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RESUMO

A presente Dissertacéo foi realizada tendo como fdcacassoescolarenquanto fendémeno
educativo fortemente presente em nossa sociedade, ainda gde geate das politicas
publicas educacionais implementadas atualmente vise o cordbatezsmo. Desta forma, a
pesquisa aqui efetivada objetivou investigar o contexto sécio-hastque engendrou, de
maneira atroz, o fracasso escolar entre a maioria dos m@atbeomunidade da Vila da
Barca. Dentre estes moradores, elegi para realizescuiga empirica criangas e jovens que,
desde a infancia, residem na comunidade ora citada, eiouf@aros que foram atendidos
pelo Programa Bolsa Familiar para a Educacédo (Bolsa Esaolalgntado pela Prefeitura
Municipal de Belém em 1997 e que, entre 1998 e 2004, atendeu famiiias pa localidade
analisada. Deste modo, além da analise da literagatizei a recolha de parte da memdéria da
comunidade ao ouvir, por meio de entrevistas semi-estruturasagpresentacdes destes
comunitarios acerca do fracasso escolar verificado duranégetotia escolar desses. Optei
por investigar o referido fenbmeno a partir do olhar do materialtsistorico e dialético —
recorrendo as contribuigbes de Patto (1996), especialmente, tieques ela analisadas em
“A producéo do fracasso escolar: historias de submisséo e eéb8slia pesquisa realizou-se
tendo como inquietagdo a seguinte problemética: de que forma os individuepejeen e
evadem com frequéncia as escolas administradas pelo poder pupliessam as motivacdes
e obstaculos que os levaram a fracassar na escola? O propsisite een identificar as
formas de resisténcia efetivadas pelos referidos individuotefées condi¢bes, objetivas e
subjetivas, que favorecem o fracasso escolar.

Palavras-chave: Fracasso escolar, memoéria, educagéa bas
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RESUME
Le présent mémoire a été réalisé en ayant comme thé&uket scolaireen tantque
phénoméne éducatif fortement présent dans notre société, malgne grande partie des
politiques publiques scolaires mises en oeuvre actuellement vise&€iae combat. Ainsi, la
recherche ici accomplie a objectivé enquéter le contexte-bmtorique qui a produit, de
maniere atroce, I'échec scolaire entre la majorité dbedmis de la communauté ¥da da
Barca Parmi ces habitants, j'ai €lu , pour réaliser la retleeempirique, des enfants et
jeunes qui, depuis I'enfance, habitent dans cette communaygértieulier ceux qui ont regu
I'attention du Programme Bourse Familiére pour I'EducatBoisa Escoll implanté par la
Préfecture Municipale de Belém en 1997 et que, entre 1998 et 200Hgcamme a touché
des familles pauvres de la localité analysée. De @attenf outre I'analyse de la littérature, j'ai
réalisé la collecte de partie de la mémoire de la conamté en raison de I'écoute, au moyen
d'entrevues demi structurées, des représentations de cesicauntaires concernant I'échec
scolaire vérifié pendant la trajectoire scolaire de ceux3t@i opté pour faire la recherche de
ce phénomeéne a partir du regard du matérialisme historiqualettdtjue - en faisant appel
aux contributions de Patto (1996), surtout, en ce qui concerne les quastdysees darié
producdo do fracasso escolar: historias de submissdo e rebel@atte recherche a été
réalisée en ayant comme inquiétude la problématique suivante: efggen les personnes
qui répétent et échappent avec fréquence les écoles dipgédée pouvoir public expriment-
elles les motivations et les obstacles qui les ont amergdwaea¥ a I'école ? L'intention serait
dans lidentification des facons de résistance accomplies gmrpersonnes devant les
conditions, objectives et subjectives, qui favorisent I'échetase.

Mots-clés: Echec scolaire, memoire, éducation basique
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[...] a precariedade das condi¢cdes de vida a qii® es
submetidos o0s segmentos populares, encaminha suas
reivindicagBes prioritariamente para questfes cosngprego,
salario, alimentacdo, saude, moradia;, para depoégar a
escola. Primeiramente como um direito individuat gade vir
a tornar-se um mecanismo de ascensdo social, pamats
tarde, num momento de superacdo dessa viséo indiigth,
poder formular reivindicacbes que contemplem a ssdade
de criacdo de uma escola popular, de qualidadeseaenao
mais um instrumento de escape individual, mas smm u
instrumento coletivo de superacdo das condicOestiohg e
subjetivas sob as quais vivem (LADEIA, 1995, p.332-
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Apresentacéo

Este texto dissertativo, apresentado ao Programa de PoOs-GraduaB@ocgao da
UFPA, visando a defesa neste, expfe o resultado de, pelo meognds de estudos
concernentes ao fendmeno fiacasso escolale que tem com@dcusa comunidade da Vila
da Barca, localizada na cidade de Belém, mais precisanmentairro do Telégrafo, as
margens da Baia do Guajara.

Exponho, neste texto, além do percurso tedrico-metodoldgico, as sréliseas
resultantes da pesquisa bibliografica, bem como a apreciacgmestpiisa de campo,
realizadas a partir de entrevistas semi-estruturadas gaga®junto aos sujeitos selecionados
para a pesquisa empirica. O texto encontra-se subdividido emceaipitolos. No primeiro
capitulo inicio apresentando as questfes teodrico-metodoldgicassindiesegundo apresento
a localidade onde a pesquisa de campo fora efetivada. No deec&io quarto enceto a
discussdo teodrica sobre a qual minhas consideragbes encontragsasetadas. As
consideracbes apresentadas nesses capitulos procuram, propos#al delinear
consideracdes provisorias, transitorias, efémeras; umditanda se aproximar daquilo que
Adorno concebia ser a forma ensaio. Nao é, portanto, minha peefensélar conclusdes
definitivas e perenes, o que descaracterizaria, por comtaéforma estilistica, mas apenas
revelar o resultado do estudo até aqui efetivado.

Assim, as reflexdes aqui apresentadas, de modo algum, esté@s m@auabadas, pois
“[...], ndo estar pronto e acabado e saber que ndo esta é o traceristicactdaquele
pensamento e precisamente daquele pensamento com o qual valerepeiigd ADORNO
e HORKHEIMER, 1985, p. 228).

Tendo em vista que caminho por “veredas escarpadas”, conformeséxpnesrxiana,
emO capital e ciente do estado inacabado que caracteriza um tipo dengemsaligno de se

ter € que teci as partes que compdem este texto.
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A producdo deste material deprecou um tempo acima do inicialrpestisto por
mim, demora esta que, apesar de representar um certo atrasgraadases da construcao
dessa dissertacao, significaram um ganho, pois, foi favogdweh certo amadurecimento
tedrico propiciado pelas leituras concernentes ao tema e probiginprapostos, além de
possibilitar-me aprofundar as reflexdes acerca da tenatalssada, assim como fortalecem e
subsidiam minha formacgéo académica, cultural e humana. Forresigioecessaria para a
propria construgao do viver.

Tento, de certa forma, ao longo do texto, expressar situagOesngueausam
sofrimento e angustia, mas que também me proporcionam condi¢cOesaipata estado de
incipiente pesquisador. Por outro lado, a realizacdo deste estudagorope satisfacdo e
alegria, uma vez que, por meio dele, pude conhecer melhalidade onde habito.

Os caminhos que escolhi para a constru¢ao do texto intentam,ejestagtar um tipo
de pensamento que almeja a liberdade ou pelo menos tento exprgesapanso de forma
livre, mesmo ciente das dificuldades em se sent# I atual conjuntura.

Na producéo de cada capitulo objetivei superar as limitagi@es, dtima revisdo, que
eu e minha orientadora, professora Ney Cristina de Olivaingd encontrando ao longo de
cada um. Ainda persistem muitas. Todavia, recorro, aqui, aorpensade Nietzsche (1992,
p. 27-8) quando entende que “[...] O que € bom? Tudo que eleve no homem ergentien
potencia, a vontade de potencia, a propria potencia. O que é ruim?qldedadvém da
fraqueza. O que é felicidade? O sentimento de que a pteesice, de que uma barreira €
superada”. E tendo em vista a superacio das barreiras impastaisbmeto o presente texto

a banca de defesa.



17

PREAMBULO

Seria VAo voltar as costas ao passado para sorpemgaturo. E
uma iluséo perigosa acreditar que haja ai uma lplidade. A oposicao
entre o futuro e o passado € absurda. O futurcofdraz nada, ndo nos da
nada; nés é que, para construi-lo, devemos datttle, dar-lhe nossa
prépria vida. Mas para dar € preciso ter, e nd@semutra vida, outra seiva a
nao ser os tesouros herdados do passado e digasdimilados, recriados
por nés. De todas as necessidades da alma humar#@rdutra mais vital
que o passado (WEIL, 1996, p. 418).

A producéo do fracasso escolar na contemporaneidade tem uma leigi®izas que
coincidem com o préprio desenvolvimento e consolidagcdo do modo de producadstapital
as relacdes de producao a ele concernente.

Desta forma, a burguesia — ao alcancar a condi¢céo de classedh&gedo ponto de
vista politico e econdmico da sociedade industrial, fato histéridemsiado, principalmente,
a partir das Revolugdes Francesa e Industrial, ocorridas ewa#culo XVIII na Europa —
consolida-se e, ao mesmo tempo, busca garantir a perpetuacéndizic agradavel que
possuia na nova divisdo social do trabalho que se instaura adpadrrocada do modo de
producéo feudal.

A hegemonia desta classe significa para as outras uma subaodeas ditames da
burguesia, a aceitagdo de sua ideologia, a condenacéo a vimeseravelmente e todo tipo
de sofrimento resultante da organizacdo societal em vigor dasile A posicdo privilegiada
conquistada pela burguesia garantiu-lhe desfrutar de conforto erksaeites, propiciados
pelo desenvolvimento tecnoldgico e pela exploracéo do trabalho astalaki consolidacao
do modo de produgéo capitalista, contudo, representa, para aqueles goesegoiram uma
boa “localizacdo” na divisdo social do trabalho, misériamraef num regime social cuja

abundéancia, possibilitada pelo desenvolvimento das forcas prajutioatrasta de forma

disparatada com a situagéo deploravel de vida de milhares diglirdiv
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A burguesia industrial, tendo o monopdlio da propriedade privada dos meios de
producéo, tem no acumulo do capital sua maior meta, quergaitzacom a exploracdo da
classe subjugada a ela: o proletariado. Este sucumbe frestplaracdo crescente, sem
tréguas da opressao feroz a que estava subjugado. Seu futuaccadtn vez mais ameacado,
uma vez que vislumbrar algo diferente da situacdo que lmepésta parecia quase que
impossivel para esse segmento social, haja vista que as@@mndiateriais precarias de seu
viver — nitidamente perceptiveis pela maneira desumana a sgéie eondenados — sao
obstaculos que dificultam a produgdo de pensamentos emancipadosnesrao tempo,
enfraquecem provaveis movimentos de resisténcia contra a sitpagas oprime.

A precariedade do viver da maioria ndo sensibiliza a cldisgente da sociedade
capitalista, ao contrério, sua Unica preocupacdo €& com a agdmudo capital, ndo
importando em que circunstancias. Estas, alids, sentidas po eorna alma pelos
expropriados do existir. O acumulo e a ampliagéo do capital éaaimmediata a ser alcancada
pela burguesia independentemente dos custos sociais, politicosarosugue esta ambigdo
acarreta para o restante do conjunto social economicamentevitkipdo. Engels, em sua
obraA Situacdo da Classe Trabalhadora na Inglateft888, p. 311-2), assim se expressava

a respeito da burguesia:

Nunca vi uma classe tdo profundamente imoral, téoravelmente
corrupta e interiormente minada de egoismo, ta@par do minimo
progresso, como a burguesia inglesa, e penso pain@énte na burguesia
propriamente dita, [...] para ela s6 o dinheiro taono mundo, vive
exclusivamente para ganhar dinheiro, a Unica &la® que conhecem € a de
fazer uma fortuna réapida, o Unico sofrimento é @eliger dinheiro. [...] fui
um dia a Manchester com um desses burgueses etidiscu ele a
construcdo deploravel e insalubre, o estado indéwedl dos bairros
operarios, e disse-lhe nunca ter visto uma cidadental construida. O
homem ouviu-me calmamente até o fim da esquinauda onde nos
separamos, declarou antes de se desp&dd:yet, there is a great deal of
money made her@ apesar disso, ganha-se aqui, muito dinheirddur@Qués
ndo quer saber se 0s seus operarios morrem ou endoek, desde que
ganhe dinheiro. Todas as condi¢fes de vida sadadsal em funcdo do
lucro, e tudo aquilo que ndo dé dinheiro é conaitteridiota, irrealizavel,

7

utépico. [...] a relacéo entre o industrial e orépe ndo € uma relagédo
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humana, mas sim uma relacdo exclusivamente ecoad@iindustrial é o
capital, o operério € o trabalho.

A estrutura social toda organizada para a ampliacdo do capi@d@mndo poupou 0s
trabalhadores das fabricas de uma intensificacdo do processo aagiplde seu trabalho, o
que acarretava, consequentemente, um significativo agravandentsuas condi¢cdes de
existéncia material e espiritual. A ambig¢&o burguesa néo ltimftas, qualquer investimento
rentavel era agradavel e bem visto pelos que se locupletanramasta forma de organizacao
social. O interesse supremo em ampliar o seu capital torrsaagaila a opressdo sobre os
trabalhadores.

Em tal conjuntura, pode-se perceber que a condicdo materigssa trabalhadora se
deteriora na mesma propor¢do em que se verifica o enriquécimes grupos dirigentes,
visto que, & medida que crescia a necessidade da burguesia asepliacapital,
intensificavam-se, a0 mesmo tempo, os mecanismos de exploraciabaddisadores. Entéo,
com o propésito de aumentar seus lucros, a burguesia, sagazmepite, e ja estafante
jornada de trabalho dos proletarios. Nesta jornada, a preseagardg@s e mulheres era cada
vez mais frequente, ou seja, a exploragdo ndo se resumia masvexsente aos homens
adultos. Agora, todos trabalhavam em condi¢cdes nada saudavewpjesésso signifique um
aumento nos ganhos e tdo pouco uma melhoria na qualidade de vida Sgézar as
condicodes insalubres de existéncia é uma “regra” dificiimgunébrada. Condenados a uma
vida de intensa labuta, os trabalhadores mal tém tempo para sefteé as desgracas a que a
sociedade industrial os submete.

Alguns entendiam como sendo normal o fado que a vida havia Ihes “destiBat®”
tipo de pensamento, difundido fervorosamente pelo pensamento dogmat&m deientéo,
era interessante aos grupos dominantes, uma vez que se@imanéncia das condicbes

objetivas criadas pelo nascente sistema capitalista.ndest@stes individuos com a
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consciéncia adormecida, as perspectivas para que essa orddteragse eram minimas.
Resignados, a uma vida desgracada, ndo percebiam que o confouisna circunstancia
dada ampliava e fortalecia os mecanismos de dominacdo e reéwodag condicdes
desfavoraveis de suas existéncias.

Nem todos os trabalhadores, no entanto, aceitavam passivaasaadeersidades que
o mundo industrial apresentava, em virtude da situacdo caoltica eeraxptiam. Alguns
construiram concepcdes diferenciadas que expressavam aeverdddacdo com relagéo ao
modo de vida a que estavam condenados a partir, sobretudo, do acdégaavolvimento
industrial. Esse tipo de pensamento, manifestado por um reduzido grupbaéadores,
oferecia riscos a completa hegemonia da ordem constituida. Comobserva Hobsbawm

emA Era das Revolu¢dg4994, p. 229):

Qualquer que fosse a verdadeira situacdo dos hed@les pobres,
ndo pode haver nenhuma dulvida de que todos aqgeéepensavam um
pouco sobre sua situagdo — i.e., que ndo aceitagaaflicbes dos pobres
como parte do destino e do eterno rumo das coisasisideravam que o
trabalhador era explorado pelo rico, que cada vas enriquecia ao passo
gue os pobres ficavam ainda mais pobres. E queloep sofriam porque os
ricos se beneficiavam. O mecanismo social da sad&durguesa era
profundamente cruel, injusto e desumano. ‘ndo poaleer rigueza sem
trabalho’ escreveu o jornal Lancashire co-opera@itrabalhador é a fonte
de toda riqgueza. Quem tem produzido todos os atoe@nO pobre e mal
alimentado lavrador. Quem construiu todas as casasmazéns, e 0S
palacios, que pertencem aos ricos, que jamais lti@baou produzem
qualquer coisa? O trabalhador. Quem tece todomwe®ffaz o tecidos? As
tecedoras e os tecelBes.” Ainda assim o0 operarntinu@ pobre, ao passo
gue 0s que ndo trabalham s&o ricos e possuem almig@dn excesso. ‘E o
desesperado trabalhador rural [...] se expressawamenos clareza, mas
talvez de maneira mais profunda: ‘Se a vida fosssacque o dinheiro
pudesse obter os ricos viveriam e 0s pobres deweriarrer’.

A ocultacdo da realidade ndo atingia de forma integral seesvaolg, visto que
nem todos aceitavam passivamente a sujeicdo imposta pelal.cdpipresenca das
contradi¢gfes sociais, exacerbada pela ambigc&do burguesantda suotidianamente pelos

trabalhadores, o que favorecia o despertar de uma conscé@nagbnica em relacdo aos
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preceitos, ideologias e dogmas de entdo. Essa interpretacénadda da realidade
comprometia a preeminéncia da sociedade industrial. As sldsggentes tinham ampla

consciéncia disso, ao contrario das classes subalternas.

A situacdo deploravel dos trabalhadores, de certa forma, contglawgu uma
evolucdo de sua consciéncia. A construcdo de pensamentos lisrededmgias e dos
dogmas, contudo, ndo era comum, de uma maneira geral, a tadadsatisadores. Por isso
era necessario ocultar as contradicdes engendradas pelo €gnitaibuicdo inestimavel
para isso foi fornecida pelos Sistemas Nacionais de Ensitagjodado inicio do século
passado. E, entdo, o povo foi a escola. Ocorre que mesmo senstursaliostentado
“Educacdo para todos”, nem todos tinham acesso a ela e os qua tioha muita
frequéncia “evadiam” ou, freqiientemente, “repetiam”. Eagrgue repetiam e evadiam a
imensa maioria pertencia as camadas sociais desprivilegemmomicamente. E essa
historia vem se repetindo, sistematicamente, ao longo dos ands/esos contextos e

situacdes, com 0s mesmos personagens “repetindo” ou “evadindo”.

O discurso “Educacao para todos” ndo passou de promessa. Tal cemnva ¢tadto
(1996), é necessario buscar as raizes histéricas do frasastar €esses individuos. Para
esta autora a histéria deste fracasso esta intimamesteiata ao desenvolvimento da
sociedade capitalista. Ainda hoje, percebemos que os altossimticeprovacéo e evasao
escolar, em todas as modalidades de ensino, mas, pantieata, nas séries iniciais, sao
marcas ostentadas com vigor pelo sistema publico de ensinos&iwexplicacbes foram
formuladas pelos tedricos comprometidos com a visdo de mundo dos darmpibsintes
para este fracasso escolar (teorias racistas, psicoldgrantiial, caréncia cultural). Por
outro lado, diversos teoricos se posicionaram contra as respogtaas pelas elites,
dentre os quais Bourdieu e Passeron,/feiReproducanelementos para uma teoria do

sistema de ensino e mesmo Althusselagologia e aparelhos ideoldgicos de Estado
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Esta pesquisa — ao objetivar entender as contradi¢cdes sociaisngpgam a favor da
producdo/reproducdo do fracasso escolar, bem como das formasisiénce, entre os
individuos residentes na localidade em tela — se situa, pontentradicdo do materialismo
historico e dialético e das correntes tedricas dela hesdgdaticularmente as analises
realizadas que Patto (1996 e 2004) desenvolve acerca do insucedao @&ss individuos
pertencentes as camadas sociais mais empobrecidas. SEngabgetivo, a partir da analise
da literatura a ser estudada o que o discurso diz, o que nae digsim, revelar as
contradicBes que se encontram ocultadas para, desse mod@ralcamiprme pensava Kosik
(1986), o “concreto pensado” e a destruicdo da pseudoconcreticidade

O fracasso escolar seré estudado tendo premissa basicaxicceatgal objetivo em
que esti inserida a escola: a sociedade capitalista, pemnantendo seus objetivos
planejados e calculados por quem, de fato, administra a sogiettagaarda em sua esséncia
uma certa autonomia na medida em que também pode ser forjada émerior, a partir das
contradigbes sociais engendradas na relagéo capital/trahedizo,contra-ideologia, tendo
como porta-voz os intelectuais organicos das classes oprirsiEisndo entende Severino

(1986, p. 45), ao colocar, segundo Gramsci, que a Educacéao:

[...] tem também um potencial contra-ideolégico, esgy de estar articulada
prevalentemente a reproducdo da ideologia da cldssenante [...]. A educacdo tem, assim,
grande significado estratégico contra a ideologimidante, na medida em que pode formar os
intelectuais de outras classes, habilitando-ostersatizar organicamente a concep¢do de mundo

dessas classes.

Uma das tarefas, pois, que cabe a estekectuais organicosla classe trabalhadora é

contribuir para que a historia seja construida pelos agentesssot@éessados na ruptura,
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visto que uma das principais ocupac¢des dos grupos sociaiadguiaistrama sociedade
industrial € negar e ocultar qualquer outro tipo de historia, §oeansua, e 0s sujeitos

produtores da mesma. Para Adorno, esta sociedade...

Liquida memoria, tempo e recordacdo como restoitrasionais,
como 0 que ocorre com a racionalidade progressistaprocesso de
producdo industrial em relagdo ao que sobra daltrebartesanal e de
categorias como a do tempo de lazer e da aquidie@&xperiéncia. Quando
a humanidade abre méo de suas lembrancas e seara@baimodando-se as
conjunturas atuais, estamos na presenca de unde lelesenvolvimento
objetivo (ADORNO, apud RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998, B6).

Este estudo se desenvolveu tendo em vista a necessidade ehidedrém abrirmos
ma&o de nossas lembrangaois se os individuos, na atual forma histérica que assumiu o
capitalismd, sdo desumanamente privados de registrarem sua histérideixdndo seus
tracos no mundo, ha, ao mesmo tempo, a necessidade histéricendertee a racionalidade
excludente do capital que impede, drasticamente, que os indivEljissem seus tragos no

mundo.

Se 0 passante ndo deixa seus tracos no mundo éep@tifou seu
interesse do mundo, desinvestindo-o, e se o0 desevé porque seu
narcisismo o impede de sair de si mesmo. Se o moédaleixa tragcos no
passante, é porque ele foi privado de qualquercidgde de registrar a
histéria (ROUANET, 1990, p. 84).

Esta pesquisa objetivou, durante seu desenrolar, se aproximar daqsk cprecebe
por pesquisa qualitativa, pois 0s sujeitos dos quais recolhiariatattilizado para analisar o
fracasso escolar ndo serdo reduzidos a meras variaveis,os(iragregados estatisticos,
quantidades absolutizadas pela tradicdo positivista. Ao contdwiojalorizar a fala do
sujeito, tomando-o0 como parte emblemética do todo — individuo dotado edtvaddjle —,
pretendeu-se nédo, exclusivamente, revelar nimeros, mas, npatibblr e interpretar a
problemética descrita a luz do contexto histérico em que o indivddaontra-se situado

temporal e espacialmente, conforme pontuam Bogdan e Bilken (1994).

! Processo descrito por Chesnais (1996) como “mlirali@o do capital”.



24

Esta pesquisa desenvolveu-se em duas etapas, sendo a pritasisubdividida em
dois momentos, respectivamente, uma voltada, basicamentsqaiga de natureza mais
propriamente tedrica e a posterior a pesquisa empirica.

O primeiro momento da primeira etapa teve como finalidade melhor precisar o
tema/problema e o quadro de referéncias teodricas e metodslégigaer em funcdo das
diferentes correntes do materialismo histérico dialético, gasr diferentes interpretagdes
acerca do fracasso escolar, no interior desta concepcéo fiteséfioi concretizado por meio
da selecéo, leitura e analise da bibliografia correspondentéeraa/problema a ser
examinado.

A proposicao deste segmento da pesquisa tem como objetivo primeganoeatos
suportes tedricos necessarios a concretizacdo da pesquisa deantarica, bem como a
realizagéo da pesquisa de campo (segunda etapa da pesquisa).

Ao longo da leitura e andlise da bibliografia necessaria ao aprofundamento da
apreensdo do tema/problema, bem como das referéncias tednetmdeldgicas delimitadas,
novos problemas, davidas e inquietacdes acerca dos objetos envolvidmspesstisa
(proposta como eixo nucleador da dissertagdo de mestrado) surgiraddicaram a
necessidade de outras e novas leituras; leituras estaslgueacam nossegundo momentd
da pesquisa tedrica, qual seja, a sistematizacdo andbiscutores e obras estudados.

A segunda etapa da pesquisa teve como objetivo, evidenciangituessle andlises
reunidas e acumuladas ao longo da primeira etapa, a realdamp@squisa empirica, que fora
concretizada por meio de entrevistas semi-estruturadas,dgslipmto a jovens que, desde a
infancia, residem na “Vila”, especificamente aqueles quani atendidos pelo Programa

Bolsa Familiar para a Educacao (Bolsa Escola) daiRmefédviunicipal de Belém.

2 Procedimento que devera acompanhar todo o desedeofsesquisa.

3 “Segundo momento” dada a necessidade de, apéjaige empirica, rever o caminho percorrido na giran
etapa, bem como delimitar, caso seja necessari@snieituras para a interpretacdo dos dados obtdos
campo.



25

Essas entrevistas semi-estruturadas — formuladas a padired&es chave — foram
construidas ao longo da primeira etapa de desenvolvimento desselissetrtativo e eram
concernentes ao tema/problema em questdo — constituiram a bastodalogia utilizada
para a realizagdo da segunda etapa.

Na selecdo dos entrevistados, priorizaia a coleta de dados aqueles que estiveram
por mais tempo integrados ao programa. Esta op¢éo se justificargarde entender que, ao
serem, tais individuos, beneficiados por um periodo mais longo que assdamram, por
mais tempo, amenizadas as precarias condicdes objetivagstin@a, o que, a meu ver,
interfere, significativamente, no rendimento escolar dos mesm

A selecéo destes jovens partiu, inicialmente, de um leventangeral a partir de
todas as familias beneficiadas pelo Programa durante sua sigénceferida localidade.
Posteriormente, selecionagqueles que por mais tempo permaneceram sendo atendidas pelo
“Bolsa Escola” para a realizagédo das entrevistas.

Visando delimitar ainda mais o universo de depoentes, priorizeselegdo dos
entrevistados, individuos que receberam o beneficio durante os a@681de 2002, pois,
assim sendo, teria, pelo menos, trés anos letivos para obseateaempenho escolar destes
ap6s o encerramento da transferéncia oriundos por meio do’.Bolsssim, cheguei a um
grupo de 5 bolsistas, dentre esses, aleatoriamente, escolfep@ntes: um de 14 (catorze)

anos, um de 17 (dezessete) e outro e 20

* A opcéo por ouvir, exclusivamente, individuos Hiefedos pelo Programa, ao invés dos gestores dmme
reside na intencdo de permitir a fala daqueles ngaanaioria das vezes, ndo sao ouvidos quandoaarav
programas sociais. A intencdo, portanto, ndo entraoor as informagdes de um e outro sujeito corinénte
(gestores e beneficiados, por exemplo), mas apgnasa forma como os individuos, beneficiados fddsa,
relatam e retratam o processo de exclusdo sociakdaedor do fracasso escolar, bem como a forma de
resisténcia estabelecida por esses para que cgtiaggsilo que se considera sucesso escolar.

5 Convém informar que, diante da dificuldade em saess dados oficiais da SEMEC, realizei esta asitim
tendo por base meu conhecimento da area, poisoresidmesma desde meu nascimento e acompanhei a
implantagéo e a realizagdo do Programa na Vilatu@on espero que, posteriormente, consiga acessiadns
pertinentes ao levantamento pretendido efetivar.

® A identificacdo dos entrevistados sera da segfintea: Entrevistado |, Entrevistado II, Entrevikidll.
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Este estudo, tendo como um de seus fulcros a recolha das medodrigslividuos
que fracassam na escola, elegeu a entrevista semi-esfeutiamo técnica de coleta de dados
por entender que esta permitiria alcancar resultados 8aiiséa ap0s sua aplicagao,
sobretudo, por esta partir de certos questionamentos basicos, apoiadosias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo de interrogativas que
ocorrem apds cada resposta fornecida pelo entrevistado (TRIVIEEDS). Neste caso, ao
ndo optar pela realizacdo de entrevista ndo-diretiva, estaegpadronizada ou estruturada,
entendeu-se que a opgdo aqui descrita permitiria uma interagéo entre entrevistador e
entrevistado e, assim, favoreceria a descricdo do fenbmera gque interessava a este
pesquisador.

De posse do material coletado, partiu-se a fase de adélg®dos, cuja intengdo seria
descobrir 0 que estaria por tras dos conteudos manifestos e, msalém do que fora
comunicado pelo informante (GOMES, 2002, p. 74). A intencdo, destartalém do que o
“aspecto fenoménico” da coisa revelava e que é produto natupahxia cotidiana (CURY,
1995). Neste sentido, primeiramente, fez-se a leitura de todaterial coletadopara, em
seguida, adequadamente, organiza-los. Logo apds, defini as unidadesgistros, de
contexto, bem como os trechos significativos das falas dosmepoe

Houve a necessidade de releitura de determinadas entrepaias assim, “[...]
descobrirmos orientacdes para a analise e registrarmos $@gsesobre a mensagem”
(GOMES, 2002, p. 76). Posteriormente, realizou-se a tentatidesiendar o conteudo que
estaria por tras daquilo que ia sendo manifestado pelas fatdisidas. Momento em que as

motivagdes e obstaculos contribuintes do fracasso escolar dos indigitiuse revelando.

" Esta leitura inicial é entendida por Bardin (1928no “leitura flutuante”, primeira atividade darépanalise”,

e consiste em um primeiro contato com o materildtado cujo intuito € o de conhecer, preliminarragios
textos e as mensagens expressas nestas. Momemfoeempesquisador é invadido por emogfes e imm@esso
oriundas dos dados recolhidos.
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E importante considerar que as “revelacbes” foram mediadas tmdeista o
contexto social em que os individuos emissores das mensagens @aooisgainseridos.
Neste caso, tornou-se imprescindivel mediar — a fim decaagar os objetivos apresentados
e, assim, proximos de uma analise critica — a concretudquenas respostas iam sendo

enredadas. Sendo assim cabe ao pesquisador avaliar, critieaase

Condicdes contextuais que envolvem a evolucdo ridatéda
humanidade; as situagGes econémicas e sociocsltaaiguais 0s emissores
estdo inseridos, 0 acesso aos codigos linguistc@gau de competéncia
para saber decodificd-los, o que resulta em expeesyerbais (ou
mensagens) carregadas de componentes cognitietisoaf valorativos e
historicamente mutaveis. Sem contar com 0s compeseitleoldgicos
impregnados nas mensagens [...] (PUGLISSE e FRANOGS, p. 14).

A intencdo, ao tomar os referidos procedimentos, seria |8s @se permitissem
alcancar os objetivos propostos para o alcance dos objetivosidgsstédacao, entre os quais o
de contribuir para a construcdo de parte da memoria dos moradotesunidade citada e,
assim, possibilitar a construcdo de uma outra histéria quegrteiatinente, ausente dos

livros, esta, entretanto, presente na mentalidade dos sujeiiosomo observa Thompson

(1992, p. 22):

A histéria oral ndo é necessariamente um instrumdatmudanca
[...]- N&o obstante, a histéria oral pode certamesér um meio de
transformar tanto o conteldo quanto a finalidadeh#oria. Pode ser
utilizada para alterar o enfoque da prépria hiatérievelar novos campos de
investigacdo [...] pode devolver as pessoas queafiz e vivenciaram a
histéria um lugar fundamental, mediante suas paSppalavras.

Apos o recolhimento das memoarias, partiu-se a construcéo da hatridriorizei
abordar os dados coletados a partir de uma “andlise sociaamgla” (THOMPSON, 1992,
p. 302). Dos trés modos pelos quais podem ser construidas as h@s#isastilizei, com o
proposito de alcancar os objetivos pretendidos, tanto a coletaneaatwvas como a analise
cruzada, haja vista que a utilizagdo de uma néo exclui a outaayerrgque ambas podem-se

complementar dependendo do escopo do estudo. Neste caso, eaossibilita...
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[...] um modo melhor de apresentar o material d#dhia de vida mais tipico. Permite,
também, que as narrativas sejam utilizadas muités rfecilmente na construcdo de uma
interpretacdo histérica mais ampla, agrupando-esmo um todo ou fragmentadas — em trono de

temas comuns (THOMPSON, 1992, p. 303).

A analise cruzada, por outro lado, parte do entendimento de que:

[...] a evidencia oral é tratada como fonte derimfacGes a partir da qual se organiza um
texto expositivo. Naturalmente, é possivel num neebwo, associar a andlise com a apresentagéo

de historias de vida integrais (THOMPSON, 1992304).

Este procedimento fora adotado tendo em vista se perceberragategxistente entre
generalidade e detalhe, entre teoria e fato (THOMPSON, 1@92)rma tal que o historiador
possa perceber a tensdo existente entre historia e viddNaeeonstrucdo da historia oral é
necessario, também, que o pesquisador tome cuidado para os perigosaquahada em

busca das evidencias histéricas podem apresentar, visto que:

Nao h& dividas de que existe o perigo de as foatess, utlizadas isoladamente,
estimularem a ilusdo de um passado quotidiano emfiguem esquecidos tantos os choques da
narrativa politica da época, quanto as pressdasiveis da mudangca econdmica e estrutural,
exatamente por que elas raramente influem nas smohs dos homens e mulheres comuns. E

essencial situa-las nesse contexto mais amplo (TRSON, 1992, p. 329).
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“Veredas escarpadas”, diria o velho Marx, €ncapital mas que me motivaram a
construir, por meio da histéria otalim tipo de historia engendrada pelas proprias pessoas,
recuperando, deste modo, por suas palavras, o seu passada,.pais fHes dar um passado,

ajuda-as também a caminhar para um futuro construido por elasasieg@HIOMPSON,

1992, p. 337).

A partir desta perspectiva pretendo valorizar a fala deopescomuns, pessoas as
quais foi, historicamente, negada a possibilidade de pensdardifremente. Este trabalho
pretende ouvir e registrar esta histdria pouco contada petos, leportunizando a fala dos
excluidos. Neste caso, um tipo de histéria que, ao ser apreendiddiada pelos sujeitos,
possa ser realizada e escrita autonomamente pelos individuoipairde histéria que

“permita” a “perturbacdo” da ordem estabelecida pelos pobres, lsem observa Hobsbawm

(2000a, p. 409):

O que os pobres podem fazer é provocar perturbagdmmfiar nas ressonéancias politicas
destas perturbagdes, que poderdo ser consider@asiépocas em que o sistema politico e social

esteja desequilibrado, que sdo exatamente as épotagie os pobres podem ser estimulados a

provocar perturbagoes.

Para encerrar este momento, recorro as palavrasadind| (2000, p. 134), emprestando-as para expresgee sinto e penso nesse
instante:

No fim das contas, essa é a histdria dos homenshssttria, dos
que vivem a margem da historia oficial, da histédia poder e dos
poderosos, dos que mandam. Aquela incrivel mesmdafalava do nosso
lugar na sequéncia da vida das pessoas insigriéggaque recolhem ao
longo da existéncia fragmentos de literatura oralpdssado, crénica dos
grandes acontecimentos ndo presenciados, regérqgeopria existéncia,
ritmada pela vida e pela morte, na tentativa desdatido a vida. Eu cresci
aprendendo esse modo de ser dos subalternos, sigrificantes, dos

8 Cabe salientar que, conforme expdem Montenegre2(1993) se apresentam a histéria oral caminhos e
descaminhos a quem se propdem a construir, por dasianemorias, “[...] as marcas de como foram wijid
sentidos, compreendidos determinados momentog;ndatelos acontecimentos; ou mesmo o0 que e como foi
transmitido e registrado pela memaria individuabketiva” (p. 56).
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simples, dos que vivem & margem da historia, des/iyem para o trabalho.

1.1. Fracasso e (ou) exclusao escolar

A ciéncia é uma mescla de duvida e certeza. O baentista é
arrogantemente humilde, o que n&o se reduz a uro jogo de palavras:
arrogante em relacdo ao método e humilde quaréma seu conhecimento
(BACHRACH apud SALOMON, 2000, p. 255).

Duvidas, incertezas e perspectivas acompanharam o desenvibtvitdeetodo o texto
aqui apresentado. Tentei manter uma postura arrogantemente hépddeei que o método
escolhido correspondia melhor as minhas pretensdées, isso sem abaromédade no tipo
de conhecimento que produzia. Desta forma, procurei mesclar, anstdote, “davidas e
certezas” que em nenhum momento e movimento me abandonaram.

A opc¢dao por esta tematica possui profunda vinculagdo com minh&vadamemaorias
gue utilizei para evidenciar minhas andlises poderiam stgitaenente as minhas. O fato é
que determinados fatores me propiciaram continuar estudando, ao d@vabandonar
precocemente a escola, realidade comum a muito de meus amguigogunto comigo,
iniciaram seus estudos na mesma escola que eu.

Esses fatores me possibilitaram para que, em nenhum momleatagonasse a escola,
ainda que, algumas vezes, ndo encontrasse estimulo algum aienfee a mesma.
Certamente, como muitos dos que iniciaram 0s estudos juntanoemitgocesses fatores néo
se fizeram presentes, o que, provavelmente, colaborou pardgeosseguissem estudando
como eu.

Essas questfes sempre me incomodaram, pois a cada sériddveram poucos os
gue conseguiam continuar estudando, dado que se evidenciou aindaandrs ingressei no
ensino superior publico, o caso de nenhum dos que iniciaram geé&iaa escolares e de

boa parte dos que comecaram sua vida escolar antes de midiaer@® local onde moro.
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E por isso que esta Dissertacido de Mestrado tem como objetoqdesaesestudo do
fenbmeno ddracasso escolarem uma localidade “batizada”, no inicio do século passado,
por Vila da Barca. Localidade, alias, onde o insucesso esdo&@rca niumeros alarmantes,
mesmo apos sucessivas intervencdes governamentais, talRrograma Bolsa Familiar para
a Educacédo (Bolsa Escola) criado, dentre outras finalidadde, democratizar o acesso a
educacdo de criancas e jovens economicamente desfavorecidosy decéodos os que
residiam neste lugar.

Neste caso, este estudo tem como foco central o fracassareswplanto fendmeno
educativo que, a meu ver, tem causado profundo mal-estar, espetealuando se entoa,
exaustivamente, a necessidade da educacdo basica de qualataddgodos Parto,
inicialmente, do pressuposto de que este fendbmeno educativo é iotrimskErma de
organizacédo societal baseada na divisdo do trabalho e na expldeagéw classe sobre a
outra.

O contexto do estudo @ Programa Bolsa Escola, instituido durante a ultima gestéo
municipal que governou Belém de 1997 a 2004, que atendeu, no periodoecatitmrentre
os anos de 1998 e 2004, familias pobres da referida localidadeillossdéstas. Esses, a
proposito, sdo os sujeitos dos quais recolhi, a titulo de realipmsguisa empirica, as
memodrias acerca do fracasso escolar ocorrido na referidd.“V

Dada uma das finalidades do estudo, o recolhimento das memomativilduos que
tiveram reduzidas condi¢cdes objetivas e subjetivas de pecer@m ou frequentarem a
escola, este se alicerca diante da necessidade de @prgmrdmeio das vozes silenciadas
pelo poder opressor vigorante em nossa sociedade, as motigagdssrviram de obstaculo

para que 0s mesmos ndo continuassem na escola.

® Cabe destacar, ainda, as andlises empreendidaSpmsati (2000), ao discutir a perspectiva tedrico-
metodoldgica do fracasso escolar, quando analisaraitosexcluséo sociak fracasso escolar
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A opcao por estudar fracasso escolarao invés daxclusédo escolar tal como a
perspectiva adotada por Ferraro (20843e da em virtude da forma como “olho”, neste

momento, o referido fendmeno na Vila da Barca. Sendo assim:

[...] os conceitos de excluséo e de fracasso es@paesentam dois
olhares sobre os mesmos fatos ou situagbes quédingumjar corrente,
costumam ser denominados analfabetismo, ndo-aaesscola, reprovacéo,
repeténcia, defasagem nos estudos, evasdo, eRRERO, 2004, p. 48).

Deste modo, entendia Ferraro (1999, p. 24):

[...] a nocdo de exclusdo, desdobrada em exclugdesdola e
exclusdo na escola, podia dar unidade teérica a totha série de
fendbmenos, correntemente conhecidos como nao-acesstola, evasao,
reprovacao e repeténcia, todos relacionados comp@egso escolar, mas
tratados com freqiiéncia de forma estanque. A exalascolar na forma de
exclusdo da escola compreende tanto 0 ndo-acesscoba, quanto o que
habitualmente se denomina da escola. J4 a categafiasdo na escola da
conta da exclusdo operada dentro do processo esq@uaa meio dos
mecanismos de reprovacgao e repeténcia. Dessa fasndlistintas realidades
captadas de forma imediata como 0 ndo-acesso,sd®@va reprovacéo e a
repeténcia ganhariam unidade primeiramente solatagarias analiticas de
exclusdo da escola e exclusdo na escola e finadnsait 0 conceito mais
geral de exclusdo escolar.

Analfabetismo, ndo acesso a escola, reprovacéao, repetéefziaagem nos estudos e

evasdo configuram a mesma face de uma triste realidadeveque se reproduzindo
sistematicamente na sociedade brasileira. Excluidos@&sgados se agregam em um mesmo
cenério e revelando um sorumbdtico retrato da situacdo edudatgomilhares de criancas
de nosso pais.

S&o excluidos, pois lhes sdo negadas, ndo sO por meio de educagit]igies
minimas para se reproduzirem com dignidade e decénciapxedtesdo torna propicio o
fracasso escolar. Ser excluido no Brasil constitui, portanta,farte pré-condicdo para a ndo

obtencao do éxito na escola. Sposati (2000, p. 23), ao araliaajuestdo, assim escreve:

O Relatorio Mundial do Fundo das Nag¢bes Unidas pahafancia
(Unicef) (1999) aponta o nascimento da crianca marbebilhdes, ocorrido
em 12/10/1999. Isto significa que o planeta Tear@m mais de 6 bilhdes de
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criangas. Alias, duas criangas nasceram nessautaana Bosnia e outra no
Brasil, em Salvador. Essa crian¢a nascida no Brasil 30% de chances de
nao ser registrada ao nascer; 40% de chancesigi@ais terem um padrao
instrucional de menos de quatro anos de estudét d& chances de nascer
em lares cujos pais sdo analfabetos; 27% de chateesiver em uma
familia com renda mensal inferior a meio salarioimé per capita; 17% de
chances de trabalhar para ajudar a familia a p@#otr10 anos, embora o
Estatuto da Crianca e do Adolescente s6 admita adequado o trabalho
apos os 14 anos; 46% de chances de ja estar wabaltentre os 15 e 17
anos, tendo ou ndo concluido o ensino basico,quater sobreviver e ajudar
a familia; 59% de chances de concluir o ensino dorehtal (82 série),
embora 95% tenham chance de acesso a esse niegisioi®. Os dados
recentes do Unicef antevéem que 41% das crianea#diras estdo fadadas
ao fracasso escolar e a reproduzir, no futurotuagio atual de fracasso de
seus pais.

Essas informacdes, embora ndo representem novidade algumanaoni quanto
nosso atual cendrio social, politico, econdmico e cultuvalréze tanto a exclusdo quanto o
insucesso escolar das massas empobrecidas; ainda que se tevesideracao a aplicacdo de
politicas sociais e econdmicas, implementadas com objetivoddeire pobreza, estas ndo
tem impedido o crescimento quantitativo e qualitativo tantexddusdo quando do fracasso
na escola.

A néo reducédo da pobreza parece estar criando uma “humanidade pdduddd a
sempre crescente diferenca entre pobres e ricos. Mesmotalisaqa tendo experimentado,
excetuando os curtos periodos de recessdo, um grande desenvolvispet@lraente em
sua “fase de ouro”, o que se verificou foi 0 acimulo destazagem poucas e restritas maos,
especialmente agora, quando o crescimento do capital especwdptivtuniza o acumulo
ainda maior da abastanca. Dai entender a afirmacao de Agdiatijo (2002, p. 136) quando

analisam que:

A tendéncia neste inicio do século XXI é de um ica aumento
da desigualdade social, do acirramento do quadpmhbieza. E ha o risco de
uma brecha tdo grande entre ricos e pobres qubrera, ocorrerd em cada
pais um crescimento separado, e uma possivel Jardig espécie humana
em dois grupos distintos, que ja ndo se sentinelbantes entre si.

Diante da tendéncia mundial de acumulo de riqueza e aumemtobdzza, que é

seguida no Brasil, podemos afirmar que ao mesmo tempo em que acpnaducado do
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fracasso escolar”, apontada por Patto (1996), ha o “fracasso [teoedu um “fracasso
possivel”, conforme expressdes de Sposati (2000, p. 23): “[...n€hde fracasso
premeditado aquele resultante da omisséo da acdo das autoritdedpsliticas publicas; o
fracasso possivel € aquele decorrente de condi¢cdes eventuraimetanciais”. Aléem disso,
considera Sposati “[...] Considerar eticamente a existérifatasso premeditado € um
choque; este é, sem dlvida alguma, quase criminoso” (2000}. 23)

Desta forma, ainda que sendo determinacdo constitucional o daeitensino
fundamental, conforme estabelece a Constituicdo de 1988, afiancadaspeiio, 0 que se
verifica & a prética continua deste “quase crime” que segmenan E quantos crimes sdo
praticados diariamente quando, por qualquer motivo, se nega enldgeagéalidade aos que
ndo possuem nem o suficiente para a alimentagéo diaria?

A oferta de educacdo basica de qualidade, compromisso assumido spetto E
brasileiro durante a Conferéncia Mundial “Educacao pata Todos” de é®00ontiem, ainda
ndo se constituiu em nosso pais. Embora quantitativamente o acestgondvel de ensino
alcance mais de 90% atualmente, qualitativamente a expainsi@oé demasiadamente lenta.

No entender de Cury (2002, p. 170-1):

A educacao basica torna-se, dentro do art. 4° d& Ui direito do
cidaddo a educacdo e um dever do Estado em atndédiante oferta
qualificada. E tal o € por ser indispensavel, codiito social, a
participacdo ativa e critica do sujeito, dos grupogue ele pertenca, na
definicdo de uma sociedade justa e democratica.

10 Ainda nas palavras desta autora: “O Unicef inforaa 258 mil bebés deverdo nascer em outubro d&ri®9
Brasil, dos quais 9 mil morrerao antes de 1 anmade. Desse nimero, 70% ndo completardo uma seteana
vida, devido a precérias condicdes de seu desdmaito uterino ou a infecgBes pré-natais. Essadamser
mortes evitaveis, mediante cuidados na gravidea panto. A desnutricdo dos que sobreviverem sa@bida
pela escola aos 7 anos, principalmente porque, engeja exigéncia constitucional, ndo ha ofertisufte de
vagas em escolas de educacao infantil ou crechesanesso a alimentacdo sadia, etc., que garantaianga
uma adequada condi¢cao de desenvolvimento ao chegggola. Diz o Unicef que quatro em cada dez ga@n
brasileiras com menos de 5 anos apresentam pekora @baixo do padrdo normal. Percebe-se quesgros
modo, quase todos os dados levam a fatal correlgie os 40% e 60% de fracasso premeditado esfaca
possivel” (SPOSATI, 2000, p. 23).
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Esta “oferta qualificada” por parte do Estado, todavia, edopgassado de retdrica e 0
“direito social” converte-se em “negacao social’, o que bilim a construcdo de uma
sociedade justa e democratica, bem como dificulta a peti&o critica e ativa do sujeito na
sociedade. A negacdo desse direito esta, a meu venaménte relacionada as condicdes
objetivas também negadas as nossas criancas e jovens e qissppencontram enormes
dificuldades para freqlientar e permanecer com éxito nos besumlares.

Sendo assim, pode-se perceber que a escola, inserida nestaucanguatfetada por
inUmeras contingéncias que dificultam a mesma de exercerpghgadvifico ou redentor da
sociedade, como postulavam algumas tendéncias pedagogicas iatflaerqelo liberalismo
classico e, atualmente, pela sua roupagem neoliberal.

Nossas escolas estdo abarrotadas de alunos pobres e que, alges)angentram na
escola a Unica refeicdo do dia. Essa contingéncia, que erentender € a maior de todas,
nao pode ser combatida sozinha pela escola, o que ndo Ihectipoasabilidade em realizar
0 maximo do que pode efetivar.

Dai a importancia, nesse contexto, da implementacdo decawlifiublicas que
objetivem amenizar tanto a exclusdo quanto o fracasso eseolawsdas criangas, mesmo
percebendo as limitagGes dessa empreitada no contexto exelpdéwocinado pela forma de
regulacdo social imposta e que afeta tudo e a todos, inclusseok. Essa, todavia, possuli
problemas inerentes a sua funcionalidade que, também, presésaresolvidos, pois, de

acordo com Cury (2002, p. 169):

Sabemos todos que a distribuicdo de renda e dezagoo pais
determina o acesso e a permanéncia dos estudamtescola. Sabemos
também que o0 aumento da permanéncia de estudantscola depende da
realizacdo do direito ao saber, sob um padrdo dédade possivel de ser
incrementado. E sabemos também que ndo se deve @xigscola o que
ndo é dela, superando a concep¢cdo de uma educdygHima e redentora.
Problemas ha na escola que nédo sédo dela, mastoeneta e problemas ha
gue sao dela e obviamente podem também estar nela.
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Esses problemas necessitam ser resolvidos para evitar queso®os inviabilizem a
permanéncia na escola dos que a ela tem acesso. Mas mesmcesg@a resolva seus
problemas é necessario, ao mesmo tempo, que a sociedaderaoiocard excludente resolva
0S seus, 0 que, nesse momento, me parece nada facil, pmaig@bpor que a escola se situa
no campo do instituido e, desta forma, consolida e refor¢ca I6gipascessos sociais que
alentam tanto o fracasso quanto a exclusdo escolar. Deste medolusdo social e a
seletividade que as escolas produzem nao serdo resolvidas pdesgbontuais, haja vista
que os problemas séo estruturais (ARROYO, 2000).

Por isso é importante o comprometimento do Estado em engendrar pgitidacas
que estimulem e viabilizem o acesso e a permanéncia corsssuca escola, sobretudo
quando a logica sistémica que orienta o atual modo de producdo é acemalda mais.
Sendo assim, € necessario criar incentivos para que aeasriarais pobres permanecam
estudando com mais condi¢des os bancos escolares.

Se for importante garantir o acesso €, também, fundamental ripartique a
permanéncia seja a melhor possivel. Desta forma, ndo se pexEnglderar que o ‘[...]
modelo vigente refor¢a a educacgéo a servigo da excluséo, nadudaorsocial” (SPOSATI,
2000, p. 27). Essa ldgica necessita ser alterada, pois “lParada acesso a vaga, pois, é
preciso considerar a escola como espago de um processo cultacaned, de um ethos”
(SPOSATI, 2000, p. 27).

Se considerarmos a escola como espaco precipuo para a construgdocet®sum
diferente do capitalista, é nela que podemos vislumbrar a constieicdioa outra sociedade e
de um novcethos ndo mais balizado pela necessidade incessante de acenemiaquecer a
custo do trabalho alheio; € na escola que se pode difundir uma @utérgica e ndo a
marcadamente mercadologica de nossos dias; e é 14, tambéayuwples que ousam a se

conformar com o previamente determinado podem engendrar a masistéontra 0s
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imperativos vigorantes e que favorecem tanto a producdo do bragaasto a excluséo
escolar.

Mas por continuar prevalecendo a logica que dificulta tanto o acpsstto a
permanéncia com sucesso na escola é que permanece atuasadaxple Arroyo (2000) de
gue o fracasso escolar é “um pesadelo que perturba nossos sonhos|nespiecdaqueles
gue efetivamente acompanham o cotidiano escolar e percebem ¢ueleléato, bem real.

Mas esse pesadelo ndo pode, de forma alguma, imobilizar nossos d®nhma escola e de

uma sociedade diferente da de hoje, uma vez que € negessari

Superar esse pesadelo, ndo deixar que ele pertasses sonhos de
ir mais fundo no equacionamento dos problemas dsaneducacéo basica,
gue ndo perturbe nossos sonhos de sermos maiaisadie irmos as raizes

Y

mais determinantes na garantia do direito a cyltacaconhecimento, ao
desenvolvimento humano. O direito a uma nova cayiepe pratica de
educacdo basica universal e democratica, ndo aieflem nem seletiva
(ARROYO, 2000, p. 40).

Mas a educacdo, ao reforcar o credencialismo e a sadeteyi potencializa o fracasso
e a excluséo escolar, quadro que nao se alterara apenas pétadalpoliticas e medidas de
universalizacdo do acesso a escola, uma vez que os probleraigradstido capitalismo
contemporaneo enfraquecem qualquer agcdo que vise a reducdo do embD@ sejam
importantes para abrandar tanto o fracasso quanto a excluséo.

Mas, nesta dissertacdo, optei por investigar o fracassaesaolinvés da exclusao
escolar, compreendo, conforme Ribeiro, que a utilizacdo @gaa excluséo “[...] pode
implicar a aceitagdo da ordem que exclui” e, por sua Vea gara incluir acaba por reduzir-
se a “[...] uma luta para manter a sociedade que proexaa@sao” (1999, p. 43).

Desta forma, parto do pressuposto de que o conceito de exclusédo “desienado da
luta de classes que se da no coragdo da producdo capitalista peea por politicas

compensatorias (de insercéo e/ ou exclusdo)” (RIBEIRO, 1999, (& #6portante frisar que
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ndo estou negando a existéncia da excluséo, fato mais que meohoriossa sociedade, mas
apenas, por conta de uma opc¢ao meramente teérica, utilizaechoofracasso escolar.

Neste caso, mesmo reconhecendo a profundidade dos argumentos quen prefere
utilizar o termo excluséo escolar, optei por “olhar’ todo esseepsacpela 6tica divacasso
escolar, tal como examinado por Patto (1996), o que, de forma alguma, € icoatédica da
exclusaoconceituada por autores que examinam o analfabetismo, o r&o-acescola, a

reprovacao, a repeténcia, a defasagem nos estudos, a evagéar, esse “olhar”.

1.2. FOCALIZANDO O PROBLEMA

[...] temos que aprender a viver na incerteza sms@gurancga, pois
nosso conhecimento nasce da duvida e se alimentainckrtezas
(JAPIASSU, 1983, p. 14).

“Educacdo para todos”, foi o ousadtbgan amplamente difundido durante a
“Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos”, realizada enedpnba Tailandia, em
1990. Esta Conferéncia, da qual participaram mais de 150 (ceimgienta) paises, além de
diversos organismos internacionais “interessados” na melhorpalalade dos “servi¢os”
educacionais, contou com forte colaboragéo financeira do poderoso Band@l e demais
organismos multilaterais (UNESCO, UNICEF).

No momento de realizacdo do evento ainda eram fortes as remamsc@os regimes
militares que se instalaram no continente sul-americano sob atprdte conter o espectro
comunista que rondava os paises latinos. Neste sentido, pareegudediberdade fossem
rapidamente respirados pela populacao latina, seriam necesbé&iaas medidas, dentre as
guais, agquelas que exigiam novo modelo educacional.

A sintese das propostas resultantes desta Conferéncia fonsoresre as nacdes

participes da mesma. Conforme o documento assinado, todos o0s gedsesriam o0
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compromisso de assegurar a oferta da educacdo basica de gupidadriancas, jovens e

adultos. De acordo com Shiroma (2002, p. 57):

O quadro estatistico com o qual se deparou a dordier era
sinistro: 100 milhdes de criangas fora da escat@aess de 900 milhdes de
adultos analfabetos no mundo. Alguns autores amadisse acontecimento
como um reconhecimento oficial do fracasso dos comji3sos
internacionais anteriores.

NuUmeros assustadores. Era, na ocasido da Conferéncia, aprowenseglaum bilhao
de individuos que ndo haviam obtido “sucesso” na escola. Se, tal emmreveu Adorno
(1993),a vida esta danificadaa educagéo, embora constitua uma das principais mediag6es
para a socializacao do individuo no mundo, encontra-se, também, na owwliG#o, em
virtude de n&o conseguir formar sujeitos criticos e emancipadaEnéa, colaborar,
fortemente, para que 0s mesmos permanegam em uma sitadedordvidao”.

N&o que a escolaeja assim. Na verdadesta assim, por encontrar-se inserida em
uma configuragdo social, expressdo do modelo politico, econémidtuelicoapitalista, que
ndo permite a mesma ser mediacdo para a autonomia dos indivhiosm, neste

momento, evocar Adorno (1994,8Y) quando analisa que:

[...] Esta justificada a suspeita dos antigosao#ticulturais, segundo
a qual num mundo em que a educacao é um privi€giaprisionamento da
consciéncia impede de qualquer modo o acesso dasama auténtica
vivéncia das formagbes espirituais, ndo mais ingportanto os conteddos
ideolégicos especificos quanto o fato de que sisnpémite haja algo
preenchendo o vacuo da consciéncia expropriad@\datielo a atencdo do
manifesto segredo.

Desta forma, quando se apregoa a necessidade de se ofereegfedasica de
gualidade para todos, que esta ndo cumpra apenas o0 papel de preehdmro da
consciéncia expropriada”, o que reforcaria a assercdo de queac&ase constitui em

um verdadeiro privilégio.
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O cenario brasileiro — muito semelhante ao internacional — negistem 1980,
entre a populagédo de 15 anos ou mais, a espantosa marca de hevEjemelhdes de
analfabetos para uma populagéo estimada em 74 milhfes de individpes equivalia a
guase 26% da populacdo correspondente a esta faixa etaria. Emt®raless®s tenham
sofrido uma expressiva queda nas ultimas décadas — em 2000 e2886 (Gilhdes), algo
superior a 13% da populacdo de 15 anos ou mais —, 0S mesmos ainda vavelstnato

sinistro do fracasso escolar em nossa sociétade

Revelam, também, que quanto mais pobre o municipio ou regido dogiai€mn
populacdo analfabeta. Esse dado, detalhadamente analisado petoddAnalfabetismo
no Brasil”, confirma que persiste em nosso pais uma quantidpdessiva de pessoas as
quais foi historicamente negada a possibilidade de acessareqyeritarem ou

permanecerem frequientando a escola.

Convém destacar que grande parte das politicas publicas educacionais
implementadas atualmente visa combater o fracasso esbmaémbito nacional, o
Ministério da Educacdo (2005) apresentou, em documento recentednarigado, o
modo como se efetivara este combate ao fracasso escolacobsma forma como o
mesmo é concebido pelo atual grupo politico instalado no ]ﬁoEﬂmbora 0 documento
apresente uma visdo aparentemente critica da questdo, tudo dudice@ governo

brasileiro, ao continuar aplicando o *“ajuste fiscal” recomendpdlds organismos

1 Fonte “Mapa do Analfabetismo no Brasil” (2004).

12 Em 2002, tivemos a eleicdo de Luis Inacio Luls&Silea, do Partido dos Trabalhadores (PT) & presidéa
republica. Sob a lideranga do PT, boa parte dd&lparde esquerda se aglutinaram visando derratandidato

da situacdo, José Serra, apoiado pelo entdo pmésiéiernando Henrique Cardoso. H& que ressaltamgue
forcas de esquerda que se reuniram em torno de Rlfasam com partidos que haviam apoiado, antegote,

0 projeto neoliberal que se objetivava derrotatoNtbso no pleito eleitoral, o grupo que havia isgtalado no
poder continuou, ao contrario do que supunham osimemtos progressistas, a dar continuidade aoeajust
neoliberal posto em pratica pelos governantesiantsr(Fernando Collor, Itamar Franco e Fernandurigee).
Esta situacdo produziu um “enigma” (SADER, 2004)ieto de analises de diversos intelectuais queahavi
apoiado a eleicao de Lula.
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internacionais, nao conseguird realizar nenhuma reformatwatr que modifique,
radicalmente, as condi¢Bes objetivas e subjetivas dos grupais socluidos do acesso a

direitos sociais imprescindiveis para que o fracassoassgjh realmente debelado.

A pesquisa proposta objetiva investigar o contexto sdcio-histéricemgendrou, de
maneira atroz, o fracasso escolar entre a maioria dos maam®munidade da Vila da
Barca, conforme indica o levantamento realizado pela Assoride Moradores da Vila da
Barca (A.M.V.B.).

Foi entre esses moradores que elegi, para realizar a pesquisaca, criangas e
jovens que, desde a infancia, residem na comunidade ora, @tadaarticular os que foram
atendidos pelo Programa Bolsa Familiar para a Educagédo (Bstsda), implantado pela
Prefeitura Municipal de Belém em 1997 e que, entre 1998 e 2004, atandkasf pobres da
localidade analisada.

O escopo é, além da andlise da literatura existente sotmmadica, avancar em
direcdo a consideragcfes consistentes acerca da probleméatintadiev e contribuir para a
construcdo de parte da memoria da comunidade ao ouvir, por meptrdgistas semi-
estruturadas, as representatbetestes comunitarios acerca do fracasso escolar verificado
durante a trajetOria escolar desses.

Devo salientar que € expressivo, para evidencitla@asso escolar o nimero de
individuos que conseguem sobrepor os obstaculos existentes para avaegtuduss Cursar
uma Universidade € um sonho que, paulatinamente, vai sucumbindo deemerversas
condicdes objetivas que la prevalecem, um retrato da reakdhaacional brasileira. Até o

momento, de um universo de, aproximadamente, 5.000 (cinco mil) mwaapenas 4

13 Inicialmente, elegerei uma categoria de analisel geabstrata: “representagdes sociais”. Em sagaigds a
coleta de dados, formularei categorias mais espasié concretas, pois “[...] Segundo nosso poetgista, o
pesquisador deveria antes do trabalho de campnirda$i categorias a serem investigadas. Apos aacdk
dados, ele também deveria formula-las visandossifieacdo dos dados encontrados em seu trabalb@andeo.
Em seguida, ele compararia as categorias gerdaheadscidas antes, com as especificas, formulguas a
trabalho de campo” (GOMES, 2002, p. 70).
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(quatro), dos que la& habitam, conseguiram concluir 0 ensino superi@codéo com
levantamento preliminar feito pela A.M.\:B

Convém ressaltar que a localidade onde sera realizada a pesupisica passara por
uma profunda transformagdo em sua estrutura urbana, o que demamedaranejamento
temporario dos moradores, de modo a permitir seu aterramentosdgfuida, serao
construidas residéncias em alvenaria, pragas, um menaéal, da construcdo de outros
equipamentos urbanos que estdo sendo realizados pela PMB, desdeco do segundo
semestre de 2004.

Esta pesquisa constitui, portanto, a oportunidade de realizastudoeno interior da
atual configuragéo social que a “Vila” possui, pois acreditoaueesmo contribuiria para
que, pelo menos, sua memadria seja preservada, aonemodria de um tempouma vez que,
como revela o urbanismo, dificiimente — apds o processo de cesm@desenvolvimento de
equipamentos urbanos em areas de assentamento sub-normal —, agdpspuwadicionais
permanecem no local, em virtude da forte especulacéolianzbilai decorrenta

Optei por investigar o referido fenébmeno a partir do olhar do rakseno historico e
dialético — recorrendo as contribuic6es de Patto (1996), espetiajnds questdes por ela
analisada em “A producao do fracasso escolar: histérias dessdong rebeldia”. @acasso
escolar aqui tomado commbjeto de investigacdp vem sendo amplamente analisado e

discutido por diversos pensadores do campo educacional, ndo poderdisearama Unica

14 Convém informar, que recentes dados do Institiacidhal de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
indicam que a taxa de reprovac¢do nas redes muisicilgaensino fundamental é 2,5 vezes maior do que a
verificada nos estabelecimentos de ensino priv@doestudos deste Instituto registraram, no and062,2jue
mais 283 mil estudantes ndo passaram de ano nagéaubasica regular publica do Estado. Indicandaaique,

s6 na 1 série do ensino fundamental, mais de 108.235 aléoram reprovados em 2002. A pesquisa do INEP
aponta ainda que no ensino médio mais 25% abandes@mivel de ensino antes do término do anmletim
dado ainda mais assustador informa que para cada que consegue concluir o ensino fundamentaip®utés
abandonaram a escola em 20@ L{beral, 19 /09/2004, Atualidades, p, 12).

15 E importante informar que tdo logo se propagowtcia do Projeto de Urbanizacdo da Vila aumentou
consideravelmente a procura por um lugar nesta area
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interpretacdo, como indicam os estudos de Almeida Janior (1975nB4¥991) e
Abramowicz (1995), entre outros. As diferentes e divergentesntes verificadas no interior
do materialismo historico dialético ensejam este debate de fonmfi@ua, ao favorecerem
uma compreensdo mais abrangente da quéstéo

Adotando essa postura, pretendo apreender a singularidade do objeto & (ues
fracasso escolar na Vila da Barca), remetendo-o a totalidadpie se encontra inserido (0s
determinantes econdmicos e socio-culturais do contexto da atfigucagdo do capitalismo)
para identificar as contradicdésexistentes no interior deste processo de exclusdo social,
expresso no fendbmeno do fracasso escolar na referida &mtzlid

E importante salientar que o atual contexto social, politico, edoadmcultural em
que séo forjadas as politicas publicas educacionais implementadastemporaneidade nao
favorecem a modificacdo deste quadro. Pelo contrario, temifisadw, nos ultimos anos,
gue, qualitativa e guantitativamente — pelos censos escolaresnant@aldivulgados —, o
quadro é desolador.

A interferéncia discricionaria do Banco Mundial nos assuntos eduneasi na
América Latina, ao eleger suas prioridades para a regidome coelhorar o acesso a
aprendizagem, a eficiéncia dos sistemas educacionaisoeak&ar os recursos operacionais
destinados as primeiras (CORAGIO, 1995) —, contribui para queasf@a escolar atinja uma
parcela maior da populacdo que vive do trabalho. O objetivo desteopodarganismo
internacional €, na verdade, atender as demandas econémicaseqagduracdo produtiva

capitalista ensejou, sobretudo aquelas correlatas ao mundo dbdrabaducacao, a partir

% Importante contribuicdo tem sido oferecida pelstudos multiculturais referentes ao fracasso escola
especialmente a obra “O fracasso escolar numa g multicultural”, organizada por Marchesi el,Gi
(2004). Embora divirja de algumas posicdes tedriessaltadas em tal obra, ndo deixo de reconhesara
expressiva contribuicdo para a compreensao dooohjpti destacado.

" Compartilho, aqui, do entender de Cury (1995, ). Quando analisa que: “A contradicdo ndo é apenas
entendida como categoria interpretativa do reaf tasmbém como sendo ela propria existente no monoTo
real, como motor interno do movimento, ja que $ereeao curso do desenvolvimento da realidade”.



44

desta Otica, deveria favorecer a aquisicAacampeténciadasicas requeridas pelo sistema
produtivo. Ocorre, contudo, que sem uma alteracdo radical das @emdbjetivas das
camadas sociais gwevem do trabalhdalificilmente se conseguira diminuir o elevado nimero
dos que fracassam na escola.

Este estudo pretende analisar o contexto em que os individuos fnacessscola —
contexto esse em que se tecem as acdes estatais no aspibtittzas publicas educacionais,
pois, tanto a agdo, quanto a ndo-agdo do governo caracterizamimiedes intervencdes de
cunho governamental (cf. DYE apud AZEVEDO, 1997, p. 26), — por mereatdha das
memorias dos “fracassados” acerca do objeto de pesquisata@timnemorias que seréo
analisadas a luz da literatura que concerne tanto ao objettm Guanetodologia proposta.

Esta pesquisa realizar-se-a tendo como inquietacdo a seguintenatidde de que
forma os individuos que repetem e evadem com frequéncia assesdplmistradas pelo
poder publico expressam as motivacbes e obstaculos que os lewafi@massar na
escola®®. O propésito residia em identificar as formas de resistéefeiivadas pelos
referidos individuos frente as condi¢cfes, objetivas e subjetivasaquecem o fracasso

escolar.

A pertinéncia desta problemética se d4 em virtude de — enabomamunidade
referida tenha sido alvo da administracdo publica municipal, réncily da gestao de
Edmilson Rodrigues, de uma quantidade significativa de politighicas que visam a
reducdo da exclusdo social nesta localidade (Bolsa Escola,afegFome Zero
Municipal, e Federal, Programa Familia Saudavel, Pragratorando Melhor, a
realizagdo da coleta de lixo nas estivas) — ainda permaneegad@lo percentual de

fracassados na escola.

18 vale lembrar que Patto (1996), ao realizar estudfsrentes ao fracasso escolar, percorre um caminh
semelhante ao aqui pretendido para evidenciar ast@gs por ela analisadas em sua obra. Neste seatid
mesma, apdés uma profunda incursao teérica, proocamein os sujeitos que haviam fracassado na eg=nia
demonstrar a veracidade de seus argumentos tedricos
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Entendo que o recorte do tema e problema estipulados, aliado ao protedime
tedrico-metodologico proposto para a realizacdo da pesquisa empdntabuiu para a
preservacdo da memoria desse processo nos individuos anteriormeinidogjef
preservacdo essa fundamental para que, assim, possamosr&ifda dos vivos de hoje
ou, como nas palavras de Gagnebin (2006a, 27), ao analisar “@rimelms mortais” a
partir de uma definicdo de cultura extraida @disséia “[...] cuidar da memoria dos
mortos para os vivos de hoje”. Registro, ainda, a argumentagdatds (1989, p. 21) ao

analisar o papel da meméria em uma sociedade como a nossa

O papel da memdria €, pois, fundamental: se a liegi@oarquiva o
passado para se transformar em apologia do exst@mecordacdo é o que
preserva o melhor do que foi e o melhor do que gede

Dai a importancia de lembrar que:
Naquela “Vila Barca”, quantas criancas sem nome!
Que esforgos ela faz para os 6cios dos ricos,
andnima e vulgar como seus moradores!...
Porém, ¢ “Vila Barca”, vem perto a tua aurora!
Os bracos dos teus homens e de todos os mais,
estdo se libertando das algemas setrvis...
E tu, como outras “Vilas”, onde tudo é pobreza,
gue dormem sem ter ar respiravel humano,
levantaras teu grito, entraras para a luta,

para reivindicares toda a grande tragédia,
gue viveram no Mar os homens da Velha Barca!...NHEES, 1993, p403).

Tendo em vista responder a problemética suscitada é que serastratobjetivo de
evidenciar as motivagfes e obstaculos que favorecem o frezsssar dos individuos da
referida comunidade, observado mesmo apos e durante implemsrdagdeliticas publicas
educacionais que tem como objetivo a modificacdo deste quadro no contdxidieima
sociedade capitalista. Além disso, constitui escopo deste esardicar as formas de
resisténcia empreendidas pelos individuos frente as condicGetivaxdje subjetivas que

favorecem o fracasso escolar dos individuos da “Vila”, cordaymecorte delimitado.
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Esta pesquisa, destarte, objetiva explicar este tipo “Batate alguns individuos
residentes na comunidade conhecida como Vila da Barca. Hsta &rea de assentamento
sub-normaf® habitacional localizada no Bairro do Telégrafo, na cidadBedém, Estado do
Para. Sua populagéo é constituida por individuos oriundos de diversiesaidainterior do
Estado do Para, de cidades de outras unidades federativap#tariamente, por individuos
que se deslocam de outras localidades da Api€erta vez, o grande poeta e ficcionista
paraense, Bruno de Menezes (1993, p. 397), ao descrever adsSlai introduz seu poema

Visao noturna da Vila da Barca

Quando se viaja no bonde do Curro, até o fim dwlie descia a rua
Belém, rumo ao Curtume Americano, ia-se enconttamo ainda hoje,
varios becos que levam a um labirinto de caminbbsesestivas. Ao fundo,
confundindo-se com a lama e os detritos das mdestacava-se o vulto
negro da carcaga de uma barca, esboroando-se po.tEmnora-se, ao que
parece, quando ali ela foi encalhada. Conta-saviadque a firma Manuel
Pedro, empreiteira de obras civis, h4 anos desag@areconstruira essa
embarcacgdo para transportar madeira e trazer,tadbrde Portugal, carga e
trabalhadores. As geracdes de meio século a efstaalaio nada saberem
sobre as causas determinantes do abandono da fasteisa, que, enquanto
em bom estado, serviu de morada a gentes sem tlonzefto. Depois,
como fossem chegando novos moradores, os mais igedilizaram o
madeiramento da barca, e, nos lugares menos atagadia varzea,
levantaram casebres palafitarios. Dai nasceu a %4l Barca’, plantada em
terreno de marinha, do dominio da Unido.

Esta pesquisa pretende, entéo, analisar o processo e 0 contédtqiee engendraram
o fracasso escolar de um determinado grupo de individuos, de umainksderiocalidade, de
um determinado espago componente do todo social. Pretende-se, fser uma

reconstitui¢cdo oral, ouvindo os individuos que fracassaram na esesta.romento, recorro

19" Conforme indicam os estudos urbanisticos “aseenitos sub-normais” sdo areas em que se verifizsecal
inexisténcia de equipamentos urbanos que garantajuabidade de vida das pessoas que |4 habitam. Ao
contrario do que certas vezes, equivocadamentefisea a Vila da Barca ndo é se localiza em uma are
periférica, pois esta situada no centro da cidade, sim em uma area de assentamento sub-normal.

%0 Cabe destacar que os estudos realizados na déeati indicavam que: a populagdo da Vila da Baraa e
constituida de pessoas procedentes das zonasduarkistado do Para, de um contingente deslocagodgoio
distrito de Belém e, em menor escala, de elemesmo®s de outros Estados” (FURTADO e SANTANA, 1974,
p. 4). Atualmente, de acordo com a PMB (2003), @rneada populacdo é procedente de diversos baileos
Belém.
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ao pensamento de Horkheimer (2000, p. 162) para expressar, coniamess, 0 que penso a

respeito dos martiressquecidopela historia:

Os verdadeiros individuos do nosso tempo séo osiresmgue
atravessaram os infernos do sofrimento e da degfiadam sua resisténcia a
conquista e a opressado, e ndo as personalidadelsabiicas da cultura
popular, os dignatarios convencionais. Esses hendie celebrados
expuseram conscientemente sua existéncia comoidndy a aniquilagéo
terrorista que outros arrostam inconscientementavés dos processos
sociais. Os martires anénimos dos campos de coacéotsédo os simbolos
da humanidade que luta para nascer. A tarefa dsofih € traduzir o que
eles fizeram numa linguagem que sera ouvida, megu& suas vozes
tenham sido silenciadas pela tirania.

A oportunidade e a importancia primeira que me motivam para idagid deste
estudo — especialmente para mim, cujos pais, semi-alfatetizao pretenderem residir na
“Vila”, confiavam no sonho de poderem, nesta localidade, consegugproducdo da
existéncia de uma forma menos sofrida, o que ndo se confirmou — &ikilidasle de
contribuir socialmente para o processo de emancipacdo do povosofiagd de nossa
sociedade, cujos individuos devem ser, eles proprios, sujeigasadibertacao.

Além disso, esta pesquisa se justifica pela necessidade dstudar a temética “o
fracasso escolar”, uma vez que, como revelam os Ultimos cera@ados, recentemente
divulgados pela midia, ainda é muito expressivo o niumero de alunesgeerites as camadas
populares que ndo conseguem permanecer na escola, dado que refoessidate de se
aprofundar e atualizar os estudos acerca dos motivos socioecon@ue&agvigoram o
insucesso escolar entre os excluidos, social e culturalmfenéalizacdo deste trabalho foi a
forma que encontrei para expressar descontentamento e inconfonpeisante uma situacao
que sempre me incomodou, mas também, na mesma intensidagieraravsensacéo de que

alguma coisa pode ser feita.

1.3 O programa Bolsa Familiar para a Educacéo
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[...] o primeiro pressuposto de toda histéria, € g homens devem
estar em condi¢cdes de viver para poder fazer fastbtas para viver, é
preciso antes de tudo comer, beber, ter habitaedtir-se, e algumas coisas
mais (MARX e ENGELS, 1993 p.39).

O que o mundo social fez, 0 mundo social pode, dondaste saber,
desfazer. Em todo o caso é certo que nada é meoosnie que taissez-
faire: se é verdade que a maioria dos mecanismos ecop®msociais estao
no principio dos sofrimentos mais cruéis, sobretedoque regulam o
mercado de trabalho e o mercado escolar, ndo séis fde serem parados
ou modificados, segue-se que toda politica quetirdigplenamente partido
das possibilidades, por reduzidas que sejam, quefséecidas a acdo, e que
a ciéncia pode ajudar a descobrir, pode ser caasideomo culpada de néo
dar assisténcia a pessoas em perigo (BOURDIEU,, 19985).

O Brasil, especialmente nas ultimas trés décadas, confimagnfeliz tendéncia: uma
crescente e enorme desigualdade na distribuicdo de rendacolgbora para a elevacdo dos
niveis de pobreza. Isso configura o retrato de um pais injusesigudl que evita que a
maioria da populacdo tenha acesso a condi¢cdes minimas de sobravid&misomos um
pais pobre, conforme postulam determinados discursos, mas um paiiaepobre’s.

Embora a pobreza ndo possa ser definida de forma Unica e unpedsase, de uma
maneira ampla, caracteriza-la em situagcbfes de car@adaquais os individuos néo
conseguem, se quer, manter um padrdo minimo de vida condizente caferéscias
socialmente estabelecidas em um determinado momento fustoric

As informagdes reveladas pelas PNADs evidenciam que em 1@@&jmadamente

14% da populagédo brasileira vivia em familias com renda amfarlinha de indigéncia, além

2L A evolugdo da pobreza e da indigéncia no Brasikerss anos de 1977 e 1998 pode ser constatadtiradpa
analise das Pesquisas Nacionais por Amostra de dilami (PNADs) realizadas pelo Instituto Brasileie
Geografia e Estatistica (IBGE). Todavia, é impddanonsiderar que ndo existem PNADs para 0s anos
censitarios (1980 e 1991) e para o de 1994.
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disso, verificou que 33% das familias possufam renda inferiotha e pobreZa Desta
forma, ao considerarmos as informagdes oferecidas pela tdiz@ie®, podemos perceber que
cerca de 21 milhBes de brasileiros podem ser consideradosicdigentes e 50 milhdes

como pobres.

Tabels 1
Evolucdio temporal da indigéncia e da pobreza no Brasil™
Inchigréneia Pobreza
Ano Percentual Hiate médio Mumero de indigentes Percentual Hiato médioc  Mimero de pobres
de indigentes da renda [em milhdes) de pabres da renda (e milhdes)
1977 16,3 58 16,8 9.6 17,2 40,7
17E T @7 20 42 6 21,0 452
1979 1549 57 17,3 188 16,% 420
1981 18,8 7.2 22,0 43,1 18,5 R
1082 19,4 74 134 431 10,5 51,9
1983 23,0 O E 7 s1,0 24.5 62,7
1084 236 3.8 208 S04 235 63,5
1955 19,2 7.1 25,1 43,5 19,7 56,9
1986 9.8 34 13,1 18,2 11,3 316
1987 18,5 7.2 25,1 40,8 18,7 554
108 12,1 9.1 30,5 453 218 62,5
195D 0,7 85 293 429 206 &G
1 950 3 3.8 3L 438 211 63,1
1942 19,3 8.6 7.1 40,5 19,7 57,3
1993 19,5 3.5 27.8 41,7 10,8 50.4
19495 14,6 6,0 A ) 139 15,3 50,2
1946 15,0 0 14 135 15,6 50,1
1997 14,8 4,3 225 139 15,4 515
19498 13,9 58 214 2.7 14,7 50,1

[*} As linhas de indigincia e pobreza wiilizadas foram as da Regio Metopolitana de Sio Paulo
Fonte: Pesquisa Nacional por Amwsira de Domicilios (PMAL),

O contraste é evidente; milhares de pobres habitam um pais cgueé pgeezas
suficientes para erradicar a principal contradicdo do capiéiin, a sociedade brasileira ndo
enfrenta problemas de escassez, absoluta ou relativa, desosecpara eliminar as
desigualdades sociais e regionais existente em nosso paiprabemas de distribuicdo de

tudo aquilo que é socialmente produzido.

22 para Barros e Henriques (1999) a linha de pobéezalculada como mdltiplo da linha de indigéncia,
considerando os gastos com alimentacéo como una ¢ghas gastos totais minimos, referentes, entr@fua
vestuario, habitagdo e transportes.
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E neste contexto que se inicia no Brasil, em meados da déea os debates
sobre renda minim3 destinadas a atender as pessoas que se localizavam abkiika da
de pobreza. Em nosso pais, influenciado pela discussao inbealaein torno do tema e
diante de um quadro calamitoso, surgem diversas propostas, ummBRPnIgressistas,

outras mais conservadoras, para 0 combate aos quadros alardeamtisériz.

Eduardo Supliéf, senador da republica pelo Partido dos Trabalhadores na década
de 90, apresentou no senado um projeto de lei, de sua autoria, axee casnbater a
miséria crescente, através de um auxilio financeiro, apaakimente, no valor de um
salario minimo mensal. Este programa recebeu a seguinte degamifiBrograma de

Garantia de Renda Minima”.

Este programa possibilitou indmeras reflexdes em torno da temggiemtir aos
mais pobres uma renda minima. Ele, de certa forma, podetsadiglo como o embrido
do que posteriormente alguns governos instituiram e denominarani'lemgoama Bolsa
Escola”, implantado com a finalidade de garantir uma renda miasnéamilias que
mantivessem seus filhos afastados do trabalho infantil e, asmonempo, freqientando,

assiduamente, a escola.

% No ambito internacional, registra-se quent 1969 o presidente Richard Nixon, com a cooperdeaDaniel
Patrick Moynihan, apresentouramily Assistance PlarDe acordo com esse Plano, cada familia cuja reéda
tivesse alcancado US$3,900 por ano estaria creatin@o imposto de renda negativo equivalente a &®%
diferenca entre essa quantia e a renda familissteHormente, o senador Russel Long prop0s a cridgé
Earned Income Tax CrediEITC), uma forma de imposto de renda negativospieornou lei em 29 de margo
de 1975, durante a administragdo Gerald Ford. QCE6T expandido em 1993 pelo presidente Clintorefalo
com que esse dividendo viesse a ser o progranramgdréncia de renda mais importante dos Estadmod/.
(SUPLICY e BUARQUE, 1997, p. 83).

% Nota-se que em alguns paises europeus é verifwadntativa de diminuir a miséria existente poionue
programas de transferéncia renda.

% No entender de Suplicy e Buarque (1997, p. 82hd&éPnos encontrar defensores da renda minima e do
imposto de renda negativo dentre aqueles que seigegam com mais eloqiiéncia em favor do capitadis
Friedrich A. Von Hayek, ganhador de um prémio NatelEconomia, defende, e@s caminhos da serviddo
(1994), no capitulo sobre seguranca e liberdaddegiio contra privagdes fisicas severas e gam@tiie um
minimo de meios de subsisténcia deve ser dadoas.t@george Stigler (The economics of minimum wage
legislation, American Economic Review. 36, jun. 1946) mostrou que o imposto de remeigativo seria a
melhor forma de proteger a remuneracdo daqueles dpieoutra forma, ganhariam muito pouco. Milton
Friedman popularizou a defesa do imposto de reedativo como o instrumento mais eficiente no comidat
pobreza Capitalism and freedonUniversity of Chicago Press, 1962)”.
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Vale lembrar que, mesmo antes de iniciarmos a década de aovesas
precisamente em 1987, Buarque (1987, p. 37) entendia que eraanecsasgar’ as
familias mais pobres um determinado valor monetéario para que,ndedte mantivessem
seus filhos estudando: “A solucdo esta na garantia de bols&sdsofjue mantenham na
escola as mais pobres criangas do Brasil. O governo texigagantir uma renda minima

por familia pobre que tivesse filhos na escola”.

Na Venezuela, em 1989, fora instituido, pelo governo daqueleupaiprograma
de renda minima que concedia a transferéncia de recursos moreséiansilias pobres,
desde que mantivessem os filhos na escola. Como aqui, este @rdgramdenominado de

“Bolsa escola”.

No Brasil, os debates vdo avancando. Camargo (1993) em artigoagdobho
jornal Folha de Séo Paulo, entendia que seria necessaricctiprJum programa que
complementasse a renda de todos os trabalhadores, desde que colaguélnoseem
escolas publicas”. Cristovam Buarque, por exemplo, assim queniase governo do

Distrito Federal implementou o Bolsa Escola em sua Gestéo

Cristovam Buarque implementou o Programa em 199®xpandiu
em seus quatro anos de gestdo. No final de 1988) 86.680 familias e
50.673 criancas beneficiadas. O custo total daug&c da politica ndo
ultrapassou 1% do total do or¢amento anual doitdisaderal (AGUIAR e
ARAUJO, 2002, p. 43).

A experiéncia do Distrito Federal atraiu a atengdo da impreas#nal e
internacional. Estudos realizados pela UNESCO indicavam assidade de aplicar
programas similares cuja dificuldade do acesso e a permaresuolar fosse estorvada
pela pobreza. Na avaliacdo da UNESCO, o Programa, de acorddexdhein e Kayayan
(1998, p. 14), “[...] articula, em um movimento Unico, tant@mizate a pobreza, quanto a

melhoria das condi¢cdes educacionais da populagdo, contribuindo pargir casi
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desigualdades em torno do acesso, permanéncia e sucessoiadgascna escola

fundamental”.

O programa, desta forma, passava por periddicas avaliggéesorroboravam a
importancia deste em garantir o acesso e a permanénuigigga em sala de aula durante
todo o ano letivo, situagdo que permanecia mesmo apos o términcaaidalSELFISZ,

ABRAMOVAY e ANDRADE, avaliadores da UNESCO, apontam que:

Um dos resultados indiretos da passagem pelo pregré a
mudanca da percep¢do que algumas criancas/addeEsaersuas familias
tém sobre a educacéo e do seu papel como cidad&madjicom a perda da
Bolsa, parece que muitos dos pais continuam camimol a freqliéncia na
escola e cobrando os deveres de casa (1998, p. 123)

Essa preocupacdo com a educacdo dos filhos, ainda que n&o nexista
contrapartida governamental, fora ensejada pela Bolsa, o gpereedbida quando os pais
permaneciam demonstrando preocupagdo com a permanénciaetdaidragcolar de seus

filhos ou dependentes.

Rapidamente a idéia se expandiu e ganhou adeptos por todo territboioahaO
préprio governo federal instituiu o Bolsa Escola, embora o vatmetario fosse bem
inferior ao praticado por outros municipios ou estados, que giravaremde um salério
minimo. Na América Latina muitos paises implementaram pragasimilares de
combate a pobreza e de incentivo a permanéncia e ao acessolaaMéxico, Equador e

Argentina séo alguns dos exemplos.

O municipio de Campinas (SP) juntamente com o Distrito Fedaeahfpioneiros
em instituir programas que viabilizassem transferénciaeddar as familias pobres que
mantivessem seus filhos estudando e distantes do trabalho infosieriormente
inimeros municipios criaram programas que possuiam propositos seeellzEos

desenvolvidos em Brasilia e Campinas.
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Nas diversas cidades ou Estados onde foram implementados progremas d
transferéncias de renda, estes iam recebendo iniUmeras gamsrda denominacoes.
Todavia, praticamente todos enfocavam suas a¢des no combasdalbotrinfantil e a
evasdao escolar, através da concessado de um salario mioada tamilia beneficiada, sob

a condicdo desta manter seus filhos frequentando as escolas.

Em Belém — ap6s a vitdria dos partidos que integravam a “Heféen Popular”, em
96, constituida pelos partidos PT, PCdoB, PPS, PSB, PCB e PSMdmos a implantagédo
do programa “Bolsa Familiar para a Educagéo”, conhecido popularp@ntBolsa Escola”
(Prefeitura Municipal de Belém — PMBRrograma “Bolsa Escola”, 1998). Este fora o
primeiro decreto assinado pela prefeitura municipal de Belém,gp¢dio prefeito Edmilson
Rodrigues (PMB. Portaria n° 046/-GABS de 17 de janeiro de 1997),0ggstiadotou o
slogan “Governo do povo”.

Esse Programa, gerenciado pela Secretaria Municipal de ¢&dudcde Belém
(SEMEC), estava ligado a marca governamental “Dar um futucoi@ancas e adolescentes da
cidade das luzes”. Inicialmente, o Programa atenderiaasjastas mais carentes do referido
municipio. Ap6s uma pesquisa feita pelos técnicos da SEMEQG eststataram que o
Programa deveria ser iniciado pelo Bairro da Terra Filoeajizado na periferia de Belém e
marcado por ser, além de um dos bairros mais violentos deste,aithadocal onde impera
um quadro de extrema pobreza e abandono do poder publico.

Em seu primeiro ano de instalacdo o programa Bolsa Escola at2b@@edamilias
neste Bairro, além de mais de 500 bolsas destinadas amd$aquié possuiam criangas em
situacdo de risco. Em 1998, a Bolsa seria expandida as outragsarentes, tal qual a Vila da
Barca. Uma das razfes pela qual a Vila seria incluidaoseernente ao elevado numero de
repetentes e evadidos |4 existentes, além, é claro, de adocatidade em que predomina

uma miséria acentuada.
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Por ter sido elaborado e apresentado a sociedade belenense aicalar nda
acirrada disputa pela conquista da PMB em 1996 — ainda mais quaraleeenvois
projetos distintos de governabilidade, como foi o caso daquetd@leinde o candidato
representante da situacdo, Ramiro Bentes, diversas viazesuaa impossibilidade da
execucao de um programa de tamanho impacto social — a imptagiaggrograma foi
cercada de grande desconfianga por parte da populagéo. Imaggnqua-seria mais uma
das muitas promessas de campanhas que nunca se concretizamé Que logo apés a
vitéria da “Frente Belém Popular” e a posterior posse, o teqte criava o Programa foi
assinado pelo entdo Secretario de Educacgdo Luis Araljo. Sendoadas@g SEMEC o
gerenciamento do mesmo. Os recursos que financiariam o Regeariam das dotagdes
or¢camentérias do préprio municipio de Belém. O projeto foi ursatiia institucional da
qgual participaram, para a sua execuc¢do, varias secretanmste da sociedade civil

organizada.

A meta inicial da PMB era que o Programa se expandisse gradtelnfe
pretensdo seria a de atender a 3000 familias novas a caqaed@osdo ndo confirmada
em virtude, conforme justificativa utilizada pela PMB, aogessivos cortes praticados

pelos governos estadual e federal em nossa cidade a paitoriada “Frente”.

Em 1998, no entanto, o Programa foi expandido as areas cuja ingidéncabalho
infantil e miséria absoluta era extremamente elevada. din,as Bolsa continuou sua
marcha atendendo, além do Bairro do Telégrafo, o distrito deaipaais precisamente
no Paracuri e uma area de invasdo no Bengui batizada como Paygéaasta expansao,
0 quantitativo de familias atendidas ja superava o nimero de 4500,corgespondia a
aproximadamente a 16000 criancas e adolescentes da cidade ée. Blls anos

posteriores, o Programa gradativamente ia sendo expandido, kspet@aquando, em
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1999, apos aprovacdo no Orcamento Participativo da PMB, pernaitimento de bolsas

e, a0 mesmo tempo, de beneficiados.

O objetivo principal do Programa consistia em democratizacaagzacdo das
criangas afetadas pela excluséo social ao viabilizar a pénuia e o sucesso na escola
publica de criancas e adolescentes na faixa etéria déel@d4anos (dependendo do caso
essa faixa etéria é estendida até aos 17 anos com acompatth&eiio pela FUNPAPA),

em situagao de risco pessoal e social.

Ao mesmo tempo em que se transferiam recursos as farmilddB realizava um
sistematico acompanhamento dessas familias, que consistizesas acdes que tinham
com propoésito garantir a auto-sustentacdo das familias aposinat@tonvinculo com o
programa. O objetivo da PMB com essas acdes era gaarfimilias um outro meio de
subsisténcia ap6s o término do beneficio que é de um ano renovadagouira Entre

essas acOes destacam-se:

Reunibes e seminarios bimensais com as familias do programa

Oferta de cursos profissionalizantes as familias

Facilitagdo de empréstimos através do Banco do Povo

Essas acdes visavam favorecer o desenvolvimento econdmictlkedsofamilia,

para que estas apds o término do programa pudessem manter opadsinode vida que
possuiam durante o periodo em que pertenciam ao Programa. Assfajniiaeram
atendidas pelo programa possuem ainda agfes especificas dasatparetarias para o
seu atendimento cujo objetivo final seria a superacdo do estadusdria em que se
encontram. Entre essas a¢cfes podemos destacar as quamgna@ndidas pela Secretaria
Municipal de Economia (SECOM). Esta secretaria desenvolweusds acdes através do

Programa de Geracéo de Trabalho e Renda, tais como:
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A Central de Trabalhadores Autbnomos (CTA)

Laboratorio Organizacional de Terreno (LOT)

Por meio dessas acdes a PMB visava garantir uma ctatalidade financeira as
familias durante e ap6s o término do beneficio. Deste mod@Vidante que a proposta
apresentada pela PMB nao se configura enquanto uma politiamerde assistencialista.
Percebe-se que hd um interesse por parte dos dirigentes manizipaela gestdo em
acompanhar as familias atendidas, seja através de rewsiematicas, seja oferecendo
cursos profissionalizantes, ou até mesmo facilitando a abedmrecréditos para

financiamentos de pequenos projetos de geragéo de renda awadBanco do Povo”.
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2.1. A vida na barca: onde tudo comecgou!?

Ninguém, poderia nascer com um destino tdo bono ehtiEnano,
como aquela Barca enorme guardando o caracteristico Caravelas
histéricas, construidas no Pard, com madeiras msgaee pelos operarios.
Aquela coisa nascia com alma, trazia como as casito seu destino e teria
de cumpri-lo, com a mesma paciéncia dos predestinad mesmo ar
inexoravel. Chegou ir a Portugal. Levava em sew apazes engajados
para essa acidentada viagem. Mas, seria, 0 senaldstn qualquer parte
onde ficasse tinha de ser cumprida a sua sorte @®a Vila, com homens
pobres trabalhando, com mulheres e filhos. A baengoliu, a lama da
beirada a chupou. O rio compreendia o porque daqudla: a barca seria a
companheira das marés das aguas subindo, macémeidas, como se
fosse uma amante enchendo-a de caricias. E tabréassem historias. A
barca deveria ter muitas historias para contaradeoga beirada além do
curro Velho, ficou esperando pelo seu futuro (Gaéstdo Para, 7/10/1941).

O fragmento acima fora extraido do Jornal “O Estado do Parad”cpdblem 1941. A
reportagem, que dividia espaco com outra inusitada mancheter“gligtr a paz”, tinha como
titulo “Os recantos que Belém ndo mostra a ninguém”. E reamaimda hoje, a cidade
pouco mostra seus logradouros menos ilustres. Por exemplo, geslogando se divulga
uma cidade para fins turisticos a propaganda faz questdo de “ceritos recantos” que
desestimulariam a vinda de provaveis visitantes. Um dessastos que nossa cidade teria a
esconder, certamente, seria a Vila da Barca, além destaotros em que a existéncia se
reproduza com tantas dificuldades.

Determinadas pessoas, de algum modo, encontraram neaslialade abrigo das
intempéries do tempo e mesmo da vida. Naquele espaco escondidiadia resolveram
prosseguir a labuta pela existéncia. A barca seria a paaeitodos os dias, fossem eles
tristes ou alegres.

Mas, mesmo “escondida”, a vida, de alguma forma, foreepeoduzindo naquela
incipiente Vila que, gradualmente, abrigava cada vez masgope “sem muita sorte” na vida.
Talvez por se reproduzir de um modo nada decente, a maneioaacaiole ia sendo ritmada
por la ndo merecesse ser mostrada. Seria melhor escond&s¢@der aquela gente pobre,

faminta e descamisada, maltrapilha... Quem eram e devaritem estes individuos? Porque
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habitar em lugar quase indspito? Talvez por ser um dos poucos espdecse acolha gente
desta estirpe; eram desafortunados e esquecidos de todo tip@islasmadas procedéncias
e das mais distantes paragens.

Como se sabe, a orla de Belém foi, praticamente, todaipaidat Ao ser ocupada
assim, essa parte da cidade tornou-se area restriteaprante um monopdlio, de certos
afortunados. Tudo indica que, além da Vila, ha apenas mais umeeéidgencial localizada
na orla, em Icoaraci. O restante desta area da cidadep&da por empresas de diversos
ramos comerciais e industridis

A forma como nossa orla fora ocupada néo permitiu, portanto, tupagte da cidade
fosse habitada para fins residenciais, muito menos porgsedsobaixa renda. Seria este o
destino da “Velha Barca” portuguesa que, ap6s cumprir seu “desteviria de moradia
para aquela gente que ndo possuia um teto que as abrigasse,diodab, da noite, do dia.

A “Velha Barca”, ao afastar-se de seus designios inidaisyerte-se em moradia e,
generosamente, acolhe, sem discriminagédo ou distingdo, qualegswa que a procura; o
embrido da Vila. Esta versao, contudo, ndo é a Unica. Catadtaesiue a refuta em questao
nasce por conta, segundo o relato dos residentes, da davida concernent@ geaatidade
do fato que originou o nome “Vila da Barca”.

Para alguns, esta localidade recebe tal nome em virtudeageoximadamente, para
alguns 50 anos, para outros 70 setentas anos atrads — haver naufregtadocal, uma barca
portuguesa — tal como aponta a reportagem do Jornal acima citado piata que,
parcialmente danificada por conta de um incéndio ou por problemas emasugnaria,
passou a servir como moradia a tripulagdo da mesma. Outrosaigi@adiante, pois afirmam

que, além de servir como habitac@o aos tripulantes, esteszaraii como um entreposto

26 De acordo com Stockinger (2000, p. 81-2): “Um etojapresentado por Gaspar Jodo Geraldo de Grpnfeld
em 1773, previa o aproveitamento das orlas da ejdags, ndo se sabe por que, 0os rumos da ocupalgio e
construgdo da cidade seguiu outros rumos: as eHasocupadas por empresas diversas, pequenos portos
(inclusive os clandestinos) e aqueles que ndo@#mados pertencem a marinha”.
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comercial para a venda de frutas e pescados, tipicos de egggaamazonica, que tinham
como procedéncia as ilhas que circundam Belém e demais éategichterioranas proximas a
nossa cidade. Informacéo corroborada pelo documentério “VilardaBaoduzido em 1964

por Renato Tapajbs
A maioria dos habitantes da Vila da Barca vive dibdlho nas
feiras que abastecem diariamente os bairros palerélém. Os produtos
vendidos nas feiras, principalmente frutas natigée, adquiridos nos barcos
gue vem do interior. Comprando em pequenas quaetiiandividualmente
e sem depositos, além de pagarem precos ja elevadodeirantes
conseguem somente uma pequena margem de lucro.
Servindo, também, como espécie de entreposto comercial, aldasalbgo percebeu
o0 aumento do fluxo de pessoas. Segundo algum relato, decorreu destaemenéao
comercial, além do aumento da sor¢do de individuos, um cesgoirmo ndmero de
habitantes que, cada vez mais se aglomeravam as margers Estels, gradativamente,
passaram a construir suas moradias as proximidades da supcsta ba
O que percebo € que as versdes contadas por cada moradoQrieRpfnalisticas e
poetas, quando buscam justificar a relacdo entre a Vila eethd\Barca” portuguesa
elaboram uma construcdo mitica acerca da origem da Vila.sél@ a barca portuguesa,
portanto, um mito de fundagéo da Vila? E o mito, conforme Adorno leheioner (1985) ja
ndo seria uma forma de explicac@o da realidade? O fata.é que
N&o se sabe ao certo como tudo comecou. O fate gaquo ano de
1941 aquelas casas palafiticas localizadas nadarl®elém do Para ja
chamavam a atencdo de quem pela Baia de GuajaaspasNao deviam
ser poucas, nem téo recentes, pois juntas ja possuh nome [...]. Haveria
de fato alguma relacdo entre a velha barca commstragdo das primeiras

habitacdes e pontes? O seu afundamento, no entdist@xplicaria por si sé
0 inicio e as razoes do processo de ocupacédoppoigbe-se que ha uma

" Este cineasta, ao passar férias em Belém, cidatkermscera, com apenas uma camera 16mm, algossieol
filmes e um gravador conseguiu, sozinho, produzirdocumentéario sobre a Vila da Barca em 1964. iQefil
mesmo feito em condigbes adversas, conseguiu ganlmimeiro premio do Festival de Leipzig (Festival
Internacional de Curta-metragem de Leipzig, nhacAt@manha oriental), em 1968.
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conexdo ndo bem explicitada entre este fato egerarida Vila. (MELO,
2002, p. 42-5).

Nao se sabe ao certo, também, o local preciso em que a shposta havia

naufragado ou encalhado, pois as diferentes versdes apontdocperdiversos, mas...

Independente de sua localizagéo, o afundamentacalhamento da
velha barca é hoje contado de geracdo apés geeagdrma os moradores €
certo que a barca esta ali muito préximo. Maisl@rda Vila ou mais pra ca
do Curro Velho, enterrada na lama, ela € um marcaeterencia e esta
associada ao inicio do processo de ocupacgéo ddMEd2D, 2002, p. 45).

As divergéncias ndo se encerram ai, pois ndo é consenso o teregsténcia da
comunidade. Para alguns seu surgimento € mais recente:dAld&/BBarca surgiu nos fins da
década de 40" (FURTADO e SANTANA, 1974, p. 3). Versédo improvawela vez que a
reportagem do Jornal “O Estado do Para” data do final do ano de 1%tg. ddso, se a
manchete fora publicada em 1941, tudo indica, tal como aponta a mindeswicdo feita
pelo Jornal, que a Vila possui, pelo menos, mais de 70 anos.

Independente do ano de existéncia da comunidade, o certo é gquenhaddate,
pessoas e mais pessoas passaram a residir as proximittadesa suposta barca. Esse
amontoado de gente nesta parte da orla de Belém acabou fmmr reaenominacdo que a
tornou conhecida em nossa cidade: Vila da Barca. Denominacacegundo relato de
alguns moradores mais antigos, é conhecida até mesmo no extayigr.r@do € de duvidar,
pois muitos missionarios religiosos vindo de outros paises e mesgoigadores, com muita
frequéncia, visitam a Vila e levam para fora do pais imagesse lugar. Levam, na verdade,
mas que imagens, relatos... mas o registro de um pedacgo adadadaistoria de pessoas que,
embora no anonimato, querem “brilhar”, pois gente nasceu pra@gorme cantou Caetano

Veloso, uma vez que...

Gente quer comer. Gente que ser feliz. Gente aqspirar ar pelo
nariz [...] Gente lavando roupa, amassando paoteGarbre arrancando a
vida, com a mé&o. No coracdo da mata gente queséyos. Quer durar,
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quer crescer, gente quer luzir [...] Gente & pithdt ndo pra morrer de
fome?®,

2.2.Naquela “velha barca™: a vida

Por volta de 1753 um engenheiro alem&o, capitdo Gaspar Geraldo déel@ranse
pela cidade de Belém passava, juntamente com o arquiteto é\himili, como membro de
uma comissao responsavel pela demarcacdo dos limitesorigisitentre as col6nias
portuguesas e espanholas fez a seguinte afirmativa “Belénigpedeuma cidade muita mais
bela que a adridtica Veneza” (apud ROQUE, p. 2000). Belém, nat@nt@m sua
reconhecida beleza natural, suas habitacdes sofisticadas, lsgradouros suntuosos
contrastando, cada vez mais, com locais in0spitos, sermasanicondi¢cdes de habitacao.

A comunidade da Vila da Barca é uma dessas localidades. itdlusive, se
assemelha, em certos aspectos, com a Veneza italipeci@mente durante o periodo
chuvoso que proporcionam a cheia dos rios de nossa regido e enaodmesabre a qual se
ergueram suas palafitas. Todavia, suas palafitas contrastan os luxuosos edificios que
rodeiam a localidade que ela ocupa. Contraste que se evidamaamais quando comparada
as pomposas edificacées localizadas na “Ddca”

A Vila esta situada, atualmente, em uma é&rea de asssritansub-normal
habitacional no Bairro do Telégrafo, cidade de Belém. Sua p@uuléacestimada pela
Prefeitura Municipal de Belém (2003) em 23B@bitantes, distribuida por 623 familias,
majoritariamente por individuos oriundos de diversas cidades do irderestado do Para e
de cidades de outras unidades federativas.

Possui uma privilegiada localizacdo geogréafica. O espaco gpa daz fronteira ora

com a baia do Guajara ora com a terra firme. Encontfara;amente, no centro da cidade

28 | etra da Musica “Gente”, disponivel ehitp://caetano-veloso.letras.terra.com.br/letra&284 Acessado em
30 de novembro de 2006.

29 Antigo nome dado, hoje, a avenida Visconde de &&uanco, tradicional logradouro de Belém do Para.
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e, por isso, ndo pode ser considerada uma area periférica, ocquegpevado pelo mapa
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Figura 1 — Localizagéo geografica da Vila da BaBelem-PA. CODEM 2000 — adaptado por
Coelho (apud MELO, 2002).

Desfrutar de tal posi¢cdo ndo é, de forma alguma, premissa al@se@o contrario,
uma vez que ndo goza de infraestrutura adequada, sendo as condicgmseamento
extremamente precarias. As residéncias que abrigam essadones sao do tipo palafitas,
forma de habitacdo construida tendo como matéria-prima fundamensaledra, alicercadas
sobre estacas em localidades, predominantemente, alagsiasaagadas, tipo de habitacéo

muito comum entre os ribeirinhos da Amazébnia.
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As ruas sdo as pontes em mad8irgue, castigadas por nosso rigoroso inverno,
rapidamente, se deterioram, rapidez, todavia, ndo verificad@fmmas destas estivas, o0 que
facilita a ocorréncia de acidentes, especialmente enttgaagas. As ruas da Vila sdo assim
batizadas: passagem Cameta, passagem Praiana e paBsalye Julido. Trés passagens que

juntas formam um verdadeiro labirinto, conforme revela aadabaixo:

Area; 50,100m*
‘,--I'L'ri:m'lru: Q43 m

Figura 2: Fonte: Companhia de Desenvolvimento Melitamo de Belém
(1998)

E neste “labirinto”, formado as proximidades de uma suposta baueapessoas
humildes foram construindo suas residéncias e, assim, abrigarsdfasikas. O namero de
jovens que habitam a Vila é bastante elevado quando comparado populacdo adulta

residente na area. Em época de desemprego estruturalaestan@da social que, juntamente

%0 De acordo com a PMB: “A circulacdo interna da \Wia Barca é feita através de estivas de madeira, co
largura entre 0,80m e 1,20m sem guarda corpo, aaltora do solo, que varia entre 0,50m a 5,00nrefarito,
em relacdo a circulacdo do sistema de transpoliécplde passageiro, a Vila da Barca situa-se asrpidades

de dois grandes corredores de trafico de Belém Pedro Alvares Cabral e Rodovia Arthur Bernardesin
uma oferta de linhas bastante diversificada” (2604).
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com as camadas sociais mais envelhecidas, mais padeeedigputada inser¢do no mercado
de trabalhd’, conforme aponta Antunes (1999). A maioria abandona os estudos
precocemente, 0 que, por sua vez, reduz ainda mais as posisilidia conseguirem um
emprego qualquer, tornando-os dependentes da pequena renda dos seus/eéEspuEsSa
invariavelmente, d4 apenas para uma precéria alimentagégyoucos os que, mesmo tendo
concluido a escolarizagéo basica, conseguem algum emprego.

A populagdo adulta, além de padecer com a falta de um empregoaguEago
sustento da familia, é precariamente escolarizada e, gor gslando arrumam alguma
ocupacdo remunerada, geralmente, estauhi@apassa 1 (um) salario minimo. Quase todas as
familias sdo numerosas, com oito, dez e até quinze pessaspremendo em pequenos
comodos. Em algumas moradias convivem pais, filhos, netoshesagtos que tem de dividir
a escassa comittaA renda per capta desta populagéo é baixissima, dificultandcoduefio
da vida com dignidad&

Por estarem proximos ao rio, os moradores cultivam com esteralatéio muito
intima. Muitas vezes o rio funciona como um importante atenuantefdmento dessas
familias, pois se converte em espaco de lazer dessegiritibe”, além de auxiliar na

alimentacdo das familias através da pesca de algumasesspe@eixes da regido. Fato que

31 A andlise da PMB indica quéQuando se observa a situagdo de toda populagauigeda, verifica-se que
41,52% sé&do dependentes dos pais e/ ou respons@geidesempregados representam 22,50% da populacao;
7,43% sem carteira assinada; 05,75% estdo no neehtfdmal e 5,58% trabalham como autdnomos, junts
desempregados, sem carteira assinada, mercadon@ifer autbnomo soma 41,26% da populagdo. Os que
trabalham com carteira assinada representam 8,28%estatutarios 0,90%; os aposentados e penai®inig2

%" (2004, s/p).

%2 De acordo com informagcées da PMB: “O LevantamenézicBEcondmico registrou a presenca de
aproximadamente 623 familias residentes nas 50&ibtmmas cadastradas. Na maior parte dos domsgilio
65,17%, reside apenas 01 familia; em 21,51% viv@nfabnilias; em 8,67% 03 familias e 3,85% com 04
familias” (2004, s/p).

3 Conforme constatacdo da PMB: “A renda per captpagailacdo é extremamente baixa, sendo que 62,73%
ndo possuem renda; 19,54% recebem de 01 a 02 SB¥%8nenos de 01 SM e 2,58% de 02 a 03 SM. Quase
totalidade, 93,17%, possui renda per capta eng®® SM. Apenas 1,07% tem renda de 04 a 05 SM3#0,4
superior 05 SM” (2004, s/p).
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revela a pesca como um dos principais meios de subsisténcelagio como o rio é,
portanto, muito familiar, uma vez que este fornece alimetgasjna” a nadar — vital para a
sobrevivéncia destes moradores —, serve como meio de trangspaego gratuito para o
lazer...

A localizag&o da Vila da Barca, proxima a orla e importavigesde circulagéo viaria,
além de facilitar a chegada de produtos vindo das ilhas, pdasibitabalho na Feira do Ver-
0-Peso, ocupacdo de inUmeras pessoas, especialmente no persafta d@ acai, produto,
por “ter o dom de ser muito, onde muitos ndo tém rfid@’bastante consumido e apreciado
pelos comunitérios.

Esta realidade tem sido objeto de diversas pesquisas de cuném@cadtervencdes
governamentais — Projeto Morando Melhor (1999), Programa Bolsa H488d@-2004),
Programa Familia Saudavel (1999-2006), entre outros —, além, dispirou producdes
artisticas e culturais, poemas etc, o que rendeu uma bilikogoasideravel produzida sobre
a localidade em analise. Diante deste contexto é pertinempeofundamento da histéria de
vida da comunidade, o que néo fora priorizado pela maioria dos retafiaifos outrora
produzidos que tinham conh@cusa Vila.

H& que se ressaltar, no entanto, que esta comunidade guardamegsaelatos de sua
histéria e de sua gente. Sdo vozes silenciadas pelo cartitetdao que marca a sociedade
capitalista, mas sao vozes que ndo se calaram completanantte dbs sofrimentos que a
sociedade industrial engendrou, seja pela inconsistente formaggdareseja pelo intenso
processo de manipulacdo e doutrinacéo forjado pelas elites economeatominantes na
contemporaneidade (MARCUSE, 1978).

Em um local em que as condi¢Bes objetivas sdo tdo prea@siasnas de violéncia

acabam sendo algo corriqueiro. Estas, ao fazerem parte dbamotdos moradores,

34 Referéncia & musica “Sabor acai” de Nilson Chavésio Gomes.
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penalizam a vida dos comunitarios. Muitos, inclusive, j& sucumbiviolentamente, seja
pelas méos da policia, seja por algum desentendimento entre o®In@$NMeEsSMO por
envolvimento em gangues, que envolve, especialmente, os ouaissj Cedo as criancas
aprendem a reconhecer o cheiro, a forma e a cor das dragtss lngo sdo “estimuladas” a
consumi-las, enquanto alguns lucram com a comercializacdo Bestacemente, também,
sdo encarceradas e, logo, tém suas vidas destruidastddastir

Um contexto assim foi propicio a germinacéo de importantes ergidadeunitarias
ligadas a defesa de direitos sociais basicos dos moradbrescaso da Associacdo dos
Moradores da Vila da Barca, do Centro Comunitario Nossa Senhoepit® Socorro e do
Grupo de Homossexuais “Arco-iris”, além da presenca de quaidaded religiosas como a
Capela de Nossa Senhora dos Navegantes, a Igreja do EvaQgeldmngular, a Igreja
Luterana e a Igreja Assembléia de Deus. H4, também, gremiacdo carnavalesca que ha
mais de quinze anos participa do Carnaval de Belém promovidoPdéE que é a
Agremiagdo Carnavalesca Mocidade Unida da Vila da Bawa conta com grande
participagéo dos moradores.

Além disso, a dureza da vida ndo impediu que esta comunidade ssesfarinas
para expressar seus pensamentos, suas emocdes, suaistrtejue sdo indmeros 0s
momentos em que estes comunitarios encontram para “gritaralgags, suas dores, sua
fé. Seja nos templos religiosos, nas entidades sociais zadasi seja disputando o
campeonato de futebol local ou jogando um bilhar os moradores sanrguama dividir as
tristezas e as alegrias da vida, assim como os probleagasaucdes para 0s mesmos. Uma
forte evidencia de que a vida, mesmo onde é quase impossivaligoitade e decéncia
viver, insiste em pulsar. Sinais de resisténcia, indicioguee por mais dificil que seja, o
capital encontrara dificuldades para silenciar os que sdo zmdw@di pela injustica e

desigualdade social.



68

2.3. Alguns numeros da vida na Vila

Os prédios sdo construidos em madeira tosca, gar@nsobre
estacas dada a situagdo do terreno, que estéosagefluxo e refluxo das
aguas fluviais [...] S8o barracos pequenos apras@otde dois a quatro
comodos para abriga-las, permitindo um desconfeatmtacional. A renda
apresentada pelos informantes ndo ultrapassa udriosaminimo, é
insuficiente para que mantenham os prédios cordesvaA maioria
apresenta-se em estado de deterioracédo, constitsendm grande parte um
perigo para seus ocupantes.13 [...] De um modd gerhabitantes da Vila
da Barca possuem um nivel educacional que serstfe@xa primaria, o que
ndo os tem impedido de adaptar-se a vida na cigeiheipalmente em se
tratando de pessoas que vieram das zonas ruraig..]L¥ld0 obstante a
dificuldade de acesso a determinados servicos osbamernos — agua
potavel, esgotos, rede elétrica e coleta de lixayséncia de higiene, forma
irregular de arruamento e precariedade das morathasugar de grilagem,
como o examinado ndo deve ser considerado comaamanidade isolada
ou simplesmente marginal (FURTADO e SANTANA, 19@8413-4-5).

O estudo de Santana e Furtado (1974), realizado ha mais damdstga denunciava
os graves problemas que afetavam a Vila naquele periodo; psecandicdes de moradia, a
renda insuficiente, a baixa escolaridade, bem como a difidaldo acesso a servigos urbanos
imprescindiveis para a reproduc¢éo da vida sempre atormentou adonesr desta localidade.

Esses problemas, alias, foram verificados no levantamenipadgalpela PMB entre
2003 e 2004, quando estava sendo elaborado o projeto de urbanizacéo gara@edacaba
de ser reiniciado pela atual gestdo municipal, uma vez que, pdgoter iniciado, na gestédo
que antecedeu a atual, fora parali§ado

De acordo com o levantamento da PMB, a Vila, constituindo-se een ares,

predominantemente, residencialpossui, aproximadament&00 iméveis, sendo que a

% Refiro-me, aqui, ao “Projeto de Urbanizacdo daa\dh Barca” que fora iniciado na gestdo municipal d
Prefeito Edmilson Rodrigues (1997/2004), em meatdo2004 e retomado pela gestdo de Duciomar Casta, g
assumiu em 2005.

% Na visdo da PMB “Com uso predominantemente residera vila da barca tem parte situada em uma zona
definida pelo Plano Diretor Urbano (1993) como, &daspecial de Preservacdo do Patrimdnio Ambiental
(ZEPPA) e outra parte em uma Zona Especial dedsder Social (ZEIS). Quanto ao zoneamento por funcdo
urbana a &rea situa-se em uma zona de servigouldste enquadramento reflete ainda uma visao emtgue
desconsiderava a Vila da Barca como espaco legitente habitacional, tendo em vista ser uma das(thieas
areas habitacionais na Orla de Belém, em grande peupada por empresas de navegacdo, servicanda v
de combustivel, de madeireiros entre outros sesVi@D04, s/p).
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maioria € utilizada para fins de moradia. Alguns iméveis séiraaios para fins religiosos
(Igrejas), outros para lazer (bares, sedes festivagluasapara a organizagéo social e politica
dos moradores (Centros Comunitarios, Associagdo dos MoradoregoNielDefesa da
Crianca e do adolescente). Ademais, uma quantidade expressivaddess it utilizada para

uso comercial. Mas, no geral, quase todos tém como finalidmeeljata e principal, a

moradia. De acordo com a PMB:

O Levantamento Sécio-Econémico da Area da Vila dec8 contou
com um total de 541 registros, sendo que 90,76% indveis cadastrados;
2,77% benfeitorias fechadas; 1,66% equipamentosuibénios; 1,29%
armacao; 1,29% imdveis em construgéo e 2,22% tesreswzios. A coleta de
dados foi feita com as familias de 491 imdéveis,obrendo uma populacao
de 2.330 pessoas residentes na Pass. Pe. JuboPPaiana e Pass. Cameta
e parte da Pass. Republicana, Tv. Prof. NelsonimileeTv. Coronel Luis
Bentes. A rua com maior nimero de benfeitorias steaidas foi a Pass.
Praiana com 163 casas, correspondendo a 33,47%mdesis (2004, s/p).

As 623 familias que habitam a “Vila” se comprimem em um@spa 50.100 m2 e
943 m de perimetro. Em mais de um ter¢o dos domicilios resitEmde uma familia e em

aproximadamente 15% destes residem trés ou quatro grupos familtarguadro abaixo

demonstra com mais minucia.

Tabela 1 — Numero de familias por domicilio

N° familias/domicilio Valor Absoluto % Total de familias
01 407 65,17 406
02 67 21,51 134
03 18 8,67 54
04 06 3,85 24
05 01 0,80 05
Sem Informacéo 05 0,79 -
Total 504 100 623

Fonte: PMB(2004, s/p).

A reproducdo da existéncia destes grupos familiares é diftcihformacées da PMB

apontam que quase metade da populagéo desta localidade dependécacosaie dos pais

ou responsaveis.
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A taxa de desemprego é maior que a média nacional, pois 22,52%dacfo da
Vila se encontra desempregada. Menos de 10% da populacdo (8,29%) paxdeira
assinada.

NuUmeros preocupantes, sobretudo quando se verifica que a VilatiErasido alvo
de sisteméatica intervencdo do poder publico municipal (Bolsa Eseddgto Morando
Melhor, oferta de cursos profissionalizantes, empréstimosegnapaeendimentos pelo Banco
do Povo...) e mesmo nos ultimos anos do poder federal (Bolsa Esdelal- Fome Zero...).
Todavia, conforme evidenciam o0s numeros, tais acfes nao démsusicientes, embora

imprescindiveis para reduzir o quadro de extrema pobreza, pareereserhimeros do

guadro abaixo:

Tabela 2 — Situacdo de Trabalho e Ocupacédo no Universo Pesquisado

Situacéo de trabalho e ocupacéo Absoluto %
Carteira Assinada 193 8,29
Sem Carteira 173 7,43
Desempregado 524 22,50
Autbnomo 130 5,58
Estatutario 021 0,90
Aposentado 087 3,74
Pensionista 053 2,28
Dependente 967 41,52
Beneficio 003 0,13
Mercado informal 134 5,75
Sem Informacdo 044 1,89
Total 2329 100,00

Fonte: PMB(2004, s/p).

Tais numeros permite-nos inferir que a renda per capta da popdacdiba esta

longe de garantir condi¢cdes dignas de existéncia a seus mord@argmssuir uma renda
muito baixa, a populacdo enfrenta muitas dificuldades para sutast3% da populagédo da

Vila, segundo informacfes da PMB004, s/p)hdo possuem renda e aproximadamente 20%
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da populacéo sobrevive com um rendimento que varia de 1 a 2 salériowosn Os que
ganham acima de 3, 4, 5 ou mais salarios minimos néo alcamngeers% da populagdo.
Desta forma, o sustento da familia acaba sendo responsabiieladea Unica pessoa que,
invariavelmente, recebe entre um e dois salarios minimosfadm pesado, sobretudo por
sabermos que o salario minimo n&o é suficiente para gavasatiesso as condi¢cdes basicas

para a reproducao decente da vida. A tabela abaixo permite wakzaigdo desta situacao:

Tabela 3 — Renda Per Capta

Renda Per Capta Absoluto %
Sem Renda 1461 62,73
Menos de 01 Sl 194 8,3:
De 01 a 02 SM 455 19,54
De 02 a 03 SI 06C 2,5¢
De 03 a 04 SM 013 0,56
De 04 a 05 SM 012 0,52
Mais de 05 SM 010 0,43
Sem informacgdo 124 5,32
Total 2329 100,00

Fonte: PMB (2004, s/p).

Esta situacdo €, certamente, agravada pelo extenso niumersedgreEgados e, pelo
visto, tende a piorar em virtude da precéria escolarizagdesdesmunitarios. Os dados
levantados pela PMB indicam uma situacdo que compromete o desevatvisadio das
pessoas. Essa circunstancia dificulta o acesso e a permaadéscmoradores da vila na
escola, bem como conseguir algum tipo de emprego. O levantaaeer®MB constatou a
baixa escolaridade dos moradores da Vila. Mais da metadesittesntes é composta de nao-
estudante¥, por outro lado, os que estudam nado alcancam 40% dos indi{dDografico

abaixo apresenta os dados coletados pela PMB:

7 Nao esta claro no levantamento da PMB se essesegstéidantes” nunca estudaram, se paralisaranumoss
ou se ja concluiram o mesmo.
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Situacdo Educacional

37,13 O Sem idade escolgr
W Estudantes

ON&o estudantes
OSem informacéo

53,06

réfico 1. FONTE PMB(2003, s/p).

Este quadro, a meu ver, embora seja cadtico, parece-me quoeagatfora mais
desfavoravel, pois este levantamento fora realizado quando aited@nesem execucao
diversas ac6es do poder publico municipal na Vila, o que indica giteagéo ja deve ter
sido bem pior. Situacdo essa que tende novamente a se agravanasidaaja vista que as
acfes municipais na atual gestdo estdo se reduzindo na locatidadela. A atual
configuracdo que o capitalismo assumiu é cada vez maisrggergem aqueles que nao
conseguem “derrotar” as adversidades que a vida impde, o queduodies perspectivas de
“vencer’” na vida serdo cada vez menores, especialmentdesicaiequem sao negadas
condicdes minimas de existéncia. Condi¢cdes essas que compaoglanificagdo da vida.
Danificacdo esta que se reproduz, também, por meio da exeds&@acional imposta aos
segmentos sociais que vivem do trabalho. A situacao dapdittanto, ndo é das melhores,

principalmente apds observarmos os dados levantados pela PMBngueidm que:

Quando se examina a situa¢do educacional por éséxe, observa-
se que quase totalidade, 96,97%, das criancas @d DAnos séo estudantes,
0 mesmo acontece com adolescentes de 12 a 15empsnto que quase
metade, 46,83%, dos adolescentes e jovens nadtira de 16 a 24 anos
ndo estdo estudando. O maior indice de ndo esbs]é8,38%, esta na
faixa etaria de 31 a 40 anos; em seguida, com %9,8&m os adolescentes e
jovens na faixa etéria de 16 a 24 anos e o tergailice, 18,24%, pessoas
na faixa etaria de 25 a 30 anos. As criancas ®a f#ria de 04 a 06 anos e

% Em relacado aos “estudantes” a PMB nao revela @stes se dividem entre os niveis (infantil, fundataieou
médio). Além disso, a populacéo infantil, que repréa 7,08 dos moradores da Vila, sdo considefadas
idade escolar”, o que constitui um equivoco, poissta na LDBEN (1996) que: “A educacao infantilr@ira
etapa da educacao bésica, tem como finalidadeemdelsimento integral da criancga até seis anoslaée’”.
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de 07 a 11, representam um baixo percentual doestéidantes, 3,48% e
00,25%, respectivamente.

z

Mas a situacdo mais preocupante € os dos que a prefeiturainim®mmo “ndo
estudantes”. Entre esses, o dado mais grave atinge a poputagéa sa faixa etaria de 04 a
06 anos, visto que, segundo levantamento da prefeitura, 73,81% dedtesn@ havia
acessado a educacdo infafitilUma situacdo que é peculiar a toda Belém, o que revela a
situacao de crise que este nivel de ensino enfrente em nd&sgea, dobretudo apds a adogéo
do FUNDEF?®, quando os municipios foram incentivados a ampliar o niimero de agenolim
no Ensino Fundamental e esquecer a Educacao Infantil.

Esta situagéo, indubitavelmente, prejudica o rendimento escaf@sdgiancas, uma
vez que, por ndo acessarem a escola em uma fase de desesnolfumdamental para elas,
acabam enfrentando muitas dificuldades quando, tardiamente,sengrems séries iniciais.
Sem esquecer que as mesmas encontram no ensino publico a Unica oporteniestddar.
Acabam, destarte, tais criancas, deparando-se com osrpsméstaculos favorecedores do
fracasso escolar. O quadro é ainda mais desolador quando se @bsiénagdo dos “nao-
estudantes” que se encontram na faixa etaria de 16 a 24 amoaioAa destes, quase a
metade, abandonou a escolar sem concluir o Ensino Fundamental. Um quadidopa
apresenta a populagédo pertencente a faixa etaria compreenttida25 e 30 anos, pois 0s
dados levantados pela prefeitura revelam que 40,91% destesrta@b&oncluiram o Ensino
Fundamental. Mas a situacdo é ainda pior entre a faika etim mais de 30 anos, na qual
mais da metade ndo conseguiram terminar o Ensino Fundameritdleld abaixo expoe,

minuciosamente, este quadro:

39 Cumpre informar que na primeira gestdo do “GoveatadPovo” foi desativado uma unidade de educacéo
infantil que funcionava no Centro comunitario NoSsnhora do Perpétuo Socorro, no interior da \Bkta
atendia, majoritariamente, criangas residentesefaida localidade. Em seguida, a PMB construiu ummea
unidade localizada um pouco distante para os moeaddeste fato prejudicou o acesso deste segmento
populacional a educacao infantil, uma vez que, etade de quaisquer que sejam os motivos, as @®rntes
atendidas pela antiga unidade, foram, gradativaameeixando de ser atendidas na nova unidade.

“% Abreviagéo do “Fundo para o Desenvolvimento e kzhgao do Magistério”.



Tabela 4 — Situacdo Detalhada dos N&o estudantes

Faixa Etéria Situagdo Educacional Absoluto %

4 a 06 anos Sem instrucdo 31 73,81
Fundamental incompleto 02 4,76
Sem Informacéo 09 21,43
Total 42 03,48

07 a 11 anos Sem instrucdo 01 0,42
Fundamental incompleto 01 0,42

Médio completo 01 0,42
Total 03 00,25

12 a 15 anos Fundamental completo 04 100
Total 04 00,33

16a 24 anos Sem instrugdo 04 1,69
Fundamental incompleto 117 49,58
Fundamental completo 35 14,83

Médio incomplet: 24 10,17
Médio completo 55 23,31

Superior complet 01 0,4z
Total 236 19,57

25 a 30 anos Sem instrucéo 03 1,36
Alfabetizado 02 0,91
Fundamental incompleto 90 40,91

Fundamental comple 38 17,23
Médio incompleto 29 13,18

Médio complet: 56 25,4

Superior incompleto 01 0,45

Superior completo 01 0,45
Total 282 18,24

31 a 40 anos Sem instrucdo 06 2,54
Fundamental incomple 125 52,97
Fundamental completo 51 21,61

Médio incompetc 29 12,2¢
Médio completo 66 27,97

Superior incompleto 03 1,27

Superior completo 01 0,42

Ed.de Jovens e Adultos 01 0,42

Total 282 23,3¢

41 a 50 anos Sem instrucdo 07 2,97
Fundamental incompleto 101 42,8
Fundamental completo 31 13,14

Médio incompleto 11 4,66

Médio completo 35 14,83

Superior incompleto 01 0,42

Total 18€ 15,47

Mais de 50 anos Sem instrucéo 41 17,37
Alfabetizado 02 0,85

Fundamental incompleto 117 49,58

Fundamental completo 35 14,83

Médio incompleto 10 4,24

Médio completo 11 4,66

Superior incomplet 01 0,4z

Superior completo 03 1,27

Sem informacao 02 0,85

Total 222 18,41

Sem informacao Sem instrucéo 02 0,85
Fundamental incompleto 04 1,69

Médio incompleto 04 1,69

Médio complet: 01 0,4z

Total 11 00,91

Total 1.206 | 100,00

Fonte: PMB (2003, s/p).



75

Com relacdo aos “estudantes”, o levantamento realizado pelad®®lB que estes
representam 37,13% do total das pessoas cadastradas. Os dadasn irglie,
aproximadamente, dois tercos dos “estudantes” estdo cursando o Emsid@nental, 17,
54% o Ensino Médio, 2,84% a Educacao de Jovens e Adultos e apenas 0,32evesg:
no Ensino Superior.

Uma andlise mais atenta aos numeros coletados pelo levardaisiémtpela PMB
evidencia que um numero expressivo de estudantes vem encontrandiladiésupara
conseguirem ter “sucesso” na escola, sobretudo quando se observa gag apen
quantidade inexpressiva de individuos alcanga o Ensino Superior, otifjce eaenorme
dificuldade de se avancar nos estudos.

Isso é corroborado quando se analisa, especialmente, as fan@smais elevadas da
populagdo desta comunidade, pois é, praticamente, inexistente acprelee individuos,
pertencentes as faixas etarias mais avangadas, cursandam &rgerior. E, ao se observar a
presenca de individuos que cursaram ou que cursam um Ensino Supettrerqua
perceberemos que a situacéo € ainda mais grave.

Ja entre os grupos de “estudantes” situados na faixa etagdl6rer24 anos, verifica-
se que mais da metade encontra-se cursando o Ensino Fundamentalewelgugue estes
jovens, provavelmente, repetiram, reiteradas vezesnaskde ensino ou que, muito cedo,
abandonaram a escola.

O guadro, sem duvida, € consternador, também, na faixa etdraeendida 25 e 30
anos, na qual 46,88% estdo no Ensino Médio e 43,75% no Ensino FundametdajuBa
evidencia que, por razbes diversas, tais individuos ndo puderaam estess niveis de ensino
em periodo anteriores de suas vidas, seja porque ndo eram praredEdoes posteriores,
seja por serem expulsos da escola.

Os numeros a seguir, levantados pela PMB, falam por si:



Tabela 5 — Situacdo Detalhada dos Estudantes

Faixa Etéaria Situacdo Educacional Absoluto %
Menos de 4 ani Educacéo Infant 18 100,0(
Total 18 02,13
4 a 06 anos Educacéo Infantil 69 97,18
Fundamental 02 02,82
Total 71 08,41
6 anos Fundamental 06 100,00
Total 06 00,71
07 a 11 anc Educacéo Espec 01 00,4t
Educacéo Infantil 11 04,91
Fundamental 212 94,64
Total 224 26,54
12 a 15 anos Fundamental 182 92,86
Médio 11 05,61
Ed.de Jovens e Adultos 02 01,02
Sem informacé 01 00,51
Total 196 23,22
16 a 24 anos Educacéo Especial 01 00,39
Fundamental 129 50,39
Médio 105 41,02
Cursinho 01 00,39
Profissionalizante 01 00,39
Ed. De jovens e adult 13 05,0¢
Superior 04 01,56
Sem informacéo 02 00,78
Total 256 30,33
25 a 30 anos Fundamental 14 43,75
Médic 15 46,8¢
Ed. De jovens e adultos 02 06,25
Superio 01 03,1:
Total 32 03,79
31 a 40 anos Fundamental 08 27,59
Médio 13 44,83
Profissionalizante 01 03,45
Ed. De jovens e adult 0t 17,2¢
Superior 02 06,90
Total 29 03,44
41 a 50 anos Fundamental 03 33,33
Médio 04 44,44
Ed. De jovens e adultos 02 22,22
Total 09 01,07
Mais de 50 anc Furdamente 02 100,0(
Total 02 00,24
Sem informacao Fundamental 01 100,00
Total 01 00,12
Total 844 100,00

Fonte: PMB (2003, s/p).
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As informagbes acima, que sdo fruto da coleta da PMB acgosa alunos
matriculados/freqiientando a escola em 2003, revelam uma eitegig@dmamente dramatica
e que é semelhante a situagdo de muitas familias que wemst#t sociedade brasileira,
marcada por uma brutal diferenciacdo social, politica, econpn@cecultural que,
notadamente, pereniza o padecer de uma imensa maioria.

A atual configuracdo societal capitalista ndo demonstra géecsenplacente com
aqueles que ndo apresentem 0s requisitos indispensaveis parajqredgs estarem em uma
condicdo de “empregéaveis®, o que é o caso da maioria dos moradores da Vila, pois possuem
baixo nivel de escolaridade.

E essa condicédo é oferecida, na contemporaneidade, sobretudopasssgiciais com
reduzido poder econbmico, pela escola. E esta representa paegmentos sociais
empobrecidos, fundamentalmente as escolas estatais, a Unitdligads de garantirem a

“empregabilidade”. Mais uma falsa promessa divulgada, coworfepelos apologetas do

capital. Pois conforme Forrester (1997, p. 118):

[...] Uma bela palavra soa nova e parece promatiga belo futuro:
“empregabilidade”, que se revela como parente mytéximo da
flexibilidade, e até como uma de suas formas. sefgara o assalariado,
de estar disponivel para todas as mudancas, t@oapsichos do destino,
no caso, dos empregadores. Ele devera estar prpata trocar
constantemente de trabalho (como se troca de cadiia ama Beppa).
Mas, contra a certeza de ser jogado “de um empguegb o0 outro” ele tera
uma “garantia razoavel”, quer dizer, nenhuma gaatg encontrar emprego
diferente do anterior que foi perdido, mas que pggal.

41 Cumpre, aqui, a necessidade de recuperar o pensade Beinstein (2001, p. 66) quando observa tDe:
desemprego, convertido em um fenémeno de longa;@oyaestrutural no novo contexto econdmico, ocupa 0
centro do conjunto de processos que promovem aentacdo de renda e a pobreza. Em segundo lugar, a
presenca cada vez mais forte dos desempregadasfreeivindicagcdes salariais, e, assim os salég@s caem

ou sobem mais lentamente que a produtividade @altra, o que provoca concentracédo de renda. Alésoda
desaceleracdo da demanda causada pelo menor @romescimento dos salarios e outras rendas deseslas
médias e baixas impulsiona as empresas a aceleaamsidanca tecnoldgica para reduzir custos perante
mercados que perdem dinamismo. Um dos objetivasif@nios desta transformagéo é a economia de redo-d
obra, o que traz desemprego, freia os salarios eeabncentra renda. Na guerra para baixar custamam-se

as transferéncias: numerosas indlstrias partenaidegpcom salérios e impostos altos para outrcs lmasatos,

0 que aumenta 0 desemprego nos primeiros”.
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Mesmo assim, a escola continua representando para os segmepbiseerdos, a
possibilidade de derrotarem as adversas condicdes em que prodizehissorias. E esta
possibilidade pode ser ampliada quando a escola contribuir para patenaa lutas e os
sonhos de um mundo justo, fraterno e solidario, em que pese a indgasifdns mecanismos
que deterioram as condi¢des de vida dos desprovidos de escolags#urégo, seguranga...

As massas, ao encontrarem dificuldades para garantirepraalueéo da vida, véem
suas aspira¢des sucumbirem diante de uma situagéo que aEmexisténcias. Este estado
tende a se tornar ainda mais calamitoso, pois a luta pekvs@ncia estd se tornando cada
vez mais ardua & medida que o “desemprego créfjamtasionado pela crise estrutural do
capitalismo, atinge parcelas maiores da populagdo e, entigspEjuelas com baixa
escolaridade.

Este quadro, tendo em vista a hodierna dindmica conjuntural, réizssinenhuma
alteracdo em curto prazo, o que reduz, embora ndo elimine, pegeas de um futuro
promissor para a populacdo que vive do trabalho, no contexto destxtagis,
especificamente aqueles que residem na Vila.

A Vila constitui, destarte, em um retrato da contradicao giwa é o capital. Inserida
na sociedade mundial capitalista, a Vila testemunha, dolorosgmeerdesastrosa opcéo
imposta pelos defensores do modelo liberal concorrencial que apregeaessidade da
permanéncia e ampliacdo de um tipo de desigualdade que forgsticoparadoxalmente,

miséria e rigueza.

Numa sociedade mundial capitalista, € inevitavelnaultaneidade
de desenvolvimento e subdesenvolvimento, de riqeenaiséria, seja no
plano global, seja no plano das nacgbes. E esta néwa constatacao radical,
a medida que os representantes liberais do modefxorrencial a

“2 Conforme Entendimento de Meszaros (1987) quanglicexque, tendo em vista que, na sociedade cispital
em funcgdo intensa substituicdo do trabalho ndofegpaalo pelo qualificado implica em um desempregxito
da populagéo que vive do trabalho. Entende o auier'Este fato da maior gravidade simplesmentetaeser
ignorado, posto que seu reconhecimento é radicaniecompativel com a continua aceitacéo das persps
capitalistas de controle social” (p. 59).
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fundamentariam pela necessidade da desigualdade estimulo para o
progresso (ALTVATER, 1995 p. 310).

Mas, mesmo sentindo os efeitos da l6gica da desigualdade cugepas relacdes
sociais assentadas no capital, a Vila e sua gente revglammesmo diante da dureza
evidenciada pelos numeros, ainda germinam restolhos de espdeagga, um dia, a vida
sera menos sofrida.

Na Vila, portanto, por compor o contexto social de crise cronicaagitat assiste
uma das mais perversas contradicdes do capitalismo: € @equkd entre a crescente
acumulagéo de riquezas e o empobrecimento cada vez maicarie grarte da populacéo
mundial; a contradicdo entre progresso e deterioracdo, entredimse exclusdo e que se
revela, atualmente, muito mais intensa, 0 que nos obrigaupemr uma antiga-nova tese:
“socialismo ou barbarie”.

Desta forma, a satisfacéo das necessidades basicas dapopatpuer, urgentemente,
a construgdo de um modelo alternativo de sociedade que pernaitisgfac8o imediata das
necessidades basicas da populacdo, especialmente daquelepotjatidades de ascensao
social sdo mais dificeis e, por isso, encontram muito ma@ildidides para continuarem se
reproduzindo socialmente.

E nesse cenario que a Vila segue sua existéncia sobre dm@ajaintes, becos,
lama... observada, diuturnamente, pela dguas que circuntbamham seu quotidiano e a
vida de seus habitantes, esperancosos de que, um dia, a amargdeaseja substituida por
uma forma mais digna e decente de viver.

O movimento das aguas testemunha a labuta incessante daquelaajgda pela
sobrevivéncia diaria. Testemunha, ao mesmo tempo, a tressi@zdegria, mesmo que fugaz,
daquele amontoado de pessoas abrigadas pelas palafitas, espagatqueais que servir de
abrigo, constitui um dos poucos locais onde ainda ruminam espedmgage a vida vai

melhorar.
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Resistem, os moradores da Vila, do jeito que podem e do jeiteafjeen, sem saber,
ao certo, como terminard o dia e como se iniciara o préximo, dlalids, que ndo definha
seus sonhos. A incerteza e a amargura muitas vezes sesaebresmarcam o ritmo da vida
daquelas pessoas que “optaram” por residir na orla. Tudo issvadisgelo bater constante
da maré que, silenciosamente, assisti, sem nada podemfanérimento daquelas pessoas.

Este “modo de ser dos subalternos” (MARTINS, 2000) desvela, acgordo que
apregoa a historia oficial, a existéncia de uma outra lastdos que estdo a margem, dos
esquecidos e abandonados a propria sorte, dos que fracassaram aapescekemplo.
Subalternos que, mesmo abandonados e esquecidos, conseguiram, regisuas memaorias
suas histdrias e seus “modos de ser”.

A opcdao por tentar registrar parte dessa histéria é uma dagpaisnmotivagbes que
sustentam a producéo desta dissertacdo. Histéria essa quesidengstemuntfa ocular, me
permite, mesmo nao sendo facil, desempenhar um privilegiadbdempadutor da memdéria
e do sentimento desses esquecidos, abandonados e entregues agrtépria

Na condicdo de testemunha, pude apreender, mesmo que ainda incgréstean
“narracéo do outro” sobre algumas das condi¢bes que ensejaramssdrasaolar de parte
dos moradores da Vila; fracasso esse produtor de um terrivebktaal tal como analisado no

préximo capitulo.

3 Neste momento recorro a Gagenbin (2006c, p. 5&hdm entende que: “[...] testemunha n&do seria semen
aquele que viu com seus préprios olho$istor de Herddoto, a testemunha direta. Testemunha tanskéia
aguele que ndo vai embora, que consegue ouviracdardo outro e que aceita que suas palavras lagiemte,
como num revezamento, a histéria do outro: ndo quipabilidade ou por compaixdo, mas por causa do
sofrimento indizivel [...]".
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Cabe acrescentar que, mesmo independentemente idessede
cultura, a simples alfabetizacdo em massa naoitoriatvez um beneficio
sem par. Desacompanhada de outros elementos funtéasnda educacao,
gue a completem, é comparavel, em certos casosiaaatma de fogo na
méao de um cego (HOLANDA, 1995, p. 166).



3.1 Fracasso escolar: das raizes ao fruto

As idéias atualmente em vigor no Brasil a respeits dificuldades
de aprendizagem escolar — dificuldades que, toalbensos, se manifestam
predominantemente entre criangas provenientes @ggnentos mais
empobrecidos da populacdo — tém uma histéria. Quatehtamos
reconstitui-la, percebemos rapidamente que paem@et o modo de pensar
as coisas referentes a escolaridade vigente edsr@necisamos entender o
modo dominante de pensa-las [...] (PATTO, 1996)p.

Antes de estabilizar-se como classe social hegemonica, aebiagoercorreu um
longo processo histérico revolucionario. Esse processo, ao longo daansalidou sua
hegemonia, esteve, concomitantemente, associado a participatifica, historicamente
manifestada através de diversas revolucdes, de difersatgsentos sociais. Os marcos
decisivos para a consolidacdo da hegemonia burguesa e, conseqienteimesistema
politico-econébmico capitalista foram as revolugdes inglesaredsa, revolucbes estas que

puseram fim ao Antigo Regime, inaugurando, desse modo, uma neva sodial.

Se a economia do século XIX foi formada principalteesob a
influéncia da revolucdo industrial britanica, sudlitta e sua ideologia
foram formadas fundamentalmente pela Revolugcdo cEgran
(HOBSBAWM, 1994, p. 71).

A Revolucdo Francesa pode ndo ter sido um fenornseftexo, mas
foi muito mais fundamental do que os outros fen@sesontemporaneos e
suas consequéncias foram portanto mais profundlas(i, p. 72).

Y

As revolucdes ocorridas na Franca, associadas a revolucaariaidisglesa,
engendraram o modo de producgdo capitalista e as relacdes de prodidedmacernente,
relacbes estas que implicaram profundas transformacgfes ecasfmpditicas e sociais.
Estas, entretanto, deixaram intocado o principio da exploracélumhio subjacente aos
modos de produgdo anteriores, uma vez que, a nova sociedade, ao ahotagosismos
sociais inerentes ao feudalismo, deu origem a novas contradép@éss e politicas,
contradi¢cbes estas que tém nas relacdes entre a burgoegraletariado seus atores sociais

fundamentais.



Em funcéo dessas transformacgdes, de ordem econdmica e potitiméas ao longo
desse processo revolucionario, a burguesia tomou, efetivamardesipo poder politico do
Estado. Os fatos que marcam o inicio da consolidacdo do poder uéguénicio no
momento em que o tradicional modo de producgéo feudal ndo mais correspasiégio de
desenvolvimento alcangcado pelas forcas produtivas, fato que gerousupowez, a
necessidade de novas relacdes sociais de producdao.

Com a ampliacdo dos mercados, decorrente das grandes navegagireislasaentre
o final do século XV e inicio do XVI — ampliou-se 0 comércio epsequentemente, a
possibilidade de desenvolvimento do poder econdmico da burguesia. Est® gestdrico
marca a origem do que, séculos depois, implicara na revolu¢dddacoes formas de
produzir: a Revolug&o Industrial.

A Revolugdo Industrial é, igualmente, resultado de uma longaetdriaj
revolucionaria, acelerada pelo surgimento das manufaturas quentate correspondiam a
demanda do mercado crescente. Com o crescimento deste, entetananufaturas ja ndo
mais acompanhavam as exigéncias do mercado. Aparece, ent@émuaa a vapor e a
maquinaria, dando condi¢cbes para que, mais tarde, surja essa der producdo, mais
eficiente do que as anteriores: a grande industria, que, pcaerdderfatores, teve inicio na
Inglaterra.

O que significa a frase ‘a revolucdo industrial ledjpu’? Significa
gque a certa altura da década de 1780, e pela paimek na historia da
humanidade, foram retirados os grilhdes do podedyiivo das sociedades
humanas que dai em diante se tornaram capazes ldplioagdo rapida,
constante, e até o presente ilimitada, de homesisauorias e servigos. Este
fato é hoje conhecido pelos economistas como #éidpgpara o crescimento
auto-sustentavel’. Nenhuma sociedade anterior tanth@ capaz de transpor
o0 teto que uma estrutura social pré-industrial, tewaologia e uma ciéncia
deficientes, e conseqiientemente o colapso, a fomemerte periddicas,
impunham a producdo (HOBSBAWM, 1994, p. 44).

Ao longo desse processo de industrializagdo da economia, a burgwesien classe

social economicamente mais poderosa — torna-se classe dominpoteaeto, dirigente na



nova ordem social. No periodo de transicao do modo de producéo feudakcppitalista, a
burguesia, para impor seu poder econdmico e conquistar o poder potition, combates
com as classes anteriormente detentoras do poder, poisegstentavam um obstaculo ao
desenvolvimento e consolidacdo da burguesia, isto é, ao novo mpdoddicao.

T&o logo a burguesia alcanca a supressdo dos entraves polit@osopsolidar-se
como classe dominante, passa a opor-se as classes que, o ragiige, como ela,
constituiam o Terceiro Estado e, com ela, lutaram peloadstatnento de uma nova ordem
social e politico-econdmica, em que todos pudessem ser iguaisepariei.

Essa oposicéo entre as classes que, anteriormente, comstitliierceiro Estado, tera
seu fundamento na posse ou nédo do capital, motor da nova sociedadar®etectpital, a
burguesia torna-se classe antagonica aos que apenas vendeemetelea da sobrevivéncia,
sua forca de trabalho — o proletariado —, classe responsébelp snodo de producéo
capitalista, pela produgédo dos bens materiais e, por conseguiatanmaiacdo do préprio
capital, através da apropriagdo — por parte da burguesia —slaatiai

Caracteriza-se assim a contradigdo fundamental do capitalisexisténcia de duas
classes sociais fundamentais e antagonicas. Essa contraglieStalselece em funcdo das
duas classes apropriarem-se diferente e desigualmente dosnb&rsis e espiritualmente,
produzidos.

Assim, a burguesia, classe materialmente improdutiva, pool®raditoriamente,
apropriar-se daquilo que é materialmente produzido pelo operariauiy, sesta Gltima,
consequentemente — em fungéo da diferente posi¢cdo que ocupa nasdigisbdo trabalho —

, excluida da possibilidade de ter acesso aos bens que produz.

Esta contradigdo fundamental do modo de producéo capitalista impedergbalho

contribua para a evolugédo da humanizacéao do ser humano, geranduyadoc@m razdo da

exploragdo que se d& na producdo de mercadorias, sua desumarAzacaeccadorias



produzidas pelo operariado — dada a exploragdo a que esta classscaa também
“industrial”’, é, cada vez mais, submetida — a crescerngeciedizacdo e fragmentacdo do
trabalho criada para aumentar a producdo (bem como a produtividaddalbailar) sdo
estranhas a seu “criador”. Desse estranhamento, nascidepdaacdo entre produto e
produtor, resulta o embrutecimento e a “animalizacdo” do homem, godisirguesia,
plasmando o mundo a imagem e semelhanca do capital, transéonimént a classe operaria
em mercadoria.

Importa colocar que, do interior da luta de classes, inerentecalo de produgao
capitalista, a burguesia, em funcdo de deter o poder econdpititiad, pode, também, criar
0s meios para camuflar e naturalizar os efeitos da divis dodrabalho, ao atribuir a seus
interesses particulares o carater de universalidade. B&salizacdo da divisdo da sociedade
em classes acaba por subtrair a historicidade das relggéese estabelecem no interior das
formacdes sociais burguesas, subtracdo essa que somente asgdssivel através da
propagacdo da sua visdo de mundo: sua ideologia. Assim, enquas® etasdmica e
politicamente dominante, a burguesia universaliza suas idé@éwey e cultura para o
restante da sociedade, objetivando debelar a classe quaritegonicé.

O proletariado, entretanto, ndo aceita passivamente esss@plimposta, através
da acédo da ideologia, pelo sistema capitalista e cria épagcroncep¢do de mundo. Essas

concepcodes geram, desse modo, acles e teorias que, muitagesAeEam em levantes e

insurreicdes que atemorizavam a burguesia.

Este cenério é que da origem a possibilidade da denunciaateerite elaborada por

44 patto (1996, p. 9), apoiada no pensamento de GhaBL, p. 10-16) assim reflete sobre esta questéo:
“Quando falamos em visdo de mundo trazemos a tapestdo da natureza das idéias: seréo elas desulta
de ‘puro esforgo intelectual, de uma elaboracadda®bjetiva e neutra, de puros conceitos nasaitios
observacgéo cientifica e da especulacdo metafisera, qualquer lagco de dependéncia com as condi¢des
sociais e historicas’ ou ‘sdo, ao contrario, exgiiesdestas condi¢des reais'? As idéias explicaealadade
historica e social ou precisam ser explicadas [a& @uando um tedrico elabora uma explicagdo dadmun
ele estd produzindo idéias verdadeiras que nadendévas existéncia histdrica e social ou estazesald

uma transposi¢ao involuntaria para o plano dassdéde relacdes sociais muito determinadas.



diferentes pensadores, da opressdo gerada pelo modo de producactaajhitstie esses,
podemos citar Saint-Simon, Fourier e Proudhon. Era, contudo, uma defwoméantica”,
conforme afirmaram Marx e Engels Manifestoe Engels na obro socialismo utopico ao
socialismo cientificoEstes, através de seus escritos, propuseram — diferentemente dos
socialistas romanticos ou utépicos — a modificacéo radical dadadeieapitalista, através de
um processo revolucionério a ser empreendido pelo proletariado. Corerdaadesta teoria
revolucionaria, as classes economicamente privilegiadas ifideren os esforcos para
ocultar a contradicdo social engendrada pelo capitalismo. ,Hpoiganto, por parte da
burguesia, a necessidade de produzir idéias que conformasselasses descontentes a
organizacao social vigente. Esta seria a funcéo basildedbgia, tal como aponta Marx em
A Ideologia AlemaAtravés dela, a burguesia pode camuflar os efeitos déidlisiscial do
trabalho e manter a ordem social incélume.

Posteriormente aos “socialistas utopicos”, Marx e Engels, deforais sistematica e,
segundo eles préprios, mais cientifica, formularam uma teoriamaterialismo histérico
dialético —, apontando para a necessaria, pois que dialéticaampeda sociedade
capitalista, bem como para o consequente surgimento de uma sededadlasses, erguida
sobre a extingéo da exploragéo do trabalho, da apropriagéo do prodrgbadioct material e
ainda sobre o desaparecimento do Estado. Surgiria, dessa toreadre essas bases, a
sociedade comunista.

A revolugdo comunista € a ruptura mais radical casnrelacdes de
propriedade remanescentes; ndo é de se espantar eme seu
desenvolvimento, rompa-se de modo mais radical wEhas do passado
(MARX & ENGELS, 1998, p. 27).

Os comunistas ndo ocultam suas opinides e objeD@daram abertamente
gue seus fins s6 serdo alcangcados com a derrubddata da ordem social

existente. Que as classes dominantes tremam ditama revolugéo

comunista. Os proletérios ndo tém nada a perdar akim de seus grilhdes.
Tém um mundo a conquistar (id., ib., p. 41).

A possibilidade — proposta por Marx e Engels — do desaparecimentciddasie



capitalista, criada a imagem e semelhanga da burguebia, fssndamento da exploracéo do
trabalho assalariado, coloca, cada vez mais intensamerdeggiarclasse, a necessidade da
universalizagdo de suas idéias, representacdes e concajuisentandidos como ideologia —
com o objetivo primeiro de preservar seus interesses. Q gapeeologia é, pois, o de
apresentar, a toda sociedade, como universais, 0s interestieslgras da burguesia,
dissimulando, dessa forma, o0s antagonismos sociais, ofuscando aadicoas e
desigualdades entre as classes para, dessa forma, pespatdaminagéo.

Neste sentido, a burguesia, por ndo conseguir ocultar completarseariéagonismos
sociais ampliados pelo regime de acumulagéo e organizacado dddratggnte, concentra
esfor¢os na tentativa de construir mecanismos que possibilitassesitacdo da ideologia do
novo mundo, o mundo da burguesia. Um desses mecanismos é a escolaagquesmco
privilegiado para a divulgacdo da concepc¢do de mundo e dos preaéjmsestes ao modo
de producéo existente.

Inicialmente, o direito a educacdo de todos erslogan utilizado. A partir dele,
difundiu-se a necessidade de educar os segmentos sociais ighdrasieamente os setores
mais empobrecidos, de tal forma que os preceitos de uma sociexfaderdtica fossem
compreendidos por uma imensa massa de descontentes. Era recgssérias elites
dirigentes, afastar quaisquer possibilidades de insurreicdo oevdkigdo como as que
derrubaram o Antigo Regime. E foi com essa finalidade que tesriais Nacionais de Ensino
se desenvolveram, em meados do século XIX, no continente e&PeéIANI, 1991).

Acontece, contudo, que, por um lado, se o sistema educacional forjadelife
dominante contribuia, tendencialmente, para a reproducdo dos preceiteg;m a logica
da dominagédo, por outro — ao contrario do periodo histérico anterinda@nda ndo era
necessaria uma elevada qualificacdo da m&o-de-obra tal como exjgala na indudstria, o

que contribuia para que os trabalhadores ndo compreendessem aaeesg@nto uma



instancia substancial para a qualificacdo profissional daseslgsopulares. (cf. PATTO,
1996, p. 23) —, o0 desenvolvimento industrial, que reclamou maior iqaglib dos
trabalhadores, mudou a mentalidade dos mesmos com relacacea @seqlassou a ser vista
Como um mecanismo importante para o ingresso no mercado de trab&iihde aumentar as
possibilidades de ascenséao social.

Sendo assim, gradualmente, a inexisténcia de uma efetivacgpoditiucacional
verificada no advento da sociedade industrial vai se modificanddrerdevda pressdo dos
trabalhadores pelo direito a educagéo. Mas, o desideratosda tlabalhadora era, em parte,
contido pela pretensdo burguesa no sentido de transformar a escolarem pessivo
mecanismo de reproducdo social, o que néo arruinava, de modo algmpertancia da
escola enquanto espaco de formacao e socializacao sisessgpulares.

Cabe sublinhar, entretanto, que, desde a criacdo dos Sistexiarais de Ensiffg a
pretensdo burguesa, contraria as aspiragfes dos trabalhatfwepretendia educar os
“suditos” e transformé-los cidaddos, mas sim garantir condipdes a reproducdo da
sociedade industrial. Para isso era necessario criar uner@mibiarmoénico para que a ordem
e 0 progresso garantissem o desenvolvimento social, conformedidef€onte. E, para
garantir a harmonia preconizada pelos tedricos positivistaspka ésmbém deveria cumprir
uma outra tarefa: impedir a ascensao social dos segmentos eag@breconomicamente, o
que resultou na producdo de um fendmeno conhecido por fracasso escolammets,ac
sobretudo, os individuos pertencentes aos grupos sociais mais ipaagpée nosso mundo.

Constituir, todavia, um ambiente harménico ndo seria tarefad&ser executada em

virtude das contradicdes engendradas ainda na “era das revolugdggiosterior “era do

5 De acordo com Patto (1996, p. 21-2): “A pesquisadtica revela que uma politica educacional, em se
sentido estrito, tem inicio no século XIX e deeode trés vertentes da visdo de mundo dominanteovia
ordem social: de um lado, a crenca no poder daorazda ciéncia, legado do iluminismo; de outroy@jgto
liberal de um mundo onde a igualdade de oportueisiatesse a substituir a indesejavel desigualdasesla na
heranca familiar; finalmente, a luta pela consgé&ta dos estados nacionais, meta do nacionalismo que
impregnou a vida politica européia do século passkfihs do que os dois primeiros, a ideologia natista
parece ter sido a principal propulsora de umaipalihais ofensiva de implantacéo de redes pubkcangino

em partes da Europa e da América do Norte nasastoécadas do século XIX".



capital”. Mesmo que se parta do principio de que no advento da sodiediasteial a escola
ndo representasse para as massas uma instituicAo necaésgfraificacdo, durante a
consolidagéo da “era do capital’ a percepcao da classe traballsedaiterara. Gradualmente,
0 processo de industrializagéo exigira novas qualificacdes.

Se inicialmente a escola ainda ndo era percebida pelos glijgesmtes como uma
instituicdo destinada a reproducgdo social — uma vez que, por upataticas de oposicao
ainda nao haviam plenamente se desenvolvido e, por outro, exisBaanismos, como as
instituicbes religiosas, que cumpriam a missao de obscurecemsaiéncia da classe dos

grupos explorados — esta mentalidade, também, se modificaréeplga de Patto (1996, p.

24):.

Neste periodo, a escola também ndo é necessériaargaq
instituicdo destinada a fixar um determinado modosdciabilidade; sua
dimensdo reprodutora das relacbes de producdo, mdaipulagcdo e
domestificagcdo da consciéncia do explorado, tambendispensavel num
momento em que este ainda ndo se constituia coma ff® oposicdo ao
estado de coisas vigente e enquanto as instituiebg®sas davam conta do
papel justificador das desigualdades existentes.

A partir do instante em que 0s antagonismos sociais vao se finterdn e ficando
cada vez mais nitida a separacéo de classes engendradasvoelonodo de producgéo, os
grupos dirigentes perceberdo a necessidade de universalizar, na@islasuas idéias e
preceitos, especialmente por conta do crescimento da classeicopprd demonstrava
compreender, diferentemente da burguesia, as raizes das coagadicais.

Parte dos trabalhadores, que abandonam, gradativamente, a iluséda f@jo novo
mundo, que traria o fim da opresséo, a igualdade, a liberdadp@tanidade de uma vida
melhor, engrossarao as fileiras dos descontentes com a nova aocder®smo tempo em que
se constituirdo em forcas ameacadoras da hegemonia burguesa.

Como vimos, é somente em torno de 1830 que a class&ria

comeca a se organizar e a engrossar as fileiraded@®ntentes com a nova
estrutura social; porém, ndo sera antes das Ultildeadas desse século e



dos primeiros anos do século XX que as organizagpesarias se tornarédo
ativas como forgcas antagbnicas nos paises indastaaitalistas (PATTO,
1996, p. 24).

No século XIX as promessas de igualdade e liberdade ndo se raumprélo menos
para a grande massa de operarios, mas o desejo de ascersdolstmpresente nos sonhos
dos espoliados pelo capital. As possibilidades, todavia, de deseem socialmente
permaneciam muito restritas.

Algumas das poucas possibilidades de se aproximarem dos ricosaggodaneio de
ocupagOes que ofereciam algum prestigio social, mas ndo rigOezacerdocio e o
magistério, além do emprego na burocracia, que se expandia pordooatascimento da
esfera estatal, eram algumas dessas ocupacdes que rendaarauprestigio social. Porém,

no entender de Patto (1996, p. 25):

[...] @ maioria da populagdo néo tinha acesso a@os burocraticos
de maior prestigio e devia se contentar com moslesangos enquanto
servidores civis, mais isto bastava para que o quEIseguissem vivessem
0 encantamento de deixar a categoria dos trabdltagsis. Se a precéaria
rede de ensino publico teve alguma funcdo soctd, fei a de preparar este
pequeno contingente de funcionarios publicos deionédbaixo escaldo
requerido pelo desenvolvimento do estado moderno.

Percebe-se, desse modo, que a escola vai adquirindo um noveatmifbe, por um
lado, a escola comecara a ocupar boa parte do espaco que cabja a &familia para a
reproducao ideolégica, por outro, aumentava seu prestigio sociatizddh socialmente,
pois de certa forma representava importante mecanismo de@sc®cial, a escola passa a
ser vista como instituicdo com importante papel para oxdels&mento tecnolégico.

Entre as classes médias e as elites emergentes cspt@ala escola também crescia,
assim como o dos setores sociais desprivilegiados economieanMas € durante as
primeiras crises ciclicas do nascente modo de producdo ques anéiistrial comecara a

atribuir a escola o papel de racionalizar, aumentar e acal@roducéo.



As massas, cada vez mais, a requereriam com o desideratanter vivo o sonho de
abandonar a condicao servil e submissa em que se encontra sueiaksemassas, cada vez
mais envolvidas com trabalhos bragais, e desvalorizadasnsental passam a almejar mais
intensamente a escola. Porém, Patto, (1996, p. 26): “A.§ elmejada pela grande massa de
trabalhadores miseraveis de uma forma ainda fragil e poucoizagda”.

E importante salientar que os Sistemas Nacionais de Ensino réindhaviam se
desenvolvido plenamente, especialmente durante primeira metadeuo XIX, embora nos
niveis secundario e superior houvesse um crescimento senspwetjadmente por ser os
niveis de ensino cujo acesso era maior para as classeprimdégiadas economicamente.
Prevalecia, portanto, a negligéncia do estado com a educacamaisspobres, algo
verificado, também, nos paises que ja possuiam um sistema pighksino estruturado, o
que colaborava para a existéncia de um enorme contingente populaciatiabeto. Onde
havia algum interesse pela educacdo das massas (Cf.BAYBS, 1982, p. 211-2), a oferta
da mesma se resumia a ensinar rudimentos de leitura, ad@tneébbediéncia moral. Nas

palavras de Patto (1996, p. 26),

Além disso, ndo se deve esquecer que em torno 5@ d&rande
maioria dos que dedicavam ao ensino das primedtesslera constituida de
professores privados e governantas dedicados ascas da burguesia.
Apesar da vulgarizagdo do livro e da énfase nassetade de uma lingua
oficial, a imensa maioria da populacdo mundial @eraceu analfabeta até
por volta de 1870.

E por conta da existéncia de uma elevada popula¢do analfabes® glege uma
instituicdo como a redentora desta mazela social, bem consocéledade: a escola. Esta
crenca no poder da escola permaneceu vigorosa por mais de 4fnaisoprecisamente de
1870 a 1914.

Este periodo histérico € marcado pela necessidade de se forteépeeialmente nos
paises europeus, o ideario nacionalista, que se constituia emdasnmincipais estratégias

para a construcdo de nacdes unificadas, independentes e pra@yesish as nacdes



capitalistas se fazia necessario, a fim de que se d#gessem, consolidar o referido ideério,
caso contrario enfrentariam obstaculos para a manutencaémmpnodo de producéo.

Para a construgdo do nacionalismo, a escola desempenhariaaitgponissdo. Por
meio dela seria facilitado a unificagdo da lingua, dosuoeess e a aquisicdo da consciéncia de
pertencer a um pais; como desejavam os defensores da propdgédgario nacionalista.

A partir de 1870 vigora, em varias partes do munmagdeario
nacionalista em sua segunda versdo: o da constdg@iacoes unificadas,
independentes e progressistas. Para que a dimdesé&avolvimentista se
efetive, faz se necessario que as nacdes-estajlrs s$erritorialmente
grandes, condicdo para serem econdmica, tecnolégighitarmente viaveis.
Os idedlogos das nacdes-estados insistiam em quegiadaver somente
uma lingua e um meio de instrucdo oficiais: € asgid a unificacao da
lingua dos costumes e a aquisicdo da consciénciedenalidade sera a
primeira missdo da escola no mundo capitalistaédale passado. O tema
da igualdade dos cidadaos, independente das @aceedo e da classe social
servia tanto ao ideario nacionalista quanto agdib®ortanto, a constituicao
das nacdes néo era vista como algo espontanecomasatgo que precisava
ser construido: nesta construcdo, a escola, cosiituipdo estratégica na
imposi¢do da uniformidade nacional, expandiu-seacsistema nos paises
mais desenvolvidos (PATTO, 1996, p. 26).

Por outro lado, ha que se destacar que a imposi¢éo do ideario nsiEcgrontrou
resisténcias. O movimento “contra-nacionalista”, que se detereitdrios que ndo aceitavam
a imposicao da lingua, cultura e nacionalidade que se desajawma se constitui em um forte
obstaculo aos interesses dos capitalistas e ameagcavam ag@msto projeto burgués nas
localidades em que estes movimentos se processaram csiforpai

Onde ndo houve resisténcia a imposi¢do nacionalista, a esaotgereebida como
uma instituicdo que cumpriria uma missao precipua e fundamansgbplesenvolvimento e
manutencdo da sociedade capitalista: salvar a socied&ieaCalids, fortemente presente na
mentalidade das pessoas.

O poder salvacionista atribuido a instituicdo escolar paredialéngel. Aos poucos,
todavia, esta crenca serd confrontada e questionada, sobretudo qubtidon grandes

conflitos bélicos, em especial a primeira guerra mundial aoja das causas foi o forte



nacionalismo praticado pelas nacdes imperialistas, idedgof@ssmente preconizado pela
instituic&o escolar.

Os estilhacos da primeira grande guerra, além de evidemciam enorme e
desnecessario derramamento de sangue e deixar um imenso rdsstruedo, denunciavam
a co-participacdo da escola neste processo. O mundo ilus@mgetmto pelos liberais,
apregoados intensamente na escola, contrastava com o cenatodfiatadeixado pelo
conflito bélico. Ademais, a desigualdade e a exploracdo dwr@m se intensificado ainda

mais, 0 que acoimava a participagao da escola pamalagéo deste contexto.

A crenca no poder da escola foi fortemente abapeda primeira
guerra mundial. O século XX tem inicio desmentiaddéia de que a escola
obrigatéria e gratuita viera para transformar a émichade, para redimi-la da
ignoréncia e da opressao. A posse do alfabetmmiituicdo e da imprensa,
da ciéncia e da moralidade nédo havia livrado osemsnda tirania, da
desigualdade social e da exploragéo. Este comflitodial desferiu um duro
golpe nos liberais que acreditavam nos superpodierescola e os levou a
investirem contra a pedagogia tradicional, na ekt#io de uma pedagogia
gue promovesse espiritualmente o ser humano (PAT99R, p. 27).

A escola, por falhar na missdo que lhe fora confiada, preparamdividuos para
desempenharem seus papeis sociais e, assim, salvaredasleci € responsabilizada por
grande parte dos problemas que acometem o mundo; mesmo preocupadaodnzirepr
valores humanisticos via seus propositos sucumbirem diante do quédnitasd que se
apresentava.

Fazia-se necessario, entdo, rever a pedagogia traaicienova-la para que, assim, a
“promogdo de um novo espirito humano” fosse finalmente efetivdaova proposta
educacional sera apresentada pelo movimento renovador que emegiolan@/ismo (ou
escola nova ou ativa). Esta nova tendéncia pedagdgica, embouédamde propdsitos
humanistas, desenvolve-se no seio da concepcéo liberal que epii@do a pedagogia

7

tradicional; isto é, por razbes de recomposicdo da hegemonia burgueseglanovismo



substitui e passa a ocupar 0 espaco outrora destinado a antigagig#tiaPara Patto (1996,
p. 27):

Se 0 movimento escolanovista ja era uma realidaddimal do
século XIX (as primeiras escolas novas datam dad#de oitenta desse
século), é de 1918 a 1936 [...] que ela se propagauma clara intencéo:
rever os principios e as praticas da educacaon aéi fazer da escola uma
instituicdo a servico da paz e da democracia. Peysositores partem da
critica a escola tradicional que se expandira romer do século XIX e a
responsabilizavam pelos desastres sociais: seotaesin estava formando
democratas isto se dava ao fato de ela mesmo nideseocratica. A
pedagogia da imposicdo deveria se opor uma pedagogcada nos
conhecimentos acumulados pela psicologia nascergspaito da natureza

do desenvolvimento infantil que substituisse o &ksino do professor pela
participacéo ativa do aluno no processo de apragdin.

Na pedagogia nova, bem como na tradicional, predominava umairggtalidade
gue residia no desiderato de que a escola viesse a contribuitir alpalifusdo de valores
humanistas, para o surgimento de uma sociedade igualitarialr@s godividuos, por mérito,
ocupariam os lugares sociais.

O mérito de alguns, porém, estava intimamente relaciocado o demérito da
maioria. Esta situacéo necessitaria de uma explicacadficeque justificasse e conformasse
0s espiritos inconformados com a permanéncia das difererjais spie se tornavam, a cada
dia, mais acintosas.

Essa explicacdo ao porque da ndo reducdo das desigualdades — e sirario eont
coube, no século XX, a psicologia cientifica que, imbuida da mideafornecer uma
explicagdo “cientifica” para as crescentes diferengasaispdiormulou uma consistente,
todavia, imprecisa, elucidacao acerca da reprovacao escolar.

E neste momento que ocorre, como nos diz Saviani (1991, p. 19), “uma
biopsicologizacdo da sociedade” e a aplicagdo sistematictesties de inteligéncia e

personalidade. E por isso que ¢ forjado “[...] uma pedagogia dumga um tratamento

6 A pedagogia tradicional se apresenta em duas esrsdrenovada progressivista ou pragmatista (diiian
pelos pioneiros da educagdo, entre os quais Afigigeira, bem como por Montessori, Drecoly e mesmo
Piaget) e a renovada ndo-diretiva difundida prialoqente por Carl Rogers.



diferencial a partir da ‘descoberta’ das diferencas iddais” (SAVIANI, 1991, p. 20), algo
muito parecido com o que também advogam, em nossos dias, os aeofedman (1984)
e Hayek (1983). Aos poucos o discurso justificador do fracasso esscg@arhando corpo e, a

partir de entdo, cientificamente respaldado pela psicotigitifica. Para Patto (1996, p. 28):

A psicologia cientifica coube buscar a explicacd@ mensuracio
das diferencas individuais. E neste sentido quenaise desta ciéncia,
enquanto expressao cultural da nova ordem socmleguerge do mundo
feudal, torna-se fundamental & compreensdo daezatuta pesquisa e do
discurso educacionais sobre a reprovacdo escotawigoram nos paises
capitalistas desde o final de século passado. n&n seu surgimento se
da no mesmo lugar e na mesma época em que foramléatas as primeiras
teorias racistas respaldadas no cientificismo dulgéXIX, fato que n&o
pode ser ignorado quando nos propomos a desvendatuseza do seu
discurso.

Propagou-se pelo novo mundo, desde entdo, explicagbes “ciehtifisgobstinadas
em convencer os “diferentes socialmente”, conseguiram ameita@® na sociedade. As
aspiracbes a um mundo igualitario, promessas anunciadas piglecas escolar que ndo se
cumprem, se enfraquecem e sdo substituidas e também juatifipeth diferenciacéo
psicobiolégica de cada individuo, o que tornava inviavel o surgimento desaciedade
realmente igualitaria.

O sonho se converte em um longo e duro pesadelo para todos aqueles que, por
demeérito, ndo conseguiam se localizar em posi¢des sociaiestegio. Os que, por mérito,
conseguiam posi¢des sociais de destaque eram em quantidadaniefime inferior aos que
fracassavam na vida e também na escola.

E era na escola que os mais pobres verificariam se possiéiaios ou deméritos para
ascenderem socialmente. Sob a 6tica liberal, esta indttseria local privilegiado para que
os individuos pudessem se sobressair diante 0os demais parapagp@nem posicdes sociais
mais elevadas. A aceitacdo da desigualdade social cotumlnao invés de historica,
resignava a maioria dos que ndo conseguiam superar as condicdgasohjet colaborava

fortemente para o insucesso escolar destes.



Explicar cientificamente este fenémeno foi uma das princgmipacdes sobre a qual
se debrucaram cientistas e filésofos comprometidos com a repoodizzéhegemonia
burguesa. Como o reino da igualdade n&o se concretizava, as desigaasociais eram
traduzidas por desigualdades raciais, pessoais e cultutaisnta apregoadas pelas teorias
racistas, cientificamente comprovadas pelos idedlogos enadweegen fornecer explicagdes
acerca da nao realizacdo da terra prometida pelo lbm@liAs teorias racistas couberam,
portanto, a missédo de esclarecer as raz6es de determindidéduios ndo obterem sucesso na
escola.

As teorias racistas, no entender de Hobsbawm (1994), que ganhansdbretudo
durante a primeira metade do século XX, atribuiam a pobreza ‘dasarazfes da
inferioridade inata dos individuos”. As teorias racistas, de&aderma, eram o0 ponto em
comum entre as forgas conservadores do antigo regime e osslinemgueses, pois desde o
século XIX

A construcdo das teorias racistas sera obra, rgs®za, tanto da
nobreza déspota e dos simpatizantes da monargjtia se movimentam no
rastro de ressentimento deixado pela revolu¢cdo mocaos préprios
idedlogos da burguesia, ou seja, dos proprios pgenss revolucionarios
franceses. A adesdo ao anticlericalismo e ao fimsmno, caracteristicas do
iluminismo, permitiu que esteredtipos e preconeeitaciais milenares
adquirissem um novestatus o de conhecimentos neutros, objetivos e
verdadeiros que a ciéncia experimental e positirderia as idéias geradas

de acordo com seus principios. Das interpretacéel®dicas do mundo
passou-se as interpretacdes cientificas (PATT(5,12B0).

Nesta compreensdo “cientifica”, fornecida pelas teoriasstaa¢c encontram-se,
segundo Poliakov (1974) as raizes do “mito ariano”. Sendo assim, dsagdpt da
providéncia divina cedem o lugar, que desempenhavam muito bearindgfeudal, para o
cientificismo; primeiramente a fisiologia, que mesmo ardes psicologia, gerada nos

laboratorios de fisiologia experimental e fortemente influeacipdla teoria da evolugéo



natural, investigava as diferencas raciais e individlia®ara esse autor, a fase de ouro das
teorias racistas é marcada por duas caracteristicaantescum cientificismo ingénuo e um
racismo militante, estes encontraram na psicologia ciemtifneio importante para a
propagacao desses preceitos durante esse periodo.

Por outro lado, em virtude do elevado numero de individuos que continuavam
fracassando na escola, comegou-se a se atentar para o exXaimgrdestico de aptidées dos
escolares”. Tendo em vista que a demanda por escola publieaosrgéculos XIXI e XX,
especialmente pelos trabalhadores dos paises industriaisabmgatado consideravelmente,
emergiu a necessidade de se explicar, por parte dos educaddigenses rendimentos dos
gue freqientavam a escola, assim como justificar a dificuldadmaioria dos alunos em
acessar os niveis mais elevados de ensino.

Tarefa esta dificil de ser executada, uma vez que, em $gpatguma, a explicacado
forjada pelos educadores podia comprometer a esséncia do ids#mab que postulava o
mérito pessoal como o legitimo critério que possibilitava,fatena neutra, a selecéo
educacional e social dos individuos.

E amparado por esse pressuposto meritocratico liberal que, daraiteeira metade
do século XX, comegou-se a pensar na medida de decidir quendeesi@ Tomando o
mérito pessoal como o Unico critério legitimo é que, sobca blieral, tendo em vista que as
desigualdades sociais em uma sociedade democratica si&vigisy € preciso garantir que os
mais bem dotados ocupem 0s mais altos postos na hierarquia social.

Sendo assim, se as desigualdades sociais, entendidas comis,nsdioranevitaveis,
elas devem ter como base as diferencas pessoais, indepemetgst da raca, do credo, do

nivel sécio-econdmico e do sexo. Deste modo, uma das formasdasiruir a justica social,

*" De acordo com Patto (1996, p. 30-1): “A divulgagdiais intensa das idéias racistas da-se a pamir do
primeiros anos do século XIX e seu prestigio atiog®nto mais alto aproximadamente entre 1850 écada

de 1930. Neste periodo, as doutrinas antropolédmasuladas pelos fisilogos desempenhavam um papel
estruturante no pensamento das novas elites”.



uma vez que a igualdade social é impossivel de ser alcaggpdameio da escola, mas uma
escola que esteja preparada para atender as aptidoes indidimsiaducandos.

Caberia a escola e aos professores difundir esse ideaiér erma nova mentalidade
nas pessoas para que, assim, desistissem do sonho de uma somjeditdria e se

resignassem com o de uma “justa” e “democratica”. ®esxdo,

Em outras palavras, pra fazer com que a educacataesrabalhe
pela democracia, agora é urgente que, além dadoride mecanismos de
avaliacdo psicologica e de encaminhamento escokng, a escola se
encarregue de criar uma nova mentalidade nas nragdes, cabendo aos
professores destruir alguméiscdes democraticase levar os cidadaos a
aceitagdo do que os autores chamam de a ‘durdadaldos fatos”, ou seja:
1) os homens ndo nascem iguais; 2) apenas um pequerero de pessoas
pode ser alocado nos niveis sociais e econdmicesatias da sociedade —
h&a lugar apenas para alguns poucos no topo daigear®) a ascensao
econdmica esta decrescendo na sociedade nortecam&ri4) a ascensao
social de alguns deve corresponder a solidariesiacial de muitos; somente
assim a frustracdo e o ressentimento da maiori@rfiodser evitados e
transformados na necessarias solidariedades ecceesais (PATTO, 1996,
p. 47).

A escola, portanto, se esforcaria para que os individuognaelsis, aceitassem a
injusta piramide social que fora erguida; como entende Pattorid como instrumento que
“regularia o tréfego”, tanto ascendente quanto descendente, rurtap@mu a base da
piramide, ao difundir a idéia de que a parte mais elevads §®Exoravelmente, ocupada
pelos mais capacitados, enquanto na base se localizadasdaqueles que ndo merecessem

outra posicado mais elevada.

Um pouco mais tarde desenvolve-se uma outra importante e propateidapara
justificar o porqué de poucos individuos ocuparem o topo da piramide erpaopasnaioria,
sempre destinada a base. A desconfianca, todavia, aumemavelacdo as explicagbes
cientificas e eram necessérias justificativas qudmassem o0s espiritos que nao se
conformavam diante das razdes aclaradas pelos liberaiselsesy

A “teoria da caréncia cultural” era a nova aposta libdéah&o era facil convencer as

massas com explicagbes que se mostravam caducas e ultfapassaspeito do insucesso



das mesmas na escola. A correlacdo pobreza e insucesso, dseplacomo nivel de
escolaridade e classe social, denunciavam a enormédidgi dos argumentos esparzidos

pelos lacaios burgueses no desigual e injusto tecido social.

Num mundo no qual os argumentos racistas explipmdem causar
constrangimento, como explicar a perpetuacdo depar@ela da populacéo
nesse limbo? Pelo recurso a versfes ambientaligiadesenvolvimento
humano, reservando-se ao termo ‘ambiente” uma pgéce acritica,
compativel ao mesmo tempo com uma visdo biologizbel&ida social e
com uma Vvisdo etnocéntrica de cultura: de um lad@antbiente é
praticamente reduzido a estimulacdo sensorial piemte do meio fisico; de
outro, valores, crengas, normas, habitos e hab#sléidos como tipicos das
classes dominantes séo considerados como os nejgahs & promogéo
de um desenvolvimento sadio. Quando se propdemphlc@&x o sucesso
escolar e profissional desigual entre os integsadées classes sociais, estas
teorias ambientalistas fundamentam-se em precosceitestereétipos que,
com uma nova fachada cientifica, passam a orienfalitica educacional
(PATTO, 1996, p. 48).

Encontra-se com muita freqUiéncia na literatura cientifica tqoe por propésito
difundir a teoria da caréncia cultural, expressbes como “agpessi “relapsos”,
“desinteressados pela escola”, “inconstantes”, “viciados™ineorais”, atribuidos aos
segmentos sociais economicamente mais pobres. Anastasi (1963),puma das principais
divulgadores dessa teoria, assim apresenta sua versao sofwérecia da caréncia cultural

nas massas empobrecidas:

Certos aspectos da vida familial da classe baimder®a a minar a
autoconfianca e a seguranga emocional da criangdesencorajar o
desenvolvimento intelectual. Estas diferencas tesflese em ajustamento
emocional mais deficiente e realizacdo escolarimf@or parte das criangas
de classe baixa.

O interesse, que ndo esta explicito, € o de encontrar ndo apendgado, mas
também as razdes da culpa a partir da visao ideologizadatpdeesa. Esta, ao ignorar 0s
aspectos sociais mais amplos que encontram-se fortemenémtpsesuma sociedade de
classes, ndo leva em consideragdo outras possiveis causdsuiches para o fracasso
escolar alcancar elevadas taxas nos segmentos empobrégiffestando dificuldades para

desenvolverem suas potencialidades intelectuais, de acordeestarnteoria, tais criangas



enfrentardo sérios problemas para terem sucesso na escotarrBendesta concepcédo se
desenvolvera toda a politica educacional destinada a amemiaedreia cultural das massas,

bem como o elevado indice de evaséao e repeténcia rdgistitre estas.

[...] o tema das diferencas individuais numa sadeddivididas em
classes — e, consequentemente, a pesquisa das dausacasso escolar das
classes empobrecidas e os programas educaciomdés @specificamente
destinados — movimenta-se num terreno minado deopceitos e
estered6tipos sociais. Isto serd tanto mais verdadeanto mais a divisdo de
classes coincidir com a divisdo de grupos étni¢osiefesa da tese de
inferioridade congénita ou adquirida, irreversimelndo, dos integrantes das
classes subalternas é antiga e persiste na histdrgensamento humano
(PATTO, 1996, p. 51).

Sutilmente era propalado pelo tecido social a verséo ideoldgicgpagialava a
inferioridade de indios, negros, mesticos e pobres de uma maeedla Tais teorias se
espargiram pelas nacfes capitalistas, interessadas #ar asuraizes do fracasso escolar da
maioria, especialmente entre o final do século XIX emtarhoa parte da vigéncia do XX.

No Brasil as “explicacdes cientificas” forjadas com intud® ocultar as raizes do
fracasso escolar tiveram grande influéncia, sobretudo por gdar tde um pais
economicamente dependente das grandes potencias capitabstsimejmportador ndo sé de
produtos, mas também de ideologias. Neste sentido, a pesquEnsamento educacional
brasileiro do século XX encontravam-se saturados da influénciexgasiéncias cientificas
produzidas pelas grandes potencias capitalistas, que se empeena\cultar as raizes que
favorecem que as pessoas evadam, repitam e desistacota e

E preciso examinar porque a arvore ndo da frutos; antes de xing@stéde diria
Bertold Brecht, é necesséario examinar o solo e quando o galho guélorase deve,
imediatamente, ser chamado de podre. Que razdes e onde engmtaamaizes que tornam
tanto a arvore quanto o galho estéril e fraco respectivamen® éhcontram-se as raizes
histéricas que provocam o0 insucesso escolar de inUmeras criangfsjtariamente

pertencentes as camadas mais empobrecidas economicamente?



Durante muito tempo prevaleceram, acerca do fracasso esoglicacdes cientificas
que apontavam um culpado: o préprio individuo. Tais explicagdes tinhanopdsjto muito
peculiar: garantir o triunfo de uma classe e sua visdo de mooam entende Patto (1996).
Rasgar o involucro ideoldgico presente em tais “teorias” sgmas das principais tarefas
desenvolvidas pelos pensadores que se orientavam para tradicastanam especial

Althusser e Bourdieu.

3.2 Fracasso escolar e mal-estar na educagéo: tentando localizaraizes

As teorias educacionais que tinham como influéncia o liberalisonseguiram,
indiscutivelmente, se alastrar e, assim, tornarem-sentt@geas no campo educacional. A
pedagogia Tradicional, a Nova e a Tecnicista, representigisnas do liberalismo na
educagédo, cada uma, em seu tempo, se encarregou em difundicgmisr preceitos dessa
corrente.

Cada uma delas testemunhava, tacitamente, a reproducédo dssdrascolar de
inUmeros individuos. Tiveram, por isso, contribuicdo inestimaveh gareproducao e
legitimacdo das mazelas patrocinadas pelo capitalismeengsdicdes sociais intrinsecas a
esta forma de organizacdo societal, que necessita escenadézes historicas de todas essas
contradicdes.

As tendéncias pedagodgicas que apontam a educacdo como mecanisprodie;éo
social, diferentemente das liberais que “acreditavam” nangéde da sociedade, néo
percebem nenhuma perspectiva de emancipacdo por meio de Aspaldir da premissa
apontada pelas tendéncias critico-reprodutivistas, a escola r@rseninpedida de garantir o
sucesso ha escola das criancas pertencentes a classedmbalBsta tendéncia, ao contrario
das liberais, ndo apresenta um modo de agir para a educacapepais pretende demonstrar

0 papel que a escola desempenha em uma sociedade de classes.



Um dos autores empenhado em dismitificar a fun¢@o redentoracdia & Louis
Althusser, especialmente em sua obra “ldeologia e aparelt@ég®s de Estado” (2003),
na qual aponta a escola como sendo um dos principais aparelhos adcs ey esparzir o
ponto de vista das elites dominantes.

Pensador embasado no referencial marxista, Althusser, ndo @docp apresentar
uma pratica pedagdgica, realiza um exame de como a ssoatecarrega em contribuir para a
reproducao cultural da sociedade, bem como a reproducdo nddemalo-de-obra necessaria
para a produgdo material da sociedade.

A escola, desta forma, de um lado, garante a sujeicdo dosdimmbva ideologia
dominante e, de outro, propicia que a reprodugdo de mao-de-obra seevalea
subservientemente as determinagfes estabelecidas pelarastagial vigente. O que o autor
quer enfatizar é que as elites dirigentes devem nao apenasrgaraproducdo material da
forca de trabalho, mas, também, a espiritual, elemento seipddvel & sujeicdo do
trabalhador e & exploracao capitalista.

De acordo com Althusser, uma das principais funcdes atribuieksoba pelos grupos
dirigentes é impedir que a classe trabalhadora construa sudapwigAo de mundo,
inviabilizando, desse modo, o “saber interpretar” destaeldabe, entdo, a escola difundir a
interpretacdo de mundo que interessa a reproducao das condigiessvig

Sendo assim, na visdo do referido autor, a escola é mat®mponente da supra-
estrutura juridica, politica e ideologica do modo de producdo cdapitajiee auxilia na
perpetuacdo da mesma. Mas a escola ndo é qualquer aparsi@.ifAportancia na supra-
estrutura é tdo vital que Althusser a considera a “prima-donapaado, destarte, papel que
outrora a igreja desempenhara com notavel éxito para a reprodagdelatdes sociais de

producgéo.



De fato, a igreja foi substituida pela Escola erau spapel de
Aparelho Ideoldgico. Ela forma com a familia um, @easim como outrora a
igreja 0 era. Podemos entdo afirmar que a crisgprdéundidade sem
precedentes, que abala por todo o mundo o sistamalae de tantos
Estados, geralmente acompanhada por uma crise r(jfciada no
Manifesto) que sacode o sistema familiar, ganhasemtido politico se
considerarmos a escola (e o par escola-familiaocAparelho Ideoldgico
de Estado dominante, Aparelho que desempenha uel gejerminante na
reproducédo das relacdes de producdo de um mododegdo ameagado em
sua existéncia pela luta mundial de classes (ALTSER, 2003, p. 81).

Este pensador, mesmo reconhecendo que a escola ndo cumpre, losividede, a
missdo de disseminar a ideologia burguesa, considera que nenhuniastitiuigdo dispde da
audiéncia das pessoas por tanto tempo. Dai assumir pesicatggica na supra-estrutura do
capital.

Althusser, mesmo reconhecendo o papel herdico desempenhado por alguns
professores em tal conjuntura, néo vislumbra qualquer possibilidaescola trabalhar para a
transformacgéo da sociedade. Esses professores, ao deseepeumingpapel contrario ao que
a escola se propde em uma sociedade de classes, sdo esneagadtecados por essa
instituicao.

Sendo assim, qualquer esfor¢co dos educadores que almejam algdccawotrgue €
conferido a escola se resume a uma luta ingléria, um trabalhedempois, mesmo se
empenhando em melhorar sua atividade profissional, tudo que émgarada alterard o papel
da escola.

Outro pensador que se associa a esta linha de pensamento € Bawitdiewgue
realiza importante estudo acerca da especificidade do gap=cola na reproducéo social e
expOe a légica da insergéo do sistema de ensino no processo de produtdacda de bens
simbdlicos. Além disso, examina as relagfes que a escoi@@mmaom a lei de retorno do

capital simbdlico e aborda as determinagfes do capital ltieguiso éxito e no fracasso

escolar.



Na visao de Bourdieu, a préatica educativa escolar reline poucagdemn@ara se
converter em um instrumento de libertacdo das classes papptaresta inserida na légica
da insercdo da escola no processo de transmissdo cultural dedadesi capitalistas.
Independe, portanto, a agdo deste ou daquele professor em restertondicdo que a escola
assume em sociedades cuja logica € a da acumulacao.

Entende Bourdieu que a escola estad afeicoada a uma determinadadlidade
social, o que a torna produtora de certos resultados e nao outrodir Algsta apreensao a
escola, tendencialmente, assume o papel de reproduzir dettamirdacoes sociais e nao
outras, independente da filosofia que orienta a acdo pedagdgica dsq@rafee pouco pode
fazer para alterar este quadro.

Sendo assim, a escola, por estar inserida dentro da ldgicaisgugerpetuar as
relacdes societais estabelecidas, possui pouca forca paam ete uma pedagogia
reprodutivista ou por uma libertadora, uma vez que a mecanicareécolaensivel aos
anseios dos educadores que obstinam em ndo se enquadrar na légica rispaooiuiivgada
a mesma. A logica que a escola obedece é, portanto, unicaandateapital.

Na compreenséo de Bourdieu, por mais que os educadores com idé@sasoatda
burguesia se esforcem para néo reproduzir a ideologia desta ria, esforco é
esmagado pela légica dominante da escola, que sufoca qualquesjwelibertadora. Ha
pouco espaco, portanto, para contestacdo na escola, dado queygrasalde, vai debelando
a espontaneidade transformadora dos educadores que se opfem adgsratkologicas
burguesas.

Diante deste quadro, a resisténcia que se pretende efetivanterior do espaco
escolar é sempre reprimida com severidade e, na maioneezias, dé lugar a conformacéo e
a melancolia do fracasso das tentativas em modificar opegedl assumido pela escola na

sociedade capitalista, o que contribui para o definhamento dengiet em vislumbrar a



escola enquanto “motor da transformac&o da sociedade”. A esodder enquadrada dentro
da supra-estrutura capitalista, é vista pelos grupos dirigeotes uma das mais importantes
protagonistas da teia social, de acordo com as analissudgieu, colaborando, assim, para
a reproducao social.

Refletindo sobre essa questdo Silva (1992, p. 85) observa que a antemca
emancipar a sociedade pela escola é equivocada na asg@igi‘o papel transformador da
escola” esbarra numa realidade mais dura, aparentemente pnogaica € muito mais
desafiadora: assim como a escola ndo é imediatamente respgeavedproducdo social,
também ndo pode ser o motor de transformacdo da sociedade. Eembareeu ponto de
vista, Bourdietf ndo aponte categoricamente que a escola s6 reproduza, é ineportant

recuperar as palavras do préprio autor sobre a questéo:

A sociologia da educagéo configura seu objeto ddi quando se
constitui como ciéncia das relagcdes entre a regémucultural e a
reproducdo social, ou seja, no momento em quefegagpor estabelecer a
contribuicdo que o sistema de ensino oferece catasvia reproducédo da
estrutura das relacdes de forca e das relacde®lgah entre as classes,
contribuindo assim para a reproducdo da estruamisdribuicdo do capital
cultural entre as classes (BOURDIEU, 1987, p. 295).

As idéias apresentadas no fragmento acima, publicado pelarprivagi em 1970,
encontram-se em concordancia com o a seguir, fruto de uma dat@visedida a Menga

Ludke (apud PEREIRA, 1997. p. 39) passados vinte anos:

Nao ha nenhuma contradi¢do, nem teérica hem litic fato de
dizer que o sistema escolar contribui (é esta avpalimportante) para
reproduzir a estrutura social, e o fato de temgarsforma-lo para neutralizar
alguns de seus efeitos. Digo exatamente que conte parte que varia
segundo os momentos, segundo as sociedades.

“8 De acordo com a leitura que Pereira (1997, pf&9)do pensamento de Bourdieu “Essa é uma impertant
caracteristica reprodutora da escola e fonte déom@quivocos. Os equivocos nasceram e nascem a@e um
leitura apressada e superficial das teorias dapdegBo social (na falta de outro, vamos conservaproe
‘teorias da reproducdo’. Mas é prudente recusamréter de doutrina, de ortodoxia, de conjunto mramt
acabado de métodos, postulados e proposi¢des atet@nsmissao cultural como tem sido as vezes pields
criticos a essas teorias). Segundo essa leituragais da reproducdo afirmam ‘que a educacdo faz,
integralmente, parte da sociedade e a reproduzkgsi 1992, p. 41). Dai, ainda segundo essesdsitor viés
incuravelmente pessimista e desmobilizador dessaisis$”.



O viés reprodutor da escola, ressaltado pelos tedricos crétjoodutivista‘ég, contou
com grande aceitagdo dos educadores interessados na rupturaapialsmo. Colaborou,
ainda, para um novo entendimento das razdes ofuscadas pelasliteenaés conservadoras
predominantes na escola, que favorecem que determinado grupcestaj@lmais propenso
ao insucesso na escola.

As explicacdes cientificas forjadas pelos grupos simpéticos aautencdo e
perpetuacdo da sociedade capitalista, embora permanecegggpsas, ja ndo reinavam
absolutas e eram combatidas pela produgdo tedrica critico-répisidut Althusser,
Bourdieu, Passeron, Establet e Baudelot, autores que se destacaproducéo tedrica desta

concepgao educacional, de certa forma

[...] introduziram a possibilidade de se pensaapep da escola no
ambito de uma concepcdo critica de sociedade. Msjgecificamente,
forneceram as ferramentas conceituais para o edam@stituicdes sociais
enquanto lugares nos quais se exerce a dominalféicata ideologizacdo a
servico da reproducéo das relacdes de producéesatda, o embasamento
da visdo de exploracdo seria produzido segundotessa, principalmente
pele veiculacdo de conteldos ideologicamente vissadio privilegiamento
de estilos de pensamentos e de linguagem caréictesidos integrantes das
classes dominantes, o que faria do sistema deceimstrumento a servico
da manutencéo dos privilégios educacionais e piofiais dos que detém o
poder econdmico e o capital cultural (PATTO, 1986114).

A visdo hegemédnica, propalada por meio das “explicacBes ciastifapregoadas
pelas elites dirigentes com o intuito de ocultar as razesrazdes do fracasso escolar, cede
um pouco de seu espaco a explicacdo critico-reprodutivista, que gradtelanha espaco
na producao cientifica acerca desta tematica.

Desta forma, a introducdo de um referencial tedrico, oposto ao Eogheda versédo

liberal, favoreceu uma nova compreensdo acerca da relacda-sscieldade de classes,

4% Além de Althusser e Bourdieu, Passeron, BaudeBstablet ofereceram enorme contribuicdo tedrica pa
uma compreensao do papel da escola diametralm@ostaoas teorias liberais conservadores imperantes
hegemadnicas no capitalismo.



mesmo diante de uma enorme diferenca existente em relag@opaidtacio e apropriacao de
tais escritos no campo educacional e social.

A percepcao da escola, tal como apontada por Bourdieu, dease ebnstitui na
sociedade de classes em instancia de reprodugédo e consatyazg@iopo cultural burgués,
ofereceu importantes subsidios para uma outra compreensdo acésogddana escola na
sociedade; algo muito préximo do que defendia Althusser, para @jgeitura escolar € uma
“cultura em segundo grau”, visando transmitir a um ndmero mais ou nextEsso de
individuos a “arte de se ligar” as coisas da cultura conio deeinculcacéo das normas e dos
valores socialmente dominantes (cf. Althusser 2003, p. 51).

Considerando o contexto em que foram tecidas, amplamente domietaiaseprias
liberais introduzidas na educacéo, estas teorias represeniarasignificativo avanco para
uma compreensao critica, ao invés de neutra, da missdo guela &sumia na sociedade,
mesmo considerando que em alguns casos houvesse uma apropriagitadguesta.

A apropriagdo desta perspectiva teorica, todavia, na pessplisa fracasso escolar
desempenhou importante papel na produgéo tedrica sobre a mesmaHierterarcada pelo
viés conservador liberal. De acordo com Patto (1996, p. 117) o itiée-ceprodutivista, em

primeiro lugar:

[...] colocou em foco a dimenséo relacional do psso de ensino-
aprendizagem, abrindo espaco para a percepcaoptatémcia da relagédo
professor-aluno numa época em que predominava anm@epE¢ao tecnicista
de ensino, na qual a dimensao psicossocial dagdesdapedagdgicas era
relegada a um plano secundario. Em segundo lugam@u a atencéo para a
dominacdo e a discriminagéo social presentes no@nmmesmo que nesse
primeiro momento os pesquisadores tenham definilovecadamente os
interesses em jogo e as classes sociais envolviddeminacdo. Em terceiro
lugar, tornou-se mais proxima a possibilidade dacegdo escolar ser
pensada a partir de seus condicionantes sociaifjlmando, assim, para a
superacdo do mito da neutralidade do processo &dueaabrindo caminho
ndo s6 para uma melhor compreensdo posterior dagrigs idéias
reprodutivistas como para a incorporacdo de teguaspermitiram inserir a
reflexdo sobre a escola huma concepcao dialétitataladade social.



A colaboracao oferecida por esta perspectiva tedrica, ao denononportante papel
da escola para a reproducéo cultural, bem como para a reprodg@stdituras sociais
capitalistas, desnudou o carater neutro postulado e apontado pelas lieeréas e, assim,
evidenciou questdes que favoreciam o insucesso escolar dos individeoseges a classe
trabalhadora.

O fracasso escolar — por ndo ser um fendémeno natural, comoaportaterminadas
elucidacdes cientificas, forjadas com o propoésito de ocultaaizss do mesmo — possuia
raizes e explicagcbes muito mais profundas do que as apontadasppeks gdeoricos
simpéticos a reproducéo social.

As explicacdes baseadas na crenca de que o baixo rendimenér desahlunos das
classes populares estava ligado intrinsecamente a faltateligéncia ou ao desinteresse
destes perderam forca. O fracasso escolar das criancas pus®uia raizes bem mais
profundas, devidamente encobertas.

Diversas posicdes teodricas, divergentes das hegemdnicasnédate influenciadas
pelo ideério liberal, contribuiram para a apreenséo criticardomfeno aqui tratado, o que
enfraqueceu, embora ndo totalmente, a influéncia de compreend&6eriticas acerca do

insucesso escolar dos individuos da classe trabalhadora.

3.3 Fracasso escolar: a reprodugéo do mal-estar da educagéo

Se um espectro ronda a sociedade capitalista, como postulavedme NEngels, e,
assim, ameaca sua estrutura, um outro, ocasionado, sobretudonfgoda permanéncia de
condicdes objetivas precarias, atormenta alunos, professorasssterna educacional como
um todo: o fracasso escolar. Por exemplo, no tocante ao ensino sugeeotemente o

Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (BRASIL, MEC/INEP, 28i06)gou em um de



seus informativos que, de acordo com dados divulgados pelo IBGE na PnadPef4dida
Nacional por Amostra de Domicilios), embora aproximadamentedgOpopulacéo brasileira
estar na faixa de renda de até 3 salarios minimos aj2$)5% tem acesso as Instituicbes de
Ensino Superior Publico (IES) e 12, 9% frequentam Instituicbes dadESsperior da rede
privada.

Por outro lado, entre as familias situadas na faixa de mukxior a dez salarios
minimos — que representa pouco mais de 11% da sociedadeirarasitstes concentram
aproximadamente 29% das matriculas na IES publicas e nas Nelasriessa taxa de

participacéo é de 41,6%. Os graficos abaixo demonstrahonesdsa situac&b

Gréfico 1 — Renda familiar no campus e na sociedadeaté 3 salarios minimos
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W IES publicas
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Até 3 minimos

Gréfico 2 — Renda familiar no campus e na sociedademais de 10 salarios minimos

50 Graficos extraidos do sitettp://www.inep.gov.br/informativo/pdf/informativ@®.pdf Acessado em 30 de
agosto de 2006.
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Tomando por base as informag¢des analisadas, o Instituto entendeaoente, a
renda influi na trajetéria dos estudantes de curso superior. foest assim como ocorre na
educacéo bésica, os estudantes mais pobres economicamentamnfificuldades para
acessarem e permanecerem, com sucesso, também no Ensino Ssgjariele privado ou

publico.

As estatisticas da educacédo superior brasilembpehdas pelo Inep,
revelam que, enquanto 73,9% dos ingressantes possmea familiar de
até 10 salarios minimos, entre os concluintes déasa de renda é
representada por 26,1%. Esses percentuais sdo miaiasignificativos
guando verifica-se que os alunos com renda famaliéma de 10 salarios
sdo 26,1% dos ingressantes e 36,4% dos concluiBuesseja, a renda
familiar tem influéncia direta na trajetoria doarads até que estes consigam
concluir os cursos superiord8RASIL, MEC/INEP, 2006)

Novamente se verifica que as mesmas motivacdes que obstacuolizacesso de
alunos pertencentes aos segmentos mais empobrecidos na ech&sicdopenalizam o0s
estudantes do ensino superior oriundos dos segmentos mais empobrecidosoRado, os
estudantes cuja renda é superior a dez salarios minimosai@&nsaondi¢ces de ter sucesso no

Ensino Superior, o que pode ser percebido nos graficos seguintes.
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Mas € na Educacgédo Basica que a exclusao educacional é nais Avigixclusado sutil
dos processos formais de ensino historicamente penaliza os estudargeobres, embora
nao unicamente. A escola, por sua vez, por conta do lugar que ocupa&sitmaa social
perpassada pelos mecanismos de exclusdo, colabora intensaarentgu@ o indice de
evadidos e repentes atinja, na maioria das vezes, aqueks aopdicbes objetivas

inviabilizam a concluséo, com éxito, de pelo menos a eszagao basica.



Cumpre destacar que é inevitavel deixar de relacionar que sequefere a sociedade
refere-se, por seu turno, a escola, bem como esquecer que o pipbldenas concernentes a
analise dos mecanismos propriamente escolares engendra umantaegmeescolar,
determinante na formagé&o dos percursos de exclusao.

E importante ressalvar que a questdo do desemprego estrotneacada vez mais
precaria a luta pela sobrevivéncia e compromete o desenvolviaentolhares de jovens,
que, futuramente, sem possuir a qualificacdo necessaria, daed engrossar a volumosa
populacdo economicamente ativa. Jovens que, impedidos pelas condig@ésas,
enfrentaram inUmeras dificuldades para se formarem e, dexf® disputar a vaga por um
emprego qualquer.

A escola, que, aparentemente, deveria colaborar para adocedigsse processo
sistematico de exclusdo social, pelo visto, opera, tendemci#@ntomo um mecanismo
legitimador das relagdes sociais de produgédo. Um papelegedo Dubet (2003, P. 35) ndo
deve ser negligenciado:

A anadlise do papel da escola nos mecanismos daséxclescolar
implica isolar, evidentemente de maneira tedriahstrata, 0s mecanismos e
os fatores pelos quais a escola “acrescenta’faibees de desigualdade e de
exclusdo que ultrapassam a simples reproducéo etagudldades sociais.
Trata-se dos diversos “efeitos” escolares que mmei propria acdo da
escola. Pode-se sensatamente pensar que, se adesses “efeitos” ndo
constitui nem a Unica nem a principal causa dagdaekiade e da excluséo,
representa entretanto um papel que n&o pode deyaregpdo.

Mesmo reconhecendo este papel da escola, entendo que ela ndo reproduz
automaticamente as determinacgdes urdidas externament@npas das contradigcdes sociais
gue a perpassam. Todavia, ndo se pode negligenciar o fato quesetdh@sdos grupos
dirigentes, funciona como um excelente mecanismo de exclusdq powalsegundo Dubet
(2003, p. 35):

A oferta escolar ndo é homogénea e nem produz sempresmo
desempenho; nao tem sempre a mesma eficacia. @ifrimecanismo de
diferenciacdo é o desenvolvimento de percursostreddes muito mais de
acordo com os critérios de desempenho que segusedthas de orientacdo



verdadeira e com os “gostos” dos alunos. De maneliativamente precoce,
este jogo inscreve os alunos em percursos escaargssempenho desigual
e, ao longo dos cursos, as diferencas aumentarimAgserva- se que 0s
alunos com dificuldades sao orientados para trégst@scolares mais ou
menos desvalorizadas no interior de uma hierarguieemamente rigida,
gque impede, quase por completo, o retorno paraadei@s honrosas ou
prestigiadas. Numa escola de massa cada vez maislee@ e cada vez
menos legivel, esse mecanismo de tratamento e mduagamento das
distancias é reforgcado por todos os processosditgdique organizam o
“mercado” escolar.

Desta forma, enquanto mecanismo de exclusdo social, a estelae,
tendencialmente, a imperativos que dificultam o acesso e ap&ncia dos alunos pobres.
Isso € mais facilmente perceptivel quando observamos a tieajet@molar destes. Em uma
sociedade rigidamente hierarquizada como a nossa, invariavelnamos carentes
conseguem construir uma trajetéria de sucesso escolar e mesfissigmal. Os que
conseguem seguir carreiras de maior prestigio social correspondemaioria das vezes, a
um nuamero bem diminuto, muito diferente da situacdo da maioganpglconsegue sobrepor
0s mecanismos de exclusao social.

Os alunos mais pobres economicamente constantemente dispéem de poucos
mecanismos que propicie uma trajetéria escolar de sucessoutRoiado, os alunos mais
favorecidos economicamente possuem maiores recursos para $oseicas mesmo tempo,
séo também privilegiados por um conjunto de mecanismos sutis, profuiccitmamento da
escola, que colabora para o sucesso dos mais beneficiados. O ogiee édque essas
estratégias acabam por favorecer o aprofundamento das desigsaldach como para
acentuar o insucesso escolar dos desprivilegiados economicamssite, a despeito dos
varios programas implantados durante a vigéncia da década de 2@ro ginda permanece
calamitoso.

A extensa lista de material escolar exigida anualmente gselala, assim como as

demais atividades escolares que impliguem em gastos pelos pasponsaveis, representam



um mecanismo, algumas vezes perverso, de exclusdo na esdsacerta forma, uma
estratégia eficaz para agugar o insucesso escolar.

Além disso, a escola acredita que os pais sejam pessodafbamadas e capazes de
encaminhar e auxiliar seus filhos nas tarefas escolaressia), aajuda-los com eficacia na
realizagdo das mesmas. Partindo desta crenga, a escalapasiicdes educativas esperando
contar com a participacdo dos pais para sua execugao e, pel@uaito mais os metodos
pedagogicos sdo “ativos”, mais se acentua a necessidadebdizan os pais e 0s recursos
culturais que a escola julga que os mesmo dispdem.

Ocorre que, por inimeras questdes, essa ndo é uma realidadesenpais. O quadro
societal contemporaneo indica a inviabilidade desta parcedalagmis. Seja por conta da
situacdo ainda calamitosa de analfabetos espalhados petwitendtcional — cujo percentual
ainda é superior a 10% da populacdo nacional — seja pela necessaadmis ou
responsaveis se entregarem a uma jornada, as vezes dupddnatteo, 0 que compromete a
participagdo destes no desenvolvimento escolar de seus dependéntesde inUmeras
questdes que inviabilizam a realizagéo desta parceria.

Entre essas questdes estdo aquelas relacionadas a atuestaniseal do capital que
impede que a escola sirva como mecanismo substantivo para ac@cedos individuos.
Desta forma, mesmo que em sua esséncia ndo objetiyadada por favorecer o insucesso e
a exclusédo dos alunos pertencentes aos grupos submissos ao @apitalassim, ainda que
nao querendo compactuar com a exclusdo e o0 insucesso escolar, aa cedabora,

tendencialmente, para a regulagéo social, pois:

Esse sistema de regulagdo ndo desapareceu inteieganmeas se
enfraqueceu no momento em que a exclusdo sociaxelasédo escolar se
fortaleceram. A subjetividade dos alunos € entamidada por uma
contradicdo do sistema. A exclusdo ndo é somentéenémeno sistémico
“objetivo”, é também uma experiéncia subjetiva declesdo vivida
potencialmente como uma destruicéo de si, ja qde om é responsavel por

sua propria educacédo, por sua propria aventuraefaul os alunos excluidos



estdo ameagados de se sentir destruidos por dua@xcque seria 0 signo
de sua propria “nulidade” (DUBET, 2003, p. 41).

As teorias pedagogicas que tinham como lastro tedrico o ligmem ja
responsabilizavam os individuos pela sua prépria educacao “por sua prdortara”. Um
discurso que visava omitir a responsabilidade do sistema ea@usaasdicdes pelo fracasso e a
exclusdo na e da escola.

O neoliberalism¥, herdeiro legitimo do liberalismo, reproduz esse postulado em
nossos dias. Apregoa enfaticamente que, em época de individuakaossbado, cada qual
deve, sozinho, assumir o encargo de seu insucesso em qualquer dliceensgda social,
especialmente o escolar e o profissional. O individuo, a@dsac socialmente, ja tem
justificada, sob a otica neoliberal, as razdes que colaboaenque nao tivesse éxito em
sua empreitada.

Acontece que, todavia, muitos que se empenham em elevar s&l lcapiano nao
conseguem ocupar posi¢cdes sociais que lhes permitam gozar devidandecente e
confortavel; mesmo cumprindo religiosamente todas as “regra®ghd pdo alcancam

nenhum tipo de ascenséo ou estabilidade social. Nesteneassgola...

Os alunos malsucedidos descobrem pouco a poucsegugabalho
“ndo se paga”, que eles ndo conseguem obter r@ssilteonrosos apesar de
seus esforgos. Descobrem que as exigéncias dossgooés quanto ao
“trabalho insuficiente” sdo apenas um modo de pestea dignidade deles.
Descobrem assim que os esfor¢os para remediardodefisazes. Entdo os
alunos decidem n&o mais fazer o jogo, ndo maisicjpat de uma
competicdo na qual eles ndo tém nenhuma chanceanleary Eles se
abandonam ao ritualismo escolar, ao respeito extéais regras escolares ao
mesmo tempo em que se liberam subjetivamente dguguaenvolvimento
escolar (DUBET, 2003, p. 41).

Os malsucedidos, ainda que se esforcem para sobrepor os desticulos que
dificultam sua permanéncia e sucesso escola, sdo culpados pobteéan éxito em suas

atividades; mesmo obedecendo as regras estipuladas séo pesafipa seu fracasso. Ao

°1 As questdes referentes ao neoliberalismo e aticaslemanadas desta doutrina ser&o tratadas fioleap
seguinte.



término da desigual competicdo cabe aos derrotados se resighaegitarem a “natural”
derrota. Derrota que, ainda que n&do sendo natural, vem acompaehadea ¢ensacéo de
incapacidade e impoténcia que contribui para a ocultacdo zissrpelas quais se perdeu o
prélio.

Neste caso, se, por um lado, a culpa pelo fracasso e paladxelscolar ndo reside
unicamente na escola, por outro, é inevitavel desconsidénastmavel contribuicdo deste
aparelho do estado para a reproducéo das relacdes sociais dé@mpai@licercam a atual
configuracdo apresentada pelo capitalismo.

Desta forma, mesmo se considerarmos as mudancas ocorridascola e na
sociedade, especialmente nos Ultimos anos, ainda somos obrigatdiEar que tanto uma
quanto outra guarda uma estreita e intima relag@o cujo profibaité a reproducéo, o que
ndo jugula, por completo, a fundamental e estratégica import@lzci@scola para a
permanéncia da resisténcia dos grupos sociais empobrecidos ecomemaainda mais
quando a exclusdo sistematica se acentua e tende atingivezadais, uma parcela maior da
populagdo. Todavia, é preciso reconhecer que a escola, mesmamdaarlativa autonomia
em relagdo a sociedade, cumpre uma funcao social que a fazosmulgcom a reproducao
e, por conseguinte, com o fracasso escolar e a exclusao Bladgbalavras de Dubet (2003,
p. 43-4):

O problema da exclusédo nos ensina que as relagdesadla e da
sociedade se transformaram e que a escola perdetinacéncia”. Ela
propria é o agente de uma exclusé@o especificargnsforma a experiéncia
dos alunos e abre uma crise de sentido nos estddosezes até da
legitimidade da instituicdo escolar. A escola cdayium século apos a
formacéo da escola republicana, a nos interrogasoloe as finalidades da
educacdo. Com efeito, a exclusao escolar € o agsuthormal” da extenséo
de uma escola democratica de massa que afirma amanéempo a
igualdade dos individuos e a desigualdade de sessnmgpenhos. Nesse
sentido, a escola integra mais e exclui mais quesarapesar de seus
principios e de suas ideologias, e funciona cadamas como o mercado,
que é, em sua proépria légica, o principio basicmtémracao e da exclusao.



Componente, portanto, precipuo e indispensavel da reproducdo, a escola,
contrariamente ao discurso historicamente entoado de “educagéimgas” propagandeado,
se constitui, assim, em importante mecanismo de integragd@xchlisdo e, deste modo, de
bem poucos.

Em face das analises apresentadas entendo que, prevalecendd forata de
organizacado societal presidida pela l6gica do capital, a gseot@anecerd, tendencialmente,
compactuando para os designios da acumulacéo e, desta nzarairguie haja, sempre, um
mal-estar na educacao, por parte daqueles que, ndo por demastpelo prevalecer de uma
dialética reprodutivista que € danosa ao desenvolvimento integtatios e ndo somente dos

que fracassam ou sao excluidos da escola.



Vamos educar o povo
De todo nosso Para

E vird um tempo novo
N&o sei quando mas vira

Porém essa educacao

Esse valioso ensinar
Vamos dar junto com o péo
Para o pobre alimentar

Pois com fome ndo se aprende
As licdes do bem viver

Faminto o homem so entende
Que necessita comer

(TOURINHO, 2004, p. 63).



4.1. O estado brasileiro e a reforma na educacéo: a influéaala doutrina neoliberal

Se vocé realmente |é o manifesto comunista de T®48a surpreso
com o fato de que o mundo, hoje, € muito mais doedo que aquele que
Marx predisse em 1848. A idéia do poder capitaligtminando o mundo
inteiro, como também uma sociedade burguesa dedtrubdos os velhos
valores tradicionais, parece ser muito mais vatidaque quando Marx
morreu (HOBSBAWM, 1997, p. 2).

A crise estrutural que o “capitalismo rédlvivencia desde o inicio dos anos 70
teve profunda repercussado nas décadas subsequentes em, pratidadentes setores da
sociedade. Mudancas aceleradas se processaram em todo$0s, @amtodos 0S meios.
Comecou-se a apregoar o fim das ideologias, do sociali@ealakses sociais, da historia;
discurso enfatizado, com énfase, desde as origens da “pOs-rdadefni mas
precisamente a nocgéo de pés-modernidade difundida a partir dos antB>sétéo é por
acaso que esta concepcdo de sociedade € considerada “acldgical do capitalismo

moderno”. Por outro lado, na acepcao de Frigotto (2000, p. 59-60):

O que existe, na verdade, € uma crise mais gergbrdoesso
civilizatorio, materializada de um lado pelo colag® socialismo real e, de
outro, pelo esgotamento do mais longo e bem-sugegidriodo de
acumulacdo capitalista. Ha, pois, uma profundae atis capitalismo hoje
existente que apresenta contradi¢cdes mais agudas.

Neste caso, se o capitalismo, durante um bom periodo, experimeattdazie de
ouro” (HOBSBAWM, 2006b) — o que Ihe possibilitou ocultar, em parte, corisadicoes,
a atual crise do capitalismo real, que atinge duramente unstééguendamental para a
sobrevivéncia das pessoas, 0 emprego — ha sua atual crisar@sméb consegue

camuflar os efeitos desta.

52 Entendo, aqui, ser oportuno registrar a reflex@Qupas (1999, p. 209) realiza acerca do atual muao

“capitalismo rela™: {...] o capitalismo atual é alimentado pela forgasdas contradi¢fes, concentragédo
versus fragmentacgédo; e exclusdo versus incluséo”.

3 0 trabalho de Anderson (1999) “As origens da pésiemidade” analisa com percuciéncia esta questao.



Um dos principais efeitos desta crise, 0 desemprego estrataralibbemprego, nas
palavras de Frigotto (2000, p. 61), atinge “o coracdo do capitdlightingindo em um
orgéo vital, torna-se oportuno ao capital reestruturar o modo de prathrgéw intuito de

amenizar 0s estragos crise.

E neste contexto que o regime de acumulagdo vigente estalmsemovos
paradigmas para que o capital permaneca se reproduzindo. “Refoeisasi) dos lemas
mais preconizados pelos apologetas encarregados em preconizaridedovo Um dos
setores que deveriam passar urgentemente pelo crivo dasagfegna o Estado, um dos

principais responsaveis pela situacao de anormalidade qualisaptvivencia.

O Estado, entdo, hegemonicamente controlado por forcas polite@@Enémicas
subjugadas pela burguesia, efetivamente se mostra capgmodigzir as condi¢cdes
necessarias para o tipo de reproducéo que inteiesssetores dominantes. O capital, portanto,
de forma alguma descarta, o Est4d@ reforma é justamente para adequa-lo as novas
exigéncias de acumulacéo postas e, assim, remeventaves que o tornavam, aos olhos do

capital, ineficiente e improdutivo. Deste modo:

[...] o Estado se afirma como pré-requisito indig@el para o
funcionamento permanente do sistema do capitakeenmicrocosmo e nas
interacbes das unidades particulares de producdre e, afetando
intensamente tudo, desde os intercambios locais imeddiatos até os de
nivel mais mediato e abrangente. [...] a reformaEdtado proposta no
cenario atual, pauta-se na valorizagdo“iétologia do mercado; com
todas as implicacbes que esta mitologia requerjotesm vista que o
mercado ndo é apenas edulador suficienté mas também o regulador
globalideal do processo sociometabdlico (MESZAROS, 20309, 120).

% Cumpre, aqui, recuperar o entendimento de Fried(h@84, p. 23) a esse respeito: “a existéncia de um
mercado livre ndo elimina, evidentemente, a nedadsi de um governo. Ao contrario, um governo énesse
para a determinacéo das regras do jogo e um agate interpretar e pdr em vigor as regras esteidale O
que o mercado faz é reduzir a extensdo em que ermmyiem que participar diretamente do jogo. O @spe
caracteristico da agdo politica é o de exigir ergaf uma conformidade substancial. A grande vamtado
mercado, de outro lado, é a de permitir uma graliersidade, significando, em termos politicos, sistema

de representacdo proporcional. Cada homem pode pela cor da gravata que a deseja e a obtém,dele n
precisa ver que cor a maioria deseja e entdozeegdarte da minoria, submeter-se”.



As novas funcgdes exercidas pelo Estado na hodierna configuracdo gpigabscno
assume devem atuar no sentido de instituir um novo mito: 0 me®ald@ pretexto da crise
estrutural do capital, o Estado passa, entdo, por um amplo spateseformas e, assim,
orienta todas as suas praticas e instituicoes relacionadas) pacesso da nova racionalidade
instituida e preconizada.

O mercado, convertido em mito, devia vir acima de tudo. Indeptndariocalidade
de determinado territério no globo terrestre, todos deveriam sarcdrante da nova
divindade. A superacao da crise estava, inevitavelmente, &ataala burguesia, associada a
veneragéo, sem limites, do mercado.

O receituério propalado, embora a crise e suas manifestégésem de natureza
distinta, ndo levava em consideracgédo as especificidades dmcalitdade e regido. Por conta
dessa desconsideracéo proposital, a terapia liberal-conservedboa 3endo idéntica. Tanto
0S paises centrais da economia mundial quanto os periféricaartivgre aplicar o0 mesmo
receituario: privatizar, desregular, abrir a economiatacar gasto publico; pronto, seria o
ajuste necessario para que o capital, “atingindo no corasgicdstabelecesse.

De acordo com pensamento de Fiori (1995, p. 147-8), os liberaisidzaieeestariam
recuperando um argumento muito utilizado em outros periodos histéricosiaha “[...]
velha critica liberal a politica e ao Estado, como sendaatmset perversos, que nunca
permitiram aos mercados manifestarem as suas virtudasauas”’. Neste caso, o mercado,
divinizado, so6 teria virtudes a oferecer. Os vicios seqaaisquer coisas que se tornassem
obstaculos ao desiderato divino. Gradualmente estava sendodahluimaconsenso. Todos
teriam que admitir a necessidade de reformas e, ao mesipo,tidolatrar o novo semi-Deus.

Por conta crise, de acordo com a explicagéo forjada pelos madjbguase todos os

paises enfrentaram uma forte onda de estagnacgdo econdmicilespee na década de 80,



do século passado. Neste caso, se a década “péfdidatemunhou a derrocada do
socialismo real, o término da guerra fria, a seguinte resed@es dogmas do neoliberalismo.
Indubitavelmente que o desmantelamento das economias planifinadéesste europeu
ajudaram a proliferar, enormemente, a hegemonia desta dqudritado o globo terrestre e,
assim acentuando a dominacao imposta pelos setores poliioa@rgcamente dominantes.
Eram tempos de crises, ou melhor, “décadas de isgle influenciaram mudancas radicais

no regime de acumulagéo outrora estabelecido. Para Hobsbawm (20888):

A histéria dos vinte anos apés 1973 é de um mun@opgrdeu suas
referéncias e resvalou para a instabilidade e se.ci, no entanto, até a
década de 1980 néo estava claro como as fundaedEsadde Ouro havia
desmoronado irrecuperavelmente.

Com o desmoronamento da “Era de Ouro” o capital teve que buscaatiites
para manter sua dominacdo. O neoliberalismo fora a alternaével e executada por
todos os paises adeptos da economia de mercado. A Américafbgtigamos assim, a

precursora das experiéncias neoliberais que se anunciavam.

O Chile de Pinochet, mesmo ndo sendo um pais central da eaocapitalista,
realizou, conforme Anderson (1996), o primeiro experimento neolideralundo, ao por
em pratica a politica de ajuste fiscal, de enfraguecimdotdEstado e a adogédo de
mecanismos que facilitassem a vida do mercado. Apés o “suassahedidas adotadas

pelo governo chileno € que as mesmas passaram a ser segudasapets centrais da

%5 Denominagéo atribuida & década de 1980, devidwta éstagnacido e retracdo econdmica vivenciada por
guase todos os paises capitalistas. Todavia, naiéaniatina foi uma década em que verifica-se irtgtes
avancos no campo democrético, uma vez que muitgsieés militares, aqui instalados, foram desmorooand
Além disso, 0os movimentos sociais organizados @prisEm importantes conquistas que, atualmente, sao
ameacadas de serem suprimidas pelos governos guers&am pela Idgica neoliberal. Mesmo assim, asnale
nosso pais, pode-se entender que “Brasil ndo é agaisle” e que, mesmo diante das adversidadeseguass
mostrar “seu lado criativo” (MANZINI-COVRE, 2001por meio de ac¢des indicam resisténcia por parte dos
setores descontentes com o estabelecimento atsakcdalade. A luta pelo direito & salde, a acad8d pela
reforma agraria, o desenvolvimento da economiad&o#, por meio de cooperativas de trabalhadores, a
participagdo parcial na gestdo da cidade propaad@melo Orgamento Participativo, representam lasle
criativo que ainda se pode visualizar na socie thaasileira.

%6 Expressdo utilizada por Hobsbawm (2000b) ao demmnai crise vivenciada pelo modo de produgéo
capitalista pos 1974.



economia mundial como Estados Unidos e Inglaterra, que sO poster®rment
implementaram reformas liberalizantes em seus territéri@radativamente,
“retornariamos” a adotar uma doutrina econdmica que havia provocamoestragos em

outros periodos. Nas palavras de Silva Jr. (2002, p. 37):

[..] a racionalidade social capitalista tem um reato de
construcdo de uma nova cultura orientada por umegdb que colocaria a
condicdo humana em estagio superior; porém, caturamnente, os tracos
gue fundavam economicamente tal cultura constitaanprépria hegacgéo,
gue se ocultava na forma histérica que assumiantredeutras esferas, o
Estado, a cidadania e a educac¢do. Tal negacaadooribrnou-se cada vez
mais explicita a cada crise provocada pela comgiadiocultada [...]
Imp6em-se, pois, um regime politico em cujo cergrmontra-se uma
racionalidade cientifica instrumental para que divilluo, sem sentimento
de pertenca a qualquer coletivo, assuma uma foensedsocial, na qual ele
mais se nega, na qual ele se torna mais do queanmeccadoria e a
condicdo humana, historicamente, parece retroagis e 300 anos. Mais
do que nunca, de forma reacionéria, a cultura izgdara da sociedade no
século XVII faz-se presente no século XXI, destloira si mesma e aos
seres humanos.

Em terras brasileiras coube ao presidenciavel vitorioso do pleil989, Fernando
Collor de Melo — que havia derrotado, no segundo turno, por uma pequena diferenga
percentual, o entdo candidato do Partido dos Trabalhadores, Luis llnéeida Silva —

iniciar a hegemonia neoliberal em nosso pais.

Collor, devido a diversas e lamentaveis dendncias de corrupcéa seatgoverno,
fora impedido de continuar seu mandato ainda na vigéncia do ano de 1992eAsm seu
lugar um vice até entdo sem muita expressao no cenario podtiamal: ltamar Franco.
Mas foi com Collor que nosso pais comecaria a aplicar o wéadeitsugerido pelos
tedricos neoliberais. Itamar apenas deu prosseguimento, poss, cleufato, ao candidato

vitorioso do pleito de 1994, Fernando Henrique Cardoso (FHC), a tarefébtheter nosso



pais aos preceitos inexoraveis estipulados pelos defensores @o Miarcado™. A

principal caracteristica que esta reforma apresenta no entm&ilva Jr (2002, p. 128):

[...] & a contradicdo produzida para o governosipdga um enxuto
e forte Estado no plano nacional e a simultineanssdo ao capital
internacional, dada a matriz que orienta o govémnasileiro; por outro lado,
com aparéncia de descentralizacdo em um regimeaiétivo, produz um
movimento de transferéncia responsabilidades mwlia area social, do
Estado para a sociedade civil, numa visivel reduid® direitos sociais
subjetivos, tornando nosso cidadao necessariamsenseimidor, isto € para
possuir os mesmos direitos anteriores, agora etggar compra-los.

O discurso modernizante e reformista, insistentemente apredueaite a Gestao
de FHC, defendia a necessidade de o pais se adaptar freieaasdemandas ensejadas
pelo processo de reestruturagcdo produtiva capitalista em vogsarAgee propaganda de
melhorias para a nacéo brasileira ter sido fortemente difyrmligae vimos, ao contrério,

foi 0 aumento consideravel das mazelas seculares que acompargsd povo.

No Brasil, um dos principais defensores da vontade divina, o esidpnte
Fernando Henrigue Cardoso (FHC) e seu ex-ministro Luiz CarlossdBfBereira,
responsaveis pela definicdo e implementacdo da reforma do Hstxieiro. O Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, elaborado e implementadMlipétério da
Administracdo e Reforma do Estado — MARE, a partir de 1995, sobgidido Ministro

Bresser Pereira, apresentava a nacao o ideario refarmist

FHC, ao responsabilizar os governos anteriores pela crisetadoEapregoava a
necessidade de se modernizar o aparelho estatal a fim deidamsokestabilizagéo e

assegurar o crescimento sustentado da economia. Em seu emtstadegria a Unica forma

" A reforma do Estado brasileiro, urdida antes mesm@ssuncdo de FHC a presidéncia, apresentava a
“receita” a ser seguida. Deste modo, de acordo 8itva Jr (2002, p. 128): “A reforma do Estado resdia

com FHC ja se encontrava formulada antes mesmaslangdo do presidente:pode-se notar isso em seu
discurso [...] e nos escritos de Luiz Bresser Pei@ima curiosidade: sua principal reflexao sobreferida
reforma foi publicada primeiro em inglés, nos Estadnidos, e, em seguida, em portugués, no Brasil)”



de corrigir as desigualdades sociais e regionais existentesssu pais (BRASIL, 1995,

p. 09).

Na acepcdo moderna de FHC, a crise do Estado brasileinohads#e uma forte
crise fiscal, caracterizada pela crescente perda diitwrpor parte do Estado e pela
poupanca publica que se torna negativa, além do esgotamento tiieststatizante de
intervencdo do Estado e da superagdo da forma de administrstado,Eisto €, a

superacgdo da administrac@o publica burocréatica (BRASIL, 1995).

Essa compreenséo da crise provocou desdobramentos que indicavangrciprem
de se reformar o Estado. Este, ao ser reformado, seria dapetencializar sua eficiéncia
e capacidade de regulacdo, o que possibilitaria ao paisntanfr@ competitividade
internacional. Neste sentido, em nenhum momento se mencismaressao do Estado,
mas apenas na reorganizagdo da maquina estatal para quengl#asaa capacidade
reguladora, corretora e estimuladora. Estas novas competématidsuicdes permitiriam a
maquina estatal brasileira promover o desenvolvimento do pais. quimaaestatal
brasileira fora, portanto, “ajustada” para dar conta daadela ensejada pela necessidade

de se acumular mais capital.

Embora Collor tivesse iniciado a politica de enxugamento da mabuzsgeira, é
com FHC que o “ajuste” é delineado com mais precisédo e ala@Z‘ajuste” neste
governo tornara-se ainda mais forte e, a0 mesmo tempo, itéswglgrara a maioria da
populacdo que se via cada vez mais empobrecida e sem empréganies, enfim,
retornando a uma nova forma de colonialismo e, assim sendo, iréatdi a construgao

de uma nagao soberana. Nas palavras de Fiori (1995, p. 234):

Novo colonialismo, como definiria, posteriormerae Consenso de
Washington), a insuspeita revista Newsweek (edididl® de agosto de
1994), estaria assentada num programa ou estradégizencial em trés



fases: a primeira, consagrada a estabilizacdo memnémica (o plano real
foi o competente instrumento), tendo como priorgaldsoluta um superavit
fiscal primario, envolvendo, invariavelmente, aisée das relacdes fiscais
intergovernamentais (a lei de responsabilidadealfispor exemplo) e

reestruturacdo dos sistemas dos sistemas de preld@iblica; a segunda,
dedicada ao que o Banco Mundial vem chamando dertinas estruturais”

(do Estado, da saude, da educacdo, por exempfgra)(a liberalizacdo

financeira e comercial, desregulamentacdo dos mhesca privatizagdo de
empresas estatais.

Os niveis de pobreza se avolumaram de tal forma que a indigéniene e a
pobreza passaram a ser “vistos” como uma situacao natural, oaguerdade, subtrai a
historicidade presente nos antagonismos sociais que se intmsificada vez mais. Ou
seja, ao invés de serem amenizados nossos graves problemis-st&tadenunciados
pela midia, organizacdes governamentais e nao-governamemdas,classe politica
conservadora dominante... — a implantagéo da doutrina neolibentll@ceainda mais, o

gue ja estava insuportavel.

O presente cenario nacional permitiu que fosse claramentieneiado a
“contradicdo viva®que é o regime de acumulacdo hegeménico. O capital, sendo uma
contradicdo viva, necessita acentuar as mesmas para, rdedt® ndo desmoronar

definitivamente. Neste caso, de acordo com Mészaros (2003; p. 19)

O sistema do capital se articula numa rede de adigfies que sé se
consegueadministrar medianamente, ainda assim durante curto intervalo,
mas que ndo consegue superar definitivamente. iade todas elas
encontramos o antagonismo inconciliavel entre ahpitrabalho [...].

Persiste, portanto, a velha contradigdo capitabialho, embora na presente conjuntura existam dv@rgumentos contrarios a esta
assertiva, apontada, desde Marx, como a prindairre um processo de “direitizac@o” da sociedad® enesmo tempo, a contragao
do pensamento critico que se via, cada vez maiscit@hpelo pensamento idealig§aDesde modo, o cendrio sociopdlitico acenava
para que a “contradi¢éo viva” fosse admitida comanastao invés de histdrica pelos individuos. ke$eava para o capital apregoar o

8 Mészéros (2003) ao analisar o presente estagiacdmulacdo capitalista entende que o mesmo é uma
“contradicdo viva”, pois para sobreviver tem quediando contradicdes que podem provocar e agetera
derrocada tais como: producéo e controle, prodag&msumo, producao e circulagéo e tantas outras.

%9 Segundo Chasin (1983, p. 10): “[...] ndo cabe raéésiciar: hoje, a grande moda filistina ndo @rfale
Marx, mas contra Marx. Desde o afetado "grand mateld'esprit”, até ao circulo abafado dos "pauvre
d'esprit" a grande curticao é desvaliar o patrimdralitico e intelectual marxiano”.



“fim da histdria” e das esperancas utdpicas. Insenes, destarte, aos poderosos grupos econdémicosaisymeparar os alicerces para
a construcdo de uma nova racionalidade, presididdysivamente, por estes.

No Brasil, a construcdo desta racionalidade fora sendo seguidéorme
subserviente por nossas elites econdémicas e por seus represgtiftites. Diante deste
guadro, paulatinamente, os alicerces para ingressarmos nandeva mundial estavam,
enfim, se consolidando. A construgdo desta racionalidade destru&targroduzido

efeitos dificilmente reversiveis a curto e médio prazo. eNesiso, é inegavel que o

neoliberalismo conseguiu divulgar...

[...] uma argumentacdo tedrica que restaura O mieraGamMo
insténcia mediadora societal elementar e insupkeeauea posicdo politica
que repdem o Estado minimo como Unica alternatieansa acabada para a
democracia (NETTO, 1995, p. 77).

Sendo assim:

[...] 0 necliberalismo colheu uma importantissinitana no terreno
da cultura e da ideologia ao convencer amplissigetares das sociedades
capitalistas _ e ‘quase’ a totalidade de suassefitditicas — de que nao
existe outra alternativa. Seu éxito nesse campooioipleto: ndo s6 imp6s o
seu programa, mas também, inclusive, mudou panreeipwoseu o sentido
das palavras (SADER e GENTILI, 1999, p.11).

A deterioracdo objetiva em que se encontra boa parte da papliegsileira,
ampliada pela adogdo de preceitos meramente mercantilisesa @or prejudicar o
rendimento da classe trabalhad®ma escola. E neste segmento societal que se encontra
boa parte dos individuos que fracassam na escola. Esta condicaarexmsiténcia de uma
educacdo danificada por conta das condi¢cdes objetivas que penalizsaiorea dos

educandos.

®0 Reafirmo, aqui, a0 empregar este termo, a posigéimpolitica do autor desta dissertacio no queerna a
disputa, ainda ndo superada, que se da entre se dasentora dos meios de producéo, a burguess,qee
possuem a forgca de trabalho, os proletarios; sestodsiderar, todavia, a existéncia, cada vez ndaidfracdes
de classes” no interior da sociedade capitalistéecoporénea.



Dai entender que sem uma modificacdo radical das condi¢cdesvasbjgue
massacram a populacdo que vive do trabalho a escola continuadutgsando,
tacitamente, o fracasso escolar que vitima, ainda haeadds parcelas da populacdo
economicamente empobrecida. Insucesso escolar este que temdgy@avar caso sejam
mantidos os atuais mecanismos de controle e reproducdo do csqlitai égide da

doutrina neoliberal, que ndo considera qualquer outra coisa qué hiwa Deste modo:

O aumento da pobreza e da exclusdo conduzem arc@g@ao de
sociedades estruturalmente divididas nas quaigseadamente, 0 acesso as
instituicdes educacionais de qualidade e a perncéméas mesmas tende a
transformar-se em um privilégio do qual gozam apeas minorias. A
discriminacdo educacional articula-se, desta fore@mn os profundos
mecanismos de discriminacdo de classe, de racanerogdistoricamente
existentes em nossas sociedades. Tais processmtecaam a dindmica
social assumida pelo capitalismo contemporénecsaapgos mesmos se
concretizarem com algumas diferengas regionaieatéd no contexto mais
amplo do sistema mundial. De fato, o capitalismangado também tem
sofrido a intensificacdo deste tipo de tendénciasseio de sociedades
aparentemente imunes ao aumento da pobreza, daaméséa exclusdo
(GENTILI, 1996, p. 39-40).

E uma constatac&o tenebrosa verificar que, nos Gltimos anosakapate durante
a década de 90, o campo educacional tem se tornado um dos s&eobicados pelos
setores interessados na mercantilizagao inexoravel da socitlactano preconizam os
preceitos neoliberais teoricamente elaborados, inicialmpotesriedman (1984) e Hayek

(1983f~.

A influéncia desta doutrina no campo educacional tem produzidoosfeit
devastadores, praticamente irreversiveis, sobretudo, quand@asegaiorias o direito a
uma educagéo verdadeiramente de qualidade e promotora de Walor@sos repudiados

pela ideologia interessada na incessante reproducao do.capital

1 As obras dos respectivos autores aqui indicadas adi meu ver, as que apresentam mais claramente as
propostas neoliberais para o campo educacional.



O modelo de Estado neoliberal adotado pelo Brasil, construido durantada déc
passada, fora anunciado como o instrumento capaz de reconstafiir®ar os interesses
emanados do presente modelo de regulacdo econdmica vigente, postulidetelade de

mercado, e de uma outra forma de intervencdo do Estadoutacégda economia.

Rapidamente esta nova forma de regulacéo é difundida como a @naz@ para
a crise. Tudo que defenda o contrario é visto como retrégradoadapeeleidade. Tudo o
que € bom advém das propostas salvacionistas elaboradas pelberaisoliDai a
insisténcia em se propagar antigos postulados liberais: meredo Estpolitica sociais
possivel. (despolitizacdo dos mercados, liberdade de circutbgsgiondividuos e dos
capitais privados), defesa do individualismo e igualdade. Postuladowldifs desde “A
riqueza das nacdes”, de Adam Smith. Neste caso, a transfmrmstcutural do capitalismo
exigiu um novo modelo de gestdo da maquina estatal, que, em sua docaica,
empregou de forma equivocada as politicas econémicas, dado apuetaac sob esta

l6gica, a reducao da liberdade do individuo; o principal temor efwgerais.

Friedman (1984), preocupado com a falta de liberdade do individuo, erqerdia
preocupacdo fundamental do liberalismo € a garantia da libedizdéndividuos que
estava sendo limitada pela agéo estatal em diversos satosesiedade. O Estado, a seu
ver, deveria ser um instrumento para que o individuo pudesse atimggpusbjetivos.

Sendo assim, o Estado ndo deve, de maneira alguma, distribuesfavatoacdes, pois

acOes como essas tolhem a liberdade das pessoas @ feremwado.

E, portanto, no mercado que os individuos podem “ser” plenamers, bagundo
a Otica neoliberal, pois € la que as pessoas conseguentirgarenelhor espaco para o
exercicio da liberdade. Cabe ao Estado arbitrar e orientagparas regras do jogo nao
sejam descumpridas. No entender de Paulo Netto (1995, p. 87)FtRahaan, trata-se de

instaurar um governo sensato e frugal, que impedira os homens plejsdicarem



mutuamente e os deixara, por outro lado, livres para dirigiews [@roprios interesses na
indastria”.

Neste sentido, partindo do pressuposto de que o neoliberalismofigeireomuito
mais do que uma doutrina econdmica, uma vez que este atudépadosambito da mera
regulacdo da economia, pois regula também idéias e peéspas,concordo com Soares
“[...] o ajuste neoliberal ndo é apenas de natureza econdarcparte de uma redefinicdo

global do campo politico-institucional e das rela¢des soq2@92, p. 12).

Deste modo, as proposi¢cdes neoliberais, ao ultrapassarem o &auni@mico,
implicam em rever a relagdo do Estado com as politicasison@ fortalecimento do
capital, além de obstinadamente procurar controlar a organizagidratmlhadores,
especialmente os descontentes com as condigdes dadas. lanni (20013).a0 analisar
esse processo, percebe que a ideologia neoliberal é dolastijumuitos aspectos, entre os

quais...

[...] reforma do Estado, desestatizacdo da econ@niiatizacdo de
empresas produtivas e lucrativas governamentaeituah de mercados,
reducdo de encargos sociais relativos aos assklarjgor parte do poder
publico e das empresas ou corporacbes privadasrniafizacdo de
processos decisoérios, produtivos, de comercial@zagdoutros, busca da
qualidade total, intensificacdo da produtividaded® lucratividade da
empresa ou corporacao nacional e transnacional.

Configura-se, deste modo, um processo de desmonte completo do aatigm m
estatal, seja ele mais ou menos apoiado em bases keynesiardas uma vez que nem todos
0s paises adotaram ou seguiram, na integra, os exemplos doeV&ttte (estado de bem
estar social) ou do pleno emprego.

Esse desmonte, que vem ocasionando terriveis perdas parala gdartrabalhadores
que vivem do trabalho, passa, no entender de Saes (2001), pelatap@d de trés politicas
estatais especificas: politica de privatizacdo das afieglaestatais, politica de

desregulamentacéo e politica de abertura da economia ao icepitedcional.



Sendo assim, no atual processo de mundializagdo do ¥apit@lo bem descrito
por Chesnais (1996) — ao basear a nova fase de acumulacio capitaigieeceitos
neoliberais, testemunha a reducao e a banalizacdo da vidasio teen em que idolatra

o Deus maior: o mercado.

A crescente onda de privatizagbes de diversos setores dgosgrantes sob
responsabilidade do Estado, abriu o caminho para a invaséo neoliberasgsareconomia
e nos demais campos societais. N&do tardou muito para essaadratangir, duramente, o

campo educaciorf¥l

Nesse contexto de Estado minimo com relacdo aos gastoseaassaciais e
maximo para atender as exigéncias do grande capital percebdaramente, o modo
subserviente com que os representantes politicos das eligenidis se submetem aos
interesses externos, estes, realmente, determinam os cand@hnessa educacdo e

danificam, concomitantemente, o sentido dessa na vida daanaior

Deste modo, o Estado, ao reduzir consideravelmente os gastos edutacao,
facilita a invasdo neoliberal neste setor. Essa situacdaciémente perceptivel ao
atentarmos para o crescente aumento de escolas e universidadas pela iniciativa
privada nos ultimos anos. Por outro lado, o sistema de ensino maritdaspedo vai

z

sendo visto, cada vez mais, como algo improdutivo, ineficienteeficaz. Quem € o

52 processo iniciado, de fato, desde o inicio daodeda da sociedade feudal, o periodo transitoeocgiminou
no novo modo de produgdo: o capitalismo. Todo psteesso histérico de formacéo do capitalismo érides
por Arrighi (1996) como o “longo século XX".

% Uma das estratégias facilitadoras dessa intrus@tiberal na educacdo é difundida por meio do poje
educativo fundado no discurso da qualidade tgpais este esta em consonancia com o processo de
reestruturacédo produtiva vivenciado atualmente.ig&w é defendido pelos patronos do poder hegem@tgc
entdo. A proposta da qualidatteal para a educagdo maquia a real intencao dedsfansores, visto que esta
explicito em sua proposta

0 Sseu compromisso com 0 enxugamento da maquirgstimlo — uma das principais exigéncias que o Banco
Mundial faz para os paises de economia pobre, éddmaaso do Brasil —, o subterfugio perfeito pate se
livrar das responsabilidades com a educacédo publicaosso pais. As andlises efetuadas por Mell@2j2em
“Cidadania e competitividade” esbocam, exemplareemideario neoliberal no campo educacional.



culpado por essa improdutividade e ineficiéncia? Gentili (1996) assiome a resposta

forjada pelos neoliberais:

[...] Trata-se, fundamentalmente, de uma crise dalidpde
decorrente da improdutividade que caracteriza &8cps pedagdgicas e a
gestdo administrativa da grande maioria dos est@b@éntos escolares.
Neste sentido, a existéncia de mecanismos de @xclasdiscriminacao
educacional resulta, de forma clara e direta, dprfa ineficacia da escola e
da profunda incompeténcia daqueles que nela traallOs sistemas
educacionais contemporaneos néo enfrentam, solbspeptiva neoliberal,
uma crise de democratizagdo, mas uma crise gekeBsta crise promove,
em determinados contextos, certos mecanismos déidade escolar, tais
como a invasdo, a repeténcia, o analfabetismodoatetc. (p. 17).

A explicacéo urdida pelos tedricos interessados na conservacétalsacaba por
convencer uma ampla maioria, que, iludida, credita os reais prablenfrentados por
nosso sistema educacional aos culpados identificados pelos apslaet capital.
Explicagbes como estas abre caminho para o0 crescente processeradtilizacdo

verificado no sistema educacional brasileiro.

Tal explicacdo reduz a questéo social e politica da educacdo pammenramente
econdmica, podendo dai derivar transagdes altamente lucrafivasiucacdo, neste
sentido, para os neoliberais, se converte em um grande eosantgmércid’ ou nas
palavras de Shiroma, (2002): “[...] A escola que na origemagdesignava o ‘lugar do
Ocio’ é transformada em um grande ‘negdcio’. Inaugura-se um pomiEcho de
mercado, favorecendo, na expressdo de Apple, a expansdo dosstapitialiensino” (p.

120).

O objetivo precipuo dessa empreitada, comandada pela elitesangirénterna e

externa, é simples e tem um propadsito claro: transformar agiitnem mera mercadoria, em

54 Cabe destacar que Adorno e Horkheimer (1985) deavem que no capitalismo a cultura havia se caiuler
em mercadoria. Processo semelhante ocorre comcagiiue a qualquer “coisa” que pode ser conveetida
mercadoria.



um objeto de troca, porém acessivel a poucos. Esta asseftikgara presenca de uma das
funcbes da escola idealizadas pelas elites interessadesnservacdo e manutengdo das
presentes relacdes sociais: o0 carater reprodutor e legitidadscola nas relacdes de classes,
e na manutencada ordem econdmica, como ja advertiam os tedricos criticos-rejpisidist
Althusser (2003) e Bourdieu e Passeron (1975).

Garante-se, deste jeito, a adocdo de principiosidéalogia
neoliberal na escola e nos membros que a constitudittracdo que
favorece, tendencialmente, a reproducédo da ideokbgininante, bem como
a permanéncia de condicdes objetivas e subjetives garantem a
permanéncia dstatus quodominante. No entender de Shiroma (2002) as
diversas reformas educacionais implementadas neilBescontram-se
articuladas com interesses internacionais, o dud, permite compreender
por que ha elevado grau de homogeneidade nas wmfoeducativas
desencadeadas na década de 1990, na América kdfiaabe, que também
guardam similaridades com reformas educativas engigas em paises
europeus” (p. 113). Tais reformas oferecem aosresapos da educacao

um promissor “mercado consumidor de bens e servaghscacionais”.
(SHIROMA, 2002, p. 120).

Evidencia-se, desse modo, que as propostas neoliberais para acgéeduc
materializadas por meios das politicas educacionais implerasntads Ultimos anos,
obedecem, rigidamente, a l6gica da nova racionalidade méréaatgdo dos Estado, nesse
caso, se restringiria apenas a oferta e garantia dagédulsasica.

Ressalte-se que, mesmo privilegiando este nivel de enseendimento estatal
insuficiente que ndo da conta da demanda qualitativa e quaatifetia mesma. Isso sem
esquecer que o ensino publico superior, por exemplo, sobrevive conosecads vez mais
parcos, o que favorece diretamente o setor privado na ofetéanilesl de ensino. Prevalece,
nesta situacéo, a conhecida lei liberal da “ofertagraeura”.

Percebe-se que, gradualmente, todo o sistema de ensino vadpgssaum processo
de privatizacé@o subordinado a l6gica imperiosa e perversa dgacadigma mercantil.

Nos aproximamos, portanto, de um preceito neoliberal apresentadari@dman
(1984), no qual é proposto a completa privatizacdo do Ensino Médio eidBupea

transformacédo do Estado em subsidiario de ensino para aquelfasfajaé ndo possuem



condi¢cbes de patrocinar a educacédo de seus filhos. Parm@dtéo neoliberal, o sistema
publico de ensino deveria ser abolido e substituido por um sistemaafes damecidos pelo

Estado para pagarem a iniciativa privada. No entende deedad%997, p. 16-7), neste caso

[...] s@o previstas, contudo, oportunidades pam @8l individuos
sem recursos, mas talentosos, possam valorizar tggie de capital.
Considera-se que seus talentos e habilidades jéamdque se tratam de
pessoas presumivelmente aptas para fornecer aaaggtdos investimentos
gue sejam feitos na sua profissionalizacdo. Nests®s, é proposto o
financiamento desta formacdo mediante empréstimbcps ou privados,
assumindo os beneficidrios a responsabilidade darpa divida quando
comecarem a colher os frutos da valorizagéo deaggital humano.

O que se evidencia é a diminuig¢do da interferéncia e a respateddilo Estado com
a manutencdo da educacéo publica. Esta irresponsabilidade opoamsizercantilistas do
ensino a possibilidade de lucrarem com a reduzida participatdtal e® educagéo, o que
pode ser percebido, facilmente, pela diminuicdo de verbasaparasma, bem como pela
expansdo das vagas em todos os niveis da rede frivadde esta que se expande
rapidamente por todo o territério nacional.

O que se demonstra é o papel subsidiario do Estado para com a edocpgidraz
consequéncias perniciosas para qguem dela necessita.d@aigedrgentina e Chile seguiram
a risca esse receitudrio e, ao que tudo indica, o resuituio,da modificacdo completa do
papel do Estado quanto a educacdo, ndo alterou substancialmentéidadguaem a
quantidade do ensino ofertado.

Vale destacar que o processo de privatizacdo da educacdeirarésve inicio ainda
na década de 1960 por meio dos militares que se instalaram nocpoter golpe de 64.
Estes — por possuirem afinidades ideol6gicas com grupos que defemdiprojeto da LDB

de orientacdo privativista, e que, posteriormente, resultoueingd.024/61 — foram o0s

% O documento “Educacéo superior brasileira” (INEB06), especificamente no que concerne aos dados
referentes ao Estado do Pard, constata que ocameacelerado e intenso crescimento da ofertadad®<
superiores oferecidos pela rede privada entre £#92004; o que ndo deve diferir do quadro naciorgles ao
mesmo tempo, indica a possibilidade, cada vez ewadente, do infimo crescimento da rede publicayetade

dos parcos recursos destinados a expansédo da mesma.



precursores das propostas neoliberais no campo educacional brasitisopermitiu que 0s
empresarios da educacao ocupassem cargos nos conselhos de eslucadz federal e
estadual, bem como a expansao do ensino privado, muito infeErséda

Com o esfacelamento do regime militar e a forte crise adms 80, a ideologia
privatista se fortalece. Por ter mais espaco na midwgiativa privada apregoou, com vigor,
a "incompeténcia administrativa do Estado", ao mesmo tempo emngueia a exceléncia
do setor privado.

A ideologia privatista se fortalece ainda mais quando, inspiraal@&gita neoliberal,
consegue disseminar seu ideério pelo tecido social. Ideario gesesupervaloriza a
competitividade, a liberdade, a qualidade e a eficiénaia paucos e, por outro lado, a
exclusdo das maiorias desses direitos fundamentais a vida &auBemdo assim, a busca
incessante por lucratividade, independente de qualquer coismy@es o interesse primeiro e
supremo dos “homens de negdcio”, que “blefam e apostam no cififgiRagotto, 2000).

Ndo é, portanto, por obséquio que o0s empresarios investem pesadmpm ca
educacional. O interesse maior € o lucro que pode advir de ésttimento, o que torna
atual as colocacdes feitas por Engels em suaAlsituacdo da classe trabalhadora na
Inglaterra quando refletia acerca da burguesia inglesa de seu tempd,.doimra ela s6
o dinheiro conta no mundo, vive exclusivamente para ganhar dinhdingafelicidade
gue conhecem é a de fazer uma fortuna répida, o Unico sofrimerde perder dinheiro”.
Neste sentido, ndo importa ao burgués se “[...] 0s seus operémicsm ou ndo de fome,

desde que ganhe dinheiro” (1988, p. 311-2).

Sendo o lucro a meta principal a ser alcancada pelos mastastdo ensino, a

educacdo tem seu potencial emancipador danificado pela ganancaipnésa, por

% No entender de Frigotto o “eixo” ndo deveria seiad]...] supervalorizacdo da competitividade lidardade,
da qualidade e da eficiéncia para poucos e a éaldas maiorias, mas a da solidariedade, da igialdala
democracia” (2000, p. 139).



dividendos cada vez mais vultosos. Aqueles que conseguirem pagar Seelicos
educacionais, embora ndo possuam a garantia, terdo melhores codeligfleeviverem a
selva do mercado de trabalho. Esta logica, ao excluir enmonéiagentes populacionais
do acesso a educacao, colabora, tendencialmente, pamgaredoperversa desigualdade

social existente em nosso pais, uma das mais exaceduanasdo.

Este cenério tem sido, também, observador, tacito, do fraeassiar de milhares
de individuos que, por um lado, ndo conseguem ter acesso ao SisteaEaEhl — nem
publico e nem privado —, e, por outro, boa parte dos que temoesse aespecialmente os
do sistema publico, ndo alcanca o éxito esperado, comprovado pMadosl indices de

evasdo e repeténcia que ocorrem nas escolas administredpedger estati.

Tendo, portanto, o lucro como Unica meta, o capital, além décdara vida, vai
danificando a educacdo e, deste modo, enfraguecendo seu potenciaipadwa. A
educacéo, por ter cada vez mais reduzida sua potencialidddsctigecer” — no sentido
empregado por Adorno e Horkheimer (1985) —, acaba colaborando, forterparse,
obscurecer as consciéncias dos individuos e adiando as possibitidadesdia vivermos

em uma sociedade em que o lucro ndo seja a finalidade narideeeducacao.

Faz-se necessario corrigirmos a “incorrigivel l6gica do abpiseu impacto sobre
a educacad®. E necessario pensarmos alternativas, “uma educacéo @araalcapital”,

conforme prop6s Mészaros (2005).

Um tipo de educagéo interessada em disseminar solidagiefiadernidade e

humanidade ao invés de proporcionar apenas lucro. Algo dificil quandaopta da

7 H& que se ressaltar que, embora o Ultimo censd0}28o IBGE tenha registrado uma reducéo no que
concerne ao numero de evadidos e repetentes aifiolao plesempenho escolar apresentado pelos ahums
freqientam as escolas mantidas pelo poder pulgitacipalmente quando se compara o desempenhosdesta
com as que freqientam escolas privadas. Os dadbssiitoto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisio
(Education fol All - EFA - 2000) confirmam esta t&mcia.

% Sub titulo da Obra “A educacéo para além do dagMESZAROS, 2005).



racionalidade que preside a educagdo, o sistema de ensino opudadiabora,
tendencialmente, para o insucesso de milhares de individuos te& bsoocomo, a escola

representar para estes uma das poucas possibilidades dé@asoera, na vida.

Em que pese a dificuldade do sistema publico de ensino colaboray pacasso
dos individuos na escola, ndo se pode, de forma alguma, desprentiitauicdo que esta
pode oferecer para a construcdo de um auténtico processo enteiacipaésmo que,
inicialmente, as massas excluidas percebam a escola comaampoaliado para a
superacdo da precariedade das condi¢cdes de vida — 0 que naorpdelecsasiderado,
dado manter-se instruido na presente conjuntura significa a latprnogekia sobrevivéncia,
bem como a possibilidade de ascensado social —, posteriormesugeracdo desta visao,
pode se converter em um mecanismo, utilizado coletivamente malalizacéo,

organizacéo e luta contra as condi¢des que perenizam asqutadas da vida.

Na Vila, onde os obstaculos para os individuos permanecerem ritaode o
ensino formal séo evidenciados pela permanéncia de condigbegashjpte estimulam a
repeténci& e a evasdo, a escola ndo deixa de representar par@a@stasitarios, pelo
menos inicialmente, o desiderato de sobrepujarem os contratemposvigidizam a

reproducéo decente da vida.

E, também, em virtude do n3o desaparecimento deste d&sidpra se faz
necessario, sempre, requerer uma escola que colabore, pelo emenparte, com a
concretizacdo do mesmo, ainda que a “incorrigivel l6gica do atagiermaneca
definhando as aspira¢des de, um dia, vermos as tormentas dsereda superadas. O

estado de permanéncia, porém, ndo € eterno, mas provisorice Riegidsperanca de, em

%9 Cabe destacar, como entende Paro (2001) que pémsiate em nossa educagéo, por um lado, a fasepga
da reprovacao e, por outro, uma resisténcia a apémy o que leva o autor a considerar que: “Sertir plo
reconhecimento dos efeitos deletérios da repet&sdalar, se pretende introduzir transformacdessqperem

o atual ambiente reprovador da escola publica fmeddal, € preciso que se conhecam as razfes qam lev
pessoas e grupos a reagirem negativamente e &xsgaio’ (p. 70).



algum momento, coletivamente alterarmos as condi¢bes hist@piesentes, ainda que
“[...] a globalizacdo do capitalismo e seu companheiro palit@oneoliberalismo,
trabalhem juntos para democratizar o sofrimento, destruirpar@s;a e assassinar a

justica” (McLAREN, 2000, p. 121).

4.2. Fracasso escolar: a reproducéo da educacgéo danificada

O problema da evaséo e repeténcia no 1° grau mosteepara a
guestdo da seletividade social dentro da escotierocratizacdo do acesso
nao € garantia de democratizacdo do ensino. Aaggesfte ampliacéo de
vagas, dentro do sistema escolar, ndo se seguiupuwifitca segura de
intervencdo, no sentido de torna-lo competente parsinar os que
dependem exclusivamente da escola para a aquidggiconhecimentos e
habilidades socialmente valorizadas (ROCHA, 19838p.

A sociedade industrial, no atual periodo de intensificacdo do gzmcele
“mundializacéo do capital”, processo este intensificado peladaddg doutrina neoliberal,
adotada por diversos paises (CHESNAIS, 1996), cria 0os argumertessdigos para a
legitimacdo dostatus quapresente ao submeter todos os individuos aos ditames estipulados
pela ideologia dominante.

Deste modo, para manter sua dominacao, o presente modo de proetessita criar
mecanismos que viabilizem e ampliem o controle social impostmdiegiuos que vivem do
trabalho. Diante da desestruturacdo do Estado de bem estaf@owakssario para o capital
recriar novos mecanismos de controle, pois 0s antigos poderiae) assim, comprometer a

dominag&o. Para Mészéaros (1987, p. 29):

Aqui estamos diante da emergéncia de uma contmdica
fundamental: a contradicdo entre uma perda efelivaontrole e a forma
vigente de controle, o capital, que pela sua padpatureza somente pode
ser controle, dado que é constituido mediante umtificacéo alienada da
fungdo de controle, como um corpo retificado sefia@ em oposi¢do ao



préprio corpo social. Nao causa surpresa, portanute,nos Ultimos anos a
idéia de controle dos trabalhadores tenha ganhmrifmcia em muitas
partes do mundo.

Em tempos de crise, tal como a vivida pelo capital, € netgssada vez mais,
ampliar e aperfeicoar os mecanismos de controle. Em nosso opraekbutrina neoliberal
tem se encarregado desta tarefa basilar para a manutengéalelo societal vigorante. Este
modelo de organizagcdo da economia tem acentuado, ainda mdesigisaldades sociais,
aumentando a ja brutal diferenciagdo social existente.

O estado de extrema pobreza que vitima um namero crescente dag@opuladial é
condicdo, também, para a nado realizacdo da emancipacdo humana.rmundo organizado
de modo que a miséria se reproduza em contraste com 0 seu advéygeza particular),
sdo minimas as chances de se imaginar a construcao decaiesade livre.

O neoliberalismo promoveu, principalmente durante a década de 90 ydobnets
paises latino-americanos), uma reducao drastica nos salésitsabalhadores, além da perda
de diversos direitos sociais que garantiam um razoavel bemaestassalariados (no Brasil,
por exemplo, a intengdo € retirar da Consolidagcdo das Leislfisths férias, descanso
semanal remunerado, 13° terceiro, fim da licenca matemiddtsse proposito constitui um
sistematico ataque a continuagéo destas conquistas datcddmsghadora).

O aumento vertiginoso do desemprégodo trabalho informal também escoltam esse
processo, além de privatizacbes de diversas estatais. eEssalgumas das ‘“receitas”
propostas pelos tedricos neoliberais para que o capitalismeigerasse. Pode-se constatar
que, em virtude dessas medidas de cunho autoritario, houve umaigagi@rada pobreza,
generalizagdo que implicou, ao mesmo tempo, a exclusdo deodiveegmentos da

populagdo antes ndo excluidos.

"0 Mészaros (1987) entende que o capitalismo na tsia ise tornou “cronica” a situacéo de desemprem

todos os paises. Este desemprego cronico é peocebideste autor como um importante mecanismo de
“controle social” forjado pelo modo de producé&oevite.



Ao lado destas medidas, o Estado, controlado por grupos sociaisicis\ @ seu
“enxugamento”, promoveu, ainda, uma progressiva reducdo dos gastoeamsociais (ou
seja, cortes em areas como saude, educacgdo, saneateentone o objetivo de consolidar a
politica neoliberal. Tais fatores contribuiram para acerdudgterioracdo material da classe
trabalhadora e de outros grupos sociais que a ela se incorpoesseEnpnocesso sistematico
de exclusao social.

A expansédo do capital elimina qualquer coisa ou pessoa que coobstaaulo para
seu designo maior: sua propria reproducao. Deste modo, quando o Edtedo eftar social
— ou em outras palavras, a organizacao socioecondmica cemir&séado — passa, no inicio
da década de 70, a representar um obstaculo, frente desthgio econdémico, para esta
ampliacdo do capital, a solucdo apresentada pelos tedricos dberadi@mo, para a
superacdo de mais uma de suas crises ciclicas, encamipa tecundo para prolifefar

A substituicdo do anterior modo de organizacédo politica e econdémigel-seja,
aguele fundado no intervencionismo estatal —, pela economia dariencado foi a solugéo
apresentada pelos tedricos do neoliberalismo. Desde os tempdeddoss da politica
econdmica inglesa, Adam Smith e David Ricardo, o intervencienestatal foi considerado
nocivo para a ampliagéo do capital.

A permanéncia do Estado “protetor” representava garantias asini@os
trabalhadores, o que incomodava a alguns setores mais consexvadoreurguesia,
sobretudo, pelo fato dessas garantias diminuirem a mamy&rord dos mesmos.

O Estado “protetor” precisava, entdo, ser abolido. Por igss@ssitava ser superado

por um tipo de Estado que, gradativamente, supriria essas gaemntideneficio do capital:

L Cabe aqui destacar que os limites e problemaficegtds nos paises que experimentaram a planificaca
econdmica (paises do Leste europeu) e os paisesigtezam o Estado de Bem Estar, ap6s a crise2® 19
foram, em sua maioria, adotando preceitos neolb@HDBSBAWM, 2000b).



um Estado minimo para os gastos na area social, mas maxandebander os interesses do
mercado. De acordo com Filgueiras (2000, p. 66): “[...] o abandonbedeficios sociais,
proprios do Estado de bem-estar, s6 agrava o quadro e acirra ezmeea desconfianca dos
individuos com relacéo ao futuro”.

Superado esse obstaculo, o controle das massas tornar-séiartprescindivel para
a efetivacdo desse projeto, pois 0s grupos descontentes, a guadgoento, poderiam se
insurgir frente ao aumento vertiginoso da exploragdo a que olaapitaua “nova” fase os
havia submetido.

Assim, a expansao do capital poderia sofrer retrocessos, aa$ossém tomadas as
providéncias necessdrias para a contencdo dos grupos sociais excluaius. dx
possibilidade de destruicdo do atual modo de produgcdo pelos grupos dessprasnt
intelectuais organicos do capital elaboram inUmeras estaatggando a permanéncia das
condicdes vigorantes.

Seria necessario, em todos os campos, promover e consolidannae gonsen$d

em torno das mudancas que se anuncidva@ consensd especificamente aqueles

2 Ao utilizar o termo “consenso” refiro-me ao grareeontro ocorrido nos Estados Unidos, em 1989jua&

se definiu os pontos basicos deste projeto nealib&fo referido Encontro, denominado de "Consenso d
Washington”, integrantes do Instituto de Economigrnacional e Washignton, do Banco Mundial, dodga
Internacional de Desenvolvimento, do Fundo Moneténiernacional e representantes dos EUA, paises da
América Latina, Central e Caribe, discutiram a etoia do continente. Desta discussao resultaranpoeos:
ajuste fiscal; reducdo do tamanho do Estado; fzagio; abertura comercial; fim das restricdes autal
externo; abertura financeira; desregulamentac&tu¢é® das regras governamentais para o funcionandent
economia); reestruturacdo do sistema previdenciam@stimentos em infra-estrutura basica; fisealéo dos
gastos publicos e fim das obras farabnicas. Odenteor esses pontos € que as reformas implemenpadas
diversos paises do continente se orientaram, espetite durante a década de 1990.

3 No Brasil, este consenso comeca a ser construfotia da posse de Collor & presidéncia da regaibém
1990. Era o comego da aplicagdo do receituariolbreral em nosso pais com conseqiiéncias amarga®para
trabalhadores.

" No Brasil, uma das principais preconizadoras deidaario, Mello (2002) Sua obra “Cidadania e
competitividade: desafios educacionais do terceiilénio” contribuiram para a consolidacéo do coseeque
se anunciava. Mello prestou um grande servi¢o &dimiacdo do projeto neoliberal em nosso pais,csenth
das pioneiras a apresentar as propostas cepatiras pducagdo em nosso pais.



concernentes ao campo educacional, foi sendo construido, gradatwarem diversas
conferéncias, com destaque para a primeira, a realizadargiem, na Tailandia

O Estado brasileiro, por adotar na integra as recomendacdesasxtacaba por
contribuir para que uma consideravel massa de individuos, aindanbojesequer tenham
garantido o acesso a escola. Nao s6 o0 acesso é negado, mas saprtbgria permanéncia é
dificultada por conta de imperar em nossa sociedade condi¢cfes asbjgtig dificultam a
permanéncia na escola, além de diversos problemas por gquEEsoéass administradas pelo
poder publico enfrentam, que, com raras excecfes, ndo oferecamrmadenaneira geral,
condi¢des adequadas para o desenvolvimento humano de nossos educandos.

Configura-se, assim, a danificacdo de nosso sistema edudapioisaa escola, por
ndo se tornar acessivel a grande maioria dos que a ela recencmntra dificuldades para
formar os individuos. Dificuldades essas encontradas mesmo @antmgie conseguem
freqlenta-la com assiduidade.

E o esforco sutil e sistematico para manter a populacaoniéxao acesso a escola se
constitui em forte instrumento para a manutencao e reproducédo do quaetal.sBsforco
esse executado desde o periodo colonial, pois, por exemplo t&oqiesnalfabetismo — uma
das fortes evidéncias da exclusdo educacional em nosso paieramlsado por Freire
(1993) — entre os anos de 1534 e 1930 — revela que sempre fora urégiasitdizada pelas
elites para garantir a reproducdo de uma educacgdo interdiiecaiminatoria, elitista e
intimamente relacionada outrora com 0 modo de produgéo escravist@m@opognte com 0
capitalista, o que se traduziu em elevadas taxas delaetdino. Em suas palavras: “Enfim,

foi a da estdria de quatro séculos de Catarinas, FilipiMaslalenas, Anas, Genebras,

S Durante a “Conferéncia Mundial Educagéo para Todosi propalado um dosiogansmais difundidos no
campo educacional: “educacéo para todos”. O Brasil,dos signatarios deste documento, se comprometia
garantir o acesso e a permanéncia a educacéo . dadcestavam fora da escola, inclusive adultoadvesos

ou que ainda pretendessem estudar, isto € combatesombroso quadro de fracasso escolar que asswlav
Brasil e o mundo.



Apolbnias, Grécias e Severinos interditados de lerem e esemreva sua historia — e até
mesmo a dos dominantes — que se forjou o analfabetismo nls §ra240).

Essa politica de exclusdo permaneceu pujante no séculd@assanalises de Buffa
e Nosella (1991) indicam que entre 1920 e 1984 houve uma negacdo da eduoat#o
parcela expressiva de individuos da sociedade brasileira. Apdaliaacdo dos trabalhos
atestaram que: “[...] a verdade que mais se destacodecgae, apesar dos esforgcos, dos
projetos e dos sonhos dos educadores, a educacdo, neste século xegatta ao povo
brasileiro” (p. 13).

Essa exclusdo do acesso ao sistema escolar publico ratdiescaso proposital das
elites com a educacgdo formal do povo. Contemporaneamente, ssa@nad as taxas de
analfabetismo em nosso pais, perceber-se-a que o descaso perraargevez que as taxas
de analfabetismo da populagdo de 15 anos ou mais, embora registtasse queda
progressiva durante os anos de 1980 e 1996, continuavam elevadas. Em 1688mpdw,
25,4% da populagdo de 15 anos ou mais era analfabeta

Em 1991, esta taxa cai para 20.1 % e em 1996 para 14.7%iviecysopulagéo rural
de Rondbdnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e AMaPégrafico abaixo traca a trajetoria

decrescente do analfabetismo no Brasil de 1992 até 2001.

8 E importante considerar que os dados do Sistemfavekacédo da Educacéo Basica (SAEB) indicam que é
extremamente prejudicial, logo nas séries inicaaluno ser submetido a repeténcia. De acordoaSHEB, 0
aluno repetente - especialmente o aluno que rameteséries iniciais de sua vida escolar - apresamta
desempenho inferior. Livre do 6nus da repeténcauno tem mais chances de alcancar melhoresadsslhas
diversas disciplinas escolares. (SAEB, 1999, p. 88hdo assim, parte dos elevados indices de betdfiao
podem ser creditados aos elevados indices de nefetéas séries iniciais.

" Fonte; IBGE, Censo Demogréfico 1991/PNAD 1995/1886d EFA 2000.
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Embora ainda seja expressivo o numero de individuos que ndo conseguegguem s
se alfabetizar, ndo se pode desconsiderar que houve uma sigaifregiicédo percentual no
namero de analfabetos. Para isso, no ambito nacional, colabararareérie de a¢cbes que
visavam garantir 0 acesso e a permanéncia nas escoladasaetio poder pL’Jin&ﬁ Mesmo
reconhecendo que tais agfes se consubstanciavam com a orientdib@oaheexternamente
urdida, estas diminuiram a possibilidade de uma crianca s& tomadulto analfabeto. Nao
se pode desprezar, também, as diversas ac¢des publicdsaissta municipais, que tinham
como proposito oferecer uma educagdo mais proxima aos interessgsupos sociais
desprivilegiados economicamente, o que, contribui para a reducdmatfabatism®’.

Todavia, por ainda constituirem expressiva parcela da populagéantdade de pessoas que

8 Na gestdo de FHC, por exemplo, inegavelmentefis@mos algumas iniciativas que visavam, de cenma,
possibilitar 0 acesso e a permanéncia na esc@aguais os Programas “Acorda Brasil! Ta na horastla”,
“Aceleragdo da aprendizagem”, “Guia do Livro didétie, segundo o MEC, o principal, o “Bolsa EscolEdis
programas, embora fossem instituidos por recoméedaexternas, tais quais a do Banco Mundial, denalg
modo produziram impactos e, assim sendo, impedgae mais criangas se tornassem adultos analfabetos.
Destacam-se, também, acBes que visavam especifitammmbater o analfabetismo. Os Programas
“Alfabetizacéo Solidaria” e o “Programa NacionalE#gucacdo na Reforma Agraria” (PRONERA) — estendlti
talvez, por ser fruto de uma ampla mobilizac&do mogimentos sociais do campo para sua implementacao,
mais bem sucedido dos programas — constituiramrimges acdes que visavam combater o analfabetismo.
Contudo, embora tais Programas produzissem detedménimpactos, por outro lado, esses eram bem ggnor
dos que os preconizados pela propaganda governament

™ A Escola Plural, de Belo Horizonte, a Escola Cijade Porto Alegre e a Escola Cabana de Belém sao
algumas dessas iniciativas.



nao possuem a habilidade da leitura e da escrita indicanessigdaxle de agbes mais efetivas
para uma alteragéo, quantitativa e qualitativa, deste quadro.

No presente estagio de desenvolvimento das forgas produtivadfabetizado é
condicdo minima para a inser¢gdo em qualquer meio social, o @ige rpsultar em um
perigoso agravante, pois: “Devemos estar conscientes de qaeassfy escolar pode se
ampliar no futuro porque cada vez mais a sociedade globatéerigiores conhecimentos e
habilidades para os jovens” (GALDON, 2004, p. 10).

Dai a necessidade de garantir, pelo menos, 0 acesso, mesprecgrio, o sistema de
ensino aos grupos sociais excluidos ou expulsos da escola, poisédfa-ke de ndo condenar
a marginalizagdo os que, por qualquer circunstancia, ndo podemircgoaiuéxito e em
tempo um ciclo educativo” (GALDON, 2004, p. 10). Ciclo educativizitihnente completado
por individuos oriundos dos setores mais desfavorecidos de nossa sycigdiad no

entender de Gil (2004, p. 13):

[...] 2 maior parte dos fracassos escolares prad@snsetores mais
desfavorecidos, o que inclui, além disso, um gmngblema de injustica
social que ameacga a integracdo e a coesdo spenhliza esses alunos em
termos de emprego (estamos criando marginais shctambém freia o
desenvolvimento econdmico e golpeia o sistema ¢idocam termos de
insatisfacdo e maior gasto publico.

Desta forma ha que atentar para o dado de que, embora seeragispequeno
percentual de insucesso escolar entre as elites, a m#nsrisacassados pertence aos setores
mais desfavorecidos economicamente. Essa circunstanceaneate, reduz as possibilidades
desses setores ingressarem no mercado de trabalho, espei@alem tempos de
reestruturacdo produtiva; isto €, a distribuicdo desigual do $@easolar reproduz a pobreza
em setores sociais cujo historico de privacdo materialigoar8endo assim, concordo com
Marchesi e Pérez (2004, p. 23) que, ao analisarem o fracassdarena Espanha, oferecem

importante substrato para a questao aqui discutida:



O fracasso escolar esta distribuido desigualmebima alta
porcentagem de fracasso escolar tem sua origenta div@s caréncias
econdmicas, sociais e culturais que determinadapogr da populagéo
sofrem. Os estudos que analisam a influéncia saciacesso a educacao
demonstram que os alunos que vivem em piores sod&n mais
probabilidade de estar situados em grupos de aloows avaliagdo mais
baixa: classes cujos alunos tém nivel escolar b&i® e grupos especiais
ou sem qualificac¢ao final reconhecida. A porcentagesses alunos que néo
terminam a educacao obrigatoria € muito mais aleeagmédia geral.

O caso brasileiro ndo é diferente, visto que o percentual de issuessolar se
concentra, majoritariamente, entre grupos de individuos carent@®n@cos, sociais e
culturais.

Observada especificamente a taxa de sucesso escolar em padss poder-se-a
perceber que, embora haja algumas variacdes percentuaisp@ésdémos uma insatisfatéria
taxa de sucesso escolar, conforme comprovara a tabela &dasmo que tenha havido um
expressivo aumento na taxa de promog&do nos Ensinos Fundamental e Méditydemda
diminuicdo da repeténcia, sdo indices que demonstram que o on@mefracassados
permanece elevado. Além disso, a taxa de evasao, que sofeeligeira melhora no Ensino
Fundamental, aumentou no Ensino Médio. Isso sem considerar adearexistentes entre

as regides, que revelam contrastes absurdos existentes erpaiesso

Taxas de Produtividade Escolar: Promogéo, Repeténcia e Evasao

Ao Regides Taxa de Promocao Taxa de Repeténcia Taxa de Evaséo
Fundamental Médio |Fundamental Médio |Fundamental  Médio
Brasil 60,4 63,1 33,2 30,7 6,4 6,2
Norte 53,2 60,6 40,5 34,2 6,3 52
S |Nordeste 49,1 60,6 434 32,5 75 6,9
9 |Sudeste 68,1 64,2 25,6 29,3 6,3 6,5
Sul 66,8 60,8 254 28,7 78 10,5
Centro-Oeste 59,0 59,1 338 32,7 72 82
Brasil 734 734 21,7 18,6 4,9 8,0
Norte 61,8 71,0 30,3 21,9 79 71
8 [Nordeste 62,7 73,7 30,6 19,2 6,7 71
Q [sudeste 83,4 75,6 12,0 16,8 4,6 7,6
Sul 78,0 69,4 16,4 21,8 5,6 8.8
Centro-Oeste 69,0 67,0 234 22,0 7,6 11,0

Fonte : INEP/MEC.



A tabela anterior permitiu, ainda, visualizarmos que entranos de 1991 e 2000,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, as taxas de prapogsentaram
sensivel melhora em todas as regifes. As taxas de repetgocisua vez, sofreram uma
gueda consideravel, embora permanecam elevadas. Todadaaseentodas as regides, tanto
no médio quando no fundamental, a taxa de evasdo aumentou em pelcumemios! de
ensino. Juntas, as taxas de evasao e a de repetén@sentgum um expressivo percentual de
criangas que ainda enfrentam dificuldades para se mamerestola ou para permanecerem
com sucesso. Percebe-se, também, que os piores indicadosgmesntados pelas regides
mais pobres do pais: Norte e Nordeste.

Sendo assim, concordo com Marchesi e Pérez (2004, p. 18) quandorererede

[...] o certo é que a manutencao de elevadas thxfsicasso escolar
provoca graves consequiéncias nos alunos e na adeie®s jovens que
abandonam prematuramente o sistema educativo own@ealcancam a
gualificacdo minima necessaria tém pouca confiangauas possibilidades
e uma baixa motivagdo para se incorporar a prograeaformacdo. A
probabilidade de encontrar trabalho, sua estabididao mesmo e sua
retribuicdo econdmica sdo menores que nos caspwmide nivel educativo.
Mas talvez o mais grave seja sua dificuldade dedsptar as crescentes
exigéncias profissionais, por isso se incrementa rdarginalizacédo
econbmica e social. O problema do fracasso escwdlaré somente um
problema educacional. E também um problema comna®repercusses
individuais e sociais.

Importante papel desempenharia a educacdo caso se comprome@sdat@r a
l6gica perversa que favorece a dominacdo social existentesediga pelo capital.
Todavia, a atual configuragdo social que apresenta o capadalgme danifica a vida,
colabora para que a educacgédo encontre-se, também, damifidadtida “a producdo do
fracasso escolar’, em concordancia com as analises de [@886), o potencial
emancipador da educacdo se enfraquece, pois ndo consegue forrtas §ajEA o
exercicio da autonomia, ao contrario, colabora para que a heterosgjmiaxercida de

forma cada vez mais intensa pelos individuos.



Conservada essa forma de exclusdo social e educacionaaved$ uma tentativa
de eliminar tanto a histéria quanto o sujeito dos processosssOB&in 0s requisitos
indispenséaveis para entender a realidade, o individuo ndo padiipiatoria, vista sem
importancia, e tem definhada sua consciéncia, o que forca-alisaarme forma imediata

os fenbmenos do mundo.

A perda do sentido histérico, o enfraquecimentocdasciéncia
histérica € um passo decisivo para o desaparecmént sujeito. Sem
consciéncia de continuidade ndo ha nem proceskwibisdos homens nem
processo histérico do individuo, nem humanidaden m®mens, agentes
(RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998, p. 35).

A perda do sentido historico favorece a percepgdo de que tudmn@résigual”,
idéntico. A consciéncia, enfraquecida, ndo consegue (re)conheaamti@ditério, o
antagonico, o desigual. Neste caso, para Ramos-de-Qli\feifaN&o é essa a sociedade
gue se constroi em torno do principio da troca, do equivalente pelo leqte?aE esse nao
€ o dominio do atemporal, da ruptura com a temporalidade?” (1998, [Es38).dado
acaba potencializando a capacidade a semiformacéo culturaldddduos, uma vez que,
ao perder o sentido historico das coisas e tendo sua consciénagueaida, por estarem
excluidos do acesso a educagdo formal, participam de outrossm®@EERICcativos cujo
controle ideologico é ainda mais forte do que o da escola: os deiosmunicacdo de
massa. Tendo em vista esse processo, ndo foi sem proposito giliaosspapos o golpe
de 64, estimularam a criagdo dos meios de comunicacédo da.rNas palavras de Ramos-

de-Oliveira (1998, p. 42):

As mesmo tempo, 0s senhores por seu regime vigentgeriodo
apoiaram o imenso crescimento dos meios de congiucde massa, em
especial da televisdo, cuidando para que todosabiantes do pais, com
escolarizacdo formal ou néo, tivessem direito ags#hdo dos produtos da
industria cultural e consolidassem sua soélida semidcdo cultural. Em
consonancia com a forca maior do modo de produsgitatista, estenderam



a dominacao até a estrutura da propria personalidegrcitando a excluséo
e a domestificagdo em todo territério nacional.

Inevitavelmente, majoritariamente os individuos que deixararfredgientar ou
nunca frequentam a escola convertem-se em ddceis receptaculssmifarmacgéo
espargida pelos meios de comunicacdo de massa, 0 que colaBogugaa visdo de

mundo da classe que controla esses meios prevaleca sobneass de

Desta forma, o fracasso escolar acaba por contribuir pard'@ueunfo de uma
classe e sua visdo de mundo” sobre a outra predomine, tal ogumoeata Patto (1998)
O processo que desencadeou esse predominio possui raizes historseamigisan desde
“a era das revolucdes” e da “era do capﬁéberl’odo em que se construiram os alicerces
do modo de producdo vigente. Periodo, também, em que fora instituidotemaSis

Nacionais de Ensino”. De acordo com Patto (1996, p. 21):

Se a crenca de que a divisdo social em classedga@eagee inferiores
teria como critério o talento individual ir4, maésliante, nos ajudar a
compreender os caminhos trilhados pela psicologiacente e pelas
explicacbes do fracasso escolar, 0 nacionalism@ jgmeira expressao
oficial é obra da burguesia de 1789, é o pano dddigue nos permite
entender, pelo menos em parte, o adventcsidbsmas nacionais de ensino
Através da defesa de um regime constitucional rguasia acreditava estar
sendo porta-voz dos interesses “do povo”, tomadwocsindnimo de nagao.

A criagdo, destarte, destes sistemas foi fundamental pae a burguesia
conseguisse prevalecer sua visdo de mundo sobre as outras, aléanankr gua
hegemonia, o que, por outro lado, ndo reduzia, por completo, a ingartk escola para

a classe trabalhadora, uma vez que, sobretudo quando o modo de produghsiaae

8 para Patto (1996, p. 9): As idéias atualmente igor no Brasil a respeito das dificuldades de afizmem
escolar — dificuldades que, todos sabemos, se esaaii predominantemente entre criangas provenidotes
segmentos mais empobrecidos da populacéo — tenhigtdaa.

81 Refiro-me aqui as obras do historiador Eric Holshauma vez que ela oferece importantes subsi@i@sse
compreender as raizes historicas do fracasso escola



desenvolve, a escola era vista, por parte dos grupos submetidosireagdmm como
importante mecanismo de ascenséo social. No entanto,resta @cabou sendo abalada

em virtude do primeiro grande conflito internacional do sécassado, quando:

A crenca no poder da escola foi fortemente abateda primeira
guerra mundial. O século XX tem inicio desmentiaddéia de que a escola
obrigatéria e gratuita viera para transformar a émichede, para redimi-la da
ignoréncia e da opressao. A posse do alfabetmmiituicdo e da imprensa,
da ciéncia e da moralidade n&do havia livrado osemsnda tirania, da
desigualdade social e da exploracdo (PATTO, 1998/ p

Embora, na atualidade, a escola continue sendo reconhecida, indlsertie,
como importante mecanismo para que os individuos fagcam as medmsp@ssarias para
compreenderem o mundo, a mesma nao reune forcas suficientegupasa individuos
possam construir um verdadeiro processo emancipatério. Situacdiomeodaf pela
permanéncia da produgcdo do fracasso escolar, “observada” poraslivieisiativas,
publicas e estataigjue visam a reducdo deste quadro, sem, no entanto, perceperem
sem uma modificagdo radical das condigbes objetivas que mosivbstancialmente o
insucesso dos individuos na escola — tais agdes possuem limfagdes ao alcance de

seus objetivos.

A “educacgédo para todos” — tal como propalado pela Conferéncia dendomt
reproduzida por muitos governos da América Latina —, portanto, n&alszr embora se
verifiqgue o crescimento quantitativo da oferta da educacao, emque, qualitativamente,
esta oferta ndo cumpre a promessa anunciada, sobretudo quando seaatrajestéria
escolar dos segmentos sociais pertencentes a classenddaibal A meu ver, esse
crescimento quantitativo desconsidera, propositalmente, as higi@cas dos individuos
que fracassam na escola. Os estudos de Patto (1996), no erdasioalizavam a

necessidade de se buscar as raizes historicas do fraseskuw.



Neste sentido, este crescimento quantitativo, embora #ejapara um futuro
crescimento qualitativo, ndo significa o “acesso das massa#éatica vivéncia das
formacoes espirituais” (ADORNO, 1994, p. 87). Pelo contrariguaotudo indica, apenas
preenchem “o vacuo da consciéncia expropriada” (ADORNO, 1994, pD8&3ja forma,
vai sendo reduzida a compreensdo critica da realidade por parténdioisluos

pertencentes a classe trabalhadora, visto que acaba seradecidot ao se excluir as

massas da escola, o estado de “well adjusted p&@AE&'ORNO, 1995c¢, p. 143)

Pessoas bem ajustadas se adaptam facilmente aos dimmedeth econémica.
Tais pessoas revelam ser detentoras de uma impoténgiaaser subjetivada pelas
mesmas, fortalece a condicdo de ndo-emancipacéo dos individyas que demonstram,
abdicam de sua autonomia e reforcam o controle social engendraaoonoeim

estabelecida. Como explica Adorno (1995a, p. 43-4):

A ordem econbmica e, seguindo seu modelo, em grpade a
organizacdo econdmica, continuam obrigando a naaides pessoas a
depender de situacbes dadas em relacbes as quaispedientes, bem como
a se manter numa situacdo de n&o-emancipacdo. rdlesvas teias do
deslumbramento implicaria um doloroso esforco deheocimento que é
travado pela propria situagdo da vida, com destpgtee a industria cultural
intumescida como totalidade. A necessidade de wheadaptacdo, da
identificacdo com o existente, com o dado, comaepenquanto tal, gera o
potencial totalitario. Este € reforcado pela irsfagio e pelo &dio,
produzidos e reproduzidos pela prépria imposicaalaptacao. [...] Os que
permanecem impotentes ndo conseguem suportar uoecdE melhor
sequer como mera ilusédo; preferem livrar-se do comigso com uma
autonomia em cujos termos suspeitam ndo poder,vatgiando-se no
cadinho do eu coletivo.

Os tracos apresentados por Adorno, no fragmento acima, permitgivakos
gue o modelo de sociedade em que vivemos vem reforcando nos indivitkiesoaomia,
visto que, cada vez mais, impde a estes normas 0S quais dsrmaesmos mais
dependentes de mandamentos que ndo sado préprios de sua razdo. Os ingidduos

renunciam ao comprometimento com uma subjetividade autbnoma refarcamdicéo

82 pessoas bem ajustadas.



heterbnoma que esta sociedade produz. Tais tracos reveldméntam enfraguecimento
do Eu, que, diluido na coletividade, desaparece, agoniza, desfalecenundo que é

oposto a sua revitalizagao.

Enquanto a contradigdo fundamental desta sociedade vigorar — oensgjanto a
imensa riqueza existente for apropriada por quem menos esforga pEakh que ela exista
— 0 estado de heteronomia permanecerd sendo uma caractesigtitancial desta
sociedade. Esta constatagdo permite-me considerar, nasiento, qgue permanecendo a
estrutura arcaica desta sociedade o estado de heteronommaa@néxistindo. De acordo

com Adorno (1995d, p. 181):

O motivo evidentemente é a contradi¢do social;eajorganizacao
social em que vivemos continua sendo heterénonmgjsnenhuma pessoa
pode existir na sociedade atual realmente conforsnas préprias
determinagbes; enquanto isto ocorre, a sociedadmafoas pessoas
mediantes inUmeros canais e instancias mediaddeassm modo tal que
tudo absorvem e aceitam nos termos desta conf@uiagterobnoma que se
desviou de si mesma em sua consciéncia.

A configurac@o heterébnoma da sociedade, pelo visto, é reforcadia,vez mais,
guando ndo se permite as massas a auténtica vivéncia dagGesnespirituais. Neste
caso, como construir uma sociedade verdadeiramente demacratutbnoma e
emancipada se sdo negadas aos sujeitos as possibilidadessdarean as formacdes
espirituais, especificamente aquelas que deveriam salizadas pela escola? Como
potencializar a préxis dos individuos que foram excluidos do acesso edunsdo que

deveria promover a construcao de valores humanos opostos aos propagadapital?

Sao questdes que, a meu ver, requerem, minimamente, alte@odendas na
atual estrutura social, o que, entendo, nao interessa aos grupasdmudstram a
sociedade, justamente os que se locupletam pela forma como o muidmiéteado. Os

fracos, ao contrario dos poderosos, sdo obrigados a “curvar-se a® mags forte”



(ADORNO, 1995b, p, 124). Deste modo, sendo a educagdo um privilég®o, es
prerrogativa, recusada a maioria, acaba por facilitar atsuetdo dos individuos. O
fracasso escolar representa, ainda hoje, uma mazela quearef situacdo descrita e

enfraguece a resisténcia a ser efetivada pelas massaisiax deste privilégio.

O presente cenario aponta, portanto, para a existéncia deduoag&o danificada,
pois ndo consegue formar os individuos para o exercicio da autonomgenfitormar,
ndo colabora para o “processo de esclarecimento”, conforme aponfd@mo e
Horkheimer (1985). Na condicdo de mercadoria — que ostenta atualmeatea,
tendencialmente, a favor da reproducdo da sociedade. E a edutagdicada
contribuindo, fortemente, para a danificacdo da vida, bem cam@o@insucesso escolar
de um numero expressivo de individuos que, ainda hoje, véem amortqzalgaer

possibilidade de ascensao social.

Mas a atual condicdo da educagdo nos “impde” um “imperativgdrate”: que
precisamos pensar uma “educacdo além do c&ﬁjtaj’ma educacdo que fortaleca a
resisténcia aos imperativos selvagens deste sistemangpeéleaa vida em todas as suas

dimensdes, pois...

A nossa época de crise estrutural do capital ééamioma época de
transicdo de uma ordem social existente para oujualitativamente
diferente. Essas séo as duas caracteristicas fent@isique definem espaco
histérico e social dentro do qual os grandes desafara romper a l6gica do
capital, e ao mesmo tempo também para elaborartaoespestratégicos
para uma educacdo que va além do capital, devejunts. Portanto, a
nossa tarefa educacional €, simultaneamente, fa @&euma transformacéao
social ampla e emancipadora. Nenhuma das duas gedigente posta a
frente da outra. Elas séo inseparaveis. A transfofim social emancipadora
radical requerida € inconcebivel sem uma concregtiva contribuicdo de
educacao no seu sentido amplo (MESZAROS, 200%)p. 7

8 Conforme tese defendida por Mészaros (2005)



A necessidade de se pensar “uma educacdo para além do” capitala tarefa
histérica dificil. Porém, mesmo diante das dificuldades, cessério ndo enrijecermos o
pensamento, ou um tipo de pensamento que possa, futuramente, peconsirucdo de uma
educacédo para a resisténcia e para a ruptura (ADORNO, 1995b).

S6 assim poderemos vislumbrar alguma possibilidade de uma educagiiomoea,
verdadeiramente, 0 sucesso de todos ndo apenas de alguns. Nestenaasducacdo para
além do capital deve, minimamente, evitar o insucessoagstmtodos, a0 mesmo tempo em
gue ser mediagdo para o engendrar de uma sociedade radicaivnent@tavia, os impactos
da “incorrigivel logica do capital sobre a educacdo” sdo etede sobretudo quando
percebemos que, cada vez mais, a mesma se converte emmemsd dos estigmas da

sociedade capitalista. De acordo com Mészaros (2005, p. 35):

O impacto da incorrigivel I6gica do capital sobreducacdo tem
sido grande ao longo do desenvolvimento do sisteAenas as
modalidades de imposi¢éo dos imperativos estrigttaicapital no ambito
educacional sdo hoje diferentes, em relacdo aosepds e sangrentos dias
de “acumulacd@o primitiva’, em sintonia com as amstancias histéricas
alteradas [...]. E por isso que hoje o sentido ddanca educacional radical
ndo pode ser sendo o rasgar da camisa-de-forgagita lincorrigivel do
sistema: perseguir de modo planejado e consistema estratégia de
rompimento do controle exercido pelo capital, coodos o0s meios
disponiveis, bem como com todos os meios ainda &mgentados, e que
tenham o mesmo espirito.

Neste momento, considero ser importante recuperar as refléedégsella (1989, p.

38-40) quando entende que:

O Brasil, nesse final de século XX, apresenta uradgu social
catastrofico. [...] Dentro desse quadro, a grard&atéo para os educadores
[...] é recuar, ao invés de aprofundar sua resigtéa luta. [...] ha ainda
educadores que pensam restaurar, junto as massasiveis, os ideais da
revolucao francesa que, dizem, ainda ndo acontagaenamente no Brasil.
Quica, pensam, os miseraveis de nossas favelacor@igam entrar no
mercado de trabalho porque lhes falta um prepaomicg® e civico
adequados. [...] Logo, sugerem a criacdo de maisogutécnicos, mais
especializacbes ou estudos e estagios qualifichddsAté para engraxates
existem cursos! Erroneamente, pensam que a cr@angaadulto que vende
pentes ou cintos nas pracgas das nossas cidadestedialhando’ [...]. Ora,



as propostas pedagoégicas ndo podem ir a reboquepsialismo e sim
resistir a ele. Ademais, lembrem-se que aquiloweajimperialismo precisa
ndo serd solicitado a escola; e o que o imperialidestroi, a escola ndo
recupera. [...] Uma pedagogia concreta, portar#fo,s@ preocupa em prever
os pormenores didaticos. Move-se em determinadizdmie politico [...].
Uma pedagogia concreta pode se realizar oferecando brilhante aula
sobre Galileu e participando amanhd de uma passeafarotesto até a
prefeitura; organizando uma reunido de bairro banmE escola um dia e se
solidarizando com as reivindicagfes dos sem-terrautro. Uma pedagogia
concreta [...] organiza [...] suas atividades pédags de resisténcia e
sabotagem do plano imperialista.

Diante de um quadro social catastréfico, torna-se impreseindiio recuar,
retroceder. Aos que almejam a transformacdo, deve imperacessidade premente de
resistir e lutar contra as condi¢des historicas que promoventi¢ajesdesigualdade social,
que possuem reflexo na escola, especificamente sobre aqueddiggo®s pela injustica e
pela desigualdade. Dai a importancia de efetivarmos, anietinte, uma “pedagogia
concreta” intensamente envolvida com as questfes e os problemagomedimediatos
existentes em nossa sociedade.

Por estarmos submersos em um contexto histérico que tenta nos cordermpgee
somos fracos e impotentes devem, aqueles que querem tramstmmarter esta impoténcia
“em um momento daquilo que ele pensa e talvez também daquikleyfez” (ADORNO,
1995d, p. 185). Esta “pedagogia concreta”, esta resisténcidtigeraompreendermos o
sentido do fracasso escolar e, ao mesmo tempo, descortinaregossplicacbes que, ao
invés de combaté-lo, s6 garantem a legitimacéo e a reprodagdwez mais ampliada deste
fendmeno social.

Sendo assim, a consolidacdo do modelo neoliberal de organizagdo eepndmic
politica, social e cultural em nosso pais ja tem, aproximadaymeaie de uma década, se
levarmos em consideracdo que este periodo tem inicio no governmdee@allor de

Melo. Seus efeitos tém provocado danos sociais, praticameweifgaréaveis por longas



geracdes. Ao considerar o lucro como a Unica coisa realmdiue, \desconsidera a vida

humana e aumenta seu padecer nesta jornada mundana de nt&saiaxis

Todos os setores da sociedade sentem os efeitos da expanséo atpaidped
produz e reproduz a hegemonia dos postulados neoliberais. Em todos ossmigi®em
gue a consolidacéao de sua hegemonia vai se consolidando seus reséittadqeegresso
do lucro e o bem estar social de uma minoria privilegiadadgoa de beneficios negados
a maioria.

O campo educacional ndo esteve imune as influéncias neolilgenaésn saiu
incolume ao ser invadida pela légica mercantilista que o &gida. Pelo contrario, o
interesse incessante por lucro tem excluido parcelas expesi acesso e permanéncia
nos sistemas de ensino, 0 que representa prejuizos humanos eigevaEsiveis num
curto espaco de tempo. O governo brasiitiespecialmente por meio do Ministério da
Educacédo, subserviente aos ditames do grande capital, tem \@&locutiante das

exigéncias mercantis externamente urdidas.

Esse ministério, comprovadamente comprometido com a implantacéoutrina
neoliberal no campo educacional, ndo tem medido esforcos para terpcdd e
consolidagdo de concep¢des educacionais que atendam as exigiogiaiversos
organismos mundiais desejosos de uma educacdo que satisfaca asdadema

mercadoldgicas, entre esses organismos, podemos citar, o Bandial®®

Para esse banco, real defensor da estabilizacdo socialis&pi€ necessario “[...]

criar um ambiente propicio para as instituicées privadas” (BM5, p. 17), assim como,

8 cabe, aqui destacar que, nédo percebo diferenpasssivas entre a gestdo de Fernando Henrique sZaeda
de Luis In&cio Lula, pelo menos no que tange astdes educacionais. Entendo, assim, que ainds{getsna
continuidade da implementacéo das propostas edunzasiorientadas pelos principios neoliberais egavo

8 O FUNDESCOLA (Fundo de Fortalecimento da Escola)Rrograma de Expanséo da Educacéo Profissional
(PROEP) sdo exemplos e Programas financiados mamiemos internacionais. Este udltimo, por exemplo,
contou com US$ 500 milhdes de ddlares financiagds BID.



facilitar a abertura da educacdo para o livie mercado. Eeoatgsta os documentos
dirigidos para a educagdo emitidos por esse organismo internacisgim, este

organismo internacional demonstra interessar-se nao apenas ¢ont@ess inerentes as
suas atividades fins. Ao exercer lugar estratégico no processestruturagdo neoliberal,
por meio de suas politicas de ajuste estrutural, acaba tendo quepse, ao mesmo
tempo, com a “melhora da qualidade de educacéo b¥sidadavia, ao se “preocupar
com a escolarizacdo dos pobres”, orienta e delineia boa parfgoliticas educacionais
executados pelos representantes politicos dos paises que se subsiedgigéncias

impostas por esse organismo. Politicas essas que levam dde@g@o apenas o ajuste

econdmico do qual é este Banco um dos principais lacaios.

A submissdo do governo brasileiro aos dogmas mercantis propaladoBaneio
Mundial converteu a educagdo em uma rentavel mercadoria, qtrhudis a poucos
consumidores, excluiu um expressivo contingente populacional de ingeegpsamanecer,
com sucesso, nos sistemas de ensino. Pois, embora tenhagurgjosdados do INEP,
atingindo uma taxa de atendimento escolar no ano de 1998 de 95,5% — teean e
mantido estavel de acordo com os Ultimos levantamentos — o mlmeerepetentes,
especialmente entre aqueles que freglentam a escola p(ldicaanece extremamente
elevado.

Esta exclusdo sutil dos processos formais de ensino contribui gaila gue
Horkheimer (1976) identificou como “eclipse da razao” que é engendrsaldatizado pelas

instancias divulgadoras daquilo que Adorno (1996) entendia commseaiEo.

8 Nas palavras de Torres: “O BM transformou-se itecipal agencia de assisténcia técnica em matéria d
educacdo para os paises em desenvolvimento e,smoatempo, a fim de sustentar tal funcéo técnica, e
fonte e referencial importante de pesquisa eduativambito mundial. Nos proprios termos do BM: ‘no
plano internacional, o Banco é maior fonte de ass@sem matéria de politica educacional e de fsindo
externo para esse setor” (2003, p. 126).



A educacéo atual, mesmo estando danificada, mesmo colaborando panarspeia
do estado de “menoridade social” (KANT, s/d) ainda pode vir aibaitpara a constituicao
de uma sociedade emancipada.

Dai a necessidade de reivindicarmos, sempre, uma escolac-agpenas ela — que, ao
invés de colaborar para a reproducdo das atuais relagbes,spogsa oferecer condigbes
para que os individuos possam desenvolver todas as suas potencidiidadmas, o que
implica, necessariamente, na modificacdo radical das preseatslicdes objetivas que
reproduzem o capital em detrimento da vida e, assim, danificardtucacéo, danificagéo
essa corroborada por meio do elevado indice de individuos que fracassanolaa Desta

forma impera-se a obrigacdo de pensarmos uma educacatepadoaapital:

A educacdopara além do capitalvisa a uma ordem social
qualitativamente diferente. Agora nao so6 é factiaetar-se pelo caminho
gue nos conduz a essa ordem como o é também nécességente. Pois as
incorrigiveis determinacdes destrutivas da ordenistente tornam
imperativo contrapor aos irreconciliaveis antagmuis estruturais do
sistema de capital unadternativa concreta sustentavel para a regulagéo da
reproducdo metabdlica social, se quisermos garaasir condi¢Ges
elementares da sobrevivéncia humana. O papel dagfil orientado pela
Unica perspectiva efetivamente viavel de ir aléncaluital, € absolutamente
crucial para esse proposito (MESZAROS, 2005, p. 72)

Nesta “ordem qualitativamente diferente” ndo reinara o tipgiea que preside a
atual racionalidade excludente do capital. Para a construcdo ramst ordem a educacao
ocupa lugar basilar para o alcance de objetivos emancipato®ssa Nova sociedade a
educacédo deve ser local de reprodugéo do sucesso escolasada contrario.

Os reflexos da permanéncia de uma educacdo contribuinte pasaralucao
metabdlica do capital serdo analisados, no capitulo seguiptatiadas falas dos sujeitos
participes da pesquisa de campo efetivada. S&o falas que denascandicdes adversas em
que a vida e a educacéo se reproduzem e apontam para a reeessgente reversdo das

“incorrigiveis determinacdes destrutivas da ordem existenia$ também demonstram que



ainda é possivel empreender alguma resisténcia na educa¢apa@givos impetrados pelo

capital.



Se o poeta alegorista — o dandi — é o herdi modérporque luta contra o
esquecimento. Desse ponto de vista, o velho eaagarisdo aqueles que néo
esquecem (MATOS, 1997, p. 89).



5.1. Educacgéo e memodria: cicatrizes do fracasso escolar

Estou lendo um romance de Louise Erdrich. A celftarsg um
bisavé encontra seu bisneto. O bisavd estda competz lelé (seus
pensamentos tém a cor da agua). E sorrir com o mbeatifico sorriso de
seu bisneto recém-nascido. O bisavd é feliz popprdeu a memoria que
tinha. O bisneto € feliz porque néo tem, aindahoera memdria. Eis aqui,
penso, a felicidade perfeita. Ndo a quero! (GALEABGNd NUNES, 2003,
p. 131).

7

A “luta contra o esquecimento” €, talvez, tdo importante quampoease trava pela
existéncia, especialmente em tempos de “empobrecimentala geerexperiéncia”. Esse tipo
de “perda e empobrecimento”, diagnosticado por Benjamin em “Expieriémobreza’ e “O
narrador”, vai, cada vez mais, colaborando para a perda dadhiag, ou nas palavras de
Douek (2003, p. 16), uma perda “[...] da memoria e da tradigianpossibilidade de contar,
isto é, de transmitir uma palavra portadora de experiérziglie levou Benjamin a concluir
gue “a experiéncia morreu”. Desta forma: “[...] o que falesgse luto? Esquecer o passado e
comecgar do zero, como ele propde em experiéncia e pobreza, ouckntao esta perda,
como sugere o tom nostalgico de “O narrador”? (DOUEK, 200%)p.

O que Benjamin postula, todavia, € uma alternativa, difetentie “comecar do zero”
e mesmo de apenas “chorar” essa “perda’. Em “Sobre o cordzeihistoria”, entende ser
necessario “salvar” a histéria, o que exigiria uma aliangiae ea teologia judaica e o
materialismo histérico, “[...] isto €, em recuperar assimilgdades nele contidas que nao
puderam se realizar. Se a narrativa € impossivel, ent&tad) enquanto narrativa, também
o €” (DOUEK, 2003, p. 17). Sendo assim, Benjamin propde a ndadssde se contar a
histéria ouvindo também os vencidos e o0s oprimidos e ndo apenas o®regresss que
vencem, muito comum na historiografia de inspiragéo positivista

“Salvar”, portanto, parte da historia da trajetoria escataindividuos residentes na

comunidade da Vila da Barca e, assim, escrevé-la de um geito”,“a partir dos



depoimentos dos “vencidos” e dos “oprimidos” € o escopo basilar destrtd¢do, sem a
preocupacdo de reconstituir a “verdade do passado” ou mesmo comstthistoria
verdadeira”. Dai a importancia de “[...] lutar contra o esquexime a denegacao, lutar em
suma, contra a mentira, mas sem cair em uma definicdo dogrdatverdade” (GAGNEBIN,
2006b, p. 44).

A “luta contra o esquecimento” atua no sentido, também impertale evitar a
“destruicdo da memoria”. A destruicdo desta, tdo caro a time Hitler, que, interessado
em apagar os rastros da destruicdo nazista, ndo titubeava did@dque decidir pelo

assassinato sem piedade de homens, mulheres e criangas.

Essa capacidade de destruicdo da memoria cobredimenséo
politica e ética a respeito da qual Hitler estagegitamente consciente. E
absolutamente notavel que o genocidio arménio,epago em 1915 pelo
governo turco e, sobretudo, sua denegacao constaaiiga (até hoje esse
genocidio néo foi reconhecido pela comunidade na@onal, que poupa os
interesses dos dirigentes turcos), tenha forneaidditler um argumento
decisivo para sua politica de exterminacdo: “Eu ateiem as unidades
especiais da SS de se apoderarem do fronte potoris matarem sem
piedade homens, mulheres e criancas. Quem airaladal exterminios dos
arménios, hoje?” Declara ele em 21 de agosto d8.@&squecimento dos
mortos e a denegacdo do assassinio permitem assssassinato tranquilo,
hoje, de outros seres humanos cuja lembranca degeidlmente se apagar
(GAGNEBIN, 2006b, p. 47).

Hitler, por estar perfeitamente consciente de que, dedtridnmemdria, ndo haveria
ninguém para lembrar de seus atos atrozes — tal como ocomen genocidio praticado pelo
governo turco contra os arménios em 1915 — ndo hesitava em aniquilade wilhares de
pessoas, valendo-se do subterfigio de que, assim como havia idoom@n 0 povo
arménio, poucos lembrariam do que ocorreu se os rastros fdesgtamente apagados.

A tentativa de aniquilar os rastros do que acontece residentativa de evitar a
lembrangca e mesmo a narracao da historia do ocorrido. A &as@grtanto, oportuniza que o
passado seja “salvo” e, desse modo, permitindo que a espergimalecessariamente

projetada para o futuro, seja possivel. Neste caso, patdintar para o fato de que, pois...



[...] até mesmo o passado pode ser mudado, end@optarece ser
possivel novamente, nada estd perdido para sempreesperanca pode
renascer, esperanca que nao esta necessariamegigadbara o futuro,
como desejaria Finkielkraut, mas que, comangelus Novu$® ao qual se
refere Benjamin na nona tese “Sobre o conceitoistarla”, tem os olhos
virados para o passado: esperanca que nasce da eéaswozes do passado
(DOUEK, 2003, p. 17-8).

A “escuta das vozes do passado”, que permite o nascimengpelam;a, torna tudo
possivel novamente, de um outro “jeito”, dessemelhante da fooma a histéria oficial
apresenta e torna hegemdnica. Mas, por estarmos submersos eomtarto favoravel ao
“empobrecimento da experiéncia” que, por sua vez, implicapeadd da memoria’, o
individuo vé enfraquecida sua capacidade de narrar, entendian@®njProcesso que
enfraquece, concomitantemente, sua memdria, pois ja ndo reungdesrglibjetivas que Ihe

permita contar uma histoéria. Para Benjamin:

Nao se percebeu devidamente até agora que a retaginia entre
0 ouvinte e o narrador € o interesse em consergaredoi narrado. [...] A

7

memoria é a mais épica de todas as faculdades. fBmena memoéria
abrangente permite a poesia épica apropriar-seido cas coisas, por um
lado, e resignar-se, por outro lado, com o deseajpaeato dessas coisas, 0
poder da morte (1993c, p. 210).

A possibilidade da “morte da memdria” no contexto da sociedaderspatanea
ratifica a preocupagéo bejaminiana de que os individuos egtejai@ndo a capacidade de
narrar. Ademais, para o fortalecimento da meméria, enormekogho teria a oferecer
uma educacao que, distante da condicdo mercantil que a casastecantemporaneidade,

propiciasse o “enriqguecimento das experiéncias” e, pouseo, tda memdria.

173 Nas palavras de Benjamin: “Ha um quadro de Kleesguehama Angelus Novus. Representa um anjo que
parece querer afastar-se de algo que ele encaradite. Seus olhos estdo escancarados, sua ieaalilsuas
asas abertas. O anjo da histéria deve ter essetasfeu rosto esta dirigido para o passado. Odde/@mos
uma cadeia de acontecimentos, ele vé uma catasimafe, que acumula incansavelmente ruina sobna mias
dispersa a nossos pés. Ele gostaria de deter-seapardar os mortos e juntar os fragmentos. Mas uma
tempestade sopra do paraiso e prende-se em sisasoasdanta for¢ca que ele ndo pode mais fechd&ksa
tempestade o impele irresistivelmente para o fu@eooqual ele vira as costas, enquanto o amontdadainas
cresce até o céu. Essa tempestade é o que champagmssso” (Benjamin 1985, p. 226).



O fortalecimento da memoria, a capacidade de recordaramar,nde ter algo
especial a dizer, constitui uma das possibilidades que secajamescomo antidoto as
condicdes objetivas e subjetivas favoraveis ao processo deuedimento do sujeito
imanente a sociedade administrada. A memoéria, por ndo penu# a cicatriz

desapareca, favorece a visualizacao dos rastros, dos.restognciado na fala de um dos

entrevistados durante a pesquisa de campo:

Maméae sempre dizia que era importante estudar,sguoe estudo
ninguém é nada, que pobre sem estudo ndo serveapea sO pra puxar
carroga. Sabia disso, que se ndo estudasse eerigioada. Mas mesmo me
esforcando ndo conseguia aprender nada. A progesfadava, mas eu nao
conseguia. Até a sexta série sempre repeti oudipsa recuperacdo. Nunca
passava direto. Mas quando ficava reprovado erap@niEntrevistado I).

As cicatrizes dos que fracassam na escola devem ser de]ammiargas, sofridas.
Cicatrizes indeléveis. Se forem tantas, podem ocasiotesfeguracao do sujeito e torna-
lo irreconhecivel, assim como Ulisses que, ao reencontrar, Bot@ncom sua ama,

Euricléia, quase nao é reconhecido por esta.

A velha, que tomara na palma da mé&o a perna deddlisio apalpa-
la, reconheceu a cicatriz; largou o pé, que canirdeda bacia, o bronze
ecoou, 0 vaso oscilou e a 4gua derramou-se padoBotéo, seu coracao, a
um tempo, foi tomado de tristeza e alegria, os ©lb® lhe encheram de
lagrimas, a voz se |he tolheu na garganta. E tacaondqueixo de Ulisses ,
disse: “sem duvida tu és Ulisses, meu filho quéritleu ndo te reconhecial
Foi preciso primeiro ter tocado no corpo de meu aftOMERO, 1978,
Canto XIX, versos 467-475).

Ulisses, ao ser ferido por um javali, desde jovem guardavaseu corpo uma
cicatriz que permitiu ser reconhecido por sua ama. Algumasripgsa todavia, sao

dissipadas pelo esquecimento, pela dificuldade em lembrar.

Seus reflexos, porém, mesmo quando esquecidos, ndo abandonam o contéxto socia

daqueles penalizados pela exclusdo dos sistemas formais de Ensitidos, repetentes,



excluidos... todos estdo marcados por esta privacdo, séo ictospetsquecer.

N&o era legal aquela situacdo de ter que comedarde novo. A
primeira vez que repeti me jogaram numa turma quéirdia repetente.
Tinha gente que ja tinha repetido duas, trés, vézesinha, pelo menos, era
a primeira. E os outros que eram mais? Se pra fieng ruim, imagina pra
eles? O pior é que quase repito. Passei arrastAgora lembrei do dia da
entrega do boletim. Caramba, fui com minha méeaguoela decep¢édo. N&do
figuei nem na recuperacao. Que vergonha! Lembnobéan, da alegria dos
gue tinham passado. Alguns ficaram em recuperaEfio.e mais um
reprovado de cara. Lembro da cara de tristeza da@maNao queria que ela
passasse aquela vergonha, mas ndo podia fazer nadéembro que
guando as aulas comecaram, estava na mesma sgeaéd.professora logo
disse. “Yamos esquecer o ano que passou. O quertamgo agora”
(Entrevistado ).

Mas o tempo apaga as cicatrizes?! A “pele”, envelheciddagermiti visualizar
as marcas do tempo, as cicatrizes, as lembrancgas de denimteira? O que resta depois
disso tudo, o que fica? Sera que é melhor “esquecer e apagarAudoé interessa que
tudo seja esquecido? Serd que ainda é possivel “salvar” o pasSadoque a historia
ainda pode ser contada de outro jeito? De um jeito que permitperom siléncio

provocado pelo monopdlio dos poderosos de poder contar, a seu modoja histor

A memodéria dos que ndo obtém sucesso na escola pode representairfartede
protesto, inconformismo, denuncia e de resisténcia. Sinaisajuprovam que a cicatriz
nao desbotou e que ainda viceja. Sinais que reforcam lembrancas) mestortuosas, de
cicatrizes que permitem a rememoracdo do passado, de um, tempenomento;
lembrancas que, a contrapelo da histéria oficial, possam smidas pelos vencidos e

oprimidos, pelos que, por exemplo, fracassaram na escola...

Juro que ndo merecia ficar em matematica. Ai fairpcuperacao. A
professora logo avisou que seria a matéria do @hm Mas como aprender
apenas na recuperacao a matéria do ano todo. Ademgmé? Ja sabia que
ndo ia dar. Apenas um da turma passou na recupefagium ano reprovei
duas vezes, né. Porque depois tive que buscaretirhallo resultado da
recuperacdo. Ai foi outra bomba, né. Duas s6 num ldas a culpa ndo era
s6 minha. A professora dizia que eu ndo aprendis. ¢dmo que em casa eu
vendia as coisas pra mamae e nunca errava trocehdlascola eu errava.



Agora explica issoEntrevistado ).

Apagar os rastros: eis um dos propositos daqueles encarregatkzeenue tudo
seja esquecido. Eliminar o protesto dos que insistem em lembdordaa tarefa mais
importante que se incubem os defensores da ordem. Apelam pamlosi@squecam de
tudo: “quem vive de passado é museu” é, talvez, um dos ditos ppmiars utilizados.
Aos que ainda conseguem narrar se “impéem” uma tarefa hisfaridamental, assim

exposta por Gagnebin (2002, p. 133).

Ao juntar os rastros/restos que sobram da vidaltd@giéria oficiais,
poetas, artistas e mesmo historiadores, na vis@®ed@min, ndo efetuam
somente um ritual de protesto. Também cumprem efatasilenciosa,
andnima, mas imprescindivel do narrador auténticmesmo hoje, ainda
possivel: a tarefa, o trabalho @gokatastasis esta reunido paciente e
completa de todas as almas no Paraiso, mesmo das humaildes e
rejeitadas, segundo a doutrina teoldgica (julgadigtita pela igreja) de
Origenes, citado por Benjamim. Hoje ndo existe maithuma certeza de
salvacdo, ainda menos de Paraiso. No entanto, psdere talvez mesmo
devamos — continuar a decifrar os rastros e atrecok restos.

“Decifrar os rastro€” e recolher os restos” daquilo que a meméria ainda é capaz de
guardar para que ndo se perca constitui uma tarefa realsilentgosa, mas importante.
Que estes rastros e restos, ao servir como protesto, denimmafermismo daqueles que
possuam cicatrizes que insistem em se revelar, se conweitadiguem possibilidades de

resisténcia.

Sendo assim, a reflexdo sobre o passado, ao permitir a relmsh&stos, torna

174 Rastro, de acordo com Levinas (1993, p. 75-6)] fido é um signo como outro. Mas exerce tambg@ape!
de signo. Pode ser tomado como um signo. O detexiamina como signo revelador tudo o que ficou aduc
nos lugares do crime, a obra voluntaria ou inv@tatdo criminoso; o cacador anda atras do rastrcada ; o
rastro reflete a atividade e os passos do animaktpiquer abater; o historiador descobre, a moirvestigios
gue a existéncia das civilizagdes antigas deixannochorizontes de nosso mundo.tudo se dispde enordea,
em um mundo, onde cada coisa revela outra ou starein fungéo dela. [...] O rastro auténtico le¢ompdem
a ordem do mundo; vem como ‘em sobre-impressaa. sggnificancia original desenha-se na marca inspres
que deixa, por exemplo, aquele que quis apagarrastres, no cuidado de realizar um crime perféiguele
que deixou rastros ao querer apaga-los, na dadiges nem fazer pelos rastros que deixou. Ele dpésna
ordem de forma irreparavel. Pois ele passou alesukrite. Ser, na modalidade digxar um rastrp é passar,
partir, absolver-se”.



possivel a invengdo do presente; um presente em que, ndo esquecpasieado, possa se
evitar aquilo que de mais terrivel acontece as pessoas, eangug: “[...] somente essa
retomada reflexiva do passado pode nos ajudar a ndo repetiritaménte, mas ousar
esbocar uma outra historia, a reinventar o presente” (GAGNEBIR6c, p. 57). O

testemunho de um dos depoentes exprime essa situagao:

A cada repeticdo tirava uma licdo. Era duro repetsei que tinha
culpa nisso. Minha mée sofria, mas ndo sofria rdaigjue eu. Ninguém
sofria mais do que eu. Eu queria era passar, magor@seguia aprender
tudo aquilo [...] Se eu tivesse uma outra chanssiira de voltar tudo de
novo, muita coisa que fiz de errado, ndo erravaa®. Hoje, vejo que se
desde aquele tempo tivesse algo como a Bolsa deitpra, poderia ser
diferente. Quando tiver filhos, e ndo quero tertosucomo minha méae, vou
fazer de tudo pra que eles tenham condicdo deagstasl condicdo que eu
nunca tive direito. Isso eu nao tive, mas elesotefffo vao passar a
vergonha que eu tive de repetir muitas vezes. éssmdo quero pra eles
(Entrevistado II).

Essas palavras, que narra uma situagdo dolorosa, percebidapmssao do
depoente quando coletei esse testemunho, denota a preocupacdo do efoomamt
invengdo de um outro presente, diferente passado, em que as dwifcacasso escolar
que o atingiram ndo atinjam também seus filhos. Essa preooypagi retomada
reflexiva do passado, especialmente quando o depoente expde a m@&oeupavitar que
seus futuros filhos “passam pelo que ele passou”, revelam aipag®@o em reinventar o

presente e, assim, tentar impedir que o que lhe acomaetaugeta, também, seus rebentos.

5.2 Rastros e restos do fracasso escolar

Que foi feito de tudo isso? Quem encontra aindagassque saibam
contar histdrias como elas devem ser contadas?@uibundos dizem hoje
palavras tdo duraveis que possam ser transmitiae am anel, de geracéo

z

em geragdo? Quem é ajudado, hoje, por um provénbistuno? Quem



tentara sequer, lidar com a juventude invocando eMperiéncia?
(BENJAMIN, 1993b, p114).

A atual configuragdo que o capitalismo assume se assemelim invencivel
gigante. A incrivel e incontestavel forca que este gigamt@modstra possuir tenta
convencer, a todo custo, de que somos fracos e impotentes, de qpedadar feito. A
forma como esta ideologia se dissemina objetiva persuadir osmeras sociais
antagonicos a dominacédo. Ao se propagar pelo tecido social colabargugaboa parte
dos movimentos insurgentes silencie. Os que sdo convencidos de quepetanties
negam sua propria condi¢do de sujeito que, mesmo enfraquecida, aimafesiia algum

sinal de vida ou, quem sabe, de ressurreicéo.

Mas a verdade, como afirmara Horkheimer (1975), ainda se rdaguas minorias,
esperando o dia em que podera emergir triunfante. Mas é espeediagigante tenta, de
todas as formas, impedir que amanheca. S&o essas minoriaegu® assistindo a risada

estrondosa dos gigantes, labutam para que esses se de$frocem.

Entre a grandiosidade sublime e muito humana, corudos os
idealistas e que esta sempre pronta a pisoteamdesumente tudo o que é
pequeno enquanto mera existéncia, e a grossegatasiio dos opressores
burgueses, existe a mais profunda concordanciadgtip da dignidade dos
gigantes rir estrondosamente, explodir, destro§BQRNO, 1993, p. 76).

Embora esteja sufocado, ainda € possivel ao individuo empreendertglg de
resisténcia aos imperativos que proclamam como sendo etsitoiagio de serviddo em
gue se encontra, pois, nas sociedades altamente industriglinagia do que nunca, é

necessario construirmos formas de reagir e resistir a dgfcinenposta pela logica do

175 E importante destacar que mesmo tendo sido amlegn4im da histéria”, das utopias, do trabalhgeanto
ontologia e mesmo das classes sociais diversosmmeows insurgentes ainda existentes indicam aisfegio

com o atual modelo econémico. O Movimento dos Ttemores Rurais Sem-terra, as manifesta¢des, eon tod

mundo, contrérias a globalizagdo, os Féruns Somalizados... sdo exemplos de gestos histériceapgantam
para alternativas “além do capital”.



capital, dominagéo esta que se realiza pela crescente vaatamtimulagéo e do lucro.
Essa vontade, inerente a atual forma de organizacdo soagemtey acaba por produzir

paradoxos que acabam sendo integrados a economia mundial. No enteévide ABREN

(2000, p. 119-120):

Os pobres que vivem entre nés, dormindo em cairagagelao e
comendo o que encontram no lixo, fazem parte dagoi@ mundial tanto
quanto o Monte Olimpio de Los Angeles e o novo rce@etty, que se
destaca no alto da colina com vista para o luxbaswo Bel Air.

Os pobres, “ao serem incorporados a economia mundial’, incriminam a
organizacdo social capitalista e indicam a necessidadesgd#éncia. A proposi¢do da
necessidade da resisténcia explicita-se dada a exigénciaa—petestlogica que rege as
organizagdes sociais assentadas no capital — do adormecimeotmsi@éncias. Trata-se,
como coloca Matos (1989, p. 21), de incentivar — através degseoimento — a amnésia,

para impedir o exercicio da autonomia, encorajando o dahetera.

A l6gica imposta pela sociedade administrada e presididagebnalidade do capital —
uma racionalidade tecnoldgica — incentiva a amnésia sociatuidest a memoria. Assim,
ndo se medem esfor¢os para, aniquilando — no limite do (im)possév@ossibilidade do
pensar autbnomo, poder reduzir, progressivamente, os direitoss st trabalhadores,
conquistados ao longo de séculos de lutas que, em diferentessestmacterizam a
resisténcia.

E forjada, assim, a possibilidade de dissipar de nossa fiaemantagonismo social
e politico entre as classes sociais, através da maséificda cultura. Esta destréi a
possibilidade da conscientizagcdo acerca da historicidade quetecera a relagdo entre os
homens, bem como entre estes e a natureza e, além dissa,asgbpacidade subjetiva

dos grupos potencialmente descontentes com a ordem instituida.



Qualquer processo emancipatorio, nestas condicdes, fica oblit&adetudo se o
acesso a educacdo permanecer um privilégio de um reduzido exita&b Convertida em
mercadoria, a educacdo afasta-se de qualquer proposito emarwipd®riqualquer
possibilidade de produzir sujeitos autbnomos e criticos. Enquantoégigvitondena o0s

desprivilegiados ao insucesso na escola e, provavelmenteana v

Quando eu estava na sexta (série) meus colegasgiquepetiam ja
estavam na oitava. Sentia vergonha daquilo. O @ique ndo passaria de
novo e ficaria na sexta. Ai ho ano seguinte elewam no primeiro ano e eu
engatado na sexta. Era humilhante [...]. Sentisaguygortas iam se fechando.
Quando via o meu futuro sabia que seria dificilipatar o tempo perdido, ja
sabia que encontrar emprego seria dificil [...]s$devida é assim: uns tem
muito e outros quase nada. Eu estou entre 0s queqtéase nada...
(Entrevistado ).

Na condicdo de mercadoria, a educacdo converte-se, tambéampecilho aqueles
gue “tem quase nada” e necessitam desta para aspiraremposg#silidades. Uma outra
educacéo, distante de sua condigdo mercantil, poderia desemipepbiante papel para a
construcdo de uma sociedade realmente igualitaria e demacr&incontramos ai a
possibilidade de pensar a educacdo como antidoto a este processtbrdéecimento
imanente a logica do capital.

Através da cultura e da educacdo podem ser criadas as cemutitden fortalecimento
do ego, da consciéncia e, portanto, da autonomia do individuo, num processm& na
contramdo dostatus qup hoje determinado pelo capital. Uma educacdo que permita ao
espirito se rebelar contra a autoridade, contra os mecangueoseforcam a condicdo
heterbnoma dos individuos. Esta preocupacao j&a havia sido demonstratiatpeche, por
exemplo, muito antes dos frankfurtianos:

Para tornar-se espirito livre, é preciso rebelaresatra toda
autoridade. Pais, amigos, mestres, principes, ddues, tornam-se
facilmente ‘diretores de consciéncia’. Impdem narda comportamentos e
maneiras de pensar. Véem em cada ser a oporturddatdiespor de um novo
objeto. O Estado procura moldar os que se achansusokutela, incutindo-

Ihes o orgulho da pétria, o respeito & bandeisuzacéo civica. O partido
politico tenta formar os que a eles se filiam, mofindo-lhes a disciplina



partidaria, os deveres do militante, a educacadtiqrl A Igreja busca
preparar os que a ela se agregam, impondo-lhesitagio dos dogmas, 0s
mistérios da fé, a educacdo religiosa. Os bonsdéms os partidarios
incondicionais e os fiéis convictos limitam-se anguir ordens, executar
tarefas, submeter-se a ditames. Os subversivososétenados pelo Estado
ao ostracismo, os dissidentes, expulsos do partide, hereges,
excomungados pela Igreja. Assim como os pais ni@oato que os filhos
tenham idéias e preceitos diferentes dos seusadd; o partido politico e a
Igreja ndo admitem que os cidaddos, os partidérios fiéis discordem de
seus preceitos e idéias. A educacédo — seja eldidgneivica, politica ou
religiosa — aparece como um processo para toraducando semelhante ao
educador. Alids, esse € o principio de toda a gdmaria: impedir as
singularidades, abolir as diferengcas (MARTON, 1984:9. Os grifos séo
meus). O Unico direito do homem. Quem se distatheimadicéo € vitima da
execucdo; quem permanece na tradicdo é seu es@mavambos os casos,
caminha-se para a propria perda (NIETZSCHE, Humatemasiado
Humano, § 552, apud. MARTON, op. cit.:49).

Mas a educacao, por afastar-se dos propositos nietzscheanosymgnndo papel
basilar para que as consciéncias potencialmente antagbnicagroglugdo do capital
permanecam adormecidas, 0 que enfraquece seu potencial edanckonder (1999, p.

119), analisando o pensamento de Benjamin, entendia que:

Benjamim constatava, melancolicamente, que nd@veagtrotestar:
era preciso agir, tomar iniciativas, ir a luta. &pitalismo nos sufoca, nos
destréi, cabe a nos — sem ilusdes — mobilizarmosraele. Se ndo nos
mobilizarmos para superé-lo, estamos perdidos,qper — advertia nosso
autor — “o capitalismo néo vai morrer de morte redtu

O melancdlico, para Benjamin (1993a), ao contrario do que postulamases t
freudianas, é capaz de construir um saber que lhe permita compreemndedo. Rouanet

(1990), ao analisar esta situacao, assim reflete aceroaldacolico bejaminian®:

78 De acordo com Konder (1999, p. 117): “melancddigpalavra vem do gregmelankholia combinagéo de
melanos (negro) ekholé (bilis). Designava um estado patolégico do figadoe produzia bilis escura e
acarretava depressdo, mal-estar, irritacdo. Potdamo, levar a morte. Etimologicamente, o melacodé o
atrabiliario, palavra de origem latina que significa exatamewfeele cujo organismo esta tomado pela bilis
negra (atra quer dizer “preto” em latim). No Relrasnito, o aspecto que vai predominando na figura do
melancélico € menos o da irritacdo que o da defoesshomem da bilis negra ja nao é tanto o qub@sEm
invectivas contra a humanidade a sua volta, maseosg recolhe a sua tristeza, evitando o convieio os
demais [...]. A arte barroca abriu caminho para difexenciacéo maior entre o ‘melancoélico’ eatrabiliario’.
Para a sensibilidade dos homens da nova época t&steza decorria, inevitavelmente, da tomada de
consciéncia, por parte do individuo, dos estrditbies de suas forcas e da profundidade de sweastazas. O
romantismo, na esteira do barroco, ‘heroicizou’n®lancélico’. A melancolia passou a ser assumidaoco
coroamento da orgulhosa independéncia de um espéfiaz de reconhecer sua soliddo. E Benjamirsera,
davida, profundamente marcado pelo romantismo.af&es romanticas fortaleciam em Benjamin a disfosic
para aceitar a melancolia de seu temperamentoyejoecrescendo nele ao longo de uma trajetériadsofr



[...] Se mergulha no objeto e se perde nele, é @argpreendé-lo, e
através dele compreender o mundo. Rumina sobrertz,npara entender a
esséncia da vida; anima-se nas ruinas, para peraai@ureza do mundo
como ruina. E dando as costas ao mundo, e imergmnoioadologicamente,
num fragmento de natureza — tibia ou pedra — queepe a historia como
natureza, coméacieshippocratia como sintese de tudo o que é “prematuro,
sofrido e malogrado”. Sua lealdade para com assdgle fato tributaria de
vontade de saber: a melancolia trai 0 mundo pasecda saber (p. 42).

Neste caso, o melancolico, por encontrar dificuldades em asqdaz uso de sua
capacidade de compreender o mundo para resguardar a utopia cotdues tavoraveis a
gue tudo deva ser esquecido. O individuo, ao “esquecer e perdoarARDAKRKNO, 1995a),
acaba por perenizar a injustica e o sofrimento, permitindo coaistante o retorno de ambos.
Os fracassados da escola, que deixam as cicatrizes degbodagm e esquecem, facilmente,

0S motivos que ensejaram o fracasso.

Nao sei dizer o que ocorreu. SO sei que ndo depasaar. Na
verdade, muita coisa acontecia e acho que tuddoagédb me deixava
estudar direito. Mas n&o sei dizer, assim, sabeocfwi mesmo. Prefiro
esquecer esse negocio. Ja passou, ja deixei ptadédeu, ndo deu. Mas foi
uma das piores coisas da minha vida. O dia de eeaeboletim... vi meus
colegas que passaram alegres e eu mal, muito n&thonévias ja passou,
prefiro esquecer as coisas tristes e lembrar desaa@legres. E melhor
assim, né?Entrevistado II).

Os rastros e os restos das condicdes em que o fracasso desetaiindividuo fora
produzido caminham para o desaparecimento, pois “é melhor esgqeseenegocio”.O
esquecimento apaga os rastros, enfraquecendo, desse modo, adauksidé recordar, de
lembrar. Sendo assim, a destruicdo dos rastros elimina as pi@wpge ocorreu. Estratégia
utilizada, por exemplo, pelos nazistas quando, sabendo da inevitabiigatirota alemao
na segunda guerra, trataram de destruir os rastros dos seussh@reoaeordo com Gagnebin

(2002, p. 131):

pontilhada de experiéncias dolorosas. Ao mesmo deryntudo, essa aceitacdo de sua propria melans®li
desdobrava numa firme recusa daquilo que ele mebarmou, depreciativamente, de ‘melancolia de edayer
em sua critica a Erich Késtner e outros .



Em seu dltimo livro,0s afogados e os sobrevivent&imo Levi
(1989) insiste na vontade explicita de aniquiladd® rastros pelos nazistas.
Quando se tornou claro, depois da Batalha de Egtallo, que o Reich
alemdo ndo seria o vencedor, que ele ndo serisanpoy “0 senhor da
vontade futura”, diz Primo Levi, entdo deu-se migidestruicdo dos rastros
da prépria destruicao.

Embora pudessem destruir parte dos rastros, sobejou o restoajaegfiardado na
memoria dos sobreviventes das experiéncias tétricas do Hexpm@riéncias essas que, por
um lado, provocam dor, por outro, fortalecem a capacidade de lemiea pode ser
empreendida pelo individuo; um tipo de lembrar que impede que o esquegimelusive
dos insucessos da vida, da escola ou o que “restou” de lemtissza

Eliminar os rastros, aniquilar qualquer remota possibilidaderdbrancga implica, em
alguns casos, inclusive, na necessidade de assassinio. E nd® apeorte fisica, pois esta
pode deixar rastros, mas a espiritual. Desta forma, os @ieapn qualquer forma de
assassinato impedem que, por meio dos rastros, suas agiaslesapradas ora ou outra
pelos que ndo esqueceram; e esses Sd0 0S que ainda consereatynma coisa.

A capacidade de narrar, embora em vias de extincdoBdingmin, ainda pode servir
como mecanismo de dendncia, mesmo que a narracdo possa ttaper dores que se
julgavam esquecidas. A forma melancdlica como Benjamin muéaes escreve se justifica
por conta da possibilidade do desaparecimento da capacidade de Bstaacapacidade,
ameacgada de extincdo, vai sendo, cada vez mais, substituidampooutra forma de
comunicacao que “[...] se antepde a narrativa de um jeitmeéos estranho, mas muito mais
ameacadodo que o romance - ao qual, de resto, leva, por sua vez, arismaEsta nova

forma comunicacéo € a informacédo” (BENJAMIN, 1983, p. 60).



Benjamin, portanto, entendendo que o desaparecimento da arteadeererminente,
percebia que o empobrecimento da experiéficéos individuos atuava contra a narrago.

Talvez por isso Benjamin (1993c, p. 198) tenha declarado que:

[...] a arte de narrar estd em vias de extingdo. d@la vez mais
raras as pessoas que sabem narrar devidamenteddgmpede num grupo
que alguém narre alguma coisa, 0 embaraco se tjgaerB como se
estivéssemos privados de uma faculdade que nosigaralienavel. A
faculdade de intercambiar experiéncias.

Neste caso, a atual configuracdo do capitalismo € procdaque, cada vez menos,
as pessoas possam “intercambiar experiéncias”. Desse amdmssas, em virtude da néo-
democratizagdo do acesso a escola, acabam perdendo uma impgteteidade para o
intercambio de experiéncias. O que narrar, 0 que lembrarjrdgsnexperiéncias de vida
“estdo em baixa"? Algo que Benjamin (1993c, p. 198) entendia sé& phxa justificar a

presenca deste fendbmeno em nossa sociedade:

Uma das causas deste fendbmeno € dbvia: as actegeeéncia
estdo em baixa, e tudo indica que continuardo oaatd que seu valor
desapareca de todo. Basta olharmos um jornal pancelpermos que seu
nivel est4d mais baixo que nunca, e que da noit® @atia ndo somente a
imagem do mundo exterior mas também a do mund®m &afreram
transformacdes que antes nao julgariamos possjvdia experiéncia que
passa de pessoa a pessoa é a fonte a que recotlem$ narradores.

Sendo assim, a “pobreza de experiéncia” dos indigidicaba favorecendo que a memoria sucumba e adbegar. ocorre quando 0s
homens almejam se livrar de qualquer experiéncigelBgnjamin (1993c, p. 118):

Pobreza de experiéncia: ndo se deve imaginar qusomens aspirem a
novas experiéncias. N&o, eles aspiram a libertatesdoda experiéncia,
aspiram a um mundo em que possam ostentar tdcegérmaclaramente sua
pobreza externa e interna, que algo de decenta pessltar disso.

Que experiéncias recordo e que ainda podem ser narradasathigasc testemunhas

tacitas de parte de minhas experiéncias, podem ainda sead&sPrLembro das dores que

"7 Recentemente, Santos (2002), teérico pés-modeznopdsicdo, realizou uma profunda analise acerca da
necessidade de ndo desperdicarmos experiénciafacenda “transicdo paradigmética” que vivenciamaiae
crise da “teoria critica moderna”, de acordo com fuwma de entender o presente momento. Emboraigoss
discordancias tetricas com parte das idéias defasdlielo referido autor nesta obra, entendo serefitypas as
contribuicdes que oferece nesta, mesmo me distadwianuito de varias de suas posi¢des. Sobretudo, po
entender que ndo hd um “desperdicio de experiénoias, ao contrario, uma “pobreza” desta.



provocaram as cicatrizes? O rastro ndo é intencional e posem&@ssim oferece, a quem
conseguir decifra-lo, a possibilidade de descobrir o que aproximatapedrreu, trazendo a
tona as cicatrizes e as dores que acompanham o existir dddundi Dessa forma, o rastro
denuncia o que poderia ter acontecido, especialmente quando eiéraddepelos que nao

sdo ouvidos pela histéria oficial.

Nao saberia contar como foi isso. S6 sei... Fa@inasum ano dificil. Estava na terceira

(série), mas antes passei sempre apertado..n@vdeia pra recuperar, mas dessa vez nao passei.
Mas nunca esqueci do dia do resultado. Dessa wefiquéi nem em recuperacéo. Foi foda. Fiquei
puto da vida. Poxa, ja tinha comecado tarde e aimd#erder mais um ano. Ndo queria mais
estudar. S6 lembro disso. Mas hoje, te ouvinda f@¢gsas coisas, comeco a lembrar de algumas
coisas que ocorreram. Hoje, compreendo o que acadeeoutro jeito. Vejo que néo fui s6 eu o
culpado... ah, tanta coisa aconteceu, mas ndo giEeoque a culpa foi da professora. Foi tudo

junto. Mas a culpa néo foi sé minha. Antigamentespga assim, hoje nao (Entrevistado II).

A preocupagdo com o passado €, a0 mesmo tempo, uma preocupacars com

“sobreviventes®’® do presente. Relembrar, aqui, configura-se, também, emstmdgamor

pelos individuos que, diariamente, ainda tém que se “acostumarn pasgsado ao relembrar
0s seus horrores. “Sobreviver” apds o “primeiro” fracasso escataconstitui tarefa simples
e, muitas vezes, provocam a desisténcia e o abandono da escolaathizes, neste caso,
ainda indicam que a dor e a tristeza pela ndo obtengédo de goalarepermaneceram ali,
possibilitando que seja recordado. Dai a necessidade historicdod&abrirmos méo de

nossas lembrancas” (ADORNO, apud RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998)cddsidade esta

178 Tal como sugere a obra de Levi (1990): “Os afogaxlos sobreviventes”.



fundamental para “intercambiarmos experiéncias” e, ao mesmpot fortalecermos uma
memoria capaz de contar uma outra historia.

Neste caso, até que ponto a educacdo pode — mesmo na afigalr&agcsio que o
capitalismo assumiu e que encontra na escola importante nmograsa a reproducao social
— potencializar o intercambio de experiéncias? Sendo assim, penstdgue qualquer

educacéao que, tendencialmente, atue a favor do revigoradeerigeriéncia.

Mas, mesmo assim, entendo que uma educagdo que objetive corpabaira
emancipagao e para a resisténcia tem que, pelo menokederta capacidade que as pessoas
possuem para intercambiar experiéncias e, deste modo, fornradames que saibam
denunciar, criticamente, os imperativos que perenizam o horrore Esses horrores: o
fracasso escolar, a negacao, a rejeicdo, a expulsésctuado de um determinado segmento

social da escola.

Me senti expulso da escola todo ano que repetidgiaSgue escola ndo € pra pobre. Muitos
pobres igual a mim também n&o passavam, mas osdsapassavam. Assim pobre vai ser pobre a
vida inteira. Ainda mais hoje que pra qualqueratab tem que ter o segundo grau. Ainda bem que
veio a Bolsa e obrigou todo mundo estudar. Foi doamltei a estudar, pois pela minha mée era
melhor trabalhar. Mas antes da Bolsa era bem Idi@dm ela conseguir sobreviver na escola e

terminar o primeiro grau e o segundo grau (Enttagis|).

Esta forma de horror e as cicatrizes que produz ndo podem sspretedas”. Os
rastros provocados pela dor dos que fracassam na escola indicamsqaasodo ferimento
necessitam ser lembrados. Indicam e apontam os restoss. dastesisténcia que, apesar da
dureza da vida, insiste em pulsar. Sinais de uma denuncia e ideanformismo que lateja

nas feridas ainda néo cicatrizadas, mas que, futuramenter-deréia, com o tempo,



cicatrizes. E necessario se opor e pensarmos alternapivasibilidades de uma nova

sociedade e, também de uma nova educacao.

Neste caso, querer uma educacdo além da possivel atualf@wnee. uma educacéo
utdpica, que ainda ndo exista, mas que pode vir a existir. Agadicipacdo”, a resisténcia
contra 0s mecanismos que reproduzem as condigdes objetivas asilgjeeé propiciam a
permanéncia dos horrores contemporaneos; eis o propésito de uma edudpica) wina
educacdo que fortaleca o lembrar, o recordar, a memoria eeyigdre a capacidade,
enfraquecida, de “narrar”, de se “contar uma historia”, megoe este ato possa provocar

dor. Mas, além da dor, uma resisténcia aos imperativoa gr@/ocaram.

Nesse sentido, quando se propagam ideologias que se interelzsdmgiaulacédo da
compreensdo do fendmeno do fracasso escolar, oculta-se ndo s6 eeneséprbem como
possiveis intervengfes publicas que visam combaté-lo. Oauttiaatriz, apagar os rastros e
eliminar os restos, mesmo que isso seja impossivel daatauma possivel ruptura. E
necessario, portanto, reclamar por intervencées que levem eidectagg&o o conjunto de
fatores produtores do fracasso escolar. Sendo assim, concordootmionB(1981, p. 37)
quando entende que: “[...] o fator capaz de reduzir as desigusilftadee ao ensino numa
perspectiva ndo-utopica reside na redugdo das desigualdades easnémbciais”. Penso,
assim sendo, que enquanto ndo forem removidos os fatores produtoresgdeldiates
econdmicas e sociais continuaremos assistindo o fracasso ddarmidado segmento social
na escola e na vida.

Este fracasso, no entanto, continuara sendo denunciado pelos eastst®s que
teimam em revelar cicatrizes impossiveis de serem daglteompletamente. Cicatrizes que,
mesmo desbotadas, contribuem para que o esquecimento das conqakcégsovocaram nao

se dé por completo.



5.3 O fracasso escolar: retratos de exclusao e resisténcia

MEMORIA

Amar o perdido
Deixa confundido
este coracao.

Nada pode o olvido
contra 0 sem sentido
apelo do Néo.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da mao.

Mas as coisas findas,
muito mais que lindas,
essas ficarao.

(Carlos Drummond de Andrade, 2000).
5.3.1. Alinsercdo e o acompanhamento no Programa

O PGRM pode ser visto como uma aplicacéo das palale Karl
Marx (Critica ao Programa de Gothd 875). Segundo seus argumentos, em
sociedades mais maduras, as pessoas agiriam d& dotonnar possivel que
nas suas bandeiras pudesse estar inscrito: “Dewadde acordo com sua
capacidade, a cada um de acordo com a sua neckedsida fildsofa
brasileira Marilena Chaui atentou para o fato de jguincipio similar pode
ser encontrado em AristételeRd{itica, escrito em 300 aC). Aristoteles
afirmou que a finalidade da politica é a vida justigancada através da
pratica do bem comum. Segundo Aristoteles, paedcsmcar justica politica
€ necessario, antes de mais nada, promover jalssigdoutiva. Os principios
do PGRM podem também ser encontrados em Sao Paal8egunda
epistola aos Corintiggjuando recomenda dever o homem seguir o exemplo
de Jesus que, apesar de ser tdo poderoso, dewigiilentre os mais pobres.
Para haver justica e igualdade, “o que colheu nméim tenha demais, e o
que colheu pouco nao tenha de menos”. Também norddc esta
recomendado que todos os mugulmanos, ao acumulaesnou receberem
ganhos substanciais, devem dividir sua fortuna agoeles que ndo tém o
suficiente, conforme as palavras do segundo Calfiaar, sucessor de
Mohamed SUPLICY e BUARQUE, 1997, p. 2-3).

A vitoria de “frente” de partidos populares nas elei¢des npaigde 1996 em Belém

esteve acompanhada de muita expectativa. Entre os segment@sgmpaipobrecidos havia



um forte sentimento de esperanga, pois acreditavam que, fina|nwriam promessas de
campanhas serem cumpridas.

Na Vila da Barca, assim como em muitas localidades cardet@ossa cidade, havia
um misto de entusiasmo e desconfianca. Entusiasmo por conpaodasssas de campanha
gue empolgaram seus moradores e desconfianga, pois, em out@sseleigito do que era
prometido pouco ou quase nada se realizara.

Quando em primeiro de janeiro de 1997 o Programa “Bolsa Famiteagaducacao”
oficialmente fora instituido, parecia que dessa vez seriggbea Apos um ano de iniciado o
Programa chega na Vila. Inicialmente realizou-se um @nspbastramento de todos os
moradores da Vila e de éareas circunvizinhas. Os moradoress@s)sainda com certa
desconfianca, se cadastravam a fim de futuramente tereito dio beneficio concedido pelo
Bolsa.

Apbs o cadastro, a prefeitura se encarregava em selecianaprimeiro momento, as
familias mais carentes, aquelas que se enquadravam nos eegessétbelecidos pelo Bolsa
Escola.

Embora neste primeiro momento um numero expressivo de moradorem fosse
contemplados para receber o beneficio, os que ndo foram tadocera, ficaram frustrados.
Mas em, aproximadamente, um ano, praticamente, todas tiasagme se enquadravam nos
requisitos estipulados foram incluidos no Programa e, posteriornpastearam a receber o
recurso.

Por meio desta iniciativa as familias da Vila dispunham de nemde minima mensal
gue permitia que estas retirassem seus filhos da rua abadhty infantil e, ao mesmo tempo,
que acompanhasse a freqiiéncia de seus filhos na escolair Agsie incentivo as criancas e

jovens puderam se dedicar com mais afinco as atividades escolar



Ha que destacar, todavia, queogramas de renda minima ndo visam apenas o0
combate ao trabalho infantil e a garantia do acesso e peromm@ escola, uma vez que, ao
garantir um determinado recurso monetario mensal, favorece quiéiaga antes sem
assisténcia alguma, possam ter condigdes de subsistir enasnieirbuléncias que suas vidas
enfrentam e, deste modo, possam ter maiores possibilidadesngerem com o circulo
vicioso da pobreza. Neste caso:

Para as familias de menor renda, o custo de opdailm de enviar
seus filhos a escola seria muito elevado, ndo tanmiorazdo dos custos
diretos da educacdo, mas, principalmente, da petdaiminuicdo dos
rendimentos obtidos com o trabalho das criancasd@escentes. A
deficiéncia na formagéo educacional impede, porvegaum incremento na
renda das novas geracdes. Desta forma, cria-séraahocvicioso, no qual a
pobreza de ontem determina a pobreza de hoje. Ranpé-lo seria
necessario oferecer uma compensacdo monetariandtag para que

pudessem prescindir dos rendimentos do trabaltamtihfe manter os seus
filhos na escola (AMARAL, 2001, p. 6).

Ademais, as familias, participes de Programas de Rendandjiao valorizar o
beneficio recebido, comecavam a compreender a importancieedestgas vidas, bem como
na de seus filhos ou dependentes que, a partir de agora, tefigeondicoes para enfrentar
as adversidades impostas as suas vidas.

O acompanhamento sistematico, que se materializava, entas agdes, por meio de
reunides, visitas domiciliares e seminarios educativos, qaears a formacdo cidada dos
beneficiarios, propiciava a construcdo de uma nova forma de camdereo mundo e a vida,
bem como da importancia que escola ocupa em nossa sociedadepmpraensdo que
favorecia um outro jeito de perceber e se perceber no mundooide aom o depoimento de
um dos informantes:

Sempre acompanhava minha mée nas reunides. Falaem
cidadania... que era importante participar, codoagoverno que olhe pelos
mais pobres... Mas para isso era necessario geata tivesse condi¢éo de
estudar. Pra ser cidadé@o tem que entender a sdeiedaindo pra escola que

a gente entende melhor o que acontece. Minha m@suepai ndo puderam
estudar, mas eu néo, eu vou poder estudar e seldcdE estudar pra mim é



o0 melhor caminho. Pra gente ndo tem outro cami@lsd, estudar. Antes nédo
pensava assinEftrevistado Il1)

Se, por um lado, era bastante expressivo o numero de familiagequentavam
assiduamente as reunides formativas e participavam dassdatividades, outras, por outro
lado, ndo tinham a mesma compreenséo e se faziam presantesmaes apenas quando era
exigido pelos técnicos do programa, sob pena de terem cortadeféclme Segundo a fala de

um dos entrevistados:

Eu achava importante a ida de minha mée nas reymdes muitas
vezes ela ndo tinha tempo. Meu pai nem gostavaa Qire ndo era bom ir
nisso. Quando minha mée ia sempre pedia que ea fusa ela. Tinha
momento que era enjoado. Mas gostava quando digiearo beneficio era
direto de todos. Todos tém que viver bem, ndo gdnal Se eu tenho fome,
preciso comer, se eu tenho sede, preciso bebezleqgero aprender preciso
de escolar. Foi mais ou menos assim que a protée&siou na reunido. E é
verdade. Essas coisas eu achava legal das re(kidsvistado Ill)

Desta forma, se € importante garantir as familias mEsigpelo programa uma renda
minima é também importante formar pessoas que saibam rearindiclependente de
governo, direitos basicos e fundamentais para uma vida decente souiedade justa,
igualitaria e democratica. A transferéncia de rendaereso, quando as familias abdicam e
negligenciam qualquer forma de participagdo, converte-seilménte, em mero
assistencialismo.

Além desse acompanhamento, as familias eram orientade@ma efetivarem
empréstimos junto ao “Banco do Povo” a fim de que pudessem abrir algpneendimento
e, assim, manter o mesmo padrao de vida apds a saida damniRrogr

Ao mesmo tempo, diversos cursos profissionalizantes eram df@sezdm o intuito
de preparar esses individuos para desempenharem alguma atipidatlitiva tdo logo
expirasse o periodo maximo de permanéncia na “Bolsa”, que el@sdanos, e, assim, ndo
dependessem dos recursos provindos do Programa. Frisa-se, todawacesdo quase

completo desta iniciativa, uma vez que um ndmero inexpressivo id&iras conseguiram



realizar alguma das atividades produtivas estimuladas peBeeRBe algum modo, manter-se
nela.

E importante registrar, todavia, um certo descontentamento Egicea esse
acompanhamento, pois a maioria dos cursos profissionalizamtesidbs ndo agradava a
comunidade. Cabeleireiro, manicure, corte e costura... enfisps que ndo conseguiam
atrair o interesse das pessoas, especialmente em temposndalizacdo do capital e
reestruturacdo produtiva, que requerem da classe trabalhaglealificacdes” diferentes
daquelas ofertadas pela PMB a comunidade.

Talvez resida ai o fato de bem poucas pessoas freqientaescesos e, entre 0s
que freqlentaram, a evasdo nos mesmos era bastante elevddaoiDes, a maioria das
familias, ao serem desligadas do Programa, voltaria, nowama enfrentar imensas
dificuldades para manterem seus filhos estudando. De acordo cespasta de um dos

depoentes:

Minha mae tentou participar de alguns cursos. Blaegou alguns,
mas ndo se agradou com nenhum. Pensou em empmliesteiro do banco,
mas achou que ndo ia conseguir pagar. Tem tantegscoovos. Deveriam
ter oferecido computag¢do. Em todo local se ndoesoigsbo nédo trabalha. Ali
ficou dificil ficar estudando. O dinheiro da boldaz muita falta

(Entrevistado 1)

Mesmo voltando a enfrentar dificuldades apds o encerramento do rRapgos
individuos participes destacam a importancia estratégica doamesque tange, sobretudo, a
guestao educacional.

E consensual que, sem ele, seria dificil manter os filttada®do e longe do trabalho
infantil e, ademais, o Programa contribuiu para afasti-los dovéanento e aproximacgao
com drogas, gangues, criminalidade, etc., algo que ocorreacuoaioria dos individuos que

nao conseguem estudar e nem trabalhar em nossa sociedade.



Vale ressaltar que muitas das familias possuiam filhos gjo@ltevam e estudavam e
alguns apenas trabalhavam, ao invés de, pelo menos, estudaress. f@uilias viam seus
filhos envolvidos em gangues e com a criminalidade e, por isbant a vida radicalmente
encurtada.

O pertencimento ao Programa, de algum modo, atenuou, siguiioante, esses
problemas e, ademais, oportunizou, aos que ndo conseguiam se dediestudos, a
possibilidade de freqlientar, em melhores condigbes, a escolgueondo ocorria
anteriormente, pois eram impedidos, pelas condigbes objetivassqaéormentavam, de
frequentar e permanecer na escola.

Ao perceberem uma determinada melhoria nas condicdes de vida, quee,
certamente, favorecia que mantivessem os filhos estudandigposntes destacam como
fundamental a insercdo deles na Bolsa e nas demais ativigagescompanham todo o
desenvolvimento do Programa. Para alguns esse acontecimentalefofandamental
importancia em suas vidas.

Além disso, a simples participacdo no Programa permjiiasaibilidade do “crédito”
na mercearia ou na bailca do vizinho, uma atengdo maior dos prafeisaoescolar e o
respeito das pessoas que antes o ignoravam socialmente e mesm@aouaiago na estima
que se encontrava em baixa, isto é, ocorreu uma certazegho, antes, praticamente,
inexistente.

Ai reside uma das principais raz6es pelas quais os parthwpg@sograma destacam a
importancia precipua de terem participado desta acdo munitipante os dois anos que
permaneceram vinculados, ainda que, apos a perda bolsa, tentiado \@lenfrentar as
mesmas dificuldades outrora vivenciadas. Mas ja ndo eram smmaveo vinculo as havia

transformado.



Por outro lado, a oportunidade de poderem garantir, em melhores cendigéeseus
filhos se dedicassem exclusivamente as atividades corréaescola, ao invés de se
envolverem em outras que dificultavam a trajetoria escgates, especialmente o trabalho
infantil — que, comprovadamente compromete o desempenho escolar — bema evasao, é

algo que ressalvam como de enorme significado em suas vidas.

Olha, era muito bom fazer parte da Bolsa. Anteguém vendia
nada pra mamée. Ela comprava e ndo podia pagargiagio souberam
gue ela tinha a Bolsa, deixavam ela comprar o gisgeq Até na escola a
professora dava mais atencdo. Antes nem me ndivaabia que eu era da
Bolsa (risos). Passei a estudar com mais vontadguéd/sem escola o pobre
nunca vai deixar de ser pobre. E ndo é bom seep8lassei a s6 estudar e
0s resultados mudaram, as notas eram melhor,n&vaficnais em
recuperacdo, nem repetia. Por isso foi muito, muiesmo, importante
receber a Bolsa. Pela primeira vez nos viram coamteg antes sem grana,
ninguém dava valor pra gente. A gente era nddrévistado ).

Entdo, de certo modo, o pertencimento ao Programa serviu, nanpera a
valorizagdo de pessoas antes esquecidas, seja ha egaata, gpria comunidade e, assim,
contribuindo para a elevacao da auto-estima das familiagjaspente dos filhos, agora com
novas perspectivas.

Se antes sentiam-se “nada”, a partir de entdo, valorizmdtEmente, passaram a ser
Vistos como pessoas. Passar a ser visto como pessoa, paratpsgeenaa‘nada”, constitui em
uma experiéncia que, de algum modo, o pertencimento ao Prograptecimoou aqueles
esquecidos e marginalizados socialmente. Pois enfrentam, querman®ia, uma certa
discriminacéo social, reproduzida nos espacos sociais dosguaibabitantes sao participes;
escolas, igrejas...

A discriminagdo comegava por se morar em palafita, visto lmpee parte dos
habitantes do bairro em que esta inserida a Vila ndo residetipestie habitagdo. Ademais,
por ser reconhecida como um local pobre e violento, logo se foresteneotipos e

preconceitos estendidos a todos os que habitam esta localidaderefergacdo social de



guem mora na Vila acaba funcionando como um estorvo que, de certo nfondtada
insercdo na escola, bem como a conquista de algum emprego.

Esta situacdo sofreu uma expressiva alteracdo quando parte dasoresraao
receberem o beneficio da Bolsa, puderam permitir que seus &Btadassem como os
demais. E, além de poderem estudar, frequentar, em melloodisGes que as anteriores, a
escola.

Este acesso a escola contribuiu para que os moradores dasgaanfreconhecidos e
percebidos como gente, 0 que outrora NAo ocorria, uma vez quesemngguzéo social que boa
parte da comunidade externa possuia indicava o contrario. Assd@aram, a seu modo,

combater o preconceito e a discriminagdo. De acordo com@efalam dos depoentes:

Sempre dizem que quem mora na Vila é marginal, nregm, que
tem AIDS, ladrdo. Pra eles s6 tem isso aqui. Nadstp aqui. Eles s6 sabem
dizer isso da gente. Por isso que as vezes nemesses lugares. Antes na
escola, diziam que eu era pivete. Engragado qdi@zeuprimeira comunhé&o
na igreja. Até l& me chamavam assim. Falavam at@indlaa roupa, falavam
de piolhento [...]. Quando teve a Bolsa isso mudmo pouco. Eles
comegaram a saber que aqui mora gente. Somos palEessomos gente
também Entrevistado III).

Como se percebe por meio do fragmento acima, a insercdo no Bmisavpu esse
impacto imediato. A visdo preconceituosa e estereotipad&@iséoi eliminada, pelo menos
fora amenizada. A vida de muitas familias fora alteradatautialmente. Ainda que a
situacdo de miséria permanecesse, um restolho de espeijgaave permitia que sonhos
de uma vida diferente ndo sucumbissem.

Entendo que, em virtude das condi¢cdes extremamente adversas esrfajudias da
Vila se encontravam até a implementagéo do Bolsa, o Program@aremover a inclusdo de
grupos familiares socialmente excluidos, marginalizados, espardos e estigmatizados —

colaborou para amenizar as dificuldades e a labuta diarianapente por uma vida decente,

0 que, de algum modo, contribuiu para elevar a auto-estima dAstds. que, embora



suavizada, a miséria permanecesse pulsando forte e atormemtandtidiano desses
individuos, os beneficiarios, ao contrario de anteriormente, posswadic@es muito
melhores para garantir a escolarizacao dos filhos.

Assim tinham, agora, a oportunidade, antes praticamente img&jstie, a partir da
possibilidade de estudarem em melhor situacéo que a anteraarreo olhar estereotipado

e preconceituoso socialmente elaborado que circundava a Vddnawa gente”.

5.3.2 “A gente ndo quer s6 comida, a gente quer comida, diversdante”: o Bolsa e a
finalidade dos recursos

O certo é que nesta jaula ha os que tém
€ 0S que ndo tém

ha os que tém tanto que sozinhos poderiam
alimentar a cidade

€ 0S que ndo tém nem para o almocgo de hoje
A estrela mente
o mar sofisma. De fato,

o0 homem esta preso a vida e precisa viver
0 homem tem fome
e precisa comer
0 homem tem filhos
e precisa cria-los

(GULLAR, 1991, p. 158-9).

Para algumas pessoas a injecdo de um salario minimo mensaké@od®e representar
um dividendo extraordinario, que propicie uma melhora substantiva das caendigde
existéncia, todavia, para quem néo dispde de nenhum tipo de ssedarada, este recurso a
mais no or¢gamento familiar representa a possibilidade de gagpeldimenos a alimentagao
diaria basica.

E o Programa Bolsa Familiar para a Educacao, inicialmatgedeu satisfatoriamente
necessidades basicas impossiveis, anteriormente, de smriadas. O beneficio, dessa forma,

ao minimizar tais necessidades, colaborava, concomitantenpanéea reducdo da miseéria,



bem como para atenuar a produgédo do fracasso escolar na comujudadste estudo
abrange.

Se, por um lado, a inje¢cdo de um salario minimo mensal conseguimediato,
permitir uma melhora na alimentagdo diaria dessas famfhias outro, a longo prazo,
impactava, fortemente, na melhoria da qualidade de vida dosidno$ que, por se
alimentarem mais adequadamente, melhoravam, consideratelmerstado nutricional dos
mesmos.

Esta melhora acentuada no quadro nutricional, acaba por provocatagim @s bem
estar social muito superior ao apresentado anteriormente. Estutsletadhados a esse

respeito indicam esta situa¢@o. De acordo com Aguiar &a&(2002, p. 95):

No estudoBolsa escola: melhoria educacional e reducdo da
pobreza no Distrito Federal brasileiro, por exemplo, daagnosticado que a
maior parte dos recursos do Bolsa-Escola serveafuaedtalmente para a
sobrevivéncia da familia, ou seja, a compra de emltos.
Conseqlientemente, hd uma melhora consideravel tngéioue bem estar
social das criancas e de toda a familia.

Esse diagndstico, apresentado pelo estudo mencionado na citaedar,amuito se
assemelha a situacdo encontrada na Vila, pois as fapritiegavam boa parte dos recursos
recebidos na alimentagéo, o que contribuia para o aumento dedsedsabem estar social
das pessoas. Isso garantia um abrandamento da luta pela soloiayimétrora conseguida de
multiplas formas.

Como indicam alguns estudos realizados pela biologia da educacase aficende
com fome, uma vez que o estado nutricional do educando é fundamentplgasiejam em
condigbes de aprendizado. Sendo assim, torna-se uma questdo fundamenitl as
criancas uma alimentacdo adequada e satisfatdria para tgsepessam estar em plenas
condicdes de aprender e, deste modo, estarem aptas a desenvoleedns as suas

potencialidades.



Deste modo, o Bolsa combatia um dos principais motivadores ds$mescolar: a
insuficiéncia nutricional que acometia muitos educandos da Vilasse modo, dificultava o
sucesso destes na escola.

Alguns autores ja realizaram importantes estudos sobre essa@aoqds entender de
Leite (1977), Macedo (1979) e Silva (1978), € fundamental entendea desnutricdo nos
primeiros anos de vida da crianga interfere, significativaejeno seu desenvolvimento
cognitivo e, portanto, em seu desempenho escolar. Sendo assingasrsubnutridas
encontram muito mais dificuldades para se desenvolverem cegménte. Por outro lado,
esses autores concordam que, com programas (alimentaressenddacdo) adequados em
idade pré-escolar, os efeitos da desnutricdo sobre o desempenhodesadlgo minimizam
e podem até anular os impactos da subnutritao

O Programa, ao reduzir a fome, permitiu um desenvolvimento saaiavel, o que
também colabora para a melhoria do processo de aprendizagean. siksicdo é
exemplarmente apontada por um dos depoentes que, emocionado, meitatdoem esta
situacao:

Eu sempre gostei de estudar. Mas era dificil. M@mtestimulo. Eu
estudava de tarde, mas algumas vezes ia sem oOnteas vezes a comida
aprontava tarde e néo ia pra aula (pausa). Sabiseuao estudasse néo ia
ter futuro (pause). Teve um dia que achei melratvalhar. Vendia unha,
juntava ferro na beira pra vender, de tudo eu fathava que era melhor
assim [...]. Era janeiro e estava de férias. Ndws@ea em voltar mas pra
escola. Minha mae nem me matriculou e até pedelprado fazer isso. Foi
guando cadastraram pro Bolsa e nossa familia feciseada ai ela deu um
jeito de me matricular, se ndo, ndo ia recebenbailio. Eu pensei que fosse
mentira. O que? Vao pagar pra mim estudar. Séggorvoltei a estudar. Eu

sempre pensava: com fome é dificil aprender, ndandémo. Eu néo
conseguia...Entrevistado IlI).

179 Nas palavras de Collares: “Através dos dados de pesquisa desenvolvida por mim nos anos de 1980 e
1981, Influéncia daMerenda Escolar no Rendimento éifabetizacdo: UmEstudo Experimental, objetde

minha tese de doutorado em Educagéo, constateq populacdo de 860 alunos matriculados na prinséire

do primeiro grau da Rede Publica de Ensino do Mpitiade Paulinia, em 1980, apds criteriosa avadiaigiseu
estado nutricional, que 35,9% apresentaram degaathkeve ou de primeiro grau, 5,5% de segundo g@3%
de terceiro grau. Este tipo de avaliacao foi releetiiés vezes durante o estudo e na segunda d@mbagervou-
se que as criangas portadoras de desnutricdo dadseg terceiro graus haviam abandonado a escatduo
primeiro més de aulas, fato |4 esperado pela eglgégesquisa (COLLARES, p. 26).



Ademais, ndo deve ser nada agradavel para os responsgleesmigtento da familia
ndo conseguir satisfazer, minimamente, as necessidades difriantares de seus filhos e
dependentes. Esses, ao perceberem a situagdo dramaticernf@cse envolvem em outras
atividades, como o trabalho infantil e mesmo com gangues ermarginalidade.

N&o é por acaso que as maes, geralmente as responsaveisebar 10 beneficio,
manifestarem sua agonia aos filhos diante da falta de alitfferinda mais na Vila cuja
maioria absoluta das familias passa por uma situacdo dmaxtenuria. Dai a aplicagédo dos
recursos serem prioritariamente destinados a alimentacgoosteriormente, a outras
finalidades.

A avaliagdo empreendida pelo “Missédo Crianga”: programa Bessmla em Mato
Grosso (2000) indica esta tendéncia que também é verificada ean lmaalidades em que
programas similares foram implementados. Mas é inegével aqoelhoria na alimentagéo
possibilita, ao mesmo tempo, um melhoramento no desempenho e ttaidrascolar dos
beneficiados.

Se ainda € atual o postulado de Marx e Engels (1993) de que parhisazea €
preciso estar em condi¢Bes para fazer a mesma — o que requeingiddduo coma, beba
habite e vista conforme suas necessidades — para estuda@ndeap necessario, também,
dispor das mesmas condi¢cdes. Neste caso, Programas comsaoEH3obla cumprem essa
finalidade fundamental para a existéncia e resisténcia dpesghumanos subjugados pela
ganancia inescrupulosa do capital e que, muitas vezes, encoatesytecidos pelas acdes
estatais.

Os beneficiarios cumprem, desta forma, um ato histérico fuekain para que

prossigam seu fazer historico: garantir a alimentacao deaeus dependentes e, deste modo,

180 £ importante destacar que as maes, por seremspenegveis pelo recebimento dos recursos, passaram
ocupar um novo papel nas relagdes familiares, tgmitante quanto a do pai. Caberia principalmentéaa
poder de decidir em que seria gasto o recurso deaBama vez que era a responsavel pelo recebindento
mesmo, dado que alterou, portanto, as relacdetidessi



garantir a reproducéo de suas vidas, ainda que o contexto socialJanfaveevel para esse

acontecimento.

Por terem a oportunidade de construirem em novas condigbes suaa,higfori

individuos assistidos pelo Bolsa comegam a vislumbrar a posgileildia uma vida menos

sofrida. Para um dos depoentes

Poxa, escola é vida. Minha mae sempre dizia isSo08 ter outra
vida melhor se estudar ou ganhar na loto. Mas teaddificil, né? E mais
facil estudar, quer dizer, nem tao facil assim, Aé@ dinheiro da prefeitura
ajudou. Quase sempre eu ia com fome pra aula. Mgsierado comia, ndo
dava pra aglentar até o fim da aula, ai vinha emboesmo. Por isso
algumas vezes vinha embora antes do fim. Com oetlmtda prefeitura
dava pra comer melhor e estudar melhor e até vivhor. Sim, a gente
vivia melhor. N&o se vive e nem se estuda com fékoho que com fome
ndo se faz nada, né? Duvido se algum doutor coissegser doutor se nao
tivesse o que comer todo dia, nem a professora, maguém. Duvido
mesmo Entrevistado IlI).

Estar alimentado, portanto, é imprescindivel para que o alun@peca estudando e,
além disso, tenha condicdes de aprender mais satisfatoam&nauséncia de uma
alimentacdo adequada é, por sua vez, um fator gerador de drasgsdar. Estar em um
estado nutricional saudavel constitui elemento indispenséavel arg@mpermanéncia quanto
para um bom desempenho na escola. Para Mazzilli (1987, p. 1)

A alimentagdo suficiente e adequada, principal sedade do ser
humano, constitui um dos direitos da crianca; t@agspecialmente nos
paises em desenvolvimento, milhares de criancasestm desfrutando
desse direito. Como conseqiiéncia, nessas areassnaiticdo protéico-

energética (DPE) continua sendo um dos mais gnar@demas de salde
publica.

Desta forma, criangas desnutridas, por ndo suprirem suas dadessidiarias
energético-protéicas, enfrentam dificuldades maiores pagadgn, 0 que, por sua vez, reduz
as possibilidades de sucesso na escola.

Embora, na Vila, uma boa parte dos recursos provenientes do Bolsen teitlma

utilizados, basicamente, com a alimentagdo, 0 que, inegave/mgate melhorias



consideraveis na nutricdo e no bem estar social das pessogze que possivel parte da
renda era canalizada para outros fins.

Havia familias, por exemplo, que investiam na melhoria daagd#n, na compra de
algum eletrodoméstico; outras adquiriam um bem qualquer com o propoésiioiaealgum
empreendimento ou mesmo para a pratica de lazer, o que, enermesader, também é
importante, tanto quanto a compra de alimentos.

Ora, ainda tomando por base o postulado de Marx e Engels, antet®utikzado, o
homem néo necessita apenas comer para estar em condidéesrdhistoria, mas de muitas
outras coisas tao vitais quanto a alimentacéo. Por issoizag#d dos proventos do Bolsa em
outros fins, ainda que néo diretamente educacionais e alnegntanfigura o atendimento de
outras necessidades importantes de serem saciadas, @ssira da alimentagao.

Sendo assim, se € importante estar alimentado para aperdéambém habitar,
vestir, beber, divertir-se, além de outras coisas que f@anu homem seu fazer histérico. E
ndo era prevendo a satisfacdo dessas necessidades que diferepfes posiopoliticas,
comprometidas teoricamente com a revolugdo social, se irguargiontra o regime de
acumulacéo capitalista? Como fazer historia ou estar enicéesdbara fazer a mesma se as
pessoas encontram-se desprovidas de tais condi¢des? Destadm@sardo com a fala de

um dos depoentes:

Era com alimentacdo que minha mée gastava maecassps. Mas
algumas vezes cuidava da casa que era sO buradude @os pedacgos. Até a
rede estava ruim de dormir e ela teve que compuaira.o Comprava,
também, o material escolar, que nunca deixou faltado o material ela
comprava, tudo. Isso era importante [...] Ah, camprroupa também, nédo
da pra andar nu por ai, né? (risos) [...] Até memria fui. Tinha um filme
gque queria ver e quando saiu o dinheiro ela lewoa es meus irméos. Me
sentia mais feliz assim. Nao sei se podia gaster tcmlo isso, mas minha
mée fazia issoEntrevistado II).

Independente da utilizacdo dos recursos do Bolsa, o certo é queratasusados

basicamente para a reprodugéo material e mesmo esgatvala, o que, por sua vez, ainda



que por um certo tempo — o periodo de vigéncia do beneficio — acaboupsepiiio a
reducdo tanto do estado de exclusdo social quanto para a redyg@auzio do fracasso
escolar na referida comunidade.

Cabe ressaltar que, tdo logo fosse sobrepujada a “vulnemdbilida fome” pelas
familias atendidas pelo Programa, surgiram outras necessiqadetambém importantes, ao
brotarem comecavam a ser exigidas; um direto legitimo, comonmsngaie sdo, de quererem
satisfazer tudo aquilo que € vital para uma reproducédo sdulggseas existéncias.

De agora em diante, poderdo querer, além de comida, tudo aquitmmgideram
necessario para viver a vida com dignidade, decéncia e, porgusnémais delicia, mesmo

que seja dificil na presente conjunttfth.

5.3.3 “No novo tempo”: 0s sonhos que resistem

No novo tempo apesar dos castigos
Estamos crescidos
Estamos atentos, estamos mais vivos [...]
(Ivan Lins/Vitor Martins. Ivan Lins — Novo tempoDBisco: EMI-Odeon)

“Era um novo tempo”. Esse fragmento € parte do relato de um gosrdes apos
receberem o primeiro salario do Bolsa. A oportunidade de poderemaesom mais
dignidade permitiu-os crescer e os fizeram atentar para nugises antes despercebidas e
ocultadas.

Pode-se afirmar que, certamente, o processo de escolarizagée peens sofrera

181 para Belik, Silva e Takagi (2001, p. 1): “A difidade de medir, de forma direta, a quantidade dsqaes que
passam fome é um problema generalizado em tod@aiess, pois exige pesquisas extensas e dispendiosa
(FAO, 1996). A pesquisa que mais se aproximou debgivo, no Brasil, foi o Endef (Estudo Naciorz
Despesa Familiar), de 1974-75, que mensurou o comsie alimentos e a renda das familias. Ante anaizsée
pesquisas diretas, inUmeros pesquisadores ¥ entjeais destacam-se técnicos do Ipea, da CeptBGlb e

de vérias universidades % desenvolveram metodalodiieersas para seu dimensionamento. Em geral sdo
metodologias baseadas na mensuracdo indireta dee"fa partir da insuficiéncia de renda monetariea pa
alimentar-se adequadamente, que iremos chamadeaduulnerabilidade a fome".



mudancas que, acompanhadas de “solucdes de esperanca’, fersoitinos que, possiveis
ou ndo em virtude do carater injusto e desigual que marca nesgosst outrora pareciam
impossiveis de serem, se quer, imaginados.

A simples presenca na escola permitiu-lhes “crescentaaque, por um lado,
consideremos a mesma com forte tendéncia a reproduzihas do modo de producéo
vigorante, mas, por outro, em virtude das contradicdes sociais CueEsgEN seu espaco,
poder servir para que o individuo desconfie e descortine o que serarisaaretamente
coberto”.

Em uma sociedade como a nossa, apenas a obrigatoriedade d@educdgmental
como dever do Estado e da familia, ndo significa que todos teeSsoae permanéncia
garantidos. Estudar ou ndo, mesmo constitucionalmente sendo um diteidoslendo é uma
opcéo que, autonomamente, as pessoas decidem, especialmertastwujpara manter os
filhos estudando implica em abrir mdo de uma determinada renual@da exploragdo do
trabalho infantil.

Neste caso, decidir ou ndo por estudar, investir na formacéo wabalho, prolongar
a trajetdria escolar ou parar em determinado momento a \id&esempre dependera da
combinac@o de uma série de fatores objetivos e subjetivomujtees vezes sdo favoraveis
para que jovens e criangas repitam e evadam as escatdislan pelo poder publico. Esta
“opcao”, todavia, para os jovens das camadas populares, ao uieesticomo a unica
oportunidade, esgota qualquer possibilidade de subverterem o quadro desiguato em
gue se encontram.

Ainda que alguns consigam superar as condi¢des objetivas e ssbyetinadativas
ao fracasso escolar, prevalecem retratos que, reveladssfaimentos registrados na vida
de cada, caracterizam a resisténcia empreendida por essgelsidos para evitar uma

sorumbética trajetdria escolar.



Mas se os alunos das camadas populares enfrentam tantos obstaralogiqga
freqlentarem a escola, estes podem, por sua vez, engendraranismes que prolonguem a
permanecia e 0 sucesso na escola. Desta forma, um aspect@ameparser considerado e
concernente aos fatores que motivem o jovem em face da forntacama um elabora sua
experiéncia de crescer em um contexto desigual e do significeda educacao ira assumir
em sua vida.

Um desses fatores é referente a motivacéo de pertencep@girama social que Ihes
permitisse frequiientar a escola em melhores condi¢des. Estasdaum ter um novo sentido e
significado na vida desses jovens e criangas e que, de algdom Ihes permitiu, mesmo em

um contexto desigual, construir uma outra trajetéria escolarisia de um dos depoentes:

Era um novo tempo. N&o tinha esperanca de vokatiwadar. Fiquei
um ano so6 trabalhando, sem estudar. Mas senttadaltudo. Muitas vezes
passavam frente da escola carregando lixo e ooamg zoavam. Nao era
legal, mas néo podia fazer nada. Ou trabalhavangacou estudava e ficava
com fome [...]. Quando voltei pra escola, engrag@aodiferente. Tudo tava
diferente. Nao sei porque. As dificuldades dimiamif...]. Sabia que agora,
se estudasse, poderia arrumar um trabalho mellarmiito castigo néo
estudar. Uma vez falei isso pra mae. [...]. Agaraseestudar pra valer. Sé
assim poderia ter uma vida melhor do que a de raee pinha mée que
sofreram muitoEntrevistado ).

Se antes a desesperanga predominava, agora algum “solspedeea”’ comegava a
germinar. Alguma expectativa aparecia, proporcionada pela pevapele estudar em
melhores condicdes do que as anteriores. Embora a situac@ofassed desfavoravel, ja
permitia, de algum modo, que estudassem em melhores condic¢des.

Se “estudar permite sonhar”, como nos diz um depoente, é porqueytia &gma, a
escola permite vislumbrar a sua concretizacdo como aldaéned. Por este prisma, a
avaliacdo do Programa por parte dos depoentes escolhidos pacdha dos dados € a mais
positiva possivel.

Desse modo, por terem amenizadas, mesmo que momentanearnseie)tais

dificuldades que estorvam uma trajetoria escolar de suaessalividuos inseridos no Bolsa



guerem sonhar com “comida, diverséo e arte”, algo que, antiganparecia impossivel de
se sonhar.

Um outro depoente, ao responder se considerava importante as eg@egotvidas
pelo Programa, observa que a “Bolsa mudou a minha vida. Hoje consigos somhama
vida melhor. Antes ndo conseguia, ndo dava”, o que, a meu veeneia que condicbes
objetivas precarias ndo obstaculizam apenas uma trajetéolarede sucesso, mas também a
possibilidade de sonhar e de transformar tudo aquilo que parece irepdssger alterado
radicalmente.

Quando o sonho encontra-se impossibilitado de se realizar, acabavsetendo em
pesadelo, que atormenta ndo apenas a vida dos alunos, mas, tandm&nprofessores, da
escola e da prépria sociedade. E o “triste horizonte da esagBuiz como nos diz Arroyo
(2000), de muitos jovens e criangas que tém encurtada uma pasgetéria escolar de

sucesso.

Quando crianca sonhava em ser doutor. Pensavalesn sanundo,
curar doengas, inventar coisas. Todas essas caisastive que parar um
ano de estudar pra trabalhar. Meu sonho foi intgpido. Ndo podia mas
sonhar. Ainda tentei fazer as duas coisas, masdega. J4 ndo sonhava
como antigamente. Uma vez pensei em roubar, masraadesistir. [...]
Quando veio o dinheiro da Bolsa, voltei a sonhars& que ndo sou burro.
Aprendo rapido. A professora sempre me elogiava.f@l na minha casa
quando parei, mas ndo dava pra estudar. Quandbdeasstudar, parei de
sonhar Entrevistado 1)

Talvez uma das principais atrocidades que a sociedade coonéta seus societarios
é impedir que esses possam sequer sonhar. E muitos desses somts/ados na escola.
Quando, portanto, sdo impedidos de freqlentar a escola muitos soshipgndise e,
paulatinamente, vao desvanecendo-se, um a um.

Por mais que considere a escola enquanto importante mecanisepoatiicéo social,

ela, ao ser atravessada por imperiosas contradicdes s@aaisite a possibilidade de

ascensao social aqueles que encontram na mesma talvez apamcaidade para alterarem



0 rumo de suas vidas.

Muitos individuos das camadas populares apostam na escola. Pars énai Unica
possivel. Ainda que a precariedade do viver faca com queetoses empobrecidos
concentrem suas reivindicacdes prioritarias para empred@iosaalimentacdo, saude,
moradia €, por meio da escola que muitos vislumbram a satistEsBas necessidades
(LADEIA, 1995).

Esta visdo, que pode ser entendida num primeiro momento como intistaua
quando superada pode oportunizar que tais individuos reivindiquem coletivaaweimeés

de isolados, a superacdo das condi¢cdes objetivas e subjetivaantuepenalizam suas

existéncias.

Estudava para ter um emprego melhor do que o dopaietle ndo
tinha carteira assinada, ndo tinha nada. Ai ndumtiérias, nem décimo.
Nao, nunca teve férias. Ndo queria passar por @aeria me livrar disso,
mas nessa vida s6 alguns conseguem isso. Entdoeeia ger um desses.
N&o queria penar como meus pais. Mas, depois, &iiggp é possivel pra
todo mundo. Todo mundo pode viver bem, ndo s algBe todos lutarem
podemos superar isso. Mas € dificil porque cadaeséa em si. Na escola
aprendi que essa luta tem que ser com todo mumtim. jassim € melhor do
que sozinhoEntrevistado IlI).

Entéo, de certa forma, “0 novo tempo” proporcionado pelo processscdarizagédo
proporcionado pelo Bolsa, permite que os sonhos se renovem. Nao quetelasnzente,
estivessem na iminéncia de sucumbir definitivamente, quas agora, para aquela gente
pobre, a possibilidade de que eles se revigorassem, a caeiacdiatrava muito mais motivos

para renascer, assim como a fénix renasce das cinzs)luss haviam resistido.

5.3.4. Retratos da resisténcia

O fracasso escolar é, sem ddvida, um dos mais gEnablemas
com o qual a realidade educacional brasileira vemvigendo ha muitos
anos. Sabe-se que tal ocorréncia se evidenciecarante em todos os



niveis de ensino do Pais. Todavia, incide com méeqiéncia nos
primeiros anos da escolarizagdo (COLLARES, p, 1).

O processo de escolarizacdo das elites € bastante didelendo das camadas
populares. A andlise efetuada por Almeida e Nogueira (2002) demasstraplarmente,
como se da esse processo entre as elites e permite erdgequi@nto elas conseguem, por
meio da escolarizagédo privilegiada, reproduzir-se em condicd&® melhores dos que
aqueles que ndo possuem a mesma prerrogativa. Algo muitontbfeseorre com o0s
individuos pertencentes as camadas populacionais mais empobrecidas.

Mas se, por um lado, a forma como esta estruturada nossa degietaite a alguns
condicOes satisfatdrias para uma trajetéria escolar de ssu@gealizagdo, por outro,
inviabiliza este mesmo privilégio aos que nao dispdem dos requegesas necessarios para
pelo menos permanecerem na escola e, assim sendo, comple{an@cesso de escolarizagado
obrigatério e garantido constitucionalmente, o que evidencia &meis de uma brutal
desigualdade de oportunidades.

Embora a universalizacdo do acesso a escola em nosso paigpestejp de se
concretizar — 0 que representa um expressivo avango se levamummsideracdo que, de
acordo com a contagem da populacao realizada pelo IBGE (1997)denaito milhdes de
criancas e jovens de sete a quatorze anos, em 1996, ndo fggiiemt escola, embora se
apregoasse que ainda na década de 1980 teriamos asseguradesalipag@® da educacgdo
basica — este processo ainda € desigual, pois 0 acesso temapmmpanhado de melhores
condicdes de permanéncia no sistema. De acordo com o entendimefatdddel e Graciano

(2004, p. 1):

Nas Ultimas décadas, o Brasil ampliou considerameten a
possibilidade de acesso a educacgdo basica. E2fe el 2000, enquanto a
populacéo cresceu 5,6 vezes, o nUmero de criangaguiadas aumentou
6,5 vezes, inicialmente nos quatro anos do antigodpio e posteriormente
nos oito anos do atual ensino fundamental.Essecigresto se deu
prioritariamente pela ampliagcdo de vagas em esgulbkcas municipais e
estaduais, que dividem entre si a responsabilidatiee a educacdo basica.



A participacdo do ensino privado € minoritaria esdos 0s niveis, ndo
passando de 10% em média. No entanto, essa realgadnverte no
superior, que registra 69,78% das matriculas wwéthia privada.

Mas, mesmo quando as condi¢cdes sdo precdrias, 0s grupos espoliadospjial
conseguem construir formas de resisténcia que, de algum moddteperenfrentar as
adversidades que encontram para acessar a escola e nelaegermtam sucesso. E essas
formas de resisténcias acompanham toda a vida escolar dosluodiertencentes as
camadas populares.

Até no Ensino Superior, aonde ja chegam aqueles que tiveram deigasicondicdes
gue possibilitaram o ingresso neste nivel de ensino, os alun@n@aes das camadas mais
empobrecidas enfrentam dificuldades que muitas vezes provoaséoee desisténcia do
CUrso superior.

Mas, em meu entender, essas dificuldades sdo ainda madoiaiio da trajetéria
escolar dos segmentos empobrecidos, uma vez que, além dapeificdnéncia, ingressar,
desde cedo, na escola ndo constitui tarefa facil para asl@ampapulares, o que acaba por
repercutir em toda a trajetdria escolar desses individuos.

Desde cedo, os responsaveis pelas criancas encontram difiesiigpara iniciar o
processo de escolarizacdo de seus dependentes, visto que encoatraga em alguma
escola publica ndo € nada facil — pois, notoriamente, as unidadekicacao infantil da rede
publica ndo atendem satisfatoriamente a clientela mais pobreemequantidade, nem em
gualidade.

Isso contribui, enormemente, para que aqueles que ndo forem atermidos,
ingressarem na primeira série do Ensino Fundamental, encomuém mais dificuldades
para aprender a ler e a escrever dos que aqueles que puderantéregieducacgéao infantil
no periodo apropriado. E essa situagdo constitui um forte empgeithouma trajetoria

escolar de sucesso.



De acordo com a fala de um dos depoentes, ao referir-sa et@sh de seu processo
de escolarizagéo, atribui ao fato de néo ter acesso, desgeacsducacéo as dificuldades que
possuia para conseguir aprender aquilo que a professora ensinavacanguemetia seu

rendimento.

N&o estudei desde cedo. Meus amigos da turma, togiedo
estudou desde cedo. Eu ndo estudei. Entrei dieetsseola e a professora ja
queria que eu soubesse escrever meu nome. ComoZddracia nem as
letras direito. [...]. Sempre 0s outros sabiam ndaisque eu. Acho que so6
aprendi a ler e escrever na terceira série. Nent@®ab passava de ano.
Acho que a professora tinha pena de mim e da mgoéisempre ia I com
ela pra conversar. [..] Acho que se tivesse edtudesse negocio de
educacéo infantil seria melhor. Mas ndo deu. E gilia minha méae dizia
que procurou vaga numa creche que funcionava agjaidd de casé. Mas
nem la ndo tinha vaga pra mim. E olha que eu matavdado da escola. Ela
procurou em outra e outra, mas também nédo consedjufai o jeito entrar
de cara na escol&fqtrevistado II).

Este entendimento é reforcado, também, na fala de um outro degoenteeqiientou
a aula apenas durante um més, pois, segundo sua versdo,sgmha” dos demais
colegas que, naquele momento, ja possuiam uma certa habilidaderdee escrita, superior
a sua. Por isso, sentia-se desprezado por sua professora poraendifiotridades para
acompanhar o ritmo da turma e, também, segundo ele, por s&’‘mrejue fazia que a
professora nédo Ihe desse a devida atengéo.
Tinha vergonha. Todo mundo conseguia fazer suasdadies,

menos eu. E a professora nem ligava pra mim. Adeopgrque eu era preto
e tem gente que ndo gosta de pfétde sentia muito mal. Dava vontade de

182 0 depoente refere-se a uma Unidade de Educacantilndesativada na primeira gestédo do “Governo do
Povo”, de Edmilson Rodrigues. Esta Unidade funoianao Centro comunitario Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro, no interior da Vila, proximo a sua residén

183 Convém destacar que Carvalho (2005, p. 1), bassadsstudo desenvolvido junto as turmas de 13érigs

de uma escola publica no Municipio de Sdo Paulalisenas diferencas entre a classificagcdo racislaitnos

feita pelas professoras ou por eles mesmos. Dasteaf “O conceito de raca adotado é o de "racabpisto €,

um construto social baseado numa idéia biol6gidnen, mas eficaz na manutencao de privilégiosciGbgue

o fato de a desigualdade de desempenho escolarteaticos e negros na escola estudada ser maimiajga

usa a classificacdo das professoras em lugar deckssificacdo decorre tanto de as professorasackm
criancas de melhor desempenho quanto de avaliasemneaior rigor criancas que percebem como negras,
principalmente os meninos”. Além disso, “[...] n8e trata de acusar as professoras de uma deliberada
discriminagdo racial, mas de perceber como o raxigmesente na sociedade brasileira como um taetm
também nas relagGes escolares.



ndo ir mais pra escola. Ai sempre inventava umapdmmamae [...]. Nao
cheguei a ir dois meses pra aula. Ndo suportava atpiela situacdo. Ai
parei de estudar. A mamae insistiu, mas nao fus.n#si ela me botou pra
estudar particular, foi quando melhorei um poucg fnas sé voltei pra
escola no outro and&trevistado II).

Estudos da sociologia da educacédo brasileira apresentam umaeldzbhugrafia
sobre as diferentes imbricagfes de classe social e desengseokar, especialmente as que
se desenvolveram sobre a influéncia do pensamento de PierckeBodiodavia, ndo se pode
dizer o mesmo das desigualdades raciais. A obra de Patto (J®96licava o peso do
racismo vigente em nossas escolas na producdo do fracasso, edéotada coletdnea
Rosemberg e Pinto (1987) que analisa esta tematica.

Deste modo, conforme exposto pelo depoente anteriormente citado, Grsea
constitui em um forte entrave para 0 seu sucesso na estudgaeija analisada nos estudos
desenvolvidos por Carvalho (2004) ao investigar as raz6es que t¢svaraninos a fracassar
na escola, especialmente os da raga negra.

Essa dificuldade encontrada logo que ingressam na escola postaiuan outro
aspecto nada favoravel. Na escola outros obstaculos se sonaavapresentado pelo
depoente anterior. Por morarem em palafitas, os escolakés dmfriam, muitas vezes, com
a marginalizagdo e a discriminagcdo percebida ndo séamaesomo também em outros
espacos socidiy.

Por ser considerada um local extremamente violento, pobreeegdpo”, 0s
moradores da Vila sdo discriminados e estigmatizados nos espEgjass com 0S quais
interagem. Independente de ser ambiente religioso, escoléicgoli espaco institucional os
moradores carregam em si estigmas que acabam, muitas pezesejudicar a socializagéo

dos mesmos.

184 De acordo com Dias (1979) esse processo demisaiio social pode ocorrer no momento em que a
crianca ingressa na escola.



Os alunos da Vila sédo considerados violentos, sujos, piolhentogog {a que ha
algum tempo existem registros de individuos contaminados peldiiVue que ocasionou o

Obito de alguns moradores — até de serem aidéticos. De acordo mgistro de um dos

depoentes:

Olha, quando comecei a estudar com oito anos,nebréebem [...].

Logo no primeiro dia tinha que dizer onde moravageie o pai fazia. Disse
gue meu pai ndo tinha emprego e que morava naddiRarca. Pronto. Foi
aquela encarnacéo. Pra eles quem mora na Vilacéladddo, de gangue,
traficante e tem AIDS. Mas hem eu hem meu paiss@ isso me dava édio.
Meu pai é honesto, s6 ndo tem trabalho e nuncawobm vendeu droga
[...]- Teve um dia que pediram pra mim desenharhemioasa e desenhei
como minha casa era, assim feita de pau e estaca. fRaior encarnagao.
Disseram que aquilo ndo era casa. Casa era ard#lea minha. Percebia
que os alunos nédo gostavam de ficar perto de mawve Tm dia que a mée
de um amigo meu da sala disse pra ele ter cuidadao que eu era da Vila
[...]. Pra eles quem mora na Vila é tudo que n&stpr Mas eu tirava notas
boas, maiores que eles, sempre. Procurei mosten#o era nada disso.
Nunca repeti nem fiquei em recuperacdo. Ja eleswiva recuperacao e eu
ndo Entrevistado llI).

Essa discriminagcdo contra quem mora na Vila impera, tamé&émyutros espacos
sociais. Mesmo entre 0s que conseguem superar 0s obstaculos inepaaEgum modo,
avancar nos estudos o preconceito permanece. De acordo conde efados depoentes:
“Certa vez, uma lideranca comunitaria daqui da Vila, o tmtspanhou da policia porque era
negro. Ele é formado, parece que é engenheiro. Ele disse geiegerdneiro e a policia ndo
acreditou. Um deles disse que na Vila ninguém estuda, muitosngeto”. Situacdes como
essas sdo comuns e frequentes e evidenciam que a discimingiartihada ndo s6 pela
escola, mas também por outros espagos sociais.

Mas a percurso escolar destes revela muitas outras situpgdesa sdo superadas,
ora obstaculizam a trajetéria, bem como o sucesso na egcdiajetoria escolar dos

depoentes, de um modo geral, possui aspectos semelhantesutnogs completamente

diferenciados.



Cada um, a seu modo e com as forgcas que possui, enfrentou depémuliar os
entraves que conspiravam para que fracassassem na escol@seqisanao desapareceram,
mesmo durante a vigéncia do Programa Bolsa Escola.

Os depoentes tiveram certa dificuldade para falar a tesgas suas trajetérias
escolares. Por varias vezes tive que d4 uma pausa na éafpavésque, assim, conseguissem
recordar de detalhes, a meu ver importantes.

Entendo que, de um modo geral, prevalecia um certo descontent@memusturada
com tristeza, angustia, inconformismo e até mesmo raivaamaanco tom dessa parte do
depoimento. Entendi esse momento como uma espécie de desabafoingoém nunca
havia perguntado sobre essas questfes anteriormente. Entdodosopea essa situagao,
acabaram se inspirando para falar e, deste modo, contribuingfateatimente para o estudo

aqui realizado.

Nunca foi facil permanecer na escola. As dificuela@éram tantas
que nao da pra dizer todas. Com a Bolsa melhordtopmias mesmo assim
nao era facil estudar. Porque tem desemprego nididaansem trabalho, a
gente acabava dependendo s6 do dinheiro da Batddo Ee nédo fosse a
Bolsa, teria abandonado a escola. Fiquei estud&ddzar foi que o papai
ndo arrumou mais nada. Por isso quase volto allabaNos finais de
semana, nao tinha jeito. Como néo ia pra escohaiae® que quer que fosse
pra ganhar algum trocado. [...] Que eu lembre.eedireto na escola. Nao
estudei nada disso que tem antes. Mas via que ameiges sabiam escrever
e ler alguma coisa e eu nada. A professora pamgeiggnorar. Me sentia
esquecido pra ela. S6 sentava atras. Foi quandtvireentar na frente pra
ver se ela me via, mas ndo adiantou. Nao sabieedaper pra que ela me
visse e me ajudasse como ajudava os oufmotr¢vistado I11)

Essa negligencia da professora com a aprendizagem deste alviter&iado em
outras falas; que também se queixavam da falta de atpac@arte daquela que deveria estar
ali para educar, ndo para discriminar. A professora atmehte” justamente num dos
momentos mais cruciais da aprendizagem; o da duvida, especaldmntepoentes aqui
entrevistados. Sobretudo por conta desses ndo terem iniciadoagetasias escolares numa

unidade infantil, seja ela da rede privada ou publica.



O fato é que esta situacdo esteve presente em todos os depeirAgmbuca atengdo
direcionada aos alunos pela professora era percebida por estedeqaluma forma,
incomodados com a situacdo, tentavam elaborar alguma dstraéég serem notados pela
professora.

Como muitas vezes essa tentativa fracassava, acabaudenados a uma certa forma
de ostracismo e s6 seriam lembrados ao final do ano letivo, quagnersaio da situagéo, por
meio da recuperacgdo, ja nao surtia muito efeito e, deste, modsultado ndo seria outro que
nao a reprovacao.

A professora esquecia de mim o ano inteiro. Seqmmeura ela para
me ensinar e dizer como era que tinha que fazes, wiaaque ela preferia
outros alunos. Passava dever de casa, mas coma méuia me ajudar se
ela ndo sabia. Muitas vezes na sala s6 quandoigavarou fingia alguma
dor pra ela me ver ou entdo quando fazia bagurassim. Ai ficava
isolado na sala. Sera que ela nao via isso? ViaMas fazia de conta que
ndo via. Mas pra chamar a atencdo na hora da begssw ela fazia bem,
mas pra ensinar ela me esquecia [...]. No finahko, j& na recuperacéo,
como tinha poucos alunos ela era obrigada a maansilas como aprender
um monte de matéria s6 naquele tempinho de aula. dd&a. Acabei
repetindo a primeira série. Sei que tenho culpa e@rofessora também
tinhd®. (Entrevistado I).

Esse descaso do professor pela aprendizagem dos alunos aumentzatsignignte,

as possibilidades desses fracassarem na escola. E dgggnoegdo professor com os alunos

€ percebida por estes.

185 Cabe registra aqui que segundo entende o SAER; 4[literatura especializada e os resultados ABES
mostram que o aluno repetente - especialmente ro ajue repete nas séries iniciais de sua vida aseol
apresenta um desempenho inferior. Livre do dnugpleténcia, o aluno tem mais chances de alcang¢horas
resultados nas diversas disciplinas escolares ifio.]Brasil, infelizmente, a cultura da repetérieia pais e
professores a responsabilizarem o aluno pelas @wisntleficiéncias em seu aprendizado. Os resultddos
diversas avaliagdes, entretanto, tém mostrado quepeténcia, ao invés de contribuir para a melhdda
desempenho do aluno, acaba por desmotiva-lo ,dwriam circulo vicioso de inadequagédo e baixo apzadd
gue pode levar até mesmo a evasédo do aluno” (SAEH, p. 43).



Ao terem que, novamente, recomecar toda a programacéo de son @oma nova
ferida é aberta e as cicatrizes que os impediam de esqoeceorrido facilmente os
aproximava, cada vez mais do insucesso estdlar

Além disso, sabemos que recomecar nunca é uma tarefaafada, mais quando os
obstaculos permanecem ou até aumentam. Talvez, nessesajasmais facil iniciar do que
recomecar, uma vez que, novamente, os estudantes terdo queaemfifentldades e, se
possivel, supera-las tendo em vista serem bem-sucedidogoia, gmra, assim, poderem
prosseguir seus estudds.

Entendo, entdo, que o inicio do processo de escolarizacdo pagimrdividuos é
extremamente dificil e estorvado por inUmeros fatores e sitiagbe exigem desses
estratégias de resisténcia para que, assim, seja passitieLar freqientando a escola e dar
continuidade a sua trajetéria escolar.

Sendo assim, por um lado, sdo acossados pelas condi¢cdes objesvbgetevas
desfavoraveis a um bom desempenho escolar, bem como ao deseewtm\vcognitivo, e,
por outro, por situacdes que dificultam sua permanéncia comseunasescola, como o
desinteresse da professora pela aprendizagem destes, o que,salgz®s, provocam

sequelas dificilmente esquecidas.

Durante toda minha vida escolar enfrentei dificdeta E ndo eram
s6 na escola. Nossa vida era muito dificil. Faltada. Era por isso que logo
gque a gente passou a receber o dinheiro da prefeguase tudo era gasto
com comida. Um pouco era usado para compra de ialadscolar que as
professoras pediam e ai daqueles que ndo compravgrgfessora nem

186 Algumas pesquisas, que analisam o professor madsahula (NORONHA (1977) e BRANDAO (1980),
indicam ser, em algumas situagfes, o professorirzipal agente de discriminagdo do aluno. Apontam o
exercicio de uma autoridade centrada apenas neafigue passa os conhecimentos (enquanto o alur® dev
manter-se passivo), da tratamento diferenciadorslegsiuas expectativas e preferéncias, e deterrairegeas e

as punicoes.

87 No entender de Gomes (2005, p. 3@):résenha da literatura nos mostra um conjuntoregmde reacdes a
cultura da repeténcia e a perversa retengdo destyre fazia o Brasil ter ndo uma piramide, maohalisco
educacional. Como conquista concreta, o perfil lofle efetivos discentes que tém distorcao idade-séda
vez menor. O Pais confirma de modo geral, portamtque diz a literatura internacional: reprovacdo e
remédio e ndo raro age como venenao”.



gostava de ensinar, s6 porque nao tinha o matbtead.isso mudou com o

dinheiro da prefeitura. [...] Agora faltava nosswsfessores olharem pra
gente. Parece que nem gostavam de me ensinar.rfbagce eu era meio

burro, mas ela ta ali pra isso. Era por isso quegtitava de mostrar nada
pra professora. Preferia mostrar na aula particdls¥ hoje ndo gosto de

mostrar nada pra profesg&ntrevistado Il)

Mas, pelo visto, o principal entrave enfrentado pelos estudapées que
permanecessem estudando e tendo éxito na escola é concerneoteli@8es objetivas
enfrentadas pelos alunos: “[...] € dificil aprender com fonig’] com fome é dificil
aprender”, “[...] ndo gosto nem de ir pra aula quando t6 com fdfnd’ia pra aula pensando
na merenda, quando ndo tinha era f...”. Estas expressdes apareaardastante frequiéncia
nas falas dos depoentes entrevistados.

Todos associam suas dificuldades na escola com a falta diinmaatagéo adequada,
0 que para eles é visto como de fundamental importancia. iDesi@ a alimentacéo outrora
inadequada, ao ser atenuada apdés a implantacdo do Programa “Boldiar Fpara a
Educacao”, contribuiu, satisfatoriamente, para que o desempeachtare bem como as
condi¢des de vida, melhorasse .

Esta atenuacédo da fome, talvez um dos principais obstaculos pagposndizagem,
foi destacada como fator importantissimo por todos os depoemtéspes deste estudo, que
assinalam que o abrandamento desta condicdo, embora permaneoassesn outros,
recuperou a possibilidade do “sonho” de continuar estudando e, deste msadobnar a
possibilidade de “mudar de vida”, “viver melhor”, “ndo pass&w pae meus pais passaram”,
“viver com mais dignidade”, “ser feliz”.

Eram esses os principais desideratos destes individuos que, panpestudar sem
ter que conviver diariamente com a fome, permitiam-se sonh&recom mais intensidade,

pela realizacdo de seus anseios, 0 que outrora era, indubitavelbemtenais dificil de

ocorrer.



Anseios que iam além da satisfagcdo material individual,intbsavam a necessidade
de se empenharem, coletivamente, para a modificagéo daisiexstente. Situacdo que, ndo
obstante desfavoravel, ndo conseguia eliminar a esperancaaeatenseus sonhos.

Em seus sonhos pulavam sinais e indicios de resisténcia. Aindauios fatores
conspirassem contra, os individuos participes deste estudo, de mlgdoy elaboraram
estratégias para que a permanéncia, com sucesso, nafesselgarantida. Sendo assim, nas

palavras de um dos depoentes:

Poxa, como queria continuar estudando para comfimse 14,
sonhando... Sempre quis estudar. Sei que se egtodao ter uma vida
melhor e ajudar meus pais. Quero ser doutor Nap desistir disso. Vou
lutar pra isso acontecer. Meus pais terdo orguéhmian. [...]. Na escola era
muito dificil estudar tendo que se preocupar comnuonte de coisa. Eram
muitos problemas, mas néo tinha jeito... tinhahaimue lutar, tinha que
vencer 0s obstaculos para poder sonhar. E faztadiepara ndo parar de
estudar [...]. Sempre procurava fazer meus exeg;icdo faltava nas aulas,
mesmo doente. Participava de tudo, tudo mesmo.eGdst viver esses
momentos no Santo Afonso. Se quase repeti um anhgofque foi duro
trabalhar e estudar. [...] agora depois da bolsantiais chance, foi melhor. E
até hoje me esforco muito para meus pais se omguihagra sempre passar
de ano. SO assim vou ser alguém na vida. Mas coragmrceber também
gue era necessario todos nés nos unirmos paragermimo mais do que o
dinheiro da prefeitura. Temos que ter salde, sag@mnseguranca, porque
isso serve pra todos e ndo apenas pra um. Masdss$é pra conseguir com
todos lutando pra que isso acontdgattevistado lll).

Ocorre, todavia, que dos trés individuos participantes das etdevapenas um nao
havia repetido nenhuma série, nem mesmo ficado em estudos deaegamntes e durante
0 Bolsa e ficado em recuperagdo apenas uma vez apos o fim danfro@s outros dois
haviam repetido pelo menos duas vezes antes do Programtanéatneenhuma nem durante,
nem na fase posterior.

Apos o término da transferéncia, dos dois que haviam repetidepliou a repetir
mais de uma vez, enquanto que o outro foi apenas uma e nos dapwmigtivos, embora

fosse aprovado, havia passado pela recuperagcdo, 0 que nédo ocoreéo peebiam o

beneficio.



E interessante notar que priorizei na seleco dos entrevististoglo delimitar ainda
mais o universo de depoentes, individuos que receberam o beneficite diwr@anos de 2001
e 2002, pois, assim sendo, teria, pelo menos, trés anassletiva observar o desempenho
escolar destes ap0s o encerramento da transferéncia.

Outra questao pertinente é referente ao fato de que em 20@8nwdo Programa de
Urbanizagdo da Vila da Barca, praticamente, todos os moradiests area foram assistidos
por programas de transferéncia de renda do governo federal Eolsia, Fome Zero, Bolsa
Familia, dentre outros) que, embora o recurso monetério fosse seecomparado ao da
Prefeitura, continuou amenizando as condicbes objetivas precarias fouétadam a
permanéncia na escola, bem como o0 sucesso escolar. desses

Mas algo é evidente: a amenizacgdo das precéarias condigcétsasbflos moradores da
Vila veio acompanhada de melhores resultados na escola. Dado mddeespecialmente
guando, ap6s o término do beneficio, ainda que estivessem doEuda programas de
transferéncia de renda do governo federal — monetariamenteotingeri oferecido pelo
municipio — o desempenho escolar desses ja ndo era 0 mesmo quaral@a e prazo de
pertencimento ao Bolsa. A fala de um dos entrevistados indiaagaestédo, pois, de acordo

com ele:

[...] mesmo durante a Bolsa, passamos por dificeslaCom pai e
méae desempregado e um monte de gente pra crialsa Beio na hora
certa.[...] era melhor estudar quando tinha a Badléapensou se nao fosse
ela? Como ia ser? Sem emprego e sem nada prd.fdz€yuando a mamae
deixou de receber o dinheiro, porque s6 podia fitsis anos recebendo,
ficamos preocupados [...] porque aqui todo munddagdbico, ndo tem
emprego. Ai veio esse negdcio de dar casa pra geotemecaram a dar
outro dinheiro. S6 que esse é do Lula, 0 Fome Zr@acho... é isso. Mas ai
o dinheiro € menor. O da Prefeitura era um sakdava pra muita coisa. O
do Lula ajuda, mas é pouco, mas € melhor do qua. ixd quem néo tem
nada é tudo. Mas ai eu me viro, mas hoje eu sefeq® que estudar, com
pouco ou muito dinheiro. Mas antes era um poucdonet ajudava bem
mais do que agor&gtrevistado Il).



Assim, de um modo geral, entendo que das falas pulsam algunmstSegugue
entendo serem pertinentes. Primeiro, faltou uma parcerideyegia ser estabelecida, a meu
ver, entre o Programa e a Unidade Escolar a qual os filhodaddbas beneficiarias
estudavam.

Essa falta de articulacdo, em meu entender, acabou reduzindengigaade do
Programa, bem como dificultando o alcance dos objetivos preyistosmesmo. Objetivos
esses que, para serem alcancados, necessitavam daimgivebparticipacédo da escola.

Mas cabe registrar, também, que, embora essa faltiddsgdo acabasse por reduzir
os limites a as possibilidades objetivadas pelo Bolsa, a iamooat desse Programa na vida
desses individuos foi vital para que o processo de escolareagi@senvolvesse, pelo menos
durante o periodo em que permaneceram vinculados a esse, semmas midisuldades
outrora verificadas. Algo percebido apds o encerramento do Rragra insercdo no “Bolsa
Escola Federal”’, cujos recursos sao consideravelmente merardmra representem
importante complemento de renda a essas familias.

Isso, a meu ver, pode ser percebido quando os depoentes destacgmaabssi do
Programa em suas vidas: “Se antes achava que estudanisarale rico, hoje entendo que
pobre precisa estudar pra vencer a pobrgEaitievistado ). “Vou estudar porque ndo quero
gue meu filho tenha tanta dificuldade pra viver como(Euntrevistado II).

Embora, permanecam enfrentando dificuldades que obstaculizam o pratess
escolarizagdo, ja conseguem ver “uma luz no fim do tunel’aajoné ndo seja tdo vicejante,

mas é, pelo menos, um lampejo; condi¢do, indubitavelmente, melit@r do que a anterior.



Se ohojeja ndo é mntem
E nem camanh&é oagora,
Seréa que algum dia volta
Pra ser de novo outra vez
O que um dia foi embora?
Mas se dhojeja foi oontem
E sai doagorao amanhéa
Se tempo nasce do tempo
O que sera do que a tarde
Jé era assim de manh&?

(BRANDAO, 2004, p. 41)



Se a sociedade, mesmo hoje, ainda testemunha que, em opitercia, a maioria
das pessoas sobreviva na pendria — dificultando, desse modo, a ppméucdo espiritual
dos individuos, especialmente a que ocorre mediada pela eseéapodemos vislumbrar,
permanecendo inalterada a organizagéo societal vigenenwaefio das condi¢cdes objetivas
gue tornam a lida pela existéncia extremamente dificil.

E sob esse tecido societal que a divisdo social se evidetitificada pelos escritos
marxianos, que a sociedade vem se reproduzindo. A historia mgseducdo, todavia, €
contada, quase que exclusivamente, pelos poderosos detentores ddpstierforma, as
narrativas que compdem este texto dissertativo expdem avekatseu autor de oportunizar
a alguns subalternos residentes na comunidade da Vila da Bpossikilidade, por suas
proprias palavras, de “salvar” parte de suas historiass especificamente, de parte do
processo de escolarizacdo por estes vivenciados. Marcado paelaldadde de se
escolarizassem, esse processo deixa restos e rastroadastdria em que as testemunhas,
ainda que com certa dificuldade, tentam expor coerentemente.

O meu papel foi, simplesmente, o de tentar traduzir esséssre rastros de parte
dessa histéria e, assim, de certa forma, tentar recugpenaossibilidades nele contidas que
nao puderam se realizar; a realizacdo, por exemplo, de um gwadescolarizagdo com
menos obstaculos e a construgdo de uma vida decente.

Por isso a opgéo de ouvir, ndo os bem-sucedidos, mas os malsucedilosesso de
escolarizagdo, pois me interessava, ao ouvir 0s vencidoopriogdos, contar a parte do
processo de escolarizacdo de um outro “jeito”, desinteressaioido, do compromisso de
reconstituir a “verdade do passado” ou a “histéria verdadeirat tsdo diante de um
avassalador processo de destruicdo da memdria, da capacidsieadeem que as pessoas

tem cada vez menos “algo especial” a dizer aos outros.



Mas é preciso travar uma “luta contra o esquecimento” cugtiebjé tentar evitar a
“destruicdo da memdria”, criando, pois, a possibilidade de cantastéria de um “jeito”,
diferente da forma como os poderosos, que, praticamente, monopolszumeito de contar
a historia; uma historia dos vencidos.

Os vencedores, objetivando assegurar a perpetuagdo desta carahité@im a historia
a seu modo e de onde a sua vista permite enxergar; ndo éataawiica historia, mas
apenas 0 seu jeito de perceber as coisas. Mas, ao cordahisi€gia, 0s grupos que
administram a sociedade necessitam aniquilar os rastroseest@dos que ndo gozam da
prerrogativa dos que detém poder. E propalado, inclusive, que tuddetessr esquecido,
apagado. A narragdo do passado constitui, portanto, a possibilidgde depassado possa
ser “salvo” e, assim, permitir que a esperanga, nao setasente projetada para o futuro,
seja possivel.

A temética abordada nessa dissertacéo, além de possosaminculacdo com minha
vida, me permitiu “testemunhar” a narragdo da histéria do proakssescolarizacdo do
“jeito” dos “vencidos”, que, de certa forma, coincide com o m@ufato de continuar
prosseguindo os estudos, com certo éxito, ndo me afastou, de modpdzigueles cuja vida
se assemelha a minha. “Esse modo de ser dos subalternosT(M®R2000) ou, em outras
palavras, essa sociabilidade de gente simples, revedxisténcia de uma sociedade anémala
que permite a poucos muito e a muitos pouco, menos do suficieata gacente reproducao
material da vida.

Os impactos dessa organizagdo andmala da sociedade acabacutinsme
negativamente, fortemente, na escola, principalmente a publigae recebe os muitos que
possuem pouco. Embora diversos programas sociais — praticadomlesgnte por governos
que, aparentemente, tende & esquerda — objetivem a reducédo da pelarericacdo, como

revelam a fala dos depoentes, pode-se perceber que os, lasifgsssibilidades e os desafios



sdo muitos. Sobretudo quando percebo, por meio da falas dos depoentgdiegusoaiais,
tais quais o Bolsa Escola, ndo sdo suficientes para eevertalamitoso quadro social de
miséria e exclusdo social.

Ainda que atenue a miséria, 0o Bolsa, especialmente por conta ¢go tgme o
beneficiario pode permanecer vinculado ao Programa, no maximondsis-@ que, de forma
alguma, coincide com o fim do estado de extrema pendria em quencamtrava
anteriormente. Ocorre que, apdés o encerramento do pertencimentolsag & familias
retornam a mesma condi¢@o antes de serem assistidas péioidene

Entendo, entdo, que a permanéncia da incorrigivel |6giceafdital, € o principal
obstdculo para uma escolarizacdo de sucesso dos individuos perter&centasse
trabalhadora; l6gica essa produtora de desemprego, violénciaséiamgue, ao afetar
duramente os segmentos populacionais mais pobres, obstaculizam prefutedansucesso
destas na escola, mesmo quando atendidas por Programas sociigetjiuem a reversao
dessa logica.

N&o se pode, todavia, desmerecer a imensa importancia quenpegramo o “Bolsa
Escola” possuem na vida dos beneficiarios. H4, inclusive o feconhecimento, por parte
dos beneficiarios, pelo “bem que o programa fez para as nossas dElasbrdo com a fala
de um dos depoentes. Ainda que, apos o encerramento do Programa +edathnmeento dos
recursos ndo poder ultrapassar dois anos — as condicbes objetivadgue®m casos,
retornassem ao estado anterior, os impactos do Programa ainda smrdpercebidos pela
fala dos depoentes; especialmente quando afirmam a impord@&meéamanter o empenho em
continuar estudando, mesmo diante da permanéncia das condicbeasadver

Desta forma, analfabetismo, ndo acesso a escola, reprpvapaténcia, defasagem
nos estudos e evasdo, ainda que permanecam vigorantes regladecja enfrentam uma

certa resisténcia por parte daqueles que pareciam “pretbstl ao insucesso escolar. Ja



comecam a perceber que, embora as condigbes para se estotarepgam dificeis, eles
podem mudar o rumo do que parecia “predestinado” e da propridashcgiérvivenciam.

Essa dissertacdo — que se deteve a estudar o fendbmiroadso escolana Vila da
Barca — especialmente quando, insistentemente, se ajpré@gpartancia da “educacao basica
de qualidade para todos”, aponta para a seriedade de realne¢intr ef discurso, propalado
obstinadamente pelos poderosos organismos internacionais.

Mesmo que “desconfiando” desta obstinacdo, entendo ser fundapemtéir que se
atenue as condigdes objetivas dos mais pobres para que esagsIterit oportunidades para
enfrentarem os obstaculos postos ao processo de escolarizagdolh®nento das memorias
dos individuos selecionados para a coleta dos depoimentos permitgarportanto,
compreender a importancia, ainda que limitada — dada a perreadérarganizacao societal,
preocupada em fortalecer a hegemonia capitalista — de progsmmiass, como o Bolsa

Escola, para a reducéo da pobreza, bem como para o comifi@essso escolar.
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