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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo os discursos produzidos no ambito do Grupo
de Trabalho 15 (GT15) da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacao —
Regional Norte (ANPEd Norte), entre os anos de 2016 e 2022. As questdes norteadoras do
estudo foram: (1) O que dizem os discursos do GT15 da ANPEd Norte? (2) Que sentidos esses
discursos assumem no contexto de sua historicidade? (3) O que torna esses discursos
verdadeiros? O objetivo geral foi analisar, com base na Arqueologia do Saber de Michel
Foucault, os discursos dos trabalhos apresentados no GT15 da ANPEd Norte, considerando
suas condicdes de existéncia e regularidades enunciativas. Os objetivos especificos incluiram:
identificar a ANPEd no contexto de sua institucionalidade; situar o GT15 e descrever suas
publicacbes; e compreender o sentido discursivo dos enunciados dessas producbes. A
metodologia baseou-se na analise arqueoldgica foucaultiana, que permitiu descrever as
formacdes discursivas e o0s regimes de verdade presentes nos discursos sobre Educacéo
Especial. Os resultados evidenciam que a ANPEd legitima e regula saberes no campo da
Educacdo Especial por meio do GT15, cuja producdo regional esta atravessada por praticas de
normalizagdo, raridade enunciativa e tensionamentos entre inclusdo, politica publica e formacao
docente. Constatou-se, ainda, que a historicidade dos discursos analisados revela tanto
permanéncias quanto rupturas em relacdo as estratégias de visibilidade e legitimacdo da

Educacédo Especial no contexto amazonico.

Palavras-chave: Educacdo Especial; ANPEd Norte; Andlise do Discurso; Arqueologia do

Saber; Inclusao.



ABSTRACT

This research investigates the discourses produced within the scope of Working Group 15
(GT15) of the Northern Regional section of the National Association of Graduate Studies and
Research in Education (ANPEd Norte) between 2016 and 2022. The guiding questions were:

(1) What do the discourses of GT15 of ANPEd Norte say? (2) What meanings do these
discourses assume in the context of their historicity? (3) What renders these discourses true?
The main objective was to analyze, based on Michel Foucault’s Archaeology of Knowledge,
the discourses of the works presented in GT15 of ANPEd Norte, considering their conditions
of existence and enunciative regularities. The specific objectives were: to identify ANPEd
within its institutional context; to situate GT15 and describe its publications; and to understand
the discursive meaning of the statements within these productions. The methodology relied on
Foucauldian archaeological analysis, which enabled the description of discursive formations
and truth regimes within discourses on Special Education. The results indicate that ANPEd
legitimizes and regulates knowledge in the field of Special Education through GT15, whose
regional production is marked by practices of normalization, enunciative rarity, and tensions
among inclusion, public policy, and teacher training. Moreover, the historicity of the analyzed
discourses reveals both continuities and ruptures regarding the strategies of visibility and

legitimation of Special Education in the Amazonian context.

Keywords: Special Education; ANPEd Norte; Discourse Analysis; Archaeology of

Knowledge; Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela &rea de Educacdo Especial surgiu das experiéncias académicas que
vivenciei. Meu primeiro contato com a &rea aconteceu em meados do ano de 2017, ocasido em
que tive, no quarto semestre da faculdade, a disciplina Fundamentos da Educacéo Especial. Ela
possibilitou que minha turma visitasse o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo Académica
(NAIA), orgao da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) responsavel
por coordenar a politica de acessibilidade na instituig&o.

O objetivo da visita centrou-se em conhecer instrumentos e metodologias utilizadas para
acessibilizar materiais didaticos para alunos com deficiéncia matriculados na Universidade. Na
ocasido, foram apresentados diversos recursos que viabilizam o acesso ao conhecimento para
os alunos com deficiéncia. Posso afirmar, com convicgdo, que meu interesse pela Educacéo
Especial nasceu naquele instante, visto que considerei tudo aquilo importante e necessario de
ser estudado e debatido.

No ano seguinte, precisamente no inicio do ano, comecei a estagiar em uma escola
particular no municipio de Marabd, na qual acompanhava dois alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Tal experiéncia despertou meu interesse pela temética incluséo
escolar. A partir disso, comecei a estudar mais acerca do assunto. Em decorréncia disso, escrevi
e tive aprovacdo em trabalhos que foram apresentados em eventos nacionais e internacionais.

Ainda em 2018, atuei como voluntaria no projeto ‘“Laboratorio Interdisciplinar de
Inovagdo no Ensino Inclusivo: Utilizagdo e Desenvolvimento de Recursos e Tecnologias
Assistivas Pedagdgicas em Escolas da Educacao Basica”, pelo Programa de Apoio a Projetos
de Intervencdo Metodologica (PAPIM). Essa experiéncia favoreceu meu aprofundamento em
estudos a respeito de metodologias de inclusdo, na teoria e na pratica, e ainda conhecer melhor
a respeito das deficiéncias existentes, da acessibilizacdo e adaptacdo de material didatico para
esse publico.

Nesse contexto, tive acesso ao cuidado na construgdo de cada material acessibilizado,
além de aprender sobre a importancia dos testes que antecedem a finalizacdo do material. Os
testes objetivam identificar falhas e verificar se o aluno, que usara o material, aprova o modelo
para, por conseguinte, finaliza-lo. Esse momento impar do trabalho voluntario transformou meu
modo de ver e lidar com situacgdes especificas. Decerto, essa foi uma experiéncia enriquecedora,
que influenciou, significativamente, as minhas escolhas no curso e como futura profissional da
educacdo que podera trabalhar com o publico-alvo da Educacéo Especial.

Na sequéncia, fui agraciada com uma bolsa do Programa Institucional de Bolsa de
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Iniciacdo Cientifica (PIBIC) da Fundacdo Amazdnia de Amparo a Estudos e Pesquisas
(FAPESPA), entre 2018-2019, com o projeto: “Desenvolvimento de processos de avalia¢do e
monitoramento acerca de politicas de inclusdo escolar em contextos municipais”.

Nessa senda, vivenciei outros desafios e novos aprendizados, como ter ciéncia das
legislagdes que regem as politicas de Educagdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva
e das Leis nacionais, estaduais e municipais. Nesse projeto, apreendi como a conjuntura politica
e 0s movimentos sociais influenciam as mudancas dos marcos legais que incidem sobre 0s
direitos das pessoas com deficiéncia (PcD) em todos os niveis e modalidades.

Mediante o exposto, é valido que meu interesse pela area ja era uma realidade, portanto,
ao longo do curso, busquei conhecer, com mais afinco, a Educacdo Especial. Para tanto, no
inicio de 2019, tive a oportunidade de realizar um curso de cunho extensionista de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), oferecido pelo NAIA, com carga horéria de 180 horas. O curso
oferecia nivel basico, intermediario e avancado, possibilitando, assim, contato com varias
pessoas com surdez. Com algumas, construi lacos de amizade, o que permitiu ter cada vez mais
consciéncia da imprescindibilidade de dominar Libras, sobretudo, quando se almeja um mundo
mais inclusivo, humano e igualitario.

Todas essas vivéncias foram bastante significativas para minha vida pessoal e
académica. Em vista disso, participei, ativamente, de eventos da area, como 0 8° Congresso
Brasileiro de Educacdo Especial em Sdo Carlos (CBEE), no estado de S&o Paulo; o 5°
Congresso Paraense de Educagdo Especial, o Porto International Conference on Research in
Education (Porto ICRE’19); o Coléquio Internacional de Educacdo Especial e Inclusdo Escolar;
0 V Seminario de Iniciacdo Cientifica; e o 11l Simpdsio de Producédo Cientifica, apresentando
trabalhos cientificos.

Outra experiéncia marcante, nessa seara, foi ministrar oficinas para estudantes da
UNIFESSPA na érea da Educagdo Inclusiva, como “Recursos pedagdgicos com base no
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): Producdes de materiais didatico-pedagdgicos
acessiveis”; publicar, juntamente com outros estudantes, um capitulo de livro, denominado
“Laboratorio interdisciplinar de inovacgéo no Ensino Inclusivo: utilizagdo e desenvolvimento de
recursos e tecnologias assistivas pedagogicas em escolas da Educagdo Basica”, que contribuiu
para 0 meu amadurecimento como académica e fortaleceu o desejo de desenvolver o meu
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) nessa area. O TCC viabilizou, ainda, publicar mais um
capitulo de livro, denominado “Educacao inclusiva em Maraba-Para: avaliacdes de professores
do ensino comum sobre o contexto de praticas”.

Perante todo o conhecimento adquirido por intermédio dessas vivéncias, senti que
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minha responsabilidade como educadora e formadora se multiplicou. Isso porque fui cercada
de tantas expectativas na profissdo, de tal modo que me empenhei em dar continuidade aos
estudos dentro da Educacao Especial, expandindo meu raio de busca em uma nova perspectiva
tedrica e local, resgatando sua esséncia, importancia, desafios e afins em pesquisas de Pds-
Graduacao na regido Norte do Brasil.

E necessario elucidar que a Educagio Especial, de seus primordios até os dias atuais,
atravessa processos de transformacfes, em que sdo notados reflexivos avangos, ou seja, 0
resultado de anos de luta, tanto das pessoas com deficiéncia quanto dos profissionais da
educacdo, os quais se mantiveram em busca de uma formacao mais igualitaria e acessivel.

Tendo isso em vista, percebe-se que, na Educacdo brasileira, a Educacdo Especial
ganhou bastante espaco em debates escolares, sociais e cientificos. Em relacdo a esses ultimos,
vale enfatizar a Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a
qual, desde 1972, efetua seu exercicio de maneira comprometida e decisiva nas lutas pelo
desenvolvimento e pela universalizacdo da rede educacional no Brasil.

No decorrer de sua trajetéria, a ANPEd constituiu e concebeu uma préatica académico-
cientifica destacada e, nesse caminho, favoreceu a investigagdo e a formacao pos-graduada em
Educacdo ao promover o debate entre pesquisadores.

No contexto da regido amazobnica, caracterizada por sua diversidade cultural e
geografica, defronta-se com desafios caracteristicos no campo da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, em virtude das especificidades culturais, politicas,
educacionais e socioecondmicas da regido.

Considerando que ha determinada caréncia de protagonismo no que tange a Educacéo
Especial na Amazénia, ante levantamentos feitos neste estudo, propde-se analisar as producoes
do GT15 da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo Norte, da
primeira a quarta edicdo (2016 a 2022), com o objetivo de compreender de que forma a
Educacdo Especial € tratada e discutida nesse contexto especifico.

A opcéo pelo estudo de producdo do GT15 da ANPEd Norte, como objeto central desta
pesquisa, fundamenta-se no reconhecimento de sua influéncia e significancia como espaco de
debates e propagacéao de estudos na area educacional da regido, onde se fazem presentes os sete
estados: Amazonas, Para, Acre, Roraima, Rondonia, Amapa e Tocantins. A andlise das
producdes que provém dessa associagdo consente constatar tendéncias, descobrir lacunas e
desafios enfrentados pelos profissionais e pesquisadores da Educagdo Especial na perspectiva
da educacéo inclusiva na Amazonia.

Tendo por base o referencial teérico-metodoldgico da analise arqueoldgica de Foucault,
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esta pesquisa, em ultima instancia, acaba por descrever as praticas discursivas que perfazem a
producdo académica da pds-graduacdo no campo da Educacdo Especial na regido. Dessa feita,
a abordagem foucaultiana promove o entendimento de que maneira as relagdes discursivas se
apresentam na construgdo do conhecimento na ANPEd Norte e como algumas formas de saber
s&o beneficiadas em detrimento de outras.

Para gque a analise dos discursos sobre Educacgédo Especial no GT15 da ANPEd Norte seja
possivel, é necessario explicitar os principais conceitos que sustentam esta pesquisa. Ainda que
este trabalho adote uma perspectiva foucaultiana, compreendendo os conceitos como instaveis e
historicamente produzidos, faz-se importante apresentar as categorias que estruturam o campo
discursivo investigado.

Assim, os conceitos de Educacao Especial, Educacao Inclusiva, Incluséo Escolar e
colonialidade sobre pessoas com deficiéncia serdo aqui definidos a partir de suas formulagdes
legais, académicas e criticas, de modo a situar o leitor quanto aos sentidos que circulam em torno
dessas ideias e como elas se articulam com o referencial adotado nesta investigacéo.

A Educacédo Especial € uma modalidade de ensino prevista na LDB (BRASIL, 1996) e
nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica (BRASIL, 2008),
caracterizada pela oferta de servicos e recursos de apoio pedagdgico especializado a estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Do ponto de vista analitico-critico, entende-se que a Educacdo Especial opera em um
campo de tensdes, onde coexistem discursos médico-patolégicos, pedagdgicos e inclusivos
(MENDES, 2006; MANTOAN, 2003), o que a torna um espago privilegiado para a observacéo de
regimes de verdade que definem quem pode aprender, de que forma, com quais apoios e sob quais
condicdes.

Sob uma perspectiva foucaultiana, a Educacdo Especial pode ser analisada como um
dispositivo que atua tanto como mecanismo de cuidado quanto de controle, operando
classificagdes e normatizagOes que atravessam corpos e subjetividades escolares (FOUCAULT,
1995). A problematizacao dessa modalidade ndo visa negar sua existéncia, mas revelar como suas

praticas e saberes constroem verdades sobre o que é ensinar e aprender na diferenga.

Ao lado da Educacéo Especial, o conceito de Educacao Inclusiva emerge como resposta as
demandas por equidade. A Educacdo Inclusiva é uma proposta politico-pedagogica que busca
garantir a presenca, a participacédo e a aprendizagem de todos os estudantes, com énfase nos grupos
historicamente excluidos, sobretudo pessoas com deficiéncia. Amparada por normativas
internacionais (ONU, 2006; UNESCO, 1994) e nacionais (BRASIL, 2015), a Educagéo Inclusiva

defende a escola comum como espaco universal e equitativo. Contudo, a ideia de incluséo pode,
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paradoxalmente, reproduzir exclusdes ao operar dentro de estruturas escolares ainda centradas em
padrdes de normalidade. Como adverte Veiga-Neto (2001), o discurso inclusivo pode funcionar
como “um novo normalizador”, na medida em que define os modos adequados de ser incluido.
Neste sentido, a analise foucaultiana permite tensionar o discurso da inclusdo como regime de
verdade.

Inclusdo Escolar refere-se a materializacdo da Educacéo Inclusiva no cotidiano da escola,
especialmente no que se refere a presenca de alunos com deficiéncia em turmas comuns. Envolve
praticas pedagdgicas, curriculares e avaliativas que assegurem 0 acesso, a participacdo e o
aprendizado de todos.

Embora frequentemente usada como sinénimo de Educacéo Inclusiva, a Inclusdo Escolar
carrega um sentido mais operacional, centrado nas dindmicas institucionais. E aqui que emergem
tensdes entre discursos pedagdgicos e administrativos, revelando contradi¢Ges entre a politica e a
pratica (OLIVEIRA; PRIETO, 2011).

A andlise arqueoldgica permite observar como esses discursos sdo organizados, quais
palavras ganham for¢a (“adaptacdo”, “potencial”, “limite”, “atendimento”) e como funcionam
como dispositivos de subjetivacdo e controle. Assim, ndo se trata apenas de quem esta ou ndo na
escola, mas de como esta, sob quais condicGes e a que custo.

A colonialidade, segundo Quijano (2005) e aprofundada por autores como Mignolo (2007)
e Noguera (2021), refere-se a persisténcia de padrdes de dominacéo, saber e poder originados no
colonialismo europeu, que continuam a operar mesmo ap06s a independéncia formal dos paises
latino-americanos. No campo da deficiéncia, essa colonialidade se expressa na imposicao de
epistemologias normativas que deslegitimam saberes, corpos e experiéncias ndo hegemdnicas.

A categoria “colonialidade sobre pessoas com deficiéncia” permite, portanto, questionar a
centralidade da racionalidade moderna, eurocentrada e capacitista, que regula quem pode ser
considerado sujeito de conhecimento, de direitos e de educacdo. Essa leitura dialoga com autores
do campo dos estudos decoloniais e da deficiéncia, como Erevelles (2011) e se articula com a
analise foucaultiana ao deslocar o olhar da deficiéncia como falta para a deficiéncia como
producdo discursiva dentro de regimes coloniais de poder-saber.

Dessa forma, a inclusdo e a Educacdo Especial sdo compreendidas ndo apenas como
praticas escolares, mas como arenas de disputa epistemoldgica e politica, onde se decide quem
deve ser educado, por quem, e a partir de quais normas.

Esses conceitos ndo sdo tomados como dados estaveis ou neutros, mas como produtos
discursivos em constante disputa. A leitura aqui apresentada se ancora em um olhar analitico

critico, sustentado por Michel Foucault, e busca compreender como tais categorias funcionam
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dentro dos discursos presentes nos anais do GT15 da ANPEd Norte, evidenciando tanto
Seus usos quanto seus silenciamentos.

A escolha pela perspectiva arqueoldgica foucaultiana para a analise dos discursos sobre a
Educacdo Especial no GT15 da ANPEd Norte se sustenta no carater fragmentado, conflituoso e
historicamente situado da prépria area da Educacdo Especial. Trata-se de um campo marcado por
disputas epistemoldgicas e tensionamentos continuos entre saberes médico-clinicos, pedagdgicos,
psicoldgicos, juridicos e sociopoliticos, que se confrontam em arenas académicas e politicas, como
0s Grupos de Trabalho da ANPEd.

Nesse cenario de dissenso epistemoldgico (RIZZINI, 2002), Foucault oferece instrumentos
analiticos que deslocam o foco das identidades fixas e da busca por esséncias — tipicas de analises
estruturais — e possibilitam observar as condi¢des historicas de emergéncia dos discursos, seus
jogos de poder e suas estratégias de visibilidade e silenciamento. A arqueologia do saber nao
pretende compreender a "verdade" sobre a Educacéo Especial, mas sim mapear os enunciados que
produzem e legitimam determinados regimes de verdade, conforme o proprio autor destaca:
“Trata-se de apreender o discurso em sua materialidade de acontecimento” (FOUCAULT, 2008,
p. 34).

Ao aplicar esse referencial, € possivel investigar como certos discursos se instituem como
cientificos, como se organizam em séries e regularidades, e quais rupturas tornam visivel o
dissenso dentro da producdo de saber da Educacdo Especial. Tal abordagem se mostra
especialmente adequada para uma analise de eventos como os GTs da ANPEd, onde se cruzam
multiplas vozes, tensionamentos e formas de subjetivacdo profissional e académica.

A partir do referencial foucaultiano, compreendo que os discursos sobre Educacéo
Especial, Inclusédo e deficiéncia ndo sdo neutros nem universais, mas historicamente produzidos
em jogos de poder-saber. Posiciono-me, portanto, por uma andlise critica desses discursos,
reconhecendo que mesmo as praticas consideradas inclusivas podem funcionar como dispositivos
de normatizacg&o.

Ao tensionar esses discursos, ndo proponho o abandono das politicas de Educagéo Especial
ou da luta pela incluséo, mas sim o aprofundamento do debate sobre suas contradi¢des internas e
seus efeitos subjetivadores. E nesse espaco de dissenso que a arqueologia do saber se torna
ferramenta potente, permitindo visibilizar aquilo que os discursos tentam apagar: a multiplicidade,
0 ruido, o ndo dito, o incémodo.

Tem-se em vista que a compreensao desses fatores se faz essencial, tanto para a criagéo
de novas praticas e politicas, que sejam, de fato, contextualizadas na Educacdo Especial da

regido Norte, quanto para o desenvolvimento daquelas ja existentes.
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Para além do exposto, este estudo pretende, ainda, contribuir com o debate académico
acerca do fato de a Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisaem Educacdo ser inclusiva
no contexto socioecondmico, tanto com pesquisa da Educacdo Especial quanto com o0s
pesquisadores, uma vez que é imprescindivel a promog¢éo de uma Educacdo Especial acessivel
e de qualidade, assim como a oportunidade de os pesquisadores da regido terem suas pesquisas
socializadas e publicadas nos anais da ANPEd Norte.

Nesse contexto, a anélise do discurso, de acordo com Foucault (1972), propde uma ética
reflexiva e critica no tocante aos mecanismos de conhecimento e poder que perpassam a
construcao, a escrita e a publicacdo dos trabalhos do GT15. Sendo assim, trata-se de descobrir
as relacOes de poder e as praticas de normalizacédo que influenciam a producao académica nesse
campo, que é tdo necessario e especifico.

Faz-se indispensavel considerar as condutas politicas, culturais e socioecondmicas que
influenciam as pesquisas desenvolvidas no cerne da Educacdo Especial e as praticas
educacionais quando se aborda a Educacdo Especial na regido Norte do Brasil. Por meio da
analise foucaultiana, levantamos o0s seguintes questionamentos que problematizam a

investigacao:

a. O que dizem os discursos do GT 15 da ANPEd Norte?
b. Que sentidos esses discursos assumem no contexto de sua historicidade?

c. O que torna esses discursos verdadeiros?

Nessa senda, para Ferreira (2002), os pesquisadores sdo movidos pela curiosidade de
imergir no conhecimento produzido e construido para, logo em seguida, investigar o que ainda
ndo foi feito, debrucar-se inteiramente em pesquisas de dificil acesso e adquirir um saber
significativo e transmiti-lo para a sociedade, tendo uma perspectiva metodolégica, posto que
modo, a ciéncia e tudo que a engloba.

Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo € analisar, com base na “Arqueologia do
Saber” de Michel Foucault, os discursos dos trabalhos do GT15 publicados pela ANPEd Norte,
apresentados nas reunido regionais, ocorridas de 2016 a 2022. Para o alcance de tal intento, os

objetivos especificos sdo:

I. Identificar a ANPEd no contexto de sua institucionalidade;
ii.  Situar o GT 15 e descrever suas publicagdes; e

iii.  Compreender o sentido discursivo dos enunciados dessas publicacdes.
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Metodologicamente, operou-se a analise dos discursos dos trabalhos apresentados no
GT 15 da ANPEd Norte com base na “Arqueologia do Saber” de Michel Foucault.
Basicamente, a partir dos conceitos-chave da Arqueologia se processa a descricao e a analise
dos trabalhos publicados nas reunides ocorridas de 2016 a 2022.

O texto esta composto de sete se¢des, dentre elas, esta introducédo (se¢do 1). Na secéo 2,
séo explorados a historia, a estrutura e o funcionamento da ANPEd). Detalha-se a criacdo da
ANPECd e seu desenvolvimento ao longo do tempo, desde as primeiras propostas pela CAPES,
passando pela elaboracdo de seu estatuto, até a estruturacéo de seus Grupos de Trabalho (GT)
e do Forum de Coordenadores de Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo (Forpred).
Também se destaca o papel fundamental da ANPEd na promocdo de debates sobre politicas
educacionais e na articulacdo de programas de pesquisa entre diferentes regides do pais. O texto
também explica como as reunides nacionais e regionais, assim como os GT, servem como
espacos de intercambio e fortalecimento da pesquisa educacional, apoiando o desenvolvimento
académico de professores, estudantes e pesquisadores da area. Além disso, abordam-se as
funcbes do estatuto da ANPEd na organizacdo interna e na governanca democratica, reforcando
a importancia de principios de justica social e equidade na Educacéo.

A sec¢do 3 aborda o0 nascimento e a consolidacdo do Forum Norte de Pés-Graduagdo em
Educacdo (Forpred Norte), destacando seu desmembramento do Forum Norte-Nordeste,
formalizado em 2014. A criacdo do Forpred Norte foi motivada pela necessidade de autonomia
e de um espaco especifico para se discutir os desafios educacionais e as demandas préprias da
regido amazonica. Esse movimento permitiu uma estrutura de governanga descentralizada da
ANPECd e reforcou a identidade académica e politica das universidades nortistas.

A secdo descreve a organizacao da primeira reunido do Forpred Norte, que consolidou
a independéncia da regido em debates sobre a pos-graduacdo e a pesquisa em Educacéo, além
de abordar a criacdo de um Forum de Editores, fundamental para a comunicacao cientifica e
para dar visibilidade a producdo académica regional. Ao longo do texto, enfatiza-se que o
Forpred Norte atende a questbes administrativas, mas também atua como um espaco de
resisténcia e autonomia, promovendo a representatividade e o fortalecimento das instituicdes
de ensino do Norte nas discussdes nacionais sobre politicas educacionais.

A secdo 4 examina a trajetoria do Grupo de Trabalho de Educacao Especial (GT15) da
ANPEd, destacando sua evolugdo e importancia no contexto da Educacao inclusiva no Brasil.
Descreve-se 0 processo de criacdo do GT15, inicialmente estabelecido como um grupo de
estudos em 1989, sob a lideranca da professora Elcie Masini, e posteriormente oficializado
como GT em 1991, durante a 142 Reunido Anual da ANPEd.
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Ressalta-se haver divergéncias entre os autores sobre a data exata da criagdo do GT,
com alguns defendendo que o grupo foi estabelecido em 1983-1984, refletindo diferentes
interpretacdes sobre a fundacdo institucional de grupos de pesquisa.

Trata-se, ainda, do papel central do GT15 na promocéo de debates e pesquisas sobre
Educacdo Especial, abrangendo politicas de formacao de professores, inclusdo e metodologias
de ensino voltadas para pessoas com deficiéncia. O GT15 é descrito como um espaco que busca
consolidar a Educacdo Especial como campo de estudo legitimo e relevante, promovendo
discussdes sobre acessibilidade, participacdo de pesquisadores com deficiéncia, e inclusdo em
maltiplos niveis.

Na secdo 5, s@o apresentadas as bibliografias levantadas sobre o tema de pesquisa,
formalmente denominada de revisao bibliografica. Nessa revisdo, descrevem-se as producgdes
académicas cujo objeto de pesquisa é o Grupo de Trabalho em Educacao Especial (GT15), com
o0 intento de contextualizar e compreender os principais estudos e abordagens no campo da
Educacdo Especial e Inclusiva. O levantamento revela a escassez de dissertacdes e teses
dedicadas ao tema na ANPEd Norte, apesar de haver estudos na ANPEd Nacional.

Na secdo 6, explora-se, teoricamente, a arqueologia de Michel Foucault. Os conceitos
basicos da proposta do autor sdo tratados, em particular: arqueologia, enunciado, saber e
discurso. Por sua vez, na se¢do 7, inicia-se a analise das produc¢des do GT15 da ANPEd Norte
com base na arqueologia foucaultiana. S&o apresentados e analisados os discursos produzidos

no GT e divulgados nas quatro reunides realizadas de 2016 a 2022.
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2 A ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO

A Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo € uma organizagédo
sem fins lucrativos que retne Programas de Pds-graduacdo stricto sensu em Educacao, além de
professores, estudantes e pesquisadores associados a esses programas.

A entidade tem como objetivo fomentar o progresso da ciéncia, da educacéo e da cultura,
pautada por principios como participacdo democratica, liberdade e justica social. Entre suas

metas, destacam-se:

= Fortalecer e impulsionar o crescimento do ensino de Pés-graduacdo e da
pesquisa em Educacéo, contribuindo para a sua consolidagdo e aprimoramento,
além de incentivar novas experiéncias no campo;

= Estimular a pesquisa educacional e seus temas relacionados; e

» Fomentar a participacdo das comunidades académica e cientifica na elaboracéao
e na execucdo de politicas educacionais no pais, com especial énfase na Pos-

graduacdo.

A ANPEd tem desempenhado um papel basilar e se engajado nas principais demandas
pela ampliacdo e pelo avan¢o da Educacdo no Brasil. Durante sua trajetéria, a Associacdo se
destacou ao consolidar uma pratica académica e cientifica relevante, contribuindo,
significativamente, para incentivar a pesquisa e robustecer a formacdo de Pds-graduacdo em
Educacdo. Além disso, promove o didlogo entre seus pesquisadores e oferece suporte aos
Programas de Pés-graduacdo.

E relevante elucidar que as reunides nacionais e regionais da entidade tornaram-se um
espaco continuo de diadlogo e aprimoramento para docentes, pesquisadores, estudantes e
gestores da area. Ao longo do tempo, a ANPEd se firmou, tanto no Brasil quanto
internacionalmente, como um importante forum para a discussdo de questfes cientificas e
politicas relacionadas a Educacdo, além de ser referéncia na producgéo e na disseminacdo do
conhecimento cientifico nessa area (ANPEd, 2010).

As bases da criagdo da ANPEd estdo alicercadas em uma proposta da Fundagéo
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), formulada em 1976,
com o proposito de estabelecer um sistema de autorregulacao para as politicas de P6s-graduacgéo

em Educacéo. Essa iniciativa resultou de encontros entre coordenadores dos Programas de Pos-
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graduacdo em Educacdo e na formacdo de um grupo de trabalho na regido do Grande Rio, que
foi encarregado de desenvolver um estatuto preliminar.

Entretanto, o avanco da proposta foi interrompido até 1978, ano em que 0 processo de
institucionalizacdo da ANPEd foi retomado. Nessa fase, criticas surgiram por parte de um grupo
que questionava a dependéncia da Associacdo no tocante as diretrizes oficiais de Pos-
graduacao, defendendo a necessidade de mais autonomia e de um papel mais critico no cenario
educacional (Carvalho, 2001).

Na ética do autor, ao descrever o processo de criagcdo da ANPEd, é possivel identificar
quatro fases marcantes: primeiro, a proposta inicial elaborada pela CAPES; segundo, a reunido
dos coordenadores dos Programas de Pos-graduacdo em Educacdo, realizada em agosto de
1976; terceiro, a formulacdo dos estatutos da ANPEd em 1977; e, por fim, o encontro nacional

que reuniu representantes desses programas, ocorrido em marco de 1978.

2.1 A proposta institucional

No transcurso do desenvolvimento do Plano Nacional de Pés-Graduacdo em Educacéo
(PNPG/EDU), conduzido pela CAPES entre 1976 e 1977, surgiram as primeiras propostas
referentes a criacdo da Associacdo Nacional dos Cursos de Pos-Graduacdo em Educacdo, com
foco na integracdo dos cursos.

Dentre as diretrizes do PNPG/EDU, duas se destacavam em relacdo a futura ANPEd: a
primeira referia-se a promocao de relacdes colaborativas entre 0s cursos, incentivando o
intercambio e a cooperacdo matua; a segunda, a valorizacdo de principios de autorregulacéao e

transformac&o continua como ferramentas para o aprimoramento dos cursos. O objetivo era:

[...] manter entre 0s diferentes cursos uma relacdo de reciprocidade que facilite uma
interfertizagdo e uma coparticipacdo responsavel; reconhecer a importancia de
principios auto-reguladores e auto-modificadores e seu poder para uma progressao
integradora dos desempenhos dos cursos (Carvalho, 2001, p. 134).

Tais principios destacavam a necessidade de fortalecer a comunicagéo e a colaboragéo
entre os programas e os profissionais da area, que seriam facilitadas por meio de uma associagdo
nacional. O modelo proposto pela assessoria da CAPES para a ANPEd seguia a estrutura de
organizac0es ja estabelecidas, como a Associacdo Nacional de Centros de Pds-graduacdo em
Economia (ANPEC). Em 1976, reconhecida por sua relevancia e pelo processo integrado de
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selecdo para Programas de Pds-graduacdo em Economia, a ANPEC foi apresentada como um
modelo a ser seguido pela area de educacao.

A primeira reunido que visava a criacdo de uma associacdo para 0s cursos de Pos-
graduacdo em Educacdo ocorreu nos dias 19 e 20 de agosto de 1976, na PUC-Rio, organizada
pela CAPES através da coordenacdo dos Programas de Pds-graduacdo da area. Conforme
descrito no oficio de convocacgdo, o objetivo desse encontro era fortalecer a area da Educacéo
no contexto das demais ciéncias, mediante a criagdo de uma associagdo nacional de cursos de
Pés-graduacdo. Além disso, a reunido tinha a intencdo de discutir finalidades, regulamentos e a
possibilidade de um processo comum de selecdo de alunos para 0s programas.

Entre os presentes, estavam coordenadores de varias instituicbes, como Universidade
Federal do Cearad (UFC), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRS), Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0) e Fundacdo Getulio Vargas/Instituto de
Estudos Avancados em Educacdo (FGV/ IESAE).

Também participaram dessa reunido o entéo diretor da CAPES, professor Darcy Closs,
a coordenadora do Programa de P6s-graduacao em Educacdo (PPG/EDU), MarilG F. Medeiros,
0 assessor Edward Kapinus, além de outros professores convidados, de acordo com Carvalho
(2001).

Em conformidade com as anotacOes feitas durante os dois dias de reunido, é factivel
identificar alguns pontos importantes. Inicialmente, apresentou-se uma explicacdo acerca da
estrutura, dos objetivos e do funcionamento do modelo da ANPEC, evidenciando seus
mecanismos de autorregulacao e adaptacao.

O diretor da CAPES na época ressaltou diversos aspectos fundamentais, como o papel
dos coordenadores da Programa de Pds-graduacdo em Economia (PPG-ECO) nas decisdes
sobre a distribuicdo de bolsas entre os programas, a indicacdo de candidatos para bolsas no
exterior e a avaliacdo critica de cada programa, considerando seu impacto na area cientifica.
Além disso, o diretor evidenciou a importancia de unificar esses programas, iniciativa que
permitiria a distribuicdo de bolsas conforme a demanda e a autossustentacdo das reunides da
ANPEC por meio de recursos institucionais. Finalmente, o professor Darcy Closs sugeriu que
cada PPG-EDU adotasse linhas de pesquisa especificas.
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No transcurso da reunido, os coordenadores discutiram as linhas de pesquisa
desenvolvidas em cada Programa, a consolidacdo dos recursos humanos dedicados ao ensino e
a pesquisa, com énfase em politicas de contratacdo futura, e a viabilidade de trazer professores
visitantes do exterior. Além disso, abordaram a integracdo dos recursos bibliograficos em
bibliotecas e, de maneira mais ampla, o desenvolvimento de alternativas de Pds-graduacéo lato
sensu, com base nos programas existentes.

Como resultado dessa reunido inicial, formou-se um grupo de trabalho composto pelos
coordenadores do PPG/EDU do Grande Rio: Lyra Paixao (UFRJ), Célia Frazdo Soares Linhares
(UFF), Sérgio Fernandes (FGV/IESAE) e José Carmelo Carvalho (PUC-Ri0), com o objetivo
de redigir um projeto para o estatuto da futura Associacdo Nacional dos Cursos de POs-
Graduacdo em Educacéo. Esse grupo teve a colaboracdo de Vera Candau, que havia feito uma
analise prévia do estatuto da ANPEC.

A reunido também focou em questBes operacionais de projetos da CAPES e do
Departamento de Assuntos Universitarios do Ministério da Educagdo (DAU/MEC), delegando
a elaboracdo do estatuto a esse grupo de trabalho. Entre os representantes dos Programas de
Pés-Graduacdo em Educacdo, ndo houve uma postura clara no tocante a criacdo da ANPEd,
inspirada no modelo da ANPEC, exceto por observacfes pontuais quanto as diferencas entre os
Programas de Economia e Educacdo e as variaches nas areas e métodos de pesquisa

educacional. Ainda assim, ndo surgiram criticas significativas a proposta.

2.2 A fase de elaboracéo do anteprojeto de estatuto

Os quatro coordenadores dos cursos de Mestrado em Educacdo do Grande Rio se
reuniram em Vvarias instituicdes de forma alternada, realizando cinco encontros entre setembro
de 1976 e marco de 1977. O objetivo desse grupo de trabalho era desenvolver um anteprojeto
de estatuto para a ANPEd, baseando-se no estatuto e na ficha de inscricdo da ANPEC. Até esse
momento, a criagcdo da Associacdo era uma iniciativa do governo, decorrente de um processo
de institucionalizacdo do sistema de regulagéo da politica de pds-graduacao.

Visando estabelecer um distanciamento do governo a época, os professores envolvidos
com a proposta decidiram abandonar o vinculo oficial com a politica de pds-graduacao. Isso
aconteceu apds reunides ocorridas entre os dias 14 e 16 de margo de 1978 na FGV/RJ. Os
professores, representantes de programas, apds analisarem o anteprojeto de estatuto da
Associacdo, optaram por se manter independentes. Assim, a criacdo da ANPED foi adiada, o

que sO foi ocorreu em maio do mesmo ano, em Curitiba, no Seminario sobre a Producéo
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Cientifica nos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo: linhas de pesquisa, teses e
integracdo docente, com o apoio da CAPES, ocasido em que seu Estatuto foi aprovado.

A primeira diretoria ficou sob a responsabilidade do professor Jacques Velloso e a sua
primeira reunido ocorrerd em agosto do mesmo ano. Os primeiros Grupos de Trabalho sdo
criados em 1981, com a aprovacdo do novo estatuto, e instalados formalmente em 1982, na 52
Reunido Anual, quando ocorreu a primeira reunido dos Grupos de Trabalho. Em 2012, o
estatuto foi revisado e um novo aprovado.

O estatuto da ANPEd € indissociavel da estruturacdo e do funcionamento da
Associacdo, de tal modo que certifica sua legitimidade, transparéncia e eficacia na promocao
de objetivos académicos e cientificos. Dentre as principais razes para a importancia desse

estatuto, destacam-se:

i. Definicdo de diretrizes e objetivos: estabelece os objetivos fundamentais da
ANPEd, como o fortalecimento do ensino de Pés-Graduacdo em Educacéo e o
incentivo a pesquisa educacional. Tais diretrizes garantem que a Associacdo
atue de maneira alinhada aos principios de democracia e justi¢a social.
Conforme consta nos documentos da ANPEd (2018), seu objetivo é “fortalecer
0 ensino de pos-graduacdo e a pesquisa em educacdo, promovendo sua
consolida¢do e aprimoramento”;

ii. Organizacdo e funcionamento interno: é primordial para regulamentar o
funcionamento da Associacdo, como a eleicdo de dirigentes, a organizacdo de
reunides, a criacao de grupos de trabalho, entre outros aspectos administrativos.
Isso permite uma governanca clara e participativa, essencial para o
desenvolvimento da ANPEd como uma entidade cientifica representativa;

iii. Representatividade e participacdo: um estatuto bem definido garante que a
ANPEd promova a participacdo ativa de seus membros — professores,
pesquisadores e estudantes — na formulacdo de politicas educacionais e
cientificas. O documento contribui para a criacdo de um espaco democratico,
cujas decisbes sdo tomadas de maneira colegiada;

iv. Estabelecimento da estrutura juridica: formaliza a ANPEd como uma
entidade de direito, com regras claras para sua operagdo. Ele define a forma
como a Associacdo deve ser administrada, como os membros sdo admitidos,
suas responsabilidades e direitos e como se da o processo de elei¢do para cargos

diretivos. Dessa maneira, o estatuto garante que a ANPEd tenha uma base legal
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solida para suas atividades e atue de forma legitima e transparente. Segundo as
regras que regem entidades desse tipo, “o estatuto permite que a associagao
mantenha sua estrutura organizacional em conformidade com as exigéncias
legais e sociais” (ANPEd, 2012);

Promocao da governanca democratica: assegura que as decisdes da ANPEd
sejam tomadas democraticamente, promovendo a participacdo ativa de seus
membros. Ele estabelece os mecanismos para a realizagdo de assembleias, cujas
politicas e dire¢Bes da Associagdo sdo discutidas e votadas. Isso € vital para que
a Associacdo atue em consonancia com os interesses de seus membros, e ndo
de forma arbitraria ou centralizada. Como ressaltado por Lidke (2001), a
ANPEd “assume uma postura de compromisso com os principios da
participagdo democratica e da liberdade cientifica”;

Garantia de continuidade institucional: permite que a ANPEd mantenha sua
continuidade ao longo do tempo, mesmo com mudancas de diretoria. O estatuto
funciona como um documento regulador que orienta as direcdes futuras e
preserva a identidade e a missdo da Associacdo. Desse modo, a ANPEd
consegue garantir que sua atuacdo seja perene, mesmo em contextos de
mudancas politicas ou sociais no cenario educacional;

Definicdo de critérios de filiacdo e participacdo: estabelece quem pode ser
membro da Associagdo, quais sao os direitos e deveres desses membros e como
eles podem participar, ativamente, das atividades da ANPEd, como 0s grupos
de trabalho e as reunides cientificas. Além disso, 0 documento regula a filia¢do
de Programas de Pds-Graduacdo stricto sensu, o que fortalece a cooperagédo
académica e o desenvolvimento de redes de pesquisa na area de Educacéo;
Suporte para a elaboracéo de politicas educacionais: como uma Associa¢do
retine os principais pesquisadores e Programas de Pds-Graduagdo em Educacéo
do Brasil, a ANPEd tem influéncia consideravel na formulacdo de politicas
publicas educacionais. O estatuto orienta a maneira como ela deve se posicionar
em relacdo a essas politicas, certificando que suas a¢des estejam fundamentadas
em principios académicos e cientificos solidos, além de promover a justica
social e a equidade no acesso a Educacdo. De acordo com suas diretrizes, a
ANPEd (2018) “atua como uma voz coletiva na formulacio e no
monitoramento das politicas educacionais no Brasil”;

Alinhamento com principios éticos e de justica social: também determina
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que as acOes da ANPEd devem estar alinhadas aos principios de justica social
e ética. Aspecto especialmente relevante em um contexto de desigualdade
educacional no Brasil. Mediante seu estatuto, a Associa¢do se compromete com
a promocgado de uma educacdo mais equitativa e acessivel, refletindo seu papel

social na luta por uma sociedade mais justa e inclusiva.

Adicionalmente, o estatuto da ANPEd também contribui para consolidar a identidade
da Associagdo no cenario académico-cientifico, promovendo sua legitimidade junto a outras
entidades de ensino superior e pesquisa. O documento serve como base para a
representatividade da ANPEd em féruns nacionais e internacionais, instituindo diretrizes que
asseguram sua participacao ativa em debates sobre politicas publicas educacionais e cientificas.
O estatuto da ANPEd permite, ainda, mais previsibilidade no planejamento de a¢des e eventos
cientificos, como as reunides anuais da Associacdo, as quais Sa0 momentos
indispensaveis de intercAmbio e debate entre professores, estudantes e pesquisadores. A
estrutura clara, fornecida pelo estatuto, viabiliza que essas atividades sigam um cronograma
adequado e os processos de deliberacdo e organizacdo sejam feitos de maneira participativa e
transparente. Nesse sentido, Cunha e Almeida (1997, p. 15) assevera que “as reunides da
ANPEd, organizadas com base em seu estatuto, tornaram-se espagos essenciais para o debate
qualificado e a construgéo de redes de pesquisa colaborativas”.

Imperioso destacar que ele é essencial na protecdo dos interesses de seus membros,
servindo como um instrumento que assegura a defesa de politicas de valorizacdo da educacao,
da pesquisa e da ciéncia no Brasil. Ele funciona como um “contrato social” entre a Associacdo
e seus membros, asseverando que suas atividades sejam realizadas de acordo com os principios
de equidade, transparéncia e compromisso com a melhoria da educacdo no pais. Isso reforca o
papel da ANPEd como uma entidade central na promoc¢éo da pesquisa e no desenvolvimento
de politicas publicas educacionais de alta qualidade.

A ANPECd é constituida por associados individuais (docentes e estudantes vinculados a
programas de pds-graduacao stricto sensu em Educacao e demais pesquisadores da area) e por
associados institucionais (Programas de POs-Graduacdo stricto sensu em Educacdo) e

estruturada conforme as seguintes instancias permanentes (Figura 1):
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Figura 1 — Estrutura de funcionamento da ANPEd

Férum de Coordenadores de Programas de Pos-
. Graduacdo em Educacéo (Forpred)

Grupos de Trabalho (GT) e

Conselho Fiscal

ANPEd

Comité Cientifico

Forum de Editores de Periddicos da
area da Educacéo (Fepae)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do site da ANPEd (2024).

2.3 O Forpred e aavaliacdo dos programas

O Forpred é uma instancia inestimavel para efetivar a articulacdo entre os Programas de
Pés-Graduacdo em Educacdo e a ANPEd, permitindo uma governanga mais democrética e
participativa. O regimento estabelece elei¢cdes para coordenacdes regionais e nacionais, criando
um sistema de representatividade importante para que as diversas vozes da educagéo estejam
contempladas. No entanto, essa estrutura enfrenta desafios quanto a equidade de participacao.
Programas localizados em regifes com menor densidade de instituicdes de Ensino Superior, ou
que enfrentam crises financeiras, podem ter dificuldade em participar ativamente, o que pde em
risco a representatividade e a pluralidade do Férum.

O estatuto concede ao Forpred e a ANPEd um papel central no acompanhamento e na
proposicdo de politicas publicas para a Pds-graduacdo em Educacdo. Perante as recentes
mudancas nas politicas de fomento, avaliacdo e financiamento da Pds-graduacéo no Brasil, o
fortalecimento da voz da ANPEd é cada vez mais urgente. A Associa¢do pode ser um canal
legitimo de pressdo sobre as agéncias governamentais, como a CAPES e o Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), além de atuar na defesa da autonomia
universitaria e da valorizacdo da educacao publica.

O modelo de governanca descentralizada € um avan¢o na promocédo da inclusdo de

diferentes regides do Brasil, mas o critério de adimpléncia pode excluir instituicbes que
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enfrentam dificuldades financeiras, maiormente, em tempos de crise. I1sso cria uma barreira para
a participacao plena, em especial, de instituicGes publicas que sofrem com cortes orcamentarios.
A ANPEd e o Forpred deveriam considerar politicas que garantam a inclusdo dessas
instituicdes, talvez criando excecOes para Programas com comprovada dificuldade financeira.

A estrutura do regimento visa promover a integracdo entre os Programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo de todo o pais, incentivando o intercdmbio de experiéncias e 0
fortalecimento da pesquisa colaborativa. Essa proposta é basilar, sobretudo, em um cenario
educacional que carece de recursos equitativos entre regides, conforme se observa no contexto
brasileiro. As coordenacdes regionais tém um papel importante ao representar suas realidades
locais, em contrapartida, o desafio é garantir que essas discussdes regionais alcancem as esferas
nacionais com impacto significativo.

A articulacdo proposta pelo regimento entre as diferentes regiGes € um ponto forte,
todavia as reunides bienais podem ndo ser suficientes para lidar com as mudancas rapidas e
emergenciais que ocorrem no campo da Educacdo, como as decorrentes de crises econdmicas
ou politicas educacionais. Seria interessante que o forum adotasse mecanismos de comunicacéo
mais dindmicos e frequentes, utilizando plataformas digitais que viabilizem a discusséo
continua entre os coordenadores, além das reunifes presenciais.

Uma das principais fun¢bes do Forpred, conforme estabelecido no art. 2° do estatuto, é
acompanhar e debater as politicas de fomento e avaliacdo da P6s-Graduagdo em Educacéo. Esse
papel € fundamental, visto que as politicas publicas na area da Educacdo, sobretudo no que
concerne ao financiamento e a avaliacdo, tém sido alvo de discussdes intensas nos Ultimos anos.
A crescente precarizacdo do Ensino Superior publico, devido aos cortes orcamentarios e a falta
de recursos para pesquisa, exige uma atuacao proativa do Forpred para garantir que as demandas
da Pds-Graduacdo em Educacdo sejam consideradas em decisdes politicas.

A atuacdo do Forpred no monitoramento e na proposicdo de politicas educacionais é
vital, contudo sua influéncia depende da forma como suas deliberagdes séo integradas as
instancias governamentais, como o Ministério da Educacdo e a CAPES. A capacidade do
Forpred de transformar discussfes em acOes concretas € um desafio. O forum deve fortalecer
suas estratégias de articulacéo politica, viabilizando um dialogo continuo com representantes
do governo e da sociedade civil para influenciar a formulagéo de politicas publicas.

Ao regulamentar sua atuacéo por meio desse regimento, o Forpred institui um marco de
governanca académica. Contudo, para se manter relevante e a frente das mudancas, o férum
precisara adaptar suas regras e deliberagdes as novas realidades da Educacéo. Questbes como a

internacionalizagdo dos programas, a integracao da P6s-graduacdo com o mercado de trabalho
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e 0 impacto das politicas de austeridade sobre a producdo cientifica exigem respostas mais
rapidas e adequadas.

O regimento oferece uma base solida para a organizacdo interna do Forpred, todavia
deve ser encarado como um documento dindmico que requer atualizagdes frequentes para
atender as demandas da Pos-graduacdo. A criacdo de mecanismos mais ageis para a revisao do
regimento e a adocdo de uma postura mais aberta as inovacdes tecnoldgicas e académicas
seriam estratégias essenciais para a relevancia continua do forum.

O Regimento Geral do Forpred é uma peca-chave na estrutura organizacional da
ANPEd, promovendo a articulacdo entre os Programas de P6s-Graduacdo e garantindo um
espaco de discussdo e formulacao de politicas para o campo da educacdo. No entanto, para que
esse regimento seja realmente efetivo e inclusivo, é necessario que a ANPEd e o Forpred fagcam
ajustes continuos para a participacdo de todos os programas, independentemente de suas
limitacBes financeiras, e que o férum adote uma postura proativa no tocante as mudancas
tecnologicas e politicas que afetam a Educacao.

A questdo da avaliacdo dos Programas de Pos-Graduacao é um dos pontos centrais do
estatuto da ANPEd, sob a responsabilidade do Forpred. O forum acompanha as politicas de
avaliacdo, sugerindo diretrizes que garantam a qualidade da educacéo. Entretanto, o sistema de
avaliacdo, utilizado pelas agéncias, costumeiramente, centralizado e padronizado, pode néo
refletir as diferentes realidades regionais e institucionais dos Programas.

Nessa seara, 0 estatuto poderia prever, ainda, discussdes mais aprofundadas no que
tange a flexibilizacdo dos critérios de avaliacdo da P6s-graduagdo para que esses sejam mais
sensiveis as especificidades regionais e as condi¢Ges de cada programa. A ANPEd poderia se
posicionar de maneira mais incisiva no debate sobre a descentralizacdo da avaliacdo, de tal
modo que os programas localizados em regifes mais vulneraveis ndo sejam prejudicados por
critérios que favorecem programas com maior infraestrutura e acesso a recursos financeiros.

O estatuto da ANPEd representa um avango significativo na organizagdo e na
governanca da Pos-Graduacdo em Educacgéo no Brasil, mas enfrenta desafios contemporaneos
que precisam ser abordados. A atualizacao do estatuto para incluir mais flexibilidade financeira,
adaptacdo as tecnologias educacionais e uma articulacdo mais direta com as politicas publicas
sdo passos indissociaveis para que a ANPEd continue a ser uma entidade relevante e
representativa. Somente desse modo, a Associacdo podera responder, adequadamente, as
demandas de um sistema educacional em constante mudanca, promovendo uma educacao mais

equitativa e inclusiva para todos.
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O Forum de Coordenadores de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo foi instituido
em 1992 como uma instancia permanente que reine os Programas de Pos-graduacéo associados
a ANPEd. Sua func&o principal é promover a defesa e o fortalecimento do campo educacional,
além de manter uma comunicacdo direta entre os programas e a diretoria da ANPEd.

O Forpred dispde de uma coordenacdo nacional composta por uma coordenagao
principal e uma vice-coordenacao, eleitas por um mandato de dois anos. Existem, ainda,
coordenacdes regionais, representando as cinco grandes regides do pais (Norte, Nordeste,
Centro-Oeste, Sul e Sudeste).

As reunides nacionais do Forpred ocorrem a cada dois anos, antecedendo a reunido
nacional da ANPEd, enguanto os fdruns regionais se rednem anualmente. Reunides
extraordinarias podem ser convocadas tanto pela coordenacao nacional quanto pelas regionais,
desde que devidamente justificadas e com pautas especificas, como consta no regimento

Forpred aprovado em Assembleia Geral (Anexo A), segundo o qual:

Os encontros do Forpred tém por objetivo principal discutir e propor diretrizes para a
pos-graduacao em educagdo no Brasil, reunindo coordenadores de programas e outras
liderangas do campo para tratar de temas relevantes, definir politicas e encaminhar
acoes que impactem a formagao de pesquisadores e a qualidade dos programas de pds-
graduacdo (Saviani, 2013, p. 57).

A Resolugdo n° 01/2017 da ANPEd, que aprova o Regimento Geral do Férum de
Coordenadores de Programas de Po6s-Graduacdo em Educagdo, mantém consigo diversas
reflexdes importantes e criticas sobre a organizacdo e o funcionamento da P6s-Graduagdo em

Educacdo no Brasil. Algumas reflexdes criticas do documento:

i.  Formalizacédo e articulacdo entre os programas: a formalizacdo do Forpred em
um regimento demonstra a importancia de haver uma instancia organizada e legitima
para promover a articulacdo entre os Programas de Pos-Graduagdo em Educacao.
Sua existéncia favorece o debate sobre politicas publicas, financiamento e avaliacéo
dos cursos, garantindo uma comunicagéo eficaz entre as instituicoes;

ii. Democratizacdo e representatividade: o regimento prevé eleicdes para as
coordenagdes nacionais e regionais, com um sistema claro e democrético de escolha
de representantes. Essa estrutura assegura que as decisfes sejam tomadas de forma
participativa, respeitando a diversidade regional. No entanto, ha desafios em garantir
que todas as vozes sejam igualmente ouvidas, sobretudo, em um pais com

disparidades regionais significativas;
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iii. Autonomia institucional e descentralizacdo: as coordenacGes regionais do
Forpred permitem uma descentralizacdo das decisdes, promovendo uma gestdo mais
préxima das realidades locais. 1sso apoia que as especificidades de cada regido do
Brasil sejam levadas em conta, tanto nas politicas de pds-graduacdo quanto nas
avaliacdes institucionais. Essa divisdo de responsabilidades visa fortalecer a
autonomia das instituicdes de ensino;

iv. Relevancia para a melhoria da pés-graduacao: o férum se destaca como um
espaco de debate e proposicdo de melhorias continuas na qualidade da Pos-
Graduacao em Educacdo, conforme destacado no art. 2° do regimento. Isso significa
que o Forpred atua como um instrumento essencial para a evolucdo das politicas
educacionais, ao estimular intercAmbios entre programas e debater politicas de
fomento, o que impacta, positivamente, a formacdo de futuros pesquisadores e
educadores;

v. Desafios de participacéo e efetividade: apesar de suas virtudes, o funcionamento
do Forpred pode enfrentar dificuldades. A exigéncia de adimpléncia para
participacdo no férum pode limitar a representacao de instituicbes com dificuldades
financeiras, comprometendo a pluralidade. Além disso, a realizacdo de reunides
bienais ou extraordinarias pode ndo ser suficiente para dar conta de todas as
demandas de uma &rea em constante transformacdo, exigindo flexibilidade e
adaptacdo rapida as mudancas; e

vi. Inovacbes e abertura para especialistas externos: um ponto inovador é a
possibilidade de o forum convidar especialistas e representantes de areas externas a
ANPEd para enriquecer os debates (art. 10, § 3°). Tal abertura contribui para a
insercdo de novas ideias e solucBes praticas que respondam as demandas emergentes

da educacdo, como tecnologias educacionais ou novas metodologias de ensino.

Para uma reflexdo mais aprofundada do Regimento Geral do Forpred, aprovado pela
Resolugdo n® 01/2017 da ANPEd, é essencial considerar o impacto dessa normativa no
fortalecimento da Pos-Graduacdo em Educacdo no Brasil, suas potencialidades e desafios.

O regimento do Forpred promove um modelo de governanca colegiada, com énfase na
participacdo democratica. Ao organizar elei¢des bienais para coordenadores nacionais e
regionais, como descrito no art. 5°, ele assegura que as decisdes tomadas reflitam as vozes das
instituicdes que compbem o forum. Tal aspecto cria um senso de responsabilidade

compartilhada entre as diversas regides do pais, 0 que ajuda a viabilizar que as demandas locais
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sejam consideradas na formulacdo de politicas de P6s-Graduacgéo. O processo eleitoral descrito
promove transparéncia e legitimidade, caracteristicas fundamentais para a confianca matua
entre 0s programas.

N&o obstante esse modelo seja democratico, ele pode ser visto como limitado em relacéo
a frequéncia de reunides e a representatividade de algumas regides menos favorecidas, que
podem n&o ter a mesma estrutura ou recursos para uma participacgao efetiva. Em regiées com
maior concentracdo de universidades, a influéncia nas decisdes pode ser desproporcional em
comparacdo com areas mais periféricas, nas quais hd menos Programas de Pds-Graduacao.

A articulacdo entre programas de diferentes regides € um dos principais objetivos do
Forpred. O regimento destaca, no art. 2°, a relevancia de promover o intercambio de acdes entre
as diversas instituicdes de Ensino Superior, visando ao aprimoramento das pesquisas em
Educacdo. Esse intercambio é fundamental para que o conhecimento produzido em diferentes
contextos regionais seja compartilhado e potencializado, evitando a fragmentacdo da area e
contribuindo para um desenvolvimento mais equitativo da p6s-graduacao.

Essa articulagdo, no entanto, enfrenta desafios praticos. Instituicdes com menos recursos
ou em regibes mais distantes podem nao conseguir aproveitar, plenamente, os beneficios desse
intercambio devido as limitacGes financeiras ou logisticas. Ademais, a dependéncia de politicas
publicas de fomento e os cortes no financiamento podem afetar, diretamente, a eficacia dessa
colaboracdo entre programas.

Um dos papéis mais estratégicos do Forpred, conforme descrito no art. 2°, ¢ acompanhar
e debater as politicas de fomento e avaliacéo da p6s-graduacdo. Dado o cenario recente de cortes
no or¢camento da Educacéo e reducao dos recursos para a Ciéncia e Tecnologia no Brasil, esse
acompanhamento se torna indispensavel para a sobrevivéncia e a qualidade dos Programas de
Pds-Graduacao.

Apesar de o Forpred ter esse papel propositivo, a efetividade de suas a¢es depende de
sua capacidade de dialogar com agéncias governamentais, como a CAPES e o0 CNPg. Um dos
grandes desafios do forum é transformar as deliberacfes e debates internos em agdes concretas
que influenciem as politicas publicas. Para isso, € necessario um esfor¢co constante de
articulacéo politica, o que nem sempre é facil, considerando a instabilidade no cenario politico
e educacional brasileiro.

O regimento do Forpred, como todo documento regulatério, tem uma natureza
prescritiva e normativa, aspecto indissociavel para manter sua organizacdo interna. Todavia,
para continuar relevante, o férum precisara se adaptar as rapidas mudangas que ocorrem no

cenario educacional e tecnoldgico. As discussdes sobre a digitalizagdo da educagéo, as novas
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metodologias pedagdgicas e o impacto das tecnologias emergentes na pesquisa educacional sdo
questdes que, cada vez mais, exigirdo atencao.

O regimento ndo menciona, diretamente, essas questdes emergentes, o que pode ser um
indicativo da necessidade de uma atualizagio futura. A medida que a educacdo se transforma
com o avango da tecnologia, o Forpred precisard garantir que suas normativas e deliberacoes
estejam em sintonia com os novos desafios da Pos-graduag&o.

Essas reflexdes criticas sobre 0 Regimento Geral do Forpred ressaltam a singularidade
dessa instancia como um espaco de articulacdo e governanca dentro da ANPEd, mas também
indicam areas que podem ser aprimoradas para fortalecer a inclusdo, a representatividade e a
adaptacdo as mudancas do cenario educacional. Nessa senda, enquanto o Regimento Geral do
Forpred busca consolidar uma instancia importante de articulacdo entre os Programas de P0s-
Graduacdo em Educacdo, ainda ha aspectos que merecem atencdo, mormente, no que diz a
eficicia das deliberaces.

O regimento do Forpred confere ao forum o importante papel de acompanhar e debater
as politicas de fomento e avaliacdo da Pds-graduacdo em Educacdo (art. 2°, 1V). Esse ponto
destaca o papel critico que o forum pode desempenhar ao influenciar as politicas publicas. Em
um momento em que o financiamento da Educacdo Superior esta sob constante ameaca, 0
Forpred se posiciona como uma instancia de defesa e proposicao.

Contudo, é preciso questionar até que ponto as deliberagdes do forum tém impacto real
nas politicas de governo. Uma das principais criticas que se pode fazer é que, ainda que o forum
discuta amplamente questdes de financiamento e fomento, a implementacao dessas propostas
depende de um dialogo efetivo com as agéncias reguladoras, como a CAPES e 0 CNPq, e com
0 Ministério da Educacdo (MEC). O regimento poderia ser mais claro no que tange as
estratégias que o forum deve adotar para garantir que suas propostas sejam consideradas pelas
instancias decisérias, como a criacdo de comissdes de articulacdo politica ou a participacdo
ativa em conselhos consultivos governamentais.

O regimento prevé que, em caso de vacancia ou impossibilidade de cumprimento do
mandato por parte do coordenador, 0 vice-coordenador assuma o cargo (art. 6°). Essa postura
assegura a continuidade das a¢bes do forum. Mesmo assim, a formagdo de novos lideres
académicos, capazes de assumir essas responsabilidades, € um desafio constante em qualquer
instancia de governanca.

Em virtude disso, a ANPEd e o Forpred poderiam investir mais na preparacao de futuros
lideres por meio de programas de desenvolvimento de liderancas académicas. Esses programas

poderiam incluir mentorias, workshops e formagdo em governanga educacional para 0s
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coordenadores de Programas de Pd&s-Graduacdo. Isso garantiria que a sucessdo nas
coordenacBes ocorresse de forma tranquila e que os novos lideres estivessem mais bem
preparados para lidar com as complexidades da gestdo académica e da articulacdo politica.

O critério de adimpléncia, estabelecido pelo regimento para a participacdo nas reunides
do foérum, pode ser interpretado como uma forma de manter a saude financeira da ANPEd e o
comprometimento dos programas com suas obrigacfes. Mesmo assim, é valido reiterar que essa
exigéncia também pode gerar exclusdo de programas que enfrentam dificuldades financeiras,
muitas vezes, por razdes que estdo fora de seu controle, como os cortes de verbas
governamentais.

Esse critério levanta uma questdo sobre a equidade dentro do forum: Programas de P6s-
Graduacao localizados em regides mais periféricas ou em universidades que enfrentam crises
financeiras podem ser excluidos das discussdes, perdendo a oportunidade de contribuir com
suas perspectivas e realidades. A ANPEd e o Forpred poderiam repensar esse critério, criando
excecOes ou mecanismos de apoio para Programas que, apesar de adimplentes, enfrentam

dificuldades temporarias.

2.4 Grupos de Trabalho e a produgdo do conhecimento em educagéo

Os primeiros Grupos de Trabalho da ANPEd foram organizados no inicio da década de
1980, com o intuito de reunir especialistas para debater questdes especificas da Educacdo em
areas como Histdria da Educacéo, politica educacional e formacéo de professores. Esses grupos
consentiram a sistematizacdo de discussdes, promovendo intercambio académico e
contribuindo para a producéo cientifica.

Desde sua criagdo, a ANPEd tem desempenhado um papel central na promocéo de
espacos para o desenvolvimento académico e a troca de saberes entre pesquisadores, além de
contribuir para a formulacdo de politicas publicas educacionais. Os Grupos de Trabalho
surgiram como uma das principais ferramentas da Associacdo para organizar e promover
debates em &reas especializadas da educacao.

Os Grupos de Trabalho e Grupos de Estudo da ANPEd atuam como espagos de
integracdo e troca de saberes entre pesquisadores na area da Educacgdo, organizando-se em
campos de conhecimento especializados. Essas instancias acedem a disseminag&o e a discussao
de pesquisas realizadas por membros da Associa¢do, promovendo uma articulagdo mais

profunda em temas especificos.



37

Entre os primeiros GT, destacaram-se aqueles voltados para areas como Historia da
Educacdo, Didatica, Educacdo Popular e Trabalho e Educacdo. Esses grupos formaram a base
de discussdes aprofundadas na ANPEd, com foco em temas emergentes e na construcao de uma
rede de pesquisa educacional no Brasil.

Os primeiros GT da ANPEd foram criados em 1981 durante a 4% Reunidao Anual da
Associacdo. Eles surgiram como uma estratégia para organizar debates especializados em
diversas areas da Educacao, permitindo que as pesquisas e as discussdes avangassem de maneira
sistematica. Entre os primeiros Grupos, destacam-se o GT de Histdéria da Educacgdo, que
consolidou o estudo da Educacéo brasileira sob uma perspectiva historica, e o0 GT de Politica
Educacional, voltado para o debate sobre as politicas publicas educacionais e suas implicacfes
para 0 ensino no pais.

Nesse contexto, Favero (2010, p. 136) reitera que “os grupos de trabalho da ANPEd
foram criados pela Assembleia Geral da Associacao realizada em Belo Horizonte, em marco de
1981, sendo organizados por temas, a fim de reunir pesquisadores interessados em debater seus

estudos com outros colegas dessa Associacao”.
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3 A ANPED E O FORPRED NORTE

A ANPEd Norte nasceu da separacdo do Forum Norte e Nordeste de Pds-Graduagdo em
Educacdo, ocorrida em 2014, ap6s debates iniciados em 2013. Em 11 de junho de 2014, no
Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo (CCSE), da Universidade Estadual do Para (UEPA),
coordenadores dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo da regido Norte se reuniram
para discutir a organizacdo e os desafios da Pds-graduacdo na regido. No decorrer desse
encontro, analisaram a reestruturacdo da ANPEd, a expansdo dos cursos de Pos-graduacdo
stricto sensu no Brasil, especialmente no Norte e Nordeste, e os desafios relacionados ao
contexto amazoénico. Decidiram, entdo, iniciar o processo de criagdo de um Forum exclusivo
para a regido Norte, formalizando essa intencdo por meio de uma carta.

Os coordenadores lvanilde Apoluceno de Oliveira e Tania Regina Lobato dos Santos
(UEPA), Olgaises Cabral Maués e Sénia Araujo [Universidade Federal do Para (UFPA)], Tania
Brasileiro e Maria Lilia Colares [Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)], Raimundo
Nonato Falabelo (UFPA/Cametd), Jocyléia Santana dos Santos [Universidade Federal do
Tocantins (UFT)] e Antonio Carlos Maciel [Universidade Federal de Rondbnia (UNIR)]
avaliaram que o crescimento dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacgdo na regido Norte
nos ultimos anos, com a criacdo de novos programas na UFOPA, na UFPA — Campus Cameta,
na UNIR, na Universidade Federal do Acre (UFAC), na Universidade Federal de Roraima
(UFRR) e na UFT, indicava a necessidade de um férum autbnomo. Ele permitiria o
fortalecimento da identidade regional e o intercdmbio de experiéncias e redes de pesquisa,
orientadas por uma agenda comum focada na educagdo amazonica.

Os coordenadores também destacaram que o desenvolvimento dos Programas na regido
Norte demandava mais autonomia para adequar-se as novas configuracfes geograficas. A
despeito dos lacos historicos e culturais entre o Norte e o Nordeste, entenderam que, no novo
cendrio, o desdobramento seria 0 melhor caminho para ambas as regides. Contudo, enfatizaram
a relevancia de preservar as parcerias e as colaborac¢des construidas ao longo do tempo entre as
duas regides.

Dessa maneira, em 2014, durante o XXII Encontro de Pesquisa em Educacdo do Norte
e Nordeste (EPENN), o desmembramento foi oficializado e o Férum Norte de P6s-Graduagéo
em Educagdo (FORPREd Norte) foi instituido formalmente. A professora Olgaises Cabral
Maués [Programa de Pds-graduacdo em Educagdo (PPGED/UFPA)] foi escolhida para

coordenar o Férum, tendo a professora Arminda Mourdo (PPGED/UFAM) como vice-
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coordenadora. O PPGED da UFPA ofereceu-se para sediar o evento do Forum, o que foi aceito
por unanimidade.

Em 2015, na 372 Reunido Nacional da ANPEd, realizada na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), a professora Arminda Mourdo assumiu a coordenacdo do Forpred
Norte, com a professora Ivanilde Apoluceno de Oliveira (PPGE/UEPA) como vice-
coordenadora. A partir de entdo, iniciou-se a organizacdo da | Reunido Cientifica Regional
Norte da ANPEd, conforme ata (Anexo B).

Realizada em 4 de dezembro de 2014, voltada para a criagdo do Forpred Norte e a
elaboracdo de seu regimento, a reunido foi um marco importante para a regido Norte e, de forma
mais ampla, para a ANPEd. O encontro, que ocorreu na UERJ, reflete um esforgo colaborativo
entre diversas universidades nortistas, com o objetivo de criar uma identidade académica
propria e fortalecer a autonomia da regido no campo da Pds-Graduacdo em Educacdo. Esse
documento ndo é apenas um registro formal, visto que representa um espaco de articulacdo e
resisténcia em resposta aos desafios especificos da Amazonia e a centralizacdo das politicas

nacionais.

3.1 O Forpred Norte e a visibilidade regional

A criacdo do Forpred Norte reflete um movimento de autonomia politica e académica
das universidades da regido Norte, em virtude da busca por mais protagonismo e espago para
discutir suas realidades e demandas especificas. Em vez de serem meramente subordinadas a

um férum mais amplo, como o Norte-Nordeste, as instituicdes nortistas afirmam sua identidade
académica e ampliam sua capacidade de deliberacdo. Esse processo ndo é apenas técnico, posto
que implica uma reafirmacdo de seu lugar em um cenéario nacional historicamente centralizado.
A escolha de uma comissao diversa para a redacdo do regimento (com representantes
da UEPA, UFOPA, UFAC e UFAM) destaca a intencdo de construir um espaco plural, que
respeite as diferentes realidades locais. Tal decisdo revela o compromisso com a constitui¢do
de uma estrutura de governanga descentralizada, fundamental para uma regido vasta e marcada
por particularidades sociais e culturais.
A presenca de representantes de varias universidades — UFPA, UFOPA, UEPA, UNIR,
UFAC, UFT e UFRR — demonstra um esforco de articulagéo e fortalecimento das instituicdes
na regido. A pauta da reunido inclui pontos essenciais como a elaboracdo do regimento, a

organizacdo de eventos regionais e a cria¢cdo de um Forum de Editores, além de discusses
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quanto a integracao ao portal da ANPEd. Essas acdes indicam uma estratégia para consolidar
um espaco continuo de debate e acéo coletiva.

A intencdo de realizar o encontro em Belém, com a presenca de lideres académicos da
ANPEd e da CAPES, evidencia a intencdo de legitimar o Forum e ampliar sua insercdo nas
discussfes nacionais. A participacdo de representantes dessas instituicdes sinaliza um esforco
articulado para integrar as demandas regionais as politicas publicas de avalia¢do e regulacéo da
pos-graduagdo.

3.2 O Forum de Editores e a comunicacao cientifica

A criacdo do Forum de Editores reflete a preocupacdo com a producéo e a divulgacédo
cientifica na regido. Esse movimento indica a valorizacdo dos periddicos locais e o
reconhecimento da necessidade de construir uma rede mais articulada de comunicacao
cientifica, inestimavel para dar visibilidade as pesquisas voltadas para as questdes amazonicas.

Ao analisar a ata (Anexo B), evidencia-se que o Forpred Norte e a ANPEd sdo um
espaco de gestdo administrativa e um local de resisténcia intelectual e politica. Em uma regido
que, historicamente, enfrentou marginalizacdo, o fortalecimento de féruns regionais
potencializa que as instituicfes construam uma identidade prépria e influenciem as decisGes e
as politicas educacionais em nivel nacional.

Em sintese, a ata de 4 de dezembro de 2014 simboliza o inicio da formalizacdo do
Forpred Norte, indo além de um simples registro de decisGes. Na verdade, ele representa um
espaco de autonomia, de resisténcia politica e de valorizacao das especificidades regionais. Ao
se consolidar, o Forpred Norte fortalece as universidades da regido e coopera para uma Visao
mais democratica e descentralizada da producdo de conhecimento em Educacdo no Brasil,

promovendo mais inclusdo e representatividade.
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4 O GT15 DA ANPED

O GT de Educacéo Especial teve uma trajetoria singular, cujo principio se deu como um
grupo de estudos em 1989, sob a coordenacédo da professora Elcie Masini, da Universidade de
Séo Paulo (USP). O objetivo do grupo centrou-se na discussdo das questdes da Educacgéo
Especial e na necessidade de formar uma comunidade académica dedicada ao tema.

A formalizagdo do GT15 ocorreu em 1991 durante a 142 Reunido Anual da ANPEd,
ocasido em que foi aprovado por unanimidade pela assembleia. A criacdo do GT foi motivada
pela caréncia de um espaco especifico para discutir a formacdo de professores, politicas
inclusivas e metodologias voltadas para pessoas com deficiéncia. Ha autores que asseveram que
0 GT15 foi criado em 1983, como Pletsch (2009, p. 66) que afirma que “o Grupo de Trabalho
em Educacédo Especial (GT15) da ANPEd foi criado no VI Encontro Nacional da ANPEd em
1983, com a proposta de consolidar a area como campo de pesquisa académica e influenciar a
formulacéo de politicas publicas”.

Na perspectiva de Glat (2007, p. 81), o GT15 também foi criado em 1983, em um
momento importante tanto para a ANPEd quanto para a educagdo em geral, ou seja, “o GT15
da ANPEd, criado durante o VI Encontro Nacional da ANPEd em 1983, consolidou-se como
um espaco importante para a discussdo de politicas e praticas voltadas para a Educacdo
Especial, marcando uma nova fase de inclusdo educacional no Brasil”.

Ainda assim, alguns autores, como Fonseca (1990), ousam discordar afirmando que
ocorreu no ano de 1984. Salienta o autor que ““a cria¢do do GT15 da ANPEd ocorreu em 1984,
como resposta a necessidade de debater questfes da educacao especial e promover a inclusao
de alunos com deficiéncia nas discussfes académicas e politicas educacionais” (Fonseca, 1990,
p. 45). Na mesma direcdo, Mantoan (1997, p. 104) afirma que o GT15 foi mesmo criado em
1984, representando “um marco no avango da Educagdo Especial no Brasil, incentivando o
debate sobre préaticas pedagogicas inclusivas e o papel da escola na integragéo de alunos com
deficiéncia”.

Nessa direcdo, ha certa sequéncia de autores que insistem nessa assertiva, como
Carvalho (1998, p. 55) ao asseverar que “o GT15, formalmente instituido na ANPEd em 1984,
teve como objetivo principal trazer a Educacdo Especial para o centro das discussoes
académicas, ampliando a pesquisa sobre as formas de inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar.”

Nesse contexto, Kassar (2011, p. 135) reforca que “em 1984, a criagdo do GT15 refletiu
o reconhecimento da Educacdo Especial como area de estudo relevante para a ANPEd,
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promovendo uma série de encontros que discutiram desde politicas publicas até as préaticas
pedagdgicas para a incluséo escolar. No entanto, bem antes de Kassar (2011), Omote (2004, p.
67) ja assegurava que “o Grupo de Trabalho em Educagdo Especial (GT15) da ANPEd foi
oficializado em 1984, com a proposta de debater as novas dire¢Oes da Educacdo Especial,
alinhadas a filosofia da inclusao”.

Decerto, a criacdo do Grupo de Trabalho em Educacdo Especial (GT15) da ANPEd
suscita um debate interessante sobre a constru¢do da memoria académica e as nuances que
envolvem a consolidacdo de uma area de pesquisa. Essa discussdo engloba tanto questdes
objetivas, como a data exata de fundacéo do GT, quanto reflexdes mais amplas acerca do papel
das instituicdes na valorizacdo de temas e da relevancia das divergéncias interpretativas. Nesse
contexto, autores como Pletsch (2009) e Glat (2007) situam a criagdo do GT15 no ano de 1983,
enquanto outros, como Fonseca (1990), Mantoan (1997), Carvalho (1998), Kassar (2011) e
Omote (2004), defendem que o Grupo foi oficializado em 1984.

Para Pletsch (2009, p. 66), “o Grupo de Trabalho em Educagdo Especial (GT15) da
ANPECd foi criado no VI Encontro Nacional da ANPEd em 1983, com a proposta de consolidar
a area como campo de pesquisa académica e influenciar a formulagdo de politicas publicas”.
Da mesma forma, Glat (2007, p. 81) pontua que “o GT15 da ANPEd, criado durante o VI
Encontro Nacional da ANPEd em 1983, consolidou-se como um espago importante para a
discussdo de politicas e praticas voltadas para a Educacdo Especial, marcando uma nova fase
de inclusdo educacional no Brasil”. Ambos 0s autores posicionam a criagdo do GT15 como um
momento-chave no desenvolvimento da Educacdo Especial no Brasil, destacando sua
importancia no contexto politico e académico da época.

Contudo, ha uma linha divergente de pensamento que argumenta que o GT15 foi criado
oficialmente em 1984. Fonseca (1990, p. 45) salienta que “a criagao do GT15 da ANPEd
ocorreu em 1984, como resposta a necessidade de debater questbes da educacao especial e
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia nas discussfes académicas e politicas
educacionais”.

Por sua vez, Mantoan (1997, p. 104) também apoia essa perspectiva, argumentando que
“o GT 15 da ANPEd, criado em 1984, representa um marco no avango da Educagdo Especial
no Brasil, incentivando o debate sobre praticas pedagogicas inclusivas e o papel da escola na
integracdo de alunos com deficiéncia”. Carvalho (1998) e Kassar (2011) reforcam esse
entendimento, enfatizando que o GT15 se consolidou, formalmente, em 1984, objetivando

manter a Educacao Especial no centro das discussdes académicas e ampliar a pesquisa na area.



43

Esse desacordo no tocante a data exata de criacdo do GT15 pode ser visto, em um nivel
mais profundo, como reflexo de uma questdo filosofica sobre a natureza da historia
institucional. A data em si ndo € apenas um dado cronologico, visto que esta inserida em uma
construcdo simbolica que envolve a identidade de um campo de estudo. Ao fixar a criagdo em
1983, Pletsch (2009) e Glat (2007) parecem valorizar o ato inicial de concep¢do do GT15 no
VI Encontro Nacional da ANPEd, no qual a proposta do Grupo foi discutida e aceita. Para esses
autores, a ideia € o marco fundador, dado que a concepcao ja é, em si, o inicio da transformacé&o.
Por outro lado, a dtica de Fonseca (1990) e de outros que apontam para 1984, como
Mantoan (1997) e Omote (2004), parece centrar-se na formalizagdo institucional do Grupo,
destacando o0 momento em que o GT15 realmente comecou a operar de maneira estruturada e
formal, com encontros e discuss@es sistematicas a respeito da Educacao Especial. Para esses
autores, a fundacao ndo estd apenas no ato de conceber uma ideia, mas em sua efetivacéo pratica
e operacional. Nesse sentido, a data de 1984 representaria o0 inicio de uma atuacdo real e
concreta do Grupo na estrutura da ANPEd.

A divergéncia sobre a data, portanto, reflete diferentes formas de assimilar a criacdo de
uma iniciativa académica. H& quem privilegie 0 momento da concepcdo de uma ideia inovadora
e transformadora, enquanto outros valorizam a efetivacdo pratica dessa ideia dentro de uma
estrutura institucional formal. Ambos os pontos de vista tém validade e revelam diferentes
formas de pensar o desenvolvimento das areas de conhecimento. Pletsch (2009) e Glat (2007),
ao focarem em 1983, parecem enxergar a criagdo de um Grupo de Trabalho como um processo
gue se inicia com a intencdo e a proposta de mudanca. J& Fonseca (1990) e os demais que
apoiam a data de 1984 sugerem que a real transformacao sé acontece quando a estrutura comeca
a operar de maneira organizada.

Além disso, esse debate também pode ser interpretado a luz das questdes de poder e
visibilidade académica. A formalizacdo de um Grupo de Trabalho, como o0 GT15, no cerne de
uma Associacao respeitada como a ANPEd, é um ato de reconhecimento institucional de uma
area que, até entdo, era, reiteradamente, marginalizada nos debates educacionais mais amplos.
Historicamente, a Educacdo Especial foi tratada como um campo separado, com suas proprias
I6gicas e desafios, o que dificultava seu didlogo com a educagdo regular. A criacdo do GT15,
sejaem 1983 ou em 1984, representa, assim, uma vitdria significativa para o campo, ao integrar
suas discussdes em um Forum mais amplo e respeitado.

Nesse panorama, Kassar (2011, p. 135) observa que, “em 1984, a criagao do GT15
refletiu o reconhecimento da Educacéo Especial como area de estudo relevante para a ANPEd,

promovendo uma série de encontros que discutiram desde politicas publicas até as praticas
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pedagogicas para a inclusdo escolar”. Esse reconhecimento institucional ndo deve ser
subestimado, na medida em que simboliza uma mudanca nas prioridades académicas e politicas
da época. O GT 15, ao se consolidar, deu voz a um campo de estudo que lutava para se afirmar
em um contexto educacional tradicionalmente voltado para uma Pedagogia que ignorava as
especificidades das necessidades especiais.

A divergéncia entre os autores pode ser interpretada como um reflexo das
complexidades inerentes a construgdo da histdria institucional. A cronologia precisa varia a
depender das fontes e dos critérios de definicdo; ainda assim, o impacto e a relevancia do GT15,
no desenvolvimento da Educacéo Especial no Brasil, sdo inegaveis. Independentemente de seu
inicio formal ter ocorrido em 1983 ou 1984, o Grupo desempenhou um papel inestimavel na
transformacé&o das politicas e préaticas educacionais voltadas para a inclusdo, sendo um espaco
de debate e inovacdo que continua a influenciar o campo até os dias de hoje.

Dessa feita, vale reiterar que a criagdo do GT15 da ANPEd foi aprovada, formalmente,
durante a 142 Reunido Anual, em 1991, ap6s um periodo inicial de funcionamento como um
Grupo de Estudos desde 1989. Essa informacdo é confirmada por Ferreira e Bueno (2011), que
descreveram o processo de constituicdo do GT15 e sua evolucdo na Revista Brasileira de
Educacdo Especial, enfatizando a aprovacao oficial do GT durante a reunido de 1991. Eles
afirmam que “na 14* Reunido Anual da ANPEd, realizada em 1991, foi aprovado por
unanimidade o Grupo de Trabalho de Educacédo Especial, ap6s ter funcionado como um Grupo
de Estudos desde 1989” (Ferreira; Bueno, 2011, p. 144).

O GT15 (Educacdo Especial) da ANPEd tem o proposito de reunir profissionais e
pesquisadores da area, criando um espaco de debate intelectual e acompanhamento das
producdes cientificas. O Grupo articula e monitora projetos, promove intercambios e realiza
analises sobre o contexto educacional, instituindo um dialogo entre a Educacdo Especial e
outras areas da pesquisa educacional, tanto internas quanto internas a Associacao.

A vista disso, 0 GT15 defende a escolarizagdo publica, comum, gratuita e laica para
estudantes da Educacdo Especial. O grupo pretende expandir as discussdes sobre diferentes
tipos de acessibilidade, como pedagdgica, atitudinal, arquitetdnica e curricular, dentro e fora do
proprio GT. Outra meta € viabilizar envolvimento significativo de pesquisadores com
deficiéncia nas atividades do Grupo e discutir estratégias para garantir a participacdo de
profissionais de todas as regides do pais. A adesdo ao GT15 requer associacdo a ANPEd em

qualquer uma das modalidades previstas pelo regulamento da entidade.
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5 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A escolha pelo objeto de estudo desta pesquisa, qual seja, as producgdes do GT15 da
ANPEd Norte, deu-se, sobretudo, pela escassez de dissertacdes e teses que abordem conceitos
e perspectivas referentes a Educacdo Especial no GT15 da ANPEd Norte, ainda que estudos
acerca dessa tematica sejam identificados quando se trata da ANPEd Nacional. Em face disso,
foram elencados estudos proximos a esse tema para que se possa extrair conceitos, bem como
a Otica da Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva na producdo académica na
Pds-graduacao.

Dessa feita, as reunides regionais e nacionais da ANPEd contribuiram para que houvesse
um espago constante de aperfeicoamento para estudantes, professores, gestores de &rea e
pesquisadores. A Associacdo é uma entidade sem fins lucrativos, que agrupa Programas de Pos-
Graduacao stricto sensu em Educacdo, estudantes e professores envolvidos com esses
programas, além de outros pesquisadores do campo. Tal associacdo tem o propdsito de
desenvolver, expandir e disseminar a educacdo, a cultura e a ciéncia, inseridas nos preceitos da

liberdade, da participacdo democrética e da justica social. Dentre suas metas, ressaltam-se:

Fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de pés-graduacao e da pesquisa
em educacdo, procurando contribuir para sua consolidacdo e aperfeicoamento, além
do estimulo a experiéncias novas na area; incentivar a pesquisa educacional e os temas
a ela relacionados; promover a participagdo das comunidades académica e cientifica
na formulacdo e desenvolvimento da politica educacional do Pais, especial no tocante
a pos-graduacdo (ANPEd, 2012).

E importante enfatizar que a Associacdo ¢ composta por 23 Grupos de Trabalho,
popularizados como GT e trés Grupos de Estudo. Todos eles s&o instancias de agregacéo e de
socializacdo do saber produzido pelos pesquisadores da area da Educagdo, além de
aprofundarem o certame no que concerne as interfaces da Educagédo e definirem atividades
académicas das Reunides Cientificas Nacionais da Associa¢do. A seguir, a lista de GT da
ANPEC:

. GTO02 — Historia da Educacéo

. GTO03-Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos
. GTO04 - Didatica

. GTO5 — Estado e Politica Educacional
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. GTO06 — Educacédo Popular

. GTO07 — Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos
. GTO08 - Formacao de Professores

. GTO09 — Trabalho e Educagéo

. GT10- Alfabetizacéo, Leiturae Escrita

. GT11 - Politica da Educagdo Superior

. GT12 —Curriculo

. GT13 — Educagdo Fundamental

. GT14 — Sociologia da Educagéo

. GT15 - Educacéo Especial

. GT16 — Educacdo e Comunicacao

. GT17 —Filosofia da Educacao

. GT18 - Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas
. GT19 - Educacdo Matematica

. GT20 - Psicologia da Educacéo

. GT21-Educagcdo e Relacdes Etnico-Raciais
» GT22 - Educacdo Ambiental

. GT23-Género, Sexualidade e Educagéo

. GT24 —Educacdo e Arte

Quanto aos Grupos de Estudo, destacam-se:

. GE Cotidianos — ética, estética e politicas
. GE Educacéo e Povos Indigenas

. GE Corpo e Educagao

Nos ultimos anos, houve um aumento acentuado na expansdo de cursos, encontros,
seminarios na area da Educacédo e afins. Em virtude disso, é notavel a realizacdo de estudos
sobre a ANPEd envolvendo um leque de temas sobre a Educacéo, como politicas de formacao,
metodologias de ensino, curriculo, formacdo de professores, dentre outros. Dessa maneira,
realizou- se um levantamento de estudos sobre a ANPEd, especificamente acerca dos trabalhos

apresentados nas reunides, para verificar pesquisas pertinentes a esta dissertacéo.
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Como mecanismo de busca, utilizou-se o catalogo de teses e dissertacbes da CAPES,
tendo, inicialmente, as seguintes palavras-chave: ANPEd, Grupos de Trabalho, GT15, ANPEd
Nacional e ANPEd Norte. Nesse levantamento, foram localizados 26 trabalhos no total. Em
decorréncia disso, considerou-se necessario e importante refinar as buscas ao se realizar a
leitura de todos os titulos e resumos para verificar a pertinéncia de cada trabalho localizado para
a revisao bibliogréafica.

Feito isso, identificaram-se apenas trés trabalhos que apontam direcionamento
especifico sobre 0 GT15 da ANPEd, sendo duas dissertacfes e uma tese. Esses foram, entéo,
elencados como aquilo que ha de producao sobre a tematica, constituindo, portanto, um campo
relativamente restrito e pequeno, dotado de uma historia propria, possivel de ser inquirido em
sua configuracdo tedrica e metodoldgica, em seu objeto de investigacdo, em suas fontes etc.,

conforme orienta Bourdieu (1992). No Quadro 1, reuniram-se 0s estudos e sua data de defesa.

Quadro 1 — Producdo de teses e dissertacdes sobre o GT15 da ANPEd (1998-2024)
Estudos Data de defesa

BARBERENA, Cinara Franco Rechico. Educacéo e constituicdo do sujeito surdo:
discursos que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010. 2013. 167 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Institui¢do de Ensino, Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, Séo Leopoldo, 2013.

OLIVEIRA, Leene Martins de. Formacao docente e a Educacéo Especial Inclusiva:
estudo a partir das publicacbes da ANPEd (2007 — 2017). 2021 192 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educac¢do) — Institui¢do de Ensino, Universidade Federal de Jatai, Jatai,
2021.

WURFEL, Rudiane Ferrari. Contribuicdes da teoria historico-cultural de Vigotski
para a Educacdo Especial: andlise do GT15 da ANPED. 2015. 91 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) — Instituicdo de Ensino, Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2015.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

20/02/2013

12/03/2021

29/10/2015

A dissertacdo de Rudiane Ferrari Wirfel, defendida em 29 de outubro de 2015, na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sob a orientacdo de Prof.2 Dra. Fabiane Adela
Tonetto Costas, intitulada “Contribui¢des da teoria historico-cultural de Vigotski para a
Educacdo Especial: anélise do GT15 da ANPEd”, apresenta levantamento e analise de
abordagem a partir da teoria historico-cultural.

O intuito central da autora, com o estudo, foi analisar de que maneira o referencial
teorico de Vigotski € apropriado pelos pesquisadores participantes do GT15 Educacdo Especial
da ANPEd. Dessa forma, dentre os seus objetivos especificos, destacam-se: (1) identificar as
principais obras de Lev Vigotski utilizadas nos estudos; e (2) mapear as tematicas que
predominam nos trabalhos apresentados no GT citado, entre os anos 1996-2013. Embora defina

um interregno temporal para seu estudo, valendo-se de Frigotto (apud Wiirfel, 2015, p. 14),
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reitera que “ndo ¢ o tempo cronoldgico que define uma conjuntura, mas a natureza dos
acontecimentos e dos fatos, e as forgas sociais que os produzem”.

O recorte temporal inicial escolhido para a analise de pesquisa foi 0 ano de 1996, em
virtude de um motivo bastante significativo: foi nesse ano que o Brasil tratou, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil,
1996), capitulo V, da Educacdo Especial. O reconhecimento da Educagdo Especial como uma
modalidade de educacdo escolar, oferecida de forma preferencial na rede regular de ensino para
estudantes com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento, representou uma das mais significativas mudancas de paradigma no cenario
educacional.

Quanto a estrutura da producdo de Wiirfel, estd dividida em cinco capitulos. No
primeiro, a autora traca um breve histérico da vida de Lev Vigotski, bem dos principais
conceitos que permeiam a Educacdo e a Educacdo Especial em sua obra. A producdo desse
tedrico é considerada bastante profunda e um tanto complexa, assentada em bases marxistas,
mas ainda pertinentes para a compreensdo da sociedade capitalista da atualidade ao discorrer

sobre:

= 0 papel importante do professor como mediador da Educacdo no processo de
desenvolvimento infantil;

= otrabalho como categoria de analise das relaces e constituicdes do ser humano;

» aformacéo de conceitos cientificos e cotidianos;

= as praticas relacionadas as pessoas com deficiéncia;

= as ferramentas culturais na emancipacéo dos sujeitos; e

= ainternalizacdo de signos.

Feitas tais consideracdes, a autora questiona se o0 pensamento de Vigotski é aprofundado
ou se a leitura superficial e a auséncia de reflex&o critica ndo é predominante entre aqueles que
citam suas obras, visto que esses ndo tém provocado a devida tomada de consciéncia, ponto
basilar para a teoria histérico-cultural.

No segundo capitulo, Wiirfel (2015) trata da Educacao Especial como forma de garantia
de inclusdo mediante as politicas publicas. A autora reflete sobre a abordagem econémica
neoliberal da Educacdo Especial no Brasil. Ela discute a ideia de Educagdo Especial como

objeto de consumo, um tipo de mercadoria, e convida-nos a refletir sobre como a Educacgéo
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Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, participa desse cenario, prejudicando os
beneficios reais do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE).

A autora se debruca sobre os direcionamentos teoricos dos estudos de Gatti (2001),
Marques et al. (2008) e Vilela-Ribeiro, Benite e Lima-Ribeiro (2011), que apontam certos
equivocos encontrados nas pesquisas cientificas, como descricdes do Obvio, auséncia de
criticidade, falta de posicionamento do(a) autor(a), interpretagdes rasas de resultados, caréncia
de parametros tedricos, dentre outros.

No terceiro capitulo, pontua trés momentos de referéncia para a sua analise: (1) a
promulgacdo da LDB, que provoca efeitos na producéo cientifica sobre Educacdo Especial; (2)
a criacdo da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao; e (3) a criacdo
do GT15, de Educacéo Especial, na ANPEd.

No quarto capitulo trata do caminho metodoldgico, no qual expbe dificuldades
encontradas para realizar a pesquisa de cunho bibliografico, articulando métodos quantitativos
e qualitativos, além da operacionalizacdo do estudo. Wurfel (2015) declara que sua pesquisa se
assentou em Gatti (2001), para quem o método € um tipo de ato concreto e vivo, que se revela
em diferentes formatos e momentos, como na maneira ou no ponto de vista por intermédio do
qual observamos as coisas do mundo, nas nossas acdes e no desenvolvimento do trabalho de
pesquisa e levantamento de dados. A autora reuniu e organizou o material alvo do estudo e
analisou os trabalhos completos publicados nos anais do GT15 da ANPEd. A analise e a
interpretacdo dos resultados foi efetuada mediante a analise de contetdo de Bardin (2006).

No quinto capitulo, apresenta os achados da pesquisa. No total, foram selecionados 46
trabalhos que utilizam a teoria historico-cultural de Lev Semionovitch Vigotski. Os trabalhos
selecionados foram distribuidos em cinco categorias de anélise: (1) pensamento e linguagem;
(2) desenvolvimento e aprendizagem; (3) interacao; (4) brincadeira; e (5) consciéncia e vontade.
Dentre os resultados alcangcados, Wiirfel (2015) constata as fragilidades dos trabalhos
relacionados ao tema inclusdo. Para a autora, uma parcela consideravel deles apresenta
resultados previsiveis e ndo contribuem, significativamente, para os avangos que a Educacéao
Especial necessita. Dentre as causas dessa fragilidade, ela aponta a falta de conhecimento
aprofundado sobre aquilo que se deseja pesquisar, 0 que resulta na omisséo dos autores em se
posicionar frente as questdes abordadas.

Outra causa elucidada refere-se a tentativa de o pesquisador realizar estudos acerca dos
temas que tém mais afinidade, mesmo que haja uma saturacdo no meio cientifico, ndo havendo
resultados inovadores. Constatados tais problemas, ela recorre a Manzini (2011 apud Wiirfel,

2015, p. 39) para quem “¢é possivel deparar-se com um problema de pesquisa com grande
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relevancia social, mas que nao apresenta relevancia cientifica”. Além de Manzini (2011), a
autora também alinha seu discurso aos de Silva e Hayashi (2008), Naujorks (2008) e Silva
(2013), todos estudiosos de pesquisas amplas e significativas sobre Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgéo Inclusiva em ambito nacional.

Segundo a autora, Manzini (2011) analisou pesquisas financiadas pelo Programa de
Apoio a Educacdo Especial (PROESP) e constatou que essas apresentam resultados que
atendem, de forma réapida, ao PAEE, além de operarem interfaces com outras areas do
conhecimento como Fisioterapia, Psicologia e afins. Por seu turno, Silva e Hayashi (2008)
realizaram pesquisa bibliométrica a respeito da producdo cientifica no campo da Educacdo
Especial, na qual se confirma o carater imediatista das pesquisas por apresentarem, na sua
grande maioria, artigos originais.

Naujorks (2008) também constatou a consolidacdo da area da Educacdo Especial nas
pesquisas apresentadas na ANPEd Sul. A autora verificou que a cada edi¢cdo do evento 0s
trabalhos relacionados a Educacdo Especial e a Inclusdo Educacional apresentavam mais
recorréncia. Para Silva (2013), a Educacdo Especial nos PPGE no Brasil atravessaram trés fases:
pioneirismo, expansdo e consolidacdo. No periodo do pioneirismo (1971-1984), destaca a
primeira dissertagdo sobre Educacéo Especial no Brasil, defendida no ano de 1971, no curso de
Mestrado em Educacdo da UFSM. Nesse periodo, foram defendidas 51 dissertacdes sobre
Educacdo Especial e nenhuma tese de doutorado.

Em conformidade com Waurfel (2015), os trabalhos publicados nos Anais da ANPEd
destacaram questdes relacionadas a analise da teoria histdrico-cultural de Vigotski e sua
interpretacdo sob a Gtica de pesquisadores de diversas instituicGes de ensino no Brasil, além de
ressaltar tratar-se de uma teoria dialdgica, em constante evolucdo, na qual conceitos estdo
interconectados, tornando dificeis as categorizagdes.

Em relacdo ao tema desenvolvimento e aprendizagem, Wurfel (2015) discorreu sobre
o0s estudos de Monteiro (1996), Souza e Pardo (1998), Garcia (1999), Padilha (2000), Anache
(2001), Fernandes e Healy (2004), Maffezol e Goées (2004), Lopes (2005), Carneiro (2006),
Ferri e Hostins (2006), Bruno (2007), Miranda e Rosa (2007), Tartuci (2007), Beck (2008),
Pinto (2008), Siems (2009), Drago (2010), Cader-Nascimento (2011), Pletsch e Glat (2011)
Souza (2011) e Kuhnen (2012).

A autora observou que os autores dos trabalhos analisados discutiram o processo de
interacdo das criangas com o ambiente, entendendo que essa interacdo pode contribuir,
consideravelmente, para o desenvolvimento psicoldgico, cognitivo e social das criangas com

deficiéncia. A interacdo em um ambiente sociocultural promove avangos cognitivos e sociais,
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pois, segundo a autora, Vigotski pontua que o ser humano aprendeu a se comunicar e criou
signos e instrumentos que favorecem o desenvolvimento cognitivo pelas funcdes psicoldgicas
superiores. Nessa senda, o desenvolvimento infantil, o processo de aprendizagem e a formagéo
da personalidade sdo algumas das caracteristicas resultantes dessa interagdo com o meio.

No que concerne ao tema pensamento e linguagem, assentou-se em Freitas (1996),
Gesueli e Goes (1998), Gesueli (1999), Lacerda (2000), Alencar (2002), Dorziat (2003),
Oliveira (2003), Barros e Duarte (2008), Freitas e Monteiro (2010), Galvao (2011) e Gomes
(2012). Identificou neles diversas investigacdes quanto a aquisi¢do e ao desenvolvimento da
linguagem, destacando a valorizacdo da Libras nas salas de aula como um elemento que
identifica a comunidade surda e suas caracteristicas. Contudo, a autora pondera que muitos
ambientes que se consideram inclusivos ndo proporcionam condic¢des adequadas para que 0s
alunos se comuniquem por meio da Libras, como a disponibilizagdo de intérpretes e professores
surdos nas salas de aula.

Em relacdo ao tema da interagdo, a autora analisa os estudos de Camargo (2001) e
Freitas, Camargo e Monteiro (2007), sobre os quais afirma que as pesquisas baseadas na teoria
de Vigotski ainda aparecem de forma timida no cenério. Isso sugere um interesse limitado dos
pesquisadores desse grupo pela teoria histérico-cultural. Ainda assim, as pesquisas realizadas
sdo valiosas e oferecem importantes contribuicdes para novos estudos na area.

No tocante ao tema brincadeira, recorre a Silva (1999), Goées (2001), Victor (2001),
Braccialli, Manzini e Reganhan (2004) e Chiote (2012). A autora defende, como 0s autores
estudados, 0 uso do jogo e da brincadeira como ferramentas didaticas no ensino de criancgas
com diversas deficiéncias. Concorda com 0s autores ao entenderem que o método favorece o
desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional da crianca.

Por fim, quanto ao tema consciéncia e vontade, aborda o estudo de Selau e Damiani
(2013), que tratam da analise das dificuldades enfrentadas por pessoas cegas no Ensino
Superior. A pesquisa destaca a importancia de uma Educacdo Basica de qualidade para o
sucesso académico, para vencer as barreiras encontradas na graduacao e para a falta de preparo
de alguns docentes. Além disso, os autores discutem 0s conceitos de consciéncia e vontade de
Vigotski, enfatizando a mediacdo social e a centralidade da palavra na formacao da consciéncia.
Com base na Teoria Historico-Cultural, a autora enfatiza a significancia da incluséo de criancas
com deficiéncia em um ambiente cultural que valorize suas qualidades e potenciais. I1sso
elucida a necessidade de um ambiente social diversificado para o desenvolvimento

cognitivo e social da criangas, reconhecendo que o uso da Lingua de Sinais vai além da
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aquisicdo de uma nova linguagem ou da facilitacdo da comunicagdo, porquanto € vista como
uma criacdo humana nascida da necessidade de interacao e da convivéncia em sociedade.

Embasada na analise de dados, a autora salienta que a mediacao de professores e colegas
mais experientes nas salas de aula facilita a internalizacdo de conceitos, signos e ferramentas
culturais, permitindo que criancas com deficiéncia alcancem novas zonas de desenvolvimento.
As palavras ndo existem sem seu significado e generalizagcdo, isso posto que, ao darmos
significado as palavras, internalizamos conceitos e organizamos nosso pensamento. A
linguagem da sentido e significado ao pensamento.

Entre os anos de 1999 e 2012, Wurfel (2015) pondera que foram apresentados cinco
trabalhos sobre brincadeiras infantis. Importante ressaltar que as brincadeiras sdo fundamentais
no desenvolvimento infantil, possibilitando que as criancas internalizem conceitos, expressem
sentimentos e usem a imaginacao, favorecendo o processo de incluséo educacional.

Os trabalhos analisados, segundo Woirfel (2015), destacam a necessidade de
profissionais capacitados, com educacdo continuada, melhores investimentos financeiros para
contratacdo de mais profissionais e melhores condi¢cGes materiais e de infraestrutura. A autora
sinaliza um problema: frequentes sentimentos de piedade e subestimacédo das potencialidades
das criancas com deficiéncia. Nesse sentido, as pesquisas demonstram que esses sentimentos
ainda estdo presentes nas escolas que se consideram inclusivas.

A autora finaliza asseverando que as pesquisas baseadas na teoria de Vigotski ainda
parecem ocorrer de forma modesta no GT15 Educacdo Especial da ANPEd, com uma média de
apenas trés trabalhos por ano. Isso sugere um interesse limitado dos pesquisadores desse grupo
pela Teoria Historico-Cultural. Ainda assim, destaca Wirfel (2015) que as pesquisas realizadas
séo valiosas e oferecem importantes contribuicGes para novos estudos na area.

Por ser uma pesquisa de carater bibliogréafico, a dissertacao de Wiirfel (2015) pode servir
de base teorica para futuras pesquisas na area, além de evidenciar a contribuicdo de Vigotski
para a Educacéo e para a Psicologia da Educacao no Brasil. O trabalho da autora, operado em
relacdo ao GT15 da ANPEd, demonstra que esse exige dos pesquisadores do campo constante
reflexdo critica acerca dos procedimentos tedricos e metodoldgicos dos trabalhos apresentados,
assim como de seus resultados.

A tese de Cinara Franco Rechico Barberena, defendida em 20 de fevereiro de 2013, na
Unisinos, sob a orientagdo da Prof.* Dra. Maura Corcini Lopes, intitulada “Educagdo e
constituicdo do sujeito surdo: discursos que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 20107,
objetivou problematizar como discursos, que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010,

instituem verdades que caracterizariam praticas pedagogicas que constituem alunos e sujeitos



53

surdos na escola e na sociedade contemporanea. Em decorréncia disso, escolheu se apoiar em
César e Duarte (2009 apud Barberena, 2013, p. 39) e intentou:

[...] rastrear a maneira como “o sujeito sujeitado por meio das praticas institucionais
disciplinares acabou por dar lugar, no pensamento de Foucault, aum novo produto
subjetivo, aquele oriundo dos comportamentos, das praticas e dos discursos do sujeito
que responde as exigéncias e as demandas variadas do mercado econémico”.

Com énfase na abordagem genealdgica de Foucault, realizou-se a anélise de 57 trabalhos
socializados em dois GT da ANPEd, assim distribuidos: 54 no GT15 (Educacéo Especial) e trés
trabalhos no GT03 (Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos). A base teorico-
metodoldgica da tese, que conduz o caminho investigativo, pautou-se na genealogia
foucaultiana, ou seja, na descri¢dao do fenbmeno investigado na sua correlacdo com o contexto

e com o tempo historico. Dessa forma, importa esclarecer que:

[...] ndo ha esséncias fixas, nem leis subjacentes, nem finalidades metafisicas. A
genealogia busca descontinuidades ali onde desenvolvimentos continuos foram
encontrados. Ela busca recorréncias e jogo ali onde progresso e seriedade foram
encontrados. Ela recorda o passado da humanidade para desmascarar 0s hinos solenes
do progresso (Rabinow; Dreyfus, 2013, p. 142).

Ao considerar a normalizacdo como uma recorréncia produtiva nos discursos dos
especialistas que pesquisam a educacdo de surdos, Barberena (2013) realizou uma anélise dos
conhecimentos que constituem o campo da Educacdo Especial, campo que se mostrou

produtivo e tenso para refletir sobre os(as) normais. Acerca disso, pondera:

A Educacéo Especial, ao se configurar como um campo de saber que se responsabiliza
pelos individuos frequentemente categorizados por suas diferengas, se estabelece
como uma grade interpretativa que cria, mantém, organiza e classifica debates em
eventos académicos (Barberena, 2013, p. 137).

Ao gerar e disseminar conhecimentos, esse campo atua como uma pratica que se centra
nos surdos a partir de suas descrigdes e formas de vé-los e como uma pratica que os subjetiva,
levando-os a se perceberem conforme séo conduzidos.

O texto € composto por seis capitulos. O primeiro esta organizado em trés topicos. No
primeiro deles, trata de apontamentos que constituiram a autora no campo de saber e como
profissional da Educacéo (e da Educacdo Especial); no segundo, da articulagéo dos fios tecidos

no decorrer do doutorado em Educacéo para resultar na tese analisada; no terceiro, das escolhas
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tedrico-metodoldgicas. No que consiste as analises, a autora aborda o conceito de discurso e o
de normalizacdo, ambos sob a perspectiva foucaultiana.

O segundo capitulo, nomeado “A materialidade da tese”, também esté dividido de forma
que possibilita visualizar a Educacdo Especial como um espaco discursivo que produz saberes,
tornando-a um terreno produtivo para pensar a educacgéo de pessoas com surdez. Dessa maneira,
Barberena (2013) tece uma trama discursiva para tensionar como a educacgéo de surdos foi se
inscrevendo e (re)configurando-se conforme saberes das politicas educacionais, dos
especialistas da area da surdez e das pesquisas académicas que abarcam a escolarizacdo dos
alunos surdos.

Ainda no segundo capitulo, Barberena (2013) potencializa o espaco da ANPEd como
uma rede académica discursiva, em que, sob os eixos de construcdo, formacéo e circulacdo de
saberes, pulverizam-se formas de pensar a educacdo e a constituicdo dos sujeitos. Sob essa
mencdo, a autora discorre acerca do modo como a Educacdo Especial se inscreve nessa
discursividade, pautando discussdes que abordam a surdez, os alunos surdos e seus
atravessamentos na escola, no mercado de trabalho e na sociedade.

De acordo com o mapeamento dos materiais, a autora notou que os discursos
centralizados na educacdo de surdos anunciam que os saberes que a constituem partem do
campo da Educacao Especial, e nele estdo imersos discursivamente de maneira significativa.

No terceiro capitulo, a autora articula como a maquinaria escolar se estruturou humana,
material e discursivamente com base nas producfes que circulam na ANPEd. Ela também
potencializa, a partir das analises empreendidas, a escola como condicdo de possibilidade para
a criacdo de espacos especificos e pedagdgicos. Barberena (2013) argumenta que as praticas, e
nelas os saberes sobre 0s surdos, sdo inscritas com nuances modernas, dado que, para a autora,
é visivel a circulacdo de saberes postos em consonancia com um conjunto de técnicas e praticas
pedagdgicas que descrevem o0s surdos quanto a Seus comportamentos, COrpos e
desenvolvimento, mas também os inventam.

No que se refere ao quarto capitulo, a autora trata da centralidade dos discursos no
desenvolvimento linguistico dos sujeitos surdos, e também a recorréncia discursiva da cultura
surda. Tais articulagbes sdo possiveis a partir do entendimento de que a centralidade da
linguagem incorpora o significado da cultura surda, uma vez que essa e produzida
discursivamente e vem sendo, de modo expressivo, nomeada e significada pelos especialistas
da surdez que militam na causa surda.

No quinto capitulo, a autora se debruga sobre os trabalhos da ANPEd do periodo de

1990 a 2010, as praticas voltadas para potencializar o desempenho e as habilidades e
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competéncias que os alunos surdos desenvolvem na escola e na sociedade contemporanea. Esse
apontamento refere-se ao desdobramento de outros nas unidades de analise que compdem a
tese. Por fim, no sexto capitulo, discorre sobre os resultados de forma critica.

A autora constatou dois movimentos associados que moldam as condutas das pessoas
com surdez. No primeiro, a surdez estd interligada a cultura e a linguagem como instrumentos
pedagogicos, cuja lingua se mostra como condicdo essencial para o acontecimento da
aprendizagem, a igualdade de oportunidades, a equidade, o desenvolvimento, a insercao e a
integracdo das pessoas com surdez na escola, no mercado de trabalho, na sociedade e na
comunidade surda. Nesse caso, os individuos surdos assumem um lugar central.

O segundo movimento assenta a surdez em plano periférico. Alunos e outros individuos
com surdez ndo sdo moldados para assumir a centralidade do saber linguistico como condicéo
para sua inclusdo na sociedade e no ambiente escolar, todavia também sdo conduzidos a adotar
comportamentos enfaticos a essa condi¢do. Esse processo promoveu a ndo evasao dos surdos
tanto no mercado de trabalho quanto nas escolas, posto que estava ligado as competéncias
curriculares surdas, desenvolvidas nas praticas pedagdgicas, nos decretos governamentais e nos
conhecimentos produzidos por especialistas que estudam o campo da Educacéo Especial, além
do funcionamento da escola na sociedade contemporéanea.

Em consonancia com Barberena (2013), a instituicdo escolar é o berco de toda sociedade
e, por conta disso, € um dos principais espacos de formacdo de individuos, investida da
capacidade de inclusdo de alunos com surdez, de modo a incentiva-los a assumir sua autonomia
com a finalidade de adquirirem competéncias que os ajudem a participar do mercado de trabalho
neoliberal e permanecer nele, sendo funcionarios eficientemente capazes de gerar lucro.
Consoante com a autora, nesse direcionamento 0s sujeitos sdo conduzidos na sociedade e na
escola como sujeitos capazes de dispor 0s recursos disponiveis para que se tornem
empreendedores de Si mesmos, criativos, produtivos e ativos.

A autora também reflete sobre a ANPEd ser um ambiente de debates, em que sdo
estabelecidas dindmicas de poder que incidem na construcdo de verdades que autorizam e
legitimam formas e normas de ser e de pensar o sujeito com surdez. Nessa perspectiva,
Barberena (2013) defende que o que é falado e o que circula de forma discursiva sobre a
educacgédo de surdos desempenham um papel importante, visto que produz verdades sobre a
surdez, os alunos surdos e a experiéncia educacional deles, além de oferecer subsidios a
formacao.

Sobre os trabalhos apresentados em 1994, a autora destacou a preocupacao relacionada

a orientacdo dos alunos surdos. Para ela, tal orientacdo demonstra ter havido um processo de
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exercicio do poder quanto a esses sujeitos, 0 que permitiu controlar a anormalidade e as praticas
concernentes a mecanismos de reabilitacdo e cura. Nesses trabalhos, descrevem-se a escola e
seus espacos fisicos, incluindo cabines equipadas com amplificacdo sonora e um centro de
diagndstico e adaptacgdo de proteses, que ampliam as possibilidades pedagdgicas oferecidas pela
escola, mas também definem a funcao desses espacos na formacédo dos alunos. Ela pontua que
esses mecanismos permitiram considerar essas atividades pedagdgicas e/ou clinicas como
essenciais para a formagéo.

Sob tal viés, defende que os discursos recorrentes nos trabalhos da ANPEd retratam os
surdos como sujeitos envolvidos em préaticas de (a)normalizacdo. Esses discursos destacam a
necessidade de apoio pedagdgico especifico, permanente ou temporério, para que os alunos
surdos atinjam seus objetivos educacionais, implementando estratégias pedagdgicas que
direcionam seus comportamentos. Tais praticas visam empreender que os alunos acompanhem
0 modelo educacional desejado, geralmente o dos ouvintes, promovendo sua (a)normalizagédo
e facilitando sua integrag&o social.

Nos espacos pedagogicos analisados pela pesquisa, sdo observados indices de
aproveitamento escolar, estatisticas de evasdo e repeténcia, além de dados sobre exclusdo e
discriminacgdo social e cultural. Esses indicadores geram conhecimentos acerca dos alunos
surdos, contribuindo para a criacdo de uma populacdo mais controlavel, dado que, quanto mais
informacdes se tem de uma populacdo, mais facilmente ela pode ser governada.

No que tange ao conjunto de trabalhos produzidos entre 1990 e 2010, a autora destaca
saberes relacionados a educacdo de alunos surdos e a constituicdo dos proprios surdos, ambos
marcados por uma énfase disciplinar. A questdo linguistica se destacou, especialmente, como
elemento central para pensar a escolarizacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento dos surdos,
influenciando seu comportamento e sendo incorporada ao curriculo como um importante saber.
A Libras e a Lingua Portuguesa se tornaram focos educacionais e metodoldgicos, considerados
indissociaveis para o desenvolvimento e a integracdo dos surdos na sociedade.

Os discursos da ANPEd ressaltam a importancia da Lingua de Sinais e da Lingua
Portuguesa na educagdo dos surdos, com frequéncia, em detrimento de outros conteddos
curriculares. A énfase linguistica é vista como necesséria para a formagéo do surdo da Educacgéo
Basica ao Ensino Superior e cursos de formacao profissional, tornando-se um ponto central no
curriculo e nas metodologias de ensino.

A autora nos conduz, ainda, a compreender que a interpretacdo atual do surdo o
posiciona como membro de uma comunidade, de uma cultura surda e de espaco e significados

que a lingua de sinais assume em suas vidas. A partir dessa perspectiva, Barberena (2013)
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afirma ser evidente que, a medida que se deslocam as énfases de uma visao linguistica para uma
visdo cultural, estratégias sdo desenvolvidas para classificar praticas pedagdgicas como mais
ou menos adequadas para formar alunos surdos capazes de participar socialmente.

Tais conexdes permitem refletir quanto a producdo de uma escola, uma sociedade e
individuos entrelacados numa mesma légica. Uma logica que incentiva a escola a desenvolver
acOes a partir do projeto inclusivo atual em uma sociedade que se preocupa com 0 aumento da
participacao de todos no sistema. Tendo, pois, a formacao de individuos conscientes que, para
se manterem incluidos, precisam investir continuamente em si mesmos.

Reafirmando que o sujeito surdo, conforme descrito nos discursos da ANPEd, esta
vinculado a uma légica que permeia a escola e a sociedade desejada, Barberena (2013) assevera
que as pessoas com surdez sdo moldadas para valorizar o artefato linguistico/cultural como
basilar para sua insercdo na escola e na sociedade, mas também incentivadas a usar esse artefato
para manter essa centralidade em funcionamento.

A autora encerra elucidando sua O6tica no tocante a andlise geral afirmando que as
politicas educacionais estdo implementando aces pedagdgicas de normalizacdo para a
formacdo de sujeitos surdos sob uma racionalidade politica neoliberal. Sob esse viés neoliberal,
gue permeia a vida contemporanea, sdo estabelecidas normas com a intencdo de cultivar e
manter o interesse individual em todas as esferas sociais. Assim, 0s sujeitos surdos sao
moldados para compreender que sua permanéncia na escola e no mercado de trabalho esta
interligada ao desenvolvimento e a fluéncia em uma lingua (oral, visual e/ou escrita em
portugués) e ao investimento em competéncias alinhadas as exigéncias da sociedade atual.

Essas competéncias visam ao desenvolvimento pessoal, a autoestima, a independéncia,
a autonomia e a construcdo de comunidades. Esse desenvolvimento reflete uma orientacéo
contemporanea em que 0s sujeitos sdo incentivados a se tornarem economicamente produtivos,
ou seja, empreendedores de si mesmos, que investem, continuamente, em si para se manterem
inseridos no tecido social.

A educacdo de surdos, os especialistas da area e os préoprios surdos, pontua a autora,
estdo envolvidos e sdo produzidos em uma rede de relagdes baseadas em uma ldogica de
mercado. Tal ldgica incentiva todos a participarem, tendo em vista as competéncias como
investimentos estratégicos promovidos por uma forma de governancga que visa programar as
atividades e os comportamentos dos individuos nas sociedades contemporaneas.

Por seu turno, a dissertacdo de Leene Martins de Oliveira, defendida em 12 de marco de
2021, na Universidade Federal de Jatai (UFJ), sob a orientacéo da Prof.2 Dra. Renata Machado
de Assis, intitulada “Formagdo docente e a Educacdo Especial Inclusiva: estudo a
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partir das publicacdes da ANPEd (2007-2017)”, aborda a formag¢do docente e a Educagao
Especial Inclusiva de alunos com deficiéncia, estando vinculada a linha de Pesquisa Politicas
Educacionais, Gestdo e Formacao de Professores, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo
da Universidade Federal de Goias, Regional Jatai.

A autora definiu como objetivo geral analisar e sistematizar resultados de pesquisas
publicadas nos anais das reunides da ANPEd, entre 2007 e 2017, que relacionam tematicas da
Educacdo Especial Inclusiva com a formagdo docente. Dentre os objetivos especificos da

pesquisa, destacam-se:

a. identificar e separar publicacGes sobre a formacao de professores e incluséo,
disponiveis nos anais da ANPEd, no periodo de 2007 a 2017, analisando as
principais informagdes contidas em cada resumo;

b. elencar categorias conforme a analise dos resumos das publica¢des selecionadas,
relacionadas a formacdo docente para atuar na Educacdo Especial Inclusiva,
publicadas nos anais da ANPEd (GT8 — Formacdo de professores e GT15 —
Educacao Especial) e identificar aspectos recorrentes e idiossincraticos entre as
publicacdes; e

c. interpretar as categorias elencadas com base nos referenciais teoricos e
metodoldgicos e sistematiza-las. Também procurou agrupar os trabalhos
selecionados quanto a formacdo de professores para a Educacdo Especial e
Inclusiva, além de destacar aspectos singulares e comuns de categorias, a
interpretacdo dessas em conformidade com os referenciais tedricos e

metodoldgicos utilizados.

Oliveira (2021) explica a factivel melhoria do processo de ensino-aprendizagem
inclusivo, de forma que os alunos, com algum tipo de deficiéncia, sintam-se integrados ao
ambiente escolar e recebam uma educacdo de qualidade. Essa melhoria, na perspectiva do
Oliveira (2021), torna-se uma realidade a medida que a educagdo progride, superando suas
limitaces e, principalmente, as resisténcias as diferengas.

Nesse contexto, a formacdo de professores se torna essencial, dado que é pelos
educadores capacitados, pelos recursos financeiros adequados para as adaptaces necessarias e
por uma comunidade escolar comprometida com a educagdo que sera possivel transformar a
realidade da inclusdo nas escolas. Para nortear a pesquisa, levanta o seguinte problema: como

as tematicas formacdao de professores e Educacdo Especial Inclusiva tém sido abordadas nas
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pesquisas publicadas nos anais da ANPEd (2007-2017) e o que se pode interpretar a partir
dessas publicacfes? Tais questionamentos norteiam o trajeto do estudo.

Trata-se de um estudo teorico-bibliografico de cunho qualitativo. Por meio da
construcao do estado do conhecimento, baseada em Morosini (2015), a autora traga uma analise
critica das recentes publicacfes na area da formacéo docente voltadas para o processo inclusivo
de alunos da Educagéo Especial Inclusiva nos grupos de trabalhos da ANPEd, especificamente,
0 GTO08 Formacao de Professores e GT15 Educacédo Especial.

Para argumentar sobre pesquisas que discutem questdes relacionadas a formacéo de
professores no Brasil e producgdes cientificas, a autora se baseia em estudos de Guimaraes
(2006) e Sacardo (2012). Para abordar a respeito de pesquisas bibliograficas, ela reforca com
as teses de Marconi e Lakatos (2003).

A dissertacdo de Oliveira (2021) esta organizada em quatro secdes. A primeira esta
constituida em cinco subsecdes e teve o intento de analisar os processos de formacgdo de
professores, contextualizando, de maneira sintética, a trajetoria histérica da formacao docente
no Brasil. Ela examinou como se deu a constru¢do do conhecimento durante os anos de
formacdo inicial e continuada dos educadores. Para entender o processo inclusivo na formacao
de professores, ela apresenta como a formacdo dos docentes é abordada sob a perspectiva
inclusiva, bem como a construcdo da identidade docente inclusiva e sua pratica pedagdgica.

Na primeira subsecdo, a autora trata do inicio do processo de formacéo de professores
no pais, destacando as primeiras leis e as institui¢cbes criadas com o objetivo de formar
rapidamente educadores para instruir e alfabetizar a populacdo de uma nagdo recém-
independente. Para tanto, embasou-se em autores como Dourado (2001), Garcia (2009), Gatti
e Barreto (2009), Saviani (2009), Gatti (2010), Borges, Aquino e Puentes (2011) e Pimenta
(2013).

Na segunda subsecdo, Oliveira (2021) aborda o desenvolvimento da formacéo inicial de
professores no Brasil e 0 processo de construcdo do conhecimento que capacita o professor a
estar em constante aprendizado e a refletir acerca de suas praticas pedagdgicas. Esse processo
transforma o professor de um simples transmissor de conhecimentos em um agente de mudanca.
Também séo discutidas algumas fragilidades nos cursos de licenciatura, como problemas nos
curriculos e contetidos formativos, além do estagio.

Para abordar o assunto, fundamentou essa subse¢cdo em autores como Candau (1987),
Braga (1988), Alves (1992), Marques (1992), Schon (1992), Alarcdo (1996), Amaral, Moreira
e Ribeiro (1996), Guimaraes (2001), Gatti e Barreto (2009), Gatti (2010; 2014), Alarcéo e
Tavares (2010), Lima (2010), Romanowski (2011) e Leite et al. (2018).
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Na terceira subsecdo, Oliveira (2021) discorre de que modo a formacao continuada se
desenvolveu no pais, bem como o suporte legal disponivel para que os professores possam
inovar e atualizar-se no processo de construgdo do conhecimento. Para isso, apoiou-se
teoricamente em Porto (2000), Estrela (2002), Cappeline e Mendes (2004), Alvarado-Prada,
Freitas e Freitas (2010), Freire (2011), Lidke e Boing (2012), Gatti (2013), Anastasiou (2013),
Pimenta (2013), Schitz e Skrsypcsak (2017) e nas Leis n® 9.394, de 20 de dezembro 1996
(Brasil, 1996), e n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014).

Na quarta subsecdo, a autora discute a formacdo (se existente) que os professores
recebem para integrar alunos com deficiéncias no processo inclusivo dentro da sala de aula.
Para tal ato, ela se debrucou, teoricamente, em autores como Almeida (2001), Mantoan (2003),
Cappeline e Mendes (2004), Freitas (2006), Mendes (2006), Marques (2008), Glat et al. (2006),
Pletsch (2009), Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), Glat e Pletsch (2010), Silva (2011),
Michels (2011) e outros.

Na quinta subsecao, destaca a importancia de o professor se autoconhecer e atuar como
um profissional consciente e reflexivo em suas acdes na Educacéo Especial Inclusiva. Oliveira
(2021) utilizou como base tedrica, para essa discussao, autores como Pimenta (1996), N6voa
(1999), Woodward (2000), Guimarées (2006), Oliveira (2006), Ropoli et al. (2010), Silva
(2011) e Ludke e Boing (2012).

Na segunda secdo, a autora organiza o texto em trés subsecdes e aborda o processo de
incluséo de alunos com deficiéncia no Brasil. Ela discute os desafios cotidianos enfrentados
pelas escolas inclusivas e as politicas publicas para a Educacdo Especial Inclusiva,
desenvolvidas com o proposito de garantir o direito a educacdo para todos.

Na primeira subsecdo, Oliveira (2021) apresenta uma reflexdo quanto ao inicio da
escolarizacdo de alunos com deficiéncia no pais, os primeiros movimentos que lutaram pelos
direitos de uma Educacdo Especial Inclusiva, bem como as dificuldades, as conguistas e 0s
desafios enfrentados na busca pelo respeito as diferencgas. Para tanto, dispds de teorias de
autores como Kadlec e Glat (1984), Vigotski (1991), Omote (1994), Bianchetti (1995), Ferreira
(1995), Oliveira (1997), Fernandes (1999), Saviani (1999, 2013), Stainback e Stainback (1999),
Zulian e Freitas (2001) e outros.

No que se refere a segunda subsecdo, trata dos desafios das escolas inclusivas e da
educacéo sdo abordados de maneira enfatica. A autora analisa a rotina escolar inclusiva e aborda
a formacdo inicial e continuada dos professores atuantes, além de elucidar a urgéncia de
mudanca nos curriculos, a necessidade de investimentos em Projetos Politicos-Pedagogicos

(PPP), que englobem iniciativas para o PAEE. A autora se fundamentou, teoricamente, em
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autores como Dewey (1979), Freire (1987), Falvey, Givner e Kimm (1999), Garrido, Pimenta
e Moura (2000), Ostetto (2000), Almeida (2001), Paro (2001), Figueiredo (2002), Mantoan
(2003), Glat et al. (2006), Carmo (2008), Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), Glat e
Pletsch (2010) e outros.

Na terceira subsecdo, a autora se preocupou em compreender as politicas publicas que
abarcam a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e interliga-la a realidade
escolar, de maneira a estabelecer vinculos entre essas politicas e a escola em seu cotidiano. Para
discorrer acerca disso, debrugou-se em autores como Platt (2004), Bueno (2008), Pletsch
(2011), Declaracao Mundial Educacéo para todos de Jomtien (UNESCO, 1990), Declaragéo de
Salamanca, da Espanha (UNESCO, 1994), e outros.

Na terceira secdo, a autora apresenta o caminho metodoldgico utilizado para o
desenvolvimento da investigacdo. Nela, aborda o tipo de pesquisa realizada e os procedimentos
adotados para a coleta, a construcao teorica e a analise dos dados. A autora descreve a estrutura
da investigacdo em trés momentos. Primeiro, aborda o tipo de pesquisa e suas reflexdes sobre
0 objeto de estudo. Segundo, apresenta o material de analise, focando nas pesquisas dos GT08
e GT15 da ANPEd acerca da formacdo docente e da Educacdo Especial Inclusiva, destacando
a importancia do site e dessas pesquisas. Terceiro, detalha os procedimentos de coleta de dados
para assimilar a relagéo entre formacéo docente e Educacdo Especial Inclusiva, explicando as
categorias utilizadas como base para a pesquisa.

Metodologicamente, o estudo alicercou-se na abordagem tedrico-bibliografica, com
destaque para os aspectos qualitativos, utilizando a andlise de conteido. A escolha pela
perspectiva qualitativa se deu em vista da necessidade de se investigar a esséncia da
problematica de cada estudo, juntamente com os objetivos da pesquisa. Com base em Ludke e
André (1986), a autora defende que a abordagem qualitativa viabiliza que o pesquisador atue
de forma mais detalhada no processo de busca. Com base em Minayo (2002), a autora ressalta
que a pesquisa qualitativa oportuniza o destaque de aspectos da realidade que néo sao possiveis
quantificar, além de empenhar-se em compreender gradacdes especificas do assunto.

Na quarta subsecéo, os resultados da pesquisa sdo apresentados e discutidos. Os dados
foram organizados em cinco categorias de analise: (1) regides de origem da pesquisa; (2)
instituicOes de ensino e suas caracteristicas; (3) objetos de estudo; (4) publico da Educacéo
Especial Inclusiva; e (5) modalidades de formagao.

A andlise dos dados coletados envolveu discussfes sobre os resultados obtidos,
fundamentadas no referencial tedrico do estudo. A autora confirma que, entre a 30% e a 382
reunido, aproximadamente 15% dos trabalhos focaram na tematica analisada. No GT08, de 212
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trabalhos apresentados, apenas sete estavam relacionados ao tema. No GT15, de 169
publicacGes, foram selecionadas 50 que se aproximavam do assunto em questéo.

Esses apontamentos indicam que a formacdo docente para a Educacdo Especial
Inclusiva necessita de mais estudos e debates, sobretudo, em &reas como: avaliacdo;
colaboracdo entre professores especializados e regulares; uso de tecnologias na formacao;
estagio inicial como primeiro contato com a Educagdo Especial; ligacdo entre formacdo e
condices de trabalho; valorizagdo profissional; e politicas publicas direcionadas ao tema.

Ante 0 exposto, atinge-se a constatacdo que ha necessidade de novos debates e
investigacOes sobre formacdo de professores para a incluséo educacional de pessoas com
deficiéncia, essencialmente no que diz respeito as pesquisas sobre avaliacdo e integracdo das
tecnologias na formacdo docente. Para Oliveira (2021), tais debates ainda sdo bastante
incipientes nas licenciaturas.

Temas como interacdo entre professores da sala comum com professores do
atendimento educacional especializado, estagio inicial como primeiro contato com alunos com
deficiéncia, valorizacdo profissional, impacto da formacdo nas condigdes de trabalho dos
docentes e a analise das politicas publicas relacionadas ao tema estdo muito distantes das
reflexdes dos pesquisadores.

A imersdo bibliogréfica na tese e nas duas dissertacdes deslindou a percepc¢do de que
sdo pesquisas bastante significativas sobre a Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo no tocante a Educacdo Especial. Sdo estudos que apresentam resultados
contributivos para o avanco do conhecimento nessas areas de estudo, cada um com sua
peculiaridade e protagonismo.

Decerto, sdo estudos diferentes em termos de abordagem, metodologia e foco, o que 0s
torna ainda mais importantes, na medida em que essa pluralidade contribui para o avanco do
conhecimento ao demonstrarem certa amplitude de pesquisa. Cada pesquisa adota um tipo de
abordagem especifica, até mesmo quando o trata no campo da formacao docente, 0 que permite
ter mais clareza das oportunidades e dos desafios da area da Educacgéo Especial e Inclusiva.

Ao analisar os propdsitos dos estudos, tendo em vista a presente pesquisa, verifica-se
que oferecem amostras concretas de como o0s discursos sdo produzidos e anunciam-se em
determinados contextos, como é o caso do GT15 da ANPEd Norte. A medida que se examina
a conexao entre os discursos criados nesse Grupo e as questdes de poder, é notavel o quanto a
arqueologia do saber de Michel Foucault favorece uma reflexdo mais complexa e consistente
dos produtos divulgados pela Associacdo. Por meio da arqueologia do saber, é factivel

identificar o poder que faz produzir, moldar e definir discursos e praticas de incluséo.
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Importa destacar outro eixo relevante nessas pesquisas realizadas: elas abrem caminhos
interessantes em relacdo a base teorica, visto que abordam vieses promissores sobre 0s temas.
Ao mapear os diferentes discursos e abordagens tedricas, mantém-se uma compreensao mais

aprofundada de debates e perspectivas no tocante ao assunto em tela.
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6 A ANALISE ARQUEOLOGICA DE MICHEL FOUCAULT

A concepcéo de pesquisa bibliografica adotada neste estudo foi substancial na tarefa de
efetuar o levantamento dos trabalhos do GT15 da ANPEd Norte. No que concerne a esse tipo

de pesquisa, é importante enfatizar que:

Desenvolve-se uma “pesquisa sobre pesquisas”, a partir da base tedrico-metodolégica
da dialética. Os dados sdo analisados por meio de uma meta analise que busca
constituir a compreensao totalizadora do objeto de estudo. Pesquisadores argumentam
que a perspectiva, o posicionamento e o enfoque do trabalho formativo constroem-se
fundamentados na dialética, na historicidade do homem e na construgdo do
conhecimento, portanto, no método materialista histérico dialético (Magalhaes;
Souza, 2016, p. 34-35).

O estudo sobre conhecimentos cientificos tem particular relevancia para a critica da
ciéncia e sua relacdo com o bem-estar da humanidade. No caso de pesquisas no campo da
abordagem bibliografica, tais estudos apresentam indicadores acerca do que tem sido publicado
e divulgado no meio académico. Especificamente nesta dissertacdo, que analisa o conhecimento
divulgado pela ANPED Norte, GT15, a pesquisa se assenta no ambito da pesquisa bibliografica,
ndo tratando apenas de indicadores, pois aborda a relacdo dessa producdo com a sociedade de
um modo geral, especialmente, sobre o poder que ela opera, os direcionamentos que oferece a
essa sociedade, os grupos que fortalece e os grupos que enfraquece.

Nessa direcdo, a pesquisa bibliografica, fundamentada na arqueologia de Michel
Foucault como esta, pode oferecer a comunidade académica mais que incidéncias tematicas e
descrever abordagens de pesquisas. Vislumbra-se que possa favorecer reflexdes aprofundadas
e plausiveis no que tange ao sentido que os estudos divulgados na ANPEd Norte tem com 0s
contextos historicos de producdo de verdades.

Nessa seara, Magalhdes e Souza (2012) explicam que o termo metodologia se refere a
estrutura légica da investigacéo, englobando consisténcia interna, procedimentos necessarios e
recursos utilizados para construir o conhecimento. De acordo com Marconi e Lakatos (2003),
pesquisa refere-se ao caminho percorrido para compreender a realidade ou alcancar verdades
parciais, sendo um processo formal de reflexdo que emprega métodos cientificos para atingir
0s objetivos propostos. Em vista disso, é possivel constatar que cada etapa do desenvolvimento
de uma pesquisa exige um planejamento meticuloso e uma execucao cuidadosa, mantendo,
continuamente, o foco no objeto de estudo.

Segundo Gil (2002), a pesquisa € um procedimento metodoldgico organizado e l6gico,

que visa resolver as questdes levantadas. Esse processo implica a utilizacdo de métodos,
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técnicas e outros recursos cientificos que, no transcurso de uma investigagdo minuciosa,
direcionam a uma resposta satisfatoria para as perguntas iniciais.

No caso especifico desta dissertacdo, opera-se, metodologicamente, sobre o objeto de
pesquisa — producBes sobre Educacdo Especial, publicadas pela ANPEd Norte, GT15 — a
arqueologia do saber de Michel Foucault, o que requer a necessidade de se apresentar 0s
conceitos basicos do método.

O método de pesquisa, criado pelo teérico Michel Foucault, a arqueologia ou método
arqueolodgico, em conformidade com o livro “A Arqueologia do Saber”, oferece uma maneira
singular de andlise de discursos. Foucault (2013) apresenta uma proposta de analise do
conhecimento na qual o objetivo ndo € encontrar verdades ocultas, mas assimilar de que maneira
diversos tipos de conhecimentos distintos entre si surgem e disseminam-se em contextos
especificos, além de expor um método de investigacdo que visa entender a ordem que constitui
determinado saber.

Nessa obra, Foucault (2013) trata de conceitos fundamentais como enunciado, ciéncia
e saber, o que direciona o leitor a questionar a nogéo de descricdo, ciéncia, positividade, funcbes
de enunciacdo, arquivo e outros conceitos especificos e importantes para entender e como
descrever o que o autor identifica como poder/saber. Dessa forma, o estudo dos discursos
precisa reproduzir diferentes afirmac6es no decorrer do tempo sobre dado objeto, em vez de
procurar uma origem do conhecimento sobre ele. Esse tipo de abordagem propicia uma
compreensdo mais completa de como o saber e o poder formam uma teia dentro da sociedade.
O filosofo utiliza o termo “saber” para se referir ao processo inicial de construcdo do discurso
que se transforma em conhecimento cientifico. E esse saber que faz nascer o discurso cientifico,
transformado em verdade. O autor identifica o saber como uma construc¢do histérica, que produz
verdades que emergem e revelam-se nas praticas discursivas. Para ele, o conhecimento
e a verdade sdo questBes historicas, sendo producdes sistematicas que se manifestam,
inclusive, por meio de discursos cientificos, considerados verdadeiros e positivos,
e, portanto, aceitos e valorizados em toda sua positividade.

Nesse panorama, a arqueologia tem por finalidade definir ndo os pensamentos, as
representagcdes, as imagens, 0s temas, as obsessdes que se ocultam ou manifestam-se nos
discursos, mas 0s proprios discursos engquanto praticas que obedecem a regras. Ela ndo trata o
discurso como documento, como signo de alguma coisa, como elemento que deveria ser
transparente, na verdade, evidencia que, no tocante a opacidade importuna, € preciso atravessar,

frequentemente, para reencontrar, enfim, o sentido que assume nas relagdes sociais.
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A arqueologia se dirige ao discurso em seu volume proprio, na qualidade de
monumento. N&o se trata de uma disciplina interpretativa: ndo busca um “outro” discurso mais
oculto. Recusa-se a ser “alegorica” (Foucault, 2013). Nessa senda, o autor explora como os
saberes cientificos sdo, tradicionalmente, produzidos e como os discursos os justificam. Ele
argumenta que os saberes cientificos sdo considerados, com frequéncia, como intrinsecamente
validos, sem considerar o papel fundamental dos discursos na formacéo das imagens e nas
praticas das ciéncias. O teorico dedicou-se, sobretudo, a analisar 0 nascimento e as mudancas
dos saberes nas Ciéncias Humanas, o que ele chama de “ser-saber”, utilizando o método da
arqueologia.

Ele deu énfase ao exame das regras e das regularidades que surgem nos sistemas
discursivos, uma vez que o teorico, além de atribuir grande significado a importancia de analisar
0 conteudo dos discursos, destaca a necessidade de se descrever as condicOes e as declaracGes
que tornam esses sistemas possiveis.

Foucault (2013) discorda das abordagens convencionais do discurso, que se dedicam a
entendé-lo por dentro, e sugere uma nova perspectiva voltada as unidades discursivas. Prop0e,
ainda, a suspensdo das unidades discursivas aparentes e buscar outras exteriores ao discurso. O
autor concebe discurso como algo ndo unificado e propde aos estudiosos descrever o que consta
no discurso de maneira detalhada e precisa na sua correlagdo com o contexto.

Mas, afinal, qual a defini¢do de discurso para Foucault? Além de ser uma ferramenta de
poder que influencia e é influenciada pelas acdes de poder em uma sociedade, o discurso,
constituido por regularidades, abrange a linguagem falada, e também alcanca formas de
expressao significativas no contexto discursivo, ou seja, 0 conjunto de regras que organizam 0s
enunciados produzidos e dispersos no tempo. Dessa forma, Foucault (2013) viabiliza a reflex&o
e 0s questionamentos no tocante ao discurso enquanto forma de tecnologia do poder, que cria e
molda comportamentos, o que resulta em uma pratica construida de forma conjunta na
sociedade. Por esse motivo, desempenha a funcdo central na criacdo e na disseminacdo do
conhecimento e do poder.

Na andlise arqueoldgica, segundo o autor, a descri¢do dos discursos ndo deve se ater as
unidades internas do préprio discurso, mas a relacao entre o fato discursivo e o acontecimento
néo discursivo. Um dos pontos centrais da metodologia arqueologica de Foucault trata da ideia
de que o saber ndo se desenvolve de forma linear. Em vista disso, o trabalho deve identificar as
descontinuidades e as rupturas no discurso educacional ao longo do tempo, no caso especifico

desta dissertagéo, os discursos sobre Educacgéo Especial no GT15 da ANPEd Norte.
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Em conformidade com Gomes (2018), a proposta arqueolodgica de Foucault questiona,
desde a década de 1970, os estudiosos que pesquisaram o0s discursos, em especial, 0s que
consideram sua progressividade, linearidade e continuidade, isto é, que tratam do discurso na
perspectiva da evolugédo das ideias. Frente aos questionamentos que Ihe foram feitos, Foucault
(2013) diferencia, de maneira precisa, a arqueologia da histéria das ideias e da analise

hermenéutica do discurso.

6.1 A arqueologia do saber

Na perspectiva de Foucault (2013), a analise arqueoldgica, dita de maneira metaforica,
empreende um trabalho de escavacdo, posto que tenta reconstruir um cenario que existia no
passado e foi obscurecido pela historia, de tal modo que é importante destacar que a histéria
arqueoldgica realiza uma descri¢do da transicdo do saber para o conhecimento como ciéncia.
Segundo Machado (2006), um dos maiores estudiosos brasileiros de Foucault, a arqueologia
procura criticar a ideia de racionalidade e afastar-se de qualquer forma de ciéncia.

A arqueologia ndo se apresenta como uma ciéncia, na medida em que seu foco ndo esta
em uma racionalidade historica que tenta oferecer coeréncia aos eventos (Ragusa, 2011). Nas
investigagcdes arqueoldgicas, as andlises ndo buscam a verdade ou a continuidade, mas
compreender o ser humano e a formag&o historica das Ciéncias Humanas na modernidade, tanto

que:

[...] aarqueologia realiza uma histdria dos saberes de onde desaparece qualquer traco
de uma histoéria do progresso ou da razdo [...]. O que nfo significa como veremos
abandonar a exigéncia de uma andlise conceitual capaz de estabelecer
descontinuidades, certamente ndo epistemolégicas, mas arqueologicas, isto €, situadas
no nivel dos saberes (Machado, 20086, p. 9).

Na otica de Foucault (2013), a arqueologia é uma abordagem analitica que procura
investigar as condicdes historicas que permitem o surgimento de saberes e préaticas, enfatizando
suas conexfes com as circunstancias e as estruturas culturais de sua época. O objetivo desse
método e revelar como as configurac6es socioculturais de determinado periodo criam condigdes
propicias para a formulacéo de certos saberes e discursos. A arqueologia examina como esses
discursos se formam conforme pressupostos historicamente situados e de que maneira séo
utilizados para sustentar e justificar determinadas praticas e ideias.

A arqueologia de Foucault ndo se dedica a escavagdo de ruinas fisicas, mas a

investigacdo dos sistemas de discursos e praticas que moldam e legitimam os saberes e as



68

disposicdes de uma época especifica. Seu foco é desvendar as condi¢cdes historicas que
permitem o surgimento de certos entendimentos e praticas. A analise arqueoldgica expde as
camadas desses saberes, examinando suas bases e as circunstancias que possibilitaram sua
aparicdo. No caso especifico desta dissertacdo, a analise arqueoldgica envolve a andlise de
documentos, textos e trabalhos anuais da ANPEd Norte 2016-2022, levando em conta tanto os
elementos discursivos quanto os ndo discursivos.

O meétodo arqueologico examina os saberes considerando sua formacédo histérica, tendo
0 proposito de entender como cada discurso foi criado, estabelecido e modificado ao longo do
tempo. Essa abordagem é aplicada para estudar as estruturas discursivas que moldam os
entendimentos e os contextos de diferentes periodos e culturas. Ele tem o propdsito de investigar
como as condi¢des histéricas produzem a criacdo, a propagacdo e a legitimacdo de
determinados saberes, ao mesmo tempo que outros sdo marginalizados ou excluidos.

Salienta Machado (2006) que a historia arqueoldgica ndo atribui importancia ao que é
normativo ou considerado como regra de verdade. Ela ndo deseja organizar eventos em uma
sequéncia temporal baseada em uma racionalidade predefinida. Para o autor, a histdria

argqueoldgica estabelece conexdes conceituais no campo do conhecimento e destaca:

Parece-nos mesmo que a riqueza do método arqueoldgico € ser um instrumento capaz
de refletir sobre as ciéncias do homem como saberes, neutralizando a questdo de sua
cientificidade e escapando ao desafio impossivel de realizar, nesses casos, uma
recorréncia histérica, como deveria fazer uma andlise epistemolédgica (Machado,
2006, p. 9).

A arqueologia se situa no campo do conhecimento, focando nas controvérsias, nas
praticas e nas descontinuidades. Sem duvida, Foucault introduziu uma nova abordagem

historica, especialmente no que se refere ao método, na medida em que:

[...] a histéria é o que transforma documentos em monumentos e que desdobra, onde
se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava reconhecer em
profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem ser isolados,
agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em conjuntos. Havia
um tempo em que a arqueologia, como disciplina dos monumentos mudos, dos rastros
inertes, dos objetos sem contexto e das coisas deixadas pelo passado, se voltava para
a histéria e s6 tomava sentido pelo restabelecimento de um discurso histérico; que
poderiamos dizer, jogando um pouco com as palavras, que a histéria, em nossos dias,
se volta para a arqueologia — para a descricdo intrinseca do monumento (Foucault,
2013, p. 8).

Foucault (2013) utilizou o termo “arqueologia” para diferenciar sua abordagem historica

da histdria das ideias e da epistemologia. No entanto, € importante destacar que, ao longo de
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seus estudos, o conceito de arqueologia passou por transformacdes significativas. A cada nova
obra que ele publicava, a definicdo desse termo se modificava (Machado, 2006). Dessa forma,
a arqueologia foucaultiana ndo deve ser entendida como um conjunto fixo e invariavel de
métodos, mas como um conceito em construcdo, que se transforma ao longo de seu trabalho,
refletindo uma abordagem em movimento, mais profunda e radical. Dessa feita, ao se referir ao
método arqueoldgico, é relevante considerar esse processo de desenvolvimento conceitual.

Foucault (2013) defendia que os saberes ndo se desenvolvem de maneira linear, com o
objetivo de alcancar uma verdade definitiva, mas como construcgéo histérica contextualizada. A
argueologia tem como propdsito investigar os vestigios de saberes e préaticas, de modo a
entender como certas formas de conhecimento foram criadas e legitimadas ao longo do tempo.
Ela traca um panorama de uma época especifica, identificando como diferentes disciplinas e
praticas foram estruturadas e interagiram, sem a pretensao de mostrar um progresso em direcao
a uma verdade objetiva ou cientifica, mas descrevendo as disposi¢des temporarias de saber.

Nesses termos, questionamos: como a Educacdo Especial se torna uma disciplina a partir
da qual o campo educacional vai se reconfigurando? E possivel pensar, na atualidade, os
processos de inclusdo educacional sem a disciplina Educacdo Especial?

Nesse sentido, a arqueologia ndo tenta estabelecer uma relacdo causal entre discursos
anteriores e posteriores, nem buscar uma unidade entre eles. Em vez disso, foca na
particularidade dos saberes e praticas em sua singularidade, que resultam ndo na forma causa-
efeito, mas em novas praticas, que reconfiguram o sistema de relacbes na sociedade. Como
método de analise de discursos e praticas, a arqueologia nao € interpretativa, dado que se baseia
em arquivos e formagOes discursivas inseridas em seus contextos, seja em instituigdes,
processos econdmicos ou préaticas sociais.

Michel Foucault entendia a ciéncia ndo como uma verdade absoluta e inquestionavel,
mas como um campo de producdo discursiva que aspira a verdade, cujos discursos estdo
profundamente conectados a interesses politicos, religiosos, culturais e econémicos, sempre em
interacdo com praticas sociais. Nesse sentido, vale perguntar: que novos interesses sdo gerados
na sociedade capitalista com o discurso da Educacdo Especial? Que politicas promoveu? Quais
comportamentos passam a ser admitidos e quais ndo em relagdo as pessoas com deficiéncia?

Em seus estudos, historia da loucura, historia da clinica e historia das prisdes, Foucault
ressaltou o carater sisttmico e contingente dos saberes, das relacdes de poder e das préaticas
pessoais, destacando os elementos implicitos nesses saberes e préaticas. Ele mantinha o

proposito de assimilar as condigdes historicas que fizeram nascer a formacao de conhecimentos
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considerados verdadeiros em uma época, suas estruturas e praticas, reconhecendo que 0s
saberes resultam de contingéncias e de uma multiplicidade de fatores contextuais e historicos.

Para o tedrico, a ciéncia, que transforma o saber em verdade, ndo revela descobertas
sobre a natureza das coisas e dos seres, na verdade, cria discursos que pretendem ser
“verdadeiros”, sempre impregnados por interesses morais, culturais, economicos e politicos.

Em vez de examinar a historia das ideias, como se elas surgissem de uma unidade
discursiva e seguissem uma evolucdo linear e cumulativa, a arqueologia reconhece que 0s
saberes se formam de maneira fragmentada e dispersa. Conforme essa perspectiva, a
argueologia traca um recorte horizontal dos acontecimentos discursivos, focando nos saberes
locais e em suas relagdes de poder, e concentra-se em momentos histdricos especificos.

Seu objetivo é descrever como o0s saberes se relacionam no cerne de uma configuracao
epistémica. Para tanto, Foucault utiliza o conceito de episteme para designar as condi¢cdes que
fornecem a producéo de conhecimento em determinada época, o que ele chama de solo positivo.
A episteme é composta por um conjunto de regras e codigos fundamentais que definem quais
enunciados sdo aceitos como verdadeiros, quais praticas sdo permitidas e como o saber é
organizado em cada periodo.

Por meio da arqueologia, é factivel identificar as mudancas nas epistemes ao longo do
tempo, evidenciando as condi¢des que permitem o surgimento dos saberes e compreender como

eles foram estruturados, transformados e influenciaram os discursos e as préaticas de cada época.

6.2 O enunciado

No viés de Foucault (1972, p. 38), a arqueologia ¢ definida como “uma descrigao pura
dos acontecimentos discursivos”. Diferente de um estudo linguistico, ela ndo se ocupa das
formulagbes, dos textos ou das palavras proferidas (parole), mas, sim, dos enunciados e do
discurso. Para o autor, a questdo central que guia esse método é: “como surgiu um determinado
enunciado, e ndo outro em seu lugar?” (Foucault, 1972, p. 39). Embora o “sentido” ¢ a
“produgdo de sentido” sejam aspectos relevantes, a arqueologia nao foca sua andlise nesse

campo de significagdes; sua tarefa é outra:

[...] compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de seu acontecimento; de
determinar suas condi¢des de existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa, de
estabelecer suas correlagbes com outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que formas de enunciacdo excluiu (Foucault, 1972, p. 39).
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Para compreender o processo de formacdo das Ciéncias Humanas, Foucault (2005)
propde a andlise de enunciados, dado que é por meio deles que se evidenciam mecanismos de
exclusdo e de apropriacdo de homens e grupos humanos na sociedade. A sociedade moderna,
em sua perspectiva, ¢ atravessada por diversos “principios de exclusdo”, que se tornam
recorrentes e sistematicos nos discursos. Tais principios operam no sentido de conter poderes e
riscos, instaurando mecanismos de “controle” sobre grupos, cujo objetivo é monitorar seu
surgimento aleatorio e evitar sua materialidade densa e ameacadora.

O modelo desenvolvido estabelece que as relagbes entre os enunciados devem ser
analisadas com o objetivo de revelar as condi¢des que os tornam possiveis, identificando a
formacdo a partir da qual eles podem surgir. Nessa etapa, o intuito é reconstruir os discursos
que, em algum momento, desintegraram-se conforme o sistema de rela¢bes discursivas que,
decerto, delimita-os e possibilita sua existéncia. A ideia é tracar, com base nos discursos
selecionados para andlise que foram inicialmente decompostos, as formagdes discursivas que
permitem identificar esses enunciados. Entretanto, antes de realizar essa tarefa, parece ser
essencial um passo preliminar: a descricdo detalhada do enunciado.

O teorico passeia por varias factiveis definicdes de enunciado. Primeiro, ele deixa claro
que a priori ndo atribuiu definicdo alguma para a palavra quando assevera: “ora, tive 0 cuidado
de ndo dar uma defini¢do preliminar de enunciado. N&o tentei construi-la, & medida que
avangava, para justificar a ingenuidade de meu ponto de partida” (Foucault, 2013, p. 96).

Ao afirmar que “a primeira vista, o enunciado aparece como um elemento ultimo,
indecomponivel, suscetivel de ser isolado em si mesmo e capaz de entrar em um jogo de
relagdes com outros elementos semelhantes a ele” (Foucault, 2013, p. 96), ele aborda a nogao
de enunciado inserida em sua metodologia arqueoldgica. Para o autor, o enunciado ndo é
simplesmente uma frase ou conjunto de palavras, mas uma unidade fundamental de discurso
com uma existéncia prépria, independentemente de seu contetdo especifico ou de seu contexto
imediato.

Tal pensamento sugere que, inicialmente, o enunciado pode parecer algo isolado e
autossuficiente, uma unidade basica que ndo pode ser decomposta em partes menores. Contudo,
Foucault desafia essa ideia ao elucidar que os enunciados sé ganham significado e funcionam
como parte de um complexo jogo de relacfes. Eles ndo existem sozinhos, mas se relacionam
com outros enunciados em uma rede de praticas discursivas, regrada por normas e condic¢oes
histéricas. Em suma, Foucault (2013) evidencia que o enunciado, mesmo parecendo isolado e
autdbnomo, pode ser verdadeiramente compreendido t&o somente quando posto em relagdo com

outros elementos discursivos e dentro de um campo de poder e saber.
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Para que um enunciado exista, é necessario reconhecer um dominio vazio, que pode ser
determinado ou indiferenciado, de posi¢cdes subjetivas possiveis. O sujeito de um enunciado,
conforme a viséo do autor, é “um lugar especifico e vazio que pode ser ocupado por diferentes
individuos; no entanto, esse espago ndo é definido de maneira fixa e uniforme ao longo de um
texto, livro ou obra, mas varia” (Foucault, 1972, p. 119). Em virtude disso, ndo ¢ apenas o
individuo que traca a formulacéo, mas o0 espaco que ele deve ser capaz de ocupar para emitir
um enunciado particular. Portanto, o sujeito de um enunciado é a funcdo definida no espaco, ao

passo que:

[...] o sujeito do enunciado é [a] uma funcdo determinada, mas que ndo ¢
forgosamente a mesma de um enunciado a outro; [b] é uma funcéo vazia, podendo ser
ocupada por individuos, até certo ponto, indiferentes, quando chegam a formular o
enunciado; na medida ainda que [c] um Unico e mesmo individuo pode ocupar
alternadamente, em uma série de enunciados, diferentes posicGes, e assumir o papel
de diferentes sujeitos (Foucault, 1972, p. 117).

No viés de Foucault (1972, p. 120), um enunciado se caracteriza pela “presenga de um
dominio associado”. Isso significa que “um enunciado estd sempre cercado por outros
enunciados” (Foucault, 1972, p. 122). Diferente da frase ou da proposigéo, que continuam a ser
as mesmas mesmo quando isoladas de seu contexto original, o enunciado existe tdo somente
em relacdo a um campo enunciativo ao qual esta vinculado, e esse campo € definido por uma

funcéo prépria, dado que:

O campo [...] é constituido de inicio [a] pela série das outras formulagBes no interior
das quais o enunciado se inscreve e forma um elemento [...]. [b] E constituido também
pelo conjunto das formulagdes a que o enunciado se refere (implicitamente ou néo)
[...]; [c] E constituido, ainda, pelo conjunto das formulagdes cujo enunciado propicia
a possibilidade ulterior [...]. [d] E constituido, finalmente, pelo conjunto das
formulacBes de que o enunciado em questdo divide o estatuto (Foucault, 1972, p. 123).

Todo enunciado detém uma existéncia material, e para que “uma sequéncia de elementos
linguisticos possa ser considerada e analisada como um enunciado, precisa preencher mais uma
condi¢do: deve ter existéncia material” (Foucault, 1972, p. 125). Novamente, a fungdo que
define a materialidade de um enunciado serd complexa, comportando, primariamente,
“possibilidades de reinscricao e de transcri¢ao (mas também limiares e limites)” (Foucault, 1972,
p. 129).

Além disso, existe uma subfungédo que estabelece um campo de estabilizacédo, que se
divide em: “[a] esquemas de utilizagdo, [b] regras de uso, [c] constelagdes em que podem

desempenhar um papel” (Foucault, 1972, p. 129). Nesse sentido, a materialidade de um
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enunciado esta relacionada a fungdo que define seu “campo de utilizagdo”, caracterizado pela
“constancia do enunciado, a preservagao de sua identidade diante dos eventos singulares das
enunciagoes e sua continuidade através da identidade das formas” (Foucault, 1972, p. 131).

Ao se perguntar acerca da natureza do enunciado, Foucault (2013) tenta esclarecer o que
exatamente constitui essa unidade fundamental do discurso. Para ele, o enunciado é uma nogao
central em seu méetodo arqueoldgico, ainda assim ele assevera que ela ndo deve ser confundida
com outras categorias tradicionais de analise linguistica, como a proposi¢édo dos l6gicos ou a
frase dos gramaticos.

Nesse sentido, a analise enunciativa apresenta trés caracteristicas principais: (1) busca
identificar uma lei de raridade; (2) considera os enunciados de maneira sistematica a partir da
exterioridade; e (3) concentra-se nas formas especificas de acimulo, em vez de sua origem.
Assim, € necessario descrever um conjunto de enunciados como uma figura lacunar e
fragmentada, representando a dispersdo de uma exterioridade, além de estabelecer o que
Foucault (2013) denomina de positividades.

As positividades ndo caracterizam formas de conhecimento, quer sejam condigcdes a
priori e necessarias, quer sejam formas de racionalidade que pudessem, por sua vez, ser
empregadas pela histéria. Mesmo assim, elas ndo definem, tampouco, o estado dos
conhecimentos em um dado momento do tempo, posto que ndo estabelecem o balango do que,
desde aquele momento, péde ser demonstrado e assumir status de aquisicdo definitiva.

A positividade, ou solo positivo, estabelece-se, desse modo, como o balango do que, em
compensacéo, era aceito sem prova nem demonstracédo suficiente, ou do que era admitido pela
crenca comum ou requerido pela forca da imaginacdo. Analisar positividades significa
demonstrar, segundo regras, que uma pratica discursiva pode formar grupos de objetos,
conjuntos de enunciacles, jogos de conceitos e séries de escolhas tedricas (Foucault, 2013)
conforme Quadro 2.
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Quadro 2 — Andlise detalhada

A proposicdo, segundo os l6gicos, é uma estrutura abstrata que pode ser verdadeira ou
falsa. Trata-se de uma unidade de sentido que representa algo no mundo,
independentemente de quem a pronuncia ou em que contexto. Foucault, no entanto, quer
Enunciado versus distinguir o enunciado desse conceito. Para ele, 0 enunciado ndo € uma simples afirmacéao
proposicéo sobre 0 mundo, na verdade, ele tem uma existéncia concreta e historica, dependente de
quem o formula, onde, quando e sob quais condi¢fes. O enunciado ndo se limita a um
valor de verdade, mas abrange sua relagdo com os sistemas de saber e poder em um dado
contexto.

A frase, por sua vez, é uma unidade gramatical de andlise que segue regras sintaticas da
lingua. Foucault distingue o enunciado da frase porque o enunciado ndo depende apenas
Enunciado versus da correcdo gramatical ou de sua construgao linguistica. Uma frase gramaticalmente
frase correta pode ser um enunciado, mas o que importa para Foucault é sua funcdo em um
campo discursivo especifico. O enunciado é algo mais complexo, pois envolve a estrutura
gramatical e o contexto social, institucional e historico no qual é pronunciado.

O enunciado, segundo Foucault, é definido pelas condi¢des em que é formulado e pelas
fungBes que exerce em um campo discursivo. Essas condi¢fes incluem o contexto de
Tragos distintivos enunciacdo (quem fala, para quem, com que autoridade, em que lugar), as regras que
do enunciado permitem que certas coisas sejam ditas e reconhecidas como verdadeiras e o efeito que
esse enunciado tem no campo de saber e poder. Diferente de uma frase ou proposicéo, o
enunciado ganha sentido a partir dessas relacGes e condi¢des historicas.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

Foucault (1972) declara que o enunciado é uma funcdo, na medida em que assume um
objetivo ao ser pronunciado. Portanto, realizar a arqueologia de um discurso envolve,
essencialmente, descrever as condi¢des histdricas que facilitam a existéncia de um enunciado,
bem como identificar as regularidades que permitem diferencia-lo e distingui-lo de outros
enunciados. A questao que se expde é: como algo pode ser dito em determinado momento e em
nenhum outro? Essa é a indagacdo que se evidencia para a descricao arqueoldgica.

Dessa forma, para Foucault, havera enunciado desde que se possa reconhecer uma série
de signos: um referencial, um sujeito, um campo enunciativo associado e uma materialidade e
até uma institucionalizado. Uma vez que o enunciado é uma funcéo, as variaveis acima sao
subfungdes constitutivas da funcdo enunciativa, sendo cada uma delas indispensavel para que

haja enunciado, de modo que:

Uma série de signos se tornard um enunciado com a condicdo de que tenha com “outra
coisa” (que pode ser-lhe estranhamente semelhante, e quase idéntica como no
exemplo escolhido) uma relagdo especifica que € concernente a ela mesma, — e ndo a
sua causa nem a seus elementos (Foucault, 1972, p. 111).

Nesse sentido, o referencial de uma fungdo enunciativa define “[...] um conjunto de
dominios em que tais objetos podem aparecer e em que tais relagdes podem ser assinaladas”

(Foucault, 1972, p. 114). O enunciado, portanto:
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[...] esta antes ligado a um “referencial” que ndo é constituido de “coisas”, de “fatos”,
de “realidades”, ou de “seres”, mas de leis de possibilidade, de regras de existéncia
para 0s objetos que ai se encontram nomeados, designados ou descritos, para as
relacbes que ai se encontraram afirmadas ou negadas. O referencial do enunciado
forma o lugar, a condicdo, o campo de emergéncia, a instancia de diferenciacdo dos
individuos ou dos objetos, dos estados de coisas e das relacbes postas em jogo pelo
préprio enunciado (Foucault, 1972, p. 114).

6.3 O saber

Segundo o filésofo, o discurso que ordena a sociedade é, reiteradamente, o discurso
daquele que detém o saber. Além disso, ele identifica o sujeito como aquele que esta sempre
determinado pelas ideias emanadas pelos superiores, ou seja, pela classe que domina
ideologicamente determinada sociedade. Mas qual a defini¢do de saber?

Para Foucault (2013), as “positividades” ndo se referem a um estado fixo de
conhecimento ou a um progresso continuo e linear da racionalidade. Em vez disso, as
positividades sdo configuractes historicas especificas que permitem o surgimento de saberes
em um dado momento, mas ndo garantem a permanéncia ou a verdade definitiva desses saberes.
O saber, portanto, ndo deve ser entendido como algo acumulado de forma linear, mas como
contextual e dependente das condicdes historicas que o facilitam. Dessa maneira, Foucault
desafia a ideia de que o conhecimento alcanca uma verdade fixa e imutavel, destacando que ele
sempre esta em movimento, em funcao de contextos histéricos, culturais e sociais.

As positividades néo caracterizam formas de conhecimento ou de racionalidade que
puderam, por sua vez, ser empregadas pela historia. Elas ndo definem tampouco o estado dos
conhecimentos em um dado momento de tempo: ndo estabelecem o balanco do que, desde
aquele momento, pdde ser demonstrado e assumir status de aquisicao definitiva.

Foucault (2013) ressalta que, historicamente, nem todo saber que circula em uma
sociedade se baseia em evidéncias solidas ou em demonstracfes rigorosas, isso porque 0S
saberes, no nivel da positividade, circula como uma verdade que assume significancia a ponto
de se tornar conhecimento. Inimeras ideias sdo aceitas pela forca da tradicdo, do consenso
social, da crenca popular ou, até mesmo, da imaginacdo. Tais elementos sdo admitidos como
verdadeiros ou validos, ainda que ndo possam ser comprovados de forma cientifica ou objetiva.
Foucault critica a nogdo de que o saber evolui, continuamente, com base em provas e
demonstragdes claras, revelando que, com frequéncia, as ideias e as praticas dominantes de uma
época se sustentam em convencges sociais, crengas comuns ou no poder da imaginacao, em vez
de uma base racional ou empirica solida. I1sso demonstra o carater historico e contingente do

saber, que estd, profundamente, ligado as condi¢des culturais e de poder de cada periodo.
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O tedrico utiliza o conceito de “positividade” para se referir as condic¢Ges histdricas que
tornam exequivel o surgimento de determinados discursos e saberes em um dado momento. A
positividade é fundamental porque € o que permite a emergéncia, a delimitacdo e a manutencao
dos saberes, sem depender de uma logica linear de progresso ou continuidade.

Em vista disso, Foucault (2013) se debruca em entender o conte(do dos saberes e as
regras invisiveis que os estruturam: as condic¢des histdricas e culturais que determinam o que
pode ser dito e pensado em determinada época. A positividade refere-se, desse modo, ao campo
de possibilidades discursivas que condiciona a formagdo dos enunciados, ou seja, 0 conjunto
de normas, préaticas formas de pensamento que definem o que constitui o saber legitimo em um
periodo histérico. Para Foucault (2013), a positividade é fundamental em dois sentidos

principais:

i. por determinar o campo do saber: a positividade € o que define os limites e as
regras de um campo de saber em um momento especifico. Ela estabelece o que
pode ser considerado conhecimento legitimo, quais discursos podem circular e 0
que é excluido ou marginalizado. Foucault esta interessado no modo como
diferentes formas de saber surgem e desaparecem em funcdo dessas condicdes
historicas especificas;

ii. por rejeitar a linearidade e a continuidade: a positividade também é crucial
para Foucault porque ele rejeita a ideia de que o saber evolui de maneira linear
e cumulativa. Em vez de observar o conhecimento como um aspecto que avanga
de forma progressiva, ele argumenta que o saber estd ligado a condigdes
historicas contingentes, ao passo que diferentes positividades podem surgir e
desaparecer sem relacdo causal ou direta com periodos anteriores. Nesse sentido,
a positividade rompe com a ideia de que o saber se constréi sobre uma base de

progresso continuo.

Nesse contexto, Foucault (2013) pontua que a anélise das formacdes discursivas deve
levar em conta essas “positividades” que, em vez de representarem verdades universais, sao
apenas as condi¢des que tornam factivel que determinados saberes existam e sejam aceitos em
uma época. Para ele, “[...] esse conjunto de elementos, formados de maneira regular por uma
pratica discursiva e indispensaveis a constituicdo de uma ciéncia, apesar de nao se destinarem
necessariamente a lhe dar lugar, pode-se chamar saber” (Foucault, 2013, p. 219), dessa feita,

traca uma distingdo importante entre “saber” e “ciéncia”.
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Para o fil6sofo, o “saber” ¢ entendido como algo mais amplo e fundamental do que a
“ciéncia” em si. Enfatiza que o saber ndo se refere apenas ao conhecimento formalizado e
sistematizado (como a ciéncia), mas a todo um campo de discursos, praticas, regras e condi¢des
que torna vidvel a producdo e a organizagdo dos conhecimentos.

Foucault (2013) clucida que o “saber” é o campo de elementos discursivos que serve
como base para a constituicdo de ciéncias, porém vai além delas. O saber compreende todas as
praticas discursivas que organizam e estruturam o conhecimento, mesmo quando n&o resultam
diretamente em ciéncia formal. A ciéncia, por sua vez, é uma das formas de sistematizar esse

saber, mas ndo € o Unico destino possivel para ele.

Quadro 3 — Ciéncia, saber e discurso

Principais pontos

Descricao

Conjunto de elementos
formados por uma pratica
discursiva

Diversos elementos (enunciados, conceitos, discursos etc.) surgem de maneira
regular em uma determinada pratica discursiva, ou seja, inseridos em uma maneira
especifica de se falar e pensar sobre 0 mundo em uma época historica.

Saber: indispensavel a
constituicdo de uma
ciéncia

Os saberes sdo elementos formados nas préaticas discursivas e sdo essenciais para
0 desenvolvimento de uma ciéncia, pois fornecem a base sobre a qual o
conhecimento cientifico pode ser construido. Todavia, esses elementos ndo séo
em si cientificos, sdo, na verdade, as condicfes prévias que permitem que algo
como a ciéncia possa surgir.

Discursos e saberes ndo se
destinam,
necessariamente, a dar

Nem todos os discursos e saberes sdo organizados com o objetivo de criar ciéncia.
O saber abrange uma variedade de praticas discursivas, algumas das quais podem
ndo resultar, diretamente, em uma ciéncia, ainda assim sdo essenciais para a
construgdo de qualquer campo de conhecimento. Isso significa que o saber,

enquanto um conjunto de discursos e praticas, pode existir sem que seja
formalizado como ciéncia.

O saber ¢, portanto, um campo mais amplo e mais fundamental, que inclui todas
as praticas, regras, instituices e discursos que tornam possivel a emergéncia de
qualquer tipo de conhecimento, incluindo o conhecimento cientifico, mas ndo se
limita a ele.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

lugar a ciéncia

Saber

O autor destaca pontos centrais sobre a natureza do saber e sua relagdo com a ciéncia
quando assinala que “um saber ¢ aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva que se
encontra assim especificada: o dominio constituido pelos diferentes objetos que irdo adquirir ou
ndo um status cientifico” (Foucault, 2008, p. 50). Para ele, o saber é formado por tudo aquilo que
pode ser falado e pensado em um determinado contexto discursivo, regido por normas e praticas
especificas.

O saber inclui os objetos de discurso que podem ou nao ser validados pela ciéncia, ou
seja, abrange tanto o que € formalmente reconhecido como conhecimento cientifico quanto
aquilo que pode permanecer fora dessa esfera. Isso significa reconhecer que o saber € mais

amplo do que a ciéncia, envolvendo discursos e praticas que nem sempre culminam em uma
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sistematizacéo cientifica, mas que ainda sao importantes para a constituicdo do conhecimento

em uma dada época (Quadro 4).

Quadro 4 — Objetos do discurso

Foucault entende o “saber” como algo que emerge no contexto de uma pratica
discursiva. Ou seja, 0 saber nao é apenas um acimulo de informagdes, mas aquilo
Saber e prética discursiva | que pode ser falado, discutido e legitimado dentro de um conjunto de regras
discursivas especificas. Essas regras definem o que pode ser dito, como deve ser
dito, quem pode dizer e em que circunstancias.

A pratica discursiva que define o saber é estruturada por normas e condi¢Bes
histéricas e sociais especificas. Foucault enfatiza que o saber é situado,
reiteradamente, em um contexto particular e depende dessas regras e normas para
se constituir.

Pratica discursiva

O saber envolve a constituicdo de “objetos™ discursivos, ou seja, temas, conceitos
ou categorias que podem ser discutidos e analisados. Esses objetos séo
determinados pela prética discursiva em questao e, ao longo do tempo, podem
ser objetos de estudo, debate ou investigacéo.

Saber e objetos discursivos

Nem todos os objetos discursivos se tornam parte do que chamamos “ciéncia”.
Alguns podem ser integrados em um campo cientifico, adquirindo um status de
conhecimento formal e legitimado, enquanto outros podem permanecer fora da
ciéncia, sem esse reconhecimento formal. Foucault esta sugerindo que o saber
ndo se limita ao que é cientificamente aceito; ele envolve tudo o que é possivel
falar, mesmo que parte desse discurso nunca adquira o estatuto de “ciéncia”.

O status cientifico

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

6.4 O discurso

Para Foucault (2013), a analise do campo discursivo é orientada de forma inteiramente
diferente: trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e na singularidade de sua
enunciacao, de determinar as condicGes de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais
justa, de estabelecer suas correlagdes com os outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras enunciagdes exclui. Ele delineia sua abordagem metodoldgica em relacdo
ao estudo dos discursos em cinco aspectos: (1) analise situacional; (2) condicdes de existéncia;
(3) limites do enunciado; (4) correlacdo com outros enunciados; e (5) exclusdes.

No primeiro ponto, Foucault (2013) enfatiza a relevancia de compreender o enunciado
em sua “estreiteza e singularidade de sua situag¢do”. Isso significa que, para entender um
enunciado, é necessario cotejar os diversos temas que circundam o enunciado. Isso inclui
fatores como 0 momento histérico, o lugar, as condi¢des sociais e as relacdes de poder que
cercam o enunciado. A analise ndo deve se limitar ao conteudo do enunciado, mas deve olhar
para o contexto que lhe da sentido e suas variantes.

No segundo ponto, Foucault (2013) refere-se a necessidade de determinar as “condigoes
de sua existéncia”. Isso significa que cada enunciado ¢ condicionado por uma série de fatores

que possibilitam sua formulagdo e reconhecimento, que pode incluir normas sociais,
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instituicdes, praticas discursivas anteriores e regras que governam o que pode ser dito em
determinado contexto. No terceiro ponto, fixar os “limites” do enunciado implica identificar o
que esta incluido e o que é excluido em determinado discurso. Isso é crucial porque cada
enunciado é parte de uma rede maior de discursos, e entender essas fronteiras ajuda a definir o
que € aceitavel dentro daquele campo discursivo.

No quarto ponto, Foucault (2013) também trata da relevancia de se estabelecer
corregdes com outros enunciados. Ele mostra como os enunciados interagem entre si, como
influenciam e sdo influenciados por outros discursos. Um enunciado ndo é isolado; ele esta
sempre em relacdo com um conjunto maior de enunciados que compdem um campo discursivo.
No quinto e ultimo ponto, ao “mostrar que outras enunciagdes exclui”’, Foucault (2013) ressalta
que cada enunciado permite que certas afirmac6es sejam feitas e que outras sejam silenciadas
ou marginalizadas. Isso se relaciona com a dindmica de poder que permeia o discurso, em

que algumas vozes séo legitimadas enquanto outras sdo deslegitimadas.

Assim, como observa Baronas (2004, p. 55), Foucault considera a formacdo discursiva
como um conjunto de enunciados que ndo pode ser reduzido a objetos linguisticos, como
proposicdes ou atos de fala, mas que estdo “submetidos a uma mesma regularidade e disperséo,
manifestando-se na forma de ideologia, ciéncia, teoria, entre outros”. Portanto, conforme
Foucault (2008), a formacao discursiva se distingue por sua conexao com um determinado
campo do conhecimento.

A proposta arqueoldgica de Foucault surgiu na década de 1970 e provocou
guestionamentos, sobretudo, entre os estudiosos da historia das ideias, que se baseavam em
conceitos como progressividade, linearidade e continuidade na evolucdo do pensamento. Em
resposta a essas criticas, Foucault (2013) estabeleceu uma comparacao e diferenciacéo entre
arqueologia e histdria das ideias. Ele apresenta um autoguestionamento que estimula os
historiadores a refletirem acerca das distin¢fes entre a historia das ideias e a arqueologia. E

assume que:

No fundo, talvez eu ndo passe de um historiador das ideias, mas envergonhado ou, se
quiserem, presuncoso. Um historiador das ideias que quis renovar inteiramente sua
disciplina; que desejou, sem duvida, dar-lhe o rigor que tantas outras descrices,
bastante prdximas, adquiriram recentemente; mas que, incapaz de modificar realmente
a velha forma de analise, incapaz de fazer com que transpusesse o limiar da
cientificidade (quer porque tal metamorfose jamais seja possivel, quer porque nao
tenha tido forcas para operar ele mesmo essa transformacéo), declara, para iludir, que
sempre fez e quis fazer outra coisa [...]. Eu ndo teria o direito de estar tranquilo
enquanto ndo me separasse da “historia das ideias”, enquanto nd0 mostrasse em que
andlise arqueoldgica se diferencia de suas descriges (Foucault, 2013, p. 166).
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7 UMA ANALISE ARQUEOLOGICA FOUCAULTIANA DO GT15 DA ANPED
NORTE

Para analisar a producdo sobre Educacdo Especial da ANPEd Norte, imersa na
arqueologia do saber de Michel Foucault, realizou-se, inicialmente, um levantamento das
producdes apresentadas e divulgadas no GT15 da ANPEd Norte. O levantamento abrangeu um
recorte temporal de seis anos, de 2016 a 2022, e contemplam quatro reunides, dado que as
reunides regionais da ANPEd ocorrem bienalmente, intercaladas com a reunido nacional. A
busca realizada aconteceu entre 0s meses de setembro e dezembro de 2023. Para efeito de
organizacdo, apresentamos, inicialmente, uma visdo geral de cada reunido para, em seguida,

tratar da producéo do GT15.

7.1 As reunides regionais Norte da ANPEd

Como evidenciado anteriormente, a 12 Reunido Regional Norte ocorreu entre 19 e 21 de
outubro de 2016, sob a coordenacdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA) e a participacdo dos seguintes socios

institucionais:

» Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Parg;

» Programa de Pds Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para
(PPGED/ UEPA);

» Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Amazonas (PPGE/ UFAM);

» Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Oeste do
Para (PPGED/UFOPA);

» Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Rondonia
(PPGE/ UNIR); e

» Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Tocantins
(PPGE/ UFT);

Os programas convidados, portanto ndo associados a época, eram:

» Mestrado Profissional em Educacdo Escolar da Universidade Federal de



81

Ronddnia (PPGEE/ MEPE — UNIR);

» Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo da Universidade Estadual de Roraima
(PPGE/ UERR/IFRR);

» Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Acre
(PPGE/UFAC);

» Programade Pds-Graduacdo em Educacéo e Cultura (PPGEDUC/UFPA); e

» Programa de P6s-Graduacdo em educacgédo Béasica (PPGEB/UFPA).

O tema central da reunido tratou das “Politicas Publicas e Formagdo Humana: Desafios
para a Educacdo na Panamazonia”. O objetivo geral do evento era “promover o intercimbio
cientifico entre os Programas de P6s-Graduacdo em Educacéo para fortalecer a pesquisa na area
da Educacdo na regido Amazonica, notadamente no Norte do Brasil, composto pelos estados
do Para, Amazonas, Acre, Rondonia, Roraima, Amapa e Tocantins”. Especificamente, nessa
primeira Reunido, que se apresentava como um marco na historia da Pos-Graduacdo em

Educacdo no Norte, teve como objetivos especificos:

» Socializar a producdo académica produzida no interior dos Programas de Pos-
Graduacao em Educacdo, em especial, na regido Norte do Brasil;

= Debater os problemas educacionais da regido amazonica;

» Articular os Programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo em torno das
politicas de Educacdo nacional e seus efeitos na regido Norte do pais;

» Conhecer e debater os referenciais teéricos e metodoldgicos circunscritos
as pesquisas em Educacéo;

» Favorecer a discussdo e a  elaboracdo de proposta de politicas de Pos-
Graduacdo na area da Educacdo e em especial para a regido Norte;

» Promover o intercdmbio entre pesquisadores da area da Educacéo.

O publico-alvo prioritario a ser atendido eram professores(as) pesquisadores(as) de
Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo e areas afins, estudantes de PPGE,
pesquisadores(as) em geral, docentes de Instituicfes de Ensino Superior (IES) e docentes da
Educacdo Baésica vinculados a grupos e/ou projetos de pesquisa. Em um segundo momento,
puderam participar estudantes de Graduacdo com bolsas de iniciacdo cientifica vinculados a

grupos e/ou projetos de pesquisa.
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Nessa primeira Reunido, 17 GT compuseram o evento, agrupando os 22 das reunides
nacionais, sendo que 3 reuniram varios GT, caso GT 02/14/17/20, identificado pelo titulo
“Historia, Filosofia, Sociologia e Psicologia da Educacdo”. O segundo, GT 21/23, que ficou
denominado: “Educacgdo, Género, Etnia ¢ Sexualidade”. O terceiro, GT 24/25, reuniu dois
grupos, assim denominado “Educacdo, Arte e Linguagem”.

A 22 Reunido Regional Norte ocorreu de 24 a 26 de outubro de 2018, na Universidade
Federal do Acre, sob a coordenacdo da vice-presidente Regional da ANPEd, da coordenacéo
do Forpred Norte e da coordenagdo local do evento.

O publico-alvo estabelecido para participar do evento foi 0 mesmo da 12 Reunido:
professores e pesquisadores de Programas de P6s-Graduagdo em Educacéo e areas relacionadas,
estudantes de PPGE, pesquisadores em geral e docentes de IES e da Educacdo Bésica
envolvidos em grupos e/ou projetos de pesquisa com apresentacdo de trabalhos. Além disso,
estudantes de Graduacdo com bolsas de iniciacdo cientifica e vinculados a grupos e/ou projetos
de pesquisa, mesmo sem apresentacdo de trabalhos. Participaram como afiliados, todos os
programas participes da 1% Reunido, além dos quatro apontados a seguir, que participaram da
12 Reunido como Programas convidados. Séo eles:

» Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Basica da Universidade Federal do
Para (PPEB/UFPA);

»Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Escolar da Universidade Federal de
Rond6nia (PPGEE/MEPE/UNIR);

» Programa de Pés-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica da
Universidade Federal do Pard (PPGEDUC/UFPA); e

» Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual de Roraima
e Instituto Federal de Roraima (PPGE/UERR/IFRR).

Também passaram a participar como afiliados mais dois programas:

» Programa Profissional de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Tocantins (PPPGE/UFT); e

» Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Amapéa
(PPGE/UNIFAP.
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O tema central tratado versou sobre os “Desafios da Educagdo na Amazonia: ultrapassar
fronteiras e superar limites”. O objetivo geral do evento era “fortalecer a pesquisa em Educacédo
na regido Amazonica por meio do intercambio cientifico entre os Programas de P6s-Graduacao
em Educacdo, na regido Norte do Brasil, que inclui os estados do Par4, Amazonas, Acre,
Rondo6nia, Roraima, Amapé e Tocantins”, finalidade que se faz presente em todas as edi¢des

da ANPEd Norte. Teve como objetivos especificos:

= Compartilhar a producdo académica desenvolvida nos Programas de Pés-
Graduacdo em Educacdo, com destaque para a regido Norte;

= Discutir os desafios educacionais enfrentados na regido amazonica;

= Coordenar os Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo em relacdo as politicas
de Educacdo nacional e seus impactos no Norte do pais;

= Examinar e debater os referenciais teodricos e metodoldgicos das pesquisas em
Educagéo;

= Apoiar a formulacdo de propostas para politicas de P6s-Graduacéo na area da
Educacdo, com foco especial na regidao Norte; e

= Incentivar o intercambio entre pesquisadores da area de Educacao.

Na segunda Reunido Cientifica Regional, o evento foi composto por 14 Grupos de
Trabalho, que reuniram os 22 das reunides nacionais. Assim, alguns deles reuniram mais de um
GT da nacional; outros ficaram individualizados. Os GT e respectivos agrupamentos seguem

discriminados a seguir:

» GT02e GT17 — Histdria da Educacéo e Filosofia da Educacao;

= GTO03 e GT06 — Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos e
Educacéo Popular);

» GTO04 e GT12 — Didatica e Curriculo;

» GTO05e GT11 - Estado e Politica Educacional e Politicas de Educacéo Superior;

» GTO7 — Educacdo de Criangas de 0 a 6 Anos;

» GTO08 — Formagéo de Professores;

» GT09e GT14 — Trabalho e Educacdo e Sociologia da Educacéo;

» (GT10e GT13 — Alfabetizacdo, Leitura e Escrita e Educacdo Fundamental;

» GT15e GT20 - Educacao Especial e Psicologia da Educagéo;

» (GT18 - Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas;
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» GT19 - Educacdo Matematica;

» (GT21/GT23 - Educagédo, Género, Etnia e Sexualidade;
» GT22 - Educagdo Ambiental;

» GT24 - Educacéo e Arte.

E importante destacar que na 12 Reuni&o, o GT15, sob a coordenagdo da Prof.2 Ivanilde
Apoluceno, aparecia como GT individualizado, ndo vinculado a nenhum outro. Na 22 reunido
regional, o0 GT15 passa a ser reunido ao GT20, de Psicologia da Educacéo, formando o GT15
e GT20 — Educacdo Especial e Psicologia da Educacao.

A 32 Reunido Regional Norte da ANPEd ocorreu entre os dias 17 e 20 de marco de 2021,
em formato completamente on-line, devido a pandemia de Covid-19. Embora tenha sido
realizada virtualmente, contou com um estado anfitrido: o Tocantins. O tema central versou
sobre “Direito a Educagdo na Amazonia: Diversidade, Inclusdo e Resisténcia”.

A construcdo desse evento se deu com a participacdo de docentes, discentes e técnicos
administrativos da Universidade Federal do Tocantins, com o apoio da Diretoria da ANPEd, do
Forum de Coordenadores de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo (Forpred/Regional
Norte), dos coordenadores de PPGE filiados a ANPEd. A organizacdo foi coordenada pelos
socios institucionais do Norte.

Na terceira Reunido Cientifica Regional, o evento foi estruturado em 14 Grupos de
Trabalho, com a mesma composicdo da segunda reunido, sem nenhuma mudancga. Assim, 0
GT15, objeto de investigacao desta pesquisa, permaneceu agrupado com o GT20, compondo o
GT15 e GT20 — Educacéo Especial e Psicologia da Educacao.

A 42 Reunido Cientifica Regional Norte da ANPEd, realizada de 9 a 11 de novembro de
2022, versou sobre o tema “Educagdo na Amazonia com Justica Social e Garantia do Direito a
Educacdo”, e ocorreu na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), campus Marco Zero, em
Macap4, capital do Amapa. O tema central dessa edi¢éo foi escolhido em funcdo da necessidade
de expandir e socializar pesquisas e discussdes sobre a educacdo na Amazonia, fundamentando-
se nos principios de Justica Social e do Direito & Educagdo para os povos que compdem as
diferentes regibes amazébnicas. Essa diversidade cultural e epistemoldgica reflete a
complexidade dos saberes e culturas que coexistem no Norte do Brasil.

A UNIFAP, através do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, sediou a 4* ANPEd
Norte, reconhecendo a ANPEd como uma plataforma significativa para o incentivo a producao

cientifica na Regido Norte, com destaque para o estado do Amapa. O evento permitiu a ampla
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participacdo da comunidade académica local e regional, promovendo um espaco imprescindivel
de troca de conhecimentos e experiéncias.

O principal objetivo da 4* ANPEd Norte foi, também, “promover o intercimbio
cientifico entre os Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo, com vistas a fortalecer a
pesquisa na area educacional da regido amazoénica, abrangendo os estados do Para, Amazonas,

Acre, Rondobnia, Roraima, Amapé e Tocantins”. Os objetivos especificos estabelecidos foram:

= Divulgar a producédo académica desenvolvida nos Programas de P6s-Graduagéo
em Educacéo, especialmente na regido Norte do Brasil,

» Discutir os desafios educacionais enfrentados na Amaz6nia;

» Articular os Programas de Pds-Graduacao em torno das politicas nacionais de
Educacao e seus impactos no Norte do pais;

= Examinar e debater referenciais tedricos e metodologicos aplicados a pesquisa
em Educacéo;

» Fomentar discussGes para a formulacdo de politicas de P6s-Graduagdo em
Educacdo, com énfase na regido Norte; e

» Facilitar o intercambio entre pesquisadores na area de Educacao.

O evento contou com 0 mesmo publico-alvo das reunibes anteriores, mas, dessa vez,
admitindo-se a participacdo de estudantes de Graduacdo vinculados a projetos ou grupos de
pesquisa também como coautores na inscri¢do de trabalhos, desde que o autor principal fosse
associado a ANPEd. Além dos Programas de Pds-Graduacdo, participaram como SOcios

institucionais 0s seguintes agentes:

» Instituto de Educacdo Superior do Amapa (IESAP);

» Instituto Federal de Educacéo do Amapa (IFAP);

» Secretaria de Estado da Ciéncia e Tecnologia (SETEC);

» Secretaria de Estado da Educagdo do Amapa (SEED);

» Secretaria Municipal de Educacéo de Macapa (SEMED); e
» Universidade do Estado do Amapa (UEAP).

O evento foi organizado em 22 Grupos de Trabalho, alguns integrados, outros

individuais. Na 4% Reunido, constataram-se as seguintes modificagdes em relacdo a 32 Reuniéo:
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= (O GT18, que nareunido anterior estava separado, individualizado, foi integrado
ao GTO03 e ao GTO06, compondo o Grupo “Movimentos Sociais, Educacao
Popular e Educacao de Jovens e Adultos”;

= O GTO02, que na reunido anterior estava junto com o GT17, Filosofia da
Educacdo, nessa nova reunido, ficou individualizado: GT02 Historia da
Educagdo. O GT17 foi juntado ao GT14, que na reunido anterior estava junto
com o GT09, de Trabalho e Educagdo. Formou-se, entdo, com o GT14/GT17, 0
grupo “Filosofia e Sociologia da Educagao;

= O GTO09 ficou entdo individualizado, sem nenhuma conjugacdo com outro
Grupo, mas em vez de se chamar “Educa¢do e Trabalho”, passou a ser
denominado “Trabalho e Educacdo, Ensino Médio e Educacdo Técnica ¢
tecnoldgica;

= O GTO07, que antes estava individualizado, nessa reunido, foi agrupado junto
com o GT13, compondo o grupo “Educacdo Infantil e Ensino Fundamental;

* O GT24 recebeu nova nomeacao. Deixou de ser o grupo de “Educagdo e Arte”
e passou a se chamar “Arte, Educacdo e Linguagens;

» O GT22 de Educagdo Ambiental passou a ser denominado “Saberes Amazonicos
e Educagao Ambiental”;

= Criou-se, ainda, um novo grupo, o GTO0l1 - Educacdo Intercultural e
Decolonialidade na Amazonia.

= O GT15 permaneceu com o GT20, como na reunido anterior, com a

denominacdo: GT-15/GT-20 Educacdo Especial e Psicologia da Educacéo.

7.2 As publicagdes do GT15 da ANPEd Norte

O GT15, objeto de anélise arqueologica foucaultiana desta dissertacdo, na 1* Reunido
Regional Norte, esteve sob a coordenacdo da Prof.2 Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira, do
PPGED da UEPA, e contou com a aprovagdo de 16 trabalhos, conforme discriminagcdo no

Quadro 5 a segquir:
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Quadro 5 — Trabalhos publicados na 126 ANPEd Norte — GT15 (Para, 2016).

Producéo Instituicio

A surdo-cegueira nos trabalhos da ANPEd e do programa de pds-graduacao em educacéo UFPA
especial da UFSCar, de 2000 a 2015.
Préaticas de letramento de uma pessoa com deficiéncia na “Colonia do Fidélis” na Ilha de

UEPA
Caratateua/PA.
O coordenador pedagdgico e a inclusdo na escola publica. UFPA
A biblioteca escolar e as politicas de educacédo inclusiva: reflexdes a partir dos UNIR
documentos legais.
Narrativas de mées sobre o autismo. UEPA
Os estudantes indigenas com deficiéncia tém direito a acessar e permanecer na escola. UNIR
O aluno com deficiéncia fisica e suas representacfes sobre a relagdo professor-aluno. UFPA
A problemética da inclusdo de jovens e adultos naeducacdo especial. UEPA
Imagens e sentidos de educandos surdos sobre a atuacdo do intérprete educacional no UEPA
ensino superior.
A interface entre as representacdes sociais e os estudos culturais: o objeto de estudo em UFPA
tessitura com a educacéo de surdos.
Representaces sociais, formag&o inicial de professores e concepgéo de educacédo de UFPA
surdos. UEPA
A formagdo de professores de educacdo especial no territorio federal de Roraima. UFRR
A sala de recursos e a deficiéncia visual: textos e contextos. UFT
O ndcleo central das representagdes sociais sobre o trabalho com educandos da educagéo Sem
especial. identificacdo
O texto do aluno surdo: trilhando o caminho para uma possivel inclusdo linguistica. UEPA
A educacdo especial e o saber-fazer docente nas comunidades ribeirinhas da Amazonia UEPA
paraense.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

Na 22 Reunido Regional Norte, ocorrida no Acre, oito trabalhos foram apresentados e
divulgados no GT15, sob a coordenacdo da Professora Eleny Branddo Cavalcante
(PPGE/UFOPA) e vice-coordenacao da Professora Carmen Artiole (PPGE/UFT). O Quadro 6
apresenta sua relagéo.

Quadro 6 — Trabalhos publicados na 22 ANPEd Norte, GT15 (Acre, 2018).

Producéo Instituicdo
Interface entre a educacdo indigena e a educagdo especial do povo Xerente: textos e UET
contextos
Educagéo especial na Ilha de Mosqueiro. UEPA
Pessoas com deficiéncia no ensino superior. UEPA
Trabalhando com o género Dom Quixote de la Mancha com surdos: analise de UEPA

textualizacOes e de retextualizac@es.

Inclusdo na politica educacional brasileira. UFAC
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Dialogo entre educacao infantil e educacgdo especial

UEPA

A inclusdo de deficientes na educacdo de jovens e adultos no Brasil: estado da arte
entre os anos de 2007-2016.

UFPA

A incluso escolar no contexto da sala de aula de inglés: a caracteriza¢do de um
processo pedagégico.

Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Brasilia
(IFB)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

Na 32 Reunido Regional Norte, realizada em Tocantins, foram aprovados nove trabalhos,

sob a coordenacdo do Professor José Anchieta de Oliveira Bentes (PPGED/UEPA) e a vice-

coordenacdo do Professor Rafael Fonseca de Castro (PPGE/UNIR). No Quadro 7, a seguir,

ordenam-se os estudos dessa terceira reunido regional.

Quadro 7 — Trabalhos publicados na 3* ANPEd Norte, GT15 (Tocantins, 2021).

Producao Instituicao
Préticag pedagdgicas com alunos com de_fic_iéncia intelectual: o estado do UFPA
conhecimento nas producfes académicas brasileiras no periodo de 2015-2019.
O direito a educacéo inclusiva qualitativa e o0 atendimento da pessoa surda. UFT
Sentidos e significados: uma investigacdo com docentes de matematica na sala de UET
aula de ensino regular no contexto das necessidades educacionais especiais.
Contribuictes da defectologia de L. S. Vygotsky para a educacdo especial. UFR
Atendimento educacional especializado: aspectos conceptuais e metodoldgicos em UEPA
debate. UNAMA
A co_ncep(;éo de corporeidade sob o olhar do deficiente visual: um estudo em escolas UFOPA
publicas em Santarém-Para.
Avrticulacgdo entre educacéo especial da pessoa com deficiéncia e a interculturalidade UEPA
critica: analise de dissertagdes de mestrado.
Silenciar para qué? Em busca da voz ativa da crianga deficiente. UEPA
Federacdo Nacional das APAES e as suas propostas educacionais (1990-2015). UNIR

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

Na 42 Reunido Regional Norte, ocorrida no Amapa, foram aprovados 13 trabalhos, sob a

coordenagdo da Professora Cinara Franco Rechico Barberena e a vice-coordenacdo da

Professora Marlene Rodrigues. No Quadro 8, reiinem-se os trabalhos.

Quadro 8 — Trabalhos publicados na 42 ANPEd Norte, GT15 (Amap4, 2022).

Produgéo Instituicéo
A criacdo do centro de educacao especial/inclusiva em Breves-Para: enunciados
~ UEPA
sobre a educacao de surdos.
Casa Familia Rosetta: contribuigdes no acolhimento de criancas e adolescentes UNIR
com deficiéncia.
Politicas puUblicas educacionais para criangas ribeirinhas com deficiéncia. UEPA
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O planejamento no atendimento educacional especializado a estudante surd@ no UFT
municipio de Macapa.
Jardim sensorial: inclusdo e intergeracionalidade na Universidade da Maturidade- UFT
Palmas-Tocantins.
A coordenagdo pedagdgica e a vivéncia da inclusdo escolar: dificuldades e UFPA
contribuicbes para a formacdo continuada centrada na escola.
Desafios na incluséo educacional dos alunos com transtorno do espectro autista nas
. o . . UNIR

aulas de geografia numa escola municipal localizada em Ananindeua (PA).
Incluséo de alunos com deficiéncia: olhares de professores de turmas regulares do UFEPA
municipio de Breves (PA).
Formacgdo continuada na perspectiva da cultura inclusiva e colaborativa:

N UNIFAP
contribuicfes a prética docente.
As representacgdes sociais acerca da disciplina libras: o contexto dos discentes do UFPA
curso de Pedagogia. UEPA
Reflexdes sobre o direito a educacdo especial e a educacdo inclusiva — analise UFPA
dos marcos internacionais e brasileiros.
Audiolivro: sons literarios e inclusdo no Oeste do Para. UEPA
A educacdo especial e inclusiva: uma anélise bibliogréafica da producéo

o U . . UFPA
académica nas universidades federais do Norte do Brasil.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da ANPEd (2024).

Ao longo das quatro reunides regionais norte da ANPEd, foram apresentados, no GT15
da ANPEd NORTE, 46 trabalhos, sendo: 10 trabalhos publicados por pesquisadores/as da
UFPA; 15 publicados por pesquisadores/as da UEPA; 5 publicados por pesquisadores/as da
UNIR; 2 trabalhos publicados em parceria por pesquisador/a da UFPA e UEPA; 1 publicado
por pesquisadores/as da UFRR; 6 publicados por pesquisadores/as da UFT; 1 publicado por
pesquisadores/as da UFR; 1 publicado por pesquisadores/as do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia; 1 publicado por pesquisador de instituicdo ndo identificada;
1 publicado por pesquisadores/as da UFAC; 1 publicado por pesquisadores/as da UNIFAP; 1
publicado por pesquisadores/as da UFOPA; 1 publicado em parceria por pesquisadores/as da
UEPA e UNAMA.

Dos 46 trabalhos publicados por pesquisadores/as de instituices localizados no Norte,
a UEPA se destaca por ter publicado o maior nimero de trabalhos: 15 por pesquisadores/as da
prépria instituicdo, 2 em parceria com pesquisadores/as da UFPA e 1 em parceria com
pesquisadores/as da UNAMA. Em seguida, visualiza-se a UFPA, com 10 trabalhos publicados
por pesquisadores/as dessa instituicdo, além de 2 trabalhos em parceria com pesquisadores/as da
UEPA. A UFT, com menor incidéncia, publicou 6 trabalhos, a UNIR 5 trabalhos e UFAC,

UFOPA e UNIFAP, com menor incidéncia, publicaram 1 trabalho cada.
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7.3 A construcdo historica da Educacao Especial como modalidade no campo da

educacéao

Para se compreender foucaultianamente a Educacdo Especial a partir do GT15 da
ANPEd Norte, é necessario trazer a superficie os acontecimentos que geraram o discurso em
defesa da Educacdo Especial. A partir da segunda metade do século XX, intensificaram-se 0s
movimentos sociais que procuraram combater as diversas formas de discriminagéo, as quais
restringiam o exercicio pleno da cidadania por parte das pessoas com deficiéncia. Nesse
contexto, ganha relevancia, em ambito global, a promocdo de uma sociedade inclusiva. Ao
longo desse periodo historico, crescem as criticas as praticas de categorizacao que discriminava
criangas e adolescentes direcionados a espacos educacionais segregados. Tais criticas também
levam a contestacdo dos modelos pedagdgicos padronizados que naquele momento passa a ser
considerado como geradores de exclusdo no ambiente escolar.

Com o proposito de superar essa realidade e desenvolver iniciativas consideradas no
século XX capazes de superar processos historicos entendidos como inadmissiveis por terem
colocado os deficientes em estado de marginalizacdo do ponto de vista educacional, a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, em 1990 (UNESCO,
1990), destacou a necessidade de os paises enfrentarem o0s altos indices de criangas,
adolescentes e jovens fora do sistema escolar. Essa conferéncia teve como meta principal
fomentar mudangas estruturais nos sistemas de ensino que promovessem O acesso € a
permanéncia de todos os individuos na escola.

A partir de entdo, os principais marcos tedricos que fundamentam a defesa de uma
educacdo de qualidade para todos passam a ocupar lugar de destaque na formulagéo de politicas
educacionais. Tais marcos sublinham a importancia de implementar agdes que garantam a
universalizacdo do acesso a educacao fundamental, a ampliacdo da oferta de educacéo infantil
nas redes publicas, a atencdo as demandas de alfabetizacdo e & modalidade de educacéo de
jovens e adultos, além de promover a gestdo democréatica no ambiente escolar.

No &mbito das discussdes voltadas ao cumprimento das metas de educacdo para todos,
a Conferéncia Mundial de Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade,
promovida pela UNESCO (1994), mobiliza o debate, ao trazer a tona questdes relativas as
limitagOes das escolas em atender, de forma ampla e inclusiva, a todos os estudantes.

Com base nessa reflexdo sobre praticas educacionais que rompam com a desigualdade
social de diferentes grupos, o documento “Declaracdo de Salamanca e Linhas de A¢ao sobre
Necessidades Educativas Especiais” afirma que as escolas regulares representam o instrumento

mais eficaz para o enfrentamento de atitudes discriminatorias, enfatizando que:
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O principio fundamental desta Linha de Ac¢do é de que as escolas devem acolher todas
as criancas, independentemente de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas
bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populaces
distantes ou ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas
de outros grupos e zonas desfavorecidas ou marginalizados (Brasil, 1997, p. 17-18).

Nessa direcdo, passa-se a defender que, no contexto do paradigma da incluséo, todos se
beneficiam quando as escolas buscam atender as diferencgas individuais dos estudantes. 1sso
acabou por impulsionar transformagdes significativas nas politicas pablicas a partir de diversos
movimentos que instigam a reconfiguracdo do espaco escolar e a dentncia de multiplas formas
de exclusdo, sejam elas geracionais, territoriais, étnico-raciais, de género, entre outras. Assim,
a proposta de inclusdo no ambito educacional comeca a assumir protagonismo.

Essa abordagem abre espaco para o debate acerca das direcGes a serem tomadas pela
educacao especial, consolidando-se formulac6es de politicas voltadas para a formagéo docente,
o financiamento e a gestdo educacional. No Brasil, tais politicas comegam a reestruturar o
sistema educacional, com o objetivo de promover o0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de
todos os estudantes, passando a conceber a escola como um ambiente que valoriza e respeita as
diferencgas individuais.

Nessa direcdo, com o avanco global do movimento em prol da incluséo, o Brasil, em
1994, lanca o documento “Politica Nacional de Educagdo Especial”, fundamentado no
paradigma integracionista. Essa abordagem se apoia no principio da normalizacdo, priorizando
uma perspectiva clinica da deficiéncia, na qual as caracteristicas fisicas, intelectuais ou
sensoriais dos estudantes sdo interpretadas como limitacGes que dificultam sua plena inclusédo
educacional e social

Esse documento estabelece as modalidades de atendimento da educacdo especial no
Brasil, incluindo escolas e classes especiais, atendimento domiciliar, classes hospitalares, salas
de recursos, ensino itinerante, oficinas pedagogicas, estimulacdo essencial e classes comuns.
Ao preservar uma estrutura paralela e substitutiva para a Educagdo Especial, o acesso de
estudantes com deficiéncia ao ensino regular é condicionado, conforme definido no conceito

que regulamenta a matricula em classes comuns:

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também, sdo matriculados,
em processo de integragdo instrucional, os portadores de necessidades especiais que
possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (Brasil,
1994, p. 19).
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Tal politica, defenderdo os criticos, revela fragilidades ao enfrentar os desafios inerentes
a construcdo de uma nova abordagem educacional. Argumentam que o modelo de organizagéo
e categorizacao de estudantes perpetua a contradicdo entre o discurso inovador da inclusao e a
persisténcia de préaticas conservadoras, que, insistem, ndo promovem uma ressignificacdo da
escola comum e mantém a escola especial como espacgo destinado aos estudantes considerados
incapazes de atingir os objetivos educacionais propostos.

Para os defensores das politicas de inclusdo, esse posicionamento ndo se traduz em
praticas efetivamente transformadoras, além de limitar alternativas e estratégias voltadas a
formacdo de profissionais e a implementacdo de recursos nas escolas. Como consequéncia,
defendem, as praticas tradicionais continuam a justificar a segregacdo de estudantes com
deficiéncia, sustentadas pelo suposto despreparo das escolas comuns, que carecem de
investimentos adequados para atender as necessidades educacionais especificas desse grupo.

Nesse contexto de prevaléncia discursiva, as diretrizes educacionais brasileiras reforcam
0 caréater substitutivo da educacédo especial, mesmo reconhecendo a importancia de atender as
particularidades dos estudantes na escola comum. Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996) quanto a Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacao
(2001) apresentam uma ambiguidade no tratamento da relagdo entre a Educagdo Especial e a
escola comum no ambito inclusivo. Enquanto incentivam a matricula de estudantes pablico-
alvo da educacéo especial em escolas comuns da rede regular de ensino, continuam permitindo
o atendimento educacional especializado como substituto da escolarizacdo formal.

No inicio do século XXI, essa realidade desperta uma mobilizacdo mais ampla,
questionando a estrutura segregacionista reproduzida pelos sistemas de ensino, que mantém
elevados indices de criancas e jovens com deficiéncia fora da escola e concentra a matricula de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial predominantemente em escolas e classes
especiais.

A concepcao de um sistema educacional inclusivo passa a ser compreendida como um
processo de reflexdo e pratica que favorece transformagfes conceituais, politicas e pedagdgicas
alinhadas ao objetivo de efetivar o direito a educacdo para todos, conforme estabelecido pela
Constituicdo Federal de 1988.

A “Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, promulgada pela
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) em 2006, foi ratificada pelo Brasil com status de
emenda constitucional por meio do Decreto Legislativo n® 186/2008 e do Decreto Executivo n°
6.949/2009. Este documento sintetiza os debates e estudos realizados globalmente durante a
ultima década do século XX e nos primeiros anos do seculo XXI e cria condi¢Ges favoraveis
para a formulacdo de politicas publicas baseadas no paradigma da inclus&o social.
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Esse tratado internacional redefine o conceito de deficiéncia, que anteriormente estava
vinculado ao paradigma integracionista, sustentado por uma perspectiva clinica. Nesse modelo,
a deficiéncia era entendida como um atributo fisico, sensorial ou intelectual que representava
uma barreira para a integracdo social, cabendo a pessoa com deficiéncia a responsabilidade de
se adaptar as normas e condi¢des preexistentes na sociedade. Conforme estabelecido pela

“Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia™:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condic¢des com as demais pessoas (ONU, Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, Art. 1, 2006).

No contexto do paradigma da incluséo, é de responsabilidade da sociedade assegurar as
condicOes de acessibilidade indispensaveis para que as pessoas com deficiéncia possam exercer
sua independéncia e participar plenamente em todas as esferas da vida. Nesse cenario, a
educacdo inclusiva se pde como direito a ser assegurada. O art. 24 destaca o direito das pessoas

com deficiéncia & educacdo, declarando que:

[...] para efetivar esse direito sem discriminagdo ¢ com base na igualdade de
oportunidades, os estados partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida [...] (ONU, Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Art. 24, 2006).

Esse principio embasa a criacdo de novos referenciais legais, politicos e pedagdgicos
para a Educacdo Especial, impulsionando a formulagdo e a implementacdo de propostas
pedagdgicas destinadas ao acesso e a participacao de todos os estudantes no ensino regular.

Com o objetivo de transformar os sistemas educacionais em modelos inclusivos, a partir
do ano de 2003, foram adotadas estratégias para disseminar os fundamentos da educacdo
inclusiva no Brasil. Nesse dire¢do, foi instituido o “Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade”, que promove um amplo processo de formacao de gestores e educadores, em
parceria com o Ministério da Educacdo, estados, municipios e o Distrito Federal.

Dessa forma, inicia-se a construgdo de uma nova politica de Educacdo Especial, com o
desafio de configura-la como modalidade transversal, que abrangesse todos os niveis de ensino,
da educacdo infantil ao ensino superior. Nesse processo, as praticas educacionais sdo revisitadas
de modo a superar a visao de um padrdo unico de estudante, professor, curriculo e gestdo. Para
tanto, redefine-se a compreensdo sobre as condicOes de infraestrutura escolar e recursos

pedagodgicos.
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7.3.1 Instrumentos normativos para a implementacao da politica de educacgdo inclusiva

Para auxiliar os sistemas de ensino na implementacéo da politica de Educacéo Especial
com foco na perspectiva inclusiva, o Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Especial, desenvolveu notas técnicas e pareceres que tratam de questdes especificas
levantadas pelos préprios sistemas de ensino. Todo essa tecnologia burocratica reforcou o
discurso da inclusdo e respectivas praticas a serem adotadas.

A educacédo inclusiva, como parte de um movimento global, representa uma agéo
politica, cultural, social e pedagdgica que visa, no plano explicito do discurso, garantir o direito
de todos os estudantes de aprenderem e participarem juntos, livres de qualquer forma de
discriminacdo. Trata-se de um paradigma educacional, intensa e ostensiva propagado,
fundamentado nos principios dos direitos humanos, que integra igualdade e diversidade como
valores complementares. Tal paradigma politicamente tenta superar a nogéo de equidade formal
ao considerar os contextos historicos que, supostamente, provocam a exclusdo tanto no
ambiente escolar quanto na sociedade.

Para os seus defensores, os desafios a serem enfrentados pelo sistemas de ensino passam
pela urgéncia em enfrentar praticas discriminatorias e desenvolver estratégias para superar
praticas discriminatorias. O discurso da educacédo inclusiva torna-se tema central no debate
sobre a sociedade e o papel da escola na superacdo da exclusdo. Com base em referenciais
voltados a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, defende-se que a estruturacdo de
escolas e classes especiais seja revisitada, demandando uma transformacéo tanto estrutural
quanto cultural na escola, de modo a atender as especificidades de todos os estudantes.

Sob essa Otica, o Ministério da Educacdo (Brasil, 2015, p. 24), defensor desse
paradigma, propde-se, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusdo, a desenvolver a “Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva”. Essa iniciativa acompanha e refor¢ca o discurso das mobilizagdes
sociais, com o objetivo de consolidar politicas publicas que, a rigor, deveriam possibilitar
educacgéo de qualidade para todos os estudantes.

Até entdo, a escola se encontrava marcada por uma concepcdo de educacdo que
restringia o acesso a escolarizacdo a determinados grupos, respaldando uma exclusdo amparada
por politicas e praticas educacionais alinhadas a ideia de manutencdo da ordem social, com a
exclusdo de pessoas com deficiéncia do convivio social e do mercado produtivo. Com o avango
do discurso de democratizacéo escolar, emerge o paradoxo entre incluséo e exclusdo, pois 0s

sistemas de ensino, mesmo ampliando o acesso, ainda mantinham préaticas que segregavam
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individuos e grupos que, até entdo, pareciam nao poder serem absorvidas pelo sistema
capitalista, amparadas por estados democraticos de direito, defendidos pelo Ocidente moderno.
Dessa forma, a excluséo continuava a se manifestar de diferentes maneiras, sobretudo, nos
processos de segregacéo e integracao, que reforcam a selecdo e naturalizam o fracasso escolar.

Com base nos principios dos direitos humanos e no conceito de cidadania, tdo presente
nos discursos em favor da democratizacdo da educacéo escolar, valorizam-se o reconhecimento
das diferencas e a participacdo ativa de sujeitos, tornando possivel identificar as contradi¢Ges
dos estados democraticos de direito e do sistema capitalista produtivo que sustentam e
reproduzem desigualdades. Nessa perspectiva discursiva, revelam-se normas e praticas
educativas que distinguem os estudantes conforme caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais,
sociais e linguisticas, entre outras, consolidando um modelo de educacéo escolar estruturado na
exclusdo e na padronizacéo.

A partir da modernidade, no mundo Ocidental cristdo, pessoas com deficiéncia foram
vistas como incapazes de participar da escola regular de educagdo. Assim, criou-se a ideia de
Educacdo Especial, que foi estruturada como uma alternativa ao Ensino Regular, resultando em
diferentes interpretacdes, terminologias e praticas que culminaram na criacdo de instituicdes
especializadas, escolas e classes especificas. Todo um léxico, aparato tecnolégico e engenharia
pedagogica foi criado para respaldar o discurso da Educacdo Especial e justificar praticas a
serem desenvolvidas no interior das instituicdes destinadas a criancgas, adolescentes e jovens
com deficiéncia. A Educacdo Especial, fundamentada na dicotomia entre normalidade e
anormalidade, adotou modelos de atendimento clinico-terapéuticos amplamente baseados em
testes psicométricos, cujos diagnosticos passaram a orientar as praticas educacionais voltadas
para estudantes com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento destinado as pessoas com deficiéncia teve suas primeiras
iniciativas durante o periodo imperial, com a fundagdo de duas instituicGes importantes: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, inaugurado em 1854, atualmente conhecido como
Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos-Mudos, criado em 1857, cujo nome
atual é Instituto Nacional da Educacdo de Surdos (INES). Ambas as instituicdes estdo
localizadas no Rio de Janeiro. J& no inicio do século XX, destaca-se a cria¢do do Instituto
Pestalozzi, em 1926, voltado ao atendimento de pessoas com deficiéncia mental.

Posteriormente, em 1954, foi estabelecida a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Alem disso, em 1945, Helena Antipoff implementou o pioneiro servico
de atendimento educacional especializado para pessoas com altas habilidades ou superdotacédo

na Sociedade Pestalozzi.
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Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia foi regulamentado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024/61, que previa
atendimento escolar aos chamados “excepcionais”, preferencialmente inseridos no sistema
regular de ensino.

Com a promulgacdo da Lei n° 5.692/71, que modificou a LDBEN de 1961, foi
estabelecido um “tratamento especial” para estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais,
atraso significativo em relagdo a idade escolar adequada e superdotacdo”. Tal legislagao,
defendem seus criticos, ndo implementou uma estrutura educacional capaz de atender
plenamente as necessidades de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo. Em vez disso, reforcou a pratica de encaminha-los para classes
e escolas especiais, preservando a segregagdo no ensino.

Em 1973, o Ministério da Educac&o instituiu o Centro Nacional de Educacéo Especial
(CENESP), 6rgéo encarregado de coordenar a Educacdo Especial no Brasil. Sob uma
perspectiva integracionista, 0 CENESP promoveu iniciativas educacionais voltadas para
pessoas com deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo. Essas agdes tinham respaldo em
campanhas assistencialistas e projetos pontuais, distantes ainda de uma politica publica
abrangente de acesso universal a educacéo.

Durante esse periodo, prevaleceu a visdo de “politicas especiais” para abordar a
educacdo de estudantes com deficiéncia, mesmo aqueles com superdotacao, inseridos no ensino
regular, ndo contavam com um atendimento especializado que atendesse as suas necessidades
especificas de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 altera em parte essa situacdo ao estabelecer, no art. 3°,
inciso IV, o objetivo de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do”. No art. 205, define a educagdo como
um direito de todos, assegurando o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. Ja o art. 206, inciso I, consagra a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” como principio fundamental, enquanto o art. 208 reforca a
obrigacdo do Estado de oferecer atendimento educacional especializado, preferencialmente, na
rede regular de ensino.

Complementando essas disposi¢oes, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
n°® 8.069/90, determina. em seu art. 5.5 que “os pais ou responsdveis t€ém a obrigag¢do de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Na mesma década, documentos

internacionais como a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracao de
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Salamanca (1994) comecaram a influenciar a formulacéo de politicas publicas voltadas para a
educacéo inclusiva.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, em 1990,
destacou os elevados indices de criangas, adolescentes e jovens fora da escola, propondo
mudancgas nos sistemas educacionais para garantir o acesso e a permanéncia de todos.
Posteriormente, em 1994, a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, promovida pela UNESCO, discutiu as causas da exclusdo escolar. Nesse
contexto, o texto discursivo da Declaracdo de Salamanca e sua Linha de Acdo sobre
Necessidades Educativas Especiais enfatizam que as escolas comuns sdo 0 meio mais eficaz
para combater atitudes discriminatdrias e promover a inclusdo, a igualdade de oportunidades,

salientando que:

O principio fundamental desta Linha de Ac¢&o ¢ de que as escolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas
bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes
distantes ou ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas
de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados (Brasil, 1997, p. 17-18).

Em 1994, foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial, que introduziu o
conceito de “integracdo instrucional”. Essa politica reforgou padroes homogéneos de
participacdo e aprendizagem e ndo promoveu mudancas significativas nas praticas educacionais
do ensino regular. A educacao dos estudantes com necessidades especificas permaneceu sob a
responsabilidade de instituicdes e profissionais da educacéo especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, estabelece,
em seu art. 59, que os sistemas de ensino devem garantir curriculos, métodos, recursos e
organizacOes adaptados para atender as necessidades dos estudantes. Também prevé a
terminalidade especifica para aqueles que, em funcao de suas deficiéncias, ndo atingirem o nivel
necessario para concluir o Ensino Fundamental, além de possibilitar a aceleragdo de estudos
para alunos com altas habilidades/superdotacdo. Ademais, a LDB determina, entre as diretrizes
para a organizacdo da Educacgéo Basica, a possibilidade de avango nos cursos e séries mediante
avaliagéo de aprendizagem (art. 24, inciso V) e o oferecimento de oportunidades educacionais
adequadas, considerando as caracteristicas, interesses, condi¢fes de vida e trabalho dos
estudantes, por meio de cursos e exames especificos (art. 37).

Ja em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, estabeleceu

diretrizes para a Politica Nacional de Integracdo da Pessoa com Deficiéncia. Esse decreto define
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a educacdo especial como uma modalidade transversal, aplicavel a todos os niveis e etapas de
ensino, reforcando seu carater complementar em relacdo ao ensino regular. No contexto das
transformacgdes em andamento, as Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na Educacgéo
Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, estabelecem no art. 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacao de qualidade para
todos (Brasil, 2001).

As Diretrizes expandem o papel da Educagdo Especial ao definir o Atendimento
Educacional Especializado como uma préatica complementar ou suplementar a escolarizacéo,
inviabilizando uma politica de educacéo inclusiva na rede publica, conforme previsto no art. 2°.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001, ressaltou que
“o grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. O documento definiu objetivos e
metas voltados ao atendimento a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, além de evidenciar lacunas relacionadas a
oferta de matriculas em classes comuns do ensino regular, a formacdo de professores, a
acessibilidade fisica e ao AEE.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) vigente, instituido pela Lei n° 13.005/2014,
estabelece metas e estratégias para o desenvolvimento da educacéo brasileira no periodo de 2014
a 2024. Entre suas diretrizes, o PNE refor¢a o compromisso com a garantia do direito a educacgéo
para todos, destacando a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

O PNE 2014-2024 dedica atencéo especial a ampliacdo do acesso, a permanéncia e ao
sucesso escolar desses grupos, propondo metas especificas, tais como a universalizacdo da
educacdo infantil, a ampliacdo da oferta de matriculas em classes comuns do ensino regular, a
qualificacdo e formacao continuada de professores para atuar com a diversidade e a garantia da
acessibilidade fisica e pedagdgica nas escolas.

Apesar dos avangos normativos e das metas ambiciosas, 0 PNE também evidencia desafios
persistentes, como as desigualdades regionais, a insuficiéncia de recursos para 0 AEE e a
necessidade de articulacdo efetiva entre politicas publicas para promover a educagédo inclusiva em

sua plenitude.
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Além disso, o periodo final do PNE 2014-2024 coloca em pauta a urgéncia de avaliacéo
critica e o planejamento para a continuidade ou reformulacédo das politicas de inclusdo nos anos
subsequentes.

A Convencdo da Guatemala (1999), incorporada ao ordenamento juridico brasileiro pelo
Decreto n° 3.956/2001, assegura que as pessoas com deficiéncia tenham os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais. O documento define como discriminacgao
qualquer distin¢do ou exclusdo que comprometa ou inviabilize o exercicio desses direitos. Essa
norma impacta na educacgédo, demandando uma reinterpretacdo da Educacgédo Especial que a situe
no contexto da eliminacdo de barreiras que dificultam o acesso a escolarizacao.

Sob a perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
determina que as instituicGes de Ensino Superior incorporem, em sua organizacao curricular, a
formacdo docente com foco na atencdo a diversidade. Essa formacdo deve incluir
conhecimentos especificos sobre as necessidades de estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

A Lei n° 10.436/02 reconhece oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais como meio
legal de comunicacéo e expressao, estabelecendo que sejam garantidas medidas institucionais
para sua disseminacdo e uso, além de prever a inclusdo de Libras nos curriculos dos cursos de
formacédo de professores e fonoaudiologia. Além disso, a Portaria n® 2.678/02 do MEC define
diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a divulgacdo do sistema Braille em
diferentes modalidades de ensino, abrangendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa, recomendando sua aplicacdo em todo o territorio nacional.

Em 2003, o MEC implementa o “Programa Educagéo Inclusiva: Direito a Diversidade”,
com o objetivo de transformar os sistemas educacionais em espacgos inclusivos. O Programa
promove a formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros, com vistas ao
atendimento educacional especializado e a acessibilidade.

No ano seguinte, em 2004, o Ministério Publico Federal langou o documento “O Acesso
de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, com a
finalidade de divulgar conceitos e diretrizes globais sobre incluséo, reforgando o direito e as
vantagens da convivéncia de estudantes com e sem deficiéncia em classes comuns do ensino
regular.

Com foco na incluséo educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamenta as Leis
n° 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas sobre a acessibilidade de pessoas com

deficiéncia ou mobilidade reduzida.
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Nesse mesmo contexto, o Programa Brasil Acessivel, promovido pelo Ministério das
Cidades, busca viabilizar a acessibilidade urbana e apoiar iniciativas de acesso universal a
espacos publicos.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, estabelece medidas para
promover o0 acesso dos estudantes surdos a escola. Ele prevé a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formacdo e a certificacho de professores, instrutores e
tradutores/intérpretes de Libras, além de orientar o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para estudantes surdos e a implementacao da educacéo bilingue no ensino regular.

Ainda em 2005, com a criagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todas as unidades federativas, foram organizados
centros de referéncia voltados para o atendimento educacional especializado. Esses nucleos
visam orientar familias e oferecer formacéo continuada a professores.

No mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, em parceria com 0S
Ministérios da Educacéo e da Justica e com o apoio da UNESCO, langou o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Esse plano inclui, entre suas acGes, a abordagem de temas
relacionados as pessoas com deficiéncia no curriculo da Educacdo Basica e o desenvolvimento
de agdes afirmativas com vistas ao acesso e permanéncia na educagao superior.

Em 2007, foi apresentado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), alinhado a
Agenda Social. Entre suas prioridades, estdo a formacdo de professores para a educacéo
especial, a instalagdo de salas de recursos multifuncionais, a promog¢do da acessibilidade
arquitetdnica em escolas, 0 acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino
superior e 0 acompanhamento do acesso a escola de beneficiarios do Beneficio de Prestacdo
Continuada (BPC)*.

Por sua vez, o documento do MEC, “Plano de Desenvolvimento da Educacao: razoes,
principios e programas ”, reafirma a necessidade de superar a dicotomia entre educacdo regular

e educacdo especial, visando uma abordagem integrada e inclusiva.

Contrariando a concepcéo sistémica da transversalidade da educagdo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagdo nao se estruturou na
perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais,
limitando o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condicBes para 0 acesso € permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais
elevados de ensino (Brasil, 2007, p. 9).

Para viabilizar a implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), foi
publicado o Decreto n° 6.094/2007, que, nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educagéo,

objetiva assegurar 0 acesso e a permanéncia de estudantes no ensino regular.
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Esse Decreto também reforca o atendimento a estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, promovendo sua inclusdo nas
escolas publicas.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status de Emenda Constitucional
pelos Decretos Legislativo n® 186/2008 e Executivo n° 6.949/2009, determina que os Estados-
Partes implementem sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis de ensino. Esses
sistemas devem proporcionar ambientes que favorecam o desenvolvimento académico e social,
alinhados ao objetivo de plena participacdo e inclusdo. A Convencdo também exige medidas

que garantam, segundo o Decreto-Lei n° 6.949, art. 24, que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (Brasil, 2009).

O Decreto n° 7.611/2011, instituiu uma politica publica de financiamento vinculada ao
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Esse Decreto introduziu a dupla matriculas de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, isto €, no sistema regular de ensino e em escolas especiais, com 0
objetivo de incentivar inclusdes no sistema educacional. O Decreto define o AEE como uma
atividade complementar ou suplementar a escolarizacao, especificando servi¢os e medidas de
apoio que promovam a inclusdo nos sistemas publicos de ensino.

Com o intuito de orientar a organizacdo de sistemas educacionais inclusivos, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) publicou a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que estabelece as
Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica. Esse documento identifica o publico-
alvo da Educacéo Especial, reforca o carater complementar ou suplementar do AEE e prevé sua
inclusdo no projeto politico-pedagdgico das escolas.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 reafirma o caréter transversal e ndo substitutivo da
Educacéo Especial, estabelecendo diretrizes curriculares nacionais para a Educagédo Bésica. Em
seu art. 29, determina que os sistemas de ensino devem garantir a matricula de estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em

10 BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada) é um beneficio assistencial previsto na Lei Organica da Assisténcia Social
(LOAS) — Lei n° 8.742/1993. Ele garante um salario minimo mensal para pessoas que se enquadram na seguinte
situacddo: 1. Pessoas com deficiéncia, de qualquer idade, que tenham impedimentos de longo prazo (fisicos, mentais,
intelectuais ou sensoriais) que as impossibilitem de participar de forma plena e efetiva na sociedade.
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classes comuns do ensino regular, além do AEE, que deve ser complementar ou
suplementar a escolarizacdo. O AEE € ofertado em salas de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, vinculados a rede publica ou a instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos.

O Decreto n° 7.084/2010, por sua vez, regulamenta os programas nacionais de materiais
didaticos, dispondo, em seu art. 28, que o Ministério da Educacdo deve implementar
mecanismos de acessibilidade aos materiais destinados a estudantes da Educacdo Especial e aos
professores das escolas publicas de Educacao Bésica. Visando promover a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia, o Decreto n® 7.612/2011 instituiu o “Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite”, em conformidade com os principios da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

A Lei n® 12.764/2012, que cria a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, em seu art. 7°, dispde sobre a proibicdo da recusa de
matricula de pessoas com qualquer tipo de deficiéncia, prevendo sancGes para gestores ou
autoridades escolares que adotem préticas discriminatorias.

Com base nas deliberac6es da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2010, a
Lei n®13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacdo (PNE), em vigéncia até o ano de
2024, determina, no inciso 11, paragrafo 1°, do art. 8°, que os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios deveriam garantir a oferta de Educagdo Especial em um sistema educacional
inclusivo, abrangendo todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. A meta 4 do PNE
buscava universalizar o acesso a Educacdo Basica e ao AEE para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 4 a
17 anos. O AEE deve ser preferencialmente ofertado na rede regular de ensino, podendo
também ser realizado mediante parcerias com instituicGes especializadas, sem comprometer a
perspectiva inclusiva do sistema educacional.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), instituido pela Lei n® 13.005, em 25 de junho de
2014 (Brasil, 2014), estabeleceu diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
brasileira no periodo de 2014 a 2024. Esse plano surgiu como um compromisso do Estado
brasileiro em garantir o direito & educacao de qualidade, promovendo a incluséo, a equidade e
a valorizacdo dos profissionais da educagdo. Composto por 20 metas, 0 PNE buscou enfrentar
desafios historicos da educacdo nacional, como o acesso universal a educacdo basica, a
erradicacdo do analfabetismo, a ampliagcdo do ensino superior e a melhoria da qualidade do

ensino em todos os niveis.
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Entre as metas mais ambiciosas, destacam-se a universalizacdo da Educacéo Infantil
para criancas de 4 a 5 anos, a ampliacdo do atendimento em tempo integral, a valorizacdo dos
profissionais da educacdo com planos de carreira e salarios compativeis, além do investimento
publico em educacdo equivalente a 10% do Produto Interno Bruto (PIB) até o final da vigéncia
do plano. Também prop6s a incluséo de grupos a margem do acesso a educag¢do, Como pessoas
com deficiéncia, indigenas e quilombolas.

A implementacdo do PNE enfrentou desafios significativos, como a falta de
financiamento e o descompasso entre as metas e as politicas publicas efetivamente
implementadas. A auséncia de um mecanismo legal de responsabilizacdo por metas

descumpridas contribuiu para a falta de alcance de vérios objetivos previstos.

7.3.2 Iniciativas e projetos de apoio ao avango inclusivo dos sistemas educacionais

Com o objetivo de atender a praticas discursivas em favor de sistemas educacionais
inclusivos, o Ministério da Educacdo, em colaboracdo com as redes de ensino, desenvolveu as

seguintes agdes e programas:

= Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial —
modalidade a distancia
O programa tem como objetivo apoiar os sistemas de ensino na formacao continuada de
professores, oferecendo cursos na modalidade a distancia por meio de instituicdes publicas de
educacdo superior, integradas a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Na primeira edi¢éo,
realizada em 2007, foram credenciadas 14 instituicdes que ofertaram 16 cursos de
aperfeicoamento e 2 de especializacdo, com um total de 8,5 mil vagas destinadas a professores
atuantes na rede publica. Na segunda edi¢cdo, em 2008, foram ofertadas 8 mil vagas em cursos
de aperfeicoamento. Ja em 2009, na terceira edi¢do, o programa disponibilizou 11 mil vagas
pela Plataforma Freire, distribuidas em 3 cursos de especializacdo e 6 de aperfeicoamento. Na
quarta edicdo, em 2010, foram ofertadas 24 mil vagas para professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e do ensino regular, distribuidas em 12 cursos de

aperfeicoamento.



104

* Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial —
RENAFOR — modalidade presencial

O programa tem como finalidade oferecer cursos presenciais de formacdo continuada

na &rea de Educacao Especial. Em 2010, em colaboracdo com a Secretaria de Educacdo Bésica

(SEB), foi realizada uma chamada publica que resultou no credenciamento de novas instituicdes

publicas de Educacdo Superior, totalizando 14 instituicGes que passaram a compor essa rede de

formacao.

» Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade

O Programa visa a reformulacdo dos sistemas educacionais, transformando-os em
sistemas inclusivos. Estabelecido em 2003, o Programa alcancou, em 2011, a adeséo de 168
municipios-polo que atuam como agentes multiplicadores na formacdo de gestores e
educadores. Todos o0s anos, realiza-se um seminario nacional para capacitagdo dos
coordenadores, oferecendo materiais pedagogicos e suporte financeiro para a formacao nos
municipios-polo, abrangendo todas as cidades brasileiras.

A partir de 2007, o Programa foi incorporado ao Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), por meio do PAR. Os municipios-polos identificam a demanda por cursos
presenciais de 40 horas, disponibilizando vagas para as redes de ensino locais. Na edicdo de
2010, os planos de trabalho foram aprovados, beneficiando cerca de 19 mil participantes. Entre
2004 e 2011, o Programa formou um total de 163.815 professores.

» Programa de Implantacio de Salas de Recursos Multifuncionais

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, criado em 2005, foi
regulamentado pela Portaria Ministerial n°® 13/2007, no contexto do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE). Essas salas tém como objetivo oferecer Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar a escolarizacdo dos estudantes atendidos pela educacao
especial. O Programa atende as necessidades das Secretarias de Educacéo, conforme os planos
estabelecidos no Plano de AcOes Articuladas (PAR), priorizando escolas publicas com
matriculas de estudantes da Educacdo Especial em turmas regulares, conforme registrado no
Censo Escolar do INEP/MEC.

S&o disponibilizadas duas modalidades de salas: Tipo I, que inclui equipamentos,
mobiliario, recursos de acessibilidade e materiais didatico-pedagdgicos, e Tipo Il, que conta
com recursos adicionais e equipamentos especificos para atender a estudantes com deficiéncia

visual.
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A selecdo das escolas é realizada pelo gestor da rede de ensino por meio do Sistema de
Gestdo Tecnologica do Ministério da Educacdo (SIGETEC), que também é responsavel pela
disponibilizacéo do espaco fisico, da contratacdo de professores para o AEE e pela manutencéo
dos recursos e seguranga das salas.

Até 2012, o Programa estava presente em 5.020 municipios, o que representava 90% do
total, e, entre 2005 e 2012, foram implementadas 37.801 salas em escolas publicas de ensino

regular, que atendem a alunos da Educacéo Especial em classes comuns.

= Programa Escola Acessivel

O Programa oferece recursos destinados a promover agdes de acessibilidade nas escolas
publicas, garantindo o acesso pleno e a participacdo de pessoas com deficiéncia no ambiente
escolar. Integrado ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo, o Programa passou a
disponibilizar seus recursos por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
conforme a Resolugdo FNDE n° 19, de 2008, sendo executado diretamente pelas Unidades
Executoras. Em 2009, o Programa passou a seguir os critérios do PDE-Escola.

Em 2010, o Programa beneficiou escolas com Salas de Recursos Multifuncionais,
implementadas entre 2005 e 2008. De acordo com a Resolugdo FNDE n° 10, alterada pela
Resolucdo FNDE n° 31, o procedimento adotado envolve a apresentacdo de planos de
atendimento por meio do Sistema de Monitoramento do Ministério da Educacdo (SIMEC).
Esses planos incluem a previséo de despesas tanto para custeio quanto para investimentos em
adequac0es estruturais, acessibilidade e aquisigdo de recursos de tecnologia assistiva.

= Programa BPC na Escola
O Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola
dos Beneficiarios do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social com Deficiéncia,
na faixa etéria de 0 a 18 anos, é uma iniciativa interministerial que envolve as &reas da educacéo,
salide, assisténcia social e direitos humanos, com o objetivo de promover a inclusao escolar dos
beneficiarios. Para a execucdo do Programa, foi criado o Grupo Gestor Interministerial (GGI),
e a adesdo de 2.633 municipios, 26 estados e o Distrito Federal foi formalizada, com a criacdo

de grupos gestores locais.
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Entre as principais ag0es realizadas pelo Programa, destacam-se: o pareamento anual de
dados entre o Censo Escolar do INEP/MEC e o BPC/MDS, disponibilizado aos sistemas de
ensino; a aplicacdo domiciliar de 217.995 questionarios para identificar as barreiras que
dificultam o acesso & educacdo para esse publico; e a capacitacdo de gestores em 2.294
municipios, com a participacdo de 3.205 profissionais, para elaborar e implementar planos de
acdo intersetoriais visando a eliminacéo dessas barreiras.

Em 2010, foi criado o Sistema de Relatérios do MEC (SISREL) que permite aos
gestores gerar relatérios detalhados com base nas informacdes coletadas pelos questionérios,
que incluem 119 questdes acerca do acesso as politicas de satde, educacao, assisténcia social,
entre outras. Esses dados sdo disponibilizados no portal do MEC, por meio do site BPC na
Escola.

De acordo com o Ministério da Educacéo (Brasil, 2015, p. 17), houve um aumento
significativo no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia, beneficiarios do BPC. Em
2007, foram registradas 78.848 matriculas, representando 21% do total de beneficiarios da faixa
etaria de 0 a 18 anos. Em 2012, esse numero subiu para 329.801 matriculas, correspondendo a
70,16% do total. Em termos absolutos, houve um crescimento de 318,27%, e em termos

percentuais, 0 aumento foi de 49,16 pontos percentuais.

* Projeto Livro Acessivel

O projeto tem como objetivo garantir a acessibilidade nos Programas do Livro
MEC/FNDE, oferecendo a estudantes com deficiéncia visual matriculados em escolas publicas
da educacéo bésica livros em formatos acessiveis. Sua implementac&o ocorre por meio de uma
colaboracdo entre a SEESP, FNDE, IBC e as Secretarias de Educacdo, responsaveis pelos
Centros de Apoio Pedagdgico a Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) e pelos Nucleos
Pedagdgicos de Producao Braille (NAPPB).

O IBC, juntamente com os 55 CAP e NAPPB, produz e distribui, nas diversas regioes
do pais, livros didaticos e paradidaticos no formato Braille para os alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, além de materiais no formato digital acessivel (Mecdaisy), com
complementos em Braille, para os estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do ensino

médio. Para viabilizar a implementacdo do projeto, o MEC realizou as seguintes agdes:

= Desenvolvimento do sistema digital acessivel Mecdaisy, que permite acessar o contetdo
por meio de &udio, texto ampliado e diversas funcionalidades para navegagdo na

estrutura do livro;
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» QOrganizacdo de seminarios em 2008 e 2009 com representantes dos CAP e NAPPB para
planejar as acdes e disseminar o uso da tecnologia Mecdaisy;

= Distribuicdo de laptops para estudantes cegos do Ensino Médio (2007/2008) e para
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, EJA e educagdo profissional

(2009/2010);

= Criacdo do Acervo Digital Acessivel (ADA), um ambiente virtual para o
armazenamento de materiais digitais e a producao colaborativa de livros em Mecdaisy;

= Fornecimento, em 2009/2010, de um conjunto de equipamentos para a produgédo de
livros acessiveis aos CAP e NAPPB, incluindo impressoras Braille, scanners,
computadores, linhas Braille, leitores de tela, guilhotinas, grampeadores, perfuradores
elétricos, duplicadores Braille, estabilizadores e mobiliérios.

= Descentralizacdo de R$ 1.487.729,00 ao IBC para a producdo e distribuicdo (2010) de
livros em Braille para 2.418 estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

= Efetivacdo de convénio/PAR (2009/2010) com 40 Secretarias de Educacdo para a
producéo de livros em Mecdaisy e complementos em Braille pelos centros e distribui¢éo
em 2011, aos 1.177 estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, das respectivas
areas de abrangéncia.

O Projeto Livro Acessivel é responsavel pela reproducédo das obras selecionadas pelas
escolas, de acordo com o cronograma dos programas de distribuicéo de livros do MEC/FNDE.
Ja o Projeto Livro em Libras visa garantir a acessibilidade aos estudantes com deficiéncia visual
e apoiar o0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais para 0s alunos surdos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, dentro dos programas PNLD e PNBE. Como parte desse projeto, foi
desenvolvido material didatico bilingue em Libras e Lingua Portuguesa, além do sistema de
informacéo digital acessivel Mecdaisy, criado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) com o apoio do MEC/SEESP.

Também foi criado o Acervo Digital Acessivel (ADA). Além disso, 0 MEC/SECADI
oferece apoio técnico e financeiro, por meio do PAR, para custear a producdo de material
didatico acessivel pelos CAP/NAPPB. Em 2004, o PNLD disponibilizou 48 titulos em Braille
para estudantes cegos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, abrangendo os seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias e Matematica. No
mesmo ano, foi disponibilizado um titulo em formato digital acessivel, Libras/Lingua

Portuguesa, voltado para a alfabetizagéo.
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Em 2005, foram produzidos 48 titulos em Braille para estudantes cegos dos anos finais
do Ensino Fundamental, contemplando os componentes de Lingua Portuguesa, Historia e
Geografia. Entre 2007 e 2008, distribuiram-se cinco titulos em Braille para o Ensino Médio,
abordando Matemética e Quimica, e sete titulos em audio para os mesmos alunos, cobrindo
Lingua Portuguesa, Historia e Biologia. Em 2008, dois titulos em formato digital acessivel
(Libras/Lingua Portuguesa) foram distribuidos, abordando Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia.

Em 2010, foram oferecidos cinco titulos em Braille para estudantes cegos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. No ano seguinte, em 2011, 228 titulos em formato digital
acessivel Mecdaisy foram distribuidos aos estudantes cegos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Em 2012, 55 titulos digitais acessiveis (Mecdaisy) foram disponibilizados aos
alunos cegos do Ensino Meédio, abrangendo Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia,
Sociologia, Filosofia e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol). No &mbito do PNBE,
foram fornecidos diversos materiais, como 10 titulos em formato digital acessivel em
2005/2006, 11.000 dicionarios trilingues (Libras/Portugués/Inglés) em 2007, oito titulos em
Braille e 28 titulos em &udio em 2009/2010, e 100 titulos de literatura em formato digital
acessivel Mecdaisy em 2011/2012.

Para possibilitar o uso dos livros digitais acessiveis, 0 MEC disponibilizou entre 2007 e
2012 um total de 4.530 laptops para os estudantes cegos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e educacao profissional.

Em 2007, o Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue Libras — Lingua Portuguesa e
Inglés foi distribuido por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE/FNDE),
com a disponibilizacdo de 15.000 copias para escolas publicas com matriculas de estudantes
surdos. Em 2009, foi encaminhada ao FNDE uma proposta para a aquisicdo de 23.465
exemplares do Dicionario Deit-Libras, com o objetivo de atender as necessidades educacionais

e de aprendizado dos estudantes surdos matriculados no sistema regular de ensino.

» Programa INCLUIR — Acessibilidade na Educacdo Superior
Criado em 2005 e estabelecido no contexto do PDE/2007, o Programa € implementado
em colaboragdo com a Secretaria de Educacdo Superior e tem como objetivo promover a
acessibilidade nas instituicbes publicas de ensino superior, assegurando condic¢des adequadas

de acesso e participacdo para pessoas com deficiéncia.
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O Programa oferece apoio a projetos propostos pelas Instituicdes de Ensino Superior
para a remocdo de barreiras fisicas, pedagogicas, de comunicacdo e de acesso a informacoes,
abrangendo diversos ambientes, instalagcdes, equipamentos e materiais didaticos fornecidos
pelas instituigdes.

Em conformidade com os Decretos n° 5.296/2004, n° 5.626/2005, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e o Decreto n°
6.949/2009, o MEC apoiou, entre 2005 e 2012, 300 projetos voltados para a criacdo e
fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade nas Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES). Até 2014, 63 desses nucleos receberiam investimentos totais de R$ 30.000.000,00 para

a implementacao de projetos voltados a acessibilidade fisica, pedagogica e de comunicacao.

» Programa Observatorio da Educacéo

O Programa Observatério da Educacdo promoveu a formacdo de mestres e doutores em
educacdo, incentivando o desenvolvimento de estudos e pesquisas em nivel de pds-graduacéo,
com énfase no uso de dados coletados pelo INEP. Esses dados incluem o Censo da Educacgédo
Superior, 0 Censo da Educacdo Béasica, 0 ENEM, o ENADE, o SAEB, a Prova Brasil, 0
Cadastro Nacional de Docentes e o Cadastro de Institui¢cdes e Cursos.

O Observatério da Educacdo, em parceria com o INEP, lancou editais em 2006, 2008 e
2010, e, em 2009, publicou uma edicdo especial focada na Educacdo Escolar Indigena, em
colaboracdo com a SECADI, que abordou os territorios etnoeducacionais. Juntos, os editais de
2006, 2008 e 2009 apoiaram 73 projetos institucionais, com a participacdo de 84 instituicoes,
134 programas de pos-graduacdo e a concessao de 1.169 bolsas a pesquisadores. No edital de
2010, 107 propostas foram submetidas, das quais 80 foram classificadas, superando o nimero
total de projetos dos editais anteriores, o que reflete o sucesso do Programa e o compromisso
da CAPES com o fomento a pesquisa e formacdo em nivel p6s-graduado.

Os projetos do Observatorio da Educacdo devem estar vinculados a programas de pos-
graduacéo stricto sensu reconhecidos pela CAPES, que abordem &reas de pesquisa voltadas
para a Educacédo. Esses programas podem ser organizados em nucleos locais com, pelo menos,
um PPG de uma IES, ou em nucleos em rede com, pelo menos, trés PPG de IES distintas.

A duracdo dos projetos pode variar de dois a quatro anos. O Programa oferece bolsas
para coordenadores de projetos e para alunos de mestrado e doutorado envolvidos nas
pesquisas. Desde 2008, com o objetivo de promover a integracdo entre a pos-graduacgéo, a
formacéo de professores e as escolas de Educacdo Bésica, o Programa também concede bolsas
para estudantes de licenciatura, graduacéo e professores de escolas publicas que participem das

pesquisas.
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O Observatorio da Educacao € resultado de uma parceria entre a CAPES e o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), conforme estabelecido
pelo Decreto n°® 5.803/2006. O Edital CAPES/INEP n° 001/2008 ampliou essa parceria,
incluindo a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Ja o
Edital CAPES/INEP n° 38/2010 teve um enfoque especial nas questdes de alfabetizagdo e no

dominio da Lingua Portuguesa e Matematica.

» PROLIBRAS - Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e para a Certificacdo de
Proficiéncia em Traducao e Interpretacédo da Libras/Lingua Portuguesa
O objetivo do PROLIBRAS foi possibilitar a certificacdo nacional de proficiéncia no

uso da Lingua Brasileira de Sinais, bem como na traducdo e interpretacdo dessa lingua. Com
base no Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, foram realizadas quatro
edicBes do programa, abrangendo todas as capitais do pais, 0 que resultou na certificacdo de

5.126 profissionais, conforme detalhado na Figura 2.

Figura 2 — Certificacdo por proficiéncia

Certificagio da Proficiéncia | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | Total

Para Ensino 609 | 771 | 558 | 463 | 541 |2.942
Para Traducio T40 | 740 | 723 | 522 | 433 |3.158
Total Geral 1.349 | 1.511 | 1.281 | 985 | 974 | 6.100

Fonte: Ministério da Educacéo (Brasil, 2015, p. 22).

= Centros de Formacéo e Recursos — CAP, CAS e NAAH/S
Os Centros de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia (CAP)
e 0s Nucleos de Apoio Pedagdgico e Producdo Braille (NAPPB) desempenham um papel
inestimavel no apoio técnico e pedagdgico a educacdo de estudantes com deficiéncia visual,
assegurando a acessibilidade no ensino regular. Esses 55 centros foram estabelecidos pelas
Secretarias de Educagdo, com o suporte do Ministério da Educagdo, em todas as unidades da
federacdo. A partir de 2009, passaram a integrar o Projeto do Livro Acessivel, participando da
criacdo de material didatico adaptado para os alunos de suas regides.
Os Centros de Formacao de Profissionais da Educagdo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS) tém como objetivo promover a educagdo bilingue por intermédio da
capacitacdo continua dos profissionais que oferecem o Atendimento Educacional Especializado

(AEE) para alunos surdos e com deficiéncia auditiva, além de produzir materiais acessiveis.
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Foram instituidos 30 CAS pelas Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais, com
0 apoio do MEC. Dentro do contexto de inclusao escolar, esses centros atuam como referéncia
para as escolas que possuem Salas de Recursos Multifuncionais, oferecendo apoio técnico e
pedagOgico aos sistemas de ensino.

Os Nducleos de Atividades para Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S)
foram criados em 2005 pelas Secretarias de Educacdo, com o apoio do MEC, em todos 0s
estados. Sua principal funcéo € orientar os sistemas de ensino no desenvolvimento de praticas
pedagogicas adequadas as necessidades de alunos com altas habilidades ou superdotacdo. As
responsabilidades dos NAAH/S incluem: a formagdo continua de professores das Salas de
Recursos Multifuncionais, no que diz respeito a oferta do AEE e ao ensino regular; a articulacédo
com instituicdes de Ensino Superior para a criacao de redes colaborativas focadas em atividades
de pesquisa, artisticas e esportivas, promovendo a participacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacao.

7.4 O que dizem os discursos do GT15 da ANPEd Norte?

Os discursos analisados nesta dissertacdo foram proferidos em quatro reunides regionais
Norte da ANPEd, ocorridas em 2016, 2018, 2021 e 2022. Tais discursos operam uma logica
candnica que, basicamente, articula trés eixos: reconhecimento da diferenca; inclusdo de todos;
e condicBes fisicas, éticas e profissionais. Esses eixos visam ao alcance da equidade, tdo
propalada nas sociedades ocidentais modernas a partir do fim da Segunda Grande Guerra
(1945), com a consolidagdo dos valores democraticos, fortalecidos pela Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948). Esquematicamente, expressamos essa ldgica candnica na Figura

3 que segue e que perfaz a episteme discursiva da Educacdo Especial.

Figura 3 — Regra e regularidade discursiva

Reconhecimento
da diferenca

Condic¢des
fisicas, éticas
e
profissionais

Inclusdo de
todos

Equidade

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Os instrumentos normativos explorados na subsecdo 7.3.1 e as iniciativas e projetos
tratados na subsecdo 7.3.2 funcionaram (e ainda funcionam) como préticas discursivas que
respaldam e d&o legitimidade aos enunciados dos estudos divulgados e publicados nas Reunides
Regionais Norte da ANPEd. Esses enunciados, para além do problema da estrutura,
demonstram como um campo de conhecimento — a Educacéo Especial — passa a se manifestar
ao cruzar explicacdes que vao dando um sentido mais geral, como diz Foucault (2013, p. 19),

para as questdes do “ser humano, da consciéncia, da origem e do sujeito®.

7.4.1 Primeira Reunido Regional Norte da ANPEd (Para, 2016)

Sobre o trabalho “A Surdocegueira nos trabalhos da ANPEd e do Programa de Pos-
Graduacdo Em Educacéo Especial da UFSCar, de 2000 a2015”, aborda-se a tematica da surdo-
cegueira no Brasil, realizando um mapeamento das produgfes académicas sobre o tema entre
2000 e 2015, disponiveis nos bancos de dados da ANPEd e do Programa de P6s-Graduacéo em
Educacéo Especial (PPGEES) da UFSCar.

Os discursos analisados anunciam e prescrevem praticas e campos de dominio para a
inclusdo e o desenvolvimento educacional de pessoas com deficiéncia. Entre as praticas
destacadas, estad aimplementacdo de metodologias pedagdgicas especificas, como a Abordagem
Co-Ativa de Van Dijk, que orienta o trabalho com alunos surdocegos por meio de fases
pedagogicas estruturadas (Nutricdo, Ressonancia, Movimento Co-Ativo, Referéncia N&o-
Representativa, Imitacdo e Gesto Natural).

Essa abordagem enfatiza a interacdo ativa entre professor e aluno, buscando estimular a
comunicacgdo e a autonomia. Além disso, os discursos apontam para a necessidade de formacao
especializada de professores e profissionais da Educacédo. A qualificacdo desses profissionais
deve contemplar estratégias de comunicacdo total, incluindo o uso de Libras tatil, Braille,
Sorobd, Tadoma e adaptagdes de materiais pedagdgicos. A valorizacdo da formagéo continua e
do dominio dessas ferramentas, segundo o autor, é essencial para uma mediacdo pedagogica
eficaz.

Outro campo de dominio identificado e defendido refere-se ao atendimento educacional
especializado e individualizado que reconhece as particularidades de cada aluno e promove
praticas adaptadas as suas necessidades. Isso implica o uso de recursos didaticos especificos,
mas tambeém a promocédo de um ambiente escolar acessivel e inclusivo, em que a comunicacao

e a interagdo social sejam facilitadas.



113

Os discursos também reforcam a importancia do envolvimento da familia no processo
educacional, considerando que o desenvolvimento da comunicacdo significativa entre
familiares e a pessoa surdocega potencializa o aprendizado e a inclusdo. Praticas como a
orientacdo familiar e a participacdo em atividades de estimulagdo sdo considerados
fundamentais para o sucesso educacional.

O autor afirma ser necessaria a ampliagdo das pesquisas académicas na area da surdo-
cegueira, portanto, a defesa de aprofundamento cientifico e expansdo do conhecimento sobre
praticas inclusivas e estratégias pedagogicas eficazes para esse publico.

Em relagdo ao trabalho intitulado “Praticas de letramento de uma pessoa com deficiéncia
da “Colonia do Fidélis” na Ilha de Caratateua/PA”, analisam-se as praticas de letramento de
uma pessoa com deficiéncia no bairro “Colonia do Fidélis”, Ilha de Caratateua, Belém/PA. Os
discursos presentes anunciam e prescrevem praticas educativas e campos de dominio que
reforcam a inclusdo social, educacional e cultural. As praticas de letramento observadas sdo
tratadas para além do ambiente escolar tradicional, abordando diversos contextos sociais e
culturais do processo de aprendizagem.

Primeiramente, destaca-se a valorizacdo do letramento como pratica social,
fundamentada nas abordagens ideol6gicas propostas por Brian Street. Esse entendimento
amplia a nocao de letramento para além da simples aquisicdo de habilidades de leitura e escrita,
reconhecendo que essas praticas sdo influenciadas pelas condicBes sociais, culturais e
histdricas. Assim, as praticas de letramento incluem o aprendizado formal na escola, como
também experiéncias vivenciadas em espacos religiosos, familiares e comunitarios.

No campo educacional, observa-se a prescricdo de préaticas pedagdgicas inclusivas,
como o AEE, que adapta o curriculo escolar as necessidades especificas de alunos com
deficiéncia. A escola se apresenta como um espaco de ensino e um ambiente de apoio social,
no qual sdo oferecidas orientacbes e encaminhamentos para beneficios sociais e médicos.
Defende-se a atuacdo de professores e gestores escolares numa abordagem pedagdgica que
reconheca as singularidades de cada aluno e promova a equidade no acesso ao conhecimento.

Outro dominio relevante tratado é o das praticas de letramento religioso, refor¢ando
praticas de letramento fora do ambiente escolar. Defende-se que essas praticas, amiude
invisibilizadas nas abordagens tradicionais de ensino, representam formas legitimas de
construgdo de sentido e pertencimento social, reforcando a importancia de reconhecer os

multiletramentos presentes nas diversas esferas da vida cotidiana.
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Além disso, os discursos analisados denunciam a imprescindibilidade de combater
praticas sociais excludentes, como o bullying e a marginalizacdo de pessoas com deficiéncia.
Aborda-se a importancia de praticas sociais mais acolhedoras e inclusivas, tanto no ambiente
escolar quanto na comunidade. Tal defesa resulta na proposicéo de adogéao de politicas publicas
eficazes de inclusdo e na sensibilizac&o da sociedade para a valorizacdo da diversidade.

O estudo “O coordenador pedagdgico e a inclusdo na escola ptblica” analisa o papel do
coordenador pedagogico no processo de inclusdo educativa em escolas publicas municipais de
Belém/PA, onde h& matricula significativa de alunos com deficiéncia. A pesquisa tem o
proposito verificar se esse profissional atua como agente protagonista na formacao continuada
de professores, promovendo a democracia inclusiva e colaborando para uma educacdo de
qualidade para todos

Os discursos presentes anunciam e prescrevem praticas e campos de dominio
fundamentais para a consolidacdo de uma educagdo inclusiva e democratica nas escolas
publicas. Essas praticas sdo estruturadas conforme uma abordagem que reconhece a
diversidadecomo um valor intrinseco ao processo educacional e que exige aces concretas para
assegurar o direito a educacao de qualidade para todos os estudantes, sobretudo aqueles com
deficiéncia.

No campo das préaticas pedagodgicas, destaca-se a relevancia da formacéo continuada de
professores como uma acgdo estratégica e permanente. O coordenador pedagdgico é apontado
como o principal mediador desse processo, sendo responsavel por promover reflexées criticas
e atualizacBes pedagogicas que capacitem os docentes a lidar com as diferencas presentes no
ambiente escolar. Essa formacdo, dizem as autoras do estudo, deve ir além de aspectos técnicos,
e contemplar questdes éticas, sociais e culturais relacionadas a inclusdo, para que os professores
possam desenvolver praticas pedagogicas mais sensiveis e adaptadas as necessidades dos
alunos com deficiéncia.

Outro campo tratado pela autoras € o desenvolvimento de uma cultura escolar inclusiva,
0 que implica a criacdo de um ambiente escolar acolhedor, participativo e democratico. 1sso
envolve a adogdo de praticas colaborativas entre gestores, professores, alunos, familias e a
comunidade escolar, promovendo a aceitacdo da diversidade e a valorizacdo das diferengas
como elementos enriquecedores do processo educacional. O discurso reforca que a escola deve
adaptar-se as especificidades dos alunos, e ndo o contrario, conforme orienta a Declaracdo de
Salamanca (1994), reafirmando o compromisso com uma educacgao que respeite e valorize as

singularidades de cada individuo.
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Além disso, o estudo prescreve o fortalecimento de politicas publicas educacionais que
viabilizem a acessibilidade fisica, curricular e pedagdgica nas escolas. Isso envolve adaptacoes
no curriculo, recursos didaticos acessiveis e estratégias pedagogicas que permitam a
participacdo plena dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar. O coordenador pedagogico
deve atuar como articulador dessas politicas, assegurando que sejam implementadas de forma
eficaz e continua, superando resisténcias institucionais e culturais.

Os discursos enfatizam a responsabilidade coletiva na promocao da inclusao escolar. A
inclusdo, defende-se, ndo é uma tarefa isolada do coordenador pedagdgico ou do professor, mas
uma responsabilidade compartilhada por toda a comunidade escolar. Essa perspectiva demanda
0 engajamento de todos os atores educacionais na construcdo de praticas pedagogicas que
promovam o respeito, a empatia e a convivéncia harmoniosa entre todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des ou caracteristicas pessoais.

O trabalho “A biblioteca escolar e as politicas de educacdo inclusiva: reflexdes a partir
dos documentos legais” analisa a acessibilidade em bibliotecas escolares no contexto da
educacéo inclusiva, com foco em pessoas com deficiéncia no Instituto Federal de Educacgéo de
Rondénia (IFRO). Baseando-se em uma pesquisa documental sobre legislagdes e politicas
publicas, os autores examinam como a acessibilidade é abordada nas diretrizes e nos
regulamentos institucionais, especialmente no que diz respeito ao papel das bibliotecas no
processo educacional.

Os discursos anunciam e prescrevem préaticas e campos de dominio que reforcam a
necessidade de integracéo efetiva das bibliotecas no processo educacional inclusivo. A pesquisa
evidencia que, para a concretizacdo de uma educacdo inclusiva, ndo basta a existéncia de
marcos legais, é imprescindivel a implementacdo de praticas que garantam o acesso pleno aos
recursos educacionais por parte de alunos com deficiéncia.

Entre as praticas anunciadas, destaca-se a necessidade de adaptacao fisica e estrutural
das bibliotecas escolares, assegurando acessibilidade arquitetdnica, comunicacional e
informacional. Isso envolve desde a adequacdo dos espacos fisicos, como rampas de acesso,
mobiliario adaptado e sinalizacdo tatil, até a disponibilizacdo de recursos tecnologicos e
materiais pedagogicos acessiveis, como livros em Braille, audiobooks e softwares leitores de
tela. Tais adaptagdes visam promover a autonomia dos alunos com deficiéncia e garantir seu
pleno acesso ao conhecimento.

Outro campo de dominio relevante refere-se a formagéo continua dos profissionais das

bibliotecas, em especial bibliotecarios, para que possam atuar de forma proativa na incluséo.
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Essa formacdo deve abranger o uso de tecnologias assistivas, praticas de atendimento
inclusivo e estratégias de mediacéo de leitura e informacéo voltadas para pessoas com diferentes
tipos de deficiéncia. Assim, o bibliotecario, defendem as autoras, assume um papel central como
mediador do acesso ao conhecimento, promovendo a democratizacdo da informacgéo e do
aprendizado.

Os discursos também prescrevem a integracdo das bibliotecas aos Ndcleos de
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia, fortalecendo o didlogo entre esses setores e
ampliando o suporte educacional. Essa integracdo é essencial para superar a fragmentacao das
acOes de inclusdo e garantir que a biblioteca contribua, efetivamente, para o desenvolvimento
académico dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, ha a prescricdo da reviséo e atualizacdo das politicas institucionais, como a
Politica de Desenvolvimento de Colecdes, para contemplar a aquisicao sistematica de acervos
acessiveis e a oferta de servicos inclusivos. A auséncia de previsdo para aquisicdo de materiais
adaptados, ressaltam as autoras, evidencia a lacuna entre as diretrizes institucionais e as praticas
inclusivas, demandando ajustes para alinhar as politicas institucionais as legislagdes vigentes.

Aponta-se, ainda, para a importancia de politicas publicas comprometidas com a
inclusdo e a necessidade de um comprometimento institucional que va além do cumprimento
formal das leis. A inclusdo, defende-se, deve ser um valor intrinseco a cultura escolar,
refletindo-se nas praticas pedagogicas, na gestdo educacional e nos servicos oferecidos pelas
bibliotecas, consolidando-se como uma préatica cotidiana e ndo apenas como um discurso
normativo.

O estudo “Narrativas de maes sobre o autismo” investiga as narrativas orais de quatro
mées sobre seus filhos autistas. Utilizando uma abordagem descritiva e de materialidade
discursiva, a pesquisa analisa a origem percebida do espectro autista, 0 impacto emocional e
posicionamento das mées diante do diagnostico, as caracteristicas manifestadas pelos filhos e
os fatores que influenciam o processo de escolarizagdo, incluindo as contribui¢fes do
atendimento educacional especializado.

Os discursos apresentam praticas e campos de dominio que evidenciam a complexidade
do processo de inclusdo escolar e social dessas criancas. O trabalho trata da importancia do
AEE como préatica central no apoio ao desenvolvimento de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O Ndcleo de Atendimento Educacional Especializado aos Transtornos
Globais de Desenvolvimento (NATEE) é apresentado como um espaco de suporte pedagogico
e emocional, tanto para os estudantes quanto para suas familias, porquanto se considera que ele
promove avancos significativos nas areas de interacdo social, comunicac¢do, comportamento e

escolarizagao.
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No campo das praticas pedagdgicas, o estudo aponta a necessidade de adaptacdes
curriculares e metodoldgicas que respeitem o ritmo e as especificidades de cada aluno autista.
Isso inclui o uso de recursos pedagogicos diversificados, como quadros de rotina e materiais
adaptados, que auxiliam na organizagdo das atividades diérias e contribuem para a autonomia
e compreensdo das tarefas escolares. Para os autores do estudo, essas praticas sao fundamentais
para superar barreiras no processo de aprendizagem e promover a participacao efetiva dos
estudantes no ambiente escolar.

O estudo também enfatiza a relevancia da formag&o continuada de professores e demais
profissionais da Educacéo para lidar adequadamente com as demandas educacionais de alunos
com TEA. Aborda-se a falta de conhecimento sobre o autismo, evidenciada pelas dificuldades
iniciais das familias em compreender o diagnostico e lidar com os desafios, o que reforca a
necessidade de capacitacdo especifica. Essa formacdo deve abordar aspectos técnicos, mas
também questdes relacionadas ao acolhimento, a empatia e ao respeito a diversidade.

Outro campo de dominio essencial identificado pelos pesquisadores é 0 apoio as
familias, que envolve a oferta de orientacdes e informacdes qualificadas sobre o autismo. Para
eles, o desconhecimento inicial sobre o transtorno gera sentimentos de medo, culpa e ansiedade
entre as maes. Sobre 0 NATEE, pontuam que sua atuacdo no fornecimento de informacoes e
no acompanhamento das familias foi primordial para a aceitagdo do diagnéstico e para o
engajamento das responsaveis no processo de desenvolvimento dos filhos.

Os discursos produzidos no estudo também denunciam praticas sociais excludentes,
como o preconceito e a falta de compreensdo por parte de profissionais e membros da
comunidade escolar. Apresentam-se relatos de discriminacéo, como comentarios pejorativos de
funcionarios da escola, que revelam a necessidade de acGes de sensibilizacdo e combate ao
preconceito, envolvendo toda a comunidade escolar. 1sso inclui campanhas educativas e a
promocdo de uma cultura escolar inclusiva que valorize a diversidade e respeite as diferencas.
O estudo externa a necessidade de politicas publicas eficazes que garantam o acesso, a
permanéncia e 0 sucesso escolar de estudantes com TEA. Isso implica investimentos em
infraestrutura acessivel, recursos pedagogicos adaptados, formagéo de profissionais e apoio
continuo as familias. As politicas devem ser implementadas, defende-se, de forma articulada,
envolvendo diferentes setores da educacéo e da saude, para assegurar um atendimento integral

e de qualidade.
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O estudo “Os estudantes indigenas com deficiéncia tém direito a acessar € permanecer
na escola” aborda a interface entre a Educagdo Escolar Indigena (EEI), a Educacdo Especial e
a Educacéo Inclusiva, com o objetivo de compreender os desafios enfrentados por estudantes
indigenas com deficiéncia e suas familias, especialmente na Terra Indigena Igarapé Lourdes,
em Rondonia. Baseado em uma analise bibliogréfica e no levantamento de dados de 6rgaos
como a Casa de Apoio a Saude Indigena (CASAL), o Censo Escolar e o IBGE, o estudo investiga
a realidade educacional desses estudantes e a auséncia de atendimento educacional
especializado nas escolas indigenas. A autora discute a disparidade entre o que esta garantido
pela legislacdo e a préatica efetiva, apontando que, apesar de avancos legais, como o
reconhecimento da educacédo diferenciada pela Constituicdo de 1988, os estudantes indigenas
com deficiéncia enfrentam exclus&o e invisibilidade.

Produzem-se discursos em defesa de préaticas educacionais que fortalecam o acesso e a
permanéncia desses estudantes nas escolas. A pesquisa constréi um discurso em defesa da
necessidade de se efetivar o AEE nas escolas indigenas, adaptando-as as realidades
socioculturais das comunidades indigenas. Nos discursos assevera-se que esse atendimento
deve contemplar recursos pedagdgicos diferenciados, tecnologias assistivas e estratégias
metodoldgicas que respeitem as particularidades culturais desses povos, promovendo uma
aprendizagem significativa e inclusiva. Para tanto, a autora trata da necessidade de formacao
continua e especializada dos profissionais que atuam nas escolas indigenas. Para ela, é essencial
que professores e gestores escolares desenvolvam competéncias para trabalhar com a
diversidade, compreendendo as especificidades das deficiéncias, mas também a cultura, a
lingua e as praticas tradicionais das comunidades indigenas. Essa formacéo, defende, deve ser
contextualizada e integrada aos projetos pedagogicos, garantindo que a inclusdo seja realizada
de forma respeitosa e eficaz.

Outro aspecto defendido no discurso da autora envolve a reestruturacdo dos espacos
escolares, com vista a acessibilidade fisica, comunicacional e pedagogica. Para ela, as escolas
indigenas precisam ser adaptadas para eliminar barreiras arquitetonicas e de comunicacao, de
modo a que todos os estudantes possam circular, interagir e participar plenamente das atividades
escolares. Essa adaptacdo inclui a criacdo de ambientes acessiveis, a disponibilizacdo de
materiais pedagogicos adaptados e o uso de tecnologias que favorecam a incluséo.

O fortalecimento do dialogo entre as comunidades indigenas, as escolas e 0s 6rgaos

publicos também se destaca como uma medida relevante no discurso.
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Trata-se da necessidade de se envolver as familias e liderancas comunitéarias na
construcdo de estratégias educacionais que valorizem a cultura indigena e promovam a
participacao ativa dos estudantes com deficiéncia no processo de aprendizagem. Esse didlogo
contribui para a superacdo de preconceitos e a desconstru¢do de estigmas relacionados a
deficiéncia nas comunidades indigenas.

Nessa dire¢cdo, como nos discursos dos estudos anteriores, defende-se como
imprescindivel a implementacdo efetiva das politicas publicas ja previstas em legislagdes
nacionais e internacionais. Embora existam dispositivos legais que asseguram o direito a
educacdo inclusiva, denuncia-se a sua ndo aplicacdo nas escolas indigenas. A¢des concretas,
como a ampliacéo de investimentos, 0 acompanhamento sistematico das préticas escolares e a
oferta de suporte técnico e financeiro, sdo incorporadas ao discurso no sentido de transformar
as diretrizes legais em realidade. Evidencia-se, ainda, a imprescindibilidade de politicas
educacionais integradas que respeitem as culturas indigenas e oferecam condicGes de igualdade
para os estudantes, promovendo uma escola inclusiva e atenta as diferencas.

No trabalho “O aluno com deficiéncia fisica e suas representagdes sobre a relacdo
professor-aluno”, analisam-se representacdes sociais de estudantes universitarios com
deficiéncia fisica, usuarios de cadeiras de rodas sobre suas experiéncias de interacdo com
professores no Ensino Fundamental e Médio. A pesquisa, realizada com seis alunos da
Universidade Federal do Par4, utiliza entrevistas e analise de contetdo para explorar como essas
relagdes influenciaram a escolarizacdo e a formacéo integral dos sujeitos. As autoras discutem
como essas relacdes, positivas e/ou negativas, moldaram o processo formativo dos alunos.

Constréi-se um discurso de critica a praticas educacionais e areas de atuacdo que
impactam diretamente a experiéncia escolar dos estudantes deficientes. Em tom de critica,
resgatam-se vivéncias narradas que revelam a necessidade de uma postura docente acolhedora,
empaética e atenta as necessidades individuais, de modo a promover um ambiente de respeito,
inclusdo e apoio. Diz-se que professores que demonstram compreensdo das limitagcbes motoras,
ajustando metodologias e avaliagOes, contribuem para o fortalecimento da autoestima e da
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

A presenca de atitudes discriminatorias em sala de aula, como indiferenca, agressividade
e preconceito, é posta como empecilho a necessidade de mudangas profundas nas praticas
pedagogicas. Para as pesquisadoras do estudo, tais comportamentos reforgcam barreiras
emocionais e cognitivas, afetando, negativamente, o desempenho escolar e o autoconceito
desses estudantes. Defendem que a auséncia de sensibilidade nas relagGes interpessoais

perpetua a excluséo, tornando a escola um espaco hostil e desmotivador.
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A pesquisa reforga a relevancia da formacdo continua de professores com foco no
desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade. Elucida que a preparagédo
docente deve abranger aspectos pedagogicos, sociais e afetivos, promovendo praticas que
valorizem a heterogeneidade e respeitem as especificidades de cada aluno. Isso implica, dizem
os discursos, repensar estratégias de ensino, flexibilizar avaliagdes e criar ambientes que
favorecam a aprendizagem de forma colaborativa e inclusiva.

Em seu discurso, as autoras dizem que outro aspecto crucial nas criticas a escola e a
professores envolve o fortalecimento das relagdes interpessoais dentro da escola. A construgédo
de vinculos positivos entre professores e alunos é primordial para o desenvolvimento académico
e socioemocional. Professores que adotam posturas empaticas, que ouvem e reconhecem as
dificuldades de seus alunos, facilitam a aprendizagem e contribuem para a construgéo de um
ambiente escolar mais humano e democrético.

Nesse estudo, como os demais, defende-se a necessidade de politicas institucionais que
assegurem o cumprimento das diretrizes de inclusdo. A escola, portanto, deve ser um espaco
adaptado, acessivel e preparado para atender as necessidades de todos os estudantes,
promovendo o respeito as diferencas e a participacdo plena no ambiente escolar. O estudo
destaca as relacGes interpessoais na escola e sua importancia na construgdo de ambientes de
aprendizado acolhedores e inclusivos.

No estudo “A problematica da inclusdo de jovens e adultos na educacdo especial”
discute-se a interface entre a Educagdo de Jovens e Adultos e a Educagdo Especial Inclusiva
(EEI), analisando o conceito de inclusdo sob perspectivas filoséficas e enquanto politica
publica. O estudo utiliza analise documental de legislacdes e diretrizes educacionais para
explorar como essas modalidades educacionais abordam a inclusdo de jovens e adultos com
deficiéncia.

Evidenciam-se praticas educacionais e campos de atuagdo que “precisam” ser
consolidados para garantir a efetiva participacdo de jovens e adultos no sistema educacional. A
analise incide sobre a ideia de que a Educacdo de Jovens e Adultos, apesar de ser uma
modalidade educacional com potencial inclusivo, ainda carece de uma estrutura adequada para
atender a pessoas com deficiéncia de maneira plena. Acusa-se a auséncia de politicas publicas
consistentes e de suporte especializado nas escolas, capazes de promover a aprendizagem e o
desenvolvimento desses estudantes.

Dentre os supostos problemas evidenciados, aborda-se da necessidade de flexibiliza¢&o

curricular e metodoldgica.
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A EJA deve adotar conteudos e métodos que considerem as realidades sociais, culturais
e econdmicas dos estudantes com deficiéncia, promovendo um ensino adaptado as suas
especificidades. Tal abordagem, dizem os discursos, implica a adogéo de recursos pedagogicos
diferenciados e acessiveis, além da criagdo de ambientes de aprendizagem que respeitem o
tempo e o ritmo de cada aluno.

Outro aspecto levantado, também presente em estudos anteriores, refere-se a formacao
continuada dos professores. Defende-se ser imprescindivel que os educadores sejam
capacitados para lidar com a diversidade presente nas salas de aula da EJA, compreendendo as
particularidades das deficiéncias e desenvolvendo estratégias inclusivas eficazes. A formacédo
docente, prescreve-se, deve abordar aspectos técnicos e questdes éticas e sociais, de modo a
fomentar préaticas pedagdgicas mais sensiveis e comprometidas com a inclusao.

A integracdo entre a sala de aula regular e 0 AEE também se apresenta como um ponto
critico no estudo. A articulacdo entre esses espacgos, defende a autora, deve ser fortalecida para
garantir que o suporte especializado contribua de forma efetiva para o processo de ensino-
aprendizagem. Segundo a autora, isso demanda clareza nas atribuicdes dos professores do AEE
e na relacdo colaborativa com os docentes da sala de aula comum, promovendo uma atuagao
conjunta que beneficie o estudante.

A autora diz ser essencial repensar a organizacao do espaco e do tempo escolar, de forma
a assegurar condicbes de acessibilidade fisica, comunicacional e pedago6gica. Para ela, as
escolas precisam estar preparadas para receber alunos com deficiéncia, eliminando barreiras
que dificultam seu acesso e permanéncia, 0 que inclui adaptacdes arquitetonicas, uso de
tecnologias assistivas e oferta de materiais pedagogicos acessiveis.

Defende, ainda, a pesquisadora que a valorizacdo da autonomia dos estudantes com
deficiéncia também deve ser priorizada e a EJA deve criar oportunidades para que seus alunos
desenvolvam habilidades que favoregcam sua independéncia, participacéo social e insercdo no
mundo do trabalho. Para ela, a promocdo da autonomia passa pelo reconhecimento das
potencialidades individuais e pelo estimulo & construgéo de projetos de vida significativos.

O estudo aponta a necessidade de uma atuacao intersetorial, envolvendo diferentes areas
como educacdo, saude e assisténcia social, para oferecer suporte integral aos estudantes com
deficiéncia. Essa integracdo de servicos atenderia as multiplas demandas desse publico,
assegurando condicdes dignas de aprendizado e desenvolvimento. Critica-se, ainda, o sistema
educacional brasileiro e propdem-se praticas educativas inclusivas, capazes de reconhecer e

valorizar a diversidade humana no contexto escolar.
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No estudo “Imagens e sentidos de educandos surdos sobre a atuacdo do intérprete
educacional no ensino superior”, explora as representacdes sociais que educandos surdos
constroem acerca do papel do intérprete de Libras no ambiente académico, investigando como
essas representacdes afetam tanto o processo de aprendizagem quanto a incluséo educacional
desses sujeitos.

A autora, em seu discurso, destaca praticas educacionais e areas de atuacdo para a
construcao de um ambiente académico inclusivo. A pesquisadora evidencia a relevancia de um
Ensino Superior que valorize a experiéncia visual da pessoa surda e reconheca a Lingua
Brasileira de Sinais como componente essencial no processo de ensino-aprendizagem. Esse
reconhecimento implica na adocdo de praticas pedagogicas que respeitem as especificidades
linguisticas e culturais dos surdos, garantindo-lhes condi¢cdes adequadas de participacdo e
desenvolvimento académico.

Uma das praticas centrais abordadas pela autora é a necessidade de implementacédo de
um ambiente bilingue nas instituicGes de Ensino Superior. A inclusdo da Libras como disciplina
obrigatéria nos cursos de licenciatura, conforme estabelecido pelo Decreto n® 5.626/05,
representa, do seu ponto de vista, um passo importante nesse sentido. No entanto, defende a
simples inser¢cdo da Libras no curriculo ndo é suficiente, é necessario que as praticas
pedagdgicas sejam adaptadas para promover a interacdo efetiva entre surdos e ouvintes,
valorizando a cultura surda e incentivando o uso da Libras em diferentes contextos académicos.
Outro ponto levantado no discurso da autora é a formacao critica e reflexiva dos professores
bilingues, que precisam ser preparados para 0 ensino da Libras e para compreender as dindmicas
culturais e identitarias da comunidade surda. Essa formacdo, na sua perspectiva, deve ser
pautada na interdisciplinaridade, integrando conhecimentos de diversas areas para abordar de
maneira ampla e contextualizada os desafios da educacao de surdos.

O estudo também defende a valorizacdo da experiéncia visual como elemento
estruturante da identidade surda, pois, segundo a pesquisadora, isso implica reconhecer que a
aprendizagem dos estudantes surdos se da, prioritariamente, por meio de estimulos visuais, 0
que demanda ajustes nos métodos de ensino e no uso de recursos pedagogicos. Nessa dire¢éo,
diz-se que a criacdo de materiais didaticos visuais, 0 uso de tecnologias assistivas e a adaptagédo
de conteudos para a Libras séo estratégias que favorecem a constru¢do do conhecimento de
forma acessivel e inclusiva.

A pesquisadora também destaca a necessidade de aproximagdo entre 0 ensino

académico e as praticas culturais da comunidade surda.
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A autora defende que o respeito as tradigdes, aos valores e aos modos de interagdo social
dos surdos deve ser considerado nas praticas educacionais, de modo a promover a construcédo
de um ambiente académico que reconheca e valorize a diversidade cultural.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade aparece como um aspecto essencial, porquanto,
na percep¢do da autora, permite o didlogo entre diferentes campos do conhecimento na
construcdo de praticas educacionais mais integradas e contextualizadas. A articulacdo entre as
Representacdes Sociais e os Estudos Culturais, por exemplo, € posta como uma possibilidade
que amplia a compreensdo sobre como o0s saberes sdo produzidos, compartilhados e
ressignificados no cotidiano educacional, contribuindo para préaticas mais eficazes e inclusivas.

A pesquisa, nesse sentido, reforca a importancia de politicas institucionais que garantam
0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes surdos no Ensino Superior, 0 que requer
investimentos em infraestrutura acessivel, formacdo continuada de professores, oferta de
recursos pedagdgicos adaptados e fortalecimento do dialogo entre todos os atores da
comunidade académica.

No trabalho “A interface entre as representacdes sociais e 0s estudos culturais: o objeto
de estudo em tessitura com a educagao de surdos”, aborda-se a convergéncia tedrica entre a
Teoria das Representacdes Sociais (TRS) e os Estudos Culturais, visando compreender como
essas perspectivas podem dialogar no campo da educacao de surdos. A autora parte da seguinte
questdo central: quais elementos tedricos comuns podem ser identificados entre essas duas
abordagens? O estudo propde analisar, especialmente, os elementos de contexto e
interdisciplinaridade que permeiam ambas as perspectivas, com vistas a explorar sua

aplicabilidade no ensino de Libras e na formacédo de professores bilingues.

A autora trata de evidenciar praticas educacionais e campos de atuagdo que considera
essenciais para a formacdo de professores preparados para a educacdo de surdos. Destaca a
importancia de uma formacao inicial que valorize a alteridade e a diferenga para promover o
respeito as especificidades linguisticas, culturais e identitarias da comunidade surda. Segundo
a pesquisadora, essa formacgédo deve ser pautada na construcdo de um ambiente educacional
bilingue, no qual a Libras seja reconhecida como lingua de instrugdo, articulada & Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita.

Na OGtica da autora, a pratica pedagdgica precisa ser ajustada de forma a considerar a
diferenca como um elemento constitutivo do processo educativo, o que implica o uso de
metodologias diferenciadas, adaptadas as necessidades visuais dos estudantes surdos, com
recursos como imagens, jogos e materiais visuais que favorecam a compreensdo e o

desenvolvimento cognitivo.
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A adocdo de préaticas pedagogicas que integrem Libras e Lingua Portuguesa de maneira
complementar é posta como essencial para garantir a plena participacdo dos alunos surdos no
processo de aprendizagem.

Outro aspecto tratado é o fortalecimento da formagdo critica e reflexiva dos futuros
professores. A pesquisa indica que a formagdo inicial deve estimular a compreensdo da
educacdo como um espaco de didlogo e construcdo coletiva do conhecimento, conforme os
principios freireanos. Para a autora, somente essa perspectiva € capaz de promover praticas
inclusivas que reconhecem as diferencas e estratégias para de cada estudante.

Nessa direcdo, defende-se que o curriculo das licenciaturas seja pensado de forma
flexivel e inclusiva, contemplando conteddos que abordem o ensino da Libras, a cultura surda
e as questdes identitarias. Essa abordagem, na perspectiva da autora, amplia a compreensao dos
futuros docentes sobre o papel social da Lingua de Sinais na constituicdo da identidade surda e
na mediagdo do conhecimento.

A pesquisa também defende politicas educacionais que garantam condi¢des adequadas
para a implementacdo de uma educacdo bilingue efetiva. Nesse sentido, sugere a oferta de
infraestrutura adequada, formacdo continuada para professores e o desenvolvimento de
materiais didaticos acessiveis. A criacdo de ambientes educacionais que favorecam a interacao
entre surdos e ouvintes, respeitando as particularidades linguisticas de cada grupo, sendo, para
a autora, fundamental na efetivacdo da inclusdo.

Diz-se que a atuacdo do professor deve ser pautada pelo respeito a diversidade e pela
valorizacdo das praticas culturais da comunidade surda, o que demanda uma postura pedagdgica
comprometida com a superacdo de praticas homogeneizantes e com a construcdo de um espaco
educacional que reconheca e valorize as diferencas como potencialidades para o aprendizado.
Por fim, o trabalho ressalta a importancia de compreender o ensino de Libras como uma prética
técnica e um processo cultural, simbolico e politico, em que as relacBes de poder, a construcao
de identidades e a luta por significados sdo centrais.

O trabalho “Representagdes sociais, formagao inicial de professores e concepgao de
educacdo de surdos” O trabalho investiga as representagdes sociais dos licenciandos em Letras
Libras/Lingua Portuguesa L2 sobre o ensino-aprendizagem de Libras, destacando como essas
representacdes influenciam a formacao inicial de professores.

A pesquisa parte do contexto social instituido pelo Decreto n° 5.626/2005, que
estabeleceu a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura e criou 0s cursos
de Licenciatura em Letras Libras, visando atender a demanda por profissionais preparados para

a educacdo bilingue de surdos.
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As autoras discutem que as representacfes sociais, conforme Moscovici (2009), sdo
maneiras de compreender o mundo de forma significativa, baseadas em processos de
comunicacdo e interacdo social.

No campo educacional, Gilly (2001) argumenta que essas representagdes orientam as
praticas pedagogicas e influenciam a relagéo entre educadores, educandos e a sociedade. Assim,
Silveira e Oliveira destacam que a formacéo inicial de professores constitui um momento crucial
para a construcdo de representacdes que reconhecam a diferenca como elemento central na
educacéo de surdos.

A pesquisa identifica duas principais categorias tematicas: a concepcao de educacéo e a
concepcao bilingue na educacéo de surdos. Sobre a concepcao de educacéo, os autores ressaltam
que os entrevistados associam o processo educativo a necessidade de reconhecer as diferencas
linguisticas, culturais e identitarias dos surdos. A educagdo, segundo os participantes, deve
promover a inclusao por meio de praticas metodologicas apropriadas e um curriculo que valorize
a diversidade.

Um dos entrevistados afirma que “a educacdo de surdos € um processo que faz com que
eu veja a diferenga [...] e trabalhe para que ele se desenvolva” (Silveira; Oliveira, 2016, p. 2321).
Na concepcéo bilingue, a educacgéo ideal para surdos é descrita como aquela que utiliza a Libras
como lingua de instrucdo, enquanto a lingua portuguesa é ensinada como segunda lingua na
modalidade escrita.

Segundo Quadros (2005), o bilinguismo na educacdo de surdos deve ir além do uso de
duas linguas no ambiente escolar, englobando também questfes politicas, sociais e culturais. No
entanto, as autoras apontam que a implementacdo dessa perspectiva bilingue ainda enfrenta
desafios significativos, como a formacdo inadequada de professores e a falta de ambientes
verdadeiramente bilingues.

Os campos de dominio articulados incluem a Teoria das Representacdes Sociais, a
pedagogia bilingue, e as politicas de inclusao educacional. As autoras destacam a importancia de
construir um ambiente educacional que respeite as especificidades dos surdos e promova a
igualdade de oportunidades. A formacgéo inicial, nesse contexto, é vista como um espaco
privilegiado para consolidar praticas inclusivas e o reconhecimento da Libras como um direito
linguistico e cultural fundamental para a comunidade surda.

No estudo “A formacdo de professores de educacgdo especial no territorio federal de
Roraima”, analisa-se 0 processo historico de formacéo de professores para a Educagédo Especial
em Roraima desde a década de 1970 até 1990. O estudo se fundamenta no materialismo
historico-dialético e adota a perspectiva de E. P. Thompson sobre uma “historia vista de baixo”,

dando voz aos professores que atuaram com alunos com deficiéncia.
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A autora realizou entrevistas com oito professoras pioneiras da area e analisou
documentos como certificados de cursos, relatérios e memorandos, relacionando-os as politicas
educacionais nacionais. O estudo discute como as politicas educacionais do regime militar
impactaram, diretamente, a estruturacdo da Educacdo Especial em Roraima, um territorio
utilizado como campo de aplicagéo das diretrizes do governo central.

Abordam-se praticas educacionais e areas de atuacao essenciais para a construcdo de
um sistema de ensino inclusivo. Inicialmente, assevera-se que a auséncia de profissionais
qualificados na regido de Roraima resultou na adocéo de estratégias emergenciais para atender
a estudantes com deficiéncia, como a criagéo de classes especiais e 0 envio de professores para
cursos de formacdo fora da regido. Esse processo envolveu a capacitacdo técnica e um
movimento de construcao coletiva do conhecimento, no qual os docentes formados passaram a
atuar como multiplicadores de saberes, promovendo oficinas, cursos de curta duracéo e estagios

para outros profissionais da area.

A autora afirma que a formacdo continuada e a especializacdo foram elementos
fundamentais para a consolidacdo da Educacdo Especial em Roraima. A partir de relatos de
professoras, que foram se preparar fora da regido, evidenciou-se ter havido o0 comprometimento
pessoal e profissional delas com a qualificacdo, mesmo diante das dificuldades logisticas e
familiares, como os longos periodos afastados de suas familias. Esse esfor¢o permitiu a criacdo
de um corpo técnico mais preparado para lidar com as especificidades do ensino para alunos
com deficiéncia, ainda que a formacdo estivesse, em muitos casos, ancorada em uma
perspectiva clinica e assistencialista, comum a época. Além da formacdo de professores, a
autora destaca a importancia da implementacéo de politicas publicas voltadas para a capacitacao
continua e o fortalecimento da estrutura educacional. A criacdo de cursos de aperfeicoamento
em areas especificas, como deficiéncia mental e auditiva, e a realizagdo de -eventos

formativos, como seminarios e encontros

pedagdgicos, sdo ditos como contribuidores para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais alinhadas as necessidades dos estudantes. A articulacdo entre o Centro de Educacéo
Especial e as escolas regulares também € posta como favorecedora da integragdo das classes
especiais ao sistema educacional, ampliando o alcance das agdes inclusivas.

Outro campo posto como relevante ¢ a valorizacdo do trabalho interdisciplinar, com a
inclusdo de profissionais como psicologos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos e assistentes sociais
nas equipes de Educacéo Especial. Defende-se que a abordagem multidisciplinar possibilitou
um atendimento mais abrangente e integrado aos estudantes, considerando suas necessidades

pedagdgicas, emocionais e fisicas.
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A introducdo de oficinas pedagdgicas, voltadas para a qualificagdo profissional de
adolescentes e adultos com deficiéncia, exemplifica o esforco em promover a autonomia e a
insercdo social desses individuos.

Destaca-se, ainda, que a formacdo de professores em Roraima foi marcada pela
adaptacdo as condicdes locais e pela superacdo de desafios estruturais. A busca por formacéo,
mesmo diante de adversidades, favoreceu, segundo a pesquisadora, a construcdo de préaticas
pedagdgicas mais inclusivas e o fortalecimento de uma Educacdo Especial comprometida com

o desenvolvimento integral dos estudantes.

No trabalho “A sala de recursos e a deficiéncia visual: textos e contextos” ,
investigam- se as potencialidades das salas de recursos como espagos de apoio ao processo de
ensino- aprendizagem de criancas com deficiéncia visual. O estudo utiliza uma abordagem
qualitativa com estudo de caso, apoiando-se em pesquisa bibliografica e documental, para
compreender como esses ambientes podem atender as especificidades educacionais desses
alunos. As autoras discutem a relevancia de compreender a deficiéncia visual de forma ampla,
considerando suas dimens@es biologicas e seus aspectos historicos, sociais e culturais. Elas
destacam que a deficiéncia visual ndo deve ser tratada como um fator isolado, mas como parte
de um contexto mais amplo que influencia o desenvolvimento e a aprendizagem do sujeito. Esse
entendimento exige que a escola, enquanto espaco educacional, esteja preparada para oferecer
condicdes adequadas de incluséo.

Elucidam-se praticas pedagogicas e areas de atuacdo especificas para a promocao de
uma educacéo inclusiva e de qualidade para estudantes com deficiéncia visual. A pesquisa trata
da importancia da sala de recursos como um espaco estratégico dentro das escolas que ofereca
suporte especializado ao processo de ensino-aprendizagem, respeitando as especificidades

desse publico.

Entre as praticas mais relevantes apontadas no discurso das pesquisas, esta a adaptacao
de materiais pedagdgicos e o uso de recursos tecnoldgicos assistivos. Ferramentas como a
maquina e a impressora Braille, o soroban, calculadoras sonoras, regletes de mesa, puncgdes e
lupas sdo fundamentais para permitir que os alunos com deficiéncia visual tenham acesso ao
conteudo de forma autbnoma. A presenca desses recursos garante que o aprendizado ocorra de
maneira efetiva, contribuindo para a superagdo das barreiras impostas por métodos de ensino

tradicionalmente visuais
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Defende-se, também, que a atuacdo do professor especializado é central nesse contexto.
De modo que é necessario que esse profissional possua formacdo adequada e continua para
compreender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia visual. Esse preparo,
segundo as pesquisadoras, envolve tanto o dominio técnico dos recursos assistivos quanto a
capacidade de desenvolver préticas pedagogicas inclusivas que promovam a participacao ativa
dos alunos nas atividades escolares. A formacao critica e reflexiva desse professor também é
posta como fundamental para que ele possa atuar como mediador do conhecimento, criando
estratégias que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento social dos estudantes.

O estudo ainda aponta a relevancia da integracdo entre a sala de recursos e 0 ambiente
escolar como um todo. Para que a inclusdo ocorra de forma plena, é indispensavel que haja
articulacéo entre o trabalho do professor da sala de recursos e os docentes das classes regulares.
Essa parceria, defende-se no estudo, permite a adaptacao das praticas pedagogicas, de modo a
garantir que o estudante com deficiéncia visual participe de todas as atividades escolares, sem
sofrer discriminagéo ou isolamento.

Outro aspecto destacado envolve a conscientizacdo e 0 engajamento de toda a
comunidade escolar. A constru¢do de uma cultura inclusiva, defendem as autoras, demanda
acOes que vao além da sala de aula, incluindo campanhas de sensibilizacdo e formacéo para
professores, gestores e demais profissionais da escola. A partir de entdo, reforcam, é possivel
promover o respeito a diversidade e desconstruir estigmas que historicamente marginalizam as
pessoas com deficiéncia.

Nesse estudo, as politicas publicas também séo postas como importantes nesse processo.
A implementacdo de diretrizes claras e o investimento em infraestrutura sdo apresentadas como
essenciais para que as salas de recursos sejam devidamente equipadas e que os profissionais
sejam capacitados para atuar de maneira eficaz. A gestdo escolar, defendem, deve assegurar
que as politicas de inclusdo sejam aplicadas de forma consistente e integrada ao projeto
pedagogico da instituicéo.

O estudo “O nucleo central das representacdes sociais sobre o trabalho com educandos
da educagdo especial” busca compreender as representagdes sociais de professores que atuam

com alunos da Educacédo Especial, identificando como esses docentes percebem e organizam o
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proprio trabalho. A pesquisa foi realizada com 32 professores do municipio de Breves (PA),
gue atuam tanto em salas regulares quanto em salas multifuncionais por meio do AEE. Para a
coleta de dados, a autora utilizou questionarios e a técnica de associacao livre de palavras,
analisando os resultados pelo software EVOC 2003, com base na Teoria das Representacoes
Sociais de Jean-Claude Abric.

Os resultados apontam que o nucleo central das representacdes sociais dos professores
esta fundamentado em valores afetivos e de compromisso com a inclusdo, ancorado nas
palavras “responsabilidade”, “paciéncia” e “compreensdo”. Esse nucleo ¢ sustentado por
elementos periféricos como “amizade”, “respeito”, “supera¢ao”, “amor” e “cuidado”, que
reforcam a importancia de uma postura empatica e comprometida no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. A autora destaca que trabalhar com esse publico
exige, antes de tudo, compreender as diferencas e respeitar o tempo de cada aluno, sendo a
paciéncia uma qualidade essencial

A pesquisa destaca, ainda, a relevancia do AEE como um espaco de suporte pedagdgico
que complemente e suplemente a aprendizagem, de modo a garantir acessibilidade, respeitando
as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

Entre as préaticas centrais, destaca-se a valorizacdo de acfes pautadas na afetividade,
evidenciada por elementos como compreensdo, paciéncia e responsabilidade. Esses aspectos
sdo indispensaveis para o trabalho docente com estudantes da educacao especial, pois envolvem
sensibilidade, empatia e respeito as diferencas individuais. Nesses termos, o professor deve
compreender as particularidades de cada aluno para desenvolver estratégias pedagdgicas
adequadas, que favorecam a superacao de desafios no processo de aprendizagem. A paciéncia
aparece no discurso da autora como uma competéncia essencial, visto gque 0 ensino para esse
publico exige repeticdes, adaptacdes metodoldgicas e o constante monitoramento do progresso
dos estudantes.

Outro aspecto ressaltado é o compromisso com a inclusdo, que envolve
responsabilidade, dedicacdo e constante busca por formacgdo continuada. Assevera-se que 0s
professores devem estar dispostos a aprimorar seus conhecimentos e praticas pedagogicas,
adaptando metodologias, conteudos e recursos para atender as necessidades educacionais
especificas de cada aluno. Esse compromisso, dizem os discursos, implica também na
articulacéo entre os professores do AEE e os docentes das salas regulares, de modo a promover
uma atuacdo colaborativa que assegure a participacdo efetiva dos estudantes nas atividades

escolares.
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A pesquisa também destaca a significancia do envolvimento da familia no processo
educativo. Segundo a autora, a colaboracdo entre escola e familia € essencial para a superacéo
de barreiras no aprendizado e para o fortalecimento do vinculo afetivo, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos estudantes. A participacao familiar deve atuar, na sua perspectiva,
como suporte emocional e motivacional, complementando as a¢des pedagogicas desenvolvidas
na escola.

Além disso, o estudo aponta a necessidade de garantir acessibilidade em todos os
aspectos do ambiente escolar, o que inclui adaptacdes fisicas, comunicagdo acessivel e uso de
tecnologias assistivas, como Libras, Braille, softwares de leitura e recursos pedagdgicos
adaptados. A acessibilidade deve ser pensada de forma abrangente, contemplando o espaco
fisico, os materiais didaticos e as praticas pedagogicas.

A formag&o de professores € outro campo ressaltado. O estudo diz que muitos docentes
que atuam com a Educagdo Especial possuem formacéo inicial em licenciaturas que nao
contemplam de maneira adequada conteudos especificos sobre inclusdo. Assim, defende a
autora haver uma demanda por programas de formacdo inicial e continuada que abordem
praticas inclusivas, uso de recursos de acessibilidade e estratégias pedagogicas diferenciadas.

A pesquisa destaca, como nas anteriores, a necessidade de politicas publicas mais
eficazes para a implementacéo de praticas inclusivas nas escolas. A consolidacdo do AEE, como
parte integrante do projeto pedagogico escolar, deve ocorrer acompanhada de investimentos em
infraestrutura, formacdo de profissionais e aquisicdo de recursos pedagdgicos acessiveis. O
cumprimento das diretrizes legais e o fortalecimento de uma cultura escolar inclusiva sdo
defendidos como imprescindiveis para que todos os estudantes tenham acesso a educacgédo de
qualidade.

No trabalho “O texto do aluno surdo: trilhando o caminho para uma possivel inclusao
linguistica”, discute-se a producdo escrita de alunos surdos, analisando as dificuldades e as
possibilidades de inclusdo linguistica no contexto escolar. Os autores propem uma abordagem
de ensino que valorize a pratica de producdo textual, diferenciando-a da mera reproducédo de
modelos prontos, com o objetivo de promover uma verdadeira inclusao linguistica por meio do
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, mediada pela Lingua Brasileira de Sinais.

O estudo destaca que a aquisicao da Libras & uma condicdo essencial para que o aluno
surdo desenvolva estratégias linguistico-discursivas necessarias a producéo de textos escritos
em portugués. Os autores enfatizam que o ensino tradicional de redacdo, focado na norma culta
e em critérios rigidos de avaliacdo, ndo contempla as especificidades linguisticas dos alunos

surdos. Segundo eles, é preciso adotar praticas pedagdgicas que reconhecam a interlingua —
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mistura de aspectos da Libras com a Lingua Portuguesa — como uma etapa natural no processo
de alfabetizacdo desse publico

Evidenciam-se, também, praticas pedagogicas e areas de atuacdo fundamentais para a
efetivacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva. A pesquisa destaca a necessidade de
uma abordagem pedagdgica que respeite a singularidade linguistica dos estudantes surdos,
compreendendo que a Libras € a lingua natural desses sujeitos e deve ser valorizada como meio
de mediacdo para o aprendizado da Lingua Portuguesa escrita.

Defende-se a adog¢do de metodologias bilingues que articulem o uso da Libras e da
Lingua Portuguesa de forma integrada. Os autores do texto propbe o uso da interlingua que
emerge do contato entre essas duas linguas e, na perspectiva deles, deve ser reconhecida e
considerada no processo de ensino e avaliacdo, evitando interpretacdes equivocadas que
desconsiderem as especificidades linguisticas do surdo. Essa compreensdao demanda uma
reconfiguracdo das praticas de avaliacdo, incorporando critérios que levem em conta a
construcdo gradual do dominio da lingua escrita, sem penalizar o aluno por estruturas
linguisticas influenciadas pela Libras.

Outro aspecto tratado ¢ a valorizacdo da producéo textual significativa, em oposicdo a
pratica tradicional de formacdo de “redacioneiros”. A producdo de textos, propdem os autores,
deve ser incentivada de forma criativa e contextualizada, priorizando géneros textuais que
facam sentido para o aluno surdo e que estimulem sua expressao auténtica. O uso de géneros
textuais do cotidiano, como mensagens de texto (WhatsApp), deve ser valorizado, uma vez que
permite ao estudante experimentar praticas sociais reais de comunicacdo, o que pode resultar
em maior engajamento e aprendizado.

A formacéo continuada de professores é outro campo abordado. DispGem os autores ser
imprescindivel que os docentes desenvolvam competéncias para atuar com alunos surdos,
compreendendo a dindmica da interlingua e adaptacdo de estratégias de ensino que facilitem a
transicdo entre Libras e Lingua Portuguesa. A formacao, segundo os pesquisadores, deve incluir
0 dominio da Libras e o conhecimento de praticas pedagdgicas bilingues.

O estudo também ressalta a importancia da interagdo entre surdos e ouvintes no
ambiente escolar como forma de construir lagos sociais e linguisticos que favoregcam a
aprendizagem e a inclusdo. Essa convivéncia para os autores favorece o desenvolvimento de
praticas interdiscursivas e plurilingues, fundamentais para que os estudantes surdos possam
acessar e produzir conhecimento de maneira plena.

A criacdo de ambientes de aprendizagem acessiveis € outra dimensdo defendida. Para

0s autores, espacos pedagdgicos devem ser organizados para facilitar a comunicacéo visual,
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com o uso de materiais didaticos visuais, recursos tecnolégicos e sinalizacdo adequada. A sala
de recursos multifuncionais, por exemplo, desempenha um papel relevante ao oferecer suporte
pedagogico especializado, contribuindo para a superacdo de barreiras no processo de
alfabetizacdo e no desenvolvimento da escrita.

O estudo também aborda a necessidade de revisar praticas avaliativas, adotando critérios
de avaliacdo mais inclusivos. A avaliacao, sugere-se, deve ser compreendida como um processo
formativo que reconhece o percurso de aprendizagem do aluno surdo e busca promover seu
desenvolvimento linguistico, evitando praticas punitivas que reforcem desigualdades.

Destaca-se, também, a importancia de politicas educacionais que assegurem a
implementacdo de uma educacdo bilingue efetiva, com investimentos em infraestrutura,
formacéo de professores e desenvolvimento de materiais pedagogicos acessiveis. Essas acdes
sdo fundamentais para que os estudantes surdos tenham acesso pleno ao conhecimento e possam
desenvolver suas potencialidades de forma autbnoma.

O estudo “A educacao especial e o saber-fazer docente nas comunidades ribeirinhas da
Amazonia Paraense” investiga as praticas pedagogicas e o curriculo oferecido a alunos com e
sem deficiéncia nas escolas das comunidades ribeirinhas de Belém (PA). Busca-se compreender
como o saber-fazer docente contribui para a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia nessas
regibes, analisando as condigdes de infraestrutura, formacdo de professores e recursos
pedagogicos disponiveis.

A pesquisa foi realizada em quatro ilhas: Cotijuba, Combu, Caratateua e Mosqueiro, por
meio de levantamento bibliografico, entrevistas semiestruturadas, observacGes e analise
documental. Os resultados da pesquisa revelam uma série de dificuldades estruturais e
pedagogicas no atendimento a alunos com deficiéncia. As ilhas enfrentam a auséncia de equipes
multidisciplinares, falta de Salas de Recursos Multifuncionais equipadas e escassez de
professores especializados. Além disso, ha relatos de sobrecarga de trabalho dos docentes e de
falta de apoio institucional.

A pesquisa apresenta a realidade educacional dessas comunidades, que é marcada por
desafios estruturais e pedagdgicos, especialmente no que se refere ao atendimento de alunos
com deficiéncia. A falta de infraestrutura adequada, como a auséncia de Sala de Recurso
Multifuncional (SRM) equipada, a caréncia de profissionais especializados e a inexisténcia de
equipes multidisciplinares sdo postos como responsaveis por prejudicar o desenvolvimento
educacional desses estudantes.

A autora destaca que, nas escolas ribeirinhas, had um esforco dos professores em adaptar

suas metodologias de ensino para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. A



133

utilizacdo de jogos, figuras e materiais concretos, como 0 bloco dourado, séo estratégias
adotadas para facilitar o aprendizado de estudantes com diferentes tipos de deficiéncia. No
entanto, ressalta que muitos professores relatam n&o se sentirem plenamente preparados para
atender adequadamente a todas as demandas, evidenciando a necessidade de formacao
continuada e especializada.

A pesquisadora pontua que a colaboracdo entre professores das salas regulares e
docentes das SRM emerge como uma estratégia relevante para a incluséo. O didlogo e a parceria
entre esses profissionais tornam possivel desenvolver préticas pedagogicas mais eficazes, que
consideram as especificidades de cada aluno. No entanto, a sobrecarga de trabalho dos
professores de SRM, que acumulam func@es de atendimento direto aos alunos, assessoramento
pedagdgico aos colegas e orientacdo as familias, demonstra a urgéncia de uma melhor
distribuicéo de responsabilidades e de condicdes de trabalho adequadas.

O AEE aparece como um recurso vital para a autora, embora seja oferecido de forma
limitada devido a alta demanda e a escassez de professores. Em alguns casos, 0s alunos tém
acesso a0 AEE apenas uma vez por semana e por periodos reduzidos, o que compromete a
eficdcia das praticas inclusivas. A situacdo é ainda mais critica em locais, em que ndo ha SRM,
obrigando os professores a improvisarem espacos € estratégias para atender esses alunos.

Esclarece, ainda, a autora que a falta de transporte adequado dificulta o acesso regular
dos estudantes com deficiéncia as escolas e as SRM, agravando a exclusdo. Esse obstaculo é
potencializado pela auséncia de suporte nas areas de salde e assisténcia social, elucidando a
necessidade de uma atuacdo intersetorial que articule educacdo, saude e assisténcia social para
garantir o atendimento integral aos estudantes.

O envolvimento das familias também é reconhecido como essencial para a continuidade
do trabalho desenvolvido nas escolas. Relata-se que reunides periddicas com as familias sdo
promovidas para compartilhar informaces, ouvir relatos e fortalecer o vinculo escola-familia.
Essas interacdes sdo fundamentais para incentivar a participacdo ativa das familias no processo
educacional e para garantir a continuidade do aprendizado fora do ambiente escolar.

A pesquisa também destaca a significancia de politicas publicas que assegurem recursos
financeiros e humanos para a Educacdo Especial nas comunidades ribeirinhas. Assegura ser
necessario ampliar o nimero de SRM, investir na formag&o continuada de professores e garantir

a presenca de equipes multidisciplinares para oferecer um suporte completo aos estudantes.
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7.4.2  Segunda Reunido Regional Norte da ANPEd (Acre, 2018)

O trabalho “Interface entre a educacéo indigena e a educacéo especial do povo Xerente:
textos e contextos” analisa a interface entre a Educacdo Indigena e a Educagdo Especial,
tomando como foco o povo Xerente, da aldeia Porteira, localizada em Tocantinia, Tocantins.
Propbe-se compreender como essas duas areas dialogam, destacando as especificidades
culturais e educacionais dos Xerentes e considerando o atendimento aos estudantes com
deficiéncia. O estudo é qualitativo e baseia-se em pesquisa documental, revisdo bibliografica,
entrevistas e observagdes. As autoras discutem como os desafios de incluséo e acessibilidade
educacional se ampliam no contexto indigena.

Na pesquisa, defende-se a integracdo das especificidades culturais indigenas com as
demandas da Educacéo Especial para que se possa promover um atendimento educacional que
respeite a identidade étnico-cultural e as particularidades de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia.

Uma das praticas essenciais identificadas é a implementacdo de um curriculo bilingue e
intercultural que respeite a lingua materna dos povos indigenas e seus processos proprios de
aprendizagem. Defende-se que esse curriculo seja adaptado as necessidades de alunos com
deficiéncia para promover a inclusdo sem descaracterizar a cultura indigena. A proposta
bilingue, nesse caso, torna-se ainda mais desafiadora.

Um aspecto também tratado é a formacdo continuada de professores, com foco nas
particularidades da Educacéo Indigena e da Educacao Especial. Os docentes, segundo o estudo,
devem ser capacitados para compreender e atender as demandas especificas desses estudantes,
0 que inclui o dominio de praticas pedagdgicas inclusivas, o uso de recursos de acessibilidade
e o conhecimento das linguas e tradicdes locais. Defende-se a presenca de professores
especializados no AEE é indispensavel para apoiar o desenvolvimento pedagdgico e social
desses alunos, promovendo uma articulacéo efetiva entre os docentes das salas regulares e o
suporte especializado.

A pesquisa também aponta a importancia de politicas publicas voltadas para a Educagéo
Indigena Inclusiva que garantam recursos materiais e humanos adequados para o atendimento
de alunos com deficiéncia. A implementacdo de SRM nas escolas indigenas é defendida como
um passo fundamental para assegurar 0 acesso a materiais adaptados, tecnologias assistivas e
profissionais capacitados. Essas politicas, sugerem as autoras, devem ser construidas em

didlogo com as comunidades indigenas, respeitando suas demandas e singularidades culturais.
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Elucida-se, também, a defesa por acOes intersetoriais que articulem educacéo, salde e
assisténcia social. Para as autoras, o atendimento integral as criangas indigenas com deficiéncia
exige a colaboracdo entre diferentes &reas para garantir o suporte adequado ao desenvolvimento
pleno desses estudantes.

O envolvimento das familias e da comunidade € outro campo de atuacdo importante
destacado. A participacéo ativa dos pais e lideres comunitarios no processo educacional é posto
COmo necessario para a construcdo de praticas pedagogicas mais eficazes e culturalmente
relevantes. A escola deve ser tratada na perspectiva das autoras como um espaco de didlogo,
em que as tradicGes e os saberes indigenas sejam valorizados e incorporados ao curriculo
escolar.

O estudo faz um alerta sobre a urgéncia de se superar os desafios estruturais e
pedagdgicos que impedem a efetivacdo da educacdo inclusiva nas comunidades indigenas. A
falta de recursos, de profissionais especializados e de politicas consistentes é tratada como
urgente para a reestruturacdo das praticas educacionais, com foco na equidade e na valorizacao
da diversidade cultural e das especificidades individuais. A ideia central é que uma educacéo
inclusiva e respeitosa das diversidades culturais é basilar para o desenvolvimento de uma préatica
pedagogica eficaz e para a garantia de direitos das comunidades indigenas.

O estudo “Educacdo especial na Ilha de Mosqueiro” analisa as condig¢des estruturais e
organizacionais das escolas da Ilha de Mosqueiro, em Belém, que atendem a alunos com
deficiéncia. Ele se insere no contexto da interface entre a Educacéo Especial e a educagédo do
campo, destacando os desafios e as especificidades enfrentadas nessa regido da Amazonia. A
pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, fundamentada em diério de campo, observacao e
fotografia, abrangendo cinco escolas da rede municipal de ensino.

A pesquisa destaca a precariedade estrutural das escolas e a auséncia de recursos
adequados para atender a alunos com deficiéncia. A falta de Salas de Recursos Multifuncionais,
de AEE e de transporte adaptado é um obstaculo concreto que compromete 0 acesso e a
permanéncia desses estudantes no ambiente escolar.

Uma das praticas fundamentais destacadas é a adaptacdo de espagos e materiais
pedagdgicos para atender as necessidades especificas dos alunos. Para as autoras, algumas
escolas se esforcam para utilizar recursos limitados de maneira criativa, adaptando materiais e
espagos para proporcionar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo. No entanto, criticam:
essa adaptacdo ocorre de forma improvisada, sem o suporte necessario de infraestrutura e

equipamentos, o que limita o alcance e a qualidade do atendimento.
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As autoras e autor ressaltam que a atuacao dos professores de Educacdo Especial revela
compromisso com a inclusdo, mesmo diante de dificuldades. Muitos docentes assumem
maltiplas fungBes, atuando tanto no atendimento direto aos estudantes quanto no
assessoramento pedagogico a outros professores. Esse acumulo de responsabilidades evidencia,
porém, a necessidade de se ampliar o quadro de profissionais especializados e de oferecer
formacdo continuada que permita aos docentes desenvolver estratégias pedagogicas eficazes e
sensiveis as realidades locais.

O estudo também aponta a importancia da integracdo entre o ensino regular e 0 AEE. A
articulacao entre professores das salas regulares e os profissionais do AEE é fundamental para
garantir praticas pedagdgicas que promovam a participacao ativa dos alunos com deficiéncia
em todas as atividades escolares. Essa integracdo, contudo, esbarra em desafios logisticos e na
falta de recursos humanos, exigindo politicas educacionais mais eficazes e investimentos
estruturais.

Outro campo destacado de atuacao envolve a melhoria do transporte escolar. A auséncia
de veiculos adaptados, dizem, dificulta o deslocamento dos estudantes com deficiéncia,
comprometendo 0 acesso ao ensino regular e as atividades complementares, como o AEE. A
garantia de transporte acessivel, ressaltam os autores, € um direito previsto em lei, mas, na
pratica, ndo é assegurado.

O envolvimento da comunidade escolar e das familias também ¢é tratado como
fundamental para fortalecer a inclusdo. A participacdo ativa das familias no processo
educacional contribui para a construcdo de praticas pedagdgicas mais efetivas e culturalmente
contextualizadas. Chamam os autores a atencao para as escolas que estabelecem dialogo com a
comunidade e que conseguem desenvolver acBes mais integradas e sensiveis as realidades
locais, promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e participativo.

A pesquisa destaca também a necessidade de politicas publicas consistentes que
garantam recursos financeiros, infraestrutura adequada e formagéo de profissionais capacitados
para atender as demandas da Educacdo Especial nas comunidades ribeirinhas. A superagdo das
desigualdades educacionais nessa regido requer investimentos continuos e acfes articuladas
entre diferentes setores, como educacdo, saude e assisténcia social.

O trabalho “Pessoas com deficiéncia no ensino superior” analisa as experiéncias de
graduandos com deficiéncia em fase de conclusdo de curso em uma universidade publica no
nordeste do Para. Por meio da metodologia de historias de vida, os autores buscam dar voz aos
préprios sujeitos, compreendendo como se contextualizam no tempo e espaco académico e

revelando as marcas de suas trajetdrias. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dois
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participantes, abordando os contextos familiar, escolar e social. A pesquisa critica a auséncia
de acompanhamento institucional ao longo da trajetoria académica desses estudantes e reforca
a necessidade de agdes que favoregam 0 acesso, a permanéncia e a participagdo plena na
universidade.

Uma das praticas essenciais defendidas pelos autores observadas é a adaptacdo dos
espacos fisicos e recursos pedagogicos. A auséncia de infraestrutura adequada, como rampas
de acesso, elevadores, materiais didaticos acessiveis e tecnologias assistivas, compromete a
autonomia e a participacdo dos estudantes com deficiéncia. Assim, os autores postulam que as
instituicbes de Ensino Superior devem investir em condi¢bes de acessibilidade fisica e
comunicacional, de modo a assegurar que esses estudantes possam circular e interagir
plenamente nos diferentes ambientes académicos.

A pesquisa também destaca a importancia da formagdo continuada de professores e
servidores para lidar com a diversidade no ambiente universitario. A falta de preparo dos
docentes para trabalhar com estudantes com deficiéncia reflete-se em préaticas pedagdgicas
excludentes que ndo consideram as especificidades desses alunos. Assim, defendem ser
imprescindivel capacitar os profissionais para desenvolver metodologias de ensino inclusivas,
adaptadas as diferentes necessidades educacionais.

Outro campo de atuacdo que defendem como necessario é a criacdo de programas de
apoio académico e psicossocial. A auséncia de acompanhamento especializado durante a
Graduacdo indica a necessidade de servigos que oferecam suporte continuo aos estudantes com
deficiéncia, como tutorias, orientacbes académicas, apoio psicoldgico e acompanhamento
pedagdgico individualizado. Essas ac¢Ges sdao fundamentais para promover a permanéncia e o
sucesso académico desses alunos.

A pesquisa aponta ainda a importancia do dialogo entre a universidade e as familias.
Consideram que o envolvimento familiar pode ser um fator decisivo para o enfrentamento de
desafios académicos e sociais, contribuindo para o fortalecimento emocional e o
comprometimento dos estudantes com a sua formacao.

Outro aspecto que levantam € o desenvolvimento de politicas institucionais de inclusao,
como a implementacdo de acgbes previstas pelo Programa INCLUIR, que busca garantir
infraestrutura adequada ao ingresso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior. Contudo, a pesquisa evidencia que essas politicas, com frequéncia, ndo sao
efetivamente implementadas, o que demanda uma gestao universitaria mais comprometida com

a inclusao.
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A pesquisa também revela a necessidade de eliminar barreiras atitudinais no ambiente
académico, pois dizem 0s autores que o preconceito e a discriminacdo ainda fazem parte da
vivéncia de estudantes com deficiéncia, evidenciando a importancia de campanhas de
conscientizacao e de formacéo para toda a comunidade académica. A construcdo de uma cultura
universitaria inclusiva, em suas perspectivas, exige a desconstrucéo de estigmas e a valorizacao
da diversidade como elemento enriquecedor do processo educacional.

O estudo “Trabalhando com o género Dom Quixote de La Mancha com Surdos: anélise
de textualizagdes e de retextualizagcdes™ analisa uma experiéncia pedagogica com o romance
Dom Quixote de La Mancha, focada na textualizacdo e na retextualizacdo da Lingua Brasileira
de Sinais para a escrita em Lingua Portuguesa. Os autores discutem os desafios e possibilidades
e a importancia do ensino bilingue para surdos, utilizando o texto liter&rio como ponto de
partida para promover a competéncia linguistica e discursiva dos participantes.

O estudo defende que a producéo textual de alunos surdos reflete uma transposicao entre
Libras e o portugués escrito, evidenciando a interferéncia de ambas as linguas. A abordagem
enfatiza que a escrita dos surdos deve ser compreendida no contexto de suas experiéncias
linguisticas, evitando julgamentos baseados em padrbes exclusivamente normativos da lingua
portuguesa. Para os autores, 0 uso de géneros discursivos, especialmente o romance, aliado a
estratégias de textualizagdo e retextualizacdo, constitui-se como uma abordagem eficaz para
promover a inclusdo linguistica e educacional de alunos surdos.

Uma prética pedagogica essencial identificada nesse trabalho € a utilizagdo de recursos
visuais e multimodais para mediar a compreensao e a producao textual. A exibicao de filmes, a
apresentacdo de imagens e a dramatizacdo em LIBRAS sdo apresentados como estratégias
pedagdgicas para que estudantes estabelecam uma relagdo mais concreta com o enredo da obra.
Esse processo respeitou a especificidade visual da comunicacéo da pessoa surda, ampliando as
possibilidades de compreensao do contetdo e estimulando a participacao ativa dos alunos nas
atividades propostas.

Outra prética defendida envolve a producédo escrita mediada por imagens e narrativas
em Libras. Explicam os autores que o percurso metodoldgico adotado na pratica especifica em
andlise consistiu em apresentar a narrativa visualmente antes da transposicao para a escrita em
Lingua Portuguesa, o que facilitou o processo de retextualizacdo. Esse caminho permitiu aos
estudantes surdos realizar uma transi¢cdo gradual da Lingua de Sinais para o texto escrito,
respeitando seu ritmo de aprendizagem e valorizando seu repertério linguistico.

O estudo também destaca a importancia do bilinguismo como fundamento para a

educacéo de surdos, reconhecendo a Libras como lingua de instrucéo e a Lingua Portuguesa
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escrita como segunda lingua. Esse modelo bilingue, quando bem estruturado, dizem favorecer
o0 desenvolvimento da proficiéncia leitora e escritora, contribuindo para a autonomia académica
e social dos estudantes surdos.

A formacdo de professores é outro campo de atuacdo tratado. A pesquisa evidencia a
necessidade de capacitagdo docente continua, sobretudo, no que diz respeito ao uso de
metodologias bilingues e recursos didaticos adaptados. Defende-se que os professores devem
ser preparados para desenvolver praticas pedagogicas que integrem a Libras e a Lingua
Portuguesa, garantindo o aprendizado significativo e inclusivo.

O ambiente de aprendizagem também é abordado. A criacdo de espacgos educativos, que
respeitem a visualidade e a cultura surda, € imprescindivel. Isso inclui 0 uso de materiais
didaticos acessiveis, tecnologias assistivas e estratégias de ensino que priorizem a interacdo
visual, como apresentacdes em data show, filmes legendados e quadrinhos adaptados.

A pesquisa evidencia a necessidade de repensar as praticas avaliativas, incorporando
critérios que considerem as especificidades linguisticas dos estudantes surdos. As avaliagdes
devem ser adaptadas para refletir o processo de aprendizagem de forma justa, reconhecendo o
percurso de construcdo do conhecimento bilingue.

A proposta reforca que préaticas pedagogicas fundamentadas na interacdo entre multiplas
linguagens — visual, gestual e escrita — sdo essenciais para o desenvolvimento linguistico de
alunos surdos. Essas praticas contribuem para a construcdo de um ambiente educacional
inclusivo, em que o respeito a diversidade linguistica e cultural é central para o processo de
ensino-aprendizagem.

Como os demais trabalhos, o estudo “Incluséo na politica educacional brasileira” analisa
como a Educacao Especial brasileira foi transformada apds o pais adotar acordos internacionais
na década de 1990. Ele explora os impactos das politicas de inclusdo, implementadas
principalmente durante os governos Lula, no acesso e na permanéncia de estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial nos niveis basico e superior.

Os autores discutem os avangos e desafios da politica de inclusdo, destacando a Politica
Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Eles ressaltam
como as politicas afirmativas substituiram praticas assistencialistas e filantrdpicas,
contribuindo para a democratizacdo do acesso a Educacdo. Além disso, avaliam os impactos
dessas politicas na inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior e na necessidade de
adaptacdo das instituicGes para atender as diversidades. Os autores defendem que a incluséo

educacional deve ir além do acesso fisico as instituicdes.
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As autoras explicam que, partir da década de 1990, com o Brasil se comprometendo em
acordos internacionais e implementando politicas pablicas mais inclusivas, houve uma
significativa transformag&o no cenério educacional, especialmente com a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Segundo a autora, uma das principais praticas observadas a partir de entdo é a
universalizacdo do acesso a educacdo, que envolve a adaptacdo de curriculos, métodos e
recursos pedagogicos para atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo. Isso inclui o uso de
tecnologias assistivas, a adaptacdo de materiais didaticos e a criacdo de ambientes escolares
acessiveis, tanto fisica quanto pedagogicamente.

Outro aspecto relevante que as autoras elencam é a formacéao continuada de professores,
voltada para a capacitacdo de docentes no uso de praticas pedagdgicas inclusivas. A formacao,
na perspectiva de ambas, deve buscar sensibilizar os educadores para a importancia da
diversidade e para o desenvolvimento de estratégias de ensino que contemplem as diferentes
necessidades de aprendizagem, promovendo a inclusao efetiva nas salas de aula regulares.

O estudo também evidencia a necessidade de servicos de apoio especializado, AEE, que
complementa e suplementa a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia. Esse atendimento
é oferecido por meio de Salas de Recursos Multifuncionais, nas quais séo disponibilizados
recursos e servigos pedagdgicos adequados para facilitar o processo de aprendizagem.

Um campo de atuacdo defendido é a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas,
comunicacionais e atitudinais nas instituicdes de ensino. A construcdo de rampas de acesso,
banheiros adaptados, materiais em Braille, intérpretes de Libras e a promogdo de uma cultura
escolar acolhedora, segundo a autora, sdo medidas imprescindiveis para garantir a plena
participacao de todos os estudantes.

Diz ainda que as politicas afirmativas de inclusdo, como o Programa de Acessibilidade
na Educacdo Superior (INCLUIR) e o Programa Universidade para Todos (ProUni), também
desempenham papel inestimavel. Essas iniciativas visam ndo apenas o ingresso de estudantes
com deficiéncia no Ensino Superior, mas também a sua permanéncia e sucesso académico, por
meio da oferta de bolsas de estudo, financiamento estudantil e adaptagdes institucionais.

Também reforgam as autoras, como pesquisadores de outros estudos, a articulacao entre
diferentes setores — educagdo, salde e assisténcia social. Trata-se de uma estratégia fundamental
para assegurar um atendimento integral as necessidades dos estudantes. Essa integragdo permite
o desenvolvimento de a¢des mais eficazes e abrangentes, contribuindo para o bem-estar e 0

aprendizado desses individuos.
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O estudo “Diélogo entre educacdo infantil e educagdo especial” analisa a produgao
académica dos Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo na Amazonia Legal que aborda a
articulacédo entre Educacdo Infantil e Educacdo Especial. Utilizando uma abordagem qualitativa
e documental, o estudo identifica e examina as pesquisas existentes, ressaltando a baixa
producdo sobre a tematica na regido e apontando lacunas importantes, como a formacéo
continuada de professores e a infraestrutura escolar inadequada.

Os autores discutem como as pesquisas analisadas tratam a inclusdo de criangas com
deficiéncia na Educacdo Infantil, destacando a necessidade de praticas pedagogicas
colaborativas e de um curriculo adaptado para atender a diversidade. Também abordam os
desafios enfrentados, como a falta de diagndéstico adequado, o descompromisso familiar e a
resisténcia de professores em trabalhar com alunos com deficiéncia. O trabalho defende que a
Educacdo Infantil e a Educacdo Especial devem ser articuladas de forma transversal,
promovendo uma escola inclusiva que assegure tanto o acesso quanto a permanéncia das
criancas.

A pesquisa inicialmente trata da caréncia de producdes académicas que abordem de
forma integrada os dois campos — Educacdo Infantil e Educacdo Especial —, destacando a
necessidade de aprofundamento tedrico e pratico sobre o atendimento a criangas com
deficiéncia nas creches e pré-escolas.

Entre as praticas pedaglgicas observadas, destaca-se a adaptacdo curricular,
considerada fundamental para permitir o0 acesso de criancas com deficiéncia ao conhecimento
escolar. Praticas desenvolvidas pelas professoras nas instituicfes analisadas mostram que, a
despeito das dificuldades estruturais, houve esforgos para adaptar o curriculo e promover a
inclusdo, ainda que de forma limitada. Essas adaptacdes ocorreram de maneira empirica, muitas
vezes, baseadas na experiéncia individual das docentes, o que evidencia a urgéncia de
formacdes continuadas que abordem metodologias inclusivas de maneira sistematica.

Outro aspecto tratado envolve a formacéo continuada de professores que foi identificada
como insuficiente ou inexistente nas instituicdes estudadas. A falta de qualificacdo especifica
diz-se impactar diretamente na qualidade do atendimento as criangas com deficiéncia.
Professores, participes da pesquisa, relatam dificuldades em adaptar praticas pedagdgicas por
ndo terem sido preparados para lidar com a diversidade na sala de aula. Isso indica, afirmam as
autoras, a necessidade de politicas educacionais que asseguram formacéo especifica e continua
para os profissionais da Educacédo Infantil, com foco nas praticas inclusivas e na utilizacéo de

recursos pedagdgicos adaptados.
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Um problema levantado no estudo diz respeito a estrutura fisica inadequada das escolas,
considerada um obstaculo a inclusdo. Ambientes escolares sem adaptacdes arquitetdnicas e a
falta de materiais pedagogicos acessiveis limitam a participacdo plena das criangas com
deficiéncia nas atividades educativas. A pesquisa reforca a necessidade de investimentos em
infraestrutura, como rampas de acesso, mobilidrio adaptado e recursos tecnoldgicos que
favorecam a comunicacao e a aprendizagem de todos os estudantes.

O envolvimento da familia no processo educacional das criancas com deficiéncia
também é apresentado como um fator critico. A auséncia de participacdo familiar nas atividades
escolares e nas decisbes pedagogicas afirma-se dificultar a construcdo de uma parceria efetiva
entre escola e comunidade. A pesquisa aponta ser indispensavel fortalecer o vinculo entre a
escola e as familias, promovendo uma participacdo mais ativa e colaborativa no processo de
inclusdo, conforme previsto na legislacéo brasileira.

Outro ponto tratado € a falta de diagndstico precoce e acompanhamento especializado.
A auséncia de laudos médicos ou avaliacBes pedagdgicas dificulta a identificacdo das
necessidades especificas das criancas, comprometendo o planejamento de estratégias
pedagdgicas adequadas. A pesquisa ressalta que, embora o laudo médico ndo deva ser um
requisito obrigatorio para o acesso a educagdo, pode ser um recurso complementar importante
para orientar o AEE e outras intervencdes pedagogicas.

As autoras também identificam resisténcia por parte de alguns professores em trabalhar
com criancas com deficiéncia, o que, segundo elas, revela a persisténcia de praticas excludentes
e preconceituosas no ambiente escolar. Essa resisténcia esta frequentemente relacionada a falta

de preparo e de suporte institucional, o que resulta no refor¢o discursivo da importancia de
acOes formativas e de sensibilizacdo que promovam uma cultura escolar inclusiva e acolhedora.

O trabalho “A inclusdo de deficientes na educacédo de jovens e adultos no Brasil: estado
da arte entre 0s anos de 2007-2016” apresenta uma analise das producgdes académicas brasileiras
(teses e dissertagdes) sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacédo de Jovens e
Adultos, entre os anos de 2007 e 2016. Trata-se de uma pesquisa de carater bibliogréfico,
baseada no método “Estado da Arte”, que busca mapear os principais temas, categorias e
dimensdes trabalhados nesse campo, com foco em identificar lacunas e avancgos.

As autoras argumentam que a EJA e a Educacdo Inclusiva enfrentam desafios
significativos no Brasil, tanto em termos politicos quanto pedagdgicos. A pesquisa acusa que a
EJA ainda enfrenta desafios significativos para que haja a plena inclusdo de estudantes com
deficiéncia, demandando mudancgas estruturais, pedagogicas e atitudinais no sistema

educacional brasileiro.



143

Uma pratica considerada pelas autoras como importante de ser realizada é a adaptacédo
curricular e pedagdgica, que envolve a modificacdo de conteudos, métodos e recursos didaticos
para atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. A pesquisa aponta a
necessidade de préaticas pedagogicas diferenciadas, que respeitem o ritmo de aprendizagem
desses alunos e utilizem recursos acessiveis, como materiais adaptados, tecnologias assistivas
e metodologias inclusivas.

Outro aspecto abordado é a formacéo continuada de professores, que, na perspectiva das
autoras, mostra-se insuficiente para preparar os educadores a lidar com a diversidade presente
nas salas de aula da EJA. A auséncia de capacitacdo especifica dizem impactar diretamente a
qualidade do ensino, revelando a urgéncia de programas de formacgdo que abordem préticas
inclusivas, estratégias de ensino adaptadas e o0 uso de recursos de acessibilidade.

A pesquisa também destaca a relevancia da estruturacdo de politicas publicas eficazes,
gue garantam 0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes com deficiéncia. Isso envolve
a implementacdo de SRM, o fortalecimento do AEE e a articulacéo entre os diferentes niveis
de governo para assegurar recursos financeiros, humanos e materiais.

O envolvimento da comunidade escolar e das familias aparece como um campo de
atuacdo fundamental. A participacdo ativa das familias no processo educacional contribui para
a construcdo de um ambiente mais acolhedor e inclusivo, capaz de promover a integragdo social
e o desenvolvimento académico dos estudantes com deficiéncia.

O estudo também defende a necessidade de superacdo de barreiras fisicas, pedagogicas
e atitudinais. Assegura-se que a falta de infraestrutura adequada, como rampas de acesso,
banheiros adaptados e transporte escolar acessivel, limita a participacdo desses estudantes. As
barreiras atitudinais, como preconceitos e estigmas também representam obstaculos
significativos a inclusao, exigindo acdes de sensibilizacdo e formacéo para toda a comunidade
escolar.

A pesquisa reforca a importancia de compreender a inclusdo na EJA como um direito
fundamental e uma questéo de justica social. Para as autoras, garantir o acesso a educacéo de
qualidade para jovens e adultos com deficiéncia significa assegurar sua participacédo plena na

sociedade, contribuindo para a reducdo das desigualdades e para o fortalecimento da cidadania.

As préticas e as areas de atuacdo identificadas sdo fundamentais para a construgdo de
uma educacéo inclusiva que respeite a diversidade, valorize a diferenca e garanta o direito a
aprendizagem de todos os estudantes, promovendo a equidade e a justica social no ambiente
escolar. Enfim, a ideia central defendida é que a inclusdo na EJA é tanto uma questdo de direitos

humanos quanto uma tarefa complexa que exige mudancas nos sistemas educacionais, praticas



144

pedagdgicas, formactes de professores e politicas publicas. Diz-se que as producGes analisadas
evidenciam avancos, mas também a necessidade de maior articulacdo entre esses campos para
superar as barreiras persistentes.

O trabalho “A inclusdo escolar no contexto da sala de aula de Inglés: a caracterizacdo
de um processo pedagogico” investiga o processo de inclusdo de um estudante com deficiéncia
intelectual em uma sala de aula de inglés no Ensino Medio integrado de uma escola publica. A
pesquisa utiliza a Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa, propostas por
Gonzalez Rey, para compreender como 0s aspectos subjetivos e sociais influenciam o ensino-
aprendizagem e as dindmicas entre professores e alunos.

O estudo analisa a experiéncia de inclusdo a partir da interagdo entre trés sujeitos: o
aluno diagnosticado, uma professora em formacdo inicial e a professora regente. A pesquisa
busca identificar praticas pedagdgicas eficazes, refletir sobre crencas e comportamentos que
podem dificultar a incluséo e propor estratégias que respeitem a singularidade do aluno.

A autora aborda as barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia em escolas
regulares, incluindo preconceitos, praticas pedagdgicas inadequadas e a falta de formacao dos
professores para lidar com a diversidade, além da importancia de se compreender o aluno como
um sujeito singular, cuja aprendizagem é influenciada por sua histéria e contexto social.
Enfatiza, ainda, a importancia de uma abordagem pedagdgica que considere as singularidades
do estudante e ultrapasse de intervencdes meramente clinicas, valorizando a subjetividade e as
interagGes sociais no ambiente escolar.

Uma das praticas essenciais destacadas é a adaptacdo pedagogica. Defende-se que a
flexibilizacdo das atividades e das avaliagdes permite que o estudante com deficiéncia
intelectual participe de forma mais efetiva do processo de aprendizagem. No caso particular
analisado, elucida-se que a concessdo de recursos diferenciados, como o uso do livro durante
uma avaliacdo oral, reflete uma tentativa de inclusdo, embora revele desafios em evitar praticas
que possam reforcar a exclusdo. Isso evidencia, diz a autora, a necessidade de desenvolver
estratégias pedagogicas mais sensiveis e eficazes, capazes de integrar o estudante sem rotula-
lo ou isolar suas experiéncias de aprendizagem.

Um fator importante destacado nesse processo é a formacéo continuada de professores.
A pesquisa aponta que a auséncia de preparo especifico para lidar com a diversidade em sala
de aula limita as possibilidades de incluséo. Defende-se que os docentes sejam capacitados para
compreender as demandas especificas de estudantes com deficiéncia intelectual e para

implementar préaticas pedagogicas inclusivas que respeitem e valorizem suas potencialidades.
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A pesquisa também reforca a relevancia de praticas pedagogicas que promovam o0
protagonismo do estudante. Afirma-se que, ao dialogar diretamente com o aluno sobre seus
interesses, dificuldades e aspiragOes, a escola passa a considerar o sujeito em sua totalidade,
mas isso exige uma abordagem que reconheca a autonomia e as capacidades do aluno,
permitindo-lhe participar ativamente do seu processo de aprendizagem.

A interacdo social e o respeito as singularidades sdo elementos fundamentais. Para a
autora, a criacdo de ambientes de aprendizagem que estimulem o di&logo e a convivéncia entre
estudantes com e sem deficiéncia é basilares para a construgdo de uma cultura escolar inclusiva.
Esse processo demanda a superacdo de barreiras atitudinais, com a desconstrucdo de
preconceitos e esteredtipos que possam limitar a participacdo plena do estudante.

A pesquisa também evidencia a necessidade de revisar as praticas avaliativas, tornando-
as mais inclusivas e formativas. A avaliacdo deve ser adaptada para considerar o percurso de
aprendizagem e as especificidades do estudante, evitando mecanismos que reforcem
desigualdades. Isso implica, segundo a autora, na adogdo de critérios que valorizem o progresso
individual e as estratégias de aprendizagem utilizadas pelo aluno.

Enfatiza-se, também, a importancia da escuta ativa e do didlogo constante entre
professores, estudantes e familias. Nesse sentido, a compreenséao das necessidades do estudante
deve ser construida de forma coletiva, envolvendo todos os agentes da comunidade escolar.
Esse processo colaborativo favorece a implementacéo de praticas pedagdgicas mais alinhadas
as demandas reais dos estudantes com deficiéncia, contribuindo para a construcdo de uma

escola mais democratica e inclusiva.

7.4.3 Terceira Reunido Regional Norte da ANPEd (Tocantins, 2021)

O estudo “Préaticas pedagogicas com alunos com deficiéncia intelectual: o estado do
conhecimento nas producdes académicas brasileiras no periodo de 2015-2019” traca uma
analise sobre as produc6es académicas brasileiras que abordam praticas pedagogicas voltadas
para alunos com deficiéncia intelectual (DI) no periodo de 2015 a 2019. A autora contextualiza
0 estudo a partir da Lei Brasileira de Inclusdo de 2015, que assegura o direito a educacdo
inclusiva, justificando o recorte temporal adotado.

O trabalho articula campos como a Educacdo Especial, a Psicologia da Educacdo e as
politicas educacionais, explorando o impacto de préaticas pedagogicas e adaptacdes escolares
no desenvolvimento desses alunos. Aborda-se a significancia de praticas educacionais

inclusivas e campos de atuacdo que se considera precisar ser fortalecidos para garantir uma
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educacdo de qualidade. A pesquisa afirma que grande parte das producdes académicas esta
concentrada no Ensino Fundamental, evidenciando a necessidade de adaptacdo pedagdgica e
formacdo docente continuada para atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia
intelectual.

Entre as praticas pedagogicas destacadas, a adaptacdo curricular e metodologica é
fundamental, de tal forma que os professores precisam flexibilizar contetdos, métodos e
recursos didaticos para promover a participacdo ativa dos alunos com deficiéncia intelectual, o
que envolve o uso de materiais pedagogicos acessiveis, estratégias diversificadas de ensino e
avaliacdo adaptada, respeitando o ritmo e as potencialidades de cada estudante.

Um aspecto destacado é a formacao continuada de professores que ainda é limitada nas
instituicOes educacionais. A pesquisa aponta que o conhecimento das teorias que discutem a
Educacdo Especial é indispensavel para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas eficazes e
defende que a formacdo precisa contemplar estratégias inclusivas, abordando aspectos
pedagdgicos, sociais e afetivos e capacitando os docentes para lidar com a diversidade na sala
de aula.

A pesquisa também reforca a relevancia do AEE, especialmente nas Salas de Recursos
Multifuncionais, no entanto, identificou-se que ha poucas pesquisas que integram o trabalho
pedagogico da sala regular com o atendimento especializado. Com base nisso, a autora indica
a necessidade de maior articulacdo entre esses dois espacos para garantir a continuidade e a
efetividade do processo de aprendizagem.

A autora argumenta que a criacdo de ambientes escolares inclusivos demanda mudancas
na cultura escolar, o que inclui o planejamento pedagdgico coletivo e acdes colaborativas entre
professores, gestores e demais profissionais da escola. Ela explica que a construcdo de um
ambiente favoravel a inclusdo requer o respeito as diferencas individuais e o investimento em
recursos e adaptacdes para 0 acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia intelectual.

O envolvimento da familia e da comunidade escolar também se apresenta como um
campo de atuacdo crucial. A participacao ativa das familias no processo educacional fortalece
a parceria entre escola e comunidade, promovendo um ambiente mais acolhedor e integrador.
Essa relacdo colaborativa é defendida como vital para o sucesso das praticas inclusivas.

O estudo também defende a necessidade de politicas publicas eficazes que garantam
recursos financeiros, humanos e estruturais para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
inclusivas. Ressalta-se que a implementacéo de legislagcbes como a Lei Brasileira de Inclusédo
(2015) deve ser acompanhada de agdes concretas que assegurem 0 acesso, a permanéncia e o

sucesso dos estudantes com deficiéncia intelectual no ambiente escolar.
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O trabalho “O direito a educacéo inclusiva qualitativa e o atendimento da pessoa surda”
enfatiza a importancia de um ensino bilingue, com a Lingua Brasileira de Sinais como primeira
lingua e a modalidade escrita do portugués como segunda, além da superacdo de barreiras
pedagogicas, arquitetdnicas e de recursos. O estudo articula os campos do direito a educacdo,
inclusdo escolar e cultura surda.

A pesquisa destaca a centralidade do ensino bilingue como estratégia fundamental,
sendo a Libras a primeira lingua de instrucéo e a Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita,
a segunda. Explica a autora que essa abordagem busca respeitar as especificidades linguisticas
e culturais da comunidade surda, promovendo um ambiente de aprendizagem mais adequado e
acessivel.

A adocdo de metodologias pedagogicas diferenciadas também se mostra imprescindivel.
Para garantir que o contetdo seja plenamente compreendido pelos estudantes surdos, assegura-
se ser necessario utilizar recursos visuais e adaptac6es didaticas, como materiais visuais, videos
em Libras e dindmicas interativas. Essa pratica contribui para a construcdo de um aprendizado
mais significativo, que respeita a forma como esses estudantes percebem e processam a
informacéo.

Em relacdo a formacdo continuada de professores, o estudo aponta que muitos docentes
ndo possuem formacdo adequada para trabalhar com estudantes surdos, 0 que compromete a
qualidade do ensino. Com base nisso, é indispensavel a capacitacdo de profissionais da
educacdo para atuarem de forma eficaz em contextos bilingues, desenvolvendo habilidades para
planejar e executar praticas pedagdgicas que considerem as especificidades desse publico.

A pesquisa também revela a necessidade de infraestrutura acessivel, destacando que
barreiras arquitetonicas e a falta de manutencdo de equipamentos essenciais dificultam o
processo de inclusdo. A auséncia de recursos tecnoldgicos, intérpretes de Libras e adaptacoes
fisicas nas escolas publicas, limita significativamente a participacdo plena dos estudantes
surdos. Para superar essas limitacdes, procura-se defender que as institui¢cdes de ensino invistam
em adaptacOes estruturais e tecnologicas.

Os autores produzem um discurso de valorizagdo da cultura surda no ambiente escolar.
Eles dizem que a integracdo de préticas culturais especificas e a presenca de profissionais surdos
na equipe pedagogica enriguecem o processo de ensino-aprendizagem e fortalecem a identidade
dos estudantes. Essa valorizacdo deve ser incorporada ao curriculo e as atividades escolares,
criando um espaco que respeite e celebre a diversidade linguistica e cultural.

Nesse contexto, a gestdo escolar desempenha um papel estratégico na promocdo da

inclusdo. A alocacdo de professores qualificados, a manutencéo de recursos e a implementacgéo
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de politicas inclusivas sdo de responsabilidade dos gestores. A pesquisa evidencia que a
auséncia de critérios na lotacdo de professores e a falta de suporte institucional dificultam a
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Para os autores do estudo, a efetivacdo do direito a educagdo inclusiva para pessoas
surdas requer uma articulacéo entre politicas publicas e préaticas escolares. Defende-se que 0s
avancos legais, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015) e o Decreto n°
5.626/2005, sejam implementados de maneira eficaz, com investimentos concretos em recursos
humanos, materiais e estruturais. Os autores reforcam a necessidade de maior
comprometimento governamental e escolar para se garantir um ambiente inclusivo e efetivo.

O estudo “Sentidos e significados: uma investigagdo com docentes de matematica na
sala de aula de ensino regular no contexto das necessidades educacionais especiais” investiga
as percepcdes e os significados atribuidos por professores de matematica em turmas regulares
de ensino que incluem alunos com deficiéncia. A pesquisa adota como base tedrica a Teoria
Historico-Cultural, especialmente os conceitos de sentido e significado de Vigotski, para
compreender as interacdes entre os professores e o contexto educacional.

Os autores discutem os desafios enfrentados pelos docentes em sua préatica pedagdgica,
incluindo a falta de formac&o especifica, dificuldades na articulagcdo com profissionais do AEE
e limitacdes estruturais. Os campos de dominio articulados incluem a Educacdo Especial, 0
ensino de Matematica, a Psicologia histérico-cultural e as politicas publicas educacionais.

A pesquisa evidencia a necessidade de uma formacdo docente mais robusta e continua,
capaz de preparar os professores para lidar com as demandas especificas dos alunos com
deficiéncia, especialmente no ensino de Matemaética. A préatica pedagogica, nesse contexto,
exige mais do que o dominio de conteldos matematicos: requer estratégias de ensino gque sejam
flexiveis e adaptaveis as diferentes realidades dos estudantes.

As autoras ressaltam a importancia de se compreender o ensino de Matematica ndo
apenas como transmissdo de conceitos, mas como uma atividade humana complexa,
influenciada por aspectos culturais, sociais e historicos. Defendem que a formagao de sentidos
e significados na pratica docente auxilia a superacao das adversidades e a construgdo de praticas
inclusivas efetivas. Destacam que os docentes, mesmo diante de adversidades como falta de
apoio e recursos, buscam adaptar suas metodologias para contemplar as especificidades de seus
alunos, ainda que essas adaptagdes nem sempre se configurem como atividades planejadas

Uma pratica fundamental identificada ¢ a adaptacdo de atividades pedagodgicas,
considerando as particularidades de cada aluno. Dizem as autoras que muitos professores

relatam dificuldades em criar atividades que contemplem as necessidades especificas dos
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estudantes com deficiéncia intelectual, visual ou auditiva. Explicam que a adaptacdo ocorre,
muitas vezes, de forma improvisada e sem planejamento prévio, revelando a auséncia de suporte
e orientacdo adequada, o que indica a necessidade de politicas que garantam tempo e recursos
para o planejamento de estratégias inclusivas, além de fomentar o dialogo entre professores da
educacdo regular e os profissionais do AEE.

A respeito da articulacéo entre teoria e pratica pedagogica, o estudo destaca que muitos
docentes se sentem inseguros em suas praticas por ndo terem formacéo especifica para atuar
com alunos deficiéncia. Essa lacuna formativa é posta como responsavel por comprometer a
eficicia das acles inclusivas, reforcando a urgéncia de programas de formacdo inicial e
continuada que articulem conhecimentos tedricos com praticas pedagdgicas concretas. Também
diz-se haver um distanciamento entre o planejamento pedag6gico e as a¢Oes realizadas em sala
de aula, dificultando a integracdo efetiva das praticas inclusivas no cotidiano escolar.

A pesquisa também evidencia a importancia do trabalho colaborativo entre professores
e equipes de apoio. Afirma-se que, embora a legislagao determine que o professor do AEE deve
elaborar planos de atendimento em parceria com os docentes da sala regular, essa articulacdo
nem sempre ocorre de forma efetiva. Explica-se que a sobrecarga de trabalho e a falta de tempo
para reunides e planejamentos conjuntos sdo fatores que dificultam essa integragdo. A
promocgdo de um ambiente escolar colaborativo, com espacos e momentos dedicados ao
planejamento coletivo, é indispensavel para o desenvolvimento de préaticas pedagogicas
inclusivas e eficazes.

A valorizacdo da subjetividade e das experiéncias dos docentes é apresentada como um
elemento central. Nesse sentido, as percepg¢des e os sentimentos dos professores em relacdo a
inclusdo influenciam diretamente suas praticas pedagdgicas. A pesquisa revela que muitos
docentes vivenciam sentimentos de inseguranca, medo e frustracao diante da inclusdo de alunos
com deficiéncia, o que impacta sua atuacdo em sala de aula. O reconhecimento dessas
subjetividades é fundamental para que sejam criados espacos de escuta e didlogo, permitindo
que os professores reflitam sobre suas praticas e busquem novas estratégias para superar
desafios.

O estudo aponta para a necessidade de investimentos em infraestrutura e recursos
pedagdgicos. A auséncia de materiais adaptados, tecnologias assistivas e ambientes acessiveis
dificulta a implementacdo de préaticas pedagodgicas inclusivas. Assim, defende-se ser
imprescindivel que as escolas estejam equipadas com recursos que facilitem o ensino e a

aprendizagem de todos os alunos, especialmente daqueles com deficiéncia. Esse investimento
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deve ser acompanhado de uma gestdo escolar comprometida com a inclusdo, que garanta
condicdes adequadas de trabalho para os professores e suporte para os estudantes.

O estudo “Contribuicdes da defectologia de L. S. Vygotsky para a educacao especial”
apresenta uma investigacao tedrica, que explora as contribui¢des da Teoria Historico-Cultural,
sobretudo a Defectologia de Lev Vygotsky como base para repensar a educacdo de pessoas com
deficiéncia. Os campos de dominio articulados incluem a psicologia historico-cultural, a
Educacdo Especial, as politicas publicas educacionais e a Sociologia da Educacéo.

A pesquisa fundamenta-se nas obras de Vygotsky e em estudos contemporaneos,
buscando entender como a perspectiva dialética e prospectiva de Vygotsky pode enriquecer a
Educacéo Especial. Discute-se como Vygotsky critica concepcdes reducionistas de deficiéncia
focadas exclusivamente nos déficits bioldgicos. Segundo os autores, ele propbe que o
desenvolvimento humano é mediado pelo contexto social, cultural e histérico e as
potencialidades das pessoas com deficiéncia devem ser estimuladas por meio de estratégias de
compensacédo que ultrapassem os limites impostos pela biologia.

A pesquisa reforca a necessidade de uma educacdo que valorize o potencial de
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, superando a visao deficitaria e focando em suas
possibilidades de crescimento e participacdo social. A principal pratica destacada € a
valorizagdo das potencialidades individuais, em vez de limitar a compreensdo da deficiéncia
aos aspectos bioldgicos. A proposta de Vygotsky é defendida como capa de orientar a criacdo
de ambientes educacionais que favorecam o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores por meio de estimulos sociais e culturais. Isso implica, segundo 0s autores,
reconhecer que o desenvolvimento humano ocorre em interagdo com o meio social e que as
limitacBes biolégicas podem ser compensadas por mecanismos culturais e pedagdgicos
adequados.

Por conta disso, assume-se a mediacdo pedagogica e social como papel central. Nessa
perspectiva, defende-se que o professor deixa de ser apenas um transmissor de conhecimento e
passa a ser um mediador do processo de aprendizagem, criando condicOes para que o estudante
com deficiéncia participe ativamente das atividades escolares. Essa mediacao envolve o uso de
ferramentas culturais, como a linguagem, e estratégias adaptadas que favorecam o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos.

Explicam os autores que o conceito fundamental na Defectologia de Vygotsky é o uso
de vias colaterais de desenvolvimento. Trata-se da criacdo de caminhos alternativos para o
aprendizado, que permitem a pessoa com deficiéncia alcangar objetivos culturais e sociais por

meio de estratégias pedagdgicas diferenciadas, o que inclui o uso de tecnologias assistivas,
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adaptacdes curriculares e metodologicas, e o estimulo a criatividade e autonomia dos
estudantes.

A formacdo continua de professores também é destacada como indispensavel para a
efetivacdo dessas praticas. A pesquisa aponta a caréncia de estudos e formacdes baseadas na
Defectologia de Vygotsky, especialmente nas regides Norte e Nordeste do Brasil, 0 que limita
a disseminacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas. Investir na formacdo de
professores para compreenderem e aplicarem essa abordagem € inestimavel para promover uma
educacdo que respeite a diversidade e incentive o desenvolvimento integral de todos os
estudantes.

A pesquisa evidencia a importancia de politicas publicas educacionais que considerem
os principios da Defectologia. Tais politicas sdo defendidas como necesséarias para o
provimento da integragdo entre salde, educacao e assisténcia social, de modo a garantir suporte
adequado ao desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. A educacdo inclusiva, nesse
contexto ndo se limita ao acesso fisico a escola, mas envolve a garantia de condicGes
pedagogicas, sociais e emocionais que favorecam o aprendizado e a participacdo plena dos
estudantes.

Os autores ressaltam que a perspectiva de Vygotsky evidencia a necessidade de se
construir uma educacdo fundamentada em uma visdo histérico-cultural do desenvolvimento
humano, que reconheca a deficiéncia como uma construcdo social e ndo apenas como uma
limitacdo bioldgica. Esse entendimento, segundo 0s autores, orienta a superagdo de estigmas e
a criagdo de ambientes educacionais que promovam a equidade, a inclusdo e o desenvolvimento
das potencialidades humanas. Enfim, sublinha-se a relevancia de Vygotsky para a construgéo
de praticas pedagdgicas inclusivas e para o desenvolvimento de politicas que promovam a
igualdade e a inclusdo, transcendendo as limitacdes biologicas em favor de uma abordagem
mais ampla e humanizadora.

O estudo “Atendimento educacional especializado: aspectos conceptuais e
metodoldgicos em debate” discute e analisa os fundamentos teoricos e metodologicos do AEE
no contexto da educacéo basica brasileira, sob a perspectiva da Educagéo Inclusiva. A pesquisa,
baseada em revisdo bibliografica, articula referenciais tedricos e marcos legais para
compreender o papel do AEE na incluséo escolar e social de alunos com deficiéncia. Os autores
destacam o AEE como um suporte essencial para a escolarizacdo desses alunos, ressaltando sua
articulacdo com a escola comum e o0 uso de SRM.

No entanto, apontam criticas ao modelo “tamanho tnico” de atendimento e as lacunas

na formacéao docente que, frequentemente, resultam em préaticas inadequadas para atender as
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demandas especificas dos alunos. Defende-se que o AEE deve ser planejado coletivamente e
integrado ao Projeto Politico-Pedagogico da escola, dado que € um recurso vital para garantir a
escolarizacdo de estudantes da Educacdo Especial, atuando de forma complementar e
suplementar ao ensino regular, com foco no desenvolvimento da autonomia e na eliminagéo de
barreiras ao aprendizado.

Uma das préaticas mais relevantes apresentadas é a adaptacdo curricular e pedagogica.
Os autores defendem que o AEE deve oferecer recursos pedagogicos e de acessibilidade que
favorecam a participacdo plena dos estudantes, respeitando suas singularidades, o que envolve
0 uso de materiais adaptados, tecnologias assistivas e estratégias de ensino diferenciadas,
considerando o ritmo e as potencialidades de cada aluno. A adaptacgéo das praticas pedagdgicas,
segundo os autores, exige um planejamento coletivo e continuo, que envolva professores,
equipes pedagdgicas e familias na construcdo de um ambiente escolar inclusivo.

Outro ponto central apontado € a integracdo entre o AEE e o ensino regular. O estudo
evidencia a importancia de articular o trabalho da sala de recursos multifuncionais com as
atividades da sala de aula comum, de modo a garantir que o suporte especializado complemente
e ndo substitua o ensino regular. Destaca-se que essa integracdo deve ser contemplada no
Projeto Politico-Pedagdgico da escola, assegurando que o AEE esteja alinhado as metas
educacionais da instituicdo e envolva a participacdo ativa da comunidade escolar e das familias.
A formacdo continuada de professores aparece como um aspecto relevante. Os docentes
precisam estar preparados para lidar com a diversidade presente nas salas de aula e para
implementar praticas pedagogicas inclusivas. A formacao, na perspectiva dos pesquisadores,
deve contemplar tanto aspectos teéricos quanto praticos, capacitando os profissionais para
planejar, executar e avaliar o AEE de forma efetiva. Acreditam eles que a auséncia de formacéo
especifica gera inseguranca e limita a capacidade de adaptacdo pedagdgica, o que impacta
diretamente o processo de inclus&o.

O estudo também ressalta a significancia da participacdo da familia no processo
educacional. Defende-se que o envolvimento familiar € indispensavel para o sucesso do AEE,
visto que permite a construcdo de estratégias pedagogicas mais eficazes e alinhadas as
necessidades dos estudantes. A parceria entre escola e familia fortalece o vinculo com o aluno
e contribui para a continuidade das agOes inclusivas fora do ambiente escolar.

A gestdo escolar é um elemento que desempenha um papel estratégico na efetivagéo das
praticas inclusivas. Nesse sentido, a alocacdo de recursos, a manutencao das salas de recursos
multifuncionais e a articulacdo entre diferentes setores da escola sdo responsabilidades que

exigem comprometimento e planejamento. A gestdo, nesse sentido, deve assegurar condi¢des
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adequadas de trabalho para os professores do AEE e promover a integracdo entre as equipes
pedagogicas.

Algo que se faz muito relevante dentro do estudo € a superacdo de barreiras atitudinais
e estruturais. O estudo destaca a necessidade de se eliminar preconceitos e estigmas que ainda
persistem no ambiente escolar, 0 que requer acdes de sensibilizacdo e formacéo para toda a
comunidade escolar, promovendo uma cultura inclusiva que valorize a diversidade. Da mesma
forma, defende-se ser imprescindivel investir em infraestrutura acessivel, garantindo que os
espacos escolares sejam adequados para atender as demandas dos estudantes com deficiéncia.
O estudo aponta para a necessidade de politicas publicas consistentes que sustentem as praticas
inclusivas. A implementacdo do AEE deve ser respaldada por investimentos em recursos
humanos, materiais e estruturais. Explicam que a legislacdo brasileira, como a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI) e 0 Decreto n°® 7.611/2011, oferece diretrizes importantes, mas sua efetivacédo
depende de acBes concretas e de um compromisso coletivo com a inclusdo educacional.
A pesquisa conclui que o AEE deve ser um parametro central para a organizacao pedagdgica
nas escolas, desempenhando um papel transformador na constru¢do de uma educagdo mais
inclusiva e democratica, que reconheca e valorize a diversidade dos sujeitos
educacionais.

O trabalho “A concepc¢ao de corporeidade sob o olhar do deficiente visual: um estudo
em escolas publicas em Santarém-Pard” investiga como alunos com deficiéncia visual
percebem seus préprios corpos, a luz da abordagem da corporeidade. Fundamentada nos
pressupostos fenomenoldgicos e na ideia de corporeidade como uma integragao entre corpo e
mente, a pesquisa busca compreender o corpo como um objeto fisico e um campo de
experiéncia, expressao e relacdo com o mundo. A autora discute o impacto da deficiéncia visual
na percepcdo de si e do outro, questionando a predominancia da visdo na construgdo das
experiéncias humanas e enfatizando a necessidade de superar estigmas.

Os campos de dominio articulados incluem a educacdo, com foco na formacdo de
profissionais capacitados para dialogar com a diversidade corporal; a fenomenologia, como
método de compreensdo da experiéncia vivida; e a corporeidade, que discute 0 corpo como
sujeito em sua interacdo com o mundo.

A pesquisa aborda a corporeidade como uma forma de percepgéo integral do corpo,
superando visbes dicotbmicas e utilitaristas e compreendendo o corpo como linguagem,
expressao e meio de aprendizado, sendo fundamental para o desenvolvimento humano integral.
Entre as préaticas destacadas, evidencia-se a valorizacdo das experiéncias corporais no processo

de aprendizagem. Para a autora do estudo, a educac¢dao deve considerar que o estudante néo
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aprende apenas por meio da razdo, mas também através de seu corpo, de suas sensacoes,
emoc0Oes e imaginacdo. Na sua perspectiva, essa abordagem promove uma aprendizagem mais
completa e significativa, reconhecendo o corpo como sujeito ativo nas relagdes com o mundo
e com o outro. Para os estudantes com deficiéncia visual, essa valorizagdo, segundo a autora,
implica criar ambientes educacionais que explorem mdaltiplos sentidos, possibilitando
experiéncias que transcendam a dependéncia visual.

Um campo de atuacdo essencial é a adaptacdo das praticas pedagdgicas para atender as
especificidades perceptivas dos alunos com deficiéncia visual, o que envolve o0 uso de materiais
didaticos tateis, recursos sonoros e estratégias pedagdgicas que favorecam a exploracdo
sensorial do ambiente. A pesquisa reforca a necessidade de enriquecer a experiéncia escolar
desses estudantes, permitindo que percebam o mundo a partir de suas proprias condicdes
corporais, respeitando suas singularidades na forma de interagir e compreender o espaco que
ocupam.

A formacao continuada de professores € apresentada como uma pratica imprescindivel.
De forma que os docentes precisam ser capacitados para compreender e aplicar metodologias
que dialoguem com a perspectiva da corporeidade, superando praticas tradicionais que
privilegiam apenas aspectos cognitivos do aprendizado. Reforca-se que a formacdo deve
sensibilizar os educadores para perceberem o corpo do aluno com deficiéncia visual ndo como
uma limitagcdo, mas como uma possibilidade de construcdo de saberes por meio de experiéncias
corporais ricas e diversificadas.

A pesquisa também aponta para a importancia de se promover a consciéncia corporal
dos estudantes com deficiéncia visual. Essa pratica implica desenvolver atividades que
favorecam a relagdo consciente com o préprio corpo, estimulando a percepg¢do corporal e a
autonomia. Explica-se que tal trabalho envolve o reconhecimento de que o corpo é um meio de
interacdo com o0 mundo e, portanto, deve ser explorado em suas potencialidades, superando a
visdo limitada pela deficiéncia visual.

A superacdo de estigmas sociais que, frequentemente, reduzem a pessoa com deficiéncia
visual a sua limitagdo é enfatizada. A pesquisa destaca que se deve construir uma nova Visao
sobre o corpo com deficiéncia, valorizando suas capacidades e reconhecendo sua singularidade,
0 que requer uma mudanca cultural no ambiente escolar, que deve promover o respeito a
diversidade corporal e sensorial, criando um espago no qual todas as formas de ser e estar no
mundo sejam acolhidas e respeitadas.

A pesquisa sugere a integracao de praticas pedagdgicas interdisciplinares, que articulem

diferentes areas do conhecimento na construcdo de saberes que valorizem a corporeidade.
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Defende a autora que essa abordagem amplia as possibilidades de aprendizagem, permitindo
que os estudantes com deficiéncia visual participem ativamente de diversas experiéncias
educativas, culturais e sociais, rompendo com a logica excludente de préticas fragmentadas e
pouco sensiveis as diferencas.

A principal ideia defendida € que o corpo deve ser visto em sua totalidade, valorizando
suas experiéncias sensoriais e subjetivas. Ser deficiente visual, segundo o estudo, ndo deve ser
encarado como limitagcdo, mas como uma condicdo Unica de estar no mundo, que requer a
utilizacdo de outras modalidades perceptivas e experiéncias ndo visuais. Assim, o corpo de cada
individuo é compreendido como singular e pleno de significados.

O trabalho “Articulagdo entre educagdo especial da pessoa com deficiéncia e a
interculturalidade critica: analise de dissertacGes de mestrado” analisa disserta¢cdes defendidas
em Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo na Regido Norte do Brasil, com o objetivo de
investigar como as teméticas de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia e a teoria da
interculturalidade sdo articuladas nesses estudos. Os autores discutem a relevancia de se
conectar a incluséo de PcD com a interculturalidade critica, destacando que ambas as areas tém
como objetivo o respeito a diversidade e a valorizacéo das diferencas socioculturais.

A pesquisa enfatiza a necessidade de integrar as perspectivas da interculturalidade
critica ao contexto da inclusdo educacional, promovendo uma abordagem educacional que
reconheca e valorize as diferencas culturais e sociais das PcD, especialmente na regido Norte
do Brasil. Destaca-se que a pratica pedagogica deve envolver a valorizacdo dos saberes locais
e das experiéncias culturais. O trabalho aponta que a inclusdo educacional precisa considerar a
diversidade cultural das comunidades, integrando os saberes populares aos conhecimentos
cientificos. Isso foi observado, por exemplo, na pesquisa com mulheres ribeirinhas escalpeladas
atendidas em classes hospitalares, em que educadoras desenvolveram estratégias criativas para
promover o dialogo entre o saber popular e o saber cientifico. Essa pratica reconhece as
experiéncias vividas como fontes legitimas de conhecimento e aprendizagem, contribuindo para
uma educacdo mais significativa e contextualizada.

A implementacdo de praticas pedagogicas dialdgicas e democraticas, inspiradas nos
principios da interculturalidade critica, apresenta-se como imprescindivel neste contexto. Trata-
se de uma abordagem que busca estabelecer relagfes educativas baseadas no respeito mutuo,
na escuta ativa e na valorizacdo das diferencas. O dialogo entre culturas, conforme defendido
por autores como Paulo Freire e Ivanilde Oliveira, é inestimavel para desconstruir hierarquias
culturais e promover a inclusdo efetiva, sobretudo de grupos historicamente marginalizados,

como as pessoas com deficiéncia.
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A pesquisa também destaca a necessidade de adaptacéo curricular e metodoldgica para
atender as especificidades das PcD, o que implica o uso de materiais pedagogicos adaptados,
recursos de acessibilidade e estratégias de ensino que respeitem o ritmo e as potencialidades de
cada estudante. Essas adaptacBes devem ser construidas de forma coletiva, envolvendo
professores, equipes pedagodgicas e a propria comunidade escolar, de modo a garantir a
participacao ativa de todos os alunos no processo de aprendizagem.

A formacao continuada de professores, com foco na interculturalidade critica e na
educacdo inclusiva é importantissima, na medida em que os docentes precisam ser capacitados
para compreender e atuar de forma critica diante das desigualdades sociais e culturais que
afetam os estudantes com deficiéncia. Essa formagéo, na visdo dos pesquisadores, deve abordar
tanto os aspectos tedricos quanto as praticas pedagogicas que favorecam a inclusdo e a
valorizacdo das identidades culturais e sociais dos alunos.

O estudo também reforca a importancia de politicas publicas integradas e
comprometidas com a inclusdo, que articulem diferentes setores, como educacdo, salde e
assisténcia social. A efetivacdo de uma educagdo inclusiva demanda investimentos em
infraestrutura, formacao de profissionais, materiais pedagogicos acessiveis e suporte continuo
as familias e comunidades envolvidas.

A pesquisa evidencia ainda a urgéncia de se promover a desconstrucdo de estigmas
sociais associados a deficiéncia. Nesse sentido, a inclusdo ndo pode compreendida apenas como
um direito de acesso a escola, mas como um processo de transformacdao social que reconhece e
valoriza a diversidade humana, o que implica combater préaticas excludentes e preconceituosas,
promovendo uma cultura escolar que respeite e celebre as diferencas. O estudo conclui que ha
uma lacuna significativa na intersecdo entre a educacdo especial e a interculturalidade nos
programas de pds-graduacao da regido Norte.

O estudo “Silenciar para qué? Em busca da voz ativa da crianga deficiente” discute a
importancia de dar visibilidade & voz das criancas com deficiéncia, compreendendo-as como
protagonistas ativas de seus processos de socializagdo. O texto aborda o problema do
silenciamento e do preconceito enfrentado por essas criangas, destacando como 0s estigmas
sociais e 0s rotulos impostos dificultam sua integracao e expressao no ambiente escolar e social.

Tém-se como campos de dominio articulados a Educacdo Especial, que enfoca

estratégias pedagogicas e interacGes que valorizam a singularidade das criancas com
deficiéncia; a Psicologia da Educacéo, que explora as dindmicas de construcdo da identidade e

0 impacto das relagdes interpessoais nos processos de aprendizagem e socializacéo; e os estudos
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bakhtinianos em relacdo a aplicacdo da teoria da exotopia para analisar as relacfes e a
ressignificacdo do protagonismo infantil.

Especificamente, para embasar a discussao, os autores articulam dois campos teoricos
principais: a estética da criacdo verbal de Bakhtin, que explora as relacGes de interacédo social e
subjetividade; e as reflexdes de Glat sobre o0s estigmas e as percepc¢des construidas pelo olhar do
outro. O trabalho utiliza uma abordagem qualitativa e dialética, realizada em uma escola
municipal, para investigar como as interagfes no cotidiano escolar podem promover o
reconhecimento da subjetividade e da voz das criancas com deficiéncia. A pesquisa enfatiza o
conceito de exotopia, proposto por Bakhtin, para descrever as interagdes entre “eu” e “outro”,
sendo exemplificada nas relagcBes observadas entre as criancas e seus colegas, estagiarios e
familiares.

A partir de tais fundamentos, propdem-se acOes que ampliem o espaco de escuta e
didlogo na escola. Uma das praticas centrais destacadas pelos autores acerca dessa teoria é a
valorizacdo da escuta ativa das criancas com deficiéncia, reconhecendo-as como sujeitos
capazes de expressar suas ideias, sentimentos e perspectivas sobre o mundo. Contudo, esse
processo demanda a criacdo de espacos de didlogo, em que a crianca seja protagonista de sua
prépria experiéncia educacional. Tal escuta ativa, inspirada nas ideias de Bakhtin sobre
exotopia, permite compreender as singularidades de cada aluno, respeitando suas formas de
comunicacdo e interacdo social.

O fortalecimento de relagdes afetivas e de confianca entre os educadores e as criancas
tem destaque imprescindivel na ética dos autores. Desse modo, o estudo revela que, para
conquistar a confianca das criancas com deficiéncia, € necessario investir em vinculos afetivos,
respeitando o tempo e as formas de interacdo de cada crianca.

A pesquisa enfatiza a importancia de atividades ludicas e interativas como estratégias
pedagogicas para estimular a socializacdo e o protagonismo das criangas. Dizem os autores que
0 uso de fantoches, brincadeiras e jogos permitiu aproximar os pesquisadores das criancas,
facilitando a comunicagdo e promovendo a integracdo com os colegas. Tais préaticas favorecem
o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas, além de criar um ambiente escolar mais
acolhedor e inclusivo.

Outro campo de atuacdo destacado € a necessidade de formacdo continuada de
professores e estagiarios, com foco em préticas inclusivas e no desenvolvimento de uma postura
empética. A auséncia de intervencOes significativas por parte dos professores durante os
momentos de recreio, segundo 0s autores, revela a importancia de preparar todos o0s

profissionais da escola para atuarem de forma integrada no processo educativo. Nesse caso, a
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formacédo deve incluir estratégias para lidar com a diversidade, respeitando as diferentes formas
de ser e estar no mundo.

A pesquisa evidencia a importancia de se romper com estigmas e preconceitos que
historicamente marginalizam criancas com deficiéncia. As relacdes sociais estabelecidas no
ambiente escolar refletem estigmas que precisam ser desconstruidos por meio de praticas
pedagOgicas que promovam 0 respeito, a empatia e o reconhecimento das potencialidades de
cada crianca. O dialogo entre os pares, mediado pelos educadores, € uma ferramenta importante
para superar conflitos e fortalecer vinculos sociais.

O estudo destaca a relevancia de se considerar o espacgo do recreio e outros ambientes
informais como cenarios propicios para observar, interagir e compreender melhor as dindmicas
sociais das criancas com deficiéncia. Para os autores, esses momentos de descontracdo
oferecem oportunidades valiosas para estabelecer vinculos afetivos e para desenvolver
intervencOes pedagdgicas mais assertivas, contribuindo para a constru¢do de uma cultura
escolar verdadeiramente inclusiva.

Os autores defendem ainda a ideia de que as criangas com deficiéncia ndo devem ser
apenas destinatarias de cuidados, mas também agentes de transformacdo social, com direito a
serem ouvidas e a terem suas perspectivas valorizadas. Por fim, é posta a ressignificacdo das
praticas escolares e sociais, de modo a se fomentar a escuta ativa, o didlogo e a empatia, com o
objetivo de construir um ambiente inclusivo e transformador para criancas com deficiéncia.

O estudo “Federacdao Nacional das Apaes e as suas propostas educacionais (1990-
2015)” aborda praticas pedagogicas e campos de atuacdo que refletem uma abordagem
tradicional e filantrépica na educacdo especial. Analisam-se as iniciativas educacionais da
Federacdo Nacional das APAEs (Fenapaes), situando-as no contexto histérico e politico da
Educacdo Especial no Brasil. A pesquisa investiga como a Fenapaes estruturou suas acgoes e
programas educacionais, destacando a relacdo entre as politicas publicas e o modelo
filantrépico-assistencial das APAEs.

Para isso, utiliza o método materialista historico-dialético e a Analise Critica do
Discurso de Norman Fairclough, explorando a construcdo ideoldgica das propostas
educacionais da instituicdo. O autor afirma que as acGes da Fenapaes estdo pautadas pelo
modelo de escolas especiais, que buscam consolidar seu papel no cenario educacional brasileiro
por meio de Parcerias Publico-Privadas e influéncias politicas, especialmente no contexto da
Politica Nacional de Educacao Especial.

Os campos de dominio articulados no trabalho incluem a Historia da Educacéo, ao tragar

a evolucdo das politicas educacionais, a Educacao Especial, ao discutir as praticas pedagogicas
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das APAEs, e a Critica do Discurso e a Teoria Gramsciana, ao analisar as disputas ideoldgicas
e de hegemonia no campo educacional.

A oferta de educacdo escolar em escolas especiais para pessoas com deficiéncia
intelectual e maltipla é uma das principais praticas identificadas. Segundo o autor, a Fenapaes
defende o direito das familias de escolherem o tipo de escola para seus filhos, reforcando a
manutencdo das APAEs como institui¢des substitutivas ao ensino regular, maiormente apos o
reconhecimento legal dessas instituicdes em alguns estados, como o Parana.

Explica, ainda, o autor que a instituicdo também promove programas pedagogicos
especializados, como o Programa Apae Educadora e o Projeto Aguia, voltados para o
desenvolvimento de atividades relacionadas a arte, a cultura, ao lazer e & educacéo profissional.
Essas iniciativas sdo baseadas em uma ldgica terapéutica e profissionalizante, em que a arte é
utilizada ndo como expresséo cultural, mas como meio de insercdo no mercado de trabalho. Tal
abordagem, segundo o autor, prioriza o desenvolvimento de habilidades funcionais e praticas,
com frequéncia, alinhadas a uma perspectiva tecnicista e de adaptacdo ao mercado, sem foco
na formacao critica e emancipatéria dos sujeitos.

Um campo de atuacdo que também aparece nesse trabalho € a educacéo profissional de
nivel basico, com foco na inser¢édo das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. O autor
diz que a Fenapaes busca parcerias com o setor publico e privado para implementar programas
de profissionalizacdo e que essa proposta por atende aos interesses do capital, que exige
produtividade das pessoas com deficiéncia, além de direciona-las ao consumo, sem considerar
a formacéo para a autonomia e a participacdo social plena.

O pesquisador expde que a Educacdo Fisica também aparece como uma pratica
desenvolvida nas APAEs, com énfase no esporte de rendimento e nas atividades recreativas.
Ele, no entanto, critica que a Fenapaes justifique essas atividades como forma de promover
qualidade de vida, pois o foco no treinamento esportivo e nas competicdes estimuladas
distancia-se de uma proposta pedagdgica mais ampla, que valorize o corpo como meio de
expressao e interacdo social, priorizando o desenvolvimento humano integral.

Para o autor, a Fenapaes busca assegurar o AEE integral e integrado, articulando
servicos de salde, assisténcia social e educacdo, mas reforca o carater assistencialista da
instituicdo, visto que ndo considera plenamente a especificidade pedagodgica do processo de
ensino-aprendizagem. Para ele, essa integracdo entre areas ndo promove uma educagdo que
respeite a singularidade de cada estudante, mas reproduz praticas centradas em um modelo

terapéutico e institucional.
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Enfim, expbe o autor que as propostas educacionais da Fenapaes demonstram um
alinhamento com a logica neoliberal, evidenciada pela busca de eficiéncia e racionalidade
organizacional, caracteristicas tipicas da gestdo empresarial. Essa abordagem, entende o autor,
revela contradi¢cBes entre o discurso de inclusdo e as praticas excludentes que mantém a
segregacdo de pessoas com deficiéncia em espacos educacionais separados, reforcando a

dualidade entre a educacéo regular e a Educacédo Especial.

7.4.4 Quarta Reunido Regional Norte da ANPEd (Amapa - 2022)

O estudo “A criacdo do Centro de Educagdao Especial/Inclusiva em Breves/Para:
enunciados sobre a educac¢do de surdos” analisa documentos municipais relacionados a
Educacdo Especial e inclusiva de surdos em Breves no Pard. Os autores exploram a Lei n°
2.095/2005 e o Decreto n° 021/2011, avaliando como essas normativas tratam a incluséo escolar
de alunos surdos no ensino regular. O estudo problematiza a concepcéo de sujeito surdo, 0s
desafios enfrentados pelos profissionais de educacdo e os recursos pedagdgicos mencionados
nos documentos. Ele destaca como os termos e 0s conceitos utilizados nos documentos refletem
contextos histéricos e sociais, apontando avancos e lacunas na implementacdo de politicas
inclusivas. Para os autores do estudo, tais marcos legais revelam uma série de acGes e desafios
institucionais no processo de inclusdo educacional desses estudantes.

Segundo os autores, a Lei n° 2.095/2005 propd@e a criacdo do Centro de Atendimento,
Orientacdo e Inclusdo Social de Portadores de Necessidades Especiais (CAPONE), com foco
na oferta de atendimento gratuito e personalizado, conduzido por profissionais habilitados em
educacdo especial. Ja o Decreto n® 021/2011 regulamenta a criacdo do Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE), ampliando o escopo de atua¢do com uma equipe
multidisciplinar, incluindo pedagogos, psicopedagogos, psicologos, assistentes sociais,
fonoauditlogos, fisioterapeutas, arte educadores, terapeutas ocupacionais, professores
especialistas em Educacdo Especial, instrutores surdos, tradutores/intérpretes de Libras e guias-
intérpretes.

Outro campo de atuacdo destacado refere-se a formacdo de profissionais itinerantes,
como o “Grupo de Pedagogos Itinerantes”, responsaveis por oferecer suporte pedagogico as
escolas da rede publica. Esse grupo atua realizando orientacGes educacionais basicas ou
especificas, adaptacdes curriculares e apoio as familias, contribuindo para a efetivacdo da

inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.
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O estudo revela a proposta de criacdo de salas de recursos multifuncionais, previstas
como espacos de apoio pedagdgico para planejamento e desenvolvimento de atividades
voltadas aos estudantes com deficiéncia. No entanto, tanto a Lei quanto o Decreto ndo detalham
quais recursos pedagogicos ou de acessibilidade seriam disponibilizados, deixando lacunas em
relacdo as necessidades especificas dos estudantes surdos, como materiais adaptados e a
presenca obrigatoria de tradutores/intérpretes de Libras.

Para os autores, o campo de dominio relacionado a inclusdo também abrange a
valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais e a formacéo de profissionais qualificados para atuar
com a comunidade surda. Embora o Decreto n°® 021/2011 mencione a presenca de instrutores
surdos e tradutores de Libras, a pesquisa evidencia que tais profissionais ndo séo devidamente
incorporados as praticas pedagogicas, o que limita a efetivacao de politicas inclusivas alinhadas
as diretrizes nacionais, como o Decreto n® 5.626/2005 e a Lei n° 10.436/2002.

Um aspecto também relevante é a auséncia de um planejamento estratégico para a
implementacdo das politicas publicas propostas. Esclarecem que a Lei n® 2.095/2005
determinava a implementacdo do CAPONE em até 90 dias, mas a efetivacdo s6 ocorreu anos
depois, evidenciando fragilidades na gestdo e na execu¢do das politicas de inclusdo, o que
aponta para a necessidade de politicas educacionais mais concretas, com prazos realistas e agdes
continuas de monitoramento e avaliag&o.

O estudo destaca a importancia de politicas intersetoriais que articulem educacao, satde
e assisténcia social. Os autores afirmam que a presenca de uma equipe multidisciplinar no
CAEE reflete essa necessidade, mas ainda ha desafios na integracdo efetiva dessas areas para
assegurar um atendimento completo as demandas educacionais dos estudantes com deficiéncia,
especialmente os surdos.

O trabalho “Casa Familia Rosetta: contribui¢des no acolhimento de criangas e
adolescentes com deficiéncia” examina as contribuicoes da Casa Familia Rosetta no
acolhimento de criancas e adolescentes com deficiéncia em situacdo de vulnerabilidade social,
na cidade de Porto Velho, a partir de uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas
semiestruturadas e revisao bibliografica. A pesquisa busca compreender como esse acolhimento
é realizado, quais critérios orientam o processo e em que medida os direitos dos acolhidos séo
garantidos, conforme preconizado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e outras
legislagdes vigentes. Os autores discutem a persisténcia de praticas institucionais que resultam
em acolhimentos de longa permanéncia, desafiando o carater provisorio determinado pelas leis.
Eles destacam que, apesar dos avancos legais, como o ECA e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei

n° 13.146/2015), os esforgos institucionais frequentemente
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ndo sao suficientes para garantir a reinsercdo familiar ou a ado¢éo dos acolhidos. Além disso,
apontam que o perfil de criancas e adolescentes com deficiéncia severa, reiteradamente, nao
atende as expectativas de adotantes, resultando em um prolongado tempo de permanéncia nas
instituicbes. A pesquisa também reflete sobre as condigdes de acolhimento, ressaltando as
dificuldades financeiras enfrentadas pelas instituicfes e a necessidade de capacitacdo continua
dos profissionais para lidar com as especificidades das PcD.

O trabalho articula diversos campos de dominio, como a Educacédo Especial, ao explorar
a exclusdo escolar enfrentada pelas PcD, as politicas publicas, ao refletir sobre a aplicacdo das
legislacdes voltadas para o acolhimento e inclusdo, a assisténcia social, ao analisar 0s servi¢os
prestados pela Casa Familia Rosetta e seus desafios operacionais, e 0s estudos sobre
vulnerabilidade social, ao investigar as causas do acolhimento, como negligéncia, abuso e
orfandade, e seus impactos na trajetdria de vida dos acolhidos.

A instituicdo estudada, segundo os autores, acolhe criancas e adolescentes com
deficiéncia severa, muitas vezes, permanecendo no abrigo por longos periodos, ultrapassando
o limite legal de dezoito meses estabelecido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. Essa
pratica se justifica pelo alto grau de dependéncia das pessoas acolhidas, o que dificulta a
reinsercao familiar e a adocdo. Explicam, assim, que a Casa Familia Rosetta assume o papel de
garantir cuidados continuos e especializados, mesmo ap6s a maioridade.

Um campo de atuacdo, que também é visto como fundamental pelo estudo, envolve a
formacdo continuada dos profissionais. A Casa Familia Rosetta valoriza a contratagdo de
profissionais com formacdo ou experiéncia comprovada em atendimento a pessoas com
deficiéncia, além de manter programas de capacitacdo permanente por meio do Servigo de
Formacdo e Educacdo Continuada (SECAFRO), com o objetivo de qualificar a equipe para
oferecer atendimento adequado e humanizado.

Diz-se ainda que a instituicdo promove a tentativa de reinsercao familiar, ainda que os
vinculos familiares sejam frageis ou inexistentes na maioria dos casos, 0s pesquisadores
afirmam haver esforcos para se reestabelecer esses lacos sempre que possivel. Quando a
reintegracdo ndo ocorre, busca-se encaminhar as criangas e adolescentes para processos de
adocdo, embora o nimero de adocGes ainda seja muito baixo devido ao perfil de deficiéncia
severa dos acolhidos.

Os pesquisadores também constataram que a Casa realiza atividades pedagdgicas de
estimulacdo, desenvolvidas por uma pedagoga, com o objetivo de promover maior autonomia

nas atividades da vida diaria. Essa préatica, segundo eles, busca minimizar os impactos da
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exclusdo escolar vivenciada por muitos desses jovens antes do acolhimento, refletindo o
compromisso com o desenvolvimento integral das pessoas com deficiéncia.

Para os autores, o desafio de garantir os direitos previstos em lei é visto como um fator
extremamente relevante. A instituicdo enfrenta dificuldades financeiras e estruturais para
oferecer um atendimento completo, o que inclui alimentacdo, medicamentos, vestuario e
manutenc¢do da infraestrutura. Esse cenério evidencia a necessidade de politicas publicas mais
efetivas e de recursos financeiros adequados para sustentar o trabalho das instituicbes de
acolhimento.

O estudo ressalta a auséncia de incluséo escolar dos acolhidos, que ndo foram inseridos
na educagdo regular durante a convivéncia com suas familias e permanecem fora desse
ambiente mesmo ap6s o acolhimento. Esse dado revela a persisténcia de uma cultura excludente
gue nega o direito a educacdo formal as pessoas com deficiéncia severa, desafiando as politicas
de inclusdo escolar e exigindo maior compromisso do poder publico e da sociedade na garantia
desse direito.

O estudo “Politicas publicas educacionais para criangas ribeirinhas com deficiéncia”
investiga as politicas publicas educacionais voltadas para criancas ribeirinhas com deficiéncia,
com o objetivo de compreender como essas politicas atendem a demandas especificas da
Educacdo Especial em territorios ribeirinhos. Utilizando uma abordagem qualitativa e a
metodologia de estado da arte, a autora analisou producdes cientificas de 2017 a 2021, bem
como legislacdes e marcos legais relacionados a Educacdo Especial e do campo. A autora
discute as tens@es entre o discurso normativo das politicas publicas e a realidade pratica vivida
por criangas ribeirinhas com deficiéncia. Ela destaca a falta de infraestrutura, a inadequacao da
formacdo de professores e as condi¢des socioeconémicas adversas como barreiras significativas
para a efetivacdo dos direitos educacionais dessa populacdo e as tensdes entre discurso e pratica
das politicas publicas

A pesquisa evidencia que, embora haja avangos legais e institucionais no Brasil, as
politicas publicas ainda ndo contemplam, de forma efetiva, as especificidades das populagdes
ribeirinhas, exigindo agdes mais direcionadas e adaptadas as suas realidades socioculturais e
econémicas. Uma pratica destacada é a implementagdo de politicas publicas inclusivas que
visam ao acesso e a permanéncia de criangas com deficiéncia no sistema educacional.
Programas como a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, o Programa Escola
Acessivel e o Programa Transporte Escolar sdo apontados como avangos importantes, no

entanto, o estudo ressalta que esses programas, costumeiramente, ndo chegam de maneira eficaz
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as comunidades ribeirinhas, devido a falta de infraestrutura adequada e de profissionais
capacitados.

Um fator essencial que a autora diz merecer atencdo é a adaptacdo curricular e
pedagdgica, considerando as especificidades culturais e geograficas das comunidades
ribeirinhas. A pesquisa destaca ndo ser possivel aplicar politicas de inclusédo de forma universal,
sem considerar as particularidades de cada territorio. Assim, torna-se imprescindivel adaptar os
contetdos, métodos de ensino e recursos pedagdgicos para atender as demandas locais,
respeitando 0 modo de vida e a cultura dessas comunidades.

A formacédo continuada de professores também se apresenta como uma necessidade
urgente. A auséncia de formacdo especifica para atuar com estudantes com deficiéncia em
contextos ribeirinhos dificulta a implementacéo de praticas pedagogicas inclusivas. Para ela, 0s
docentes precisam ser capacitados para compreender as demandas desses estudantes e para
utilizar recursos pedagdgicos adaptados, garantindo uma educacao de qualidade e acessivel.

A pesquisa aponta para a importancia de se articular politicas intersetoriais, integrando
as areas da educacao, saude e assisténcia social. Essa integracdo assegura o atendimento integral
das criancas com deficiéncia, considerando que muitas delas enfrentam dificuldades de acesso
a servicos basicos em decorréncia do isolamento geografico e das condi¢cdes socioecondmicas
das comunidades ribeirinhas.

A autora expde que um detalhe relevante, que merece muita atencéo, € a necessidade de
superar barreiras estruturais e atitudinais. Para ela, a falta de infraestrutura adequada nas
escolas, como acessibilidade fisica, transporte adaptado e materiais pedagdgicos inclusivos,
limita a participagdo plena das criancas com deficiéncia no ambiente escolar. Além disso,
praticas pedagdgicas excludentes e preconceitos ainda persistem, exigindo acbes de
sensibilizacdo e formacéo para toda a comunidade escolar.

O estudo destaca a importancia de valorizar a participacdo da comunidade e das familias
no processo educacional. Segundo a autora, as familias e a comunidade escolar sdo basilares
para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas, pois conhecem as necessidades e
potencialidades das criancas. A articulagdo entre escola, familia e comunidade, na sua
percepcdo, contribui para o desenvolvimento de estratégias educacionais mais eficazes e
contextualizada.

O trabalho sobre “O planejamento no atendimento educacional especializado a
estudante surd@ no municipio de Macapa” aborda o planejamento do Atendimento
Educacional Especializado para estudantes surdos no municipio de Macapa, com foco na

socializacgéo e ressignificacdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE).
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Metodologicamente, a pesquisa € qualitativa e fenomenologica, com caracteristicas de
pesquisa-acdo, envolvendo diretamente professores e a comunidade escolar na busca de
solucdes praticas para a educacdo inclusiva.

Os autores discutem a importancia de compreender as especificidades e potencialidades
dos estudantes surdos no contexto de uma concepcao bilingue, promovendo uma abordagem
que integre a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa escrita. A ideia central
defendida é que o planejamento pedagdgico, flexivel e individualizado, é indissocidvel da
inclusdo efetiva desses alunos, destacando o papel colaborativo entre professores, familia e
comunidade escolar.

O estudo articula campos como educagdo especial, bilinguismo, politicas publicas
inclusivas e metodologias de ensino adaptadas. Evidencia-se a necessidade de planejamento
pedagdgico estruturado e de préaticas inclusivas que considerem a singularidade de cada
estudante, valorizando suas potencialidades e respeitando suas especificidades linguisticas e
culturais. Destacam as autoras a constru¢do do Plano de Atendimento Educacional
Especializado, elaborado com base em um estudo aprofundado das habilidades, necessidades
educacionais especificas, possibilidades e barreiras enfrentadas pelos estudantes com surdez.
Explicam que esse planejamento contempla o aspecto académico, mas também aspectos sociais,
afetivos e de comunicacdo, garantindo que o processo de escolarizagdo ocorra de forma integrada
e significativa.

Defendem as pesquisadoras que a adoc¢do da perspectiva bilingue, que integra a Libras
como lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, € imprescindivel.
Por meio dessa relacdo, acreditam ser possivel promover o desenvolvimento linguistico pleno
dos estudantes surdos, respeitando a Libras como ferramenta vital para a construcdo do
conhecimento. Explicam que o Plano de Atendimento Educacional Especializado é estruturado
em trés momentos didaticos: em Libras, de Libras e de Lingua Portuguesa escrita, garantindo o
aprendizado de forma contextualizada e significativa.

A pesquisa reforca a importancia da formag&o continuada de professores, especialmente
0s que atuam no AEE e na sala de aula regular. A formag&o deve capacitd-los para compreender
as especificidades dos estudantes surdos, planejar atividades inclusivas e utilizar recursos
pedagdgicos adequados. A formacao docente é considerada relevante para a ressignificacédo das
praticas pedagogicas e para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva e de qualidade.

O estudo destaca a necessidade de articulacdo entre o AEE, a sala de aula regular, a
familia e a comunidade escolar, uma vez que essa interacdo, na perspectiva das autoras,

favorece o desenvolvimento integral do estudante, garantindo que as praticas pedagdgicas
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sejam coerentes e alinhadas com as necessidades individuais. O trabalho colaborativo entre
professores, familiares e profissionais especializados é defendido como essencial para o sucesso
da incluséo educacional.

Outro aspecto tratado € o uso de recursos didaticos visuais e estratégias de ensino
adaptadas. Em vista disso, o estudo propbe o uso de materiais visuais, atividades imagéticas,
jogos de memdria em Libras, fotografias e outros recursos que cooperem com a aprendizagem
por meio de estimulos visuais. Essas estratégias sdo fundamentais para potencializar o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e social dos estudantes surdos.

A avaliacdo é outro ponto destacado pelos pesquisadores, que defendem dever ser
desenvolvida de forma continua e processual, respeitando o ritmo e as particularidades de cada
estudante. A avaliacdo no espaco pesquisado ocorre por meio do didlogo em Libras, observagéo
do desenvolvimento linguistico e analise do desempenho nas atividades propostas, com o
objetivo de acompanhar o progresso do estudante e ajustar o planejamento pedagdgico
conforme suas necessidades.

O estudo enfatiza que se deve respeitar a individualidade e a coletividade do estudante,
considerando suas experiéncias, vivéncias e conhecimentos prévios. Para as autoras, a
abordagem pedagogica a ser implementada deve ser flexivel e adaptavel, proporcionando
oportunidades para que o estudante participe ativamente do processo de aprendizagem e
desenvolva autonomia e protagonismo em sua formacéo.

A pesquisa “Jardim Sensorial: inclusdo e intergeracionalidade na universidade da
Maturidade-Palmas-Tocantins” aborda a criagdo e implementa¢do do Jardim Sensorial na
Universidade da Maturidade (UMA), localizada na Universidade Federal do Tocantins. O
projeto combina ensino, pesquisa e extensao para promover inclusao, intergeracionalidade e
acessibilidade. O jardim é projetado para estimular os sentidos e atender a pessoas com e sem
deficiéncia, incluindo idosos, jovens e criangas. Ele visa oferecer experiéncias sensoriais que
integrem percepcdo ambiental, educacdo inclusiva e bem-estar. Trata-se, portanto, do estudo de
um projeto que integra acdes de ensino, pesquisa e extensdo, funcionando um espago de
convivéncia, aprendizado e interacdo entre diferentes publicos, especialmente pessoas com
deficiéncia e idosos.

O trabalho articula diversos campos de conhecimento, como a Educacdo inclusiva, que
enfatiza o ensino adaptado e a promogéo de uma aprendizagem significativa; a acessibilidade e
inclusdo, destacando adaptacOes arquitetonicas e pedagogicas para atender as necessidades de
todos os usudrios; a educacdo ambiental ao promover a conscientizacdo ecoldgica e praticas

sustentaveis; a intergeracionalidade ao integrar diferentes faixas etarias, visando promover a
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convivéncia e aprendizado matuo; e a terapia e bem-estar ao explorar 0 uso de espagos naturais
para melhorar a salde fisica e mental dos participantes.

A pratica pedagogica central do projeto é a estimulacdo sensorial por meio da interacéo
com o ambiente natural. Explicam os autores que projeto o Jardim Sensorial foi planejado para
proporcionar experiéncias multissensoriais, estimulando olfato, tato, audicdo, visao e paladar.
Elementos como plantas aromaéticas, fontes de agua, trilhas texturizadas e blocos coloridos
compdem o espago, permitindo que visitantes explorem o ambiente de forma integral. Para 0s
autores do projeto em estudo, essa abordagem promove o desenvolvimento cognitivo,
emocional, psicoldgico e social, especialmente para pessoas com deficiéncia e idosos, que
podem experimentar o ambiente de maneira autbnoma e segura.

A integracdo intergeracional e intercultural é apresentada no projeto como
imprescindivel, dado que envolve estudantes da Universidade da Maturidade, jovens
universitarios e criancgas, criando um ambiente de troca de saberes e experiéncias. A interacao
entre diferentes faixas etarias tem por finalidade favorecer o aprendizado coletivo e a construgao
de uma cultura de respeito a diversidade. Explicam os pesquisadores que o espaco foi concebido
para ser inclusivo, de modo a assegurar 0 acesso de pessoas com deficiéncia por meio de
adaptacdes arquitetdnicas, como pisos tateis e trilhas acessiveis.

A educacdo ambiental também se destaca como um pilar do projeto. Oficinas de
reciclagem e cultivo de hortalicas sdo desenvolvidas no Jardim Sensorial para promover a
conscientizacdo sobre a conservacdo do meio ambiente e incentivar praticas sustentaveis. Essas
atividades estimulam o cuidado com a natureza e a adocéo de habitos alimentares saudaveis,
ampliando o impacto educacional do espaco para além da dimensao sensorial.

A pesquisa enfatiza a importancia da formacdo continuada e do engajamento de
professores e estudantes em préaticas inclusivas. O envolvimento de docentes e discentes em
acOes extensionistas contribui para a construcdo de competéncias pedagogicas voltadas para a
inclusdo e a sustentabilidade. A formacdo de professores, no caso do projeto investigado, é
enriquecida por experiéncias praticas que ampliam a compreenséo sobre acessibilidade e ensino
inclusivo, promovendo o desenvolvimento de futuros profissionais mais conscientes e
preparados para lidar com a diversidade.

O estudo destaca a necessidade de se ampliar pesquisas e iniciativas similares, além de
recomendar a realizacéo de estudos longitudinais para avaliar os impactos do Jardim Sensorial
ao longo do tempo, bem como a expansdo de projetos voltados para a inclusdo e a

sustentabilidade em outras instituigdes. O Jardim Sensorial da UMA surge como uma referéncia
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no desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas, que integram ensino, pesquisa,
extensao e responsabilidade social.

O estudo “A coordenagdo pedagodgica e a vivéncia da inclusdo escolar: dificuldades e
contribui¢des para a formagao continuada centrada na escola” discute o papel da coordenagao
pedagdgica na formacdo continuada de professores (FCP), com foco na inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia. A pesquisa, realizada em duas escolas municipais de Belém-PA,
busca compreender as contribuicbes e as dificuldades enfrentadas pelas coordenadoras
pedagdgicas ao articular politicas formativas e praticas pedagogicas. Assim, aborda-se a
importancia da atuacdo da coordenacdo pedagdgica como mediadora e articuladora de praticas
inclusivas e formativas no ambiente escolar.

Os campos de dominio articulados séo: a Educacdo Especial, com foco na incluséo de
estudantes com deficiéncia; a Formacdo Continuada de Professores, com a analise de modelos
formativos (escolarizante, reflexivo e emancipatorio); a Gestdo Escolar, com a discussédo sobre
0 papel do coordenador pedagdgico na articulacdo entre equipes docentes; e Politicas
Educacionais, com o impacto do contexto socioecondmico na formacao docente.

A principal pratica apontada pela pesquisa é a formacdo continuada de professores
centrada na escola, que busca integrar teoria e pratica por meio de atividades formativas no
cotidiano escolar. Essa formacdo é articulada pela coordenacdo pedagdgica e ocorre de forma
coletiva, envolvendo reunides pedagdgicas, discussdes de textos técnicos, encontros individuais
e momentos de escuta e didlogo entre os profissionais. Essa abordagem permite que a formacéo
seja continua, contextualizada e alinhada as necessidades reais dos docentes, favorecendo a
adaptacdo das praticas pedagdgicas para atender as especificidades dos estudantes com
deficiéncia.

Um outro campo de atuacdo que se faz presente na pesquisa € a promocdo de praticas
reflexivas. Tanto que a pesquisa destaca o modelo reflexivo de formacéo, que entende o
professor como um profissional reflexivo e pesquisador de sua propria pratica. Esse modelo
incentiva a analise critica das dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar e estimula o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inovadoras. Nesse contexto, a coordenagdo
pedagdgica desempenha um papel estratégico nesse processo, promovendo momentos de
reflex&@o coletiva e de construcao de solucdes para os desafios da inclusao escolar.

O estudo também valoriza 0 modelo emancipador de formagdo continuada que
considera o professor como um intelectual critico, capaz de questionar e transformar préaticas
excludentes. Para a autora, esse modelo busca desenvolver nos docentes uma compreensao

critica das relagbes sociais e das estruturas escolares que perpetuam desigualdades,
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incentivando a construcdo de praticas pedagdgicas mais justas e inclusivas. A coordenacdo
pedagdgica, nesse contexto, atua como facilitadora de processos formativos que estimulam a
autonomia e 0 pensamento critico dos professores.

A pesquisa defende a necessidade de se fortalecer a articulagdo entre os diversos
profissionais da escola. A coordenacdo pedagogica é responsavel por integrar professores,
equipe de gestdo, profissionais de apoio e familias, criando um ambiente colaborativo para o
desenvolvimento de a¢es inclusivas. Reforga-se que essa articulagdo garante a coeréncia entre
o planejamento pedagdgico e a execucao das praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante identificado é a importancia de condicGes de trabalho adequadas
para a coordenacdo pedagogica. A sobrecarga de funcdes, a falta de recursos materiais e a
auséncia de suporte institucional sdo aspectos que dificultam o desenvolvimento de acGes
formativas consistentes. O estudo aponta a necessidade de investimentos em infraestrutura,
equipamentos e apoio técnico, além de politicas de valorizacdo profissional, para que as
coordenadoras pedagogicas possam exercer plenamente seu papel formativo.

A pesquisa ainda destaca a relevancia de estratégias de escuta ativa e dialogo no
ambiente escolar. A autora ressalta que a coordenacdo pedagdgica deve promover espacos de
fala e escuta entre os profissionais, criando oportunidades para que os docentes compartilhem
experiéncias, dificuldades e praticas bem-sucedidas. Esse dialogo continuo fortalece o senso de
pertencimento coletivo e contribui para a construcdo de uma cultura escolar mais inclusiva e
demaocratica.

O trabalho “Desafios na inclusdo educacional dos alunos com transtorno do espectro
autista nas aulas de Geografia numa escola municipal localizada em Ananindeua (PA)” discute
os desafios da inclusdo educacional de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em
aulas de Geografia de uma escola publica municipal em Ananindeua, Pard. A partir da
percepcao de dois professores participantes, o estudo explora como a falta de formacao
especifica para lidar com alunos com TEA contribui para sentimentos de despreparo e
inseguranca profissional. Esse quadro é problematizado em um contexto de exigéncias legais,
como a Lei n°® 13.146/2015, que garante o direito a educagéo inclusiva. Os autores destacam a
importancia da formacdo docente como chave para superar as barreiras a incluséo,
argumentando que, sem capacitacdo adequada, os professores enfrentam dificuldades para
atender as necessidades pedagdgicas especificas desses alunos.

O estudo articula perspectivas da legislacdo educacional, da Psicologia do
Desenvolvimento e da Educacdo Inclusiva, enfatizando o papel da escola em promover a

convivéncia entre alunos diversos como um avango social. Adota-se uma abordagem qualitativa



170

e colaborativa, baseada em pesquisa-acdo, para incentivar reflexdes criticas entre os docentes
participantes e fomentar mudancas praticas.

A pesquisa revela obstaculos enfrentados por professores, especialmente a falta de
formacdo especifica e o despreparo para atender adequadamente a estudantes com TEA nas
salas de aula regulares. A principal pratica apontada é a necessidade de formacgéo continuada
especifica para professores. A pesquisa demonstra que a auséncia de capacitacdo voltada para
0 ensino de alunos com TEA provoca inseguranca nos docentes, limitando a implementacéo de
metodologias pedagogicas inclusivas. A formacéo deve abordar estratégias adaptadas, recursos
pedagdgicos e compreensdo das especificidades do TEA, permitindo que os professores
desenvolvam préticas mais eficazes e inclusivas.

Outro campo de atuacdo destacado refere-se a adaptacdo curricular e metodoldgica. Diz-
se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)
garantem o direito a educacdo inclusiva, prevendo adaptacdes nos curriculos, métodos e
recursos pedagdgicos. No entanto, os resultados do estudo indicam que os professores
enfrentam dificuldades em aplicar essas adaptacdes de forma efetiva, 0 que exige maior suporte
institucional e acesso a materiais didaticos apropriados.

A pesquisa também destaca a formacdo de uma rede de apoio dentro das escolas,
envolvendo a coordenacgdo pedagogica, profissionais de apoio, familias e demais docentes. A
articulacdo entre esses agentes é fundamental para construir estratégias de ensino que respeitem
as singularidades dos alunos com TEA. Isso porque esse trabalho colaborativo deve ser
continuo e alinhado com as politicas educacionais inclusivas.

Outro aspecto relevante identificado é a necessidade de sensibilizacdo e mudanca de
atitudes por parte dos professores. O estudo evidencia que parte dos docentes ainda apresenta
resisténcia ou desconhecimento sobre a inclusdo de estudantes com TEA, o que reforca a
urgéncia de acOes formativas que promovam empatia, respeito e compreensdo das diferencas.
A desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos ajuda a criar um ambiente escolar mais
acolhedor e inclusivo.

A pesquisa também destaca a importancia de estratégias pedagogicas individualizadas,
considerando a heterogeneidade do espectro autista, visto que professores relataram
dificuldades em lidar com as diferentes manifestacbes do TEA, como variagbes na
comunicacéo, sensibilidade sensorial e comportamentos sociais. 1sso reforca a necessidade de
planejamento pedagogico que contemple a singularidade de cada estudante, com atividades

adaptadas que favoregam sua participagéo ativa nas aulas.
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O estudo ainda destaca a necessidade de politicas publicas mais eficazes e estruturadas
para apoiar a inclusdo educacional. Reforcam as pesquisadoras que a auséncia de investimentos
em infraestrutura escolar, recursos pedagogicos e formacdo continuada compromete a
implementacdo de préaticas inclusivas. Assim, defendem o fortalecimento de politicas
educacionais que assegurem condicGes adequadas para o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas inclusivas e de qualidade.

O trabalho “Inclusdo de alunos com deficiéncia: olhares de professores de turmas
regulares do municipio de Breves-PA” investiga como professores de turmas regulares do
municipio de Breves (PA) compreendem e praticam a inclusdo de alunos com deficiéncia em
suas salas de aula. A partir de uma abordagem qualitativa e fundamentada na Analise do

Discurso, o autor explora os significados atribuidos a conceitos como deficiéncia e incluséo,
com base nos discursos de professores que possuem alunos com deficiéncia. O trabalho articula
os campos da Educacdo Especial, de politicas publicas, da analise do discurso e da Pedagogia.

O estudo identifica tensdes entre diferentes perspectivas sobre inclusdo: enquanto
alguns docentes veem 0 processo como uma interacdo dindmica que envolve o respeito a
diversidade e a construcdo de vinculos; outros a tratam como um produto final dependente do
esforco individual do aluno, refletindo uma visdo integracionista. Além disso, os discursos
revelam a importancia da participacao de agentes externos, como familia e governo, no processo
de inclusé@o, embora prevaleca a ideia de que a responsabilidade maior recai sobre a escola e 0
professor.

A pesquisa destaca que, ainda os professores reconhecam a importancia da incluséo, ha
lacunas significativas na compreenséao e na implementacao de préaticas pedagogicas inclusivas,
especialmente no que se refere a preparacdo para lidar com as necessidades especificas desses
estudantes. O autor do estudo analisa a percepc¢do de professores acerca da inclusdo como um
processo de participacdo ativa. Constata que os discursos dos professores indicam que incluir
significa permitir que o aluno com deficiéncia participe das atividades escolares e da vida social
da escola. Esse entendimento demonstra a importancia de se criar um ambiente escolar que
favoreca a interagcdo entre todos os estudantes, promovendo o respeito as diferencas e 0
fortalecimento de vinculos afetivos.

Dados revelam préaticas que ainda estdo ancoradas em concepcdes excludentes. Nesse
sentido, a pesquisa aponta que alguns professores atribuem ao proprio aluno com deficiéncia a
responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso escolar, evidenciando uma visdo que

desconsidera as barreiras estruturais e pedagogicas existentes. Essa perspectiva reforga a
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necessidade de praticas pedagdgicas que considerem a adaptacdo do ambiente escolar e do
curriculo para atender as necessidades de todos os alunos.

Um campo de atuacdo destacado na pesquisa é a importancia da formacéo continuada
de professores. Os discursos revelam que muitos docentes sentem-se despreparados para lidar
com alunos com deficiéncia, o que aponta para a necessidade de politicas educacionais que
garantam formacgdo especifica e continua. Essa formacdo deve contemplar estratégias
pedagogicas inclusivas, adaptacdo curricular e uso de recursos didaticos acessiveis.

A pesquisa também reforca a necessidade de se fortalecer a articulagéo entre escola,
familia e sociedade. Os professores reconhecem a importancia do envolvimento familiar no
processo de inclusdo, mas apontam desafios relacionados a participacdo efetiva das familias.
Além disso, mencionam que a sociedade e 0 governo também devem assumir responsabilidades
no processo inclusivo, garantindo politicas publicas eficazes e recursos adequados.

Um outro tema tratado refere-se a préaticas avaliativas que, muitas vezes, segundo o
autor, ndo consideram as especificidades dos estudantes com deficiéncia. A avaliacdo deve ser
adaptada para respeitar o ritmo e as condic¢Oes de aprendizagem desses alunos, permitindo que
seu progresso seja acompanhado de maneira justa e significativa.

A pesquisa aponta para a necessidade de se superar barreiras atitudinais. O autor afirma
que a formacdo de uma cultura escolar inclusiva exige a desconstrucdo de preconceitos e
esteredtipos que ainda permeiam o ambiente educacional, o que implica promover acGes de
sensibilizacdo e formacéo para toda a comunidade escolar, incentivando a empatia, 0 respeito
as diferencas e a valorizacdo da diversidade. Para além da permanéncia dos alunos na escola, a
“verdadeira inclusdo” exige uma ressignificacdo das praticas escolares e a atuagao conjunta da
sociedade para romper com processos excludentes e garantir o direito a educacao inclusiva.

O estudo “Formagdo continuada na perspectiva da cultura inclusiva e colaborativa:
contribuicdes a pratica docente” investiga como a formacdo continuada de professores na
perspectiva da cultura inclusiva e colaborativa pode contribuir para praticas pedagdgicas mais
inclusivas em uma escola publica de Santana, no Amapa. O estudo articula campos como
Educacéo Inclusiva, formacéo docente, cultura escolar e politicas publicas, destacando que a
transformacéo pedagdgica requer tanto mudancas atitudinais quanto melhorias nas condicdes
de trabalho e no suporte institucional.

A pesquisa foi conduzida no contexto de um projeto de extensdo que promoveu
encontros formativos para educadores, com o objetivo de estimular a colaboracdo entre
professores da sala comum e do AEE. Os autores discutem a necessidade de romper com o

individualismo no trabalho docente e enfatizam que a inclusdo escolar s6 pode ser efetiva com
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a construcao de uma cultura de colaboracao dentro das institui¢ces de ensino. A pesquisa aponta
que muitos professores ainda enfrentam dificuldades para trabalhar com estudantes da
Educacdo Especial devido a falta de formacéo especifica, a sobrecarga de trabalho e a auséncia
de suporte adequado.

A principal préatica destacada é a valorizacdo da formacao continuada centrada na escola,
que se caracteriza pela diversidade de propostas formativas e pela aproximacdo com a realidade
cotidiana dos docentes. Essa formacdo promove encontros formativos que envolvem
professores da educagéo regular, do AEE e demais profissionais da escola. Esclarece a autora
que a proposta busca integrar teoria e pratica por meio de reflexdes coletivas, ressignificando o
fazer pedagdgico e favorecendo praticas inclusivas.

Outro campo de atuacdo tratado € o trabalho pedagdgico colaborativo entre o professor
da classe comum e o professor do AEE. A pesquisa mostra que a articulacdo entre esses
profissionais é fundamental para o planejamento e a execucdo de estratégias pedagogicas
adaptadas as necessidades dos estudantes com deficiéncia. A colaboracgdo efetiva permite que
os professores compartilnem experiéncias, recursos e conhecimentos, promovendo um ensino
mais inclusivo e significativo.

A pesquisa também aponta a necessidade de se superar o isolamento profissional, visto
que, antes das formacdes, os professores da classe comum e os do AEE atuavam de forma
isolada, o que dificultava a construcdo de praticas pedagdgicas integradas. Os encontros
formativos tém promovido reflexGes sobre a importancia da cooperacdo e estimularam a
participacdo ativa dos professores no planejamento conjunto, contribuindo para uma mudanca
de postura e para a construcdo de uma cultura escolar mais inclusiva.

O estudo evidencia a ressignificacdo do papel do AEE, na medida em que,
tradicionalmente, o AEE era visto como um espaco de atendimento isolado, focado apenas na
individualizacdo das praticas pedagdgicas. A pesquisa propde uma nova abordagem que integra
0 AEE ao contexto da sala de aula regular, ampliando as possibilidades de interagdo entre
professores e estudantes. A autora destaca que essa integracdo promove um atendimento mais
completo e alinhado com os objetivos de aprendizagem dos alunos.

A escuta ativa e o didlogo entre os profissionais da escola também sdo préaticas
fundamentais, dado que a comunicag¢do continua entre professores, coordenadores e equipe
pedagdgica facilita a identificacdo de dificuldades e o desenvolvimento de solucdes coletivas.
Esse dialogo fortalece a corresponsabilidade pelo processo de inclusédo e contribui para a

construcdo de um ambiente escolar mais colaborativo e acolhedor.
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Outro ponto relevante é a valorizagdo da experiéncia docente, isso porque o0
conhecimento pratico acumulado pelos professores ao longo de suas carreiras deve ser
considerado na formacdo continuada como base para o desenvolvimento de novas estratégias
pedagogicas. Para a autora, essa valorizacdo motiva os docentes a refletirem sobre suas praticas
e a se engajarem mais ativamente no processo de inclusao.

A pesquisa destaca, ainda, o suporte institucional para a efetivacdo das préaticas
inclusivas. A falta de condigdes de trabalho, como tempo para planejamento conjunto e recursos
pedagogicos adequados, € um obstaculo para aimplementacéo de préticas colaborativas. Assim,
a autora € levada a defender que a gestdo escolar e as politicas publicas devem garantir
infraestrutura, recursos e apoio para que a inclusao escolar se concretize de forma plena.

O trabalho “As representagdes sociais acerca da disciplina Libras: o contexto dos
discentes do curso de Pedagogia™ aborda as representagdes sociais sobre a disciplina de Libras
entre discentes do curso de Pedagogia, com foco nos impactos dessa disciplina na formacéo
inicial de professores. Baseando-se na Teoria das Representacfes Sociais de Serge Moscovici
e Denise Jodelet, os autores investigam como os estudantes percebem e internalizam a
importancia da Libras no Ensino Superior. A ideia é verificar como a disciplina de Libras
impacta a compreensao dos futuros docentes sobre a importancia da comunicacdo em Lingua
Brasileira de Sinais e seu papel na construcao de préaticas pedagdgicas inclusivas.

Baseados em pesquisa qualitativa, os autores trabalharam com grupos focais e técnicas
de elaboracdo de desenhos para compreender as narrativas dos participantes. Trés categorias
emergiram da analise: o papel de ensinar Libras; a relagdo entre compreensdo, liberdade e
felicidade; e a metafora de “regar conhecimento”. Os campos articulados incluem Educacao
Especial, Psicologia Social e formacéo de professores, ao passo que o trabalho defende que a
disciplina de Libras transcende a simples aquisicdo de habilidades linguisticas, promovendo
transformacdes pedagdgicas e sociais.

A principal prética pedagogica apontada ¢ a valorizagdo do ensino de Libras desde os
anos iniciais da escolarizagdo. Os participantes do estudo defendem a necessidade de introduzir
Libras no curriculo escolar como forma de desenvolver a empatia, a comunicacao inclusiva e o
respeito as diferencas. Explica-se que essa pratica amplia as possibilidades de interacdo social,
além de preparar os estudantes para uma convivéncia mais inclusiva e respeitosa com a
diversidade linguistica e cultural.

Outro campo de atuacao para o qual os autores chamam atencéo é a formacao continuada
e aprofundada de professores em Libras. A pesquisa reconhece que a disciplina de Libras no

curso de Pedagogia € um avanco legal e institucional, mas ainda insuficiente para
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formar professores fluentes e preparados para atuar de maneira bilingue. Assim, destaca-se a
necessidade de politicas educacionais que garantam o aprofundamento do ensino de Libras,
com investimentos em cursos de formacgdo continuada e praticas pedagogicas que integrem a
Libras de forma mais efetiva no cotidiano escolar.

O estudo evidencia o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas baseadas na afetividade
e no cuidado. A metéfora utilizada por um dos participantes, que compara 0 ensino a
necessidade de “regar conhecimento”, ilustra a compreensdo de que 0 processo educacional
exige atencdo, carinho e zelo. Essa abordagem implica reconhecer o estudante surdo como
sujeito ativo, valorizando suas potencialidades e promovendo um ambiente escolar acolhedor e
estimulante.

Outro aspecto tratado pelos pesquisadores é a promocdo da empatia e da compreenséao
como pilares da formacdo docente. RepresentacGes sociais dos participantes mostram que a
comunicacdo efetiva em Libras é vista ndo apenas como um recurso técnico, mas como um
meio de promover liberdade e felicidade para o estudante surdo. Esse entendimento reforga a
necessidade de praticas pedagogicas que favorecam a inclusdo por meio da escuta ativa, da
valorizacdo das diferencas e da promocéo de relacfes interpessoais respeitosas e colaborativas.
O trabalho também aponta a necessidade de ressignificacdo da disciplina de Libras no contexto
universitario, promovendo-a como um componente central da formacdo de professores.
Isso implica integrar a Libras de forma mais organica nas praticas pedagdgicas e no curriculo
dos cursos de licenciatura, rompendo com uma abordagem superficial e instrumental.
Segundo os autores, tal disciplina deve ser tratada como um elemento
fundamental para a construcdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva e bilingue.

A pesquisa sugere que € essencial superar desafios estruturais e institucionais que
limitam a efetividade da formacdo em Libras. A implementacdo de politicas educacionais que
assegurem condi¢Oes adequadas de ensino, como a contratacdo de professores fluentes em
Libras, a oferta de materiais didaticos acessiveis e 0 uso de tecnologias assistivas, € uma acdo
necessaria para se consolidar praticas pedagogicas inclusivas e eficazes.

O estudo intitulado “Reflexdes sobre o direito a educacdo especial e a educacéo
inclusiva: analise dos marcos internacionais e brasileiros” realiza uma analise dos marcos legais
nacionais e internacionais relacionados ao direito a Educacéo Especial e a Educacéo Inclusiva,
destacando a evolucdo historica e os desafios associados & garantia desses direitos. A autora
discute como legislacdes, declaragdes e convencdes, desde a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos (1948) até a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), moldaram as politicas publicas e



176

praticas educacionais, influenciando o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia no
sistema educacional regular.

Os campos de dominio articulados incluem Educacdo Especial, politicas publicas,
direitos humanos e analise documental. O trabalho conecta essas areas para examinar como as
legislaces internacionais e nacionais interagem com praticas educativas, fomentando a
inclusdo e combatendo a exclus&o historica de pessoas com deficiéncia.

A autora apresenta préaticas pedagdgicas e campos de atuagdo que visam consolidar o
direito a educacdo inclusiva e especial, com base em marcos legais nacionais e internacionais.
A pesquisa trata da evolucdo histérica das politicas educacionais e as lacunas existentes na
efetivacdo dessas politicas no contexto brasileiro. A ideia central defendida é a de que, apesar
dos avancgos normativos e das politicas de inclusdo, a implementacdo desses direitos enfrenta
desafios significativos, como o risco de retrocessos em politicas recentes e a logica neoliberal
que permeia algumas acdes. O texto ressalta a necessidade de superar barreiras estruturais e
culturais para garantir uma educagéo inclusiva e equitativa, alinhada ao reconhecimento dos
direitos humanos. Sobre a aplicagdo pratica dos direitos.

O principal tema tratado é a implementacao de politicas publicas inclusivas respaldadas
por marcos legais internacionais e nacionais. Documentos como a Declaracdo de Salamanca
(1994), a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) séo apresentadas como marcos legais
gue reconhecem a importancia de se integrar estudantes com deficiéncia ao sistema regular de
ensino. Para a autora, sdo eles que orientam a oferta do AEE de forma complementar ao ensino
regular, preferencialmente em SRM.

Em relacdo a formacdo continuada de professores, a pesquisa defende a
imprescindibilidade de se preparar os docentes para lidar com a diversidade nas salas de aula,
considerando as especificidades dos estudantes com deficiéncia. A formacdo é uma estratégia
continua, abrangendo aspectos pedagogicos, culturais e sociais que promovam préaticas
inclusivas e contribuam para a superagéo de barreiras atitudinais e estruturais.

A pesquisa também destaca a articulagdo intersetorial entre as areas de educacdo, saude
e assisténcia social, na medida em que essa integracdo garante o atendimento integral aos
estudantes com deficiéncia, promovendo ag¢les conjuntas que assegurem O acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar desse publico. Essa abordagem integrada é recurso importante
para se efetivar politicas publicas que superem as desigualdades educacionais.

E ressaltada a necessidade de se superar barreiras estruturais e atitudinais no ambiente

escolar. A pesquisa aponta que, apesar dos avancos legais, ainda persistem desafios
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relacionados a infraestrutura das escolas, a falta de recursos pedagdgicos acessiveis e as atitudes
discriminatorias. Reforca a autora que a eliminagdo dessas barreiras exige investimentos em
acessibilidade fisica e tecnoldgica, bem como ag6es de sensibilizacdo da comunidade escolar
para o respeito a diversidade.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico, a autora destaca a revisao e a adaptacao curricular
como necessarias para o atendimento das necessidades educacionais especificas. Ela defende
que as escolas precisam flexibilizar seus curriculos, métodos e recursos pedagogicos,
garantindo que os estudantes com deficiéncia tenham acesso ao conhecimento de forma
equitativa, o que inclui o uso de tecnologias assistivas, materiais adaptados e praticas
pedagdgicas diferenciadas, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada estudante.

A pesquisa tambeém aborda a necessidade de monitoramento e avaliagdo continua das
politicas educacionais inclusivas. A criacdo de mecanismos de acompanhamento permite
identificar falhas, ajustar praticas e viabilizar que os direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia sejam plenamente respeitados. Para a autora, essa avaliacdo deve ser participativa,
envolvendo gestores, professores, estudantes e suas familias.

O estudo “Audiolivro: sons literarios e inclusdo no Oeste do Pard” explora a producdo
e 0 impacto de uma Tecnologia Assistiva no formato de audiolivro, desenvolvida para facilitar
0 acesso a literatura infantojuvenil por criancas e adolescentes com deficiéncia visual no interior
da Amazonia Paraense. Os autores discutem os desafios historicos e estruturais que limitam a
alfabetizacdo e o letramento de pessoas com deficiéncia visual, especialmente em regides
remotas, enfatizando a escassez de materiais em Braille e a caréncia de profissionais
especializados. A principal ideia defendida é que a producdo de audiolivros pode ser uma
ferramenta complementar valiosa para democratizar o acesso a literatura e fomentar o
desenvolvimento do gosto pela leitura, pela escrita e pela interpretacdo de textos entre criangas
e adolescentes com deficiéncia visual.

Os campos de dominio articulados incluem Educacédo Especial, incluséo, alfabetizacdo
e letramento e tecnologias assistivas. A pesquisa enfatiza a relevancia de estratégias
pedagdgicas inovadoras e sensiveis as necessidades especificas dos alunos, conectando esses
campos para promover praticas mais inclusivas e equitativa.

O “Audiolivro” ¢ um projeto de criacdo de acervos de audiolivros acessiveis, que sao
distribuidos por meio de midias fisicas, como pendrives, e também disponibilizados on-line por
links de compartilhamento. O projeto busca atender a uma demanda local e sensibilizar para a
importancia de tecnologias inclusivas na promogdo da educacdo. Para as autoras, esse recurso

supre a caréncia de livros adaptados, como os transcritos em Braille, que ndo chegam com
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facilidade as escolas da regido. O Audiolivro, segundo as autoras, surge como um complemento
ao processo de alfabetizacdo, ampliando o0 acesso ao universo literario e ao letramento.

O tema destacado é a formacdo de profissionais e estudantes para a producdo de
Tecnologias Assistivas. O projeto envolve académicas do curso de Pedagogia, professores e
estudantes com deficiéncia visual, que participam ativamente de oficinas e cursos sobre a
producdo de audiolivros. Esse processo colaborativo qualifica os participantes, mas também
fortalece o compromisso com a inclusdo educacional.

A pesquisa também evidencia a relevancia da articulacéo entre universidade, escolas e
associagcdes locais, como a Associacdo dos Deficientes Visuais do Baixo Amazonas
(Adevibam) e a Associacdo Santarena para Inclusdo das Pessoas Cegas e com Baixa Visao
(Assic). Essa parceria facilita a distribuicdo dos audiolivros e amplia o alcance do projeto,
conectando a producdo académica as necessidades reais das comunidades locais.

O estudo reforca a necessidade de se considerar o0 contexto sociocultural e geogréafico
na elaboracdo de Tecnologias Assistivas. A pesquisa aponta que a producdo dos audiolivros
deve ser sensivel as especificidades das criancas e adolescentes atendidos, respeitando suas
realidades e buscando proporcionar experiéncias literarias enriquecedoras. Explica-se que esse
cuidado se reflete na selecédo dos textos, nas vozes utilizadas nas gravagoes e nos efeitos sonoros
que tornam a narrativa mais atrativa.

Outro ponto destacado pelas autoras é a valorizacdo da afetividade e da criatividade no
processo educativo. Inspirado nos principios de Paulo Freire, explica-se que o projeto busca
promover uma relacdo dialégica com os estudantes, estimulando a curiosidade, a imaginagéo e
o0 prazer pela leitura. O Audiolivro ndo é apenas um recurso técnico, mas uma ferramenta que
aproxima os ouvintes do universo literario, despertando o interesse pela leitura, interpretacéo e
criacao de historias.

O estudo “A educagdo especial e inclusiva: uma andlise bibliogréafica da producédo
académica nas universidades federais do Norte do Brasil” analisa a produgdo académica em
Educacdo Especial e Inclusiva nas Universidades Federais da regido Norte do Brasil,
especialmente entre 2016 e 2020, com base em dissertagdes e teses. Os autores discutem o0s
impactos das mudancas legais, como a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015, na formagéo de
profissionais e na producéo cientifica, abordando os desafios para consolidar instituicbes mais
inclusivas.

A pesquisa articula campos como Educacdo Especial, politicas publicas, praticas
pedagdgicas e tecnologias assistivas, adotando uma abordagem qualitativa para sistematizar e

avaliar a producdo cientifica. Elaboram-se discussdes sobre praticas pedagdgicas e campos de
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atuacdo para a consolidacdo de uma educacdo inclusiva na regido Norte do Brasil. A pesquisa
evidencia a producdo académica na area de Educacdo Especial e Inclusiva, ressaltando a
necessidade de aprofundar estudos que subsidiem a pratica docente e as politicas publicas
educacionais.

A principal discussao do estudo é a formacéo tedrica e pratica de professores. Os autores
defendem que a formacdo docente deve ser solida, integrando tanto o0 “saber’” quanto o “saber-
fazer” pedagogico, o que inclui o conhecimento tedrico sobre os processos de ensino e
aprendizagem e a compreensdo das caracteristicas, necessidades e estratégias didatico-
pedagdgicas voltadas para as diferentes deficiéncias. A formacdo inicial e continuada é
apontada como um campo de atuacdo crucial para o desenvolvimento de praticas inclusivas
eficientes.

Outro tema tratado é a producdo e a divulgacdo de pesquisas cientificas na area de
Educacdo Especial e Inclusiva. O estudo revela que, embora haja avancos, ainda ha uma
concentracdo de pesquisas em temas como politicas publicas educacionais e praticas
pedagdgicas, enquanto areas como tecnologias assistivas e historia da Educacdo Especial
permanecem pouco exploradas. Isso leva os autores a defender a necessidade de se incentivar
estudos que abordem inovacg6es tecnoldgicas e metodoldgicas voltadas para a inclusao escolar,
especialmente no uso de Sistemas de Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) e
Tecnologias de Informacgdo e Comunicacéo (TIC).

A pesquisa também destaca a importancia das politicas publicas inclusivas, de tal modo
que a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) é tratada como
um marco essencial para assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia. Em contrapartida,
ela ndo foi capaz de garantir a sua implementacdo. Os autores ressaltam a necessidade de
politicas educacionais que garantam o acesso, mas também a permanéncia e 0 sucesso escolar
desses estudantes.

O estudo denuncia a falta de programas de doutorado na regido Norte, o que, para 0s
autores, limita a continuidade das pesquisas iniciadas nos cursos de mestrado. Dizem que a
escassez de programas de pos-graduacdo avancados dificulta a consolidacdo de linhas de
pesquisa mais aprofundadas e a formacédo de pesquisadores especializados na area de Educacgao
Especial e Inclusiva. Assim, defendem a ampliacdo da oferta de cursos de doutorado, uma
estratégia considerada fundamental para fortalecer a producdo académica e a formacgéo de
profissionais qualificados.

Outro ponto tratado refere-se a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo nas

universidades, dado que a integracdo entre esses campos promove praticas pedagogicas
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inclusivas, permitindo que o conhecimento produzido nas universidades dialogue diretamente
com as necessidades das escolas e das comunidades. Projetos de extensdo que envolvam
professores, alunos e a sociedade civil sdo apresentados como préticas eficazes para ampliar o
impacto das agdes inclusivas.

O estudo sugere a necessidade de monitoramento continuo das politicas e praticas
inclusivas. A avaliacdo constante das acGes implementadas permite ajustes e melhorias,
garantindo que os direitos educacionais das pessoas com deficiéncia sejam respeitados de forma
efetiva. Para os autores, esse monitoramento deve envolver diferentes atores sociais, incluindo
gestores, professores, estudantes e suas familias.

O estudo destaca a superacdo de barreiras de acesso a informacdo como um desafio
continuo. A precariedade da infraestrutura tecnolégica e a dificuldade de comunica¢do com
comunidades remotas exigem estratégias inovadoras para a producdo e a distribuicdo dos
audiolivros. Os autores reforcam que esse desafio impulsiona a busca por solucGes criativas e
sustentaveis, reafirmando o compromisso com a incluséo e o direito a educacdo de qualidade.

Ao debrucar-se sobre esses trabalhos apresentados no GT15 da ANPEd Norte, € possivel
reconhecer a existéncia de um campo discursivo estruturado por trés grandes eixos: diferenca,
inclusdo e condicdes de possibilidade. Esses eixos ndo se apresentam de forma isolada, mas
interligam-se, moldando as formas pelas quais os sujeitos da Educacdo Especial sdéo nomeados,
localizados e legitimados no espago académico e educativo da regido Norte.

O eixo da diferenca emerge como uma marca constitutiva das praticas discursivas. A
presenca da deficiéncia é, com frequéncia, vinculada a ideia de falta — de habilidades, de
desenvolvimento, de adaptacdo e, assim, deslocada para fora da norma. Essa producgédo da
diferenca ndo é neutra: € atravessada por saberes especializados que operam classificacfes e
justificam intervengdes. Como alerta Foucault (2008, p. 65), “ndo hd enunciado que ndo
suponha um campo de possibilidade, um lugar de emergéncia e uma posi¢ao de sujeito”. Nos
discursos analisados, nota-se que a diferenca € enunciada a partir do olhar médico, psicologico
ou juridico, o que delimita quem fala e o que se pode dizer sobre a deficiéncia.

No eixo da inclusdo, os discursos assumem predominantemente um tom normativo. A
inclusdo aparece como horizonte ético e legal, sustentada por marcos regulatérios como a
Constituicdo Federal, a LDB e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008). No entanto, € justamente nessa normatividade que se revela uma
tensdo. Como argumenta Tomaz Tadeu da Silva (2000), incluir nem sempre significa
transformar estruturas; muitas vezes, significa apenas adaptar o sujeito para que ele se ajuste ao

que ja esta posto. Quando a inclusédo € tratada como um fim em si mesma, € ndo como um
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processo dialdgico de reconstrucdo coletiva da escola, corre-se o risco de obscurecer as
exclusdes que ela mesma pode produzir.

A andlise do terceiro eixo as “condigdes de possibilidade” exige um esforgo de
desnaturalizacdo do presente. Inspirada na arqueologia foucaultiana, essa leitura busca
compreender sob quais regras, saberes e praticas os discursos se tornam possiveis. Por que
certos temas sdo recorrentes e outros silenciados? Por que determinados sujeitos aparecem
como protagonistas e outros apenas como objeto de estudo? Foucault (2008, p. 52) ensina que
“¢ preciso pensar os discursos ndo como transparéncias, mas como praticas que produzem os
proprios objetos de que falam”. Assim, os discursos produzidos no GT15 ndo sdo apenas
descricOes da realidade, mas intervengdes que participam da construcdo do campo da Educacgéo
Especial na Amazonia.

E importante reconhecer, ainda, que esses discursos ndo surgem em um vazio historico.
Eles sdo marcados por um contexto mais amplo de reorganiza¢édo dos direitos humanos no pds-
guerra, sobretudo, a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que inaugura
uma nova gramatica politica baseada na dignidade, na igualdade e no respeito as diferencas.
Ainda que esse ideério tenha sido apropriado de modos diversos pelas politicas educacionais
brasileiras, ele segue como uma base ética fundamental que estrutura os discursos sobre
inclusdo e equidade.

No conjunto dos textos analisados, é possivel identificar esforcos importantes de
valorizacdo da diversidade e da justica social. No entanto, também se fazem visiveis as
contradi¢cGes de um campo em disputa, em que a linguagem da inclusdo convive com praticas
de exclusdo simbdlica, e onde o reconhecimento da diferenca muitas vezes esbarra em ldgicas
homogeneizadoras. Os discursos ndo sdo homogéneos, e é justamente nessa multiplicidade que
reside a complexidade e a poténcia do GT15 enquanto espaco de producdo de saberes sobre
Educacéo Especial na regido Norte.

Neste sentido, esta dissertacdo teve como objetivo analisar os discursos sobre Educacéo
Especial que circulam nos anais do GT15 da ANPEd Norte, buscando compreender de que modo
esses discursos constroem verdades, subjetividades e préaticas. A partir de uma leitura arqueoldgica
foucaultiana, foram examinados o0s enunciados presentes nos textos selecionados,
problematizando seus modos de producéo, suas regularidades e suas descontinuidades.

A anélise revelou que, embora haja uma forte presenca do discurso da inclusdo nos estudos
do GT15, esse discurso muitas vezes é atravessado por contradi¢cdes. Concepcdes medicalizantes,
a centralidade da deficiéncia como déficit e a responsabiliza¢do do sujeito ainda emergem, mesmo

em textos que se propdem criticos.
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Por outro lado, algumas producbes tensionam essas logicas, abrindo espago para uma
leitura da deficiéncia como diferenca e para a critica as normatividades escolares. Tais movimentos
apontam para o dissenso epistemoldgico que marca o campo da Educacao Especial.

Assim, os discursos analisados ndo apenas refletem o campo, mas também o constituem.
A andlise arqueoldgica permitiu evidenciar que a Educacéo Especial é atravessada por multiplas
racionalidades nem sempre harmonicas e que a propria ideia de inclusdo pode funcionar como um
dispositivo de controle, dependendo de como é mobilizada. Essa compreensdo convida a
problematizacdo continua das categorias usadas, a abertura a novos regimes de verdade e ao
enfrentamento da colonialidade presente nas praticas e saberes da area.

7.5 As unidades e as formas do discursos

Os discursos descritos ao longo das subsecdes 7.4 evidenciam uma unidade discursiva
operada por regras e regularidades. A regra que basicamente se vé presente nos discursos,
particularmente nomeados de Educacdo Especial, circulam em torno da defesa de um principio
muito caro ao Ocidente moderno ap6s a Segunda Grande Guerra, vinculado a superacéo de

preconceitos, discriminacdes e estigmas, qual seja, a equidade. Esse ja-dito manifesto nos

enunciados expde um jamais-dito, “um discurso sem corpo, uma voz téo silenciosa quanto um
sopro, uma escrita que nao ¢ sendo o vazio de seu proprio rastro” (Foucault, 1972, p. 28).

Como jé identificamos anteriormente na Figura 3, o principio da equidade, subjacente
aos discursos do GT15 da ANPEd Norte, sob a denominagdo de Educagdo Especial,
materializa-se numa logica circular que articula: reconhecimento da diferenca, inclusdo de
todos e construcdes fisicas, éticas e profissionais. Tal forma, por n6s submetidas a uma unidade
quando elegemos os discursos do GT 15 da ANPEd Norte, encontra seu sentido ndo exatamente
nas remissdes bibliograficas as quais recorre para garantir sua legitimidades e valor de
cientificidade, mas nos acontecimentos tratados na se¢éo 7.3, isto é, no “jogo de sua instancia”
(Foucault, 1972, p. 28).

No plano internacional, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada e
proclamada pela Resolucdo 217 A (111) da Assembleia Geral da ONU, em 10 de dezembro de
1948, que prevé, no seu art. 22, que “Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito
a seguranca social e a realizacdo, pelo esforco nacional, pela cooperagéo internacional e de
acordo com a organizacdo e recursos de cada Estado, dos direitos econdémicos, sociais e
culturais indispenséaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua personalidade”
(Resolucdo 217 A (111)/ONU, 1948), serviu de base a outros acontecimentos, cujos discursos
fazem prevalecer toda a construcdo discursiva da denominada Educacéo Especial.
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A Conferéncia Mundial de Necessidades Educacionais Especiais (1994), a Declaragéo
de Salamanca (1994), a Politica Nacional de Educacéao Especial do Brasil (1994), a LDB (1996),
a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), o Programa Educacgéo
Inclusiva: Direito & Diversidade (2003), entre outros, sdo alguns dos exemplos de
acontecimentos que resguardam e ddo legitimidade aos enunciados proferidos nos discursos do
GT15 da ANPEd Norte.

Soma-se a isso, as construgdes discursivas estabelecidas nos documentos de politicas
publicas e instru¢cdes normativas nacionais, estaduais e municipais. Os textos académicos do
GT15 da ANPEd Norte, no tempo em que se consolidam pelos acontecimentos, pdem-se como
verdadeiros, porque serem reconhecidos por uma comunidade importante na sociedade
moderna — as associagdes cientificas —, e amparados por unidades de dominio: o Direito, a
Psicologia, a Psiquiatria, a Medicina e a Pedagogia.

Essa “populacdo de acontecimento, no espaco do discurso em geral” (Foucault, 1972,
p. 30) e os enunciados considerados verdadeiros, porque cientificos, consolidam o valor do
discurso da Educacédo Especial. Afinal, também se sustentam numa dada ética que se ampara,

do ponto de vista do direito, na defesa de que “todos sdo iguais perante a lei” e, como tal,

submetidos a condic6es de possibilidades diferenciadas para que, na diferenca, todos possam
ter as mesmas chances de desenvolvimento social. Essa compreensdo nos coloca diante de um

grande desafio apresentado por Foucault (1972, p. 31):

[...] de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua situagdo; de
determinar as condic8es de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa,
de estabelecer suas correlagfes com os outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enunciagéo exclui.

Assim, constata-se que os discursos materializados nos estudos publicados pelo GT15
da ANPEd Norte, para além de sua circularidade discursiva, constatada na triplice relagédo
reconhecimento da diferenca, inclusdo de todos e construcdes fisicas, éticas e profissionais,
revelam as nuances de um tempo no qual parecia ndo mais se admitir a segregacéo de pessoas
deficientes. A franca participagdo de todos na vida pablica das sociedades modernas Ocidentais,
dai as politicas publicas respaldadas em legislacdes, portarias, instru¢cbes normativas para
regular condi¢cbes para esse fim, alinha-se ao espirito do seu tempo, porque se adequa as

exigéncias econdmicas e morais da ordem estabeleci
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Ao construir condicGes para o desenvolvimento educacional de pessoas com deficiéncia,
conforme defendem os discursos do GT15, a ANPEd se torna uma aliada do sistema que a
reconhece como “portadora da verdade”. Ao assumir esse lugar, ¢ como se a ANPEd, como
assevera Foucault (1972) ao tratar da unidade do discurso, nos dissesse que seu discurso “nao
poderia ser outro”.

A palavra muda, como diz Foucault (1972), e que anima o interior dos discursos, no
nosso caso os discursos do GT15 da ANPEd Norte, é a defesa da dignidade humana das pessoas
com deficiéncia. A descrig¢do dos discursos que apresentamos no sec¢ao 7.4 expressam um corpo
de enunciados em que essa dignidade se manifesta em meio a relagcdes entre enunciados, a
relacBes entre grupos de enunciados e a relagdes entre grupos de enunciados e acontecimentos.

Uma relacdo de enunciados fundamental, conectados entre si, sem a qual a triplice

relacdo anteriormente identificada ndo seria possivel, pode ser sintetizada nos seguintes

discursos:

= O dominio de conhecimentos especificos da educacéo especial;
= Condic0es fisicas estruturais capazes de atender as necessidades especiais;
» Profissionais qualificados, com conhecimentos técnicos para lidar e desenvolver

pessoas com deficiéncia; e

= Criacdo de espaco de acolhimento.

A relacdo desses enunciados com os acontecimentos que lhe dao sentido se materializa

em praticas concretas como:

= Mudanca curricular nas licenciaturas;
= Novos protocolos de matricula nas escolas;
= Adaptagdes de engenharia na estrutura fisicas de escolas; e

= Incorporacdo tecnologias especializadas.

Enfim, as formas discursivas, subjacentes aos trabalhos apresentados no GT15 das
reunides regionais Norte da ANPEd, apresentam como objeto de debate em defesa da educacéo
especial a relacdo inclusdo/equidade. E a partir dessa relacdo que toda uma construcio se
estabelece e a partir do qual uma disperséo de objetos véo se formando.
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7.6 Objetos e modalidades enunciativas

No processo de andlise arqueologica empreendido a partir dos discursos produzidos nas
reunides do GT15 da ANPEd Norte, entre os anos de 2016 e 2022, é possivel identificar a
emergéncia de certos objetos de discurso que se tornam recorrentes, cristalizados e, a0 mesmo
tempo, disputados. Tais objetos — como “Educacao Indigena”, “Educagao de Jovens e Adultos”,
“educacdo ribeirinha”, “autismo”, “deficiéncia intelectual”, “transtornos globais do
desenvolvimento” — ndo sdo apenas temas abordados, mas elementos discursivamente
produzidos, cuja existéncia no campo da Educacdo Especial esta vinculada a condicGes
historicas, institucionais e epistemoldgicas muito especificas.

Conforme aponta Michel Foucault (2008), os objetos do discurso nédo sdo dados, prontos
ou evidentes. Eles sdo “o resultado de um conjunto de regras que determinam ndo apenas o que
pode ser dito, mas o0 que pode ser visto, pensado, intervencionado” (Foucault, 2008, p. 49). Isso
significa que quando os textos do GT15 falam de “Educagdo de Jovens e Adultos com
deficiéncia” ou de “Educagdo Indigena inclusiva”, ndo estdo apenas nomeando realidades, mas
produzindo-as como objetos de saber e, portanto, como objetos de intervencdo, de regulacéo e
de disputa.

Ao observar o modo como esses objetos sdo construidos nos discursos, nota-se que eles

ndo aparecem de maneira homogénea. Em alguns trabalhos, por exemplo, o sujeito com autismo

é apresentado como aquele que impde desafios a pratica pedagodgica, exigindo adaptacdes,
mediacdes, recursos. Em outros, ele é figura central de projetos educativos inovadores, com
participacdo ativa em experiéncias de escolarizacdo contextualizadas. Ha ainda textos nos quais
0 autismo é tratado sob forte influéncia da perspectiva clinica, com énfase nos diagndésticos, nos
niveis funcionais e nas estratégias terapéuticas. Cada uma dessas formas de dizer sobre 0
autismo delineia um objeto discursivo especifico com implicagdes distintas para as politicas,
para a formacdo de professores e para a vida dos sujeitos em questéo.

A mesma ldgica se aplica a Educacdo Indigena, que aparece nos textos ora como
demanda por inclusdo em sistemas formais de ensino, ora como resisténcia cultural a
homogeneizacdo curricular. No primeiro caso, ha uma tendéncia a enquadrar 0S povos
indigenas na ldgica da escola inclusiva ocidental, com foco no acesso e na permanéncia. No
segundo, emerge a defesa da valorizagdo dos saberes originarios e das pedagogias proprias

dessas comunidades.
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Essas diferentes abordagens ndo sdo apenas escolhas metodoldgicas, elas revelam
modalidades discursivas distintas, ou seja, diferentes regimes de verdade que autorizam certos

modos de dizer e interditam outros.

Foucault (2008) descreve as modalidades discursivas como formas de enunciacdo que
determinam quem pode falar, a partir de onde, com qual autoridade e com quais efeitos de
verdade. Em outras palavras, a forma como um objeto é discursivamente produzido depende do
que se diz sobre ele, de quem diz, em qual contexto institucional e com quais propositos.

Nos discursos do GT15, observa-se que boa parte dos enunciados se ancora em
modalidades de tipo técnico-normativo. As falas sdo frequentemente referenciadas em
legislacGes, planos de acéo institucional, diretrizes curriculares e politicas publicas nacionais,
como a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008).
Isso confere legitimidade aos textos, mas também os alinha a uma determinada racionalidade
governamental, o que pode limitar a emergéncia de discursos mais criticos e criativos.

Contudo, também se encontram modalidades discursivas que se aproximam do que
podemos chamar de modalidade experiencial, centrada em vivéncias locais, praticas escolares
concretas e saberes construidos no cotidiano. Essas modalidades aparecem, em geral, em textos
oriundos de contextos interioranos, de territdrios amazonicos com acesso precario a recursos
institucionais. Nesses casos, os discursos desafiam o modelo universalista da inclusdo e
propdem leituras situadas das dificuldades, resisténcias e invencdes pedagogicas que se fazem
possiveis em meio a desigualdades historicas.

E nesse cruzamento entre objeto e modalidade que se configura o campo discursivo da

Educacdo Especial na ANPEd Norte. Os objetos ndo sdo apenas nomeados, sdo construidos

discursivamente a partir de modos especificos de falar e de escrever. Esses modos ndo sao
neutros: eles implicam escolhas éticas, politicas e epistemoldgicas. Nomear um estudante como
“autista ndo verbal” ndo ¢ o mesmo que referir-se a ele como “sujeito com formas singulares
de comunicagdo”. Cada nomeagdo carrega uma visdo de mundo, um lugar de fala e uma
expectativa de intervencao.

E vélido destacar que os objetos de discurso identificados no GT15 ndo existem
isoladamente. Eles se conectam entre si, formando redes de inteligibilidade que organizam a
maneira como a Educacdo Especial € pensada e praticada na regido Norte. Um exemplo disso
é arecorrente associacao entre EJA, deficiéncia e pobreza —uma triade discursiva que naturaliza

certos arranjos e obscurece 0s atravessamentos de raca, género e territorio.



187

Em vista disso, é fundamental lembrar, como afirma Foucault (2008, p. 66), que “o
discurso nao reflete a realidade, ele a fabrica”. E essa fabricacdo deve ser permanentemente
interrogada para que ndo se torne instrumento de invisibilizacdo ou de controle dos sujeitos a

quem se prop0e dar voz.

7.7 Conceitos e formacdes das estratégias

A anélise das producdes académicas do GT15 da ANPEd Norte permite observar que
os discursos sobre Educacgé@o Especial estdo alicercados em conceitos recorrentes que, por sua
vez, estruturam as praticas de pesquisa, intervencdo e formacdo docente. Palavras como
inclusdo, acessibilidade, diferenca, equitativo e direitos comparecem de modo insistente nos
textos, como termos técnicos e como dispositivos que orientam modos de ver, de dizer e de agir
no campo educacional.

De acordo com Michel Foucault (2008), todo conceito deve ser compreendido dentro
de uma formacdo discursiva, isto é, dentro de um conjunto de regras histéricas e anénimas que
definem, em um determinado tempo, o que pode ser dito, por quem, com que autoridade e com
quais efeitos. Essas formacdes ndo se reduzem a linguagem, na verdade, envolvem instituicdes,
saberes, técnicas e jogos de poder. Ao tratar dos conceitos, portanto, ndo estamos apenas
discutindo vocabulario, mas investigando os regimes de verdade que sustentam as praticas
educativas.

No conjunto dos trabalhos analisados, o conceito de inclusdo aparece como 0 €ixo
central que organiza os discursos. Seu uso € quase unanime, mas nem sempre ha uma
problematizacdo critica sobre seus sentidos. Em muitas produgdes, o termo é apresentado como

um principio normativo um dever da escola, uma orientacdo da politica publica, um valor a ser

perseguido. No entanto, sdo poucos 0s textos que tensionam a ambiguidade da inclusdo
enquanto conceito.

Quando a inclusdo é reduzida a presenca fisica do estudante com deficiéncia na escola
comum, sem uma reflexdo mais profunda sobre as transformacdes estruturais necessarias para
que essa presenca seja significativa, o conceito se esvazia. Como pontua Silva (2000, p. 87), “a
inclusdo pode operar como uma forma sutil de domesticacdo, quando ndo questiona a norma,
mas apenas tenta encaixar o sujeito na logica preexistente”.

Por outro lado, o conceito de equidade tem ganhado visibilidade nos discursos mais
recentes. Em especial nas publicacdes das reunides de 2021 e 2022, nota-se um deslocamento
da nogéo de igualdade (entendida como dar o mesmo para todos) para a ideia de equidade (como
reconhecimento das diferencgas e promocao de condicdes justas para cada sujeito).
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Contudo, essa transicdo nem sempre € acompanhada por uma discusséo epistemoldgica
mais robusta.

Em alguns trabalhos, equidade é tratada como um sinénimo de justica social, sem que
se explicite como ela se concretiza nas praticas pedagdgicas cotidianas. Foucault (2008, p. 60)
lembra que “os conceitos ndo sdo formas neutras: eles organizam o campo do visivel e do
decifravel, determinam aquilo que pode ser legitimamente dito e aquilo que sera descartado
como nao cientifico, ndo valido, ndo verdadeiro”. Assim, a forma como equidade é mobilizada
nos discursos revela uma aspiracédo ética, mas também os limites e as possibilidades de pensar
a diferenca no espaco escolar.

Além de inclusdo e equidade, o conceito de acessibilidade também comparece com

frequéncia, especialmente vinculado ao uso de recursos pedagdgicos, tecnologias assistivas e
adaptacdes curriculares. Todavia, em boa parte dos textos, a acessibilidade é tratada de maneira
técnica, descolada de seu carater politico. Ha poucos debates sobre quem define o que é
acessivel, sob quais critérios e a partir de quais experiéncias. A acessibilidade, quando restrita
ao campo da técnica, corre o risco de ser pensada como um fim em si mesma, e ndo como parte
de um projeto de democratiza¢do do conhecimento e de valorizacéo da pluralidade de sujeitos.
Outro conceito que atravessa os discursos é o de diferenca. Contudo, assim como nos demais,
a diferenca raramente é discutida de forma critica. Em varios textos, ela aparece associada
a deficiéncia como algo que precisa ser compensado ou superado. 1sso revela uma adeséo,
mesmo que inconsciente, a uma ldgica integracionista, em que 0 “normal” é 0 parametro
e 0 “diferente” é aquele que deve ser ajustado. Como analisa Skliar (2003, p. 28), ““o discurso da
inclusdo muitas vezes fala de diferencas, mas ndo as escuta; reconhece o outro, mas nao o
permite ser diferente”. Essa constatacdo é fundamental para problematizar a maneira como
0s conceitos circulam e operam nos discursos académicos: por vezes, sob uma retorica de
valorizacdo da diversidade, perpetuam-se praticas normalizadoras.
Ao mesmo tempo, é preciso reconhecer que 0s conceitos ndo estao encerrados em si mesmos.
Eles n&o sdo propriedades fixas de um discurso, mas campos de disputa. E nesse ponto que as
formacOes discursivas se tornam visiveis em sua complexidade. Se por um lado hd uma
tendéncia a normatizagdo dos sentidos — sobretudo quando os textos se aproximam da
linguagem das politicas publicas —, por outro, ha movimentos de resisténcia e de reinvencdo
conceitual.



189

Em alguns trabalhos, especialmente aqueles oriundos de universidades do interior da
Amazonia ou vinculados a experiéncias praticas de formacdo docente, 0s conceitos aparecem
contaminados pelas vivéncias locais, pelas dificuldades estruturais e pelas estratégias criadas
“no chao da escola”.

Esse tensionamento indica que a formac&o discursiva que se constitui no GT15 nédo é
homogénea, porque contém brechas, hesitagdes e contradicbes. HA& uma hegemonia dos
discursos normativos, alinhados ao marco legal da inclusdo, mas também ha fissuras por onde
emergem outros modos de pensar e praticar a Educacao Especial. Foucault (2008) propbe que
olhemos para essas descontinuidades ndo como ruidos ou falhas, mas como sinais da
dinamicidade dos discursos, daquilo que ainda estad em disputa, em movimento, em construgao.
Faz-se importante destacar que 0s conceitos que atravessam os discursos do GT15 ndo operam
sozinhos. Eles sdo sustentados por uma rede de enunciados, praticas, instituicbes e posicdes
de sujeito. Assim, abordar a formacdo discursiva nao € apenas identificar palavras- chave
recorrentes, mas compreender como esses conceitos se articulam com regimes de verdade que
produzem efeitos concretos sobre os sujeitos da Educacdo Especial. S&0 esses regimes que
autorizam certas falas, silenciam outras, reconhecem determinadas experiéncias como validas
e marginalizam outras como irrelevantes. E nesse jogo que 0s conceitos se estabilizam — e é

também nesse jogo que podem ser deslocados, reinventados e politizados.

7.8 Raridade, exterioridade e acimulo

A andlise dos discursos presentes nos trabalhos do GT15 da ANPEd Norte, a luz da

arqueogenealogia foucaultiana, exige um olhar atento para os contetdos explicitos e para os modos

como esses discursos se organizam, circulam e acumulam-se ao longo do tempo. A partir das

categorias propostas por Michel Foucault (2008), raridade, exterioridade e acimulo, € possivel

compreender os limites, as repeticdes e os siléncios que estruturam o campo discursivo da Educagédo

Especial na regido Norte, e 0 modo como ele se constitui como um campo de saber.
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Raridade

Segundo Foucault, os discursos ndo sao ilimitados; ha uma economia da enunciagéo que
regula o que pode ser dito, com que frequéncia, em que contexto e por quem. Essa economia
define o que é raro ou frequente, 0 que aparece com énfase e 0 que permanece nas margens.
Como o0 autor afirma: “ndo se trata de dizer que tudo ¢ discurso, mas de examinar como, em
uma determinada época e em uma dada sociedade, somente algumas coisas podem ser ditas, e
outras, nao” (Foucault, 2008, p. 27).

Nos trabalhos analisados, a raridade se manifesta de forma sutil, mas evidente. Certos
temas aparecem de maneira recorrente, quase obrigatoria — como inclusdo, acessibilidade e
formacédo de professores —, enquanto outros sao praticamente ausentes ou abordados de forma
superficial. Por exemplo, temas como raca, sexualidade, género, colonialismo, territorialidades
amazonicas e perspectivas interseccionais sdo tratados com pouca frequéncia. A raridade desses
temas ndo significa falta de relevancia, mas revela uma estrutura discursiva que prioriza certos
saberes e marginaliza outros, mesmo dentro de um campo que se pretende inclusivo.

Outro exemplo é a escassa presenca da voz dos préprios sujeitos com deficiéncia nos
discursos. A maior parte dos textos fala sobre eles, mas quase nunca com eles. Quando
aparecem, é frequentemente como objeto de analise, ndo como produtores de saber. Isso aponta
para uma raridade discursiva que ndo é apenas gquantitativa, mas politica: ha uma dificuldade

de legitimar como saber aquilo que é produzido a partir da experiéncia vivida da deficiéncia.

Exterioridade

A categoria de exterioridade, para Foucault, nos convida a olhar para o que sustenta e
contorna o discurso — aquilo que esté fora, mas o torna possivel. Nenhum discurso se constitui
de forma autbnoma, ele depende de instituicdes, de regimes de verdade, de dispositivos que o
autorizam e o estabilizam. Foucault (2008, p. 35) escreve que “o discurso deve ser analisado
como uma pratica que obedece a regras, que ndo se fundam na interioridade do sujeito, mas em
condigoes historicas especificas”.

No caso do GT15, a exterioridade dos discursos ¢é fortemente marcada pela presenca do
Estado, das politicas publicas educacionais e das normas internacionais de direitos humanos.
Boa parte dos textos estd ancorada em marcos legais como a LDB, a Constituicdo de 1988, a

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), e em
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documentos internacionais como a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencao da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). Essas referéncias funcionam como
garantias de legitimidade, como também moldam os limites do que se pode dizer. Assim,
mesmo discursos com pretensdes criticas acabam se estruturando a partir de l6gicas normativas
ja estabelecidas.

Além disso, hd uma exterioridade geogréafica e epistémica evidente. Grande parte dos
referenciais tedricos mobilizados pelos textos vem de autores do Sudeste e Sul do pais, com
pouca inserc¢do de intelectuais amazonidas, indigenas, negros ou com deficiéncia. Essa auséncia
reforca o carater sul-sudestino e eurocentrado da formacao discursiva dominante, dificultando
a emergéncia de uma epistemologia localizada, sensivel as especificidades da Amazénia e dos

sujeitos que nela vivem.

Acumulo

Por fim, o acimulo diz respeito a forma como os discursos se empilham, reforcam-se e
consolidam-se ao longo do tempo, tornando-se saberes aceitos, quase naturais. Foucault elucida
que o saber ndo é apenas o0 que é dito, mas 0 que € reiterado, registrado, sistematizado. O
acumulo transforma o discurso em arquivo, e 0 arquivo em autoridade.

Nos anais do GT15, percebe-se um acumulo significativo de determinadas narrativas
essencialmente aquelas voltadas a defesa da escola inclusiva, a necessidade de formacdo
docente continuada e a valorizacao da acessibilidade. Esses temas, ao longo dos anos, tornam-
se quase obrigatdrios, compondo uma graméatica comum dos textos. Esse acimulo, por um lado,
permite consolidar uma identidade discursiva no campo da Educacdo Especial; por outro,
também pode gerar saturacdo e repeticao, dificultando a emergéncia de novas problematizacdes.

Entretanto, é preciso destacar que esse acimulo ndo é apenas textual, € institucional. Os
mesmos nomes de autoras e autores aparecem em diferentes textos, muitas vezes, com vinculos
fortes com grupos de pesquisa consolidados. Essa concentracdo de autoria j& apontada pela
banca como um ponto critico revela um padréo que pode dificultar a pluralizacdo das vozes e
das experiéncias. O campo discursivo se acumula, mas se acumula em torno de certos polos de
poder académico.

A leitura das categorias de raridade, exterioridade e acUmulo ndo serve para
desqualificar os discursos analisados, mas para torna-los visiveis em sua densidade historica,
politica e epistemoldgica. Ela nos permite compreender o que se diz sobre Educagdo Especial
na ANPEd Norte, 0 que se pode dizer, o que € ignorado e o que ainda precisa ser dito, uma vez
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que, ao adotar a arqueologia do saber como ferramenta tedrico-metodoldgica, esta pesquisa
afirma que o discurso ndo € uma superficie neutra de representacéo da realidade, mas um campo
de forgas no qual saberes, poderes e subjetividades sdo produzidos, regulados e disputados. Ao
compreender isso, torna-se possivel descrever o campo da Educacgdo Especial na Amazénia e
intervir nele a partir de outras perguntas, outras vozes e outras possibilidades de existéncia.

Percebeu-se que a utilizacdo de diferentes tipos de deficiéncia nos trabalhos do GT15,
da 1% a 4* ANPEd Norte, realizadas de 2016 a 2022, para a ratificar a l6gica empregada nos
discursos, a rigor, assume um compromisso politico e ético com o seu tempo. Os tipos s&o
distribuidos entre surdo-cegueira, deficiéncia intelectual, deficiéncias em geral, autismo,
deficiéncia fisica, surdez, deficiéncia visual e paralisia cerebral, dentre outros.

Além da recorréncia a essas especificidades, também ha estudos que tratam de
“deficiéncias em geral”, que, portanto, ndo focavam em apenas uma deficiéncia, mas em duas
ou mais, logo, em vérias deficiéncias de forma conjunta, que, curiosamente, chegam aos
mesmos resultados dos estudos sobre tipos especificos, defendendo as mesmas teses, gerando
um mesmo saber.

Dentre essas deficiéncias em geral, encontram-se: deficiéncias neuroldgicas e
transtornos, paralisia cerebral, sindrome de Down, malformacdo congénita, hidrocefalia,
deficiéncias visuais (catarata traumatica, Glcera de crnea, cegueira de um olho), perda auditiva,
deficiéncia sensorial, intelectual, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia,
deficiéncia fisica e transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade.

Foucault (2013) argumenta que o saber ndo é neutro ou universal, mas esta inserido em
relacdes de poder e praticas discursivas especificas. Nesse caso, 0s estudos do GT15 da ANPEd
Norte, ao insistir em uma analitica recorrente, assumem seu lugar de poder no contexto da
sociedade e no espaco institucional da ANPEJ, isto €, no contexto dos GT da Associacdo. No
caso restrito do préprio GT15, a predominancia de deficiéncias plurais entre os trabalhos indica
seu lugar de poder naquele contexto restrito da educacao especial.

O baixo percentual de estudos de deficiéncias especificas, surdez, autismo, deficiéncia
fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, surdo-cegueira, paralisia cerebral, reflete ainda
uma incipiente insercdo dessas categorias nos debates académicos e, por extensdo, um poder
mais limitado se comparados aos estudos de deficiéncias plurais. A incidéncia recorrente de
estudos sobre determinadas deficiéncias nos trabalhos da ANPEd Norte revela muito sobre
quais “lutas” ganharam forc¢a no periodo investigado, de 2016 a 2022.

Ao descrever os discursos, alcancamos a genealogia dos saberes produzidos pelo

discurso da educacdo especial e descortinamos 0s espacos institucionais que lhe déo
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legitimidade: a escola, 0 AEE, as APAEs, as clinicas especializadas etc. Na articulacdo entre
saber e instituicOes, regulacdes e praticas vao sendo admitidas, assumidas e canonizadas pela
sociedade de um modo geral.

Ao analisar os trabalhos sobre deficiéncias especificas, notou-se a predominéncia de
estudos sobre surdez. Isso nos leva a refletir, dentro da perspectiva foucaultiana, acerca da
historia da construgdo discursiva em torno da surdez. O predominio de trabalhos sobre essa
deficiéncia pode indicar que, naquele contexto (2016-2022), a surdez era amplamente discutida
e pesquisada, talvez devido a presenca de movimentos sociais mais organizados, leis mais
consolidadas (como a Lei de Libras de 2002) ou, mesmo, uma demanda crescente por incluséo
de pessoas surdas na Educacéo.

A diversidade das deficiéncias abordadas nos trabalhos da ANPEd Norte reflete a
amplitude do campo da Educacdo Especial, que se torna quase total, a ponto da incluséo se
apresentar como um discurso hegemdnico, quase impossivel de ser contestado. Sua relacdo com
a defesa do direitos humanos traz o debate para uma reflexdo na qual uma certa ética e moral,
principalmente respaldada pelo discurso da sensibilidade e do acolhimento, inquestionavel.

Essa abrangéncia totalitaria se amplia no caso do GT15 da ANPEd Norte quando as
deficiéncias séo tratadas em intersecdo com questdes particulares da regido, vinculadas aos
indigenas, ribeirinhos, quilombolas e & Educacdo de Jovens e Adultos, além de outras
frequentes em outras regides, como ensino superior.

Constata-se que o discurso aparentemente bem-sucedido do GT15 estd francamente
ligado a existéncia e a execucdo de politicas publicas educacionais. Tais politicas, chamadas
correntemente de politicas de Educacdo Inclusiva, abrangem legislacGes, normativas e portarias
que regulamentam praticas discursivas e praticas ndo discursivas. Séo elas que respaldam o
discurso da eficiéncia e eficacia, tdo necessarios no capitalismo. E a partir delas que os discursos
do GT15 respaldam o que se chama de préaticas avancadas ou préaticas retrdgradas, praticas
adequadas, tecnicamente eficientes.

Em particular, os estudos sobre Educacédo Infantil para alunos com deficiéncia recorrem
aos saberes da Pedagogia voltados para a crianca pequena. O discurso em torno da ludicidade
e do desenvolvimento infantil s&o utilizados e associados ao discurso da Educacdo Especial.
Considerada a primeira infancia como uma etapa de intensas descobertas, socializagdo e
formacéo de vinculos afetivos, essa € ainda mais refor¢cada como premente para a inclusdo da
crianca pequena na vida social.

Os discursos justificam suas assertivas utilizando o argumento de que historicamente

criancas com deficiéncia foram excluidas ou segregadas de ambientes educativos formais, com
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a explicacdo de que precisavam de cuidados especificos que ndo poderiam ser oferecidos na
escola comum. Essa visdo excludente desconsidera o potencial de desenvolvimento dessas
criangas e reforca barreiras sociais, fisicas e atitudinais. Contudo, com base em documentos
legais nacionais e internacionais, avangos pedagdgicos nas Ultimas décadas vém consolidando
o0 argumento cientifico de que inclusdo deve comecar desde a educacao infantil, respeitando a
diversidade e assegurando a igualdade de oportunidades.

A inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil exige mais do que o
simples acesso fisico a escola. Defendem ser necessario criar ambientes educacionais
acolhedores, adaptados e sensiveis as necessidades individuais. Para tanto, recorrem a
necessidade de adaptacGes nos espacos fisicos, uso de materiais pedagdgicos acessiveis,
praticas pedagogicas diferenciadas e, principalmente, uma postura ética e afetiva dos
educadores, que deve ser baseada no respeito a singularidade de cada crianca.

A formagdo “qualificada” dos profissionais da Educacdo Infantil é outro dispositivo
utilizado nos discursos da incluséo e sua efetividade. Critica-se que educadores ainda nao
recebem formacédo adequada para lidar com a diversidade, o que pode gerar insegurancas e
praticas pedagogicas limitadas. A formacéo continuada, com foco em educacéo inclusiva, deve
abordar 0 uso de tecnologias assistivas, estratégias de comunicacdo alternativa, adaptacGes
curriculares e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitem os diferentes ritmos e
modos de aprender.

A parceria com as familias é outro dispositivo enredado nos discursos, dado que a escola
é uma instituicdo que deve manter um didlogo aberto e constante com os familiares, valorizando
suas experiéncias e conhecimentos sobre a crianca. Essa relacdo de confianca favorece a
construcdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes e fortalece a rede de apoio em torno da
crianca. Sob esse poder da escola, a familia é um segmento que também precisa ser acolhida e
orientada sobre os direitos educacionais de seus filhos, para, junto com a instituigdo escolar,
combater preconceitos e insegurancas.

O AEE é um outro instituto envolvido nos discursos em defesa da educacdo especial
inclusiva, sendo defendido como estratégia fundamental para assegurar o direito a educacao de
estudantes com deficiéncia. Recorrendo ao que esta previsto na Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e respaldado pela Lei Brasileira de
Inclus&o (Lei n® 13.146/2015), enunciados sdo elaborados no sentido de defender o AEE como
um recurso complementar e/ou suplementar na formacg&o escolar. E também por meio desse
atendimento que os autores garantem ser possivel o acesso, a participagdo e a aprendizagem de

forma plena dos estudantes deficientes no ensino regular.
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O AEE e insistentemente defendido como recurso que nao substitui o ensino comum.
Os discursos contraem enunciados que 0 inserem como necessario no contraturno escolar, com
vistas a eliminacdo de barreiras que possam dificultar o processo de aprendizagem e promover
o0 desenvolvimento das potencialidades de cada estudante. Para seu funcionamento pleno e a
contento, conforme o discurso da incluséo, esse atendimento deve estar respaldado no uso de
recursos pedagogicos especializados, estratégias adaptadas, tecnologias assistivas e atividades
especificas. Assim, o AEE produz todo um discurso que requer saberes especificos e recursos
especiais considerados capazes de possibilitar a aprendizagem dos estudante especiais e sua
interacdo com o curriculo comum.

Utilizando-se de um discurso moral, os enunciados em defesa do AEE sdo engendrados
como promotores do respeito a singularidade. Cada deficiéncia apresenta desafios e
potencialidades Unicas, o que exige uma abordagem personalizada. Ao recorrer aos Varios tipos
de deficiéncias, os autores dos discursos explicam como as praticas pedagogicas podem (ou
devem) ocorrer. Para estudantes com deficiéncia visual, por exemplo, o AEE € apresentado
como aquele que pode oferecer o0 ensino do sistema Braille, o uso de softwares leitores de tela
e materiais tateis; para alunos com deficiéncia auditiva, ele pode envolver a Lingua Brasileira
de Sinais e recursos de comunicacdo alternativa; para os com deficiéncia intelectual ou
transtornos globais do desenvolvimento, pode incluir estratégias que respeitem o ritmo de
aprendizagem, com recursos concretos e atividades contextualizadas.

O sucesso do AEE depende diretamente da formacdo e da atuacdo dos professores
especializados e, mais uma vez, responsabiliza-se o professor e sua formacgéao por possiveis (ou
supostos) fracassos das politicas de inclusdo na educacdo. Nos discursos, assevera-se que
muitos profissionais ainda enfrentam desafios relacionados a falta de formacdo adequada, a
escassez de recursos pedagogicos adaptados e a sobrecarga de trabalho. A formacéao continuada,
amplamente defendida como essencial para que educadores desenvolvam competéncias para
atuar de forma critica, criativa e sensivel as necessidades dos estudantes, reforca o lugar
institucional da ANPEd, que legitima a verdade sobre o tema. Ela se torna uma ponte na defesa
da instituicdo universitaria, da pds-graduagdo como “espago” de produgdo de conhecimentos
sobre tecnologias assistivas, adaptagdes curriculares e praticas pedagogicas inclusivas.

Outro questdo engendrada nos discursos do GT15 da ANPEd Norte € a articulacéo entre
o professor do AEE, o professor da sala regular e a familia do estudante. Para os pesquisadores,
essa relacdo garante a coeréncia entre as estratégias desenvolvidas no AEE e as praticas
pedagogicas em sala de aula. Em face disso, prescrevem os discursos a troca de informagdes e

0 planejamento conjunto entre esses grupos de modo a permitir que o atendimento especializado
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complemente o ensino regular, evite a fragmentacdo do processo educativo e possa alcangar o
objetivo da educacao inclusiva: oportunidade a todos.

Destaca-se, porém, que o AEE enfrenta desafios estruturais e institucionais. Critica-se,
em tom de dendncia, que escolas ndo possuem salas de recursos multifuncionais adequadas ou
profissionais suficientes para atender a demanda. A caréncia de recursos tecnologicos adaptados
e de materiais pedagdgicos acessiveis sdo tratados nos discursos como limitadores para a
eficacia do atendimento. Acusam-se as escolas e seus profissionais de ndo compreenderem o
AEE como um direito e uma ferramenta essencial para a inclusdo. Justifica- se essa realidade
por uma suposta resisténcia cultural e atitudinal dentro das institui¢oes.

Valendo-se de uma dada ética, os trabalhos do GT15, em geral, defendem, com o AEE,
a necessidade de todos os segmentos escolares estarem comprometidos com a construcdo de
uma pedagogia inclusiva, em que todos os estudantes possam aprender, participar e
desenvolver-se. Ele é considerado uma ferramenta para transformar a educacao, tornando-a
mais justa, acessivel e humana. Para os autores dos discursos, reconhecer e valorizar o AEE
significa reconhecer o direito de cada estudante a ser respeitado em sua singularidade e a
participar plenamente do ambiente escolar.

Retomando a questdo da totalidade, tdo presente nos discursos da incluséo escolar,
trazemos para 0 debate as interseccionalidades que os estudos do GT15 da ANPED Norte
estabelecem ao articularem os debates sobre estudantes com deficiéncia e populacdes
especificas da Amazénia, como indigenas e ribeirinhos. Os enunciados dos discursos dos
trabalhos apresentados na regides regionais Norte tratam a educacdo indigena de alunos com
deficiéncia como um campo que exige atencdo cuidadosa e sensivel. Campo em que a
interseccionalidade educacéo indigena e Educacdo Especial vem sendo negligenciada.

Recorre-se a certa pedagogia da sensibilidade quando se explica que as comunidades
indigenas podem ter uma compreensao da deficiéncia profundamente diferente da perspectiva
Ocidental moderna. Enredam-se enunciados no sentido de reconhecer que os povos indigenas
interpretam as diferencas corporais e cognitivas de acordo com suas préprias cosmologias,
valores e préticas culturais, distante das interpretacdes defendidas pelos préprios pesquisadores.
Via de regra, sem descri¢fes densas de povos indigenas, a deficiéncia pode ser vista por grupos
indigenas com naturalidade e integrada a dinamica comunitaria, assim como cercada por
“tabus” ou “interpretacdes espirituais”, e que tais visdes influenciam diretamente a forma como
a pessoa indigena com deficiéncia € acolhida, cuidada e educada na escola indigena.

Os autores argumentam que o modelo de educacdo escolar indigena, que deveria ser

bilingue, intercultural e comunitaria, ainda apresenta lacunas quando se trata de garantir o



197

acesso e a permanéncia de estudantes indigenas com deficiéncia. A precariedade de
infraestrutura escolar, a auséncia de profissionais qualificados, a falta de materiais pedagdgicos
adaptados e a caréncia de politicas educacionais especificas sdo alguns dos obstaculos listados
nos discursos e que se tornam justificadores dos limites ao desenvolvimento de praticas
inclusivas nas escolas indigenas.

Sem duvida, o conceito de inclusdo, explorado nos estudos da GT15, € uma imposi¢ao
da légica Ocidental moderna, que desconsidera saberes, praticas e contextos indigenas. I1sso
resulta em discursos que provocam descompassos entre as politicas de educacgéo inclusiva e a
realidade das comunidades, acabando por dificultar a implementacdo de estratégias
pedagdgicas que respeitem tanto a cultura indigena quanto as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia.

Ainda que seja assim, as préaticas discursivas dos trabalhos do GT15 destacam que as
comunidades indigenas devem ter a liberdade de constituir suas formas proprias de cuidado
coletivo e de educacdo informal, que podem ser potentes ferramentas de inclusdo. Vé-se, entao,
gue mesmo reconhecendo as diferencas entre culturas, os discursos insistem com o conceito de
inclusdo, ainda que a transmissdo oral de saberes, as praticas comunitérias e o vinculo com a
natureza sejam tratados como possibilidades pedagdgicas que valorizam o protagonismo de
todos, independentemente de suas condicdes fisicas ou cognitivas. Nessas reflexdes, percebe-
se que os valores morais e éticos defendidos nos discursos dos organismos internacionais, e
mesmo da legislacdo brasileira p6s-1988, em relacdo a Educacdo Especial, também estdo
presentes nos documentos referentes a diversidade de préaticas culturais.

Numa tentativa de dar singularidade a interseccionalidade educacdo Indigena/Educacao
Especial, o discurso sobre a educac¢do indigena de estudantes com deficiéncia ndo raro recorre
a referenciais tedricos outros como a perspectiva intercultural e decolonial, porque, amparados
nesses, 0s enunciados discursivos assumem um poder maior de argumentacao ao reconhecer as
especificidades culturais e valorizar os saberes tradicionais. Isso conduz os autores a defender
politicas publicas que garantam acessibilidade fisica, comunicacional e pedagdgica as escolas
indigenas, como nas escolas das cidades, mas como acréscimo de que se respeitem as decisdes
comunitarias sobre os caminhos educativos mais adequados.

Essa compreensdo acerca das escolas indigenas se resvala também na defesa por uma
formacdo de professores indigenas que contemple discussfes sobre educacdo inclusiva, de
modo que educadores possam atuar de forma sensivel e adequada as necessidades dos

estudantes com deficiéncia. Ao mesmo tempo, é posto em pauta que todas essas condi¢Ges
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sejam asseguradas pelo Estado, instancia considera responsavel pela oferta de recursos,
infraestrutura e apoio técnico especializado.

Nessa perspectiva, acrescenta-se ainda que a educacdo indigena de alunos com
deficiéncia ndo deve ser apenas uma adaptacdo de modelos ocidentais, mas uma construcao
coletiva que respeite e potencialize os modos préprios de ensinar e aprender dos povos
indigenas. Nesse sentido, os estudos sobre esse tema ratifica o direito de todos os estudantes
viverem plenamente sua cultura, identidade e territério, com dignidade e respeito.

Ainda na direcdo de um discurso totalitarista, a educacao ribeirinha voltada para alunos
com deficiéncia também é tratada nos estudos apresentados e publicados no GT15 da ANPEd
Norte. Também se defende, nesses textos, tratar-se de um tema que exige abordagens sensiveis,
contextualizadas e profundamente comprometidas com a inclusdo. Argumenta-se que as
comunidades ribeirinhas, assim como 0s povos indigenas, enfrentam desafios histéricos
relacionados ao isolamento geografico, a precariedade de infraestrutura e a auséncia de politicas
publicas eficazes. Ao estabelecer interseccionalidade com a Educacao Especial, os enunciados
sobre os ribeirinhos da Amazonia articulados nos textos destaca que, para essas comunidades,
esses desafios se tornam ainda mais complexos e demandam solucbes que considerem as
especificidades culturais, ambientais e sociais do territorio.

Critica-se que as escolas ribeirinhas funcionam, no mais das vezes, em estruturas
simples, com recursos limitados e dificuldades de acesso a materiais didaticos, tecnologias e
formacéo continuada de professores. Essas condic¢des sdo utilizadas nos discursos para justificar
a defesa da Educacdo Especial. Recorre-se, como nos demais textos com outros objetos de
discussdo, a Educacdo Inclusiva para os estudantes ribeirinhos deficientes para defender
adaptacdes pedagdgicas, um olhar atento para as barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais.

Os enunciados que tratam da interseccionalidade educacdo ribeirinha/Educacao
Especial também reportam a formacéo de professores. Essa circularidade discursiva, que remete
a formacdo docente, reforca a forma canbnica com a qual pesquisadores constroem seus
discursos académicos sobre educacdo especial. Insiste-se que os docentes ndo tém acesso a
formacéo continuada ou a capacitacdo especifica para lidar com a diversidade de necessidades
especificas educacionais.

O transporte escolar também é abordado nesses estudos sobre estudantes ribeirinhos
deficientes. Os barcos utilizados nem sempre sdo acessiveis aos estudantes com deficiéncia

fisica ou mobilidade reduzida. A precariedade das estruturas fisicas das escolas, sem rampas,
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banheiros adaptados e mobiliario acessivel, é fortemente criticada porque é apontada como
responsavel por limitar a frequéncia e a permanéncia dos estudantes.

Ainda assim, mesmo pondo em evidéncia as condicGes precarias, 0s estudos tratam,
também, de uma possivel potencialidade nas comunidades ribeirinhas por conta de seus saberes
tradicionais, que pode servir de base para praticas educativas inclusivas. A educacgéo de alunos
com deficiéncia, nesses contextos, pode ser enriquecida ao integrar conhecimentos locais,
préticas culturais e a vivéncia com a natureza como elementos pedagdgicos.

Uma modalidade da educacdo prevista em lei, também tratada em interseccionalidade
com a Educacdo Especial, é a EJA. Os discursos dos textos apresentando no GT15 da ANPEd
Norte contemplam essa relacdo, reforcando essa visdo abrangente, totalitaria, universal da
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo. Os enunciados articulam compreensfes nas
quais a EJA para pessoas com deficiéncia € um campo posto como essencial para a promogéo
da incluséo social, da cidadania e da dignidade humana. Esse segmento educacional busca
garantir o direito fundamental a educacéo para individuos que, por diversos fatores, ndo tiveram
acesso ou permanéncia no ensino regular em idade apropriada. No caso de pessoas com
deficiéncia, essa exclusdo historica é ainda mais profunda, marcada por barreiras fisicas,
pedagogicas, sociais e culturais.

Os estudos do GT15 vinculados a essa discussdo interseccional entre EJA e Educacéo
Especial, com vistas a inclusdo, argumentam que a educacdo brasileira enfrentou desafios
estruturais para incluir a EJA nas politicas de inclusdo educacional, que jovens e adultos
deficientes ndo escolarizados na idade certa foram invisibilizados pelas politicas educacionais,
encontrando dificuldades para acessar a escola ou sendo excluidos de praticas pedagogicas
adaptadas as suas necessidades. A discriminacdo baseada na deficiéncia, o capacitismo, é um
problema social que perpetrou, no seio da sociedade, a ideia de que algumas pessoas ndo sao
“capazes” de aprender ou de participar plenamente da sociedade, refor¢ando a marginalizagao
educacional e social.

Nesse cendrio, a EJA inclusiva precisa ser mais do que o simples acesso fisico a escola,
é fundamental que essa modalidade de ensino seja estruturada com base nos principios da
educacdo inclusiva, garantindo acessibilidade pedagdgica, curricular e comunicacional. Dito
iSso, 0s autores propugnam adaptacOes de materiais didaticos, uso de tecnologias assistivas,
formacéo continuada de educadores para lidar com a diversidade e estratégias pedagdgicas que
respeitem os diferentes ritmos e formas de aprendizagem.

Sugere-se, no caso especifico da EJA, que trajetdrias de vida, saberes acumulados e

experiéncias dos sujeitos com deficiéncia sejam incorporados as praticas pedagogicas
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inclusivas, pois 0s estudantes trazem consigo vivéncias ricas e conhecimentos informais que
podem ser integrados ao processo de ensino-aprendizagem, tornando a educacdo mais
significativa e contextualizada. Defende-se que uma abordagem que valorize essas experiéncias
contribui para a construcédo da autonomia, da autoestima e da participagéo social.

A partir desse argumento, os discursos que tratam da EJA voltam a tratar da formacao
profissional dos professores. Como nos discursos sobre indigenas e ribeirinhos, os enunciados
que tratam da EJA também criticam a escassez de profissionais capacitados para atuar na EJA
inclusiva, a falta de recursos pedagdgicos acessiveis e a auséncia de politicas publicas eficazes
para essa populacdo. Tais situacdes sdo entraves que comprometem a efetivacdo de uma
educacdo inclusiva. As barreiras atitudinais, como preconceito e desinformacao, também séo
postos como obstaculos.

Também defende-se que o curriculo da EJA seja flexivel e adaptado para, supostamente,
respeitar os interesses, as potencialidades e as necessidades dos estudantes com deficiéncia. O
argumento utilizado é de que as préaticas pedagogicas devem respeitar as diferencas e o estimulo
a autonomia, visando a formacéo integral e a participacdo cidada desses sujeitos.

Para os autores dos textos, a EJA, segundo as pessoas com deficiéncia, representa um
espaco de reconstrucdo de histérias, de resgate de direitos e de afirmacdo de identidades.
Colocando-se no lugar desse grupo, sem trazer para os estudos dados qualitativos partidos dele,
os discursos, sem grande explicacdes, defendem que, mais do que transmitir conteddos, a EJA
para deficientes tem como mote a inclusdo social, o exercicio da cidadania e a construcao de
uma sociedade mais justa, plural e acessivel para todos.

Em relacdo ao Ensino Superior, nivel incorporado pelo discurso da educacéo especial
inclusiva, os textos sdo construidos sob a mesma logica discursiva dos enunciados tratados na
educacdo indigena, educacdo ribeirinha e EJA. O acesso de alunos com deficiéncia ao Ensino
Superior representa um avango importante nas politicas de inclusdo educacional, mas ainda
enfrenta desafios complexos que vdo além da matricula. Como nos discursos anteriores,
também se argumenta que mudangas estruturais, pedagogicas e culturais precisam ser realizadas
para que a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes deficientes sejam garantidos.
Explica-se que, embora legislacdes como a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) assegurem direitos
educacionais a esses estudantes, a realidade nas universidades ainda é marcada por barreiras
fisicas, pedagogicas e atitudinais que limitam a participacdo plena de estudantes com
deficiéncia.
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Os autores dos textos sobre educacdo superior a estudantes deficientes do GT15 da
ANPEd Norte afirmam que, nas instituicdes universitarias, a acessibilidade fisica ainda € um
desafio porque elas carecem de infraestrutura adequada, como rampas, elevadores adaptados,
banheiros acessiveis e sinalizagfes tateis. Também sdo ressaltadas o que se consideram
barreiras pedagogicas, posto que ndo ha materiais didaticos acessiveis, como textos em Braille,
audiobooks, legendas e intérpretes de Libras, o que, segundo os enunciados enredados,
compromete 0 acesso ao conhecimento por parte de estudantes com deficiéncia visual, auditiva
ou intelectual.

Também trazem os textos como problema para os estudantes deficientes no Ensino
Superior a falta de tecnologias assistivas, considerados instrumentos capazes de Ihes assegurar
autonomia e participacdo. Softwares de leitura de tela, teclados adaptados, recursos de
comunicacdo alternativa e plataformas digitais acessiveis sdo apresentados como fundamentais
para que estudantes com deficiéncia possam acompanhar as atividades académicas com
equidade.

Sugerem os textos que as universidades devem desenvolver politicas institucionais de
acessibilidade que articulem diferentes setores da instituicdo e que criem ndcleos de
acessibilidade, capazes de oferecer suporte pedagogico, adaptacdo de materiais e apoio
psicoldgico. Prescreve-se que tais nucleos atuem de forma integrada com docentes e gestores,
promovendo adaptacfes pedagogicas e garantindo que os direitos dos alunos com deficiéncia
sejam respeitados.

Outra questdo apresentada sobre o Ensino Superior refere-se a transicdo dos estudantes
deficientes para o mercado de trabalho. Colocam os estudos sob a responsabilidade da
universidade a insercdo desses no mundo do trabalho. Apds concluir o Ensino Superior, esses
estudantes enfrentam barreiras na insercao profissional, sendo reflexo do preconceito estrutural
e da falta de politicas inclusivas nas empresas. Também em tom de prescri¢do, os enunciados
dos discursos sobre o fracasso das universidades em relacdo a politica de inclusdo indicam que
elas devem oferecer programas de estagios inclusivos em parceria com o setor privado.

Sob a mesma logica dos demais discursos anteriores, a falta de formagé&o especifica dos
docentes para lidar com a diversidade é considerado um problema grave. A adaptac&o curricular
é limitada, ao passo que os professores ainda veem a inclusdo como um desafio pessoal, e ndo
como uma responsabilidade institucional. Nesse campo, a formacéo continuada dos professores
€ uma das bases para a construcao de uma Educacdo Superior inclusiva, posto que os docentes
ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade em sala de aula, o que gera praticas

excludentes e insensiveis as necessidades dos estudantes com deficiéncia.
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Como solucéo ao problema da desqualificacdo do professor para lidar com a incluséo, é
indispensavel promover capacitacbes que abordem estratégias pedagogicas inclusivas, uso de
tecnologias assistivas e adaptacdes curriculares. Também como nos discursos sobre indigenas,
ribeirinhos e EJA, articula-se a ideia de que a inclusdo é uma questdo para além do plano
pedagdgico, que envolve a superacdo de barreiras atitudinais. Recorre-se mais uma vez ao
capacitismo e afirma-se que o preconceito contra pessoas com deficiéncia é uma realidade nos
ambientes académicos.

A formacdo continuada de professores € um ponto central nos discursos da GT15 da
ANPEd Norte, isso porque, em todas as modalidades e niveis de ensino discutidos, 0s
enunciados sempre recorrem a formacao docente, apontando-a como responsavel pelo fracasso
da inclusdo. Para os autores dos textos, a formacao é o elemento basico para que a educacgéo
inclusiva ocorra. Quando se fala particularmente da formacéo continuada, ela ndo deve ser vista
como um complemento opcional, mas como um direito e uma responsabilidade que permeia
toda a trajetdria profissional do educador.

A formacdo inicial de professores no Brasil, em especial, tem falhado em abordar de
forma consistente as questdes relacionadas a educacdo inclusiva, 0 que se apresenta como um
problema central. Os pesquisadores articulam seus enunciados de forma a responsabilizar os
professores pelo despreparo em lidar com as multiplas dimensdes da deficiéncia, seja ela fisica,
intelectual, sensorial ou multipla, embora asseverem que tal situacdo ndo decorre da falta de
compromisso do professor, mas de lacunas estruturais nas politicas educacionais e nos
curriculos de formagdo.

Nessa direcdo, a formacdo continuada surge, por suposto, como um caminho
indispensavel para superar a limitacbes da formacdo inicial. Como tal, assegura-se nos
discursos: ela precisa ser planejada com intencionalidade e sensibilidade, contemplando tanto
aspectos tedricos quanto praticos. Segundo os autores, ndo basta apresentar conceitos gerais
sobre inclusdo, é preciso oferecer ferramentas pedagdgicas concretas, estratégias de ensino
adaptadas e reflexBes criticas sobre praticas capacitistas que ainda persistem no cotidiano
escolar.

Articula-se, ainda que de forma indireta, que a formacao continuada deve pautar-se no
aprofundamento da compreensdo da deficiéncia a partir de um viés social e de direitos humanos.
Nessa perspectiva, critica-se a visdo medicalizante da deficiéncia, que a reduz a limitacdes
individuais, e prescreve-se adotar uma abordagem que reconheca as barreiras sociais, fisicas e

atitudinais como fatores que produzem exclusdo. Assim, é essencial discutir, na formacao, o
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sentido social da deficiéncia, das politicas publicas de inclusdo e dos marcos legais, como a Lei
Brasileira de Incluséo (Lei n® 13.146/2015).

E necessario enfatizar, na formagc&o, as tecnologias assistivas e 0s recursos pedagogicos
acessiveis. Para os pesquisadores, os professores ndo tém acesso as (ou conhecimento das)
ferramentas que facilitam a comunicacéo, o aprendizado e a participacdo dos estudantes com
deficiéncia. Capacitar os docentes para o uso de recursos como softwares de leitura de tela,
materiais em Braille, comunicacdo alternativa e dispositivos de acessibilidade fisica é uma
defesa enfatica dos discursos construidos pelo GT15.

A formacdo continuada ndo deve ser pensada como um aspecto pontual, restrito a
palestras ou cursos rapidos, mas como um processo constante, colaborativo e reflexivo, que
envolva a troca de experiéncias entre professores, 0 acompanhamento pedagdgico continuo e a
construcdo coletiva de solucdes. Nesse sentido, a formacao continuada deve estar integrada as
politicas educacionais, sendo reconhecida como parte da jornada de trabalho do professor, com
carga horéria adequada e condigdes estruturais para sua realizacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo prop0s-se a realizar uma analise arqueoldgica foucaultiana sobre
a producdo académica do GT15 da ANPEd Norte, com foco na Educagdo Especial. A partir
dessa andlise, foi possivel identificar e interpretar os discursos que emergem e consolidam-se
nas discussdes académicas voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto
educacional amazonico. Essa investigacdo viabilizou a compreensao das praticas pedagogicas,
das politicas publicas e das tensdes que atravessam o campo da Educacdo Especial na regido
Norte do Brasil.

O estudo revelou a complexidade dos desafios enfrentados pelas instituicGes
educacionais na efetivacdo de uma Educacéo Inclusiva. As barreiras estruturais, pedagodgicas e
atitudinais sdo consideradas entraves significativos que comprometem a plena participacao de
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. A escassez de formacdo docente adequada, a
falta de materiais pedagdgicos acessiveis e a auséncia de recursos tecnoldgicos sdo fatores
responsaveis por dificultar aimplementacdo de préaticas inclusivas, especialmente, em contextos
socioecondmicos vulneraveis como o da Amazonia.

Por outro lado, a andlise das producGes académicas apresentadas no GT15, em virtude
dos acontecimentos em defesa dos diretos humanos, evidencia uma academia que milita a favor
da pessoa com deficiéncia e reforca a construcdo de saberes em torno da diversidade e da
inclusdo. Em face disso, os enunciados dos estudos analisados apontam para a necessidade de
reconfiguracao das praticas pedagdgicas, de formacdo docente continuada e de fortalecimento
das politicas publicas com vistas ao acesso, a permanéncia e ao sucesso escolar de estudantes
com deficiéncia.

Sob o viés foucaultiano adotado, desvelou-se de que modo certos discursos sobre a
deficiéncia sdo produzidos, disseminados e naturalizados nas instituigdes educacionais. O
discurso da incluséo por pesquisadores da Educagdo, em consonancia com os direitos humanos
e uma gama de documentos nacionais e internacionais referentes a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, demonstra um avanco no dmbito legal e das politicas publicas, de préaticas de
convivéncia que correm em direg&o contraria a exclusdo e a visdo medicalizante das diferencas.
Nessa direcdo, reivindicam-se mudangas nas estruturas educacionais, tanto no campo das
adaptacdo fisica quanto no campo do curriculo, das praticas pedagdgicas e da atitudes
relacionadas ao deficiente.

A analise dos discursos produzidos nos trabalhos do GT15 da ANPEd Norte revela uma

complexa rede de relacGes de poder, e 0 poder, como diz Foucault (1972), ndo é apenas uma
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estrutura hierarquica, mas um conjunto de praticas e saberes que atravessam as relagdes sociais.
No caso do discurso da Educacdo Especial inclusiva, esse poder atravessa, particularmente, a
ANPEGd, associacdo cientifica que se apresenta como legitima para asseverar o que é certo e 0
que errado em termos de educacéo escolar, mas ndo so ela. Trata-se de um poder que percorre,
por exemplo, a instituicdo universitaria, as associacfes de atendimento especial e a producéo
tecnologica.

Nos trabalhos analisados, é notavel que o saber produzido no que tange a Educacao
Especial € uma forma de exercer poder sobre os corpos e as subjetividades das pessoas com
deficiéncia. Os discursos presentes nos estudos reforcam a necessidade de inclusdo, mas
também evidenciam como certas praticas pedagdgicas e politicas educacionais podem,
inadvertidamente, perpetuar formas sutis de exclusdo. Isso ocorre porque as politicas de
inclusdo, reiteradamente, sdo formuladas sem a devida escuta das préprias pessoas com
deficiéncia, resultando em praticas que reafirmam normas e padrées de normalidade.

Portanto, a andlise dos trabalhos do GT15 da ANPEd Norte demonstra a complexa
relacdo entre saber e poder. Na qualidade de detentora da verdade sobre as pessoas com
deficiéncia, sejam elas criangas, jovens ou adultos, sejam indigenas ou ribeirinhos, sejam
criangas pequenas ou jovens universitarios, sejam professores atuantes ou professores em
formacdo, os discursos produzidos pela Educacdo Especial inclusiva, representada nesta
pesquisa pelo GT15 da ANPED Norte, assumem um lugar quase totalitario e universal sobre a
condicdo deficiente. Sao discursos que constroem realidades educacionais, reforcando politicas
e praticas, constituindo subjetividades.

O repertorio da ANPEd Norte, com seus enunciados prescritivos e ldgica, resulta de
uma conjuncdo de acontecimentos sociais, politicos e académicos. A ANPEd, enguanto
entidade cientifica, que representa a pesquisa em Educacdo, esta inserida num contexto de poder
aliado aos principios da modernidade e é respaldada por acontecimentos e acordos
internacionais e locais, assume um lugar de importancia no contexto do discurso da inclusao,
que se fundamenta na equidade.

Nessa senda, o discurso do GT15 é demarcado pelo tempo e delimitado no espaco. Ele
€ um desdobramento historico da cultura do normal e do anormal que por anos (e até a
atualidade) separa o igual do diferente. A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que reforca a obrigatoriedade de garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade,
é um desses marcadores a partir do qual os discursos do GT15 se amparam. Movimentos sociais

e organizacbes da sociedade civil, no rastro de acontecimentos como esse, também
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desempenham uma fungdo preponderante nas constru¢Ges enunciativas apresentadas nesta
dissertacdo e que tdo somente reforcam a legitimidade de seus ditos escritos.
Os eixos tematicos e as bases tedricas presentes nos trabalhos do GT15 sdo diversos e
refletem a complexidade simplificada na qual resvala o discurso da Educacdo Especial
inclusiva. Os estudos abordam a formacao de professores para a Educacéo Inclusiva, as praticas
pedagogicas voltadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, a anélise de politicas
pablicas de inclusdo e a interseccionalidade entre deficiéncia, género, raga e classe social, entre
outros. As bases teoricas utilizadas sdo amplas, incluindo autores como Michel Foucault, com
suas reflexdes sobre poder e saber; Pierre Bourdieu, com a analise das praticas sociais e habitus;
Lev Vygotsky, com sua abordagem sobre o desenvolvimento humano e a importancia do
contexto social na aprendizagem. Além de tedricos da inclusdo como Booth e Ainscow. Esses
referenciais tedricos, no entanto, sdo articulados de uma forma canonizada de pensar o tema
que sempre chegam as mesmas sinteses, aos mesmos resultados e as mesmas defesas de ideias.
Os discursos produzidos se somam aos que tentam desconstruir esteredtipos e
preconceitos contra a pessoa com deficiéncia. A afirmagéo da incluséo de forma tdo extensa e
radicalmente articulada nos enunciados intensificam o reconhecimento dos deficientes como
sujeitos de direitos. Para tanto, as condi¢6es consideradas necessarias para a inclusao, no plano
da Engenharia, da Pedagogia e das tecnologias, sdo apresentadas como inegociaveis.

Nessa direcdo, a formacdo de professores e gestores escolares, munidos dos saberes
admissiveis para 0 bom funcionamento da politica de inclusdo escolar, é tratada, de modo que
a adocdo de estratégias pedagdgicas que respeitem a pessoa deficiente, com todo o respaldo
ético e moral que isto significa, também é defendida. Além disso, a producdo académica do
GT15 busca legitimar a participacao ativa de pessoas com deficiéncia nos espacos educacionais,
reconhecendo suas vozes e experiéncias como fundamentais para a construcao de uma educacgéo
demaocratica.

Os discursos dominantes nos trabalhos do GT15 s&o ancorados na defesa da inclusdo
como um direito humano fundamental e na critica as praticas educacionais excludentes. Esse
discurso dominante impulsiona a formulacédo de politicas e praticas pedagdgicas que asseveram
garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar de estudantes com deficiéncia.
Contradicgdes e desafios na efetivacdo dessas préaticas, como a falta de recursos, a insuficiente
formacdo de professores e as barreiras atitudinais presentes nas escolas, sdo reforgados. Os
discursos académicos analisados, nesse sentido, ratificam a consolidag&o de préticas inclusivas
ao mesmo tempo que criticam as limitagGes e 0s obstaculos a serem superados para a construgao

dessas praticas.
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Esses discursos que fazem parte do GT15 da ANPEd Norte refletem uma demanda
social e académica por inclusdo conforme o principio da equidade, que se fortalece quando
associado a questdes especificas de popula¢es marginalizadas da Amazénia. Ao estabelecer
interseccionalidades com as populag6es indigenas e ribeirinhas, por exemplo, 0 GT assume um
carater regional, corroborando seu poder em ambito local. Assim, a ANPEd Norte tenta se
inserir como catalisadora critica dos desafios educacionais da regido.

As producdes académicas analisadas também procuram articular o tema do inclusao do
deficiente no sistema escolar com as especificidades regionais no desenvolvimento de politicas
e praticas educativas. Estrategicamente, as particularidades culturais e geograficas da Amazoénia
sdo contemplas nos discursos. Nessa direcdo, saberes tradicionais e dindmicas comunitarias sdo
usados em defesa dos discurso da incluséo, criando condigdes para a sua potencializagéo.

Os discursos das reunides da ANPEd Norte (2016-2022) séo, portanto, francamente
defensores da incluséo educacional. A valorizacdo da criatividade no processo educativo, a
participacdo ativa da comunidade e das familias e a articulagdo de politicas intersetoriais sdo
neles usados no sentido de fortalecer o desenvolvimento de uma educacdo justa. Para tanto, a
implementacao de curriculos bilingues e interculturais, que respeitem as linguas maternas dos
povos indigenas e a Lingua de Sinais, sdo indispensaveis na formagéo educacional.

Outro aspecto fortemente tratado, com grande recorréncia e reincidéncia, é o papel da
formacdo docente inicial (ocorrida no interior das universidades) e continuada na efetivacdo de
uma educacao inclusiva. A formacdo inicial dos professores é insuficiente e deficiente para
lidar com a diversidade em sala de aula. Nesses termos, reivindica-se, insistentemente,
investimentos na formacéo continuada, de modo que ela viabilize aos profissionais da Educacao
desenvolverem competéncias para dispor de recursos pedagdgicos acessiveis, tecnologias
assistivas e praticas pedagogicas adequadas as pessoas com deficiéncia.

Por fim, esta pesquisa demonstra que a construcdo da Educacdo Inclusiva atravessa a
desconstrucdo dos discursos da excluséo e a reafirmacdo de préaticas educativas que valorizem
a diversidade como elemento constitutivo da sociedade. E importante destacar que nos
discursos a inclusdo é apresentada ndo como um desafio individual, mas como uma
responsabilidade coletiva, que envolve toda a comunidade académica, politicos, gestores,
professores, estudantes e familias.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento do debate acerca do tema,
tratando das raizes dos problemas em torno de politicas relacionadas as pessoas com

deficiéncia. As reflexdes académicas, sem duvida, requerem posicionamento politico por parte
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da comunidade cientifica, mas ndo pode prescindir de rigor metodoldgico. N&o raro, 0s
enunciados discursivos do GT15 da ANPEd resvalam em repeticdes, o que nao é problema se
ndo incorressem na auséncia de elementos comprobatorios.

A pesquisa realizada também reforca a importancia de reconhecer e valorizar as
contribuicdes regionais para o campo da Educacdo Especial e Inclusiva, com destaque para a
atuacdo da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) e da producdo académica
amazonica.

Essa visibilidade é fundamental para ampliar o didlogo entre centros de pesquisa e para
fortalecer perspectivas que dialogam com contextos locais e desafios préprios da regido,
ampliando a compreenséo critica dos discursos e praticas educacionais.

Assim, este estudo ndo apenas enriquece o debate académico, mas também contribui para
o fortalecimento institucional e para o reconhecimento da Amazonia como espago produtivo e
transformador no cenério da Educacdo Especial brasileira.

Uma outra questédo suscitada pelo estudo refere-se ao poder e ao papel que a instituicao
ANPEd assume no contexto do capitalismo. Os trabalhos do GT15, grosso modo, sdo de autoria
de estudantes dos Programas de P6s-Graduagdo, componente fundamental para a formacéo
intelectual e o desenvolvimento cientifico. Contudo, a elevada taxa de inscricdo para a
submissdo de trabalhos na ANPEd Norte se apresenta como obstaculo significativo,
restringindo o acesso de muitos discentes, particularmente aqueles provenientes de classes
sociais menos favorecidas. Essa realidade suscita uma reflexdo critica concernente as praticas
institucionais que, mesmo que de forma ndo intencional, perpetuam estruturas excludentes e
elitistas dentro do ambiente académico.

O acesso ao Ensino Superior avangou com as politicas de cotas, ainda que espacgos de
producdo cientifica no Brasil sejam marcados por desigualdades socioeconémicas. Estudantes
de instituicdes publicas, que, amilde, provém de contextos sociais mais vulneraveis, enfrentam
dificuldades financeiras que impactam diretamente na sua participacdo em eventos académicos.

A imposicdo de valores elevados para inscricdo e submissédo de trabalhos reforga essas
disparidades, criando uma barreira econémica que afasta aqueles que ndo dispdem de recursos
suficientes. Isso gera um ambiente de exclusdo, no qual apenas estudantes com maior poder
aquisitivo, ou que possuem financiamentos institucionais, conseguem participar ativamente

desses espacos de socializagdo académica.
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A elitizagdo de eventos académicos, como consequéncia, ndo raro, impedem a
diversidade de experiéncias e perspectivas em seus ambientes. A producéo cientifica torna-se,
assim, limitada a um grupo restrito, reduzindo a pluralidade de vozes e o potencial de inovagéo
que poderia emergir de um didlogo mais inclusivo. Essa limitagdo impacta diretamente 0 avango
das pesquisas em &reas essenciais, como educacao, inclusdo social e diversidade, temas que
demandam a participacdo de pesquisadores que vivenciam tais realidades. Ao excluir
estudantes que poderiam contribuir com novas abordagens e reflexdes, 0s eventos perdem a
oportunidade de fomentar debates mais amplos e enriquecedores.

A falta de ampliacdo de politicas de apoio financeiro para estudantes contribui para o
agravamento desse cenario. Embora algumas instituicfes oferecam auxilios ou bolsas para
participacdo em eventos, esses recursos sdo, com frequéncia, insuficientes ou de dificil acesso.
A burocratizacdo dos processos de concessdo de auxilio financeiro e a limitacdo de vagas

disponiveis tornam a participacdo ainda mais restrita. Em virtude disso, estudantes que néo

conseguem arcar com 0s custos de inscricdo, transporte, hospedagem e alimentacdo sdo
excluidos de oportunidades valiosas de aprendizagem, networking e visibilidade académica.

Essa dinamica de exclusdo reflete uma contradicao relacionada aos principios que regem
a Educacdo Superior publica e a producao cientifica, que deveria primar pela democratizacao
do conhecimento e pela promocdo da equidade. A ciéncia, por sua natureza, deve ser plural e
acessivel, permitindo que diferentes perspectivas e experiéncias contribuam para o0 seu
desenvolvimento. Todavia, quando barreiras financeiras limitam o acesso a espagos de
producdo e divulgacdo cientifica, hd um reforco das desigualdades estruturais presentes na
sociedade.

Nessa perspectiva, o estudo mostrou ser imprescindivel que eventos como a ANPEd
Norte repensem suas politicas de inscricdo e submissdo de trabalhos, buscando alternativas que
viabilizem a participacdo de um puablico mais diverso e representativo. Constatou-se, por
exemplo, ao se levantar os trabalhos apresentados nas reunides, certa concentracdo de autoria.
Ha uma autora que apresentou dois trabalhos na primeira reunido e um trabalho na ultima; outra
autora publicou na primeira e na Gltima reunido; um professor de programa de pos-graduacdo
publicou dois trabalhos na primeira reunido, um trabalho na segunda, dois trabalhos na terceira
e um na quarta; uma professora de programa de pos-graduacdo publicou um trabalho na
primeira, na segunda e na terceira reunido; uma estudante publicou um trabalho na primeira
reunido e trés trabalhos na segunda. Tal constatacdo pode indicar que esses autores e autoras
que participam com tanta recorréncia das reunides fortalecem e consolidam Grupos de Estudo

sobre Educacéo Especial, mas também a concentracdo de poder académico.
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Medidas como a adocéo de taxas diferenciadas, isencdes para estudantes de baixa renda,
ampliacédo de bolsas de participacdo e parcerias com instituigdes de ensino para custear despesas
podem minimizar a concentracdo e oferecer caminhos viaveis para tornar esses eventos mais
inclusivos. A criacdo de editais especificos para financiamento de participacdo estudantil e a
desburocratizacdo dos processos de solicitacdo de auxilio também séo estratégias que podem
contribuir para a democratizagéo do acesso.

Compartilhando do principio da equidade, tdo defendida pelos pesquisadores do GT15
da ANPEd Norte, entende-se que a valorizacdo da diversidade no meio académico nao deve se
limitar ao discurso, mas ser refletida em préticas concretas que garantam a inclusdo de todos 0s
sujeitos interessados em contribuir para o avanco do conhecimento. Assim, a0 promover uma
participacdo mais ampla e democratica, a ANPEd Norte podera cumprir, de maneira mais
efetiva, seu papel enquanto espaco de didlogo, reflexdo critica e producdo cientifica

comprometida com a transformagao social.

Em suma, os altos custos de submisséo de trabalhos na ANPEd Norte ndo sdo apenas
uma questdo financeira, mas um reflexo de préaticas que reforcam desigualdades histdricas no
acesso ao conhecimento e a ciéncia. E urgente a implementacdo de medidas que visem &
democratizacdo desses espacos, garantindo que a pluralidade de vozes e experiéncias seja
efetivamente representada, contribuindo para um ambiente académico mais justo, inclusivo e
socialmente comprometido.

Assim, respondo que a Educacgdo Especial, longe de ser um campo homogéneo, esta
atravessada por multiplos regimes de verdade, que por vezes se contrapdem e, em outras, se
sobrepdem, mostrando a complexidade e a disputa epistemoldgica que caracterizam o campo.

A presente pesquisa contribui socialmente ao lancar luz sobre as contradicdes e
desafios que ainda permeiam a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, particularmente
no contexto amazonico, pouco explorado nas pesquisas nacionais. Cientificamente, amplia o
uso do referencial foucaultiano em Educacéo Especial, propondo uma anélise critica que
ultrapassa a simples descri¢do para problematizar as relagdes de poder-saber. Politicamente,
este estudo denuncia que politicas e praticas inclusivas podem funcionar tanto como avangos
quanto como mecanismos de exclusao, exigindo vigilancia constante e reflex&o critica dos

profissionais da educacéo e gestores publicos.
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No que consiste as explicitacOes acima, este trabalho se posiciona como um convite para
que pesquisadores, educadores e formuladores de politicas desafiem as verdades estabelecidas
sobre a Educacdo Especial e se abram para perspectivas que reconhecam a diversidade, a
diferenca e a multiplicidade de modos de ser e aprender. A incluséo verdadeira so sera possivel
a partir da desconstrucdo dos dispositivos normativos que limitam o0s sujeitos e perpetuam
desigualdades histdricas.

Além disso, urge a necessidade de politicas publicas efetivas que ndo apenas ampliem
0 acesso, mas que transformem radicalmente as estruturas escolares e sociais que sustentam a
exclusdo. Recomenda-se, também, a formacdo continuada dos profissionais com foco na critica
aos regimes de verdade presentes na educacdo e o fortalecimento de pesquisas que dialoguem

com as epistemologias do Norte e os saberes locais.
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ANEXOS

Anexo A — Ata da ANPEd

Ata da ASSEMBLEIA GERAL EXTRAORDINARIA, convocada nos termos do Art.
15, paréagrafo segundo do Estatuto da ANPEd; estiveram presentes os associados em dia
com suas obrigagdes estatutarias para a Assembleia Geral Extraordinaria, realizada no
dia 23 (vinte e trés) de outubro de 2012, no Convention Center 2 (Saldo Baob4), situado
no Hotel Armagédo — Loteamento Merepe 11, Quadra G1, Lote 7 e 9 — Porto de Galinhas
— Ipojuca — PE. O inicio da Assembleia Geral deu-se as 19h30min, em segunda
chamada, com quérum superior a 1/15 (um quinze avos) dos associados, conforme Art.
15, paragrafo 2° do Estatuto, para tratar sobre a seguinte ordem do dia: Apresentagio,

discussdo e aprovagio da alteragdo do Estatuto da Associagio.

A presidente da ANPEd — Professora Dalila Andrade Oliveira — deu inicio aos trabalhos
da Assembleia Geral Extraordindria, apds constatar a presen¢a de quérum superior a
1/15 (um quinze avos) dos associados, ressaltando a sua importéncia para atualizar o
Estatuto da Associagdo e adequa-lo as novas exigéncias e desafios que o cenario atual
coloca para a associagdo. Em seguida, a Professora destacou a presenga do advogado
Dr. Luciano Pereira, contratado pela Associagdo para acompanhar o processo de
alteragdo estatutdria. Em seguida, a professora Dalila salientou que, para a alteragdo
estatutdria, existe um quérum especial que devera ser observado de 2/3 (dois tergos) dos
presentes a Assembleia, e apontou os procedimentos que deverdo orientar as discussdes:
o Estatuto atual serd projetado em uma tela no auditério e, na outra tela, serdo
projetadas as duas propostas feitas pela comissdo organizada para estudo do Estatuto e a
proposta da diretoria. Dando inicio as discussdes, foi feita a leitura das propostas, artigo
por artigo, e aberta a palavra aos associados presentes, a partir de pedidos de destaque
pela plenaria, tendo sido discutidas e votadas cada uma das propostas apresentadas,
inclusive com as alteragdes sugeridas pela propria plenaria para, ao final, ser colocada
em votagdo a proposta de altera¢do estatutaria, a qual foi aprovada por mais de 2/3 (dois
ter¢os) dos presentes a Assembleia Geral, passando o Estatuto da ANPEd a contar com

a seguinte redagdo:
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ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO

ESTATUTO DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO - ANPEd

TITULO I
Da Natureza e Objetivos

CAPITULO I
Da Caracterizacio, Sede e Foro

Art. 1° — A Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educago, daqui por
diante denominada ANPEd, é uma associa¢do sem fins lucrativos e econdmicos, com
duragdo ilimitada, que congrega programas de p6s-graduagdo stricto sensu em educagio,
professores/professoras e estudantes vinculados (das) a estes programas e demais
pesquisadores/pesquisadoras da area.

§1° - A ANPEd tem sua sede nacional e foro na cidade do Rio de Janeiro/RJ, 2 Rua
Visconde de Santa Isabel, 20 — conjunto 206, Bairro Vila Isabel, CEP: 20.560-120.

§2° - Fica facultada a Assembleia Geral autorizar a transferéncia de sede e de foro
juridico, mediante justificativa prévia apresentada pela Diretoria da ANPEd.

CAPITULO I1
Dos Objetivos

Art. 2° — A ANPEd tem por finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educagiio e da
cultura, dentro dos principios da participagdo democratica, da liberdade e da justica
social.

Art. 3° — A ANPEd tem por objetivos:

I. promover o desenvolvimento do ensino de pos-graduagdo e da pesquisa em educagdo,
procurando contribuir para sua consolidagdo e aperfeigoamento, e estimular experiéncias
novas na area;

IIl. promover o intercdimbio e a cooperagio entre 0s programas, OS (as)
professores/professoras e os estudantes da pés-graduagdo em educagdo e demais
pesquisadores da area;

III. fomentar a produgdo de trabalhos cientificos e académicos na area educacional e
facilitar sua difusdo e intercimbio;

IV. estimular as atividades de pés-graduagdo e pesquisa em educagdo para responder s
necessidades concretas dos sistemas de ensino, das institui¢des de ensino superior, bem
como das comunidades locais e regionais, valorizando a cultura nacional e contribuindo
para sua permanente renovagdo e difusio;

V. incentivar a pesquisa educacional e os temas a ela relacionados;

VL. identificar temas prioritarios de pesquisa em educagio no pais, promovendo o seu
desenvolvimento;
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VII. promover a participagdo das comunidades académica e cientifica na formulagdo e
desenvolvimento da politica educacional do pais, especialmente no tocante a pos-
graduagdo;

VIIL. agir junto as agéncias de coordenagdo e de financiamento da pds-graduagido e da
pesquisa no pais, procurando garantir a participagdo democratica das bases nas decisdes;
IX. contribuir para o aperfeicoamento profissional e a melhoria das condi¢des de
trabalho dos profissionais em educagdo no pais, particularmente no nivel da pés-
graduagdo;

X. zelar pelos interesses profissionais dos seus associados e associadas;

XI. promover o intercdmbio e a coopera¢do com associagdes e entidades congéneres;
XII. Contribuir para a avaliagdo da produgdo académico-cientifica da 4rea de educacio.

Art. 4° — Para atingir os objetivos acima, a ANPEd podera, entre outras iniciativas, por si
ou em colaboragdo com terceiros:

L. promover a realiza¢do de reunides cientificas, seminérios e congressos;

II. manter servigos de documentag@o, informagao e comunicagio;

I11. editar, publicar e distribuir obras impressas, proprias ou de terceiros;

IV. produzir, editar e distribuir obras, audiovisuais, registrados por meios magnéticos ou
quaisquer outros.

Paragrafo Unico - E vedada a utilizagio do nome ANPEd para fins pessoais, bem como
para quaisquer finalidades que ndo sejam de interesse da Associa¢do e de seus (suas)
associados/associadas, devendo haver prévia consulta e autorizagio da diretoria.

TITULO 11
Do Quadro Associativo

CAPITULO 1
Dos Associados

Art. 5° — O quadro associativo da ANPEd ¢ constituido por associados/associadas,
distribuidos(das) pelas seguintes categorias:

I. associados/associadas individuais — professores/professoras e estudantes vinculados
(as) aos programas de pos-graduagdo stricto sensu em educagdo e demais pesquisadores
da drea;

I1. associados institucionais — programas de pos-graduagdo stricto sensu em educago.

§1° - A inclusdo de novos (as) associados/associadas no quadro associativo ocorrera
mediante solicitagdo do interessado, por via eletronica ou postal, a diretoria da ANPEd,
que decidird, com base nos critérios estabelecidos em Resolugdo propria da Assembleia
Geral.

2° - Os (as) associados/associadas, qualquer que seja sua categoria, nio respondem
q q P
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individual, solidaria ou subsidiariamente, por obrigagdes ou compromissos assumidos
pela ANPEd.

§3° - Os (as) estudantes de graduagdo, vinculados (as) a projeto de pesquisa poderdo se
inscrever e participar das reunides cientificas da ANPEd.

CAPITULO I
Dos Direitos e Deveres dos Associados

Art. 6° — Os associados e as associadas gozardo do direito de palavra nas Assembleias
Gerais, podendo votar e ser votados, de participar das reunides e demais eventos
organizados ou promovidos pela ANPEd, assim como de requerer convocagio de
Assembleia Geral Extraordindria, por meio da adesdo de pelo menos 1/5 (um quinto) do
quadro associativo.

Paragrafo tnico: Para exercer o seu direito de votar e ser votado os (as) associados/
associadas deverdo pertencer ao quadro associativo desde o ano civil anterior e estar
quite com suas obrigagdes.

Art. 7° — Os associados e as associadas deverdo cumprir o estatuto, os regulamentos e as
disposi¢des da ANPEd, exercer os cargos para os quais forem eleitos, participar das
atividades e prestigiar as iniciativas da Associag#o.

Pardgrafo tnico: Os associados e as associadas ficardo obrigados a uma contribuigdo
anual que seré fixada, anualmente, pela Diretoria, com base nos critérios estabelecidos
pela Assembleia Geral.

Art. 8° — Para permanecer no quadro associativo da ANPEd os associados e as
associadas deverdo:

L. desenvolver atividades de ensino ou de pesquisa em educagio;

II. manter-se quite com a anuidade e demais obrigagdes estatutarias.

§1° - Os associados e as associadas que descumprirem o presente estatuto ou praticarem
qualquer ato contrério a ele incorrerdo em falta grave e poderdo ser excluidos (as) da
Associagdo, mediante decisdo fundamentada da Diretoria, assegurado pleno direito de
defesa.

§2° - Da decisdo a que se refere o paragrafo primeiro cabera recurso a Assembleia Geral.

§3° - O associado e a associada poderdo desligar-se do quadro associativo, a qualquer
momento, mediante manifesta¢ao por escrito encaminhada a Diretoria.
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TITULO 111
Da Organiza¢io

CAPITULO I
Da Organizac¢io Estrutural e Funcional

Art. 9° — A ANPEd se estruturara e funcionara segundo os principios da méxima
participagdo efetiva e da maior representatividade dos seus associados e de suas
associadas.

Art. 10 — Os Orgdos que integram a estrutura organizacional da ANPEd sdo:
I. Assembleia Geral;

II. Diretoria;

ITI. Conselho Fiscal.

Art. 11 — Nenhum cargo ou fungdo de diregdo e coordenagio da ANPEd serd
remunerado.

Art. 12 — Os membros eleitos para qualquer cargo ou fungéo somente poderdo fazer uso
da denominagdo da ANPEd em atos a ela relacionados diretamente, sendo proibido seu
uso para avais, endossos, fiangas ou quaisquer outros titulos, em favor de terceiros ou de
associados/associadas, cabendo ao infrator quaisquer responsabilidades resultantes do
ato, sejam comerciais ou juridicas, salvo se em beneficio da Associagao.

Art. 13 — As eleigdes para a Diretoria e para o Conselho Fiscal serdo realizadas
exclusivamente por via eletronica, mediante voto secreto dos associados habilitados.

Paragrafo tinico - A Diretoria cabera propor as normas que regulamentam o processo
eleitoral, submetendo-as a aprovagio da Assembleia Geral.

CAPITULO I
Da Assembleia Geral

Art. 14 — A Assembleia Geral, 6rgao maximo de deliberagdo da ANPEd, ¢ composta por
todos os associados.

§1° - A Assembleia Geral devera realizar-se ordinariamente, por ocasido da Reunio
Nacional, devendo a convocagdo ser expedida aos (as) associados/associadas pela
Diretoria da ANPEd, por via postal ou eletronica, com antecedéncia minima de 60
(sessenta dias) da data de sua realizagdo.

§2° - A Diretoria da ANPEd poderé convocar Assembleias Gerais Extraordindrias, com

antecedéncia minima de 60 (sessenta dias) da data de sua realizagdo, para tratar de
assuntos de interesse da Associagdo, sempre que julgar necessario ou por solicitagdo de
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pelo menos 1/5 (um quinto) dos (das) associados/associadas.

§3° - A Assembleia Geral Extraordinaria somente podera deliberar sobre os assuntos
para os quais foi convocada.

Art. 15 — Sdo atribui¢des da Assembleia Geral:

L. propor e aprovar as diretrizes gerais da ANPEd;

I1. aprovar o plano de trabalho da Diretoria;

I11. aprovar o relatério de gestdo da Diretoria;

IV. aprovar o orgamento e a prestagdo de contas, apds o parecer do Conselho Fiscal;

V. aprovar ou reformar o Estatuto;

VL. fixar os critérios para o estabelecimento do valor da contribui¢io anual dos
associados;

VII. aprovar as normas para elei¢do da Diretoria e do Conselho Fiscal:

VIIL. eleger a comiss@o que conduziré o processo eleitoral;

IX. homologar os resultados da elei¢do e dar posse aos eleitos;

X. destituir membros da Diretoria ou do Conselho Fiscal, pelo ndo cumprimento de suas
obrigagdes estatutarias;

XI. estabelecer os critérios de admissdo de novos (as) associados/associadas individuais
e institucionais, por meio de Resolug#o propria;

XII. estabelecer os critérios de composi¢do e funcionamento dos Grupos de Trabalho,
Comité Cientifico e Féruns que integram a Associagdo, por meio de Resolugdes
proprias;

XIII. deliberar, na condigdo de instancia recursal e superior, sobre assuntos de interesse
da Associagdo.

§1° - As deliberagdes da Assembleia Geral deverdo ser aprovadas pela maioria simples
de votos dos associados e associadas presentes.

§2° - Para as deliberagdes referentes a reforma estatutaria e destitui¢io de membros da
Diretoria e do Conselho Fiscal exige-se o voto de 2/3 (dois tergos) dos presentes a
Assembleia Geral especialmente convocada para esse fim, ndo podendo a mesma
deliberar, em primeira convocagdo, sem a presen¢a da maioria absoluta dos associados e
das associadas, ou em segunda convocagdo, sem a presenga de, no minimo, 1/15 (um
quinze avos) dos (as) associados/associadas.

§3° - O processo de reforma do Estatuto da ANPEd sera desencadeado por iniciativa de,
pelo menos, uma das seguintes instancias:

1. da Diretoria;

II. do Férum de Coordenadores de Programas de Pés-Graduagdo em Educagdo;

I11. de pelo menos 1/5 (um quinto) dos Grupos de Trabalho.

§4° - As discussdes sobre a reforma do Estatuto da ANPEd deverdo ser divulgadas aos

(as) associados/associadas, previamente a Assembleia Geral convocada para este fim. {
3 w‘,‘
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CAPITULO 111
Da Diretoria

Art. 16 — A Diretoria da ANPEd € seu 6rgdo de dire¢do e coordenagiio constituida pelo
(a) Presidente (a), por cinco Vice-Presidentes (as), Primeiro (a) e Segundo (a)
Secretérios (as) e um Diretor (a) Financeiro (a).

Paragrafo Unico — Os cinco Vice-presidentes deverdo ser associados/associadas
vinculados (as) a um Programa de Pés-graduagdo em Educagdo, garantindo a
representacdo de cada uma das cinco regides geograficas do pais.

Art. 17 — A Diretoria sera eleita para um mandato de 2 (dois) anos, sendo permitida
apenas uma unica recondug@o consecutiva.

Paragrafo unico: No impedimento de qualquer membro da Diretoria por um periodo de
mais de cento e oitenta dias, ressalvado o disposto no Art. 21, Inciso II, configurado ao
longo do mandato, colhida manifestagdo favoravel expressa do Férum de Coordenadores
dos Programas de Pés-graduagdo em Educagfio e dos Coordenadores dos Grupos de
Trabalho, a Diretoria podera nomear substituto para complementa¢do do mandato em
questdo, a qual devera ser referendada na primeira Assembleia seguinte 4 nomeagéo.

Art. 18 — A Diretoria devera reunir-se, ordinariamente, uma vez por ano, por
convocagdo do (a) Presidente (a).

Pardgrafo Gnico: A Diretoria deverd reunir-se, extraordinariamente, sempre que
convocada pelo (a) Presidente (a) ou pela maioria de seus membros, com expressa
indicag@o da Ordem do Dia.

Art. 19 — Compete a Diretoria:

I. executar o plano de trabalho aprovado em Assembleia Geral;

II. dinamizar e promover as atividades que visem ao desempenho do papel social que
este Estatuto confere a ANPEd;

I11. respeitar e encaminhar as deliberagdes da Assembleia Geral;

IV. homologar os atos da Presidéncia e da primeira Secretaria praticados ad
referendum;

V. promover agdes compartilhadas que estimulem a solidariedade entre os (as)
associados/associadas individuais e institucionais;

VI. acompanhar e apoiar as atividades dos Grupos de Trabalho, Comité Cientifico e
Foruns que integram a Associagdo:

VIL. criar comités e comissdes com objetivos e metas especificas para atender as
finalidades da ANPEd;

VIII. fixar o valor da contribuigdo anual de cada categoria de associados/associadas, de
acordo com os critérios estabelecidos pela Assembleia Geral;
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IX. submeter a prestagdo de contas a aprovagdio da Assembleia Geral, apos parecer do
Conselho Fiscal;

X. aprovar a admiss@o de novos (as) associados/associadas e decidir sobre a exclusdo de
membros, com base em Resolugdo propria, previamente aprovada pela Assembleia
Geral no primeiro caso e no disposto neste estatuto, no segundo;

XI. obter recursos e meios necessarios ao funcionamento da Associagdio e ao
desenvolvimento de seus projetos e programas;

XII. convocar e promover a Reunidio Nacional da ANPEd;

XIII. representar a ANPEd.

Art. 20 — Compete ao (a) Presidente/Presidenta:

I. representar legalmente a ANPEd, em juizo ou fora dele;

II. convocar e presidir a Assembleia Geral e as reunides da Diretoria;

II1. assinar, em conjunto com o Diretor Financeiro, cheques e compromissos financeiros
de qualquer natureza;

IV. assinar, em conjunto com o (a) primeiro/primeira ou o (a) segundo/segunda
secretdrios/secretrias convénios, contratos e compromissos de ambito nacional e
internacional.

Art. 21 — Compete aos (as) Vice-Presidentes/Vice-Presidentas:

I. colaborar com o (a) Presidente/Presidenta;

II. substituir eventualmente o (a) presidente/presidenta;

II1. completar o mandato do (da) presidente/presidenta, em caso de vacéncia.

Paragrafo Unico - Em caso de vacdncia definitiva do cargo de Presidente, a Diretoria
escolhera, dentre os (as) Vice-Presidentes/Vice-presidentas em exercicio, um nome para
completar o mandato.

Art. 22 - Compete ao (a) primeiro/primeira e ao (a) segundo/segunda
secretarios/secretarias:

L. zelar pela consecugdo dos objetivos da ANPEd e pela boa execugdo do plano de
trabalho da Diretoria;

II. cumprir as decisdes da Assembleia Geral;

III. coordenar a programagéo e a realizagdo das atividades da Associagdo e promover a
avaliagdo das agdes desenvolvidas;

IV. submeter a Assembleia Geral o plano anual da Associagdo, bem como o relatério
sobre as atividades desenvolvidas;

V. assinar, em conjunto com o (a) presidente/presidenta, convénios, contratos, e
compromissos de ambito nacional e internacional;

VI. manter os contatos necessarios para o desenvolvimento das atividades e consecugiio
dos objetivos da ANPEd;

VII. admitir e demitir funcionarios;

VIII. redigir as atas das reunides da Diretoria e da Assembleia Geral.
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Art. 23 — Compete ao Diretor Financeiro:

I. elaborar o orgamento anual da Associag@o, arrecadar as contribui¢des dos associados e
executar as operagdes financeiras da entidade;

II. assinar, em conjunto com o (a) Presidente/Presidenta cheques e compromissos
financeiros de qualquer natureza;

I11. zelar pelo patrimonio da Associagdo;

IV. assessorar o Conselho Fiscal e a Diretoria da ANPEd no processo de organizagio e
prestagdo de contas, assim como nos demais servigos contdbeis da Secretaria da
Associagdo.

Paragrafo Unico — No impedimento do (a) Diretor (a) Financeiro (a), cabera ao (a)
Primeiro (a) Secretario (a) receber delegagdo de competéncias especificas, inclusive para
assinatura de cheques bancarios e gestdes financeiras.

CAPITULO IV
Do Conselho Fiscal

Art. 24 — O Conselho Fiscal, 6rgdo encarregado da fiscalizagdo contabil e financeira da
ANPEd, ¢ constituido por trés membros efetivos e trés suplentes, eleitos entre os (as)
associados/associadas individuais.

Paragrafo Unico — compete ao Conselho Fiscal analisar e avaliar a prestagdo de contas
anual da Associagdo, emitindo seu Parecer.

CAPITULO V
Do Férum de Coordenadores de Programas de Pés-Graduacio em Educa¢io -
Forpred

Art. 25 — O Férum de Coordenadores de Programas de Pos-Graduagdo em Educagdo,
denominado Forpred, ¢ uma instdncia permanente de organizagdo dos associados
institucionais da ANPEd.

Art. 26 — Compete ao Forpred:

L. contribuir, no &mbito de sua atuagdo, para a consecugdo dos objetivos da ANPEd;

II. promover a articulagdo entre os programas de pds-graduagdo em educag¢do com vistas
a melhoria da pos-graduagdo e da pesquisa em educag@o;

I1I. estimular agdes de intercambio entre os programas de pos-graduagdo em educagio;
IV. acompanhar e debater as politicas de fomento e avaliagdo da pds-graduagdo em
educagdo;

V. contribuir para a elaboragdo do plano de trabalho da Diretoria;

VI. sugerir nome (s) substituto (s), para complementagdo de mandato de membro da
Diretoria, em caso de vacdncia superior a cento e oitenta dias, quando consultado.

Art. 27 — O Forpred tera uma Coordenagao Nacional, constituida de coordenador, vice-
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coordenador e coordenagdes regionais, eleitos pelos seus pares.

Art. 28 — A organizacdo e funcionamento do Forum de Coordenadores de Programas de
P6s-Graduagdo em Educagdo serdo objeto de Resolugdo propria, aprovada em
Assembleia Geral.

CAPITULO VI )
Do Férum de Editores de Periédicos da Area de Educacio - Fepae

Art. 29 — O Férum de Editores de Periédicos da Area de Educagdo, denominado Fepae,
¢ um espago permanente de organiza¢do no ambito da ANPEd.

Paragrafo tnico — O Fepae deve, no ambito de sua atuagdo, consonante com os objetivos
da ANPEd, promover o intercdmbio entre editores de periddicos de educagio,
estimulando a cooperagdo e solidariedade institucional, com vistas a impulsionar a
melhoria da politica de publicagdo na érea.

Art. 30 — A organizagdo e funcionamento do Fepae serdo objeto de Resolugo propria,
aprovada em Assembleia Geral.

CAPITULO VII
Dos Grupos de Trabalho

Art. 31 — Os Grupos de Trabalho sdo constituidos por associados/associadas individuais,
interessados (as) em pesquisar e debater determinadas tematicas da educagéo.

Art. 32 - Compete aos Grupos de Trabalho:

1. contribuir, no &mbito de sua atuagdo, para a consecugdo dos objetivos da ANPEd;

II. participar do julgamento do mérito académico dos trabalhos inscritos para serem
apresentados no seu dmbito, nas reunides cientificas promovidas pela ANPEd;

II1. estimular agdes de intercdmbio no ambito do Grupo de Trabalho;

IV. acompanhar e debater as politicas especificas em suas areas de interesse;

V. sugerir nome (s) substituto (s), para complementagdo de mandato de membro da
Diretoria, em caso de vacéncia superior a cento e oitenta dias, quando consultado;

VI. contribuir para a elaborag@o do plano de trabalho da Diretoria.

Art. 33 — A organizacdo e funcionamento dos Grupos de Trabalho serdo objeto de
Resolugdo propria, aprovada em Assembleia Geral.

CAPITULO VIII
Do Comité Cientifico

Art. 34 - O Comité Cientifico sera formado por professores/professoras-
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pesquisadores/pesquisadoras de reconhecida competéncia.

Art. 35 — Compete ao Comité Cientifico julgar o mérito académico dos trabalhos
inscritos para a apresentagdo nas reunides cientificas promovidas pela ANPE.

Art. 36 — Os critérios de composi¢do do Comité Cientifico, a sistematica de escolha dos
seus membros e as normas de seu funcionamento serdo estabelecidos em Resolugio
propria, aprovada em Assembleia Geral.

CAPITULO IX
Das Reunides Cientificas — Nacional e Regionais

Art. 37 — As reunides cientificas da ANPEd terdo por objetivo a socializagio das
pesquisas e estudos realizados na drea de educagdo e afins, bem como propiciar
intercdmbios e debates sobre tematicas de interesse da Associagdo.

Art. 38 — As reunides cientificas terdo a seguinte organizagio:

L. reunido bienal de carater nacional, sob a coordenagio da Diretoria da ANPEd;

II. reunides bienais de carater regional, sob a coordenagio da Diretoria da ANPEd, em
parceria com os foruns regionais de p6s-graduagio.

Paragrafo Unico - As reunides nacional e regionais ocorrerdio em anos intercalados.

Art. 39 — A organizagio e funcionamento das Reunides Regionais serdo definidos em
Resolugido propria, aprovada em Assembleia Geral.

CAPITULO X
Da Revista Brasileira de Educacio

Art. 40 — A Revista Brasileira de Educagdo tem por objetivo publicar artigos cientificos
de autores brasileiros e estrangeiros que contribuam para o avango do conhecimento na
area.

Art. 41 — A publicagdo periédica da Revista da Brasileira de Educagio ¢ de
responsabilidade da ANPEd, podendo a Diretoria estabelecer contrato de co-edigdo,
caso julgue do interesse da propria Associagio.

Art. 42 — A organizagdo e o funcionamento da Revista da Brasileira de Educagdo serdo
definidos em Regulamento préprio, aprovado em Assembleia Geral.

10
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TITULO IV
Do Patriménio, Administrac¢do e Fontes de Recursos

CAPITULO I
Do Patriménio

Art. 43 — O patrimdnio da ANPEd € constituido pelo conjunto de bens, direitos, posses e
valores suscetiveis de apreciagdo econdmica, recebidos e adquiridos pela Associagio e
devidamente registrados em seu nome.

Parédgrafo Unico - Em caso de extingio da ANPEd, a Assembleia Geral deliberar4 sobre
a doagdo de seu patrimdnio a entidade congénere, sem fins lucrativos e econdmicos, ou
a entidade filantropica escolhida, nesta ordem, por idéntica maioria.

CAPITULO I
Da Receita e Despesa

Art. 44 — A receita da ANPEd resulta:

1. das contribuigdes estatutarias dos (as) associados/associadas;

II. de recursos provenientes de acordos, convénios, ajustes e outros instrumentos
juridicos assinados com institui¢des nacionais ou estrangeiras, publicas ou privadas,
para obten¢do de apoio institucional ou destinados a execugdo do plano de trabalho,
assim como de projetos e atividades especificas;

III. de donativos, legados e subvengdes de qualquer espécie;

IV. de investimento e de operagdes de crédito;

V. de rendas eventuais.

Art. 45 — A receita arrecadada sera aplicada, exclusivamente, na manutengio e
funcionamento da Associagdo, garantindo o alcance de seus objetivos.

TITULO V
Das Disposi¢des Gerais e Transitorias

Art. 46 — A ANPEd somente se extinguira por deliberagdo de 2/3 (dois tergos) dos
associados/associadas reunidos em Assembleia Geral, destinando-se, neste caso, seu
patrimonio a entidade sem fins lucrativos e econdmicos, de objetivos similares, ou a
entidade filantropica escolhida, nesta ordem, por idéntica maioria.

Art. 47 — O presente Estatuto, aprovado pela Assembleia Geral Extraordinéria realizada
em Porto de Galinhas — Ipojuca, no dia 23 (vinte e trés) de outubro de 2012, entra em
vigor nesta data, sera registrado em Cartério de Registro de Pessoas Juridicas, no Rio de
Janeiro e submetido as demais medidas que se fizerem necessérias para que produza
todos os efeitos legais.
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Art. 48 — As alteragdes estatutarias deliberadas pela Assembleia Geral Extraordinaria
realizada no dia 23/10/2012, relativas a composi¢do da Diretoria da ANPEd, ndo alteram
o mandato em curso.

Art. 49 — Até que sejam aprovadas as Resolugdes especificas previstas neste Estatuto,
prevalecerdo as orientagdes vigentes para funcionamento dos Grupos de Trabalho,
Comité Cientifico, Foruns e Revista Brasileira de Educagio.

Art. 50 — Fica estabelecido que a implementagio das reunides cientificas em
periodicidade bienal, para cumprimento das disposi¢des do Art. 38 deste Estatuto,
respeitard o seguinte cronograma: a Reunido Nacional se realizara no ano de 2013 e as
Reunides Regionais se realizardo no ano de 2014.

Art. 51 — Os casos omissos neste Estatuto serdo resolvidos pela Diretoria, ad
referendum da Assembleia Geral.

Porto de Galinhas - Ipojuca, 23 de outubro de 2012.
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Anexo B — Resolugéo n° 01/2017 da ANPEd

anped fAssociagéo Nacional de Pésrgraduagéo e Pesquisra em Educagéio

RESOLUCAO N2 01/2017-ANPEd, de 04 outubro de 2017

Aprova o Regimento Geral do Forum de
Coordenadores de Programas de Pds-
Graduacdo em Educagao (FORPREd).

A Presidente da Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd), conforme deliberado pela Assembleia Geral da ANPEd, em reunido realizada
no dia 4 de outubro de 2017, e tendo em vista o que preceitua o artigo 20 do Estatuto
da ANPEd, resolve:

Art. 12 — Aprovar, na forma do Anexo a esta Resolucdo, o Regimento Geral do Férum de
Coordenadores de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo (FORPREd) que prevé os
artigos 25, 26 e 27 do Estatuto da ANPEd.

Art. 22 — Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.

! T / -
{--'//7"\(‘{"*2% [ Ll e

Andréa Barbosa Gouveia

Presidente
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§ 12 - As chapas para as Coordenacdes Nacional e Regionais deverao ser, previamente,
inscritas junto a uma comissdo eleitoral composta por 3(trés) representantes
institucionais adimplentes, com apresentagdo de proposta de trabalho.

§ 22 - A comissdo eleitoral sera constituida e instalada no inicio das atividades das
ReuniGes Nacionais e Regionais do FORPREd.

§ 32 - Serdo considerados(as) eleitos(as) para compor a Coordenagdo Nacional e as
Coordenacgdes Regionais os(as) candidatos(as) mais votados que obtiverem no primeiro
escrutinio, no minimo, a maioria simples dos votos validos, ndo considerados como tais
os votos em branco e os votos nulos.

§ 42 - N3o atendida a exigéncia do § 22 deste artigo no que se refere a obtengdo da
maioria simples dos votos validos, serd realizado segundo escrutinio, sendo
considerados(as) eleitos(as) os(as) candidatos(as) que obtiverem maior nimero de
votos validos, nos termos previstos no citado paragrafo.

§ 52 - No caso de haver segundo escrutinio, s6 poderdo ser candidatos(as) os que
tiverem sido votados(as) no escrutinio anterior.

§ 62 - Em caso de empate, serd considerado(a) eleito(a) o(a) candidato(a) com mais
tempo no exercicio da funcdo de coordenador(a) de programa, ou, persistindo o
empate, o(a) com mais idade.

Art. 62 — O(a) vice-coordenador(a) é o(a) substituto(a) imediato(a) de seu(sua)
respectivo(a) Coordenador(a) na sua auséncia, ou, impedimento temporario ou
definitivo.

§ 12 — Em caso de impossibilidade do cumprimento do mandato pelo(a)
Coordenador(a) Regional, assume o(a) primeiro(a) vice-coordenador(a).

§ 22 — Em caso de vacdncia de todos os cargos da Coordenacgdo Nacional ou de
Coordenagdo Regional, serdo realizadas novas eleicdes, convocadas, em até 60
(sessenta) dias, pela Coordenagao Nacional ou pela Diretoria da ANPEd, para que se
complete o mandato original.

Art. 72 — Compete a Coordenagdo Nacional do FORPREd:

I. Representar o Forum junto as demais instdncias da ANPEd, em especial na
organizagdo das Reunides Nacionais e das ReuniGes Regionais;

Il. Coordenar e articular junto aos(as) coordenadores(as) de programas, e em
entendimento com a Diretoria da ANPEd, as agbes previstas no ambito das
competéncias do Férum;

III.  Conduzir as reunides do Férum, zelando pela participacdo democratica de todos
0s seus membros;
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ANEXO

REGIMENTO GERAL DO FORUM DE COORDENADORES DE PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO (FORPREd)

Art. 12 — O Forum de Coordenadores de Programas de Pds-Graduagdo em Educacgdo,
FORPREd, é uma instancia permanente de organizacdo dos associados institucionais da
ANPEd.

Art. 22 — Compete ao FORPREd:

I. Contribuir, no dmbito de sua atuacdo, para a consecu¢do dos objetivos da
ANPEd;

Il. Promover a articulagdo entre os programas de pos-graduacdo em educagdo com
vistas a melhoria da pds-graduagdo e da pesquisa em educagdo;

IIl. Estimular acdes de intercambio dos programas de pds-graduagdo em educacgdo;
IV. Acompanhar e debater as politicas de fomento e avaliagdo da pds-graduagdo
em educagao;

V. Contribuir para a elaboragdo do plano de trabalho da Diretoria;

VI. Sugerir nome(s) substituto(s), para a complementacdo de mandato de membro
da Diretoria, em caso de vacancia superior a cento e oitenta dias, quando

consultado.

Art. 32 — O FORPREd terd uma Coordenacdo Nacional, constituida por um(a)
coordenador(a) e um(a) vice-coordenador(a), e Coordenagdes Regionais, eleitos pelos
seus pares.

Art. 42 - O FORPREd tera Coordenacgdes Regionais.

§ 12 - A critério da regional, a coordenacdo podera ter um(a) segundo(a) vice-
coordenador(a).

Art. 52 — Os membros da Coordenagdo Nacional e das Coordenagdes Regionais serao
eleitos, por chapa, em escrutinio aberto pelos(as) coordenadores(as), vice-
coordenadores(as) ou representantes legais dos socios institucionais adimplentes com a
ANPEd para um mandato de dois anos, sendo permitida uma recondugdo consecutiva.
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IV. Manter informados os membros do Férum acerca das acdes previstas ou
implementadas, inclusive com apresentacdo de relatdrios das reunides realizadas;

V. Apresentar relatério de atividades por ocasido da Reunido Ordinaria do Forum e
na Assembleia Geral da Associagao;

VI. Informar a¢ées e deliberacdes do Forum a Diretoria da ANPEd e a representacdo
de Area junto a CAPES, quando couber.

Art. 82 — Compete as Coordenagdes Regionais do FORPREd:

L Representar a Regional do Férum junto a Coordenagdo Nacional e na organizagdo
da respectiva Reunido Regional da ANPEd;
1L Coordenar e articular junto aos(as) coordenadores(as) dos programas da Regional

as acles previstas no ambito da sua competéncia, em entendimento com a Coordenagdo
Nacional do FORPREd;

1L Conduzir as reunides da Regional, zelando pela participacdo democratica de todos
os seus membros;

IV. Manter informados os integrantes da Regional acerca das agdes previstas ou
implementadas, inclusive com apresentacdo de relatdrios das reunides realizadas;

V. Apresentar relatério anual de atividades a Coordenagdo Nacional do Férum;

VL Informar agbes e deliberagdes da Regional a Coordenagdo Nacional do Forum,
quando couber.

Art. 92 — O FORPREd Nacional reunir-se-a, ordinariamente, a cada 2(dois) anos e, os
Féruns Regionais, anualmente; e, extraordinariamente, com base em pauta de trabalho
devidamente justificada, mediante convocagdo da Coordenagdo Nacional e da
Coordenagdo Regional, respectivamente.

§ 12 — As reunides serdo convocadas pelo(a) Coordenador(a), ou por seu(sua) eventual
substituto(a), ou por 1/3 (um terco) dos(as) associados(as), nos respectivos ambitos, e
suas deliberagdes serdo tomadas pelo maior nimero de votos dos membros presentes.

§ 22 — As reunibes ordindrias serdo convocadas com antecedéncia minima de 60
(sessenta) dias.

§ 32 — ReuniGes extraordindrias poderdo ser convocadas a qualquer tempo, desde que
justificadas.

Art. 10 — Participam das reunides do Forum, sejam em ambito nacional ou regional,
os(as) coordenadores(as) ou representantes dos programas associados institucionais da
ANPEd que estejam adimplentes com suas obrigagGes junto a entidade.

§ 12 — E facultada a membros da Diretoria da ANPEd a participacdo nas reunides do
Forum, vedado o direito a voto.

§ 22 — E facultada a coordenadores(as) de programas n3o associados 3 ANPEd a
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participacdo nas reunides do Férum, vedado o direito a voto.

§ 3° — Na realizagdo de suas atividades, o Forum podera, a seu critério, solicitar a
participacdo de especialistas e da representacio da Area junto 3 CAPES,
independentemente de sua filiacdo a entidade, quando o tema em pautaassim o exigir.

Art. 11 — Excluida a hipotese de imperativo legal, este Regimento Geral so podera ser
modificado por iniciativa da Coordenagdo Nacional do FORPREd ou mediante proposta
da maioria absoluta dos sdcios institucionais adimplentes com a ANPEd.

§ Unico — A modificacio do Regimento Geral a que se refere o caput s6 poderd ser
apreciada em reunido especialmente convocada para esse fim, com antecedéncia
minima de 60 (sessenta) dias.

Art. 12 — Os casos omissos neste Regimento deverdo ser objeto de deliberagao
especifica, pela Coordenacdo Nacional, em primeira instancia e, pela Diretoria da
ANPEd, em segunda instancia e grau de recurso.

Art. 13. Este Regimento entrara em vigor na data de sua aprovagdao em Assembleia
geral da ANPEd.
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Anexo C — Forpred Norte

FORPRED-NORTE

Reunidao — 4 de dezembro de 2014
UERJ
PROGRAMAS PARTICIPANTES

UFPA (Belém e Cameta) ; UFOPA; UEPA, UNIR (Mestrado Académico e Profissional), UFAC,
UFT, UFRR

Presentes a Reuniao:

Rosa Mendonga de Brito (PPGE/UFAM; Ivanilde Apoluceno (UEPA), Tania Regina Lobato dos
Santos (UEPA). Jocyléia Santana dos Santos (UFT); Rosangela de Fatima Cavalcante Franga
(UNIR); Mark Clark de Carvalho (UFAC); Tania Suely Azevedo Brasileiro (UFOPA); Olgaises
Cabral Maués (UFPA).

PAUTA
Informes
1. Regimento do FORPRED NORTE
2. Documento “Anpedinha”
3. Fdérum Editores
4. Reuni3o Belém
5. Encontro 2016
6. Site ANPEd

As decisdes tomadas em relacdo a Pauta foram as seguintes:

1. Foi constituida uma Comissdo para elaborar a Minuta do Regimento do FORPRED
NORTE, assim constituida: Professores Ivanilde Apoluceno de Oliveira (UEPA), Tania
Brasileiro (UFOPA), Mark Carvalho (UFAC), Arminda Mourao (UFAM).
A minuta devera ser discutida na reunido de Belém, em marco de 2015.

2. Ficou decidido que até o dia 15.01.2015 os Programas encaminham as propostas; até
25.01 o documento consolidado sera encaminhado aos Programas do Norte e até 30.01.
sera encaminhado a ANPEd.

3. O Férum de Editores do Norte devera se reunir em Belém, no Encontro de marco do
proximo ano;

4. Discutiu-se a constitui¢do do Encontro de Belém que devera ocorrer nos dias 02 e 03 de
marc¢o de 2015, na UFPA, devendo ser discutido: a) organiza¢gdo do Férum (regimento);
b) Avaliacdo dos Programas com a presen¢a do Coordenador da Area junto a CAPES,
prof. Romualdo Portela Oliveira, professora Maria Margarida, presidente da ANPEd,
prof. Livio Amaral, Diretor de Avaliacdo da CAPES; c) Reunido dos Editores da Regidao
Norte; d) Oficina de Lattes; e) Plataforma Sucupira, com a presenca dos Secretarios dos
Programas.

5. A discussao foi transferida para margo de 2015;

6. O Portal da ANPEd podera abrigar os sites das Anpedinhas.

Rio de Janeiro, 04 de margo de 2014

Olgaises Maués
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