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RESUMO

A producéo da existéncia é condicdo primaria para a construcdo da humanidade. O
pressuposto de toda a existéncia humana, é, pois, seu primeiro ato historico, a
producdo dos meios necessarios a producdo da vida material. A producdo da
existéncia de professores alfabetizadores é desta forma, condi¢cao fundamental para
a execucao dos seus processos pedagogicos com a qualidade necessaria. Diante do
exposto esta pesquisa teve como objetivo investigar e analisar 0s nexos entre a
producdo da existéncia, as condi¢cdes de trabalho e formacgédo e a apropriagcdo dos
bens culturais dos professores alfabetizadores vinculados a rede municipal publica de
ensino de Castanhal/PA. Para tal alcance, a coleta de dados se deu em dois
momentos, sendo o primeiro por meio de formulario online na plataforma google
forms, contando com a participacdo de 10 professores, e o segundo por entrevista
semiestruturada em que contou com a participacao de outros 12 professores da rede.
Tendo como base para a compreensao e andlise da realidade concreta, para além de
sua aparéncia, o Materialismo Historico-Dialético como método de andlise e
exposicdo. Os primeiros resultados indicam a necessidade de um olhar mais
direcionado para a categoria de professores que atuam no periodo considerado como
ciclo de alfabetizacdo, principalmente no que diz respeito as suas condicbes de
trabalho, que na pesquisa, mostrou-se intensificado; as condi¢cdes de formacéao
continuada ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacédo de Castanhal que pouco
Impactam nos processos de alfabetizacao, por estarem desvinculadas das realidades
de cada escola local, e, portanto, sédo tratadas apenas para cumprir com a tarefa de
oferta de formacé&o; e o acesso aos bens culturais que se encontram em um nivel
aguém das necessidades para transpor a l6gica da semiformacéo cultural. Conclui-se
nessa pesquisa, que os professores alfabetizadores da rede publica municipal de
Castanhal conseguem produzir sua existéncia de forma precarizada dada as
condicbes de vida, de trabalho e de acesso aos bens culturais, aos quais sao
submetidos em seu cotidiano docente alfabetizador.

Palavras-chave: professores alfabetizadores; producéo da existéncia; bens culturais;
formacéo.
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ABSTRACT

The production of existence is a primary condition for the construction of humanity.
The presupposition of all human existence is, therefore, its first historical act, the
production of the means necessary for the production of material life. The production
of the existence of literacy teachers is, therefore, a fundamental condition for the
execution of their pedagogical processes with the necessary quality. Given the above,
this research aimed to investigate and analyze the links between the production of
existence, working and training conditions and the appropriation of cultural assets of
literacy teachers linked to the public municipal education network in Castanhal/PA. To
achieve this, data collection took place in two stages, the first through an online form
on the Google Forms platform, with the participation of 10 teachers, and the second
through a semi-structured interview in which another 12 participated. network teachers.
Having as a basis for understanding and analyzing concrete reality, beyond its
appearance, Historical-Dialectical Materialism as a method of analysis and exposition.
The first results indicate the need for a more focused look at the category of teachers
who work in the period considered as the literacy cycle, especially with regard to their
working conditions, which in the research, proved to be intensified; the conditions for
continued training offered by the Castanhal Municipal Department of Education, which
have little impact on literacy processes, as they are disconnected from the realities of
each local school, and, therefore, are treated only to fulfill the task of offering training;
and access to cultural goods that are at a level below the needs to overcome the logic
of cultural semi-formation. It is concluded in this research that literacy teachers in the
municipal public network of Castanhal are able to produce their existence in a
precarious way given the conditions of life, work and access to cultural goods, to which
they are subjected in their daily literacy teaching.

Keywords: literacy teachers; production of existence; cultural goods; training.
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1 INTRODUCAO

No senso comum, entende-se alfabetizacdo como um processo de ensino da
leitura e da escrita. Ou seja, ensinar os individuos a ler e escrever. Segundo o
glossario Ceale, da Universidade Federal de Minas Gerais, em seu verbete
“Alfabetizacao”, escrito por Magda Soares (2014), alfabetizagao “[...] € o processo de
aprendizagem do sistema alfabético e de suas convencdes, ou seja, a aprendizagem
de um sistema notacional que representa, por grafemas, os fonemas da fala.”
(SOARES, 2014).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vemos o conceito de
alfabetizagcao “defendido” e propagado pelo Estado brasileiro. Nesse documento,
alfabetizacao é o processo realizado para que criangas, jovens e adultos conhe¢am o
alfabeto da lingua portuguesa e a mecénica de escrita e de leitura, ou seja, processo
pelo qual se permite codificar e decodificar os sons (fonemas) de nossa lingua, em
materiais grafico (grafema ou letras) que pressupde o desenvolvimento de uma
consciéncia fonolégica e a aprendizagem do alfabeto em seus varios formatos.
(BRASIL. 2018)

No entanto, apesar de um amplo conjunto de politicas se propondo a enfrentar
essa questao, o problema da educacao brasileira no que se refere a alfabetizacéo, e
as taxas de analfabetismo ainda tem ocupado muitos pesquisadores dos mais
diversos ramos teoricos, na perspectiva de buscar solucbes mais viaveis e efetivas
para essa situagdo. Nessa frente, alguns métodos e abordagens metodolégicas foram
sendo elaborados na perspectiva de romper com o tradicionalismo e o método da
pedagogia tradicional de alfabetizacao.

Dangio (2017) apresenta a andlise de que o movimento pendular que se
estabelece entre um método e outro, entre o tradicional e o considerado mais
avancado, junto as apropriacfes tedrico-metodoldgicas insuficientes nos mostra o
gosto amargo de praticas ineficazes e que consequentemente, refletem nos indices
de alfabetizac&o brasileira, que apesar de avancarmos na diminuicdo das taxas de
analfabetismo, ainda estamos em passos lentos em direcdo a sanar esse problema

nacional.
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Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua 2019%), mostram que a taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou
mais foi estimada em 6,6%, 0 que equivale a 11 milhdes de analfabetos no Brasil. Em
relagdo ao ano anterior, 2018, tivemos uma reducéo de 0,2 pontos percentuais, ja que
no referido ano, havia a estimativa de 6,8% de analfabetos no pais.

Quando se olham os nameros por regido, percebe-se indices mais alarmantes
nas regidbes Nordeste, Norte e Centro-Oeste, em comparacdo as regibes Sul e
Sudeste. Nordeste tem uma taxa de analfabetismo de 13,9%, Norte de 7,6% e Centro-
Oeste de 4,9%. Nas regides Sul e Sudeste, essas taxas sdo bem menores, apenas
3,3%, ambas. Esses numeros nos mostram uma relacdo com a producdo de
conhecimento e investimentos em educacao no Brasil, concentrados nas regides mais
desenvolvidas (do ponto de vista estrutural e econémico), o que se reflete nos dados
sobre a educacao.

O problema da alfabetizacéo brasileira ganhou ainda mais forca no periodo da
pandemia da covid-192, em que as escolas tiveram que se adaptar ao ensino remoto
e a outras estratégias de ensino. Dados do SAEB (Sistema de Avaliacédo da Educacéao
Bésica) 2021, apontam que o nivel de alfabetizacdo das criangas esta abaixo das
expectativas por faixa etaria (BORGES, 2022). Os dados mostram que o percentual
de criancas com dificuldade de ler e escrever palavras consideradas simples,
aumentou de 15,5% em 2019, para 33,8% em 2021. Esses dados estédo diretamente
relacionados ao perfil socioecondbmico da maioria dos estudantes das escolas
publicas, em que foi constatada a dificuldade de acesso a equipamentos proprios para
0 desenvolvimento das aulas no citado periodo, bem como, as questdes referentes a

conexodes a internet.

1 Dados obtidos por meio do portal https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-
educacao.html . dltimo acesso em 13/12/2022

2 0 Pandemia da COVID-19 teve inicio em 31 de dezembro de 2019, guando a Organiza¢do Mundial
da Saude (OMS) foi alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que nao
havia sido identificada antes em seres humanos. Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as
autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo de coronavirus (que no inicio
foi temporariamente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu o0 nome de SARS-
CoV-2). Esse novo coronavirus é responsavel por causar a doenca COVID-19, que rapidamente se
espalhou pelo mundo dando inicio a Pandemia da Covid-19, e que ainda em 2023, continua, porém
sem o status de Emergéncia Global. (Disponivel em https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-
pandemia-covid-19)



https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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O impacto da pandemia da Covid-2019 também se manifestou no IDEB (indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica) 2021. Este indice, que relaciona o
desempenho dos alunos no SAEB e as taxas de aprovacao, teve uma queda nos anos
iniciais do ensino fundamental, passando de 5,9% em 2019, para 5,8% em 2021, na
média nacional. H4 que se considerar que devido ao periodo de pandemia, algumas
medidas foram adotadas pelas escolas, como a aprovagao automatica, que influencia
diretamente na obtencéo dos resultados.

Um dos impactos importantes j& identificados nas duas ultimas
edicdes do Censo Escolar foi o crescimento abrupto das taxas de
aprovacao da rede publica entre 2020 e 2021, quando comparadas
com o periodo pré-pandemia (2019). No ensino fundamental dessa
rede, o percentual de aprovados passou de 91,7%, em 2019, para
98,4%, no primeiro ano da pandemia (2020). Em 2021, a taxa caiu
para 96,3% (ainda 4,6 pontos percentuais acima do registrado em
2019). J4 no ensino médio publico, a aprovacgdo passou de 84,7%, em
2019, para 94,4% em 2020. O percentual foi reduzido para 89,8% em
2021. (INEP, 2022, s/p)

A propria questéo da quantidade de alunos/as que puderam participar da prova
do SAEB, pode ter influenciado nos resultados, haja vista que

A participacdo de menos estudantes na avaliacdo do Saeb por conta
da pandemia distorce o resultado. Isso porque, eventualmente, os
alunos que conseguiram participar das provas sao melhores e os que
tém menos condi¢Bes de estudo podem ter ficado de fora dos testes.
(FERRARI, 2022)

Os impactos da pandemia da covid-19 estdo longe de ser apenas nas notas do
IDEB. O periodo enfrentado evidenciou ainda mais o0s problemas estruturais e
historicos da educacéo brasileira e tornou ainda mais visivel o abismo entre as classes
sociais. A precariedade de espacos e equipamentos das escolas, a falta de
equipamentos ligados a conectividade, a dificuldade de professores e gestores no uso
das ferramentas tecnoldgicas, bem como o0 ndo acesso (ou a precariedade deste) a
computadores/notebook ou celulares por parte dos/as estudantes nos mostram um
cenario de ndo democratizacdo da educagdo publica, gratuita, universal e de
gualidade, e portanto, o desrespeito a um dos principios basicos de nossa
constituicdo, e mais que isso, a uma necessidade humana fundamental.

Trabalhos como as pesquisas de Queiroz, Silva e Sousa (2022) e Camini e
Freitas (2022) que expressam, respectivamente, a precariza¢do do trabalho docente

concomitante ao insuficiente conjunto de atividades de formacgao para aquele contexto



16

de pandemia e a falta de conexao entre alfabetizadores/as e a maioria dos estudantes
(considerando, em ambos estudos, as imediatistas acdes de trabalho docente em
formato remoto e com uso de tecnologias).

O acesso a educacédo de qualidade, desde os processos de alfabetizacdo
primordiais para o desenvolvimento da cidadania e consequente ampliacdo dos
processos democraticos, enfim, para o processo de humanizacdo, é um direito
fundamental, assistido pelo artigo 205 da Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL,
1988) e no ambito internacional, representado pelo Pacto Internacional de Direitos
Sociais Econémicos e Culturais, de 19662 (BRASIL, 1992); e, portanto, percebe-se
pelos elementos apresentados acima, que esse acesso, em sua plenitude, ainda tem
sido negado. E apesar da diminuicdo das taxas de analfabetismo, o Brasil ainda esta
longe de ser um pais 100% alfabetizado, 0 que se constituiria um elemento, embora
insuficiente, necessario para a redu¢do das mazelas sociais diretamente ligadas a
auséncia da democratizacdo da educacdo, como reducdo da criminalidade, da
pobreza, a marginalizacdo das pessoas dos bairros periféricos, racismo, dentre
outras.

O papel social da educacado, segundo a PHC (Pedagogia Histérico-Critica,
como expressdo pedagogica do Materialismo Histérico-Dialético, a base dessa
pesquisa), que se materializa na apropriacdo da cultura letrada, nos mostra que o ato
educativo é condicdo para a formacéo das propriedades genuinamente humanas.
Portanto quando essa apropriacdo € negada, a compreensao das estruturas sociais,
a participacdo democrética e efetiva insercdo social ficam comprometidas e a
formacdo integral do individuo se esvazia.

A alfabetizacdo, ou seja, a insercao na cultura letrada (a apropriacéo da leitura
e da escrita) como processo educacional chave para a escolarizacéo é a base para
toda a vida académica de criancas, sem a qual, as demais etapas do ato educativo
ficam comprometidas. Desta forma, entende-se que o processo de ensino e
aprendizagem da crianca no que se refere a etapa da alfabetizac&o perpassa diversos
determinantes sociais, econdmicos e estruturais que sao cruciais para 0 Seu sucesso
ou o seu fracasso.

A escolha do objeto aqui apresentado na categoria Producdo da Existéncia,

teve como primeiras aproximagdes ainda no curso de mestrado, do programa de pos-

3 Adotada pela Resolugdo n.2.200-A (XXI) da Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em 16 de
dezembro de 1966 e ratificada pelo Brasil em 24 de janeiro de 1992.
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graduacédo em educacdo (PPGED/UFPA) realizado no periodo de 2015 a 2017, que
culminou com a dissertacdo intitulada “O TEMPO LIVRE E A PRODUCAO DA
EXISTENCIA DA JUVENTUDE DO CAMPO: Um estudo com jovens estudantes do
Assentamento Jodo Batista Il - PA.”. No estudo em questdo, pode-se ter a
aproximacdo com a tematica e os autores que a discutem na perspectiva materialista
histérico-dialética. Também podemos delimitar o querer histérico em estudar a
tematica, como sendo a partir da qualificacdo de mestrado, em que um membro da
banca, sugeriu o aprofundamento da temética, ainda que em outro processo de
formacgé&o vindouro, ou seja, o aprofundamento no curso de doutoramento.

A partir dessa sugestéo, e de estudos realizados em curso de extensdo da
Universidade Federal da Bahia, ofertado pela mesma docente que esteve na minha
banca de mestrado, é que comecei a ter maior proximidade com a tematica, a partir
dos estudos de Engels (tema do referido curso de extenséo) e a curiosidade cientifica
foi tomando corpo. E ao entrar no doutorado, os didlogos com o professor orientador,
foram me possibilitando os nortes dessa producao.

Neste trabalho serd tomado um desses determinantes, qual seja, os/as
professores/as alfabetizadores/as e, mais especificamente, 0os processos pelos quais
esses/as docentes produzem a sua existéncia. Esse € apenas um dos fatores
diretamente relacionados ao processo de alfabetizacdo, porém compreendido como
de importancia fundamental, justificando-se assim, toma-lo como objeto de estudo,
(ou seja, a tese dessa producao) a medida que o grau com que um docente
alfabetizador consegue construir os mecanismos necessério a producdo da propria
existéncia, certamente determinara as condi¢ces singulares objetivas do seu trabalho
pedagdgico.

Ao tomar-se como objeto de estudo a producéo da existéncia de professores
alfabetizadores, cabe demarcar como ja salientado por Martins (2022) que a pratica
pedagdgica, ou seja, 0 ato educativo €, pois, considerado uma pratica social que deve
ser entendida como,

[...] um conjunto de agdes concretas de homens e mulheres que, com
o0 seu trabalho e ao longo do tempo, constroem as suas condicdes de
vida e, sobretudo, as das novas geragfes. Portanto, toda pratica
pedagdgica possui um enraizamento social e com isso carrega, muitas
vezes de forma oculta, uma concepc¢do de homem, de sociedade, de
conhecimento, e especialmente do papel da educagdo escolar na
sociedade. (MARTINS, 2022, p. 35)
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Entende-se que a forma como professores alfabetizadores desenvolvem suas
acOes no processo educativo esta diretamente determinada por suas possibilidades
de apropriacdo dos bens culturais, materiais ou imateriais, a0 mesmo tempo em que
a propria pratica pedagogica € determinante do processo de sua apropriacéo dos bens
culturais. Com isso, produzir sua existéncia* deve ser encarado como condicéo base
para a realizacdo do trabalho educativo a medida que, o processo de aprendizado é
a construcdo da apropriacdo do legado cultural construido historicamente pelo
conjuntos dos homens e mulheres em sociedade, mediado pelo professor/a que
deverd ter a principio um determinado grau de apropriacdo desses bens.

Logo, produzir a existéncia € condicdo primaria e, portanto, ato historico, para
a efetivacdo do trabalho com alfabetizacdo com consciéncia de classe e com
responsabilidade histérica com a educacdo brasileira. Na medida em que os/as
professores/as alfabetizadores/as tém acesso aos bens culturais, como uma das
varias necessidades da producao de sua existéncia, estes terdo maiores apropriacoes
e dominio desses bens e conseguirdo trabalhar com o processo aprendizagem e de
apropriacao da leitura e da escrita na sua totalidade.

Diante do exposto, e entendendo que vivemos um complexo processo de
desqualificacdo e desvalorizagéo do trabalho docente na educacgao basica, sobretudo
na publica e que esse processo possui determinantes historicos na totalidade das
relacbes em que se inserem trabalhadores e trabalhadoras da educacéo, temos que
hé indicios significativos para inferir a real possibilidade de que a forma e as condi¢cées
objetivas (no que diz respeito ao acesso aos bens culturais) pelas quais
professores/as produzem a sua existéncia possui nexos inequivocos sobre 0 sucesso
ou fracasso do processo de alfabetizacdo. Tem-se como hipdtese que o/a professor/a
consegue desenvolver a alfabetizacdo com coeréncia tedrica e, portanto, com
consciéncia de classe, permitindo que o processo de aquisi¢ao da lingua escrita tenha
sentido e significado na vida do alfabetizando, na medida em que tem (por parte
desse/a mediador/a) acesso aos bens culturais historicamente produzidos e
socialmente referenciados. Esse acesso aos bens culturais compde aquilo que esta
sendo desenvolvido neste texto, como parte do processo de producéo da existéncia,

mas apenas em uma de suas expressodes, em uma de suas determinacoes.

4 Mais adiante, nessa producao, sera apresentado, a partir de Marx e Engels no livro A Ideologia
Alema, o que esta se compreendendo como Producéo da Existéncia.
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Tem-se nesta produgédo, como questdes norteadoras: 1) Quais os fatores que
interferem no processo de alfabetizacdo e seus resultados na rede municipal de
Castanhal?; 1) Em que medida a producdo da existéncia de professores
alfabetizadores esta relacionada com os processos de alfabetizagdo do municipio de
Castanhal?. IIl) Quais as relacdes entre a formacéo inicial e continuada, a pratica
pedagdgica, as condicdes de trabalho, o acesso aos bens culturais e 0s processos de
alfabetizacao dos professores da rede municipal publica de Castanhal?

Com esta producgéao, tem-se como objetivo geral Investigar os nexos entre a
producao da existéncia (no que diz respeito as condi¢cdes de vida, de trabalho e
de formacéo) e o processo de alfabetizacdo desenvolvido pelos professores e
professoras da rede publica municipal da cidade de Castanhal/PA.

Como obijetivos especificos buscar-se-a

¢ lIdentificar as condi¢cbes de trabalho dos professores alfabetizadores do
municipio de Castanhal/PA.

o Verificar as relagdes entre a producéo da existéncia dos professores em
seus aspectos de formacao continuada, trabalho e condigGes de acesso
aos bens culturais e os processos de alfabetizacao desenvolvidos pelos
mesmos.

e Analisar os nexos entre a producdo da existéncia dos professores
alfabetizadores, a formacdo docente, o trabalho pedagogico e a
apropriacdo dos bens culturais, e seus impactos no processo de

alfabetizacao.

1.1- O método de investigacao e andlise da realidade concreta.

Para desenvolver esse estudo, busca-se respaldo na teoria de Marx e Engels
— O Materialismo Histérico-Dialético (MHD), por se compreender ser essa teoria a que
melhor possibilita o conhecimento da realidade concreta da sociedade na qual
estamos inseridos. Sua consisténcia tedrica e seu compromisso com a producéo do
conhecimento balizardo a apreenséo do objeto, situando-0 no seu tempo historico e

entendendo seus determinantes fundamentais.
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Cheptulin afirma que o MHD como instrumento de pesquisa “[...] estuda as
formas gerais do ser, os aspectos e 0s lacos gerais da realidade, as leis do reflexo
desta ultima na consciéncia dos homens” (CHEPTULIN, 1982. p. 01).

De Kosik (1976, p.32) extrai-se que

[...] a dialética materialista como método de explicacdo cientifica da
realidade [...] ndo € o método da reducéo; € o método da reproducéo
espiritual e intelectual da realidade, é o método do desenvolvimento e
da explicacdo dos fendbmenos culturais partindo da atividade prética
objetiva do homem histérico.

Ja Frigotto (2008), destaca que o grande desafio do pensamento no campo do
MHD é trazer para o plano racional a dialética do real, a busca para além da aparéncia
do fendmeno, ir as raizes de sua esséncia, ou seja, o carater conflitivo, dindmico e
historico da realidade.

E em Marx (2008), entretanto, que temos essa relacdo bem descrita e
determinada. Quando de seu prefacio da contribuicdo a critica da economia politica,
ele descreve os caminhos de suas investigacbes desde a ‘[...] revisdo critica da
Filosofia do Direito, de Hegel [...]" até chegar “[...] a conclusdo de que a anatomia da
sociedade burguesa deve ser procurada na Economia Politica” (MARX, 2008, p. 44),
uma inconteste sintese do desenvolvimento de seu método investigativo, ele conclui
que

A totalidade dessas relagcdes de producdo constitui a estrutura
econbmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida
material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual.
N&o é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao
contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia. (MARX,
2008, p. 45)

A dialética €é compreendida na teoria marxiana, como ontoldgica,
epistemoldgica, e relacional. Epistemoldgica por se tratar de um método cientifico.
Ontologica por ser “um conjunto de leis e principios que governam um setor ou a
totalidade da realidade” e Relacional por compreender o movimento da histéria.
(BOTTOMORE, 2001, p 101). Frente a esses trés axiomas € que se compreende que
uma pesquisa com base na dialética, deve analisar o mundo e o objeto de estudo, ndo
como um conjunto de coisas acabadas, mas como parte de um complexo de

complexos que esta sujeito a multiplas determinacgfes sociais.
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Buscar-se-a por meio da teoria materialista historico dialética a totalidade da
categoria producéo da existéncia a fim de compreender 0s Seus nexos com 0 processo
de alfabetizacdo. Entendendo totalidade a partir de Kosik (1976, p. 35), como a “[...]
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer
(classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido.”.
Desta forma, o fenbmeno aqui entendido como producédo da existéncia s6 podera ser
compreendido, em um dado momento histérico, “[...] do lugar que eles ocupam na
totalidade do préprio real” (NOZAKI, 2004, s/p).

Em ENGELS encontramos didaticamente essa relagdo, quando esse pensador
indica que

[...] descobrimos [...] que os dois polos de um antagonismo, como
positivo e negativo, sao tao inseparaveis um do outro quanto opostos
um ao outro e que, apesar de todo seu carater antagébnico,
interpenetram-se reciprocamente; descobrimos igualmente que causa
e efeito séo representacdes que sO tém validade como tais quando
aplicadas ao caso individual, mas, assim que examinamos 0 caso
individual em sua conexdo universal com a totalidade do mundo,
causa e efeito se fundem, se dissolvem na nocdo de interacdo
universal, na qual causas e efeitos trocam continuamente sua posi¢ao,
€ 0 que agora e aqui é efeito depois e ali se transforma em causa, e
vice-versa. (ENGELS, 2015, p. 51)

Destaca-se que a busca pela totalidade, enquanto categoria de analise, nao é
aguela concepcdo ingénua em que se quer dominar “[...] todos os aspectos da
realidade, sem excecodes, e oferecer um quadro “total” da realidade, na infinidade de
seus aspectos e propriedades”, isso porque, afinal, “A totalidade concreta ndo é um
método para captar e exaurir todos 0s aspectos, caracteres, propriedades, relacdes e
processos da realidade; € a teoria da realidade como totalidade concreta.” (KOSIK,
1976, p.36).

A fim de conseguir analisar e expor os dados em sua totalidade, nos propomos
inicialmente a um movimento de mobilizagdo de professores/as da Educagéo Basica
publica da esfera municipal de Castanhal, vinculados a secretaria de educacéao, e
atuantes do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

O intuito desta mobilizagdo foi um convite aberto e por adesao ao
preenchimento de um instrumento de coleta de dados em formato de questionario
digital, desenvolvido na plataforma Google Forms, com perguntas sobre o perfil socio
econdbmico dos/as professores/as, bem como questdes que envolviam as formas

como os/as professores/as produzem a sua existéncia e os procedimentos e métodos
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utilizados eu seu ato de alfabetizar. Dez professores/as participaram dessa primeira
etapa.

Posteriormente, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas, presenciais,
com 12 professores/as que atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da mesma
rede de ensino e que se dispuseram voluntariamente a entrevista. Esses professores
voluntariamente aderiram a pesquisa, a partir do mapeamento de escolas da rede
publica municipal dos seguintes bairros: Cristo Redentor, Ana julia, Sdo José,
Saudade 2, Japiim, Saudade 1, Caicaras, Fonte Boa, Nova Olinda, Novo Estrela,
Jaderlandia. Bairros estes entendidos como periféricos (com excec¢éo do bairro Nova
Olinda considerado mais central), com um contingente populacional significativo, e
com escolas com grande numero de atendimentos de criancas e adolescentes.

Como instrumento de analise de dados utilizaremos o método de andlise de
dados a partir de Bardin (1977) — andlise de conteddo. Para a autora, a analise de
conteudo consiste em

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/
recepcao (varidveis inferidas) dessas mensagens. (BARDAN, 1977,
p.42)

Nessa técnica de analise, ha trés etapas bem distintas que se complementam
e sem as gquais, a analise fica comprometida, a saber: 1) Pré-analise do material (A
leitura flutuante, a escolha de documentos, a formulacéo de hipéteses e dos objetivos,
a referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores, e a preparacdo do
material); 1) A exploracdo do material (momento que constard da definicdo das

categorias e da codificacdo) e o Tratamento dos resultados, inferéncia e Interpretacao.

1.2— Sobre a estrutura do texto.

Esta producéo estara dividida em 5 secdes. A primeira se¢cdo esta contida dos
elementos introdutérios a esta tese. A segunda secao, tedrica versara sobre a
categoria central desse texto — A Producao da Existéncia e tera como base para a
compreensado dessa categoria os estudos de Karl Marx e Friedrich Engels,
principalmente no que foi exposto pelos autores na obra A ideologia Alema. Também

fardo parte desse capitulo as bases teoricas e principios da Pedagogia Historico-
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Critica (PHC) e da Alfabetizagdo, compreendida a partir da PHC e Teoria Historico-
Cultural de Lev Semionovitch Vigotski.

Na terceira secdo tedrica sera feita a discussdo acerca da historia da
alfabetizacdo no Brasil, com base em autores como Dermeval Saviani, Maria do
Rosério Longo Mortatti e outros. Também serd apresentada a discussao sobre os
métodos de alfabetizacdo que fizeram, e de certa forma, ainda fazem parte da
educacao brasileira (métodos analitico e sintético) e o paradigma construtivista e sua
insercdo nos documentos e marcos legais das Politicas Educacionais Brasileira.

Na quarta secao sera apresentado os dados sobre a alfabetizagdo no municipio
de Castanhal, bem como constard uma primeira incursdo nos dados da realidade
concreta, realizada pelo formulario online, da plataforma Google Forms com o0s
professores/as da rede publica municipal de Castanhal, que atuam como
pedagogos/as em turmas de 1° ao 5° ano, do ensino fundamental. Nessa sec¢ao
buscar-se-a a totalidade dos elementos determinantes e determinados da producéo
da existéncia desses professores e seus nexos com o processo de ensino na etapa
de alfabetizacéo.

A quinta secao, versara sobre a formacéo e atuacdo docente frente, condicbes
de trabalho e de vida, acesso aos bens culturais e a necessidade de produzir a
existéncia humana. Nesta secado serdo apresentados os resultados da pesquisa, com
os dados obtidos por meio da entrevista semi-estruturada realizada com os
professores da rede municipal. Esse capitulo sera entdo seguido das consideracdes

finais necessarias a tese.
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2 A QUESTAO DA PRODUCAO DA EXISTENCIA COMO CATEGORIA CENTRAL
E A COMPREENSAO DOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO

Marx no Preféacio a Contribuicédo a critica da economia politica, resumidamente
expOe suas consideracdes sobre a sociedade burguesa ao mesmo tempo em que
descreve o processo de desenvolvimento de suas investigacdes do campo da filosofia
para o campo da economia politica, vemos que ele chega a conclusao de que “O modo
de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e
intelectual.” Ao passo que, “[...] na producéao social da prépria existéncia, os homens
entram em relagfes determinadas, necessérias, independentes de sua vontade [...]".
Ou seja, é nas relagcbes de producdo que homens e mulheres produzem sua
existéncia. (MARX, 2008, p.45)

Marx e Engels reiteram essas reflexdes em A ldeologia Alema, ao afirmarem
que

A moral, a religido, a metafisica e qualquer outra ideologia, bem como
as formas de consciéncia a elas correspondentes, séo privadas, aqui,
da aparéncia de autonomia que até entdo possuiam. Ndo tém histéria,
nem desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem sua
producdo e seu intercambio materiais, transformam também, com
esta sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao
€ a consciéncia que determina a vida. No primeiro modo de considerar
as coisas, parte-se da consciéncia como do individuo vivo; no
segundo, que corresponde a vida real, parte-se dos préprios
individuos reais, vivos e se considera a consciéncia apenas com sua
consciéncia [a consciéncia desses individuos préticos, atuantes).
(MARX, ENGELS, 2007, p. 91 — colchetes do original, negritos meus)

Para compreender a producdo da existéncia humana se faz necessério
compreender o que Marx e Engels expuseram n’A ldeologia Alema, quando
expressam que € necessario “[...] constatar o primeiro pressuposto de toda existéncia
humana, portanto, de toda histéria, a saber, o pressuposto de que os homens tém de
estar em condicdes de viver para poder fazer historia (MARX, ENGELS, 2007, p. 32 —
destaque do original) e, portanto, requer considerar que para viver e “fazer historia”,
0s seres humanos precisam “antes de tudo comida, bebida, moradia, vestimenta e
algumas coisas mais”. (MARX; ENGELS, 2007, p. 33).

O primeiro ato histérico é, pois, a producdo dos meios para a
satisfacdo dessas necessidades, a producao da prépria vida material,
e este é, sem duvida, um ato histérico, uma condi¢éo fundamental de
toda a historia, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem que ser
cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os
homens vivos. (MARX; ENGELS, 2007, p. 33).
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A producdo da vida material (e a producédo dos instrumentos de producéo da
vida material) €, pois, um ato historico. A histéria nos escritos de Marx e Engels € uma
ciéncia de fato, e é por meio dela que os homens produzem sua existéncia e sao
produtos dessa existéncia historica, satisfazendo suas necessidades bésicas e
criando novas necessidades. No entanto, esse produzir a existéncia ndo ocorre de
maneira isolada dos determinantes sociais, ele é fruto da producdo dos homens em
conjunto com outros homens, estabelecendo uma nova relacdo de producao da vida,
para além de sua relagdo com a natureza, estabelecendo a partir desse momento, a
sua relacdo com o outro — a formacéo da familia, conforme € apresentado no recorte
a sequir.

A terceira condicdo que ja de inicio intervém no desenvolvimento
histérico é que os homens, que renovam diariamente a sua propria
vida, comecam a criar outros homens, a procriar — a relagdo entre
homem e mulher, entre pais e filhos, a familia. (MARX; ENGELS, 2007,
p. 33 — italico do original). ®

Estes aspectos, importante registrar, ndo sao “etapas” ou estagios distintos,
mas sao “[...] trés momentos que coexistem desde os primérdios da historia e desde
os primeiros homens, e que ainda hoje fazem valer na histéria.” (idem, p. 34, destaque
do original). Trata-se, portanto, e a luz da coeréncia dialética, materialista e histérica
dos pensadores citados, de compreendermos esses trés atos, inseparavelmente em
seu movimento e, deste modo, compreendé-los sob um determinado modo de

producdo ou a

[...] uma determinada fase social — modo de cooperacao que €, ele
préprio, uma ‘forga produtiva —, que a soma das forcas produtivas
acessiveis ao homem condiciona o estado social e que, portanto, a
‘historia da humanidade’ deve ser estudada e elaborada sempre em
conexdo com a historia da indastria e das trocas. (MARX, ENGELS,
2007, p. 34 — destaques do original).

5> Importante destacar que os Marx e Engels (2007) ndo fazem uma defesa a familia, mas a apresentam
criticamente, como destaca-se adiante. “Essa familia, que no inicio constitui a Unica relagdo social,
torna-se mais tarde [...] uma relacdo secundéria [...] e deve, portanto, ser tratada e desenvolvida
segundo os dados empiricos existentes e ndo segundo o ‘conceito de familia’, como se costuma a fazer
na Alemanha.” (p. 33). Mais adiante (p. 36), eles destacam, ja envolvidos no tema da divisdo do
trabalho: “[...] portanto, esta dada a propriedade, que ja tem seu embrido, sua primeira forma, na familia,
onde a mulher e os filhos sdo escravos do homem”.
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N&o obstante, quando imergem no debate da critica da ideologia geral, em
particular, a da Filosofia alema em Feuerbach, também destacam que

Os pressupostos de que partimos nao sao pressupostos arbitrarios,
dogmas, mas pressupostos reais, de que s6 se pode abstrair na
imaginagdo. Sao os individuos reais, sua acdo e suas condi¢des
materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as
produzidas por sua propria acdo. Esses pressupostos sdo, portanto,
constataveis por via puramente empirica

[..]

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se
distinguir dos animais tdo logo comeca a produzir seus meios de vida,
passo que é condicionado por sua organizagdo corporal. Ao produzir
seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria
vida material.

[...]

Esse modo de producdo ndo deve ser considerado meramente sob o
aspecto de ser reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ele é,
muito mais, uma forma determinada de sua atividade, uma forma
determinada de exteriorizar sua vida, um determinado modo de vida
desses individuos. Tal como os individuos exteriorizam sua vida,
assim séo eles. O que eles séo coincide, pois, com sua produgéo,
tanto como que produzem como também com o modo como
produzem. O que os individuos séo, portanto, depende das condi¢des
materiais de sua producdo. (MARX, ENGELS, 2007, p. 86 — destaques
do original)

No prefacio da primeira edigdo de 1884, do livro “A origem da familia, da
propriedade privada e do Estado”, Engels sustenta que dentro da I6gica materialista
de compreensao da realidade concreta, a producéo e reproducéo da vida imediata é
o fator determinante em dultima instancia, do desenvolvimento historico. E que a

producao e reproducao da vida, acontecem de duas formas:

De um lado, a producdo de meios de subsisténcia, de produtos
alimenticios, habitacdo e instrumentos necessarios para isso. De outro
lado, a producdo do mesmo homem, a reproducdo da espécie. A
ordem social em que vivem os homens de determinada época histérica
e de determinado pais esta condicionada por esses dois tipos de
producao: de um lado, pelo grau de desenvolvimento do trabalho e, de
outro, pela familia. (ENGELS, 2009, p. 14)

E no bojo dessas relacdes essenciais do desenvolvimento histérico que os
homens, ao realizar o trabalho, em sua expressédo fundamental (transformacao da
natureza, ou seja, o trabalho como atividade vital do homem), transformam a si
mesmos. Engels afirma que o trabalho “E a condigdo basica e fundamental de toda a
vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou

o préprio homem.” (ENGELS, 1876, s/p). No entanto, a atividade vital do homem é, ao
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longo do curso histérico, transformada pelas relagdes de producéo, inerentes ao modo
de producéo vigente, e que se transformam e evoluem, alterando esta atividade, e as
forcas produtivas de uma dada sociedade.

Ao produzir sua existéncia, diz Engels (2007, p.87), “[...] os homens produzem,
indiretamente a sua propria vida material”. No entanto, “O modo pelo qual os homens
produzem seus meios de vida depende, antes de tudo, da propria constituicdo dos
meios de vida ja encontrados e que eles tém de reproduzir.”. Engels ndo se refere
apenas a producao de sua “existéncia fisica”, esse modo de produzir € “[...] uma forma
determinada de sua atividade, uma forma determinada de exteriorizar sua vida, um
determinado modo de vida desses individuos.”. O que os individuos s&o, coincide com
a sua producdo. Eles sédo aquilo que produzem e como produzem. Assim 0 que 0S
individuos séo, “[...] depende das condigdes materiais de sua produgado.” (ENGELS
2007, p.87).

Ferreira (2019, p. 74) destaca que ndo € meramente uma reproducdo da
existéncia fisica do homem, mas “[...] trata-se de, do ponto de vista ontolégico, uma
forma de atividade determinada de exteriorizar a vida, de maneira que se fazem
presentes nesses pressupostos ontolégicos os modos e as condices materiais de
producgao davida [...]", o que significa que a producao da vida, pelo homem, &, também
uma forma de responder, ontologicamente, o que é o homem (e, neste sentido,
também o seu vir-a-ser) e que, em ultima instancia, implica afirmar que a producéo da
existéncia humana “[...] fala do homem real, em relagdes reais de producio da vida,
em relacgBes sociais complexas e transforméaveis, em relacdes de construgcdo de um
horizonte de humanidade concreto e em fazer coletivo” (idem, p. 316).

Essa condicdo de transformacao do trabalho, por meio das relacbes que os
homens estabelecem, nos permitem analisar como homens e mulheres estao
produzindo sua existéncia, e no particular a essa pesquisa, como 0s professores
alfabetizadores produzem sua existéncia e quais 0s nexos entre essa producdo e a
pratica pedagogica de o fazer alfabetizacdo. Analisar as condi¢cdes materiais da vida
desses professores, inseridas no modo de producéao capitalista significa compreender
como esses seres humanos para manterem-se vivos, organizam e produzem a sua
existéncia, nas duas multiplas dimensdées. E por mais que a producéo da existéncia e
a prética alfabetizadora tenham a aparéncia de objetos distintos, € justamente pelo
exercicio de superar a aparéncia que buscamos 0s nexos destas relacdes. Afinal,

como nos afirma Engels
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[...] descobrimos que os dois polos de um antagonismo, como positivo
e negativo, sdo tao inseparaveis um do outro quanto opostos um ao
outro e que, apesar de todo o seu carater antagdnico, interpenetram-
se reciprocamente; descobrimos igualmente que causa e efeito sdo
representacdes que s6 tém validade como tais quanto aplicadas ao
caso individual, mas assim que examinamos o caso individual em sua
conexdo universal com a totalidade do mundo, causa e efeito se
fundem, se dissolvem na nocéo da interacdo universal, na qual causas
e efeitos trocam continuamente sua posi¢do, e 0 que agora e aqui é
efeito depois e ali se transforma em causa, e vice-versa. (ENGELS,
2015, p. 51)

2.1- A producao da existéncia e a alfabetizacdo como mercadoria

Antes de entrar no debate da Alfabetizagcdo como mercadoria, no seio da
sociedade do capital, cabe fazer um destaque da compreensdo que se tem de
alfabetizacdo, sua funcdo e caracteristicas que se estabelecem na relacdo entre
individuo (aprendiz) e o individuo que ensina (professor/a).

Alfabetizacdo € um processo vivenciado (a priori) nos primeiros anos da vida
escolar, que consiste em possibilitar a assimilacao da leitura e da escrita, como forma
de fazer cada individuo adentrar no mundo letrado e, portanto, construir-se enquanto
ser social, processo esse todo permeado pelo pertencimento a uma classe.

A aquisicdo da lingua, por meio da aprendizagem de sua natureza histérico-
cultural, como resultante de determinantes sociais acumulados pela humanidade,
permite a crianga compreender a linguagem como produgdo humana e desenvolvida
a partir das necessidades de comunicacao, intercambio com o outro, assimilando
experiéncias histoérico-culturais e adquirindo instrumentos para o pensamento. Como
afirmam Marx e Engels (2007)

[...] a linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem é a
consciéncia real, pratica, que existe para os outros homens e que,
portanto, também existe para mim mesmo; e a linguagem nasce, tal
como a consciéncia, do carecimento, da necessidade de intercAmbio
com outros homens. Desde o inicio, portanto, a consciéncia ja é um
produto social e continuara sendo enquanto existirem homens (MARX,
ENGELS, 2007, p. 34)

Esse processo, de génese do desenvolvimento cultural dos individuos,
segundo Dangi6 e Martins (2015) resulta da necessidade do psiquismo humano e
suas caréncias em dominar a realidade ao seu redor, bem como 0s objetos e

conhecimentos produzidos ao longo da constituicdo da humanidade, pois “[...] apenas
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por essa via, 0 homem torna-se apto a orientar suas agdes em seu entorno social.”
(DANGIO e MARTINS 2015, p. 212)

Em sua etapa escolar, a alfabetizacdo €, pois, segundo Marsiglia e Saviani
(2017) o processo resultante da mediagdo do professor, sendo este o responséavel
pela apropriagdo do patriménio humano-genérico, a partir do momento em que ele
domina os signos que medeiam o desenvolvimento do psiquismo. O que vincula,
portanto, o/a aluno/a ao “par mais desenvolvido” — O/a professor/a — € 0 conhecimento
traduzido em signos e significados. A Educacéo e, neste particular, a Alfabetizacdo é
um “[...] ato mediado por signo [que] provoca profundas transformag¢des no psiquismo
humano, modificando radicalmente a relacédo sujeito-objeto, ou, a resposta do sujeito
aos estimulos do meio” (MARTINS e MARSIGLIA, 2015, p.21) (Italico nosso).

A modificacdo radical da relacao sujeito-objeto €, desta forma, a transformacéao
humanitéria dessa relagcdo, ou seja, a transformacéo da realidade concreta do meio
no qual a crianca esta inserida. Com isso, compreende-se que a alfabetizacdo néo
pode ser desvinculada de seu contexto social e do modo de producéo vigente. Desta
forma, ela é parte do processo das relacdes de producédo que se estabelecem no
sistema capitalista e, portanto, esta imbricada contraditoriamente com o processo de
mercadorizacdo do conhecimento que tem se evidenciado ao longo da histéria da
humanidade.

Marx e Engels ratificam essa analise inicial ao afirmarem que

[...] individuos determinados, que sao ativos na producdo de
determinada maneira, contraem entre si estas relacdes sociais e
politicas determinadas. A observacdo empirica tem de provar, em
cada caso particular, empiricamente e sem nenhum tipo de
mistificacdo ou especulagdo, a conexdo entre a estrutura social e
politica e a producdo. A estrutura social e o Estado provém
constantemente do processo de vida de individuos determinados, mas
desses individuos ndo como podem aparecer na imaginagéo propria
ou alheia, mas sim tal como realmente séo, quer dizer, tal como atuam,
como produzem materialmente e, portanto, tal como desenvolvem
suas atividades sob determinados limites, pressupostos e condi¢cbes
materiais, independentes de seu arbitrio. (MARX, ENGELS, 2007, p.
93 — italicos do original).

Em “O Capital”’, extraimos essa compreensao de que a produc¢do da existéncia
determina as relacdes de trabalho que se estabelecem em nossa sociedade e essas
relacdes estao circunscritas as determinagdes do que, hoje, chamamos de “mercado”,

gue séo, concretamente, as determinacdes das demandas do capital. Neste contexto,
o préprio ato de alfabetizar (ou o trabalho pedagdgico), acdo humana consciente e
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teoldgica do/a alfabetizador/a, também sofre as determina¢des do modo de producéo
capitalista e, portanto, envolto e parte do processo de mercadorizacdo da educacao.
Isso porque € o instrumento (suas técnicas, suas atividades materiais ou ndo de
mediacao) deste/a trabalhador j& transformado em mercadoria. Daquele ato, entende-
se gue as relacdes que se estabelecem no fazer docente séo frutos a principio das
trocas de mercadorias e o sdo porque “reina” o modo de producdo capitalista e,
portanto, porque tudo que satisfaz as necessidades humanas da classe trabalhadora
— em particular, os/as trabalhadores/as alfabetizadores/as — seja do estdbmago, ou da
imaginacdo, vem da mercadoria e de seu produto final (do processo de circulacdo de
mercadorias) que, no final ao cabo, é a “[...] primeira forma de manifestacao do capital”
(MARX, 2013, p. 223).

Entende-se, no entanto, que as instituicdes publicas, (como aqui € tomado
como l6cus da pesquisa, a escola publica municipal de Castanhal) apesar de estarem
inseridas na légica produtiva de mercadorias, proprias da nossa sociedade, elas nao
operam diretamente como producdo de mercadorias, mas, contraditoriamente, esta
imersa nessa logica

Isso porque o capital € um processo de circulagdo de valores (em suas formas
Mercadoria e Dinheiro) e ndo de trabalho e, nele “[...] mercadoria e dinheiro funcionam
apenas como modos diversos de existéncia do préprio valor: o dinheiro como seu
modo de existéncia universal, a mercadoria como seu modo de existéncia particular,
por assim dizer, disfarcado” (idem, p. 229). Afinal, para a economia politica, “N&o é a
matéria que forma o capital, mas o valor dessa matéria”. Em sintese primeira,
destacamos que se parte do entendimento de que no capital o professor alfabetizador
produz sua existéncia em um mundo que ndo produz existéncia, mas a mercadoriza.

Compreende-se que professores alfabetizadores possuem uma mercadoria,
mas nao o valor sobre essa mercadoria. Afinal

[...] o possuidor de mercadorias pode, por meio de seu trabalho, criar
valores, mas néo valores que valorizam a si mesmos. Ele pode
aumentar o valor de uma mercadoria acrescentando ao valor ja
existente um novo valor por meio de um novo trabalho, por exemplo,
transformando couro em botas. O mesmo material tem, agora, mais
valor, porque contém uma quantidade maior de trabalho. Por isso, as
botas tém mais valor do que o couro, mas o valor do couro permanece
como era. Ele no se valorizou, ndo incorporou um mais-valor durante
a fabricacdo das botas. Assim, encontrando-se o produtor de
mercadorias fora da esfera da circulacdo, sem travar contato com
outros possuidores de mercadorias, é impossivel que ele valorize o
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valor e, por conseguinte, transforme dinheiro ou mercadoria em
capital” (MARX, 2013, p. 240)

Assim, o “segredo” do processo de circulagdo de mercadoria e dinheiro no

capital estd, portanto, no processo de compra e venda da forca de trabalho e, deste

modo, na mercadorizagao (ou “coisificagao”) da for¢a de trabalho. Efetivamente, Marx

ja fazia referéncias a isso em seus Manuscritos econémico-filosoficos de 1844, ao

referir-se a consequéncia das abstratas explicagdes da economia politica acerca da

propriedade privada dos meios de producao. Afirma o pensador que

O trabalhador se torna t&o mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O
trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais
mercadorias cria. Com a valorizacdo do mundo das coisas [...]
aumenta em proporgao direta a desvalorizagdo do mundo dos homens
[...]. O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a si
mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida em
que produz, de fato, mercadorias em geral (MARX, 2010, p. 80 —
destaques do original)

E neste sentido que para Marx o modo de producéo capitalista coloca o

trabalhador em explicita relacdo de estranhamento com o objeto de sua producéao,

seja ele qual for. Pois, “O trabalhador encerra a sua vida no objeto; mas agora ela ndo

pertence mais a ele, mas sim, ao objeto” (MARX, 2010, p. 81). E aqui, essa também

nos € uma questdo central, pois, no modo de producdo capitalista (e, portanto,

também atento ao modo de producéo da existéncia),

Assim:

Quanto mais, portanto, o trabalhador se apropria do mundo externo,
da natureza sensivel, por meio do seu trabalho, tanto mais ele se priva
dos meios de vida segundo um duplo sentido: primeiro, que sempre
mais 0 mundo exterior sensivel deixa de ser um objeto pertencente ao
seu trabalho, um meio de vida do seu trabalho; segundo, que [0 mundo
exterior sensivel] cessa, cada vez mais, de ser meio de vida no sentido
imediato, meio para a subsisténcia fisica do trabalhador. (MARX,
2010, p. 81)

O estranhamento do trabalhador em seu objeto se expressa, pelas leis
nacional-econémicas [a economia politica], em que quanto mais o
trabalhador produz, menos tem para consumir; que guanto mais
valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna; quanto mais bem
formado o seu produto, tanto mais deformado ele fica; quanto mais
civilizado seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que quanto mais
poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se torna; quanto
mais rico de espirito o trabalho, mais pobre de espirito e servo da
natureza se torna o trabalhador. (MARX, 2010, p. 82 — destaque meu)
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Temos, portanto, que o “germe” do estranhamento na relagcédo trabalhador e
objeto produzido se traduz da seguinte maneira: quanto mais o trabalhador produz,
mais ele se distancia de seu produto e, dialeticamente, de si mesmo. Torna-se
estranho & sua producéo e torna-se estranho a si mesmo e, consequentemente (mas
nao linearmente) ele se distancia ontologicamente de sua radicagdo humana, ja que
o0 homem é essencialmente vinculado ao trabalho e, pelo trabalho, ele medeia a
relacdo com a natureza, modificando-a e deixando a marca da humanidade nela e,
dialeticamente, transformando-se também.

No modo de producéo capitalista se nega a relacao imediata entre trabalhador
e objeto e, portanto, 0 estranhamento se expressa no ato da producdo. Assim, o
homem produz um objeto estranho, estranhando-se dos meios de producéo e, assim,
estranhando a si mesmo, tornando-se coisificado. E iniciando um ciclo vicioso em que
o trabalho estranhado, gerando uma producgéo da vida estranhada e, portanto, um
homem estranhado.

Isso significa projetar que diante do processo de fazer alfabetizacdo — e aqui
defende-se que o fazer alfabetizacéo néo esta desvinculado do processo de producéo
da existéncia, como j4 comentado anteriormente, no diadlogo com ENGELS (2015) —
no modo de producgdo capitalista estd o processo de coisificagdo do/a professor/a
alfabetizador/a e, portanto, o proprio processo de coisificacdo da producdo da
existéncia. O que parece, a primeira vista, algo distinto, se apresenta concretamente
com nexos profundos.

E conhecido e debatido (inclusive se deveria ser essa a posicdo do debate 'O
Capital) o capitulo 5 “O Processo de trabalho e o processo de valorizagao”, mas é
ainda no capitulo 4 que Marx ja apresenta um conceito de forca/capacidade de
trabalho:

Por forca de trabalho ou capacidade de trabalho entendemos o
complexo [inbegriff] das capacidades fisicas e mentais que existem na
corporeidade [Leiblichkeit] na personalidade viva de um homem e que
ele p6e em movimento sempre que produz valores de uso de qualquer
tipo (MARX,, 2013, p. 242)

A forca de trabalho é, segundo Marx (2013) condicdo humana dos individuos
vivos e, portanto, para a sua producdo had a necessidade da existéncia desse
individuo. Ao passo que essa condicdo é atendida, a forca de trabalho existente em
uma “personalidade viva” é sempre dependente da sua prépria reprodugao ou

manutencdo. Dai, compreende-se dialeticamente que para possuir a for¢a de trabalho
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o individuo precisa antes de tudo produzir a sua existéncia, ao mesmo tempo em que
para produzir essa existéncia na sociedade do capital, precisa ele possuir a forca de
trabalho. Marx destaca,

Para sua manutengéo, o individuo vivo necessita de certa quantidade
de meios de subsisténcia. Assim, o tempo de trabalho necessério a
producdo da forca de trabalho corresponde ao tempo de trabalho
necessario a producao desses meios de subsisténcia, ou, dito de outro
modo, o valor da for¢a de trabalho é o valor dos meios de subsisténcia
necessarios a manutencao de seu possuidor. (MARX, 2013, p. 245)

Ao avancgar nesse debate entre forca de trabalho e meios de subsisténcia, aqui
entendidos como produc¢éo da existéncia humana, Marx acrescenta que a quantidade
de meios de subsisténcia tem que ser proporcional a possibilidade de manter o
trabalhador em suas condicbes normais de vida. E o autor ressalta que as
necessidades fundamentais humanas, aquelas que se vinculam ao “seu primeiro ato
histérico”, como alimentagéo, habitag&o, vestimenta e outros, s&o diferentes de acordo
com o clima e outras peculiaridades de um pais.

A transformacéao da forca de trabalho em mercadoria € a mola propulsora das
relacdes de producao préprias do capital. Sismondi (1803, p. 113. Apud MARX, 2013,
p. 248), faz uma sintese dessas relacbes, quando afirma que “A capacidade de
trabalho [...] ndo €& nada quando ndo é vendida.”. Essa sintese nos ajuda a
compreender que as todas as relacdes que se estabelecem no sistema capitalista sdo
imbricadas das relacdes mercadologicas. Assim toda e qualquer forca de trabalho,
bem como o produto desta forca em acgéo, quer seja o produto material ou imaterial
(caso do trabalho do professor), estéo circunscritas as relacdes de producgao e sao,
portanto, mercadorias.

Ora, as relacdes que hoje se estabelecem no ensino, na escola e neste
particular no processo de alfabetizacdo sdo mercadorias (ou a0 menos sao, N0 senso
comum entendida como tal). Se o s&o, o professor/a que vende sua forga de trabalho,
o faz para produzir sua existéncia, ao passo que, ao produzir sua existéncia, produz
novas necessidades e a sua propria forca de trabalho. E dentro dessa logica, tanto a
sua forca de trabalho (o potencial trabalho docente) quando o produto gerado
(processo de ensino da alfabetizag&o) sdo também mercadorias.

Se Marx e Engels, n” A Ideologia Alema ja apresentavam que para ter condi¢cdes
de fazer historia, os homens e mulheres precisam atender as suas necessidades

basicas, o0 questionamento aqui feito, acerca de como os professores alfabetizadores
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produzem sua existéncia no ato continuo do fazer docente alfabetizador e quais 0s
nexos entre essa relacdo e o sucesso ou fracasso da alfabetizacdo do municipio de
Castanhal, se mostra importante, & medida que esse processo, ndo deslocado do
momento historico, estd submetido as relagbes mercantis propria da forma como

nossa sociedade se organiza.

2.2- A Alfabetizacéo e a Pedagogia Historico-Critica

O acesso aos bens culturais produzidos ao longo da histéria da humanidade,
compdem os elementos determinantes para a constituicio de homens e mulheres
enguanto sujeitos de direitos e garantem sua participacao ativa, critica e consciente
na sociedade atual.

Inicia-se este didlogo apresentando a compreensédo de Eagleton (2011) acerca
da palavra Cultura, que para o autor é considerada, um dos termos mais dotados de
complexidade na lingua portuguesa, onde podemos encontrar referéncias tanto a
habitos e costumes de um povo, quanto as expressoes artisticas, ou ainda, a um
determinado estagio da civilizagdo, dentre outros.

No século XVIII a luz do pensamento iluminista, o termo cultura assume a
caracteristica de refinamento de espirito, dizia-se “pessoa culta” a classe burguesa
que nascia e se consolidava, como sendo aqueles que tem “bom gosto”, senso
estético etc. No entanto, como o advento de novos campos de conhecimento no
século XIX, “O termo cultura passa a ser usado para designar o conjunto de bens
materiais e/ou espirituais dos povos (técnicas, artes, mitos, tradicdes, conhecimentos,
modo de organizagéao social etc.).” (PINO, 2005, p. 70)

A interpretacao de cultura, desatrelada da compreensédo do modo de producéo
vigente, ou seja, a cultura pensada de forma abstrata e desvinculada de um projeto
histérico de sociedade é o conceito que mais se dissemina na sociedade do capital, e
para isso, a cultura tem sido estudada sob um viés ideolégico e hegemdnico, que
busca muito mais (ainda que inconscientemente) aumentar o abismo entre as pessoas
e as classes sociais, ambiguamente entendido como as diferencas entre elas, do que

as semelhancas que as aproximam.

Desenvolve-se assim, uma perspectiva tedrica que privilegia o micro
em detrimento dos nexos e rela¢des entre o singular e o universal e,
em grande medida, por meio de um sistema de retroalimentacdo, os
estudos sobre cultura tanto utilizam de tal perspectiva teorica para
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suas andlises, como também servem para justificar a fundamentagéo
da mesma. (TEXEIRA, DIAS 2011, p.121)

Nos apropriamos dos escritos de Angel Pino para entendermos as raizes
etimologicas do termo cultura, que

Do ponto de vista etimolégico, a palavra cultura é uma transposi¢ao
ao portugués do termo latino cultura, substantivo derivado do verbo
colere, cuja significacdo "trabalhar a terra" nos remete ao campo da
producdo humana. Por extensdo, o termo remete ao método de fazer
crescer microorganismos em ambiente apropriado (cultura
bacteriolégica) (PINO 2005, p.69)

Para tanto, entende-se cultura a partir de estudos como de Duarte; Martins
(2012), Pino (2005) em que a sua compreensao esta diretamente ligada ao ambito da
producdo humana, ou seja, cultura é a atividade humana, realizada por homens e
mulheres no trabalho, e portanto, na transformacéo da natureza e na realizagéo do
seu primeiro ato histérico (MARX; ENGELS, 2017). A cultura € uma produ¢do humana.
“[...] todas as produgdes humanas, [...] sdo producdes culturais e se caracterizam por
serem constituidas por dois componentes: um material e outro simbodlico, um dado
pela natureza e outro agregado pelo homem.” (PINO, 2005, p.91)

Marx; Engels (2017) afirmaram que, & medida que o homem transforma a
natureza, ele transforma a si mesmo. E essa transformacdo que se da por meio do
trabalho resulta também, como ressalta Duarte (2011) em fendmenos, processos e
objetos que ndo existem na natureza, e que sao criados pelo homem como
intercambio para a supressao de suas necessidades bésicas, incorporando-os a sua
pratica social, fazendo a juncéo entre os elementos naturais e a atividade humana, e
desta forma, tornando-os processos culturais.

A cultura passa entdo a existir objetivamente como acumulo de atividade
humana e de experiéncias de homens e mulheres, mas também, subjetivamente a
medida que os individuos vdo se apropriando (e incorporando novos elementos)
daquilo que outros seres humanos ja produziram historicamente.

Quando nos referimos a cultura no ambito educacional, compreende-se que o
papel da alfabetizacdo é o de possibilitar 0 acesso e a apropriagdo a esses bens
culturais por meio da insergéo a cultura letrada, na medida em que®[...] a Linguagem

eleva o psiquismo humano, fazendo-o algcar patamares cada vez mais complexos por
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meio da apropriacdo do universo simbdlico criado pelo coletivo dos homens.”
(DANGIO E MARTINS, 2018, p. 11).

As autoras expdem que na alfabetizacdo, a apropriacdo da palavra em suas
expressoes escritas e falada produzem na crianca as abstracOes e estas tornam a
palavra uma representante das transformacgdes “infindaveis” na forma em que
olhamos e vivemos o mundo. “O Signo linguistico, especialmente na significagao
trazida pelo significado, une pensamento e linguagem, transformando-se em fator
irrefutavel de qualificagcdo de nossas fungdes psiquicas.” (IBDEM, p. 23)

A escrita se constitui como um conjunto sistémico de simbolos e signos, que
ao ser dominado pela crianca, exerce um avanco em seu desenvolvimento Cultural.
No entanto, ressalta-se que o acesso a escrita e a linguagem como um todo, e,
portanto, a apropriagdo dos bens culturais, ndo sao disponibilizados de forma
igualitaria na sociedade de classes, ja que o acesso a educacgao nas suas formas mais
completas tem sido, ha muito tempo, negada a classe trabalhadora. E

Se os membros das camadas populares ndo dominam os contetdos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente
desses conteldos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominacao. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o
dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam
é condicéo de libertacdo. (SAVIANI, 2005, p.55)

A compreensédo dos processos historicos da escrita sdo fundamentais para o
entendimento do processo de alfabetizacdo que tenha como matriz teodrico-
metodoldgica a Pedagogia Historico-Critica. Em Leontiev (s.d apud DANGIO;
MARTINS, 2015, p.212), “a origem da escrita radica na experiéncia historico-social
acumulada pela humanidade, revelando-se como processo e produto vinculado ao
papel criador, construtor e transformador do mundo circundante.”. Dangié; Martins
(2015, p. 212) complementam, tomando por base os escritos de Leontiev

[...] alinguagem apresenta-se como criagdo da humanidade a partir de
necessidades historicamente produzidas, quais sejam: a necessidade
de comunicagdo, de intercambio com o outro, de assimilagdo da
experiéncia histérico-cultural e de aquisicdo de instrumentos para o
pensamento, tendo em vista a construcao de condi¢des objetivas que
atendam tais necessidades.

Os homens e mulheres no seu intercambio com a natureza, estabelecem

vinculos com outros individuos pelos quais as condicdes materiais especificas da vida
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em sociedade sdo construidas. Desta forma, toda crianga ao nascer,
independentemente de sua vontade, se depara com inimeros instrumentos materiais
(como os objetos, construgdes, equipamentos), e com instrumentos psicoldgicos que
estdo no ambito dos bens culturais (ciéncias e artes, por exemplo), que j& séo
objetivacdes sociais, e que compdem uma gama de experiéncias a serem adquiridas.
Nesse universo de signos e significados, a apropriacdo da linguagem escrita se
mostra como uma atividade extremamente complexa, e que nao cabe sua limitacéo a
reproducéo de sons e letras, como simples soletracdo. Seu processo precisa ser
determinado pelo processo historico, pela compreenséo da histéria da humanidade e
as relacdes que se estabelecem na sociedade, para entao tornar-se como poderoso
mecanismo de acesso aos bens culturais.

Na Psicologia Histérico-Cultural esses instrumentos materiais e psicolégicos
séo considerados signos, ou seja, sao representantes semioticos da cultura humana.
Em Dangio; Martins (2018, p. 8) obtem-se que o desenvolvimento do psiquismo
“‘identifica-se com a formacdo dos comportamentos complexos culturalmente
edificados, isto &, instituidos pela apropriagcéo dos signos [...].”. Essa interrelacéo do
psiquismo com os signos possibilita a formag&o do psiquismo no entrelagamento do
grau de desenvolvimento organico e com o grau de dominio das objetivacbes
culturais, ou seja, “[...] a formagao do psiquismo como imagem subjetiva da realidade
objetiva.”

Diante desse esboco inicial, acerca da apropriagcdo dos bens culturais, cabe
apresentar ainda, como os “fundamentos” da alfabetizacdo de acordo com a
Pedagogia Histérico-Critica entendendo-a como parte de uma formac&do com sentido
e significado e coerente com os interesses populares. Desta forma, temos como
pressuposto a importancia dos conteudos sistematizados, sustentados pela relacéo
forma e contetdo, materializados na l6gica dialética (SAVIANI, 2005) e organizados
de forma sequencial e gradativa. Dai decorre a necessidade de se organizar o trabalho
pedagogico tendo como foco o porqué de ensinar determinado contetdo, o como
ensinar determinado contetdo e o para quem esse conteudo sera destinado.

Para Dangio; Martins (2018) o ato educativo alfabetizador, pensado a partir da
PHC orienta o trabalho pedagégico para além dos seus parametros técnicos,
englobando uma concepcdo de homem, de mundo e de sociedade que nédo se
desvinculam dos conhecimentos sistematizados e da forma como eles séo

transmitidos. Ainda segundo as autoras,
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A alfabetizac&o insere-se na objetividade do conhecimento humano a
ser apropriado por todos os individuos para que disponham de
instrumentos estruturais e discursivos da lingua portuguesa. E além
disso, para que possam também compreender a realidade,
qualificando-se como ser social. (DANGIO; MARTINS, 2018, P.150)

A alfabetizacdo que tem por base a PHC, tem o compromisso histérico para
com a classe trabalhadora, de romper as barreiras na aquisicdo do conhecimento, que
foram impostas pelo sistema, e que colocam essa classe subjugada aos interesses
da classe dominante e que permitam as criancas das classes populares experimentar
e compreender a funcao social da leitura e da escrita. Ou seja, uma alfabetizagao
ambarada em Marx; Engels (1992, p. 07) que compreendem a “[...] necessidade de

se introduzir um sistema educativo que elimine a situacdo dominante.”



39

3 ALFABETIZACAO NO BRASIL

3.1 — Percurso Historico da Alfabetizacdo no Brasil

Falar de alfabetizacdo no Brasil e os métodos de alfabetizacdo desenvolvidos
exige uma abordagem histérica. Nessa constituicdo historica, a escola moderna
enquanto um dos espacos em que se propaga essa educagao possui em suas raizes
grandes contradi¢cdes no que diz respeito ao seu surgimento por volta do século XVIII,
guando da ascenséo da classe burguesa ao poder. Neste contexto ela (re)surge com
a proposta de manter a ordem social vigente e com isso a manutencgdo das estruturas
das classes sociais do periodo. (FRIGOTTO, 2011).

Desde o inicio com sua estrutura dual e desigual a escola se constituiu como
palco de disputas de poder e de controle social. Esse surgimento do sistema escolar
moderno trouxe profundas criticas a educacgdo brasileira ao longo dos anos e que
ainda hoje provocam grandes debates nos meios académicos que buscam
constantemente refletir a educacao e suas formas de insercao na sociedade.

Os debates em torno da alfabetizacdo também foram ao longo de periodo
sendo consolidados e os métodos de alfabetizacdo foram se estabelecendo. As
concepgoes e teorias que subsidiam a alfabetizagc&o trazem consigo uma concepgao
de mundo e de sociedade, que estdo intimamente ligados a uma ideologia de classe,
e é possivel constatar que historicamente no Brasil, € hegembnica no cenario
educacional brasileiro, a ideologia da classe burguesa.

Estudos de Mendonga (2011) apontam que no Brasil a histéria da alfabetizacéo
divide-se em quatro periodos. O primeiro se caracterizava pelo método de soletracao,
gue mundialmente prevalece entre a Antiguidade e a Idade Média. O segundo foi
predominante entre os séculos XVI e XVIII e se estendendo até a década de 1960,
onde houve uma contraposicdo ao método de soletracdo, ou seja, uma reacao
contraria ao método mais disseminado até o momento, e que se caracterizou pela
criacdo dos métodos sintético e analitico.

O terceiro periodo iniciado em meados de 1980 com a propagacdao da teoria da
psicogénese da linguagem escrita, quando comecou a ser questionado a necessidade
de associacao dos sinais graficos, com os sons da fala para aprender a ler. E o quarto

periodo, considerado de “reinvengcdo da alfabetizacdo” oriundo do fracasso da
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alfabetizacdo e decorrente da aplicacdo da teoria construtivista com préaticas
‘equivocadas e inadequadas”.

Na antiguidade periodo em que estava em voga o meéetodo de soletracao
(conhecido ainda por, alfabético ou método ABC), o processo de alfabetizacdo ocorria
de forma lenta, por meio da aprendizagem das entdo 24 letras do chamado alfabeto
grego, onde as criangcas precisavam decorar os nomes das letras, no sentido
crescente e depois decrescente, para so entdo conhecer a forma grafica das mesmas.
Dando prosseguimento a esse processo, as criangas passavam a ter como tarefa, a
associacao do valor sonoro que fora memorizado na etapa anterior, com a sua forma
de escrita (representacéao grafica). (MENDONCA, 2011).

O processo de alfabetizacdo na antiguidade era conduzido por etapas que iam
se complexificando, e passando do ensino de letras mailsculas para as minusculas,
das silabas simples para aquelas silabas triliteras, dos monossilabicos aos
dissilabicos e trissilabicos até se esgotaram as possibilidades e chegarem aos textos.
(MENDONCA, 2011). Esse processo de alfabetizacdo era conduzido em “pequenas
caixinhas” de aprendizagens em uma progressao que durava no minimo 4 anos para
aprender a ler e escrever.

No periodo da Idade Média, as praticas de soletragdo seguiam a mesma
sistematica do periodo da Antiguidade. Sendo que o processo de ensino acontecia
em dois niveis, o primeiro o aprendizado do alfabeto e o seguindo o aprendizado de
textos religiosos escritos em latim. O ensino do alfabeto seguia a progresséo do ensino
de 3 a 4 novas letras por dia. Interessante nos estudos dos métodos de ensino desse
periodo, € que 0s pais e responsaveis acreditavam que quanto mais contato as
criangas tivessem com a escrita, na mais tenra idade, mais facil seria o aprendizado
e a incorporacao da escrita.

Desta forma, alguns materiais como alfabetos em couro, em tecidos e em ouro,
tabuletas de gesso e de madeira com o alfabeto entalhado eram artificios utilizados
pelos pais, até mesmo na hora da amamentacdo (momento em que as mulheres
penduravam no braco esses objetos) para que as criancas se alimentassem olhando
para o alfabeto escrito. E ainda, h& registros de bolos e doces confeccionados em
formas de letras, para que as criangas aprendessem as mesmas, antes de degustar.
(MENDONCGCA, 2011).

A partir do século XVI, onde se configura o segundo periodo da histéria da

alfabetizacdo, comecam as primeiras formulagbes do método fonico, em
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contraposicdo ao método de soletracdo que era considerado muito dificil. Na
Alemanha e na Franca alguns autores comecam a apresentar o ensino baseado no
som das letras de palavras conhecidas pelas criancas. Com o objetivo de acentuar o
som das letras que queriam ensinar. No entanto, o fracasso de tal método se deu em
razao da forma exacerbada de pronunciar as consoantes isoladas e da auséncia de
sentido em algumas pronuncias. (MENDONCA, 2011).

Em contrapartida, na Franca foi criado o método silabico, como tentativa de
superacao das vérias dificuldades do método fonico

[...] estratégia de unir consoante e vogal formando a silaba, e unir as
silabas para compor as palavras. No método silabico, ensina-se o
nome das vogais, depois o0 nome de uma consoante e, em seguida,
sdo apresentadas as familias sildbicas por ela compostas. Ao contrério
do fénico, no método da silabagéo, a silaba € apresentada pronta, sem
se explicitar a articulagdo das consoantes com as vogais. Na
sequéncia, ensinam-se as palavras compostas por essas silabas e
outras ja estudadas. (MENDONCA, 2011, p.27).

O método global que faz parte do conjunto dos métodos analiticos surge como
necessidade de partir de um contexto mais proximal a crianca, para evitar que letras
e palavras isoladas, que dificultam a aprendizagem, sejam usadas de forma
descontextualizadas, ja que séo abstracdes para as criangas.

No final do século XIX e inicio do XX, o método global encontra sélido
apoio na teoria de Decroly, psicélogo e educador belga, para quem a
aprendizagem das criancas ocorreria através de observacdes,
associacdo e expressao de ideias. Outro apoio ao método € atribuido
ao psicologo suico Claparéde, que defendia dois grandes principios,
baseados na teoria alema da Gestalt, ou da ‘forma’: ir do simples para
o complexo significa ir do todo as partes; a palavra e a frase oferecem
a crianca uma configuracao total, ou um perfil geral necessério a esse
movimento. (FRADE, 2014, s/p)

Segundo Mendonca (2011, p.11), Edouard Claparéde e Ernest Renan que s&o
considerados alguns dos fundadores do método global, entendem que “[...] o
conhecimento aplicado a um objeto se desenvolve em trés atos: o sincretismo (viséo
geral e confusa do todo), a analise (visdo distinta e analitica das partes) e a sintese
(recomposicdo do todo com o conhecimento que se tem das partes).” (italicos da
autora).

Outros métodos foram surgindo, como é o caso do método iconogréafico. Em
1655, Comenius, em sua Orbis Pictus ao criticar 0 método da soletracao, caracteriza

esse novo método, como sendo a associagcdo de uma imagem a uma palavra-chave,
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estabelecendo um nexo entre a grafia das palavras e a sua representacdo iconica.
(MENDONCGCA, 2011)

Outros métodos como da palavracdo e da sentenciacdo, que partiam da
unidade da palavra, sdo agrupados no conjunto dos métodos analiticos. O método da
palavracao parte da propria palavra, que sado agrupadas e os/as alunos/as aprendem
a reconhecé-las pela memorizacdo de sua configuracdo gréfica, utilizando-se de
recursos como cartdes com palavras e figuras. Ja no método da sentenciacao o peso
€ dado nas frases e depois nas palavras. Enfatizando a sentenca como unidade e
depois de reconhecida serd decomposta em palavras e posteriormente em silabas.
(FRADE, 2014, s/p).

Diante dessa breve historia, temos como sintese inicial que os métodos da
soletracéo, fénico e o silabico, sédo originarios do método sintético, ja que os mesmos
partem da unidade menor, para a maior, ou seja, das letras para as silabas, das
silabas as palavras, das palavras as sentencas, até chegar aos textos. Os métodos
da palavracdo, sentenciacdo, e textuais sdo de origem analitica, a medida que
comecam pela unidade de significado e entdo avangcam para a analise (segmentacao)
em unidades menores. A Figura 01 do quadro a seguir, retirado do estudo de
Mendonga (2011) sintetiza essa breve apresentacdo da histéria dos métodos.

Figura 01: Sintese dos métodos de alfabetizacéo

FASES
Contos e da
Métodos | Soletraggo Fénico Silabico Palavragdo | Sentenciacio experiéncia
infantil
Alfabeto: Letras:
) Letras: Conto
1* fase | Letra, nome consoantes Palavras Sentengas
som e forma ) ou texto
e forma e vogais
2 fase Silaba Silabas Silabas Silabas Palavras Sentencas
3* fase Palavras Palavras Palavras Letras Silabas Palavras
4% fase | Sentencas | Sentencas | Sentencas | Sentencas Letras Silabas
) Contos Contos Contos Contos Contos
5* fase Letras
ou textos ou textos ou textos ou textos ou textos

Fonte: Casasanta (apud MENDONCA, 2011, p.28)

Na virada do século XIX para o século XX, o cenario educacional brasileiro esta
envolto as polémicas em torno das concepcdes e préticas sobre a aprendizagem da
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lingua escrita, com a consolidacdo dos sistemas publicos de ensino e a busca de
universalizacdo das oportunidades escolares.

Os movimentos se acirram com a disputa dos métodos sintético e analitico,
num movimento pendular, que ora parte da unidade menor para a unidade maior
(método fénico e método silabico), ora faz o caminho inverso, partindo de unidades
maiores e portadoras de sentidos, para as unidades menores (método da palavracéao,
da sentenciacdo e método global). No entanto, apesar das disputas, os métodos em
questao tinham a mesma “preocupacdo”, o aprendizado do sistema alfabético e
ortogréfico da escrita.

[...] embora se possa identificar, na segunda op¢éo, uma preocupacao
também com o sentido veiculado pelo cddigo, seja no nivel do texto
(método global), seja no nivel da palavra ou da sentenca (método da
palavracdo, método da sentenciacdo), estes — textos, palavras,
sentencas — sdo postos a servico da aprendizagem do sistema de
escrita: palavras séo intencionalmente selecionadas para servir a sua
decomposicdo em silabas e fonemas, sentencas e textos sdo
artificialmente  construidos, com rigido controle Iéxico e
morfossintatico, para servir a sua decomposicdo em palavras, silabas,
fonemas. (SOARES, 2004, p.98)

Prevaleceu até a década de 1980, a alternancia dos métodos com o
pressuposto de que o aprendizado da crianca € dependente de estimulos externos
cuidadosamente organizados, até mesmo de forma artificial, com o objetivo do
dominio da lingua escrita.

Esse litigio se estendera até meados da década de 1980, quando se
apresenta no cenario educacional o paradigma cognitivista
(construtivismo), se autointitulando como o “novo”, e reservando as
outras concepcbes metodolégicas (especialmente aos métodos
sintéticos e analiticos) o rétulo de tradicionais. (PUREZA,
NASCIMENTO, FERREIRA, 2022, p.158)

O paradigma construtivista pode se caracterizado como uma continuidade do

movimento escolanovista® que passa a ocupar o centro dos debates e paira sobre os

6 De forma resumida, o movimento escolanovista foi uma contraposicdo a chamada pedagogia
tradicional, centrada na figura do professor e na transmissédo do conhecimento. “Esta teoria mantinha
a crenca no poder da escola e em sua funcdo de equalizagéo social. [...] A pedagogia nova comeca,
pois, por efetuar a critica da pedagogia tradicional, esbo¢cando uma nova maneira de interpretar a
educacao e ensaiando implanta-la, primeiro, através de experiéncias restritas; depois, advogando sua
generalizacdo no ambito dos sistemas escolares.” Saviani complementa afirmando “Compreende-se
entdo que essa maneira de entender a educacgdo, por referéncia a pedagogia tradicional tenha
deslocado o eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; -do aspecto logico para o
psicolégico; dos contelidos cognitivos para os métodos ou processos pedagoégicos; do professor para
o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o nao-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filosofica centrada na
ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente nas
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marcos legais educacionais brasileiro, influenciando de forma hegeménica as politicas
educacionais, tanto da educacdo basica, quanto nas politicas de formacédo de
professores. Em suas origens essa teoria, baseada nos escritos de Jean Piaget e
tendo como sua principal expoente Emilia Ferreiro, teve conotac&o “revolucionaria” ja
gue baseado no movimento escolanovista, tinha como ideia central o poder da escola,
e sua capacidade de equalizacao social (SAVIANI, 1999).

Para Mortatti (2016, p. 1),

[...] a concepgdo construtivista, inicialmente, se caracterizava como
contra-hegeménica, no conjunto de ideias e praticas pedagdgicas “de
esquerda”, e seus disseminadores a apresentavam como promessa
de superacao dos problemas da alfabetizagao das “classes populares”
e dos “filhos do analfabetismo.

No entanto, como ja exposto por Duarte (2011) o construtivismo e o seu lema
do “aprender a aprender”’, ndo deve ser compreendido como uma pedagogia com
vistas a defesa da educacdo escolar com fomento a criatividade e a autonomia
intelectual, em oposicao a pedagogia tradicional e sua forma de ensinar. Ao contrario,
e de acordo com Marsiglia (2011 p.57 e 58) “[...] conteria, segundo o citado autor, uma
atitude fundamentalmente negativa em relagdo a educagéao escolar.”

Marsiglia caracteriza essa postura do construtivismo em quatro principios que
sao compartilhados pelas pedagogias do “aprender a aprender”.

1) a aprendizagem que ocorra sem a transmissao intencional do
conhecimento terda maior valor educativo; 2) o processo de aquisi¢cao
ou construcdo do conhecimento tem mais valor do que o
conhecimento em si mesmo; 3) uma atividade sera verdadeiramente
educativa somente quando for espontaneamente desencadeada e
conduzida pelas necessidades e interesses dos alunos; 4) a escola
deve ter por principal objetivo desenvolver uma alta capacidade de
adaptacdo social nos individuos. (MARSIGLIA, 2011, p.58)

Esses principios nos levam a perceber o descompasso do construtivismo como
fundamento tedrico da educacdo brasileira e uma educacdo para a classe
trabalhadora, pois ndo propdem a superacéo da sociedade de classes e tampouco se
preocupa com essa questédo, deixando de lado as contradicbes do sistema capitalista
e as mazelas sociais por ele determinadas, e olham para a educacéo e o seu papel

social de forma idealista.

contribuicdes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagogica que considera
gue o importante nao é aprender, mas aprender a aprender.” (SAVIANI, 1999 p 19, 20,21)
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Quando nos referimos a alfabetizacao e os desdobramentos do construtivismo
nesse processo da educacao escolar, Mortatti avalia que a introducdo e consolidacao
do construtivismo no Brasil “[...] contribuiram, como desservigco, para acentuar ou
renovar problemas da alfabetizagdo escolar, de analfabetismo funcional e de
formagcdo de professores para a Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”. (MORTATTI, 2016, p.2269).

Saviani escreveu que “[...] quando mais se falou em democracia no interior da
escola, menos democrética foi a escola; e de como, quando menos se falou em
democracia, mais a escola esteve articulada com a construcdo de uma ordem
democratica.” (SAVIANI, 1999, p. 48). Essa afirmacédo se materializa no discurso
construtivista & medida que se negam o ato educativo e, como também ja ensinou
Saviani educar é “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2011, p.6) ou seja, a funcéo do trabalho educativo que € o de transmitir o
conhecimento historicamente construido, e negando esse direito, negasse a

consolidacéo de uma escola democratica.

3.2 — O construtivismo e a alfabetizacdo no Brasil

Vivemos em uma nova era, a era dos grandes avancos tecnologicos, em que
os discursos politicos e sociais, falam em igualdade, liberdade, humanidade, porém o
gue se tem, apesar dos discursos em voga, é um alargamento das diferencas sociais,
um distanciamento dos principios da igualdade de direitos etc, desta forma vivemos
diariamente um tempo marcado por grandes contradicbes que sao fruto do
desenvolvimento da sociedade capitalista, como nos afirma o Rossler (2006,p. 2) “Se,
por um lado, o homem alcangou niveis de desenvolvimento humano-genérico
impensaveis, por outro, sob a égide do capitalismo desses ultimos dois séculos,
convivemos com a pobreza desumana em que vive grande parcela da populacdo
mundial.”

Na educacéao essas contradicdes ndo sao diferentes,

Se por um lado temos os discursos oficiais e ndo-oficiais, veiculados
pela midia, que colocam a educacdo no centro das preocupacgfes
politicas e sociais, como a chave para o desenvolvimento tecnoldgico,
cientifico, econdmico e cultural de nosso pais, por outro lado,
convivemos com uma politica e uma realidade educacional concreta
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gque em nada se aproximam do que defende o discurso em voga.
(ROSSLER, 2006,p.4)

A Educacéo brasileira tem enfrentado na atualidade grandes problemas, dentre
vérios fatores estd4 a falta de investimentos adequados em infraestrutura basica,
espagos e equipamentos que estdo na base de sustentaculos desse direito social que
€ a educacdo. Com esse sucateamento dos espacos destinados a producdo do
conhecimento, o que se propaga na midia televisiva (com altissima concentragdo de
poder e, portanto, de decisdo editorial) e nos espacos de reproducéo de noticias e
ideologias é o discurso de que o Estado é ineficiente quando se trata de educacéo.
Elementos como falta de estrutura, somados ao debate centrado nos contetdos
ofertados na educacao basica (e esse debate foi mote importante para que a Reforma
do Ensino Médio/Novo Ensino Médio e, consequentemente, a BNCC ganhassem
forca), acabam por compor esse cenario de desvalorizacdo da educacdo publica,
principalmente, no pais.

Na tentativa de manutencdo da ordem social vigente, ou, ainda com
perspectivas mais criticas, progressistas, surgiram, no decorrer de noSso processo
historico, teorias e propostas pedagdgicas com intuito de fazer valer a educagdo como
direito de todos e dever do Estado, no entanto, essas novas pedagogias estao
imbuidas de concepcOes ideoldgicas que atendem a interesses diversos, porém,
ainda estabelecendo mudancas superficiais e, deste modo, pouco (ou quase nada)
atuando nas relagdes sistémicas de interesses privados da educacao brasileira.

Dentre essas teorias, temos o Construtivismo, como um conjunto de diferentes
vertentes tedricas heterogéneas que apresentam como nucleo comum, a referéncia
basica — a epistemologia de Jean Piaget. Nesta epistemologia sdo agregados varios
elementos teméticos e conceituais que definem o construtivismo como um ideério
psicoldgico, filoséfico e educacional, que compartilha um conjunto de pressupostos,
conceitos e principios teoricos. (ROSSLER, 2006).

Para Duarte (1996, 1998), o construtivismo se respalda no modelo bioldgico da
interacdo entre organismo e o meio ambiente, ou seja, na biologizacao e naturalizacao
dos processos escolares, bem como da concepcao de homem e de sociedade. Nesta
concepcao o social é reduzido ao modelo biologico de interacdo na relagdo sujeito-
sujeito. Assim tende a compreender os processos de desenvolvimento do individuo
como natural e espontaneo, ou seja, independente dos processos educativos como

um todo.
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Com alégica do “aprender a aprender” comumente veiculada, o construtivismo,
opera na perspectiva de negar a funcao social da escola, de desqualificar o trabalho
docente (Compreendendo-o como mero facilitador do processo de aprendizagem), e
negar, ainda, a propria especificidade do trabalho educativo escolar (ou seja, nega
gue a educacédo € o ato de produzir intencionalmente nos individuos a apropriacdo
das conquistas universais humanas, histérica e socialmente produzidas).

Para Duarte (2011), o “aprender a aprender’ possui um universo ideolégico
contemporaneo, marcado pelas ideias e valores do neoliberalismo e do pos-
modernismo, que é responsavel pela reproducdo e manutencdo do sistema social,
politico e econdmico vigente. Para o autor,

Uma das formas mais importantes, ainda que ndo a Unica, de
revigoramento do “aprender a aprender” nas duas ultimas décadas foi
a macica difusdo da epistemologia e da psicologia genéticas de Jean
Piaget como referencial para a educacdo, por meio do movimento
construtivista que, no Brasil, tornou-se um grande modismo a partir da
década de 1980, defendendo principios pedagdgicos muito proximos
aos do movimento escolanovista. Mas o construtivismo n&o deve ser
visto como um fenémeno isolado ou desvinculado do contexto mundial
das duas ultimas décadas. Tal movimento ganha for¢a justamente no
interior do agu¢camento do processo de mundializagéo do capital e de
difusédo, na América Latina, do modelo econémico, politico e ideoldgico
neoliberal e também de seus correspondentes no plano tedérico, o pos-
modernismo e o pés-estruturalismo. E nesse quadro de luta intensa do
capitalismo por sua perpetuacao, que o lema “aprender a aprender” é
apresentado como a palavra de ordem que caracterizaria uma
educacao democratica. E esse canto de sereia tem seduzido grande
parcela dos intelectuais ligados a area educacional. (DUARTE, 2011,
34-35)

Esse universo ideoldgico tem fortemente influenciado as politicas educacionais
do Brasil, a medida que tem sido a base para a formulacédo dessas politicas sociais,
como nos mostra Rossler.

E inegavel que, atualmente, o ideario construtivista vem sendo
utilizado na tentativa de legitimacéo cientifica de uma série de politicas
e propostas de reformas na educagdo, em varios paises do mundo,
com vistas a uma suposta melhoria da qualidade de ensino. Assim a
presenca desse ideario nas orientagdes e politicas educacionais esta
claramente explicitada, de forma bastante entusiasmada, nos
referenciais tedricos dos atuais Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), mais especificamente no capitulo intitulado “Principios e
fundamentos dos Pardmetros Curriculares Nacionais” (...). Estes
apresentam, de modo muito convincente, o aprender a aprender como
principal meta da educacao, oficializando, assim, o “velho” lema
escolanovista por meio do referencial construtivista, isto €, com novas
roupagens. (ROSSLER, 2006, p.9)
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E possivel constatar a presenca dessa ideologia construtivista, ainda que de
forma implicita, também nos documentos legais que regem 0S organismos
internacionais que delineiam as politicas sociais e educacionais para a América
Latina, ou seja, documentos estes que sdo verdadeiros norteadores das politicas
educacionais brasileiras, fortemente carregadas de uma ideologia conservadora,
como € o caso das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
ou da OCDE e suas orientagcdes para com a formacdo docente para uma certa
conformacéo a uma sociedade do conhecimento.

Diante do quadro criado pelo mercado de trabalho, fruto das relagGes sociais
com base no sistema capitalista de producéo, a educacao tem assumido a tarefa de
operar na légica das competéncias necessarias a imersao deste aluno no mercado.
Consequentemente a pedagogia das competéncias (fruto do construtivismo) tem sido
a proposta que seduz ao professorado imerso no cotidiano alienado.

O carater mercadologico da educacao, tanto na oferta de sistemas de ensino,
guanto no viés pedagodgico adotado por esses sistemas, tem crescido no Brasil e
propiciado a manutencéo do sistema capitalista e a ordem social por ela instituido. E
0 construtivismo tem sido o mecanismo sedutor e fetichizado para as respostas
educacionais tdo almejadas na sociedade contemporanea.

Quando nos referimos a inser¢cdo no construtivismo nas politicas e praticas
pedagogicas de alfabetizacdo no Brasil, faz-se necessario voltarmos ao século XIX,
guando se comec¢am as discussfes acerca da problematica da alfabetizacao no Brasil
e configuracdo dos sistemas publicos de ensino. Esse novo sistema, demandava
“‘modelo especifico de escolarizagdo que possibilitasse as criangas, na fase inicial de
escolarizagao, praticas culturais de leitura e escrita” (MORTATTI, 2000, p. 17).

O século XIX, ja embalado pela revolucéo industrial e pela centralizacdo da
producdo ndo mais no campo, mas sim na cidade, transformara o processo produtivo
e as relagdes sociais e culturais. A busca por “melhores” condigbes de vida provocou
0 éxodo rural, e a necessidade de mao-de-obra para a industria, mudou a forma como
se olhava para a educacdo. A industrializacdo demandava do trabalhador a
apropriacdo dos signos linguisticos, e o aprendizado da escrita e da leitura, como
forma de participacdo na vida social da cidade.

Nesse periodo, como ja citado, tinhamos as disputas de métodos (sintéticos e

analiticos) como sendo base para os processos de alfabetizacdo. Desta disputa,



49

temos que a partir de 1980, uma nova e hegemdnica proposta, sendo inserida nos
marcos legais — O construtivismo.

No bojo do processo de redemocratizagédo do pais, pos “Anos de chumbo” da
ditadura militar temos alguns movimentos que juntos culminardo com as ideias das
pedagogias contra-hegemonicas. Saviani 2008, destaca quais movimentos foram
esses, ha afirmacéao a seguir.

O processo de abertura democratica; a ascensdo as prefeituras e
aos governos estaduais de candidatos pertencentes a partidos de
oposicdo ao governo militar; a campanha reivindicando eleicdes
diretas para presidente da Republica; a transicdo para um governo
civil em nivel federal; a organizacao e mobilizagdo dos educadores;
as conferéncias brasileiras de educacdo; a producdo cientifica
critca desenvolvida nos programas de poés-graduacdo em
educacdo; o incremento da circulacdo de ideias pedagdgicas
propiciado pela criagdo de novos veiculos. Eis ai um conjunto de
fatores que marcaram a década de 1980 como um momento
privilegiado para a emersdo de propostas pedagdgicas contra-
hegemonicas. (SAVIANI, 2008, p.18)

Esses movimentos geraram no ambito educacional uma resposta a
necessidade emergente de lidar com o problema do “fracasso escolar’ gerado pelo
governo ditador, durante o Regime Militar. Embalados por ideias e propostas mais
progressistas que buscava veementemente combater a ditadura no Brasil,
educadores, representantes de grupos politicos e de movimentos sociais organizados
aproximaram-se desse novo idedrio, por sua pseudo caracteristica de posicionamento
de esquerda, para a construcdo de propostas educacionais que resolvessem o
problema do fracasso escolar.

Conforme Silva (1993, p. 4)

Parte da predominancia atual do construtivismo deve-se,
precisamente, a sua dupla promessa. De um lado, ele aparece como
uma teoria educacional progressista, satisfazendo, portanto, aqueles
critérios politicos exigidos por pessoas que, em geral, se classificam
como de esquerda. De outro, o construtivismo fornece uma diregéo
relativamente clara para a préatica pedagogica, além de ter como base
uma teoria de aprendizagem e do desenvolvimento humano com forte
prestigio cientifico. Comparem isto com, de um lado, por exemplo, as
teorias macrosociolégicas e politicas sobre a escola, tais como as
chamadas teorias da reproducao, apenas para citar uma delas. Faltam
aqui aqueles ingredientes praticos, de dire¢do para a -agdo na sala de
aula na segunda-feira de manha. E, por outro lado, coloquem o
construtivismo lado a lado com o tecnicismo, por exemplo.
Obviamente, o tecnicismo tem toda aquela aura conservadora que
nenhuma pessoa que se considere como progressista quer - nesta
altura do debate - carregar.
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No bojo dessa conjuntura, a participacdo do Estado de Sao Paulo, foi decisiva
no disseminar das préticas construtivistas no campo da alfabetizacdo brasileira.
Conforme Mortatti (2016, p. 2270)

Durante a gestdo do Governador Franco Montoro,a SEE/SP
implementou o projeto do Ciclo Béasico de Alfabetiza¢do (CB), como
desencadeado de uma série de mudancas estruturais, administrativas
e didatico-pedagdgicas, na rede publica de ensino paulista. E, para
preencher o vazio pedagdgico da proposta do CB, foi introduzida a
teoria construtivista, [...].

[...] havia um clima favoravel na rede educacional para essa discussao
pedagogica, porque se sentia a necessidade de uma mudanca, e
porque se estimava que uma medida exclusivamente politica ndo
seria suficiente para modificar a pratica. Estavamos procurando
alguma coisa e, nesse momento, a producao tedrica da Emilia veio
preencher o vazio na proposta politica do Ciclo Basico.
(ALVES apud FERREIRO, 1990, p.6).

Com essa aceitagdo no governo Paulista e a constante preocupacéo Brasil a
fora com as questbes referentes a leitura e a escrita, fez com que o construtivismo
fosse ganhando espaco e inserindo-se nas politicas educacionais tanto de estados,
guanto de outros municipios. Grandes investimentos financeiros foram feitos por
autoridades educacionais, para que fosse reconhecido a relevancia da teoria, tanto
em suas questfes politicas, quanto sociais e pedagdgicas, dando ainda mais
visibilidade e consolidando na década de 1990, a teoria a nivel federal por meio de
suas aplicacdes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, nos dias de hoje, na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (MORTATTI, 2016).

[...] tornaram-se verdade cientifica e universal as explicagdes do
construtivismo sobre como a criancga (todas elas e independentemente
do contexto histérico, social e cultural em que vivem) constréi seu
conhecimento sobre a escrita. Como se se tratasse de descoberta
cientifica de uma evidéncia, de um fato preexistente, desconsidera-se
gue a delimitagcdo e a compreensao desse “fato psicolégico” sao
possibilitadas justamente pela teoria que as embasa e que
sua explicagado é um “constructoteérico”, cujas “provas empiricas” sao
passiveis de muitos questionamentos. (MORTATTI, 2011, p.45, grifo
do original)

Com a disseminacado do ideério construtivista, as interpretacfes contraditorias
e equivocadas, provocou no cenario brasileiro, a criacdo de um “construtivismo a
brasileira” e relacionado com um “conceito brasileiro de alfabetizacdo” (MORTATTI,

2011) que tornou-se senso comum pedagogico e foi incorporado as politicas
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educacionais brasileiras, discursos oficiais sobre educac¢&o, na formacéo de
professores (inicial e continuada) alfabetizadores, nas pesquisas académicas etc,

Tendo passado a integrar o senso comum pedagdgico, essas
apropriacdes vém até hoje embasando e conduzindo “naturalmente” a
pratica docente de geracdes de alfabetizadores brasileiros, que
provavelmente nunca leram, de fato, os textos de Ferreiro e
colaboradores. E, por extensdo, repercutem, de forma silenciosa,
mas modelar, no ensino e na aprendizagem de leitura e escrita e das
demais matérias e anos escolares, (de)formando a relagdo dos
alunos com a lingua escrita, mesmo depois de concluido, ou
interrompido, seu processo de escolarizagdo formal na Educacédo
Béasica (MORTATTI, 2016, p.2272).

O processo de hegemonizacg&o do construtivismo foi aos poucos esquecendo
das incoeréncias e ambiguidades de seus expositores e as divergéncias entre as
varias interpretacbes dos estudos de Jean Piaget e Emilia Ferreiro, e se
desvinculando da sua caracteristica inicial de “pedagogia de esquerda” e tendo
sintetizado o discurso neoliberal e operado na manutencdo dos abismos entre as
classes sociais, a medida que o lema do “aprender a aprender’ ndo esta dado, nas
mesmas condi¢des aos filhos do grande capital, e aos filhos da classe trabalhadora.
(DUARTE, 2017)

Contudo, apesar de no seu discurso, o construtivismo conclamar a defesa dos
interesses da classe trabalhadora, como no acesso a educacédo, a teoria atua no
sentido oposto, a medida que prega a nao transmissdo dos conhecimentos
sistematizados que é parte do acervo cultural da escola. O seu discurso de
democratizar a universalizagdo do ensino vai de encontro a sua atuacao de
‘reproducdo das desigualdades sociais e dos preconceitos que naturalizam tais
desigualdades” (DUARTE, 2010, p. 6)
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4 A ALFABETIZACAO DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
CASTANHAL-PA

Castanhal € um municipio paraense localizado a aproximadamente 70km da
capital do estado, e cujas origens situam-se no final do século XIX, quando da
chegada de colonos e imigrantes nordestinos.

O desenvolvimento do nucleo de Castanhal esteve intimamente ligado ao
desenvolvimento do projeto de construcdo da (ja extinta) ferrovia Belém-Braganca,
projeto esse desacreditado por muitos e apresentado pelo governo supostamente
como forma de escoamento da producéo (da area Bragantina para a capital paraense
(IBGE, 2010)

Em 1885, os trilhos da estrada de ferro chegam aos arredores da atual cidade
de Castanhal, na agrovila Itaqui, as proximidades do rio Apeul. Essa chegada deu
impulso a futura consolidacdo da Vila. Portanto, 76 anos ap6s a proclamacdo da
Adesédo do Para a Independéncia do Brasil e cinco meses antes da Proclamacao da
Republica, por forca da Lei n® 646, de 06-06-1899, foi oficialmente criada, em 15 de
agosto de 1901, a Vila de Castanhal. (IBGE, 2010)

A partir da conclusédo da estrada de ferro em 01 de dezembro de 1900, houve
acOes do entao governo do Estado, Augusto Montenegro, com obras para centralizar
a producdo em Castanhal e arredores. E através de um decreto-lei, assinado pelo
Interventor Federal do Para, Magalhdes Barata, a vila se transformou em municipio
apenas em 28 de janeiro de 1932. (IBGE, 2010)

O municipio é cortado pela rodovia federal Br-316, e sua posicdo e limites
geograficos permitem facil acesso as demais regides do Brasil, dando escoamento a
producao, por vias terrestres.

Em tempos atuais, segundo dados do IBGE a cidade conta com uma populagao
estimada em 2020 de 203.251 pessoas e segundo o ultimo censo (IBGE, 2010),
Castanhal tinha uma populacédo de 173.149 pessoas e densidade demogréfica de
168,29hab/km?,

Ainda segundo os dados do IBGE 2018, no que se refere ao trabalho e
rendimento, o municipio de castanhal, que tem como base econdmica 0 comércio,
conta com um salario médio mensal dos trabalhadores formais de 1,9 salarios

minimos. A propor¢do de pessoas ocupadas em relagdo a populacdo total era de



53

17,9% (35.523 pessoas). Em 2010, quase metade da populacao, 41,9% do municipio
viviam com rendimento mensal de até %2 salario minimo. No ambito da economia, em
2018 o PIB per capita era de R$ 19.728,13 e em 2010 o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM) era de 0,673.

No que diz respeito a Educacdo, os dados do IBGE, e do Censo escolar

apontam para os seguintes nimeros de matriculas’, dispostos na Tabela 01.

Tabela 01: Namero de Matriculas em relagc&do aos anos 2010-2021 — Administracdo Municipal

Ano/ Matriculas | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 |2018 |2019 [2020

2021

Matriculas na | 4.578 | 4.920 | 5.469 | 5.771 | 5.816 | 5.964 | 6.153 | 6.185 | 6.244 6.262 |6.316
Educacéo
Infantil

6.042

Matriculas no | 2.290 | 2.344 | 2.398 | 2.472 | 2.367 | 2.439 | 2.344 | 2.272 | 2.316 [3.001 [3.106
Fundamental
1°ano

Matriculas no | 3.179 | 3.280 | 3.127 | 3.141 | 2.993 | 2.863 | 2.347 | 2.864 | 2.787 [3.670 [3.434
Fundamental
2° ano

Matriculas no | 3.178 | 2.999 | 3.108 | 3.044 | 3.159 | 2.991 | 2.979 | 2.930 | 2.820 3.781 (3.714
Fundamental
3°ano

Matriculas no | 2.384 | 3.141 | 2.999 | 2.994 | 2.858 | 3.043 | 2.868 | 2.894 | 2.888 3.715 [3.713
Fundamental
4° ano

Matriculas no | 3.186 | 2.406 | 2.920 | 2.841 | 2.989 | 2.751 | 2.808 | 2.805 | 2.819 3.654 |[3.673
Fundamental
5% ano

Fonte: IBGE (https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/castanhal/pesquisa)

No que diz respeito ao IDEB (indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica)

temos os dados constantes da tabela 2, a seguir:

7 Os dados do nimero de matricula referentes aos anos iniciais do ensino fundamental n&o foram
fornecidos pelo IBGE, apenas o total de matriculas do Ensino Fundamental em 2021, que foi de 30.853
matriculas.




Tabela 02: Taxa de Aprovacgéo (TA) e IDEB na
Administragcdo municipal
TA- |[TA- |TA- |TA- TA- |TA - |Ideb
1° ao |1° 2° 3° 40 50 1° ao
50 ano Ano Ano Ano |ano |5°
ano ano
2005 70,8 |- 595 |71,8 |73,9 81,4 3,1
2007 77,6 |- 71,0 79,0 (77,9 854 3,3
2009 83,2 96,1 |74,1 |775 84,3 87,5 |3,7
2011 839 976 |76,1 815 82,7 858 |3,9
2013 86,1 99,0 [82,1 |80,0 86,2 859 4,0
2015 86,9 98,8 [81,5 82,0 84,8 89,8 4,6
2017 86,9 98,8 [81,3 (84,2 84,7 86,7 4,8
2019 88,1 99,2 [83,5 84,2 86,4 90,2 4,8
2021 85,6 /95,2 (89,2 .81,1 81,8 830 44
Fonte: INEP (Elaborado pela autora - 2022)
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Na tabela 03, encontram-se os dados referentes ao IDEB alcancado pelas

escolas da administracao municipal, as metas previstas pelo municipio, o indicador de

aprendizagem e o indicador de fluxo. Na tabela é possivel perceber que com excecéo

dos anos de 2013 e 2019 e 2021, em que Castanhal ndo consegue atingir a meta

prevista do IDEB, nos demais anos, essa meta é cumprida, ainda que com uma

margem pequena de diferenca. Os dados, no entanto, ndo permitem afirmar, sem uma

insercao maior na empiria e na realidade educacional do municipio, de maneira ampla,

gual a realidade por tras desses dados.
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Tabela 03: Indicador de Aprendizagem, indicador de fluxo, Aprovacéo e IDEB

na Administracdo municipal

Ano/Indicador 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Meta do Ideb 3,1 3,5 3,9 4,2 4,5 4,8 51 54
Indicador de Aprendizagem | 4,27 |4,46 |4,67 |466 |533 |549 |541 516
Indicador de Fluxo 078 /083 |08 |08 |087 |0,87 |0,88 0,86
Ideb alcancado 3,3 3,7 3,9 4,0 4,6 4,8 48 44

Fonte: https://www.gedu.org.br/cidade/3187-castanhal/ideb (Elaborada pela autora - 2022)

Quando se acessam os dados do Painel Educacional do Municipio de
Castanhal, por meio da plataforma digital do INEP, temos acesso a dados importantes
para a compreensdo do processo de alfabetizagdo no municipio. Na tabela 04 a
seguir, encontra-se os indices de aprovacao/reprovacao de acordo com as séries.

A tabela com as taxas de aprovacdo mostra que com excecao da turma de
segundo ano, que entre os anos de 2018 e 2019 teve uma queda nas taxas de
aprovacao, nos demais anos, as outras turmas, tiveram uma evolugao crescente nas
taxas de aprovacéo. No entanto, dados do portal QEDU8, que utiliza como fonte dados
da Prova Brasil 2019, do Inep, apontam que em Castanhal a Evolucdo de
Aprendizagem das turmas de 5° ano em Lingua Portuguesa, entre os anos de 2017 e
2019, teve decréscimo de 5 pontos percentuais, saindo de 46% para 41%.

Tabela 04: Taxas de Aprovacao (TA) e Reprovacgéo (TR) dos estudantes
darede municipal de Castanhal/PA
TA | TR TA | TR TA | TR TA | TR

Turma 2017 2018 2019 2021

1° ano 98,8 0,1 99,1 0,1 99,2 0,0 952 0,3
2° ano 81,3 | 17,3 86,5 | 12,6 83,5 15,4 | 89,2 6,7
3% ano 84,2 | 149 849 | 143 84,2 15,0| 81,1 13,3
4° ano 84,7 | 13,8 86,1 | 13,1 86,4 12,5| 81,8 13,1
5% ano 86,7 | 12,0 89,9 9,5 90,2 89| 830 12,4

Fonte: inepdata.inep.gov.br/paineleducacionalmunicipal (Elaborada pela autora - 2022)

Quando nos referimos aos indices de abandono e a distorcdo série-idade,
percebemos que no municipio de Castanhal, as maiores taxas de abandono estavam

no quarto ano do ensino fundamental, em 2017, no entanto, provavelmente em fungéo

8 https://www.qgedu.org.br/cidade/3187-castanhal/evolucao - Gltimo acesso em 29/11/2022
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do contexto de pandemia, esses indices aumentaram, em razao dos muitos problemas

educacionais enfrentados pelo Brasil no periodo de 2020 e 2021.

Tabela 05: Taxas de Abandono dos estudantes
darede municipal de Castanhal/PA

Taxa de Abandono (%)
Turma 2017 2018 2019 2021
1°ano 1,1 0,8 0,8 4,5
2° ano 1,4 0,9 1,1 4.1
3°ano 0,9 0,8 0,8 5,6
4° ano 1,5 0,8 1,1 51
50 ano 1,3 0,6 0,9 4,6

Fonte: inepdata.inep.gov.br/paineleducacionalmunicipal
(Elaborada pela autora - 2022)

Na tabela 07, observa-se a distor¢do idade-série, ou seja, o percentual de
estudantes, em um determinado ano/série, com dois anos ou mais acima da idade
recomendada para a etapa. A maior distorcdo idade-série foi notada em 2018 no 5°
ano do ensino fundamental. A distorcéo idade-série tem sido maior quanto maior é a

série do ensino fundamental nos 4 anos apresentados na tabela.

Tabela 06: Distorcéo idade-série dos
estudantes da rede municipal de Castanhal/PA

Taxa de distorcado idade-série (%)
Turma 2017 2018 2019 2021
1°ano 4,4 4,1 3,9 2,5
2° ano 18,8 19,0 14,3 3,6
3% ano 25,6 28,8 26,8 | 15,9
4° ano 32,8 30,2 32,7 24,7
5% ano 34,8 35,5 32,0| 325
Fonte:

inepdata.inep.gov.br/paineleducacionalmunicipal
(Elaborada pela autora - 2022)
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4.1 - A alfabetizacdo no municipio de Castanhal: uma insercgéo inicial sob olhar

dos professores da rede municipal.

O Municipio de Castanhal conta hoje com 5 creches, 49 pré-escolas e 61
escolas que ofertam as séries iniciais, ou seja, Castanhal conta com 115
estabelecimentos que atuam, ou deveriam atuar, diretamente com o0 processo de
alfabetizacao.

Em conversa com professoras® da rede municipal que atuam entre o 1° e 5°
ano do ensino fundamental foi constatado que por um tempo (até 2018, quando o
PNAIC foi substituido pelo Programa Mais Alfabetizacao) a alfabetizacdo do municipio
foi com base no PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa). As
orientagdes obtidas por meio das formag¢des do PNAIC, direcionavam o processo de
alfabetizacido com base na teoria construtivista. No entanto, nos relatos as professoras
informam que apds o encerramento do programa, ndo houve mais nenhum
direcionamento acerca de qual/quais teorias e métodos deveriam ser utilizados nessa
etapa da educacéo basica.

A SEMEC (Secretaria Municipal de Educacao) do Municipio tem atuado, pés
PNAIC, com as formacdes continuadas dos professores, direcionando essas
formacdes para o trabalho com as metodologias ativas!®. E apesar de ndo haver um
método de alfabetizacéo padrao para o desenvolvimento desse processo, a secretaria
construiu as suas diretrizes curriculares da Educagdo Infanti e do Ensino
Fundamental, contendo um Mapa Curricular Minimo, que esta respaldado na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular). No entanto, a alfabetizacéo fica a cargo de cada
um/a professor/a para executar da forma que achar mais conveniente.

Cabe ressaltar a unanimidade presente no relato das professoras em relacao
ao fato que, apesar de a secretaria de educacdo do municipio estar atenta a formacao
continuada, propondo o trabalho com as metodologias ativas, essa formagao nao

‘chega na ponta”, ou seja, essas metodologias ndo sao aplicadas e a alfabetizagao

® Na busca de informagdes acerca do contexto da alfabetizacdo da rede municipal publica do municipio
de Castanhal, foi feito um primeiro contato com uma professora do municipio, que atua nas séries
iniciais em uma escola publica, e a partir dela, outras 3 professoras foram contactadas. O dialogo foi
entdo estabelecido com essas docentes, onde uma série de informacdes foram prestadas e estao
descritas nesse material.

10 Entende-se por Metodologias Ativas as estratégias de ensino que tem por objetivo incentivar o
aprendizado autbnomo e participativo, onde o/a aluno/a é o protagonista da constru¢ao do préprio
conhecimento. Essas metodologias tem por base o Construtivismo
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tem acontecido pelo método tradicional. Na percepc¢éo das contactadas, a dificuldade
para aplicacdo dessas metodologias por parte da grande maioria dos/as
professores/as alfabetizadoras se da pela comodidade, e o fato que o planejamento e
execucao de tais propostas demandarem muito mais trabalho.

A alfabetizac&o do municipio na visdo das professoras que participaram dessa
conversa sofre diretamente com a auséncia de método especifico considerado mais
atual'l. O poder publico municipal ainda oferta livros didaticos desde o primeiro ano
do ensino fundamental, livros estes que ndo correspondem com a realidade e a
regionalidade dos/as alunos/as e que as criangcas apresentam dificuldade na
realizacao das atividades.

Esse fato demonstra uma discrepancia entre as formacfes ofertadas pela
secretaria municipal de educacédo e o ato de alfabetizar. Distorcdo essa percebida
inclusive nas orientagcdes e recomendacdes dos marcos legais, haja vista que a
orientacdo no municipio é que seja feita a retencao dos/as alunos/as a partir do 2° ano
do ensino fundamental e ndo apenas a partir do 3° ano como orientam os documentos
legais da educacéo brasileira.

Uma outra problematica percebida diz respeito as avaliacfes de larga escala,
principalmente aquelas voltadas para as séries iniciais que estao mais envolvidas no
processo de alfabetizacdo. Nessa frente, os relatos foram de que os/as professores/as
gue estdo nessas series sofrem enormes pressoes, por parte das suas coordenacdes
locais (direcao escolar e, portanto, as pressdes vém de forma hierarquica e estrutural),
a fim de garantirem o bom desempenho das criancas nessas avaliacdes.

Diante das informacfes encontradas, percebeu-se que 0 municipio ainda nao
desenvolve um método especifico de alfabetizacdo, e apesar de suas formacgdes
continuadas ofertadas aos professores da rede, que propdem metodologias
consideradas atuais, segundo as professoras que participaram dessa conversa, essas

metodologias pouco tem sido aplicadas nos contextos de alfabetizac&o.

11 Esse relato foi feito, mas, sem citar um método especifico.
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4.2 - Primeiras aproximacdes com o0s participantes da pesquisa — via

formulario online (Google forms)

A coleta de dados se iniciou com uma pesquisa online, por meio de formulério
da plataforma google forms!2. Teve-se como objetivo, coletar as primeiras
informacdes acerca do objeto de estudo e que ainda servirdo de base para a entrevista
semi-estruturada, como mecanismo principal de coleta de informacdes.

Essa primeira fase teve 11 participantes, no entanto, apenas 10 foram
considerados na andlise inicial, haja vista que um/a respondente, ndo cumpriu com 0s
critérios de inclusdo, a saber: estar atuando em turmas de 1° ao 5° ano no ensino
fundamental séries iniciais a pelo menos 3 anos. Esta respondente, ja se encontra
aposentada e por isso, foi excluida da analise.

Nos 10 questionarios analisados os/as professores/as que participaram
encontram-se na faixa de 27 a 53 anos, com a maioria dos participantes (equivalente
a 60%) entre 43 e 47 anos. 80% séo do género feminino. S&o atuantes na docéncia,
tendo entre 8 a 26 anos de experiéncia, principalmente nas turmas de 5° ano. 80%
dos participantes sado efetivos (concursados) da rede publica municipal de Castanhal,
e 20% sao contratados temporariamente. 50% dos participantes possuem carga
horaria de trabalho mensal equivalente a 200hs e desses, 90% com essa carga horéaria
destinada as séries do fundamental, anos iniciais. 30% atuam em outras redes de
ensino (Estadual e/ou Privada) e, portanto, sua atuacdo se da em duas escolas, e
nenhum dos participantes exerce quaisquer outras atividades remuneradas que nao
seja 0 Magistério. Dos participantes, nota-se pelo Grafico 01 a seguir, que em sua

maioria, recebem o equivalente a até 5 salarios minimos.

Grafico 01: Faixa de remuneracao
mensal Até 2 saldrios minimos

Até 3 salarios minimos
m Até 4 saldrios minimos
m Até 5 salarios minimos

® Prefiro ndo informar

12 Acesso pelo link https://docs.google.com/forms/d/1-
2uffsAAXTUUAROPRuUp31MYO0inlzLAeSX7BYtLKOvtY/edit



https://docs.google.com/forms/d/1-2uffsAAXrUUARoPRup31MY0inIzLAeSX7BYtLK0vtY/edit
https://docs.google.com/forms/d/1-2uffsAAXrUUARoPRup31MY0inIzLAeSX7BYtLK0vtY/edit
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Em relacdo a pos graduacédo, 90% dos participantes indicaram ter realizado
uma pos a nivel Lato Sensu, nos mais variados temas como, “Relagdes étnico raciais”,
“Metodologia da lingua portuguesa e estrangeira”, “Neuropsicopedagogia /Robdtica
educacional’,  “Especializagdo em letras: uma  abordagem textual’,
“‘Neuropsicopedagogia e psicopedagogia’, “Formagdo docente na Amazobnia”,
“‘Educacao especial”’, “Educacao especial e Inclusiva”’, “Letramento e formagao de
professor”’. Quando questionados acerca da pds-graduacao a nivel de mestrado e
doutorado, apenas uma pessoa respondeu positivamente, tendo cursado o Mestrado
em Educacéo.

No que diz respeito a atuacao politica e sindical, constatou-se que apenas 30%
participa somente do sindicato da categoria, 40% n&o participa de nenhuma das duas
frentes principais de organizacéo social, 20% participa apenas de partidos politicos,
sendo que dos 10 participantes, apenas um (10%) esta vinculado tanto ao sindicato
da categoria, quanto a um partido politico, ambos como importantes frentes de
mobilizacao e instrumentalizacdo da categoria.

Importante notar, nas respostas acerca da participacdo politica e sindical, que
algumas respostas sobre pertencer a partido ou ao sindicado, quando cruzadas com
as informacdes dos elementos que sédo considerados importantes e que influenciam
na pratica pedagogica de alfabetizagdo entram em conflito, na medida em que, dois
participantes que indicaram nao participar ao sindicato da categoria e nem a partido
politico, consideram essa participagdo como “razoavelmente importante” (participante
E), e “importante” (participante B) e, desta forma, influenciam em sua pratica
pedagogica alfabetizadora. O oposto, também foi notado (participante H), quando um
participante que € vinculado ao sindicato da categoria, mas entende como “néo
importante” em relacdo a sua pratica pedagdgica de alfabetizar.

Hypolito (2022) ao falar dos mecanismos de resisténcia que os professores tém
gue ter), indica a necessidade de acdo no ambito do trabalho profissional e politico e
aponta, os sindicatos e partidos, ou seja, a participacdo na vida politica do pais, como
necessarios ao enfrentamento das politicas de formacéo de professores e, portanto,

nas praticas pedagdgicas por eles desenvolvidas.
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4.3 A atuagdo pedagoOgica dos participantes e o0s elementos por eles

considerados importantes ao processo de alfabetizacao.

Cabe ressaltar que a categoria de professores e, portanto, a profissdo
Professor é considerada uma das mais desvalorizadas e muitos sao os fatores que
contribuem para essa desvalorizacdo. Em Correa et al (2022, p. 154), vé-se que 0
atual e historico processo de desvalorizacdo dos professores tem no fenémeno de
esvaziamento tedrico, “[...] um elemento colaborador para a fragilizacdo das
formacgdes dos professores, [...]". Ou seja, para esses autores, 0 esvaziamento teodrico
€ um fator que contribui para a desvalorizacdo, a medida que este fator, influencia
diretamente na formacéao de professores, e consequentemente na pratica pedagogica
desse professor. Ressalta-se que sao inUmeras as determinacdes que impactam na
desvalorizacao do professor/a, no entanto, aqui fagco o destaque para a questao da
remuneracao.

Na incursdo empirica desta pesquisa, notou-se que 80% dos professores que
participaram, sentem-se desvalorizados em relagcdo a funcdo que exercem e a
remuneracado que recebem. Esse dado ilustra um dos elementos da andlise feita por
Peixoto (2021, p. 2013) sobre as determinagdes historicas que incidem na formacéo
de professores no Brasil e na consequente desvalorizacéo da profissao e no trabalho
docente.

A esse respeito a autora expoe

inicia-se uma intensa campanha de intervencéo do setor privado na
educacao (com vistas a obtencéo de vantagens econémicas e controle
ideoldgico), reformas educacionais justificadas pelos indicadores de
avaliacdo da educacéo e no processo de desvalorizacédo do trabalho
do professor, uma campanha de “valorizacdao” assentada na
certificacdo e no rebaixamento da formacéo, especialmente fortalecido
pelo avanco das perspectivas pos-modernas assentadas na negacao
da razdo, da ciéncia e da verdade, retomando-se a relativizagdo do
conhecimento e afirmando a validade de todos os saberes sociais. A
descaracterizacdo ideoldgica daquilo que é o trabalho pedagogico é
associada a um processo de reestruturacdo produtiva do trabalho
pedagdgico, com a insercao das tecnologias de educacao a distancia
e a substituicdo do professor qualificado pelo tutor, com evidente
impacto sobre a formagéo da classe trabalhadora (PEIXOTO 2021, p.
213)

Quando questionados sobre o nivel de importancia que os professores dao a

alguns elementos tanto do trabalho docente (como pés graduacdo, formacéo
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continuada, cursos, livros etc.) quanto do acesso aos bens da cultura imaterial da
sociedade (arte, muasica, cinema, literatura etc.), e a importancia desses elementos e
sua influéncia na pratica pedagdgica e, portanto, para o ato de alfabetizar, notou-se
gue foram considerados pela maioria (mais de 50% dos participantes) como muito
importantes para o trabalho pedagoégico que desenvolvem: a formacgéo continuada que
a secretaria municipal de educacéo fornece, os cursos de aperfeicoamento, a pés
graduacdo, a aquisicdo de livros por parte dos professores, 0 acesso a artigos
cientificos do tema alfabetizacdo, o acesso as redes sociais, cinema, filmes e séries,
ao teatro, aos espacos de lazer, danca, musica, praticas esportivas, acesso a obras
de artes e arquiteturas histoéricas, acesso a cultura local, e a participacdo em eventos
cientificos-académicos.

Em contrapartida, a oferta de livros didaticos aos estudantes (pratica comum
nas escolas publicas), ndo foi considerado muito importante nessa pratica cotidiana,
0 que pode indicar que o conteudo desses livros, na apreciacao dos/as participantes,
nem sempre condiz com a realidade estudada, e que portanto, ndo séo tao eficazes
no processo de alfabetizacdo. Ver-se esses dados com mais detalhes nos graficos 02,
03 e 04, a sequir.

Grafico 02: Sobre a atuacdo pedagdgica: qual o nivel de
importancia vocé da a esses elementos, considerando a influéncia
deles na sua pratica pedagogica de alfabetizacao. Parte 01

As formagdes Os cursos de A pds-graduagao Os livros Aquisicdo de Aquisicao de O acesso a
continuadas aperfeicoamento didaticos livros diddticos livros literarios artigos
ofertadas pela ofertados aos pelos pelos cientificos sobre
secretaria de estudantes professores professores alfabetizacdo
educagao
municipal

B N3o é importante Pouco Importante M Razoavelmente importante M Importante B Muito importante
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Grafico 03: Sobre a atuacdo pedagdgica: qual o nivel de
importancia vocé da a esses elementos, considerando a influéncia
deles na sua pratica pedagogica de alfabetizacdo. Parte 02

O acessodo/a Oacessodo/a Oacessodo/a O acessodo/a Oacessodo/a O acessodo/a O acessodo/a
professor/aas professor/faao  professor/aa professor/aao professor/aaos professor/aaos professor/aa

redes sociais cinema séries e filmes teatro espacos de lazer  espagos de musica
da cidade danca
B N3o é importante Pouco Importante M Razoavelmente importante M Importante B Muito importante

Grafico 04: Sobre a atuagdo pedagdgica: qual o nivel de
importancia vocé da a esses elementos, considerando a influéncia
deles na sua pratica pedagdgica de alfabetizacdo. Parte 03

O acesso do/a O acesso do/a A sua apropriagdo A pratica e A sua participagdo A sua participagao
professor/a praticas professor/aa obras  dos elementos dedicagdo auma em eventos em partidos
esportivas de artes (pinturas,  culturais de sua religido cientificos- politicos ou
arquiteturas e regiao académicos sindicatos
esculturas)

B N3o é importante Pouco Importante M Razoavelmente importante M Importante M Muito importante

4.4 - Sobre 0 acesso aos bens culturais dos professores/as participantes da
pesquisa.

Ao serem guestionados sobre 0 acesso aos bens culturais, percebeu-se que
em sua maioria, 0s participantes tem acesso a Literatura, Cinema e Teatro conforme

grafico 05, a seguir.
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Grafico 05: Os bens culturais materiais e imateriais que
os/as professores/as tem acesso.

100%
90%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% I
10%
0% L L

Literatura Cinema Teatro Equipes Clubes de Grupos de Clube de
esportivas danca pesquisa Leitura

B Bens culturais

No entanto, esses dados vao ao encontro da pergunta seguinte, que dizia
respeito a frequéncia com que os/as professores/as acessam esses espac¢os. Em que
a maioria diz que raramente tem acesso ao Teatro, haja vista que Castanhal nao
possui um espaco estruturado para tal fim, e aqueles que querem acessar esse tipo
de bem cultural, precisa se deslocar para a capital paraense, distante 60km.

Os graficos 06 e 07, nos mostram a frequéncia de acesso aos bens culturais.

Grafico 06: A frequéncia com que os/as professores/as
acessam os espacos de producao e reproducao culturais.

Parte 01.
10
9
8
7
6
5
4
3
; II I
o M | | o |
Cinema Teatro Grupos ou espagos Equipes esportivas  Eventos Culturais
de danga Paraenses

M Nunca Raramente M Eventualmente M Frequentemente M Sempre
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Grafico 07: A frequéncia com que os/as professores/as
acessam os espacgos de producao e reproducgao culturais.

Parte 02.
10
9
8
7
6
5
4
3
2 I I
1 i i
0 | ] |
Clube de leitura Assistir Filmes e Ouvir musica Visita a espagos com Visitas a parques e
Séries arquiteturas e espacos de lazer
monumentos
histéricos
Nunca Raramente M Eventualmente M Frequentemente M Sempre

Nesses graficos (06 e 07), nota-se que 0 acesso ao cinema, também segue o
mesmo padrao do acesso ao teatro abordado linhas antes, ja que Castanhal também
nao conta com cinemas, e 0 acesso também € via capital paraense. Nesse sentido,
apesar de os/as professoras responderem que tem acesso a esses espacos, a
frequéncia de acesso, é eventual ou raro para a maioria.

Dentre 0s acessos mais comuns entre os participantes temos a pratica de
assistir filmes e séries, e ouvir masica, como as mais cotidianas, demonstrando dentre
outras coisas, que as plataformas de streaming estdo cada vez mais disseminadas
entre as praticas de lazer. Nos Ultimos anos, essas praticas de lazer (passivo) vem
ganhando destaque, como indicou a pesquisa do IBGE (2021), sobre os sistemas de

informacdes e indicadores culturais 2009-2020.

Dentre as novas tendéncias de consumo que emergiram ao longo do
periodo transcorrido entre as duas Ultimas POFs!®, destaca-se o
advento e aumento da importdncia de produtos e servicos
tecnoldgicos, tais como servigos de streaming e combos de telefonia,
Internet e TV por assinatura. (IBGE 2021, p.07)

Castanhal é uma cidade grande e com uma densidade populacional

consideravel, no entanto, em termos de opc¢des de lazer que possam ir além de

13 Entende-se POF como Pesquisa de Orcamentos Familiares - POF
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praticas reproducionistas, a cidade ndo apresenta espagos mais atrativos e que
elevem o patamar de um lazer alienado, para um lazer com vistas a contribuir na
formacdo humana emancipatoria e que contribuam de forma impar para 0s processos
pedagdgicos de professores alfabetizadores.

Em 2019, uma matéria da Agencia Brasil'* destacava que segundo dados
publicados pelo IBGE, a diferenca de acesso a equipamentos culturais esta
diretamente relacionada com as regides do Brasil. Ou seja, a matéria enfatizava que
as regides norte e nordeste sdo as que mMenos possuem esses equipamentos
culturais. Como exemplo, a matéria cita o0 acesso as salas de cinema, que em sua
maioria estdo concentradas nas capitais e que essa desigualdade regional, reflete a
desigualdade racial, ja que a maioria da populacdo nas regides norte e nordeste
constitui-se de pessoas pretas e pardas.

Diante dos dados apresentados até o momento, entende-se que os professores
gue participaram da pesquisa, tém dificuldades de acesso aos bens culturais materiais
e imateriais, que possam subsidiar a sua pratica pedagdgica e, desta forma, a sua
producédo da existéncia no que se refere a esses bens, fica alienada. Saviani (2007,
p. 154) ao falar da relagcao trabalho e educagcdo no seu artigo sobre os fundamentos
ontologicos dessa relagdo, explica que “A producdo da existéncia implica o
desenvolvimento de formas e conteudos cuja validade é estabelecida pela

experiéncia. O que configura um verdadeiro processo de aprendizagem.”

14 https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-12/ibge-diferenca-de-acesso-cultura-esta-
relacionada-cor-e-regiao. Publicado em 05/12/2019 - 15:35 Por Cristina Indio do Brasil - Repérter da
Agéncia Brasil - Rio de Janeiro



https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-12/ibge-diferenca-de-acesso-cultura-esta-relacionada-cor-e-regiao
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-12/ibge-diferenca-de-acesso-cultura-esta-relacionada-cor-e-regiao
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5 - A FORMACAO E ATUACAO DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS E SUA
ARTICULACAO COM O PROCESSO DE PRODUCAO DA EXISTENCIA

Estabelecer os nexos necessérios entre formacdo e atuacdo docente no que
se refere a etapa de alfabetizagdo no Brasil, com fins a transformar a realidade social
€ se deparar com inumeras contradicdes produzidas e disseminadas pelo modo de
producdo capitalista. Na esteira dessa forma de sociabilidade, o abismo que se
encontra entre as formacdes para a classe burguesa e as formacdes para a classe
trabalhadora é cada vez mais espesso. Condi¢des de vida, de trabalho e de educacéao,
sdo cada vez mais negados como direitos fundamentais, mas sdo caracteristicas
determinantes fundamentais daquele modo de producdo, sem as quais, sua
continuidade seria colocada em risco. A producao da existéncia dos trabalhadores se
defronta com os processos de negacao historicos do capitalismo. Marx (2010, p. 79),
ainda em meio ao processo de sistematizacdo acerca de sua investigacao sobre o
modo de producéo capitalista, ja expressava essa caracteristica fundamental:

[...] A partir da propria economia nacional, com suas proprias palavras,
constatamos que o trabalhador baixa a condicdo de mercadoria e a de
mais miseravel mercadoria, que a miséria do trabalhador pde-se em
relacdo inversa a poténcia e a grandeza de sua producdo, que o
resultado necessario da concorréncia é a acumulagao de capital em
poucas maos, portanto a mais tremenda restauracdo do monopdlio,
que no fim a diferengca entre o capitalista e o rentista fundiario
desaparece, assim como entre o agricultor e o trabalhador em
manufatura, e que, no final das contas, toda sociedade tem de
decompor-se nas duas classes dos proprietarios e dos trabalhadores
sem propriedade.

Dito isso, e a luz deste preceito fundamental do processo de mercadorizacao
da producéo da existéncia denunciado por Marx, temos que o processo de formacao
dos/as trabalhadores/as da educacéo (na nossa particularidade, alfabetizadores/as)
e, também, sua dindmica laboral de atuacdo docente possui nexos diretos, concretos
e dialéticos com a apropriacao e producéo de bens culturais e, portanto, de producéo
da existéncia.

Contraditoriamente, apesar da negacédo a uma educacao de qualidade para 0s
filhos da classe trabalhadora, vivemos em um pais cuja ideia salvacionista da
educacdo ainda ecoa nas politicas educacionais, como se professores e professoras
fossem os Unicos responséaveis pela situagdo em que o Brasil se encontra, ainda que

seja uma das categorias profissionais mais atacadas nas ultimas décadas (tanto nas
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suas condicdes de trabalho e remuneracgéo, quanto — e mais complexo — nos ataques
a autonomia docente e intelectual dos trabalhadores da educacéo). Evangelista (2012,
p. 43), ja fazia essa denuncia ao afirmar que

Os epigonos estatais investem na criacdo de consenso em torno da
ideia de que cabe ao professor desenvolver o Brasil, fazendo parecer
a sociedade que, de fato, o Estado tem interesse no preparo do
professor e que isso se comprova has mais de duas dezenas de
programas de formag&o. Contudo, defrontamo-nos com o fenémeno
da imensa racionalizacdo elaborada para atribuir as mazelas sociais a
educacdo, sobejamente acusada de “de ma qualidade”, cujo
responsavel seria o professor. Ou seja, para velar as determinacfes
econbmicas que estdo na origem da producado dos problemas sociais
— e também da sua solugédo — a educacgéo é chamada a explica-la e
mais, a resolvé-la.

Saviani (2009) em uma de suas obras mais importantes, “Escola e Democracia”
com sua primeira edicdo em 1983, j4 apontava a existéncia de um grupo de teorias
gue entendem a educagao como instrumento de equalizagdo social, com faces a
superar as questdes de marginalidade que aquela época, se materializava pelo
namero de criancas nas escolas primarias que desertavam em condi¢cdes de
analfabetas ou semianalfabetas. Para essas teorias, “[...] a sociedade é concebida
como essencialmente harmoniosa, tendendo a integracdo de seus membros.”
(SAVIANI 2009, p.03). E o autor complementa

A marginalidade €, pois, um fenbmeno acidental que afeta
individualmente a um nimero maior ou menor de seus membros o que,
no entanto, constitui um desvio, uma distorcdo que ndo sé pode como
deve ser corrigida. A educagdo emerge ai como um instrumento de
correcdo dessas distor¢cbes. Constitui, pois, uma forca
homogeneizadora que tem por funcdo reforcar os lacos sociais,
promover a coesao e garantir a integracao de todos os individuos no
corpo social. Sua funcéo coincide, pois, no limite, com a superacéo do
fendmeno da marginalidade. Enquanto esta ainda existe, devem se
intensificar os esforcos educativos; quando for superada, cumpre
manter os servi¢cos educativos num nivel pelo menos suficiente para
impedir o reaparecimento do problema da marginalidade. (SAVIANI
2009, p.03 e 04)

Passados 40 anos dessa obra, a ideia salvacionista presente nessas “teorias
nao-criticas” ainda paira sobre o Estado Brasileiro, ao disseminar “[...] a ideia de que
se algo vai mal na educacao, e por isso o pais vai mal, a responsabilidade € do
professor”, (EVANGELISTA, 2012, p.40). No entanto, o Estado brasileiro negligencia
de modo determinante que condi¢cdes de trabalho, infraestrutura das escolas, plano

de cargos e carreiras, valorizagao salarial, formacéo continuada dentre tantos outros
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determinantes sociais, incluindo o acesso aos bens culturais, compdem um acervo
necessario e humanizador dos processos de ensino e de aprendizagem na educacao,
em especial na alfabetizacéo.

J& é sabido que professores/as fazem parte da categoria cujas condi¢des de
acesso aos bens culturais estéo diretamente relacionadas a sua condi¢ao de classe.
Ou seja, em sua maioria, professores/as pedagogos/as sdo provenientes da classe
trabalhadora, em que as condi¢des de vida e de trabalho, pouco favorecem o acesso
a cultura. Gatti; Barreto; André (2011, p.28) enfatizam que

Atualmente, no Brasil, os proprios professores sdo provenientes de
camadas sociais menos favorecidas, com menor favorecimento
educacional, especialmente os que lecionam na educagédo infantil e
nos primeiros anos do ensino fundamental, justamente no periodo de
alfabetizacdo (ALTOBELLI, 2008; GATTI, 2010). Essas condicdes
comprometem o repertorio educacional e limitam as possibilidades de
criacdo de alternativas para lidar com os fatores de diversidade
cultural. S&o questdes que se ligam a formacao inicial, a formacao
continuada, a necessidade de planos de carreira mais dignos e
perspectivas de trabalho mais motivadoras (GATTI; BARRETO;

ANDRE, 2011, p. 28).

E quando essa classe consegue acessar a cultura, estamos diante do que
Adorno colocou como sendo uma “semiformacgao cultural’. Adorno (2005, p. 06)
pontuava que

Por inimeros canais, se fornecem as massas, bens de formacéo
cultural. Neutralizados e petrificados, no entanto, ajudam a manter no
devido lugar aqueles para os quais nada existe de muito elevado ou
caro. Isso se consegue ao ajustar o conteudo da formacédo, pelos
mecanismos de mercado, a consciéncia dos que foram excluidos do
privilégio da cultura — e que tinham mesmo que ser 0s primeiros a
serem modificados. Este processo € determinado objetivamente, ndo
se inicia mala fide. A estrutura social e sua dindmica impedem a esses
neofitos os bens culturais que oferecem ao negar-lhes o processo real
da formacdo, que necessariamente requer condicdes para uma
apropriacdo viva desses bens.

A légica operada pelo sistema capitalista desde sua implementacao, negou
desumanamente aos trabalhadores “todos os pressupostos para a formacéo, e acima
de tudo, o 6cio.” (ADORNO 2005, p. 05). Nao longe dessa logica, entende-se que aos
professores e professoras que atuam nos processos de alfabetizacdo, em sua maioria,
como ja colocado em linhas anteriores, oriundos de camadas populares, e, portanto,
filhos/as da classe trabalhadora, também tiveram seus direitos a formacao cultural

emancipatoria, negados.
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Mas cabe afirmar que n&o sao elementos aleatorios, ou “casuais”, ndo previstos
pelo modo de producao capitalista. Pelo contrario, trata-se de um duplo processo de
negacdo, no qual além dos obstaculos aos mais béasicos elementos de formacgao
cultural emancipatéria, o capital também “produz” seu espectro cultural, tanto na forma
(a cultura como mercadoria) quando no contetdo e objeto (a determinacdo do que
sera mercadorizado). Nao a toa, Marx e Engels (MARX, ENGELS, 2007, p. 47), ao
expressarem suas investigacdes e exposicdes acerca da origem do Estado e, por
conseguinte, as suas relacdes com a chamada sociedade civil, registravam que

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isso €, a classe que é a forma material dominante da
sociedade €, ao mesmo tempo, sua forgca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢cao os meios de producédo material dispde
também dos meios de producgdo espiritual, de modo que a ela estédo
submetidos aproximadamente a0 mesmo tempo 0S pensamentos
daqueles aos quais faltam meios de producdo espiritual. As ideias
dominantes ndo sdo nada mais do que a expressao ideal [ideologia]
das relacBes materiais dominantes, sds as relagdes materiais
dominantes apreendidas como ideia; portanto, sdo a expressao das
relacbes que fazem de uma classe a classe dominante, séo as ideias
de sua dominagdo. (MARX, ENGELS, 2007, p. 47)

Mas, como avancar na superagdo daquilo que Adorno coloca como
“semiformacdo cultural”? Como garantir que professores e professoras
alfabetizadoras tenham acesso a ampliacdo de suas experiéncias estéticas? E que,

portanto, garantam uma formacéao cultural, como sendo

[...] o processo em que o individuo se conecta com o mundo da cultura,
mundo esse entendido como um espaco de diferentes leituras e
interpretacdes do real, concretizado [também] nas artes (musica,
teatro, danca, artes visuais, cinema, entre outros) e na literatura. Por
ser processo, trata-se de agdo continua e, além disso, cumulativa.
(NOGUEIRA 2008, p. 4).

Ressalta-se que 0 acesso ao universo estético, como necessario a formacéo e
consequente atuacdo docente, ja esta previsto desde a Resolucdo do CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002. Onde, em seu Art 2, inciso lll, orienta que a formacao para
atividade docente deve garantir o preparo para “o exercicio de atividades de
enriqguecimento cultural” (BRASIL, 2002). Além disso, compreende-se que a
experiéncia estética

[...] pode elevar o homem de um estado de fragmentag&o a um estado
de ser integro, total. A arte capacita o homem para compreender a
realidade e o ajuda ndo sé a suportd-la como a transforma-la,
aumentando-lhe a determinacdo de torna-la mais humana e mais
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hospitaleira para a humanidade. A arte, ela propria, é uma realidade
social. (FISCHER 1966, p. 57).

Tendo em vista que a relacéo entre a apropriacédo dos bens culturais e o ato de
alfabetizar se encontram imbricados pela necessidade de se formar individuos
capazes de pensar sua existéncia em sociedade, de forma critica e consciente de sua
situacdo de classe, é que emerge a necessidade urgente de oportunizar 0 acesso a
cultura em suas expressdes mais elaboradas, aos/as professores/as alfabetizadores.

Com o acervo de experiéncias culturais ampliadas, entende-se que melhores
serdo os resultados, ou seja, melhores serdo o0s processos de alfabetizacdo
vivenciados pelas criangas, em particular ao contexto dessa pesquisa, aos filhos da
classe trabalhadora do municipio de Castanhal. E estes terdo maiores chances de

acessar a cultura letrada que compde a nossa sociedade.

5.1 — A coleta, exposicédo e analise de dados

No prefacio de 1885 de Anti-Duhring — a revolucao da ciéncia segundo o senhor
Eugen Duhring, Friedrich Engels (2015), exp0e que

[...] foram justamente os antagonismos polarizados, concebidos como
irreconcilidveis e insollveis, as linhas divisorias e as diferencas de
classe arbitrariamente fixadas que conferiram a moderna ciéncia
tedrica da natureza o seu carater metafisico limitado. Saber que esses
antagonismos e essas diferengas ocorrem na natureza, mas que sua
validade é apenas relativa e que, em contraposi¢cdo, suas supostas
rigidez e validade absoluta s&o primeiramente introduzidas na
natureza para nossa reflexdo — esse conhecimento perfaz o ponto
central da concepcéo dialética da natureza. E possivel chegar a ela
forcado pelo acimulo de fatos da ciéncia da natureza, mas chega-se
mais facilmente indo ao encontro do carater dialético desses fatos com
a consciéncia das leis do pensamento dialético. Em todo caso, a
ciéncia da natureza esta agora no ponto em que nao tem mais como
escapar da sintese dialética. Porém, ela pode facilitar para si mesma
€sse processo, se nao esquecer que os resultados que sintetizam as
suas experiéncias sdo conceitos e que a arte de operar com conceitos
nao é inata nem esta dada com a consciéncia cotidiana comum, mas
exige o ato real do pensar, o qual igualmente possui uma longa historia
empirica, ndo mais nem menos que a pesquisa empirica da natureza.
E justamente aprendendo a apropriar-se dos resultados de 2,5 mil
anos de desenvolvimento da filosofia que ela se livrara, por um lado,
daquela filosofia da natureza isolada, situada fora a acima dela, e, por
outro, do seu préprio método reflexivo tacanho, recebido do empirismo
inglés (ENGELS, 2015, p. 40)
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A importante contribuicdo de Engels para as concepc¢des de andlise e
exposicao fundadas no materialismo historico dialético que conduzem esse estudo se
expressa justamente por lembrar que a ciéncia, queiramos ou ndo, sempre estara
regida pela dialética, justamente por enfatizar que na histéria da humanidade (e,
portanto, do trabalho, da educacdo e da producdo de bens culturais) sintetiza e
determina, em suas experiéncias reais e concretas, 0s conceitos e construcdes
tedricas, fazendo-as ndo construcdes metafisicas a priori de determinados temas, mas
justamente construcdes concretas e reais.

Isso dito, as categorias que sdo apresentadas, expostas e analisadas e, por
conseguinte, sintetizadas ndo foram construidas a priori, mas concomitante ao
processo de aproximacao conjuntural real do trabalho pedagogico de professores e
professoras alfabetizadores/as de Castanhal, inclusive dos obstaculos encontrados no
caminho para a aproximagéao destes/as professores/as e sua disposi¢cao em contribuir
com essa investigacéao.

Deste processo, foi estabelecida a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
com professores/as alfabetizadores/as da rede publica municipal de educacéao de
Castanhal (caracterizados/as adiante), que foi organizada em trés eixos centrais
(sobre a formacéo inicial e continuada e a pratica pedagogica, sobre as condicbes de
trabalho e sobre o tempo livre), totalizando 22 questdes que, a cada exercicio de
entrevista, seguiu caminhos singulares de diadlogo. Deste processo (como sintese),
elencou-se o seguinte conjunto de categorias que estdo em analise neste documento:

v a caracterizacdo dos sujeitos/professores(as): a atuacao docente nas
escolas, as turmas em que atuam e a localizacao das escolas;

v' as condicdes de trabalho (labor): progressao funcional ou de uma
politica de carreira, a carga horaria de trabalho e a constru¢éo das horas-
atividades; o planejamento das atividades e as questfes afetas aos
resultados desta préatica docente na alfabetizagéo de seus alunos;

v' aformacdao inicial e continuada;

v/ a atuacao na alfabetizacdo, questGes pedagdégicas e as formacdes da
SEMED Castanhal: as relagcGes alfabetizacdo X formagcdo X demandas
concretas das escolas, o material didatico, 0 método de alfabetizacdo e
guestdes sobre a intensificagéo do trabalho docente;

v os limites e possibilidades da etapa de alfabetizacao da rede municipal

publica de Castanhal/PA: as problematicas da gestdo acerca das
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singularidades da alfabetizacdo, a ampliagdo da intensificacdo do
trabalho docente via projetos, a distancia e a “virtualizagao” das relagdes
entre a gestao e as escolas, as relacbes com a comunidade/familia, os
conflitos com a formacao inicial e o desestimulo dos/as professores €;
v/ 0 acesso a literatura, cinema e outras atividades no tempo livre e suas
relacbes com a pratica pedagogica: as questdes afetas as “Jornadas” de
trabalho, o perfil da literatura (acesso e caracteristicas), a relacdo com o
cinema e as plataformas de streaming e as relacdes entre as vivéncias

de tempo livre e a alfabetizacéo.

Essas categorias estabelecem claros e inequivocos nexos entre si — inclusive
pela forma de sua aplicacéo, respeitando as singularidades e horizontes de respostas
de cada entrevistado/a —, pois tratam de particularidades do conjunto da producao da
existéncia.

As relacfes entre labor e producédo da existéncia na sociedade capitalista, por
exemplo, ja estdo a muito analisadas e expostas pela literatura académica, pois tratam
por um lado de todo o conjunto de tarefas, demandas e necessidades para construir
o perfil necessario ao processo de ocupacédo laboral (neste caso, a formagéo e a
atuacdo como docentes alfabetizadores/as e as condi¢cdes salariais deste processo),
mas também para manter-se no campo de atuacdo e, a0 mesmo tempo, a
individualizac&o e responsabilizacdo destes/as professores/as sobre suas atividades
de ndo trabalho, ou de tempo livre, ndo obstante, muitas vezes ocupada por outras
atividades laborais de producdo da existéncia ou até mesmo de manutencdo no
espaco de trabalho (as formacdes complementares, os planejamentos e avaliagdes
pedagégicos, 0s materiais necessarios e adquiridos pelos/as proprios/as
professores/as para o desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas entre outros).

Sobre a primeira necessidade — a ocupacgao laboral — cumpre resgatar Marx e
Engels que, ao tratarem do ato histdrico, expde o que aqui denominam de “quarto
momento”:

A producéo da vida, tanto da prépria, no trabalho, quanto da alheia, na
procriacdo, aparece desde ja como uma relacdo dupla — de um lado,
como relacéo natural, de outro, como relagéo social — social no sentido
de que por ela se entende a cooperacao de varios individuos, sejam
quais forem as condi¢des, o modo e a finalidade. Segue-se dai que
um determinado modo de producdo ou uma determinada fase
industrial estdo sempre ligados a um determinado modo de
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cooperacgdo ou a uma determinada fase social — modo de cooperacéo
que é, ele préprio, uma “forga produtiva” —, que a soma das forcas
produtivas acessiveis ao homem condiciona o estado social e que,
portanto, a “histéria da humanidade” deve ser estudada e elaborada
sempre em conexdao com a histéria da indastria e das trocas. [...]
Mostra-se, portanto, desde o principio, uma conexao materialista dos
homens entre si, conexado que depende das necessidades e do modo
de producdo e que é tdo antiga quanto os proprios homens. (MARX,
ENGELS, 2007, p. 34).]

Entende-se, deste modo, que todo o processo de manutencéo das condi¢des
objetivas de trabalho ndo esta concedido ao acaso, quando se percebe que essas
condicbes indicam, também, a necessidade de delas se utilizar para manter-se no
trabalho. Custear as proprias condi¢cdes objetivas e concretas de trabalho docente de
professores/as alfabetizadoras/as € pratica tdo antiga quanto a prépria historia da
educacéao brasileira, por exemplo. Isso porque “O trabalhador n&o tem apenas de lutar
pelos seus meios de vida fisicos, ele tem de lutar pela aquisicdo de trabalho, isto €,
pela possibilidade, pelos meios de poder efetivar sua atividade (MARX, 2010, p. 25).
E, assim, profundamente naturalizada, mesmo que, de certa maneira, posta sob a
condicao de “denuncia” pelos/as préprios/as sujeitos desta investigacao.

Quanto a questédo das atividades de tempo livre e de acesso aos bens culturais,
ja bastante tratado neste texto, cabe apenas para seguir o processo de andlise, a qual
poder-se-a expor as contradi¢cdes desta particularidade.

A analise que sera estabelecida a partir da exposicdo que se segue
estabelecera, portanto, 0os nexos necessarios a ndo apenas sistematizarmos e
sintetizarmos o0s elementos centrais desta investigacdo, quanto também de registrar

as contradicOes existentes.

5.1.1 — A caracterizagdo dos professores participantes da pesquisa

A coleta de dados teve seu inicio (como ja apresentado em paginas anteriores)
por meio de um formulario da plataforma Google forms, em que apenas 10 professores
se dispuseram a participar, dando retorno ao link encaminhado. Posteriormente
avancamos no contato direto com os professores/as alfabetizadores do municipio,
explicando os objetivos da entrevista e dialogando a fim de fazé-los compreender os

recortes da pesquisa.
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Nessa segunda etapa de coleta de dados, trabalhou-se com a entrevista semi-
estruturada, compreendendo esse instrumento a melhor forma de coleta, a que melhor
poderia atender aos objetivos propostos.

Participaram dessa etapa um total de 12 professores/as® pedagogos/as
vinculados a rede municipal publica de Castanhal/PA, que atuam do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental. (sendo 4 atuantes em turmas de 5° ano, 2 atuantes em turma de
4° ano, 2 atuantes em turma de 3° ano, sendo que um desses também atua em uma
turma de 2° ano, e 4 atuantes em turmas de 1° ano). Desses, 7 sdo concursados/as,
e 5 sdo contratados/as temporariamente. Além disso, 10 possuem carga horaria de
200hs, trabalhando em duas turmas, ou em uma turma e uma coordenacao
pedagdgica, e com toda a carga horaria ha mesma instituicdo, com excecéo de 1
professora, cuja atuacdo € em uma escola como pedagoga, e em outra, como
coordenadora de Educacgao de Jovens e Adultos — EJA.

A escolha dos/as professores/as se deu por adesao voluntéria, a partir de
indicacGes de nomes para participacao, levando em consideracdo o mapeamento dos
seguintes bairros: Cristo, Saudade |, Saudade II, Sdo José, Japiim, Caicaras, Nova
Olinda, Fonte Boa, Novo Estrela e Jaderlandia. Conforme Imagem 01, a seguir. Os
bairros em questao foram escolhidos pelo quantitativo de moradores e por se tratarem,
em sua maioria, de bairros mais periféricos.

FIGURA 02 — Mapa de Castanhal com énfase nos principais bairros
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15 Desses 12 participantes, apenas 2 professoras fizeram parte também da primeira fase da coleta de
dados, que foi a pesquisa por meio de formulario google forms. Os demais que participaram da primeira
etapa, foram contactados, mas ndo se dispuseram a participar da segunda etapa - entrevista.
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A analise dos dados, teve inicio apds a transcricdo das entrevistas, e a
aglutinacdo de respostas, em um mesmo quadro conforme cada pergunta. Apos a
construcdo desse quadro inicial de analise, partiu-se para a leitura, seguida do
destaque e da posterior retirada e exame dos principais pontos citados pelas
entrevistadas. A partir dessas categorias de andlise, partiu-se para a construcdo das

sinteses, apresentadas nas proximas paginas e 0s nexos existentes na analise.

5.1.2 - Sobre as condi¢des de trabalho

Neste momento de dialogo com o/as entrevistado/as sintetizou-se nos
seguintes elementos de exposicdo por parte dele/as: as relacbes em torno da
progressédo funcional ou de uma politica de carreira (Qque, mesmo se limitando, em
tese, aos docentes concursados que participaram da entrevista, também os
contratados foram questionados); as relacées e complexidades entre a carga horaria
de trabalho e a construcdo das horas-atividades; as questdes afetas ao planejamento
das atividades, tanto no que diz respeito a pratica docente quando a organizagéo do
trabalho pedagogico e; as relacdes de cobranca e assédio aos resultados desta
pratica docente na alfabetizacdo de seus alunos.

Dentre as categorias de andlise, demos enfoque inicial para as condicdes de
trabalho dos professores atuantes na pesquisa. Nessa frente, uma das primeiras
constatacdes € que os profissionais concursados que participaram da pesquisa
relatam ndo ter nenhum tipo de progressdo funcional ou outra politica de
desenvolvimento funcional e salarial, além do chamado Quinquénio, ou seja, o tempo
de servi¢o, que a cada cinco anos, acrescenta um percentual de 5% em cima do
salério base, ou do aumento, em relacdo a pos-graduacao.

A professora D, relata que

Na prefeitura existe uma porcentagem, né? Sé que ela ndo é
cumulativa, ela é somativa. No caso, na especializacdo eu ganhava
0s 10% e agora no mestrado eu recebo 20% em cima do meu saléario
base mesmo que eu tenho |4, das 100 horas. (PROFESSORA D).

Essa fala da Professora D converge com as falas das demais concursadas
(Professora A, B, G, H, J, K) ainda que em algumas, a fala presente foi apenas em
relacdo ao quinquénio e ndo ao aumento referente a pos-graduacdo. Conforme fala

da professora G
E, s6 s8o os quinquénios. (PROFESSORA G)
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Informam ainda que o salario ndo é compativel com as demandas de trabalho,
e, portanto, ndo sobra dinheiro para produzir sua existéncia para além das suas
necessidades imediatas, de comer, vestir, morar e pagar contas. E ainda, precisam
dispor de dinheiro préprio (que €, portanto, o salario), para custear materiais e
atividades pedagdgicas de sua docéncia, além de suas atividades de formacédo, como
congressos, eventos académicos, poOs-graduacdes, literatura académica etc.
Contudo, soma-se ainda o fato de que as condi¢cfes de remuneracao, como salarios
atrasados, defasagem salarial, ndo pagamento do piso salarial s&o constantes no
cotidiano docente do municipio, fato esse observado nos depoimentos a seguir.

Tem, ndo lembro, quatro, trés anos ou quatro anos que a gente ndo
recebe um reajuste do nosso salario, acho que uns trés anos. Tanto
gue nos estamos conversando mesmo para ver essas questdes de
greve. No primeiro semestre desse ano eles pagaram um atraso. Trés
ou quatro meses, seis parcelas. Ai pararam. E ai o meu salério, junto
com 0s meus colegas, a gente ndo recebe um centavo de aumento,
s6 os descontos que vem em folha sdo mensais. A gente ndo recebe
0 aumento, o reajuste salarial, o piso salarial do professor, n6s néo
recebemos. (PROFESSORA B)

A carga-horéria de trabalho disponibiliza a hora atividade para as professoras
alfabetizadoras nos horarios em que os professores especialistas (professores/as de
Cidadania e Educacdo Ambiental — CEA, Lingua Espanhola, Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, Educacédo fisica) assumem a sua turma. No entanto, essa hora
atividade fica comprometida se algum desses profissionais se ausentarem no dia de
sua aula. Como é possivel notar nas falas das professoras J e K, a seguir, quando
guestionada se tem a sua disponibilidade a hora atividade

A gente tem, sO que é muito quebrada. Soé pra vocé ter uma ideia,
meio ambiente sdo duas aulas por semana, ou pelo menos deveriam
ser. No primeiro semestre, uma turma inteira ndo teve o semestre
inteiro hora-atividade de meio ambiente. E a outra a gente ja teve nos
ultimos dois meses do primeiro semestre. E a gente iniciou o segundo
semestre sem professoras de meio ambiente na turma da tarde, que
ja tinha passado o semestre inteiro. (PROFESSORA J)

Tenho. No inicio, comparando para quando eu entrei aqui no
municipio, a gente tinha mais hora-atividade do que temos atualmente.
E, sinceramente, ndo supre o que a gente precisa fazer. Ndo.

Além disso na hora atividade os professores, em sua maioria, trabalham de

forma individual, conforme fala do professor F
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Geralmente, é mais individual mesmo (PROFESSOR F)

E quando conseguem fazer isso coletivamente, se resume a parcerias um tanto
aleatérias ou espontaneas com o0s colegas que atuam no mesmo horario e com o
mesmo nivel de série, e quando tem igualdade de atendimento por professores de
aulas especificas. Ou seja, quando coincide de ter aula com especialistas, no mesmo
dia e horério.

Olha, eu trabalho muito com uma professora |14, outra professora do
quinto ano. Sé que nem isso a gente conseguiu, a coordenacao
conseguiu fazer. Deixar a nossa hora-atividade no mesmo dia. Entao,
guando a gente trabalha junto, a gente trabalha. Olha Carla, eu pensei
assim. Olha, eu pensei assim. E € assim que a gente vai trabalhando.
N&do que a gente tenha um dia especifico pra sentar junto. Nao
aconteceu. Mas a gente vai se organizando coletivamente, nesse
sentido. Fazendo essas partilhas, de experiéncias que deram certo,
gue ndo deram. (PROFESSORA B)

A Professora | explica que as coincidéncias as vezes existem, mas gue iSso
nao é uma realidade constante, e que € mais comum esse trabalho coletivo ao acaso,
por exemplo, durante o intervalo de aulas. A seguir a sua fala

Geralmente, s6 na hora do intervalo isso acontece. E, as vezes,
guando o professor também tem hora-atividade, que a gente se
encontra aqui na sala. (PROFESSORA )

Trata-se, portanto, de uma explicita e inconteste situacédo de hora atividade “ao
acaso’, de oportunidade de trabalho coletivo. Assim como a auséncia e o impedimento
de atuagcao com a hora atividade.

Oslas professores/as relataram ainda que apesar da boa vontade dos/as seus
respectivos coordenadores/as pedagogicos/as, em contribuir com 0 momento de
planejamento e de elaboracdo de atividades, eles/as pouco conseguem contribuir
efetivamente com o momento, j& que as demandas de trabalho da coordenacdo no
cotidiano escolar é tdo intensa quanto as dos/as professores/as. Desta forma, a
pratica docente e a organizacao do trabalho pedagdgico acaba sendo realizada de
forma mais individual, salvo quando se tem algum projeto pedagdégico que seja da
escola, a ser desenvolvido.

Essa situacao (a boa vontade dos/as coordenadores/as pedagodgicos/as, ainda
gue nédo tenha sido objeto desta investigacdo), certamente se expressa pelo fato
destes/as terem atuado na docéncia antes da atual condicdo de coordenacéo e,

portanto, sensiveis aos complexos elementos de organizacdo e vivéncia do trabalho
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pedagdgico de seus/suas colegas docentes, mas que se obstaculiza quando se veem
diante da sobrecarga do trabalho de gestdo. A professora B, enfatiza que a
coordenacao de sua escola

E pra resolver problema burocrético, ndo pedagégico. (PROFESSORA
B)

Em se tratando de resultados do processo de alfabetizagcdo, os relatos
indicaram que os professores julgam n&o sofrer pressao direta e abertamente de suas
coordenacdes, mas que essa pressao existe por parte da Secretaria Municipal de
Educacado (SEMED) em cima da gestao escolar, e que quando se esta no periodo das
avaliacbes de larga escala do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB),
tanto a que se refere ao periodo do 2° ano do ensino fundamental, que avalia as
condicOes de leitura e escrita, ou seja, a alfabetizacdo, quanto a avaliagdo das turmas
de 5° ano que inclui também a matematica, a rotina escolar muda, e o clima de tenséo
também.

E, portanto, importante um registro de sintese pontual neste momento. A
descricdo dos elementos de auséncia de carreira, uniformidade e regularidade da hora
atividade (que, fundamental assinalar, também é um direito/dever da categoria
profissional constantemente questionada e perseguida por setores conservadores e
privatistas da educacédo publica brasileira), as reais possibilidades de planejamento
em tempo de trabalho e, por fim, as questdes afetas aos resultados do processo de
alfabetizacdo de seus alunos/as estdo postos pelo/as entrevistado/as ndo como
elementos de um horizonte formativo ou laborioso humanizador, mas, pelo contrério,
elementos historicos e sociais de intensificacdo do trabalho docente e (ainda que ndo
exposto nas respostas desta maneira) de adoecimento deste conjunto de
trabalhadores/as.

De acordo com os estudos de Soares e Martins (2017) as reformas
educacionais que tiveram inicio na década de 1990, a partir da reestruturacao
produtiva do capital, estabeleceu novas demandas ao sistema educacional brasileiro
e promoveu, dentre outras coisas, a reducdo de investimentos na educacdo e a
descentralizacdo dos sistemas de ensino, transferindo a sociedade civil a
responsabilidade pela execucdo da politica educacional. Como consequéncia, 0s
impactos das novas metas (flexibilidade, produtividade e eficiéncia do sistema

educacional) recairam sobre o trabalho do professor, a medida que dele foi exigido
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adaptar-se ao novo reordenamento proposto pelas reformas e a dinamica do processo

produtivo.

Nessa perspectiva, as metas educacionais implementadas exigem
professores aptos a implementacao de ‘novas praticas’, adequadas as
necessidades de criacao de estratégias eficazes na solu¢do imediata
de problemas causados, sobretudo, pela escassez de recursos. O
professor passa, entdo, a ser responsabilizado tanto pelos éxitos
guanto pelos insucessos dos programas governamentais e do

desempenho dos alunos. (SOARES E MARTINS. 2017, p. 59)

Na logica gerencial da reforma, a énfase recai sobre o financiamento de livros,
materiais didaticos, equipamentos que contribuam, porém insuficientemente, para o
desempenho do aluno. Por outro lado, essa mesma reforma, aumenta o descaso com
a formacdo, o salario e as condi¢des de trabalho do professor.

Recai sobre o professor todo o 6nus da reforma, com destaque a
precariedade das condicbes de trabalho e, dentre elas, a
superpopulacdo de alunos por sala de aula, as necessidades de
ampliacdo da jornada de trabalho, para compensar a baixa
remuneracdo causada pelas perdas salariais, e a intensificacdo do
trabalho decorrente das exigéncias burocraticas, que o levam ao
preenchimento de inidmeros documentos. (SOARES E MARTINS.
2017, p. 60)

As condi¢cdes de trabalho (precarias), a jornada de trabalho exaustiva e a
intensificacdo do trabalho docente fruto da reestruturacdo do capital e da reforma
educacional, segundo Soares e Martins (2017) e Lara e Maroneze (2012),
desencadeiam situacfes que afetam a saude do professor e, portanto, o seu
adoecimento. Lara e Maroneze expéem que o adoecimento docente é oriundo das
contradicbes entre o que foi postulado pelas mudancas no sistema educacional
brasileiro e a realidade enfrentada pelos docentes em sala de aula.

Olhando para a realidade dessa pesquisa, percebe-se que quanto mais é
cobrado (e mesmo alcangcando resultados positivos, mesmo que em medidas
meritocraticas), mas o docente alfabetizador “empobrece”. E quase que um
“distanciamento” do ato de producdo humana no processo de alfabetizagao, que se
torna a este docente um “resultado estranhado”, pois mesmo conseguindo atingir os
nameros necessarios do SAEB, por exemplo, ndo estdo computados sobre este
resultado o processo de desenvolvimento do trabalho pedagdgico destes

alfabetizadores.



81

5.1.3 - Sobre sua formacgéo inicial e continuada

Dos/as 12 professores, 9 cursaram sua graduacdo em instituicdo publica
(Universidade Federal do Parda — UFPA, Universidade do Estado do Para — UEPA,
Instituto Federal do Para — IFPA) e 3 em Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada.
Ressalta-se que todos/as o0s entrevistaram cursaram sua graduacdo em condicdes de
trabalho e estudo, ou seja, filhos/as da classe trabalhadora que precisavam produzir
sua existéncia no e pelo ato de estudar. Além disso, 8 professores realizaram um
curso regular extensivo e 3 tiveram curso intervalar e 1 cursou o ensino Hibrido/Semi
presencial (presencial e online).

Em relacdo a formacao continuada em nivel de especializacdo e mestrado,
dos/as 12 participantes, 8 concluiram uma especializacdo, sendo 2 desses com
conclusdo também de mestrado. Duas professoras entrevistadas até iniciaram uma
especializacdo, mas por motivos diversos ndo conseguiram concluir o curso, e outros
2 professores ndo tem nenhuma especializacdo (nem mesmo iniciada). Os cursos
realizados foram nas mais diversas areas, dentre elas a de “Educacao Especial”,
‘Formacdo docente na Amazébnia”, “Gestdo escolar’ “Educacdo Inclusiva”,
“Modelagem matematica”, “Neuropsicopedagogia”, “Educacao Etnico-racial’.

Observou-se que os cursos de especializacao realizados ndo tém uma relacao
direta com o processo de alfabetizacdo e pela fala dos/as professoras, ndo foram
pensados/planejados para esse fim. Mas, a procura por tais cursos de formacao
continuada, em alguns casos (daqueles que cursaram especializacdo em Instituicoes
de Ensino Superior Publica — sendo 3 professores/as que se enquadram nessa
caracteristica), deu-se na perspectiva da facilidade de acesso, ou seja, 0 curso estava
a disposicdo em uma Instituicdo de Ensino Superior publica, como é possivel
constatar nas falas da professora B, D e G a seguir.

“Formacao docente na Amazoénia. E ai o que acontece? Nessa época,
aqui em Castanhal, era logistica muito grande para Belém estudar e
eu sempre quis estudar. Sempre me interessei em ler, escrever e
fazer. S6 que eu ndo queria sair de Castanhal. Entdo, nesse
mesmo periodo, eu estava ja procurando fazer uma especializacéo
paga por umadessas instituicdes que vem e oferecem o curso de
final de semana. S6 que eu ndo queria abrir mdo do meu final de
semana. Nesse periodo, aparece esse curso da universidade, da
pés-graduacdo, da especializacdo. Ai foi um processo seletivo e
eu nem pensei. No mesmo dia que eu fiquei sabendo, eu fui no
campus, fizaminhainscricdo presencial e fui fazendo o processo
seletivo. O projeto eu ja tinha mais ou menos algo, 0 que eu queria
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fazer, escrever. Entdo, eu sO organizei as ideias que ja estavam no
papel e entreguei o projeto. E foi assim que eu fiz. Por questdo
mesmo, acho que pessoal e profissional. Eu acho que sempre essas
duas questdes estiveram.” (PROFESSORA B - grifo nosso).

“Na verdade, foi 0 que apareceu. Eu nem estava pensando em fazer
especializacdo nenhuma. Ai, de repente, apareceu. E eu disse, olha,
parece ser interessante. Ai, eu me inscrevi para fazer. E gostei, gostei
muito.” (PROFESSORA G - grifo nosso)

‘E ai, apareceu a oportunidade da matematica no ensino
fundamental na UFPA e eu fiz. E ai, a especializagéo foi intervalar.
E ai, também, j4 estava trabalhando, entédo, teve o periodo que eu
precisei trocar minhas férias [...] para poder terminar a especializagdo.”
(PROFESSORA D - grifo nosso)

Importante registrarmos que ainda que houvesse a expectativa de se buscar
uma especializacdo (como expressa a professora B), a perspectiva de uma poés-
graduagédo ndo como uma oportunidade garantida, mas como uma “oportunidade que
aparece”, que surge, sem nenhum explicito planejamento formativo por parte das
mesmas. Essa € uma questdo interessante, tanto quanto problematica, pois coloca
uma etapa profundamente importante da formacédo e qualificacdo docente no
horizonte do acaso, e ndo do planejamento formativo.

E-nos possivel afirmar até, que se considerarmos valido que a especificidade
da educacao envolve “[...] ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades” (SAVIANI, 2013, p. 12) que nao estdo exteriores ao homem (ser
humano), ao verificarmos essa singularidade do processo de formacao continuada,
essas caracteristicas também adentram o campo do acaso. Quase que uma
“adaptacao” dos sujeitos (professores/as alfabetizadores/as) as possibilidades que
“aparecem” para sua formacéao continuada.

Ressalta-se, no entanto, que apesar das formacgdes terem sido frutos do acaso,
e que ndo estavam no horizonte de formacéo, ndo se nega, dessas pos-graduacdes
0 seu caréter formativo, ou seja, € de se supor que esses cursos contribuam em
alguma medida com a pratica docente e os processos de alfabetizacdo desses
professores.

E outros 5 professores/as relataram procurar tais cursos pelas suas relagdes
de afinidade e até mesmo pela necessidade crescente e emergente do atendimento a
criangas atipicas, cujo numero de laudos tem assustado a comunidade escolar e de

certa forma, pressionado professores/as a buscar formas mais adequadas e
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humanizadas de atender essas criangas. Contatou-se essa necessidade emergente
nas falas das Professoras C e J quando questionadas acerca dos motivos que as
levaram a escolher o seu curso de especializacdo em educacao especial. Segundo
elas

“A realidade na qual hoje eu vivo, na escola. A gestdo, porgue era
um lado que eu queria conhecer, € um lado que eu me identifico muito.
Porque desde quando eu entrei na escola, como professora, eu ja tive,
desde o primeiro ano, os alunos inclusos. Entdo, esse ano eu
tenho seis alunos inclusos. Entdo, uma é cega, tenho trés autistas,
outra tem problema fisico, deficiéncia fisica, e ainda tenho uma bipolar.
Entdo, aminharealidade de criancainclusa é muito grande. Entao,
a minha necessidade de entender melhor e de ajudar essas criancas
foi essa. Ano passado eu tive, tive dois, de manhé e duas da tarde.
Entdo, eu jA comecei a investigar a necessidade de buscar algo
melhor. E esse ano eu ja tenho esse outro desafio.” (PROFESSORA
C - grifo nosso)

Eu fiz especializacdo em educacgédo especial, mas fiz diante da
necessidade, porque quando eu comecei a trabalhar, terminei o curso,
eu fui trabalhar em escola particular, que a gente ja tinha sido chamada
Nos concursos, eu queria ser ainda. E ai, em escola particular, eu
trabalhei numa equipe de coordenacao pedagdgica, mas na verdade
a gente fazia de tudo um pouco, né? Entéo, eu fazia o trabalho da
mediadora, da cuidadora, da porteira, enfim. E eu acabei tendo que
lidar muitas vezes com criang¢as que tinham alguma deficiéncia,
algum transtorno, enfim. E a escola particular ndo tinha nenhum
suporte pra atender esses alunos, acabava que a gente ficava na sala
de aula com a professora titular, tentando ajudar o trabalho dela. Isso
me fez pensar que a minha formacao inicial, ela era muito superficial,
porque eu precisava focar, entender um pouco melhor. E ai, depois,
quando ja fui chamada, via concurso, pra atuar no municipio, eu
também fui trabalhar com educacao infantil, né? Dentro da educacéo
infantil, eu tinha, no segundo ano de trabalho, trés criancas,
assim, que néo tinham laudos, mas era visivel que tinham algum
tipo de transtorno, que precisavam ser trabalhadas, que precisavam
de ajuda. E eu sozinha na sala de aula pra lidar com aquilo, nao,
preciso estudar, eu preciso entender, eu preciso, de alguma
forma, melhorar o meu trabalho. E uma forma de melhorar é
estudando sobre. E ai eu fiz a EE, Educac¢éo Especial, durou um ano
e meio, e me ajudou muito. Muito do que eu, do conceito, assim, das
ideias que eu tenho hoje sobre educacdo especial, foram
aprofundadas |4 e eu trago isso, eu tenho certeza que, de alguma
maneira, impacta o meu trabalho. (PROFESSORA J - grifo nosso).

Importante, aqui, também salientar que ha um nexo entre a realidade (as
demandas advindas do aumento da identificagdo de alunos/criangas com supostos
disturbios de aprendizagem, de diferentes ordens) e a necessidade de se qualificar
para atender a demanda dessa realidade. Mas ainda numa expectativa de adequacao

a ela, principalmente quando a entrevistada J afirma “[...] que a minha formacao inicial,
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ela era muito superficial” e, portanto, ha de se buscar por algo que sequer se tinha um
conhecimento sistematizado antes de adentrar nos espacos de trabalho pedagogico
e, pontualmente, buscar por uma formacao continuada. Neste sentido, é possivel
inferirmos que hé&, por um lado, um compromisso com o entendimento da realidade
escolar na alfabetizacdo (em particular, com o que as entrevistadas chamam de
“‘educacao especial” e, a0 mesmo tempo a busca pela competéncia técnica para
analisar, tratar e buscar solu¢des produtivas no campo da educacédo inclusiva e,
assim, tratar elementos da (mas nao necessariamente a) prépria realidade
encontrada.

Cabe ressaltar que a busca pela qualificacdo em uma pds graduacdo, nao
apenas tem relacdo direta com o fazer em sala de aula, mas também tem relacdo com
as necessidades de produzir a vida, financeiramente. A qualificacdo em nivel de pés
graduacdo, garante aos professores e professoras do municipio um percentual a mais
no ganho salarial (ndo no salario base, mas como “gratificacao por titulacdo” e,
portanto, ndo incorporado aos processos futuros de aposentadoria). Além da
facilidade que hoje se consegue cursar uma especializacdo, nas mais diversas
instituicdes privadas, com cursos aos finais de semana e onlines, e com custos mais

acessiveis, que € maior.

5.1.4 — Sobre a atuacdo na alfabetizacdo, questdes pedagdgicas e as
formagdes da SEMED Castanhal

Quando questionadas sobre as formacOes que a Secretaria Municipal de
Educacdo oferta no ambito da alfabetizacdo, notou-se que para as professoras
atuantes nas turmas de 4° e 5° ano, mesmo com relatos de algumas criancas
chegando a essas seéries sem estarem completamente alfabetizadas, ndo participam
das formag6es que tem como foco a alfabetizacéo. Suas participacfes se limitam as
formacbes exclusivamente no ambito da educacédo especial e inclusiva. Como se
constata nas falas das Professoras A e B

“Para mim, que estou no quinto ano atuando hoje, ndo. Ela oferece
aquilo que eles entendem como o periodo de alfabetizacado, que é para
os professores do primeiro até o terceiro ano.” (PROFESSORA B)

“Eu desconhecia essa parte da alfabetizacdo, entdo quando o PNAIC
veio e a semed ofertou pra que nds fizéssemos, pra mim foi muito,
muito bom, porque muitos alunos do quarto e quinto ano, eles néao
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estdo ainda dentro desse nivel qgue eram pra estar, né? Muitos tém
um problema mesmo de alfabetizagéo, e a gente ndo sabe como lidar
comisso. Agora eu ja sei mais um pouco, né? Vocé tem que trabalhar
diferenciado, mas porque foram esses cursos, e a gente também
procura por fora, né? E pra nés, que eu sempre dei aula pro quinto
ano, ai eu sempre agora t6 de fora, né? Mas a gente procura por fora.”
(PROFESSORA A)

Ou seja, mesmo no campo das especificidades da educagéo inclusiva ou
educacéo especial, ofertada como atividade formativa oficial por parte da Prefeitura
Municipal de Castanhal e sua secretaria de educacao, ainda assim, ha a necessidade
de busca por acdes formativas complementares. E, daqui, duas questbes merecem
atencdo: (i) a real possibilidade de, mesmo com a demanda colocada pela realidade
das escolas em relacdo a educacdo especial/inclusiva, as acdes formativas da
SEMED néo estarem necessariamente atentas a realidade (ou as “muitas realidades”,
como veremos em depoimento a seguir) das escolas ou, pelo menos, essa realidade
nao é investigada e sintetizada para, em tempo, se construir mecanismos de formacéo
continuada de professores/as alfabetizadores e (ii) o distanciamento (aparentemente
naturalizado pelas professoras entrevistadas) entre o que se sabe e vivencia na escola
e no processo de alfabetizacéo, e a possibilidade de protagonizarem a elaboracao de
documentos e estudos para os processos formativos oferecidos pela SEMED, ou seja,
a possibilidade dos préprios quadros de profissionais da secretaria de educacao
serem os que ofertam as formacgoes, pois vivem o cotidiano docente e conhecem a
realidade e as necessidades mais imediatas.

As professoras atuantes nas turmas de 1°, 2° e 3° ano s&o ofertadas
formacdes® que no ano corrente estédo dentro do Programa do Governo do estado
“Alfabetiza Para™'’, além das formacGes sobre educacéo especial e inclusiva. Nessas

16 Segundo os relatos das professoras, esse ano de 2023, ja foram ofertadas 3 formacées continuadas.
170 programa “alfabetiza Para” foi criado em 13 de margo de 2023, pela lei n® 9.867

Onde no seu “Art. 1° - Fica instituido o Programa Alfabetiza Para, por meio do qual o Estado do Par,
em cumprimento ao regime de colaboracao, prestara co - operacao técnica, pedagogica e financeira
aos municipios do Estado, com o objetivo de fortalecer o processo de alfabetizacdo na idade certa dos
alunos da rede publica, a fim de garantir uma politica puablica educacional eficiente e eficaz, resultando
na melhoria dos indicadores.

Art. 2° As acBes do Programa Alfabetiza Pard serdo desenvolvidas inicialmente n® 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental, podendo se estender aos demais anos, abrangendo inclusive a Educacéo Infantil.
e tem por objetivo presente do seu Art. 3°

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas estadual e municipais de ensino do Estado do Para
estejam alfabetizados, na idade certa, até o final do 2° ano do Ensino Fundamental;

Il - monitorar o indice de qualidade educacional responsavel pela distribuicdo da quota-parte dos
recursos do Imposto sobre Operacdes Relativas a Circulacdo de Mercadorias e sobre Prestagéo de
Servicos de Transportes Interestadual e Intermunicipal e de Comunicacéo (ICMS);
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formacdes, as professoras receberam materiais didéaticos (livros e cartazes), e foram
disponibilizados livros para as criancas também (cadernos de atividades). Porém,
como o programa foi criado em marco de 2023, o mesmo ainda esta em processo de
divulgacéo, formacao e até mesmo adesdo dos municipios. E, para as professoras, a
aplicabilidade em suas turmas, oriunda dessas formagdes, ainda néo foi possivel.

Na entrevista, as professoras foram questionadas também acerca das
contribuicbes dessas formacdes ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
onde segundo os relatos, notou-se que as formacdes ndo (ou pouco) conseguem
avancar para além dos muros dos seus proprios locais de realizagdo, sao
considerados momentos estanques, sem grandes consequéncias e que SO
conseguem atingir individualmente os/as professoras, mas néo o coletivo de educacao
do municipio de Castanhal. Isso, possivelmente, pelo que ja foi exposto acima sobre
a realidade escolar do municipio ndo estar como objeto de atencdo e investigacao
pelos setores que promovem as acfes formativas.

Chegou-se a constatacdo desse fato a medida que algumas professoras
colocam essas formag¢des como negativas, e outras, ao contrario, entendem como
muito necessérias. A seguir serdo expostas algumas falas que corroboram com essa
afirmacdo, de a formacéao atingir, apenas individualmente os professores da rede. A
professora C coloca,

Porque na verdade quando eles pensam em formacéo, eles pensam
num quadro de sala de aula. E a gente sabe que as nossas escolas,
cada sala tem um quadro de alunos, tem um quadro de realidade
social das criancas. Entdo hoje eu tenho um material que eu utilizo
como base, mas que eu preciso adaptar os meus alunos. Os alunos
da manha eles sdo, tem muita deficiéncia de alfabetizacdo. De 100%
dos alunos somente 30 sdo alfabetizados, eu estou com a turma de
terceiro ano. E ai a tarde nao, a tarde eu ja tenho, 80% da turma
alfabetizada. Entdo é um material diferente, entdo séo realidades
diferentes. (PROFESSORA C - grifo nosso)

E quando questionada sobre a formacéo e se ela consegue atingir de fato os

professores, ela responde pontualmente

N&o, ndo consegue! (PROFESSORA C)

A Professora K faz o seguinte relato, acerca dessas formacdes atuais.

Il - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) no ambito das escolas
pertencentes as redes publicas estadual e municipais do Estado do Pard; e

IV - promover a qualidade e equidade na educagéo infantil junto das redes municipais como premissa
para o pleno desenvolvimento e alfabetizagao na idade certa.”
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Para mim, ndo. Porque pedem para a gente ler o livro, a gente vai ler
o livro. A gente leva o livro que nos deram e eles acabam nos exigindo
um trabalho que jé esta no proprio livro. Tipo, uma sequéncia didatica.
Pediram para a gente fazer uma sequéncia didatica de uma quadrinha.
Quando fui folhear o livro, ja tinha sequéncia didatica. Entdo, achei
gue nem eles estavam compreendendo o que eles estavam fazendo.
(PROFESSORA K)

Seguindo nessa mesma logica, a professora A expde

s

Um problema gravissimo é que eles ndo colocam pessoas
capacitadas para fazer a formac&o. Quando eles pdem, eles colocam,
agora, por exemplo, estava tendo uma série de informagfes para a
educacao especial, né? Educacdo da inclusdo. E, geralmente, a
gente sai, a gente para um dia letivo e vai para aquela roda ali, e vocé
fica ali, vocé fica pensando assim, poxa, mas eu poderia estar
realmente aprendendo algo. Porque, muitas vezes, eu ndo estou
culpando os profissionais, ta? E o sistema mesmo. Eles n&o d&o
condicbes para que essas pessoas se especializem, ou entédo
chamem alguém de fora. Nao é que a gente ndo véa dar valor a quem
esta aqui, mas é porque, muitas vezes, eles colocam as proprias
pessoas deles ali, que a gente vé que, as vezes, ndo tem nem
condicBes porgue nunca pisaram numa sala de aula. E, inclusive,
dentro da rede, tem muitos professores bons, bons mesmo. Tem
colegas, assim, maravilhosos. E que poderiam fazer. (PROFESSORA
A)

Por outro lado, algumas professoras (como as falas das professoras L e J, e do
professor F) entendem essas formacdes, atualmente do Programa Alfabetiza Para,
como muito importantes e que impactam no seu cotidiano docente, ou seja, a
percepcéao dos impactos das formacgdes ofertadas pela secretaria € muito individual.

Sim, estdo impactando porque o material que veio para a gente, ele é
um material muito bom, porém tem algumas coisas que precisam fazer
adequacdes, né? Afinal de contas, é o primeiro, entdo é basicamente
um teste esse livro que veio para a gente. E com a ajuda das
formacdes, a gente tem achado formas de trabalhar melhor com as
criancas, de desenvolver uma forma mais préxima do que a gente ja
trabalhava em sala de aula. (PROFESSORA L)

Sim, sim, contribuem. Tipo assim, por exemplo, tanto que a Ultima
agora que teve, eu acho que tem uns 15 dias mais ou menos, ela
mostrou o material pra gente, que chegou os livros e tudo, ai eles dao
dicas. Por exemplo, atualizaram a gente sobre o método fonico, o
método sildbico, né? Porque assim, uma coisa que a gente vé no
automatico, ele acaba esquecendo, uma coisa ou outra eles estdo
sempre batendo nessa tecla. Ai até mesmo assim, as vezes a gente
nao vai, porgue por exemplo, esse ano a gente ja foi mais seis. Mas
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tem umas formagbes que sdo com os coordenadores, e 0S
coordenadores também repassam pra gente. (PROFESSOR F)

Bom, nds temos algumas situagBes que as formacgdes, elas ajudam,
sim, elas, a gente pode ver como positivas. Por exemplo, a questéo
fonética, fonema, trabalhar a consciéncia fonoldgica, que ja foi algo
tdo criticado durante a minha formacdo, a gente defendia muito a
guestado do construtivismo, que a crianca aprende ao ver o outro, ela
precisa do concreto, enfim, que nés vamos trabalhar com ela o texto,
depois a frase, depois, por ultimo, a palavra, e dentro das formacdes,
das ultimas formacdes que a gente tem visto, que ndo €
necessariamente nessa ordem, e que, por exemplo, quando a gente
trabalha a questdo fonoldgica da criangca, a gente pode ver avancos,
e ai eu fui cheia de dedos pra isso, cheia com meu olhar mais
desconfiado sobre a temética. A tematica, eu lembro de uma formacéo
gue a gente ja teve esse ano, que era sobre consciéncia fonolégica, e
ai foi dada. quem ministrou a formacéo foi uma fono. E ai, no comeco,
eu ndo concordando muito, ela trouxe, logo no inicio do slide dela, ela
trouxe o alfabeto das boquinhas, e ai colocou Ia, e eu, ndo, mas isso
nao faz sentido, embora conheca o som e o0 nome das letras, nédo
concordava comigo, e ainda nao concordo totalmente, mas ha um elo
gue a gente consegue trazer pra sala de aula, alguma coisa ali que
faz sentido, que vale a pena a gente considerar no contexto de sala
de aula. E ai eu comecei a vir pra sala de aula pensando no que ela
tinha ensinado pra gente, por exemplo, quando a gente vai falar pras
criancas, vai apresentar o sistema alfabético pras criancas, eu vou
mostrar |la a letra B pra ela, mas eu ndo mostro s6 o B, eu mostro a
letra B e mostro também o som do B. E falei, sera que isso faz sentido?
(PROFESSORA J)

Apesar de um certo conflito entre as criticas e os elogios dos processos
formativos entre diferentes entrevistadas, ha um elemento que se evidencia e que
reitera com 0 ja exposto neste tema. As entrevistadas que apontam elementos
positivos e propositivos as suas praticas pedagoégicas de alfabetizacdo, inclusive a
expressdo da professora J que se viu diante do conflito do processo formativo em
relagcdo ao meétodo fonico, ainda assim néo é verificavel o registro de relacdes diretas
(dessas formacdes e os desdobramentos na pratica pedagdgica) com a realidade da
alfabetizacdo escolar e o processo formativo em si. E isso ndo € um elemento de
menor importancia, mesmo escapando da andlise das entrevistadas.

N&o obstante, trata-se da propria relacdo teoria-pratica dos processos
formativos e que Saviani muito bem expde:

Quanto entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e
consistente, sera tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida
guanto mais consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa, e
gue uma pratica sera transformada a medida que exista uma
elaboracdao tedrica que justifique a necessidade de sua transformacao
e que proponha as formas de transformacgdo, estamos pensando a

pratica a partir da teoria. Mas é preciso também fazer o caminho
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inverso, ou seja, pensar a teoria a partir da pratica, porque se a pratica
€ o fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isso
significa que o desenvolvimento da teoria depende da pratica. Nesse
sentido, como as condi¢cdes de desenvolvimento da préatica sao
precarias, também se criam O&bices, criam-se desafios ao
desenvolvimento da teoria, e isto num duplo sentido: num primeiro
sentido, na medida em que, se a prética que fundamenta a teoria e
qgue opera como seu critério de verdade e sua finalidade tem um
desenvolvimento precario, enfrentando no &ambito de sua
materialidade entraves complexos, ela coloca limites a teoria,
dificultando o seu avanco; num segundo sentido, na medida em que
as condicdes precérias da pratica provocam a teoria a encontrar as
formas de compreender esses entraves e, ao compreendé-los, buscar
0s mecanismos efetivos e, portanto, também praticos, formulando-os
com a clareza que a teoria exige, tendo em vista a sua mobilizagcdo
para a transformacéo efetiva dessas mesmas condi¢cdes. (SAVIANI,
2013, p. 91).

Neste sentido, as relacbes entre realidade da alfabetizacdo e as acdes
formativas registradas pelas entrevistadas, independentemente da posicéo de critica
gue elas expressem, ainda assim n&o consideram de maneira significativa as relacdes
entre realidade e formacgdo, entre (na unidade) teoria e pratica necessérias ao
processo formativo continuo.

Além do mais, a secretaria oferta as formacdes, mas ndo acompanha os
desdobramentos, as aplicabilidades, as necessidades advindas do pés formacéo. De
uma forma geral, o que se observou na fala das professoras é que as formacdes sédo
mais para cumprir com o papel de fornecé-las, e que além de ndo atentarem com o
devido cuidado a realidade das escolas municipais castanhalenses, e estarem mais
preocupadas com 0s numeros exigidos pelas avaliacdes de larga escala, ndo
focalizam o que se tem de resultado a partir dessas formagdes. Soma-se o fato de |
gue o material didatico ofertado é compreendido pela maioria das entrevistadas que
atuam do 1° ao 3° ano, como interessante para o trabalho, porém precisa ser melhor
explorado. Ressalta-se ainda, que esse material, ndo é produzido pensando nas
especificidades oriundas da educacédo inclusiva, ou seja, ndo existe material
confeccionado para as criangas com deficiéncia visual, a exemplo.

Outro fator que se considera problematico € o fato da SEMED, apesar de ter
um documento regulatorio chamado Parametros da Educacéo Basica do Municipio,
gue se apresenta como uma releitura da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), e
gue, assim como € perceptivel na maioria dos documentos que regem a educacdo no

Brasil, tem por embasamento te6rico 0 construtivismo, percebeu-se que ha uma
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auséncia de orientacdo mais intencional e esclarecida (e ndo apenas constante em
documento), acerca de qual método deve ser adotado e , nas falas percebeu-se uma
tendéncia a adocdo do método fonico, ou a sua variagdo, o chamado método das
boquinhas (Método Fonovisiarticulatério) criado por Renata Jardini (1985)8.

Essa auséncia pode promover o ecletismo teorico e ainda o esvaziamento do
processo pedagogico, na medida em que, quando ndo ha um direcionamento o
trabalho com fins teleologicos se perde. Isso fica expresso nas falas das professoras
C, H,

N&o, eles sempre dao as sugestdes, sempre eles ddo, mas eles nunca
nos exigem que a gente faca daquele jeito. Sempre desde quando eu
estou na rede, eles nunca fizeram isso. Nunca botaram metas assim,
nao, tem que cumprir. N&o, mas a gente tem a nossa realidade, tem
a consciéncia de que nds precisamos avangar com o0s alunos que a
gente estd. Mas de exigir assim, ndo, ndo. (PROFESSORA C)

Olha, eu ndo me lembro dela ter reunido conosco e falado a gente vai
trabalhar com essa metodologia. Isso foi uma exigéncia minha no
passado, ndo s6 em relacdo a essa questao de metodologia, mas um
encaminhamento. A gente ndo tem um plano de acdo. [...] Um
encaminhamento... Isso nunca existiu, na verdade. Entdo eu
guestionei, inclusive eu sou meio que, vou dizer assim, manchada,
mas la na marcada, na SEMED, por conta desse problema que eu
guestionei, porque eles exigem que a escola faca um plano de acéo,
mas eles ndo tém um plano de acdo. Porque, do meu ponto de vista,
sdo eles que tém que fazer, para as escolas se adequarem, nGs vamos
fazer um projeto X, ja que eles tém. Eles tém um Matematicando, tem
um projeto de matematica, tem um campeonato de lingua portuguesa,
eles tém, na época de novembro, tem um periodo que eles falam sobre
a questdo do 20 de novembro, mas isso ndo esta no calendario deles,
eles deveriam ter esse calendario de a¢gbes, que é para as escolas
também se adequarem ao calendario deles. Entdo, esse foi 0 meu
guestionamento. Porque eles exigem que as escolas facam um plano
de agdo, mas eles ndo encaminham o plano de agéo deles, para ter
uma conexao, um nexo entre uma e outra. (PROFESSORA H)

N&ao, assim, eles mostram as possibilidades, né? O fénico. Mas eles
deixam livre pra vocé escolher. Assim, no meu entender, pelas

18 0 Método das Boquinhas foi criado em 1985 por Renata Jardini, fonoaudiéloga, psicopedagoga,
mestre e doutora pela Unicamp, Departamento de Salude da Crianca e da Adolescéncia, que em
meados de 1985, cria o Método das Boquinhas. Foi desenvolvido inicialmente para reabilitar os
distarbios da leitura e escrita e, atualmente, é usado em salas de aula regulares, além de consultérios,
escolas especializadas e APAEs de todo territério nacional.

Foi aprovado como Tecnologia Educacional pelo MEC em novembro de 2009, 2010 e 2011, sendo
atestado como eficiente para alfabetizar e recuperar a alfabetizacdo de criancas, jovens ou adultos.
(Fonte: https://camaraguapo.go.gov.br/noticia)
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conversas, eles dao uma preferéncia pro fonico, mas se tiver outro
método, entdo... Porque assim, cada crianca aprende de um jeito, né?
Ai se o fonico ndo estiver funcionando, pode usar outro método, nao
tem problema. (PROFESSOR F)

Diante dessas falas e no ambito da propria secretaria, a auséncia de um
norteamento pode ser um fator que impede a promoc¢ao de uma formacao com sentido
e significado aos professores/as do municipio, ou seja, formacdes que de fato,
cheguem aos alunos/as e que consigam mudar a realidade da alfabetizacdo do
municipio, por meio de praticas pedagdgicas concretas e consistentes.

Ainda no que se refere a pratica pedagogica, quando questionadas acerca de
seu método, e como desenvolvem suas atividades, e o seu cotidiano docente, notou-
se que a questdo da intensificacdo do trabalho docente volta a ficar evidenciada,
principalmente para os professores de 4° e 5° ano, cujos alunos passaram pelo
processo de pandemia da Covid-19, e que chegaram nesta etapa na escola com parte
de seu processo de alfabetizacdo sendo realizado por meio do ensino a distancia
(online em alguns casos), ou ainda, por meio de atividades fotocopiadas que eram
retiradas pelos responsaveis nas escolas, semanalmente.

Essas professoras quase sempre receberam criancas ndo alfabetizadas e
precisam fazer um trabalho paralelo tanto em suas salas de aula, quanto em parceria
com a familia, gerando, segundo os relatos alguns entraves, como o constrangimento
gue os nao alfabetizados sentem, ao terem que desenvolver atividades separadas,
especificas a sua realidade em sala de aula, ou ainda, cabe notar a auséncia de
condicOes basicas de acompanhamento das familias, para o desenvolvimento das
atividades de reforco, tanto no que diz respeito ao tempo necessario no cotidiano de
afazeres domésticos e laborais, quanto no que se refere a prépria formacéo desses
familiares, pois muitos ndo concluiram os estudos e tem dificuldade de entender e
encaminhar as tarefas junto aos seus filhos/as. Trata-se, assim, de um conjunto de
fatores que criam uma condicdo extremamente complexa que o/a professor/a
alfabetizador/a tem que enfrentar. E, como ja expressamos, essas professoras
também nao fazem parte do conjunto do processo formativo promovido pela
Prefeitura, o que torna o enfrentamento desta realidade mais complexo e desafiante.

Contata-se nas falas das professoras A, B, E, H

Toda professora, todo professor, professora de quinto ano, passa pela
mesma situacdo, porque a gente nunca recebe alunos nivelados.
Entdo, tipo, 80% séo aqueles alunos ali que tem condicdes de ir para
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0 sexto ano, vocé vai moldando eles, vai orientando e eles véao
tranquilos. Mas eu tenho ali uma parcela que necessita de ajuda, de
socorro, porque ele ja veio com um grande déficit das outras séries. E
ai, o que a gente tem que fazer? A gente tem que se virar, como eu
sempre falo, a gente faz um papel ali que é bem complexo, porque
vocé da aula para uma turma e nivelada, vocé Ié um texto, que eles
compreendam ali a forma que vocé esta fazendo, € uma coisa. Mas
vocé saber que aquela crianca n&o sabe nem escrever ainda, porque
tem muitos que ndo conseguem escrever uma simples palavra, mas
estdo ali, chegaram ao quinto ano. E vocé tem que incluir ele ali. Vocé
tem que fazer ele desenvolver. Entéo, o que a gente faz? A gente vai
por fora, com trabalhos por fora de reforgo, de leitura adaptada para
eles. Entdo, paralelamente a cada aula, entendeu? Se eu estou em
uma aula de lingua portuguesa, ai eu vou, converso com aqueles, com
aquela maioria que esta ok, porque assim, na verdade eu nem coloco
80%. Eu coloco, eu tenho uma parcela, mas eu tenho os medianos
também, que também necessitam de ajuda ainda. Eu tenho alunos,
tipo assim, de 30, 5 conseguem fazer bem rapidamente, tipo,
tranquilamente quando ja estéo ali comigo, ja acabei, ta? Agora vocé
senta um pouquinho e vai aguardar o coleguinha, enquanto eu vou dar
uma ajuda para eles. Entao, eu peco para que eles me ajudem, né?
Eu multiplico. Ali a gente vai fazendo a dindmica na sala de aula,
entendeu? Mas eu tenho que gastar um pouco mais de tempo com
esse aluno que tem a dificuldade, ai eu ja trago coisas por fora para
ele. (PROFESSORA A)

Na fala da Professora B a seguir, nota-se a intensificacdo e o acumulo de
atividades e de responsabilidades com as criancas néo alfabetizadas.

Ano passado aconteceu isso, que eu estou ho segundo ano, atuando
no quinto. Ano passado aconteceu isso e esse ano, bem mais grave,
um namero maior de criancas esse ano. A primeira coisa foi chamar
a familia e dialogar com a familia para poder ter essa relagdo com a
familia. Entéo, tinha familia... A familia que veio até mim para esse
didlogo ndo sabia que a crian¢a dela ndo sabia ler, que queria voltar a
crianga para o... Ai, nés ndo temos como. Entéo, a primeira coisa foi
ter o apoio da familia. Tem familia que a gente tem o apoio, tem familia
gue a gente ndo tem. O segundo foi... Alguns dias da semana,
especificamente, eu trabalhava a questdo de alfabetizagéo.
Separava... Essas criancas aqui vao fazer isso, isso e isso. E para os
demais... Isso depois da avaliagdo diagndstica, € claro que ja estavam
alfabetizados, iam fazer outras coisas. Entdo, a prova dessas
criancas, a primeira e segunda avaliacdo, elas foram um pouco
diferenciadas. Porque, entdo, crianca que esta no quinto ano néo
consegue reconhecer e nem escrever o nome préprio dela. Que é algo
gue eu percebo, assim, que desde a educacao infantil, os professores
vém ali, escrita de nome, escrita do nome, escrita do nome. Entdo,
chega no quinto, e a crianca ndo consegue reconhecer isso. Pelo
menos isso ela teria que aprender a ler comigo, naquela série, naquele
ano. Mas, assim, € muito dificil. Porque a galera do quinto ano, que
ja esta alfabetizada, eles querem, querem muito, querem agora,
guerem tua atencdo. E ndo tem como tu te dividir, né? A atencdo.
Entao, o que eu fiz foi, além desses dias especificos para trabalhar a
guestdo da alfabetizagcdo, ali na sala do letramento, eu mandava
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atividades extras para casa, para que eles pudessem fazer junto com
os familiares. Quem fez em casa, conseguiu avancar até junho. Quem
nao teve, quem nao teve esse apoio em casa, ndo teve esse avancgo.
E ai nds recebemos a turma com 28, foi aumentando, eu tenho 35
criancas hoje. (PROFESSORA B)

Um fato que chama a atenc¢éo na fala da professora B, € que as demandas com

a inclusdo, também fazem parte desse contexto de trabalho intensificado, e se

levarmos em consideracdo que as professoras que atuam no quinto ano, nao

participam das formacdes sobre alfabetizacdo, é plausivel se supor que os

auxiliares/mediadores que ajudam nas demandas das criangas inclusas das turmas

de 4° e 5° ano, também nao participam. Desta forma, esse trabalho pedagdgico, com

um numero elevado de criancas em sala de aula, com as mais diferentes realidades

e especificidades de atendimento, sdo contextos complexos da atuacdo docente. No

trecho a seguir, retirado da entrevista com a professora B, tem-se o exemplo dessa

complexidade.

Entdo, uma turma com 35 criancas, duas crian¢as inclusas, eu hao
tenho condi¢cbes, mesmo que essas criangas inclusas tenham ali um
mediador. Eu n&o tenho condi¢ges de dar suporte para 32 criangas
e tentar alfabetizar, no caso, hoje, eu recebi oito criangas, no caso,
hoje, eu tenho uma crianca que ela ndo Ié, que ela ndo escreve, que
ela ndo reconhece, e essa criancga foi justamente aquele que eu nédo
tive apoio familiar. Os outros estao ali no processo de alfabetizagéo,
provavelmente véo ficar retidos no quinto ano, mas estdo
alfabetizados. Iniciaram o processo de alfabetizacdo dele, como se
ele estivesse cursando o segundo ano, agora. (PROFESSORA B)

Nas falas também fica expressa uma percepcao da necessidade de parceria

familia e escola, como se constata no trecho a seguir, da entrevistada E.

Olha, é dificil, sim. Eu procuro fazer um trabalho que ndo é meu, né?
Porque eu busco fazer um diferencial. Inclusive, é bem dificil, porque
uma sala com 35 alunos é complicado. Eu busco suporte tanto da
familia, peco para eles colocarem um refor¢o. Isso ajuda muito. Eu
converso com os pais. Ai eu dou uma voltada l4 atras. Eu tento ajudar
essa crianca. (PROFESSORA E)

Quando questionada sobre o papel da Semed e o que se faz quando chega ao

guarto e quinto ano, crian¢cas nao alfabetizadas, a professora H (a seguir), enfatiza

gue a secretaria de educagdo do municipio s6 cobra o alcance das metas (nesse caso

especifico a meta de alfabetizar essas criancgas)
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Bem, ela [a Semed] s6 cobra. E o que ela faz com a gente. Ela tem
uma série de exigéncias, inclusive, esse ano eles fizeram um projeto
de que a gente fizesse uma dinamica de aula em que trabalhasse os
contetdos das disciplinas, mas que tirasse uma boa parte dessa
carga horaria para trabalhar lingua portuguesa e matematica, para
compensar essa questdo da alfabetizacdo dessas criangcas que ndo
estdo alfabetizadas. Porém, em sala de aula isso é bem complicado,
porque é como se a gente tivesse turmas muito seriadas. E para a
gente, enquanto titular de turma, fazer essa separacdo, tem dois
entraves. Um, que € a questdo dos alunos se sentirem
desconfortaveis com essa separacdo, porque eles acabam ficando
desconfortaveis, porque é como se a gente separasse as turmas, entre
0s que sabem e os que ndo sabem ler. Entdo, isso causa um
desconforto. E outro é que a turma é bastante numerosa e isso da
uma dificuldade maior para a gente. Eu estou com uma turma de 35
alunos. Imagina, crianca de 9, 10, 11 anos, uma turma dessa cheia e
cheia de energia para fazer esse trabalho. Entédo, a gente aqui da
escola pensou, porqgue é uma questdo minha, a questdo da
alfabetizacé@o para mim € muito séria. Todo ano eu fago uma avaliagao
diagnéstica, com eles, para ver quem... Porgue ndo tem como
trabalhar com 4° anos que j& exige um nivel de fluéncia em leitura com
alunos que ainda ndo tém essa habilidade. Entdo, desde o ano
passado, conversando com a coordenadora, com a direcdo, e
cobrando que a escola também fizesse algo, porque ndo depende sé
da gente de sala de aula. Em parceria com a sala de leitura, nés
montamos um projeto de refor¢o escolar. Nem todos participaram,
porque também exige um comprometimento da familia. NGs fizemos
um termo de consentimento, acionamos todos os alunos, todos os
responsaveis, mas, infelizmente, nem todos vém. (PROFESSORA H)

Interessante notar que essa identificacdo de elementos bastante concretos de
intensificacdo (responsabilizacéo, tendéncia a auto-responsabilizacdo) do trabalho
docente ndo esteve tdo expressa quando as entrevistas focaram na questdo do
planejamento (tépico 5.1.2), mesmo que a analise ja indicasse isso. Mas é no singular
exercicio do trabalho pedagogico da alfabetizac&o, em particular, com as professoras
gue atuam com o 5° ano e que ainda precisam desenvolver as demandas dos anos
anteriores de seus alunos que a intensificacado do trabalho docente ganha volume e
registro.

E possivel inferir que nas turmas de 4° e 5° ano, os problemas da alfabetiza¢&o
(somados a intensificacdo docente) aparecam com maior nitidez porque nos primeiros
anos do ensino fundamental, tem-se a tendéncia de normalizar o fato da crianga nao
saber ler e escrever, justificada pela necessidade de respeito ao tempo da criancga,
muito comum nos discursos “cada um tem seu ritmo” ou ainda “a crianca tem o seu
tempo préprio de aprender’, mas ao avangar nas séries, a necessidade de ler e

compreender os cédigos linguisticos, para a realizacdo de outras tarefas mais
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complexas, esse problema da alfabetizacdo se intensifica, intensificando o trabalho
docente.

Cabe ressaltar, como mencionado em paginas anteriores, que O0S
professores/as que participaram da coleta de dados, atuam em escolas da periferia e,
portanto, atendem criangas oriundas da classe trabalhadora, cujo pais, trabalhadores
e trabalhadoras, nem sempre tiveram formacdo adequada para ter condi¢cdes de
acompanhamento.

Nessa frente, tratando-se do trabalho das professoras de 1° ao 3° ano, essa
intensificagéo do trabalho docente n&o fez parte do relato das entrevistadas, mesmo
havendo tendéncia de acontecer um trabalho intensificado na funcéo de professor/a e
nas indmeras demandas assumidas por ele/a no seu cotidiano, intensificacdo essa ja
relatada por varios autores do campo da formacédo e atuacdo docente, como Olinda
Evangelista (2014), Alvaro Hypolito (1999) (2008).

Talvez por uma questao de percepcéao individual, ou, por ainda nao terem tido
oportunidade de pensar a respeito é que essa intensificacdo néo tenha sido relatada
ou descrita de forma aberta e direta, mas, pelas demandas assumidas, a quantidade
de criancas atendidas, as demandas de planejamento, estruturacao e organizacao do
material, as atividades pedagdgicas e ainda os atendimentos individualizados, e a
inclusdo, a necessidade de formacdo continuada, dentre outras atividades
desempenhadas citadas pelas entrevistadas, percebe-se que essa intensificacéo do
trabalho docente esta presente também nas turmas de 1° ao 3° ano. Como se constata
na fala da professora K.

Porque a gente ndo trabalha s6 dentro da sala de aula, a gente
também trabalha em casa e a gente tira do nosso bolso para
poder dar uma boa aula. Eu tenho uma impressora, eu tenho um
computador e eu imprimo as atividades para os meus alunos. Primeiro
porque é primeiro ano. Eles ndo vao conseguir copiar do quadro e ndo
vao conseguir acompanhar no livro. Entdo eu preciso trazer as
atividades que sejam de acordo com eles. (PROFESSORA K - grifo
Nnosso)

Desta maneira, cabe afirmar que os temas afetos a formacao tém sido tratados
pela Prefeitura Municipal de Castanhal situam-se no mais basico e superficial quesito
de compromisso publico com a educacdo. Realizar a formacdo. As manifestacfes
registradas nas entrevistas e aqui sintetizadas — reitere-se, inclusive aquelas

manifestacdes elogiosas aos processos formativos — deixam claro a distancia abissal
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que existe entre as muitas realidades das escolas municipais e 0s eixos, temas,
conteudos formativos.

Ainda que sejam ac¢des formativas sensiveis a questdes importantes e urgentes
na educacéo basica brasileira e, conforme os relatos, concretamente presentes nas
escolas municipais castanhalenses (como € o caso da educac¢éo especial/inclusiva),
elas ndo dao conta de um elemento absolutamente necessario a qualquer processo
de aprofundamento e atencédo que é conhecer a realidade, investiga-la, analisa-la e
sintetizar essa realidade de modo que as ‘“respostas” dadas pelos processos
formativos atendam as “perguntas” que estdo presentes nas escolas: o conjunto de
singularidades e a diversidade das questdes afetas a educacéo especial/inclusiva, as
relacdes entre professores/as alfabetizadores/as e gestdo escolar, as relacdes da
educacao publica (escola, docentes, gestores) com a comunidade e com pais/maes e
responsaveis pelos estudantes. As questbes afetas as inumeras diferencas e
obstaculos nos niveis de alfabetizacdo dos alunos séo alguns dos objetos presentes
e que demandam uma formacdo minimamente sintonizada e atenta com 0s sujeitos
gue se quer formar e com a realidade que se quer transformar.

Fica, portanto, registrado que a formagdo continuada ou em servico
proporcionado pela Prefeitura Municipal de Castanhal ndo consegue atender
adequadamente um preceito basico: uma formacdo precisa responder a questdes
concretas da realidade que se quer transformar (ou, que seja, “melhora-la”), no
sentido marxista da expressao “a formulagdo de uma pergunta é a sua solugao”
(MARX, 2010, p. 34), ou seja, a formacao de professores/as alfabetizadores/as do
municipio de Castanhal precisa responder a questdes concretas do processo de

alfabetizacao.

5.1.5 - Limites e possibilidades da etapa de alfabetizagcdo da rede

municipal publica de Castanhal/PA.

Quando questionadas acerca dos limites (entraves) percebidos na
alfabetizacao do municipio, muitos foram os pontos citados, mas retiramos nas falas
das professoras alguns pontos principais, que serédo elencados a seguir:

As professoras relatam como os limites da etapa de alfabetizacéo...

v' Auséncia de pessoas capacitadas para fazer a formacao e para atuar na

propria Semed,;
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Auséncia de direcionamento da Secretaria Municipal de Educagéo
acerca do método de alfabetizacdo deve ser seguido pelos professores
da rede;

A necessidade de acompanhamento real e com competéncia por parte
dos assessores de educacao da secretaria e assessores que entendam
as especificidades de alfabetizacéo.;

O excesso de projetos da secretaria que precisam ser executados e
inseridos na rotina de sala de aula;

Falta de suporte da Semed para as escolas e o desconhecimento da
realidade concreta das escolas. O acompanhamento do trabalho
pedagogico pelos assessores € via aplicativo de celular e portanto,
impessoal e a distancia,;

Coordenacbes pedagogicas das escolas sufocadas pelos processos
burocréaticos e ndo conseguem acompanhar o0s professores nas
demandas do cotidiano;

Falta de investimento da Secretaria em materiais didatico-pedagogico-
administrativos. Onde o0s professores, precisam empregar recursos
pessoais para a aquisicao de materiais;

A auséncia da responsabilidade familiar, demandando as escolas e
professores criangcas sem apoio em casa, pais ausentes pela falta de
interesse, e por limites de tempo nas demandas de trabalho do dia-a-
dia. Segundo o relato das professoras, os alunos que néo tém essa
estrutura familiar de acompanhamento da vida escolar, s&o aqueles que
apresentam maiores dificuldades para serem alfabetizadas na idade
certa;

A formacgéo inicial pouco condiz com a realidade de sala de aula,
formando professores despreparados para exercer a sua funcéo.
Algumas oriundas de formacdes aligeiradas, em cursos a distancia que
contribuem para o esvaziamento da formacdo e consequente atuacao
pedagdgica deficitaria. Mesmo aquelas formadas em universidades
publicas, relatam a distancia entre o que aprendem na universidade e o

gue encontram nas suas salas de aula.
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v" Professores desestimulados para a realizacdo do seu trabalho, com
praticas tradicionais e que nao demonstram interesse em buscar

conhecimentos atualizados.

Esses pontos (Formacdo qualificada, método de alfabetizagdo, gestéo,
sobrecarga de atividades educativas paralelas, virtualizacdo e uberizacéo (prestacao
de servico sem vinculo) do acompanhamento pedagdgico, intensificacdo do trabalho
das gestdes das escolas, dispéndio pessoal com o material didatico por
professores/as, a complexidade de fatores nas relacbes com as familias dos
estudantes, a distancia e o aligeiramento entre a formacao inicial e a realidade escolar,
desanimo e desestimulo de professores/as de modo geral) foram apresentados
pelo/as entrevistadas como uma leitura pessoal e geral, ndo particular de suas
guestdes de trabalho com a alfabetiza¢éo, do que percebem na educacéo publica em
Castanhal. Muitos destes elementos, evidentemente, estdo presentes na realidade
nacional da educacéo brasileira.

De maneira geral e sintética, as especificidades e demandas singulares e
pontuais da alfabetizagcdo, pela sua condicdo de educacdo escolar (o ato de
alfabetizar) demandam, inquestionavelmente, um acompanhamento e avaliagcao
processual, o que significa ndo apenas avaliar os “resultados” do processo de
alfabetizacdo, mas os caminhos, os instrumentos, os obstaculos e, portanto, todas as
determinacdes que conferem ao processo de alfabetizacdo o seu sentido e
significado.

Portanto, a articulagdo entre compromisso politico e competéncia técnicas
(SAVIANI, 2009) necessarios a este processo estdo diretamente vinculadas a
capacidade da gestdo municipal da educacdo dar conta e atencdo as tarefas
relacionadas ao método de alfabetizacdo, ao acompanhamento real da rotina da
alfabetizacdo nas escolas, a relacdo dos projetos desenvolvidos ou propostos pela
secretaria municipal de educacdo, dando respostas as reais necessidades da
alfabetizacdo e, também, a melhor estruturacdo das coordenacdes locais (has
escolas) para que possam equilibrar devidamente as tarefas burocraticas (que
reconhecemos serem necessarias) e as tarefas pedagdgicas que, inclusive, envolvem
a relacdo com a comunidade e as familias.

Percebe-se, no registro acima, que o/as proprio/as entrevistado/as ainda

articulam essas probleméticas com um certo distanciamento entre elas, sem
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estabelecer os devidos nexos o que coloca em risco, portanto, a real capacidade de
soluciona-las tanto pontualmente quanto no seu quadro geral. Por exemplo: a
definicdo (ou determinacédo) de um método de alfabetizacdo néo tera resultados se
ndo for acompanhada de acfes de didlogo e planejamento nas escolas e com os/as
professores/as alfabetizadores, tanto quanto nao tera resultados propositivos se todo
0 processo ndo envolver também a comunidade e as familias no entendimento e
conscientizacao dos processos de alfabetizacéo.

Notaram-se nessa etapa da entrevista pontos considerados cruciais para a
alfabetizacdo, e que apareceram com mais frequéncia nas falas das professoras,
guando questionadas acerca dos limites e possibilidades da alfabetizacdo do
municipio. Um exemplo disso, e ja analisado anteriormente, € que a0 mesmo tempo
em que as formacgdes, no formato atual, sdo vistas como tendo uma baixa contribuigcao
para o desenvolvimento da alfabetizacdo no municipio, elas também sédo entendidas
como necessarias a alfabetizacao.

A questao que se coloca, é o formato que a secretaria vem desenvolvendo esse
importante espaco de socializacdo e constru¢cdo de conhecimentos. E possivel
perceber esses elementos acerca do formato das formagdes, nas falas das
professoras A e K, a seguir

Entdo, para nés, isso ndo adianta muito, entendeu? Porgue na cabeca
deles esta havendo uma formacédo. E, para ndés, € uma perda de
tempo. Porque eu prefiro estar na sala de aula, me virando ali nos
30, como a gente tem feito, como é a realidade nossa, né, dos
professores, do que vocé estar parada ali como se estivesse ali
fingindo algo que esta acontecendo numa maquiagem, na verdade.
Para dizer assim, ah, estd havendo uma formacao. Mas, no fundo, isso
ai é uma questédo minha, pessoal, mas que eu compartilho com a ideia
de todas as minhas colegas. A maioria que esta comigo ali, elas
guestionam a mesma coisa. Entao, as vezes, eles dizem para nos, tipo
assim, vamos fazer agora uma dindmica onde os professores vao
fazer atividades. A gente que acaba aqui indo mesmo para ali e
fazendo um trabalho que seria para... Eles fazem, eles pedem para
que a gente faga um trabalho que seria deles. Entende? Entéo, €
basicamente isso, quando tem formagéo assim. (PROFESSORA A)

Agora, esse ano, esta tendo a Alfabetiza Par4. Mas eu posso ser bem
franca? Com certeza! N&o estou vendo futuro nenhum. Primeiro
porque o livro chegou agora, em cima da hora. As formagfes estédo
sendo em cima da hora, final de ano. E eu esperava que eu fosse ver
coisas que eu ndo sabia, que eu ndo conhecia. Que eu fosse ver
coisas novas. Entdo, o que eu estou vendo é tudo que eu jasei. E eu
estou sentindo como se eles quisessem empurrar para a gente algo.
Um trabalho que n&o... Assim, do jeito deles. N&o esta como se ndo



100

estivessem respeitando ou ndo escutaram a nossa opinido sobre o
assunto. (PROFESSORA K)

Retomam-se aqui as questdes ja problematizadas entre as acdes formativas e
a realidade escolar das professoras alfabetizadoras, incorporando nestas uma
sensacao por parte de uma das entrevistadas de “terceirizacdo de responsabilidade”
e de descompasso entre o material didatico oficial e a formacao para sua utilizacéo
na escola. E mesmo na condi¢cdo de um Programa Estadual de alfabetizag&o (ou seja,
para além das singularidades do municipio ou suas formacfes pontuais e tradicionais)
gue também nédo se apresenta como um processo de sintese da realidade escolar e
de proposicéo de acdes formativas.

O outro ponto também bastante citado e que se apresenta como um grande
problema, € a auséncia familiar. Cada vez mais, os pais delegam a escola o papel de
educar, cuidar e suprir. Indo de encontro ao que Saviani (2013) nos coloca como
sendo o papel da escola (0 ato educativo), que é transmitir 0 conhecimento
sistematizado pelo conjunto dos seres humanos, ao longo da historia da civilizagéo e
qgue, nas relagbes pedagogicas, indicam e orientam um processo de formacéo da
humanidade em cada individuo singular. Fica explicito, portanto, que ha um conjunto
significativo de particularidades nas relagdes entre familia (principalmente os/as
responséveis) e alunos, familia e relagbes comunitdrias com a escola, familia e
relacbes docentes particulares com os/as professores/as de seus filhos (netos,
sobrinhos, irmaos) as quais aqueles sao responsaveis além, por 6bvio, as condi¢cbes
de producéo da vida e da existéncia destas familias. E essa € uma probleméatica que,
como ja& destacado, envolve ndo apenas as relagdes entre professores/as
alfabetizadores/as e familia, mas de todo o sistema educacional com as familias.
Mesmo que por parte do/as entrevisto/as isso ndo seja evidenciado.

Nas falas das professoras F, G, H, |, K, L a seguir € possivel constatar as suas
percepcdes dos impactos da auséncia familiar no processo de alfabetizacéo.

Por exemplo, tem aluno meu que mora com a avo, passa o dia com a
avé porgue a mae trabalha. Tipo, o marido deixou a mulher, ai sdo
dois filhos, ai a mulher trabalha de manha, de tarde, a noite, ai ndo
tem tempo para ajudar a crianca em casa também, né? (PROFESSOR
F)

Olha, eu acho o seguinte. O que dificulta muito para a gente hoje em
dia ndo é nem o0s materiais que nos sdo fornecidos. Porque
antigamente a gente tinha muito assim, que a gente nao tinha, ndo
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tinha, hoje em dia ndo. L& na escola que eu tenho, gracas a Deus, a
gente tem muito material que a gente queira. E jogo, é video, é sala
com computador, € sala de leitura. A gente tem muito suporte. O que
eu vejo assim que dificulta para a gente é a gente ndo ter muita ajuda
de casa. Da familia, né? A familia deixa mesmo por conta da escola.
Eu vejo muito isso. Claro que tem as exce¢des. Tanto é que nas
excecdes a gente vé 0s avancos, né? Deixa muito por conta da gente.
As criancgas faltam muito. Faltam muito. N&o sei porqué, mas tem
umas crian¢cas que nao tém uma continuidade. Faltam mesmo
assim e a gente tenta correr atrads, né? E ndo tem esse retorno.
E eu vejo mais, o0 que dificulta mais é isso mesmo. Porque quando a
gente tem apoio da familia, 0 menino vem todo dia para a escola, as
coisas fluem mais. Fluem mais tranquilamente.

(PROFESSORA G - grifo nosso)

N&o indicaria um, porque eu acho que é multifatorial. S&o vérios
fatores internos e externos. E ai, a gente ndo pode também ser leviana
em dizer que é sé a culpa também da secretaria em si. Familia tem,
a propria escola, o sistema tem. (PROFESSORA H - grifo nosso)

Eu acho que o problema maior é a participacdo dos pais. A falta é
muito grande, o desinteresse é muito grande. Tem muitos pais que
realmente s6 chegam com os filhos na escola, jogam como se fosse
um objeto, uma mercadoria. E o professor que se vire.
(PROFESSORA 1)

Eu acho que é uma falta de apoio tanto mesmo da SEMED, quanto
também da familia. (PROFESSORA K - grifo nosso)

E eu tenho muita essa parceria com 0s pais, mas eu vejo muita
reclamacéo de outros professores em relacdo a isso. E realmente
impacta muito, porque se vocé ndo faz a sua parte, cobra s6 que eu
faca a minha, eu fagco a minha. Mas se vocé néo faz a sua parte, é
impossivel ter o todo. Entdo, a gente consegue perceber que os meus
alunos, por exemplo, que eu sei que tem ajuda em casa, eles ja estéo
fluentes na leitura. Agora, aqueles que tém mais dificuldade, eles
estdo... € porque eles ndo tém muita ajuda em casa. Alguns
realmente tém dificuldade de aprendizagem na sala de aula e outros
nao tém ajuda em casa. (PROFESSORA L)

Interessante notar que o0 registro das entrevistadas € singularmente a
participacdo ou presenca da familia, ou acompanhamento da familia acerca da vida
escolar de seus filhos (ou netos, sobrinhos, irméos etc.). Ao mesmo tempo, o relato
do Professor F também indica um elemento que ndo é “excecado” na realidade

brasileira, sobretudo nas formas de organizacao familiar mais periféricas e localizadas
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nas classes sociais C, D e E. E também isso faz parte do processo de producéo da
existéncia da classe trabalhadora. Porém, € apenas um registro em que se faz o
reconhecimento desta realidade, sendo que as demais entrevistadas sintetizam essa
relagdo da familia com a mera “n&o participacao” desta no dia-a-dia da vida escolar
dos alunos.

Faz-se importante destacar que tanto a vida das criancas e suas familias
guanto a realidade escolar sdo partes de um processo historico, e € parte da retérica
das fracbes dominantes do capital a responsabilizacéo tanto dos docentes quanto das
proprias familias da classe trabalhadora, pelo sucesso ou fracasso escolar. E esse
ideario, sedutor e autoproclamado como cientifico, adentra o senso comum
pedagogico. O capital e o sistema a ele vinculado, na sua necessidade de reproducéo
ampliada, buscam cada vez mais o empobrecimento da classe trabalhadora,
usurpando dela seus direitos. Desta forma, a auséncia da familia, da forma como
aparece na fala das professoras entrevistadas, é também fruto dessa retirada de
direitos e dos processos aos quais o capital os submete levando a que elas (as
familias em suas mais diversas formas de organizagdo) mantenham uma
precariaproducdo da sua existéncia cotidiana. A auséncia das familias deve ser
entendida, como um elemento efetivo, mas nao pela falta de interesse ou dedicagao
delas, numa analise moralista, mas pensada a partir das condi¢cdes objetivas para
possibilitar tais acompanhamentos.

Destaca-se também os registros das entrevistadas H e K e, principalmente, o
nexo que esses registros estabelecem com a entrevistada G que se pergunta “[...] Nao
sei porqué, mas tem umas criancas que nao tém uma continuidade. Faltam mesmo
assim e a gente tenta correr atras, né? E ndo tem esse retorno” (PROFESSORA G),
manifestacdo de que a responsabilidade pelo contato, didlogo e até o retorno dos
familiares sobre, em particular, a auséncia dos seus alunos ainda fica a cargo do/a
professores/a alfabetizador. E as primeiras professoras aqui citadas indicam
elementos que determinam que essa tarefa precisa ser compartilhada e, mais ainda,
estar no proprio conjunto geral (que envolve formacdo, método, acompanhamento
etc.) da politica educacional de alfabetizacéo.

Outro ponto citado pelas professoras de 1° e 2° ano (e entendido como positivo
na alfabetizacdo do municipio) foi a presenca do professor auxiliar de alfabetizacéo,
uma vez por semana em sua sala de aula. Trata-se de uma acdo da SEMED, em que

ela prevé a presenca desse auxiliar por 4 horas semanais em uma turma de
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alfabetizacdo para acompanhar e desenvolver atividades exclusivamente de
alfabetizar com as criancas com maiores dificuldades. No entanto, apesar dos
esforcos da entrevistadora em obter maiores esclarecimentos acerca dessa presenca
em sala de aula, ndo houve grandes avancos na compreensao dessa acao,
necessitando uma incursdo maior nesse projeto.

Em sintese, temos de modo geral nestes aspectos (com pontuais excecdes) a
ainda compreensdo compartimentada e isolada de probleméaticas pontuais em torno

de um, na verdade, conjunto de determinacdes que envolvem a alfabetizacao.

5.1.6 O acesso a literatura, cinema e outros elementos da cultura imaterial

e suas relagcbes com a pratica pedagodgica.

Inicia-se esse topico, com a necessidade de uma consideracao: o/a professor/a
alfabetizador/a é uma singularidade da condicdo dos sujeitos trabalhadores e
trabalhadoras da educacgédo. Assim como trabalhadores/as da educagdo sao uma
particularidade dos trabalhadores de forma geral. E essa condi¢do, para Marx e
Engels é processo e produto da divisdo do trabalho e sua consequente apropriacao
privada dos meios de producéo e dos resultados dessa producéo.

Esse registro é importante, pois tratou-se até aqui dos elementos diretamente
relacionadas ao labor pedagdgico, ao trabalho pedagdgico da alfabetizacdo em seus
aspectos mais especificos, isto é, mais diretamente vinculados (imediatamente
determinantes) do trabalho de alfabetizacdo registrado a partir das falas do/as
entrevistado/as.

Assim, ao tratarmos das atividades de tempo livre relacionadas ao acesso a
literatura, cinema e outros elementos da cultura imaterial, as relagcdes destas
atividades com a prética pedagdgica, com o ato de alfabetizar, ndo desconsideramos
gue (i) tratamos de atividades com suas especificidades que, mesmo correlacionadas,
estdo em tempos e espacos distintos e, também, (ii) que estao vinculadas ao mesmo
sujeito historico e social e, portanto, o/a professor/a alfabetizador/a, que produz sua
consciéncia também nas atividades de tempo livre, ainda que em um modo de
producdo que compartimente e estabeleca fronteiras temporais e espaciais entre
aquelas atividades, consequéncia do processo historico de divisdo e intensificacédo do
trabalho fundado no modo capitalista de produgéo.

[...] a divisdo do trabalho nos oferece de pronto o primeiro exemplo de
gue, enquanto os homens se encontravam na sociedade natural e,
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portanto, enquanto h&d a separacdo entre interesse particular e
interesse comum, enquanto a atividade, por consequéncia, esta
dividida ndo de forma voluntaria, mas de forma natural, a prépria acéo

7

do homem torna-se um poder que lhe é estranho e que a ele é
contraposto, um poder que subjuga o homem em vez de por este ser
dominado. Logo que o trabalho comeca a ser distribuido, cada um
passa a ter um campo de atividade exclusivo e determinado, que lhe
€ imposto e ao qual ndo pode escapar. (MARX e ENGELS, 2007, p.
37).

A formulacao feita pelos pensadores da conta de expressar o que, por analogia,
€ tratado neste tépico, particularmente em relacdo as atividades de tempo livre direta
ou indiretamente vinculadas (no entendimento do/as entrevistado/as e nos
pressupostos da pesquisadora) ao ato de alfabetizar. Assim, as relagcbes entre o ato
de alfabetizar e as acdes de tempo livre, como contraponto, seriam integralmente
vivenciadas e, nas palavras de Marx e Engels, nestas relacbes, professores/as
alfabetizadores/as podem

Aperfeicoar-se em todos os ramos que Ihe agradam, a sociedade
regula a producéo geral e me confere, assim, a possibilidade de hoje
fazer isto, amanha aquilo, de cagar pela manhd, pescar a tarde, a noite
dedicar-me a criacdo de gado, criticar apos o jantar, exatamente de
acordo com a minha vontade, sem que eu jamais me torce cagador,
pescador, pastor ou critico. (MARX e ENGELS, 2007, p. 38)

Assim, e em sintese, ainda segundo os autores

[...] Este fixar-se da atividade social, essa consolidagdo de nosso
préprio produto num poder objetivo situado acima de nés, que foge ao
nosso controle, que contraria nossas expectativas e aniquila nossas
conjecturas, € um dos principais momentos no desenvolvimento
histérico até aqui realizado. (idem)

Isso posto, endente-se que as relacdes existentes entre o ato pedagdgico de
alfabetizar e as atividades de tempo livre ndo estdo desvinculadas do modo de
producédo da existéncia, mas estao determinadas pelo modo de producao capitalista,
de modo que todo o conjunto de tensBes e problematicas trazidas pelo/as
entrevistado/as sobre elementos e atividades vinculadas ao trabalho pedagdgico da
alfabetizacdo estabelecem nexos diretos — ainda que fragmentados — sobre as
relacdes estabelecidas nas atividades de tempo livre, como veremos a seguir, quer
pela realizagdo (plena ou ndo) destas atividades, seja pela impossibilidade de realiza-
las.

Em relacéo as atividades do tempo livre, como o acesso a literatura, cinema,
plataformas digitais de streaming e outras atividades consideradas importantes a

producéo da existéncia do professor/a alfabetizador/a e, portanto, ao seu ato de
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alfabetizar, percebeu-se que entre as entrevistadas (um total de 12), 5 delas néo
conseguem ter tempo para leituras literarias, tendo como causa a necessidade de
realizar as demandas de casa, de filhos e até mesmo de trabalho (algumas docentes
relataram a necessidade de produzir materiais de trabalho em casa). Como expresso
nas falas das professoras C, E, G, l e K

[...] hoje tem me falhado mais com essas leituras. A minha leitura tem
sido os livros didaticos. (PROFESSORA C)

Ultimamente, eu n&o t0 fazendo. (PROFESSORA E)
N&o, ndo consigo, nao da tempo mais. (PROFESSORA G)
N&o. (PROFESSORA 1)

N&o, ndo consigo. Tem dias que eu saio daqui tdo cansada, dor de
cabeca, mal-estar, que eu jA chego em casa s6 para dormir
(PROFESSORA K)

Esse fato revela as jornadas duplas e por vezes, triplas, das mulheres que estao
inseridas no mundo do trabalho, onde séo sobrecarregadas pelas demandas e deixam
de lado as atividades de lazer e cuidado pessoal. Além do fato de as entrevistadas
terem revelado também que a rotina de trabalho na educacéo béasica, demanda muito
dos/as professores/as, sendo intensificada no cotidiano e, por vezes, exaustiva,
tirando das professoras, a oportunidade de desenvolver seu tempo de nao trabalho
remunerado, com qualidade e com atividades que ressignifiguem seu ato de produzir
a existéncia.

Em Marx (2013), retomamos o sentido da forca de trabalho que, vendida, se

torna uma mercadoria.
Por forca de trabalho ou capacidade de trabalho entendemos o
complexo das capacidades fisicas e mentais que existem na
corporeidade, na personalidade viva de um homem e que ele p6e em

movimento sempre que produz valores de uso de qualquer tipo.
(MARX, 2013, p. 242)

Assim, o/a trabalhador/a e, no nosso caso, o/a professor/a alfabetizador/a
vende sua for¢a de trabalho. Mas ndo a vende como um “dono livre” desta forga de
trabalho, ainda que possa ser visto como um “[...] livre proprietario da sua capacidade
de trabalho, de sua pessoa” (idem, ibidem). A questdo € que, como ja exposto
anteriormente, a venda da forca de trabalho sé é possivel ao ser social (trabalhador/a

0u, N0 NOSSO caso, alfabetizador/a) que consiga manter sua corporeidade viva (MARX,
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idem) e, portanto, que consiga manter suas condi¢cfes de producéo da existéncia que,
no nosso entender, também incorpora o0 acesso a literatura, cinema e outros
elementos da cultura imaterial, abordados neste topico. Porém, como percebemos e
registramos, esse tempo de apropriacdo ou até mesmo a criagdo da cultura imaterial
também é subsumido pelas rela¢des de producéo capitalistas. Assim, a disposi¢éo do
ser social vivo para vender sua forca de trabalho acaba sendo parte deste processo.
Isso porque:
A forca de trabalho existe apenas como disposi¢ao do individuo vivo.
A sua producdo pressupfe, portanto, a existéncia dele. Dada a
existéncia do individuo, a producédo da forca de trabalho consiste em
sua propria reproducdo ou manutencdo. Para sua manutencao, o
individuo vivo necessita de certa quantidade de meios de subsisténcia.
Assim, o tempo de trabalho necessario a produgéo desses meios de
subsisténcia, ou, dito de outro modo, o valor da for¢a de trabalho € o

valor dos meios de subsisténcia necessarios a manutencdo de seu
possuidor. (MARX, 2013, p. 245).

Deste modo, se pensarmos na possibilidade (néo revelada nas entrevistas) de
gue, como produtores da propria existéncia, professores/as alfabetizadores/as
produzissem elementos inéditos da cultura (escrever um livro, compor uma musica,
dentre outras possibilidades), ainda assim isso ndo agregaria mais valor, mais
“salario” ao seu lugar como professores/as alfabetizadores/as.

Mas mais importante, e na linha do que esta expresso na passagem de Marx
acima, é compreender que esse acesso a cultura no tempo livre do/a professor/a
alfabetizador depende de “[...] quais condi¢bes e, por conseguinte, com quais
costumes e exigéncias de vida” (idem, p. 246) essa categoria de trabalhadores/as, em
particular, se formou. Pois 0 acesso a cultura, a literatura, aos bens culturais
historicamente produzidos, além de ser uma exigéncia da condicdo humana,, o é
especialmente da sua condicdo de professor(a); porém este acesso é mediado pelas
condicOes objetivas do processo de producao cultural de determinado tempo e lugar
e gque esta sob as condi¢des historicas do modo de producado capitalista com suas
diversas contradi¢coes.

E aqui se expressa uma incongruéncia: em topicos anteriores, registrou-se e
analisou-se que as entrevistadas que atendem as turmas de 1° ao 3° ano, percebem
parcialmente a intensificacdo do trabalho docente, em especifico, no ato do trabalho

docente. Até expressam a sobrecarga de trabalho intensificado, mas néo nas relagfes
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com a gestdo (na escola ou do municipio), e com varios desdobramentos (as
atividades a mais para garantir a alfabetizacao de alunos mais “atrasados”, as
relacbes com as familias, os projetos que vém da gestdo municipal e precisam ser
realizados etc.), como quando falta um professor especialista etc. Mas aqui, quando
falam das outras formas de producgéo da vida — fora do ato do trabalho docente — as
entrevistadas reconhecem o trabalho intensificado pela dupla e/ou tripla jornada de
trabalho.

As demais pessoas entrevistadas conseguem realizar leituras, mas com muita
dificuldade de ler para além das leituras demandadas pelo trabalho. Ressalta-se que
das 11 mulheres entrevistadas, apenas uma relatou ser solteira e sem filhos, e mesmo
essa, apresentou-se com dificuldade de fazer leituras literarias no seu cotidiano?®.

Dentre as 7 pessoas que conseguem ter acesso a literatura, 3 (Como
demonstram as falas a seguir) indicaram que esse acesso vem pela demanda de
leitura com ou para os filhos/as também, ou seja, o0 acompanhamento dos filhos/as
nas tarefas da escola, ou, a leitura de livros infantis para fazer dormir.

Entao, todo dia, eu leio um pouquinho. Nem que seja a minha pagina
daquele livro. Hoje eu t6 lendo um de filosofia, a sociedade liquida.
Amor. O livro do filésofo pés-moderno. E ai eu tenho lido um pouco
dessas questbes. E junto a isso, eu também tenho lido livro de
literatura junto com a minha filha, que ta cursando l& o nono ano.
Enfim, eu t6 fazendo umas leituras obrigatérias junto com ela. Meu pé
de laranja-lima. Entdo, eu leio mais com ela do que esse préprio livro
gue eu escolhi como literatura. (PROFESSORA B)

Sim. Geralmente eu tiro 0 meu horéario da noite pra ler outros livros.
Ultimamente eu t6 lendo o livro que o meu filho gosta de ler. Ele gosta
muito de umas histérias. Ele ta até lendo um livro, agora a gente ta
lendo um livro de poema. Mas esse dia ele tava lendo um livro de
literatura mesmo, que ja era leitura do vestibular, que é o A Barca do
Inferno. Eu sei que € uma colecao, é uma trilogia. (PROFESSORA D)

As leituras, as principais leituras que eu faco diariamente sdo as
leituras pro meu filho, na hora do meu filho dormir, os classicos da
literatura infantil mesmo, e com alguma excecao a gente t4 lendo
alguma coisa sobre a Magda Soares, td lendo outros autores.
(PROFESSORA J)

19 Pode-se assumir (muito embora isto extrapole o objeto desta pesquisa) como hipdtese, que a ndo
constituicdo do habito de leitura, é de alguma forma relacionada as novas formas de sociabilidades
advindas do uso das redes sociais. O aligeiramento das informac8es veiculadas por mensagens de
texto em plataformas digitais, dentre outros fenébmenos, tendem a estabelecer socialmente um padrao
de troca de informag6es minimalistas.
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Importante destacar que se teve como inferéncia, inclusive por meio da fala de
algumas entrevistadas, que o0 acesso a literatura hoje, acaba sendo dificil
financeiramente, e que as leituras consideradas mais rapidas, como artigos, e
acessiveis pelos meios digitais, estdo sendo a alternativa para as leituras do cotidiano,
tanto aquelas referentes ao ato pedagogico, quanto em relacdo a literatura. Ou seja,
mais uma vez a evidéncia de quanto mais o trabalhador produz, mais concretamente
empobrecido fica, ao ponto de também ter cada vez mais limitadas as suas condi¢cdes
de producéo da existéncia em atividades pontuais e particulares de tempo livre.

Em relagcdo ao acesso ao cinema, o estudo revelou a dificuldade tanto
financeira, quanto de deslocamento, haja vista, que como ja mencionado em paginas
anteriores dessa producédo, Castanhal ndo conta com salas de cinema. As pequenas
salas, onde séo reproduzidos filmes e documentarios, sédo de duas instituicdes, uma
publica (Secretaria Municipal de Cultura) e outra, em uma instituicdo privada, que
atende ao publico, quando ha demandas de programacdes especificas. Porém essas
salas, ndo possuem exibi¢cdes cotidianas e permanentes.

Dentre as pessoas entrevistadas, 9 relataram nao frequentar o cinema, e as
outras 3, relataram frequentar por oportunidade, ou seja, quando estdo com alguma
demanda pela capital paraense, e sobra tempo, elas se dispbéem a ir ao cinema.
Porém, ndo o fazem com grande frequéncia, e algumas vezes, ndo assistem suas
preferéncias, pois dependem do que esta em cartaz naguele momento livre, e ainda,
dependem das escolhas dos seus filhos/as (se estiverem juntos naquele tempo-
espaco).

Os cinemas, e seus altos custos, tanto de deslocamento, quando de valores de
ingressos, estdo cada vez mais tendo uma alternativa que sao as plataformas de
streaming.?° De facil acesso, e de fluxo continuo, na hora que o espectador estiver
disponivel. E como ja constatado na primeira etapa dessa pesquisa (a coleta de dados

por meio de formulario da plataforma google forms), e reafirmado nas entrevistas, as

20 Dados do Contraponto digital (2021) indicam que a crise dos cinemas, foi fruto das novas formas de
sociabilidade gerada pela pandemia da covid-19, “A crise desencadeada pela pandemia forcou uma
revolucdo no langcamento de filmes, proporcionando a estreia de grandes plataformas de streaming. [...]
Se os servicos de streaming tiveram muito a comemorar com o isolamento, quem saiu perdendo foram
os cinemas. O Sistema de Controle de Bilheteria (SCB), divulgado pela Ancine, aponta que o publico
das salas de cinema brasileiras em 2020 foi de cerca de 39 milh6es de espectadores, com uma receita
de bilheteria em torno de R$ 630 milhdes, o que representa uma reducao de 77% em relacédo a 2019.”
Disponivel em https://contrapontodigital.pucsp.br/noticias/audiovisual-na-pandemia-streamings-
decolam-e-salas-de-cinema-custam-se-reerguer.



https://contrapontodigital.pucsp.br/noticias/audiovisual-na-pandemia-streamings-decolam-e-salas-de-cinema-custam-se-reerguer
https://contrapontodigital.pucsp.br/noticias/audiovisual-na-pandemia-streamings-decolam-e-salas-de-cinema-custam-se-reerguer

109

streaming estdo entre as opcdes de lazer e tempo livre mais comuns entre 0s
professores participantes.??

E essas plataformas, tem se constituido também como “tempo-espago” de
“formacao” dos/as pedagogos/as, haja vista, que 50% das pessoas entrevistadas,
relataram assistir (principalmente a Netflix), documentarios que tenham alguma
relacdo com conteldos escolares, que sirvam de base para as suas aulas, ou ainda,
gue possam ser exibidos em sala de aula. Fato esse constatado nas falas das
professoras A, B, E, G, H e |, a seguir

Netflix, né? Entédo, ai ja € bem 0 meu gosto. Eu gosto muito de séries,
de suspense, de policiais. Documentarios. Eu gosto muito que falam
sobre os animais, 0s proprios que falam sobre o planeta, né? Que ai
a gente sempre pega, inclusive passa pra eles as vezes.
(PROFESSORA A)

Entdo, eu gosto de séries que tragam uma contextualizacdo histérica
e também gosto de séries que tratam um pouco sobre o
comportamento humano, que tratam sobre a mente. (PROFESSORA
B)

Netflix. Séries de “mulherzinha”. Semanalmente. E as vezes
documentarios que possam ser usados nas aulas. (PROFESSORA E)

Netflix — séries aos finais de semana e documentarios que possam
ajudar nas aulas (PROFESSORA G)

Netflix e prime. Documentarios (PROFESSORA H)
Netflix. Gosto de tudo. Estudo um pouco, gosto. (PROFESSORA 1)

Dentre os outros 50% de participantes, 3 relataram ndo assistir essas
plataformas, por terem abandonado o hébito de assistir televiséo, e outras 3 relataram
assistir as streamings, porém deixando de lado as op¢des que poderiam se relacionar
com o trabalho, dedicando-se exclusivamente, a assistir filmes e séries de comédia,
romance, policiais etc.

Finalizando essa etapa da entrevista, as professoras foram indagadas acercas
de quais atividades que realizam em seu tempo livre, que mesmo néo tendo relacao

direta com o ato de alfabetizar e seu processo pedagdgico, elas percebem como

21 “O Brasil esta posicionado como um forte consumidor de contetido digital. O pais ocupa o segundo
lugar no ranking de assinantes da Netflix em todo o mundo. A plataforma atingiu a marca de 200 milhdes
de assinaturas no fim de 2020 — com crescimento recorde de 37 milhdes de novos usuérios durante o
ano passado, contando com 17,9 milhdes de usuarios ativos no Brasil, de acordo com estimativa da
empresa de redes virtuais privada Comparitech.”
(https://contrapontodigital.pucsp.br/noticias/audiovisual-na-pandemia-streamings-decolam-e-salas-de-
cinema-custam-se-reerguer.)
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contribuintes ao seu trabalho e ao desempenho de suas atividades em sala de aula.
Dentre as 12 entrevistas, apenas 3 disseram nao ter essa percepcdo em nenhuma de
suas atividades de tempo livre, e as demais pessoas entrevistadas, relataram
principalmente viagens, visitas a exposi¢coes, feiras, teatros e museus, como
atividades que elas percebem que contribuem para o ato de ensinar. Como é possivel
notar nas falas das professoras, a seguir.

Eu gosto de eventos em familia, momentos em familias e a gente
aproveita pra ir no parque, vai em Belém, vai la no museu, vai visitar
algumas livrarias, Feira do Livro que teve agora, aproveita e leva a
crianca também pra visitar, pra conhecer alguma coisa. Ah, teve
exposi¢cao, parque de exposicao, leva a crianga pra conhecer alguma
coisa. Entdo, nesse sentido, raramente a gente sai pra algum lugar
gue de alguma maneira ajudam a gente, ddo elementos que a gente
pode trazer pra sala de aula. Mas néo é que isso € uma rotina, que
tem uma frequéncia, uma regularidade, ndo. Sao situacdes
esporadicas. (PROFESSORA J)

Quando, no caso, quando tem aqui em Castanhal, eu vou, porque eu
fui & Feira do Livro, participei. Mas para outros locais eu acabo néo
indo. Primeiro porque eu ja, final da noite ndo da, e final de semana
tenho outras atribui¢des, tenho a atividade dos meus pequenos. E sé
o fato de pensar em chegar em Belém e voltar ja me da tristeza.
(PROFESSORA K)

Eu acredito que de fato seja viagens e interagir com um grupo
diferente, muito diferente de pessoas. E viajar, né? Entdo, eu tenho
um ciclo de amigos que... eles sdo bem... N6s somos bem diversos,
né? Entdo, a gente conversa sobre coisas diversas, a gente se
encontra sempre. Mas eu acho que o que possibilita isso mesmo € a
viagem. Eu tenho oportunidade de viajar, n6s vamos, né? Entéo, toda
viagem ela dd uma descoberta diferente, né? Te traz coisas diferentes.
(PROFESSORA B)

Interessante ressaltar que uma das entrevistadas (PROFESSORA H), indicou
a participacao ativa no sindicato da categoria como importante a sua formacgao e a
formacgédo de seus alunos/as, na perspectiva de que este espaco de lutas, contribui
para construcéo do senso critico e para a busca por direitos individuais e coletivos.

Sindicato de professores. Quando a gente se relne para lutar pelos
nossos direitos, isso reflete diretamente no direito dos alunos. Nao tem
como desvincular. (PROFESSORA H)

Outra inferéncia feita diz respeito a visita a feira do livro (em Castanhal ocorreu
sua segunda edicdo em 2023), que foi citada como espaco importante por algumas

professoras, mesmo por aquelas que em pergunta anterior, sobre o habito de leitura,
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terem relatado ndo conseguir realizar leituras literarias em seu cotidiano. Talvez esse
relato da visita a feira do livro, tenha se dado pelo fato da prefeitura municipal de
Castanhal ter disponibilizado aos professores da rede municipal, no ano de 2023, um

“credlivro” (crédito especifico para compra de livros) para ser usado na feira.
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CONSIDERACOES FINAIS

O pressuposto de toda vida humana é ter condicées de produzir sua existéncia
e, portanto, sua vida material. Nesse sentido, partiu-se da tese de que o grau com que
0s docentes que atuam na alfabetizacdo conseguem construir 0s mecanismos
necessarios para a producao de sua existéncia, no cotidiano docente e fora dele, sera
diretamente relacionado com as condi¢cbes objetivas do seu trabalho pedagogico.
Nessa linha, o objetivo desta producéo foi analisar os nexos entre a producédo da
existéncia de professores alfabetizadores da rede publica do municipio de Castanhal,
levando em consideracao as condic¢des de trabalho, formacéo e apropriacdo dos bens
culturais, buscando compreender a importancia desses fatores, na execucdo de
propostas de trabalho no ambito da alfabetizacdo de criancas.

Para tal alcance, trabalhou-se com um coletivo de professores atuantes em
turmas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, onde por meio de entrevista
semiestruturada, obtiveram-se os dados analisados na sessao anterior, apontando os
resultados a necessidade de um olhar mais direcionado para o professor e o trabalho
por ele desenvolvido no ambito da alfabetizacdo, haja vista que as condi¢cdes de
trabalho se mostraram intensificadas, repercutindo nos processos de alfabetizacéo e
na producao de sua existéncia de forma precarizada.

Tidos algumas vezes como os “problemas” e as préprias “solugcbes” da
educacéo brasileira, como aponta o documento do Banco Mundial (2014) “Professores
Excelentes: Como melhorar a aprendizagem dos estudantes na América Latina e no
Caribe.” os professores estdo ha muito tempo no centro do debate em torno da
educacao, principalmente no tocante a formacao. André (2010) j4 apontava que houve
um aumento da producéo académico-cientifica sobre a formacao de professores, bem
como o aumento da visibilidade da tematica pela midia (ainda que enviesada pelos
interesses do capital), pelos eventos e publicacdes na area, que segundo Garcia
(1999), até os anos de 1990 a producao cientifica sobre a formacéo de professores
estava incluida apenas no campo da didatica. Porém, André (2010) alertava que no
Brasil esse “novo” olhar estava reforcando a visdo midiatica, que mostrava o professor
como o principal responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso da educacéao.

Shiroma e Evangelista (2015), ao debaterem sobre a encruzilhada no trabalho
docente, diante do dilema entre a produgao de resultados ou a formacédo humana,

problematizaram as politicas destinadas aos professores, como as politicas de



113

recrutamento, de avaliacdo, formacdo e gestdo, baseadas em documentos
educacionais dos Organismos Multilateriais, que nas Ultimas duas décadas,
depauperaram a formacéo intelectual do professores, fazendo uma verdadeira
assepsia ideoldgica??.

As demandas das novas competéncias e habilidades necesséarias a chamada
“sociedade do conhecimento”, presentes nas reformas educacionais brasileiras,
conduziram a rarefacéo da formacao de professores e a precarizacao das condicbes
de trabalho, inclinando as formacgBes docentes no sentido oposto a ideia de
assimilacao do conhecimento cientifico. (SHIROMA; EVANGELISTA 2015).

N&o a toa as autoras reforcam que

[...] a qualidade da educacéo é uma producao social. A qualidade da
escola que temos foi produzida historicamente nos marcos do projeto
burgués que agora busca reconverter a formacéo e o trabalho docente
e a fungdo social da escola para que se adequem as novas bases
materiais no que tange a producdo de novas competéncias técnicas,
atitudinais e consciéncias domésticas das que enxerguem a selva
tecnolégica, mas n&o o “labirinto do capital” (FRIGOTTO;
CIAVATTA,2001). Nesse contexto, formar uma legiao de “guias
perdidos” ndo é paradoxo, é estratégico. (SHIROMA; EVANGELISTA
2015, p. 324/325).

A precarizagao do trabalho docente, que ainda hoje assola o Brasil, foi fruto
também das parcerias publico-privadas iniciadas na década de 1990 e intensificadas
pelo entdo governo Lula na primeira década dos anos 2000 e por projetos como o
“Mais Educacgao”, para supostamente suprir os déficits de professores e na formagao
destes. Projetos e parcerias essas que se consolidaram no aumento da oferta de
cursos a distancia, majoritariamente ofertado pelas empresas privadas, na
reconversdo institucional dos IFETS em agéncias de formacdo docente, estimulando-

os a criagdo de cursos de licenciaturas, e a contratagédo de “paraprofessores?®”.

22 podemos destacar a MP 746/2016 que posteriormente foi ratificada pela BNCC (2018) e que
estabeleceu as bases e orienta¢des para o0 denominado Novo Ensino Médio que ndo apenas diminuiu
drasticamente o conjunto de disciplinas/componentes a serem oferecidos aos estudantes, como abriu
possibilidades nos chamados itinerarios formativos nas areas de conhecimento ali determinadas.

23 “A expressdo “paraprofessores” designa os sujeitos que trabalham temporariamente na escola e
gue séo apresentados pela International Development Association(IDA) do Banco Mundial (BM) como
solucado para a dramatica falta de professores habilitados em muitos paises. Nao séo profissionais, tém
baixos niveis de formagéo e, embora ndo possuam habilitacdo para exercer a docéncia, atuam como
professores (BWP,2013). No Brasil, podem ser considerados paraprofessores aqueles admitidos sem
processos publicos de selecdo, que se multiplicaram em fungéo dos programas assistencialistas, caso
do “Mais Educagéao”, insuflados para manter alunos nas escolas — fora das ruas, portanto — executando
atividades variadas, muitas vezes desvinculadas das propriamente pedagdgicas. Esses novos sujeitos
que transitam na escola — oficineiros, tutores, monitores, professores comunitarios, auxiliares,
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Passados quase 38 anos da aprovacgdo pela IV Conferéncia Brasileira de
Educacao (CBE) de 1986, de “A carta de Goiania”, que reivindicava dentre outras
coisas nos seus 21 principios formulados a serem incorporados a Constituicao
Federal, a necessidade de condi¢cbes de trabalho, formacéo e salério dignos, cabe
afirmar que muito pouco de substantivo foi feito, e que impactasse diretamente nas
condicGes de vida e de trabalho dos professores, e portanto, na producdo de sua
existéncia para e pelo trabalho, apesar das lutas coletivas pela educacéo publica. Em
seu décimo primeiro principio, a carta orientava

Sera definida uma carreira nacional do Magistério, abrangendo todos
0S hiveis, e que inclua o acesso com provimento de cargos por
concurso, saléario digno e condi¢cdes satisfatorias de trabalho,
aposentadoria com proventos integrais aos 25 anos de servico no
magistério e direito a sindicalizacdo. (GOIANIA, 1986 — Negrito da
autora)

Apesar de algumas das reivindicacbes da Carta de Goiania terem sido
incorporadas a Constituicdo Federal de 1988, é fato que muitos desses dispositivos
foram retirados através de contrarreformas, e muito ainda precisa ser feito, para a
superacao da precarizagéo do trabalho docente, ainda que se reconheca que muito ja
se caminhou (principalmente nos setores de esquerda que tem avancado nas
propostas e analises de projetos no ambito educacional) na busca por uma formacéao
e atuacao docente com qualidade e dignidade, ainda que as politicas educacionais
caminham na direcao oposta ao que os setores de esquerda propdem.

Por meio da andlise de dados, chegou-se ainda a sintese de que a auséncia
de uma formacdo de qualidade, como denunciado pelos professores participantes da
pesquisa, e a “semiformacgao cultural” (ADORNO, 2005) aos quais sao submetidos
direta ou indiretamente servem a projetos historicos de uma sociedade capitalista, na
busca da manutencdo do status quo, e na manutencéo da classe trabalhadora em
suas precarias condicdes de existéncia. Desta forma, as formacdes continuadas
ofertadas pela secretaria de educacdo do municipio de Castanhal e a alfabetizacao
desenvolvida pelos professores da rede, apesar dos esforcos docentes, nao
conseguem romper com a logica de uma formacéao e atuacdo para a manutencao das

estruturas de classe de nossa sociedade.

assistentes — sao voluntérios, membros da comunidade, amigos da escola, estudantes ou terceirizados
que, desprovidos de habilitacdo para o magistério, possibilitam uma economia de custos para o Estado
na medida em que, efetivamente, trabalham com os alunos nas instituicdes educacionais, remediando
a escassez de professores efetivos”. (SHIROMA; EVANGELISTA 2015, p. 319)
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Constatou-se na analise dos dados que a auséncia de um norteamento seguro
pelo municipio, direcionando o trabalho pedagogico para uma proposta metodoldgica
de alfabetizacdo e ndo como escolha individual dos professores, é fator que dificulta
o trabalho com coeréncia e consisténcia tedrica. Essa auséncia (por parte da SEMED)
acaba por permitir as maltiplas interpretagdes e valorizar o senso comum pedagogico,
expressando ainda um “vale tudo” na alfabetizagdo do municipio, indicando as
debilidades na formac&o da propria equipe da secretaria, que deveria coordenar e
direcionar a pratica. No entanto, entende-se que na pratica, a pseudoliberdade de
escolha dada pela secretaria aos professores, para qual orientacdo seguir, € 0
caminho mais facil para que a secretaria cumpra protocolarmente com seu papel.

Da andlise dos dados inferiu-se ainda que no senso comum pedagogico das
professoras entrevistadas existe uma representacdo de que 0 insucesso da
alfabetizacdo estd relacionado com a auséncia familiar no acompanhamento da
crianca na sua vida escolar e nos desdobramentos dela no cotidiano de casa. No
entanto, cabe ressaltar que as familias, assim como os professores e as criancas sao
vitimas da forma como o capital opera, na perspectiva de oferta minima de
conhecimento, para que os trabalhadores e os seus filhos/as n&o consigam romper
com as suas condi¢cdes precéarias de vida e, portanto, de sua condicdo de classe
subalterna.

E preciso afirmar que na perspectiva aqui assumida, é necessario que a escola
(n&o o professor individualmente), independentemente de uma possivel — e desejavel
— contribuicdo da familia, cumpra com seu papel no processo de humanizacdo de
cada individuo, o que depende das politicas publicas ofertadas. No entanto, cabe
ressaltar ainda que as politicas publicas produzidas no Estado Liberal, com raizes
burguesas, ndo operam na logica de proporcionar a escola esse processo de
humanizacéo dos individuos, ao contrario, enaltecem a légica meritocratica que nos
colocam diante de um paradoxo: para questionar e enfrentar a culpabilizacdo da
familia — bastante expressa nos relatos das/o entrevistadas/o — dependemos de um
estado ainda moldado na logica que ratificam a culpabilizacdo das familias e,
igualmente, dos/as professores/as alfabetizadores/as.

Para além das questdes afetas aos processos de trabalho pedagdgico e as
acOes do governo municipal no campo da alfabetizacdo e para com o trabalho de
professores/as alfabetizadores/as, ha de se atentar também para a particularidade das

relacdes entre o ato de alfabetizar e a producdo da existéncia, singularmente no
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campo do acesso e producdo de bens culturais. E explicita a dupla relagdo que
professores/as alfabetizadores/as tem neste particular: uma relagcdo extremamente
estrangulada e limitada pela pouca oferta de acesso no municipio de Castanhal e,
pelas insuficientes condicbes em geral, incluindo-se o pouco tempo que os/as
entrevistados/as relataram para essa relacdo no tempo livre e, também o
distanciamento percebido entre esse acesso aos bens culturais (nesta investigagao,
a leitura, o teatro e cinema ou filmes, dentre outros) e o proprio ato de alfabetizar,
guardadas poucas excecoes.

Esse quadro é também expressédo do quanto que os/as trabalhadores/as da
educacao (em particular, a educacao publica) brasileira vem enfrentando sobrecarga
de trabalho, dupla/tripla jornada, somada a precarias condi¢cdes de trabalho por um
lado e um conjunto de determinagdes culturais em seu entorno. Isso posto, fica claro
gue as barreiras ao acesso a bem culturais, mesmo na perspectiva de consumo
durante o tempo livre, acabam sendo um elemento opressor (pela homogeneidade e
determinacao da oferta pelos interesses do capital) e inacessivel em sua plenitude
(inclusive na perspectiva da producéo de bens culturais).

Essas duas particularidades, estdo dialeticamente relacionadas, possuem
nexos determinantes, ndo obstante a possibilidade de as entendermos pontualmente.
Afinal, os obstaculos para a ampliacdo do acesso aos mais diversos bem culturais séo
operados por uma expressao fundada nas teses abstratas da economia politica (e
aprofundadas nos idearios neoliberais do final do século passado e do atual)
baseadas na premissa de o mercado responde ofertando o que € demandado. Assim,
na apreensao fragmentéria do senso comum, seria como dizer que nao ha livrarias ou
bibliotecas abundantes e nem salas de cinema em Castanhal porque nao existe
demanda. Da mesma forma, a oferta que existe (inclusive fora do municipio), € porque
gquem acessa “pede” pelo que acessa. E quando falamos da producéao espiritual, das
guestdes afetas as subjetivas manifestacfes de producéo da existéncia (0 acesso aos
bens culturais), torna-se inclusive expressao conformada da sociedade, da classe
trabalhadora e, particularmente, do estrato de trabalhadores/as da educacéo (os/as
alfabetizadores de nossa investigagao).

Em Marx (2013) constata-se que a venda da forca de trabalho, com condi¢des
minimas de se manter (sustentacdo fisica), € unicamente para reproduzir-se e
continue a existir, para poder trabalhar. No entanto, o trabalhador, em seu pleno

processo de humanizacdo, precisa de elementos outros que compdem a sua
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producdo da existéncia, e que compordo a reproducdo espiritual, identificada na
perspectiva desta tese com os bens culturais. No entanto, a forma de organizacdo do
capital dificulta e, por vezes, impede que o trabalhador tenha acesso a esses
elementos que poderiam oportunizar a consciéncia para si, por meio do acesso a
cultura imaterial.

Manifestamos a expectativa de que este estudo possa contribuir com a
comunidade académica que estuda e milita em torno da tematica da alfabetizacao,
com os professores, e ainda que indiretamente, com os estudantes da rede publica
municipal de Castanhal. A perspectiva de apontar os nexos entre a formagédo de
professores, as condi¢cdes de vida e de trabalho, o acesso aos bens culturais e,
portanto, a producdo da existéncia de professores alfabetizadores do municipio de
Castanhal, pode dar uma compreensdo mais rica (menos sincrética) dos processos
gue se ddo na escola e o entendimento de suas probleméticas.

Ao coletivo educacional permanece a tarefa de se manter firmes na luta por
melhores condi¢des de trabalho e de vida, e no seu papel de possibilitar aos filhos da
classe trabalhadora uma alfabetizagdo com sentido e significado, a fim de
reconheceram seu papel social e a luta por melhores condi¢cdes de produzir a sua
existéncia.

E particularmente para nds, pesquisadores/as fica a necessidade constante de
analisar e compreender a sociedade, em seus determinantes e em suas contradigdes.
Para além de sua aparéncia, entendendo como atuam as forcas do capital e buscando

em sua esséncia os horizontes de transformacéo da sociedade de Classes.
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APENDICES

Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

RS0SGE rptpal 1L
(& N ©)

=

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado/a Professor/a.

O/a Sr/a esta sendo convidado a participar da pesquisa: “A PRODUCAO DA
EXISTENCIA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: Nexos entre a apropriacéo
dos bens culturais e o ato de alfabetizar’ que tem por objetivo Investigar os nexos
entre a producao da existéncia e o ato de alfabetizar de professores e professoras da
rede publica municipal da cidade de Castanhal/PA.

Sua participacdo nesta etapa, em aceitando nosso convite, consistirh em uma
entrevista semiestruturada e gravada, que versara sobre sua formacdo inicial e
continuada, sua atuacao na educacdo basica, bem como suas atividades culturais,
dentre outros.

Os riscos com essa pesquisa sdo minimos, sendo que pode se sentir
desconfortavel em responder alguma pergunta, mas tem a liberdade de ndo responder
ou interromper a entrevista em qualquer momento. O/A Sr/a. tem a liberdade de néao
participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualguer momento, mesmo apos
o inicio do procedimento de entrevista, sem qualquer prejuizo.

Esta assegurada a garantia do sigilo das suas informacdes. O/A Sr/a. ndo tera
nenhuma despesa e ndo ha compensacéao financeira relacionada a sua participacéo
na pesquisa. Caso tenha alguma duvida sobre a pesquisa, poderas entrar em contato
com o orientador responsavel pelo estudo, Prof. Dr° Benedito de Jesus Pinheiro
Ferreira, que pode ser localizado no pelo email ferreira@ufpa.br.

Sua participacdo € importante e voluntaria e vai gerar informacdes que serdo
Uteis para principais resultados esperados da pesquisa.

Eu Acredito ter sido
suficientemente informado/a a respeito do que li ou foi lido sobre este TCLE e, em
particular, sobre a pesquisa: “A PRODUCAO DA EXISTENCIA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: Nexos entre a apropriacdo dos bens culturais e o ato de
alfabetizar”. Ficaram claros para mim os propédsitos do estudo, os procedimentos,
garantias de sigilo, de esclarecimentos permanentes e isencdo de despesas.
Concordo voluntariamente em patrticipar deste estudo.

Assinatura do/a entrevistado/a
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Apéndice 02 — Roteiro de Perguntas da Entrevista Semi-estruturada.

Sobre a formacéo inicial e continuada e a pratica pedagodgica....

1.

Como foi a sua formagéo inicial (graduagéo)? Vocé estudava e trabalhava ou
cuidava de afazeres domésticos? Apenas estudava? Qual tipo de instituicdo
voceé realizou? Como foi o seu curso, normal, a distancia, intervalar?

Como foi a sua formacdo continuada (pos graduacédo)? Vocé estudava e
trabalhava? Apenas estudava? Qual tipo de instituicdo vocé realizou? Como foi
0 seu curso, normal, a distancia, intervalar?

Em relagcéo a formacao continuada, qual o curso de especializacéo vocé fez, e
guais os critérios para a escolha de um curso dessa tematica? Quais 0s motivos
te levaram a fazer uma especializacao/mestrado?

Como a temética do curso de pés graduacdo que vocé escolheu te ajuda no
processo de alfabetizacdo?

As Sé&o ofertadas acdes de formag&do continuada sobre alfabetizacdo pela
SEMED? Quais e com que frequéncia? Como acontecem?

Vocé considera que elas contribuem para o seu trabalho com alfabetizacéo?
De que forma?

Existe um método de alfabetizacdo seguido pelo municipio, ou seja, a semed
orienta qual método os professores devem utilizar?

A secretaria oferta materiais didaticos de suporte para a alfabetizacdo? Se sim,
esses materiais atendem as suas necessidades?

Como € a sua pratica de alfabetizacdo? Como vocé desenvolve a alfabetizacao
na pratica, a sequéncia de atividade que vocé realiza?

10. Qual método de alfabetizacéo vocé desenvolve na sala de aula?

11.Quais os limites e possibilidades dessa etapa de alfabetizacdo? Quais o0s

entraves da alfabetizacdo do municipio? Como vocé percebe esse processo de
alfabetizacao?

Sobre as condi¢des de trabalho....
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7

12.A remuneracdo que vocé recebe é adequada ao trabalho que vocé
desenvolve? Permite vocé comprar livros, viajar, ir ao cinema etc?

13.Vocé da aulas para quantas turmas? E em quantas escolas atua? Quais as
séries?

14.Como acontece a progressao funcional de sua carreira?

15.Vocé é contratado ou concursado? Qual sua carga horaria mensal de trabalho?
Como funciona esse processo de contratacdo?

16.Como é distribuida a carga horéaria de trabalho? Possui hora atividade? A
coordenacdo pedagogica participa desse momento, ou contribui para a
realizacdo do mesmo? vocé tem uma equipe de suporte para o
desenvolvimento dessa hora atividade? Faz isso individual ou coletivamente,
com os demais professores?

17.0s diretores da escola sao escolhidos por eleicdo direta, ou, indicacado da
secretaria?

18.Como é a relacao entre professores e direcéo escolar? Vocés sofrem pressdes
em relagao aos “resultados” alcancados? E as avaliacbes de larga escala?

Sobre o Tempo Livre...

19.No seu dia-a-dia vocé tem tempo para fazer leituras? Quais tipos de livro vocé
I€? Com qual frequéncia? Qual/Quais o/os autores vocé costuma ler?

20. No seu cotidiano, vocé frequenta o cinema? Qual tipo preferido de filme?

21.Quais outras atividades que vocé desenvolve no seu dia-a-dia que influenciam
0 seu processo de alfabetizacdo? Viagens, visitas a exposicfes, espacos
culturais ou alguma outra atividade?

22. Em relacdo as plataformas de streaming, vocé assiste que tipos de séries e
filmes? Com que frequéncia vocé assiste? Costuma assistir documentarios, de
que tipo?



