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RESUMO

CORREIA, Mesaque Silva. A Pedagogia do Corpo Consciente como para
Alfabetizagdo Corporal da crianga nas aulas de Educacgéo Fisica na Educacéo
Infantil. 2025. 282 f. (Tese de Doutorado) — Programa de Pdés-Graduagcdo em
Educacédo da Universidade Federal do Pard — PPGED/UFPA. Belém-PA, 2025.

A investigagdo em questdo tem como objeto de estudo a Alfabetizagdo Corporal.
Defende-se a tese deque o objetivo da Educacdo Fisica na Escola seja a
AlfabetizacdoCorporal da crianca, e que a Pedagogia do Corpo Consciente podera se
constituirem um dos tantos caminhos mediadores do processo alfabetizador — que
deveiniciar na Educacao Infantil e se constituir em um processo permanente de
alfabetizacdo, orientado por distintas tramas alfabetizadoras. Para sustentar essa
compreensao, realizou-se uma pesquisa-formacdo de natureza freiriana.
Participaram da formacéao professoras e professores de Educacao Fisica que atuam
na Educacao Infantil em uma escola publica localizada no coragcdo da Amazodnia
paraense. No decorrer da formacéo, inicialmente realizou-se uma incursao pelos
pressupostos da Educacdo Libertadora de Paulo Freire, pela compreensdo de
Alfabetizacdo freiriana e de corpo consciente. Assim como no conceito de
Alfabetizacdo Corporal que vinha sendo postulado pelo pesquisador responsavel
pela pesquisa. Num segundo momento, realizou-se um trabalho de criagéo e
reinvencao do conceito de Alfabetizacdo Corporal, tendo como horizonte o contexto
educativo vivido pelo grupo de professoras/es. A partir desse movimento, foi
estruturado, em conformidade com a compreenséo freiriana tanto dealfabetizacao
como de corpo consciente e pelas experiéncias vividas pelas/os educadoras/es no
campo da atuacdo, um conceito amplo de alfabetizac&o e outro restrito, assim como
alguns principios alfabetizadores. Mediante as experiéncias vividas, compreendeu-
se que uma comunidade escolar forte, organizada com condi¢cdo de romper com 0S
dispositivos de tutela e de colonizagdo curricular, ndo acontece naturalmente,
depende de um esforco de formacdo a se realizar por meio de um trabalho
educacional colaborativo e consciente (formaciao permanente). Conclui-se que,
para que a Alfabetizacdo Corporal se torne objetivo da Educagéo Fisica na escola,
€ necessario que se estabeleca no interior da area da Educacéo Fisica Escolar um
processo de desaprendizagem (nossa formaciao quase sempre nos atrapalha),
que outra escola também seja possivel — uma escola que seja compreendida como

centro de linguagens e cultura e trabalhe pela formacéao de corpos conscientes. Que



entenda a crianga como sujeito social ativo, com autonomia e criatividade, que
acredite na producéo de um conhecimento como invenc¢éao de si e do mundo, 0 corpo
como principio educativo, um saber e vivenciador das aprendizagens. Que 0
horizonte ético da Alfabetizacdo Corporal é a cultura, que o trabalho educativo € de
traducédo, nunca de novidade, de luz, mas de expansao das formas de pensar e agir

para intervir na sociedade.

PALAVRAS — CHAVE: Alfabetizacdo Corporal; Corpo Consciente; Educacéo Fisica
Escolar; Paulo Freire; Movimento Mundo.



ABSTRACT

CORREIA, Mesaque Silva. The Pedagogy of the Conscious Body as a Means of
Physical Literacy for Children in Physical Education Classes in Early Childhood
Education. 2025. 283 f. (Doctoral Thesis) — Graduate Program in Education, Federal
University of Pard — PPGED/UFPA. Belém-PA, 2025.

The research in question focuses on Physical Literacy. It defends the thesis that the
objective of Physical Education in schools is the physical literacy of children, and that
Conscious Body Pedagogy can be one of the many mediating paths in the literacy
process—which should begin in early childhood education and constitute a
permanent process of literacy, guided by different literacy frameworks. To support
this understanding, a Freirian-style training research project was conducted. Physical
education teachers working in early childhood education at a public school located in
the heart of the Amazon region of Para participated in the training. During the training,
an initial exploration was made of the principles of Paulo Freire's Liberating
Education, based on an understanding of Freirean literacy and body awareness. This
was in line with the concept of Body Literacy that had been proposed by the
researcher responsible for the study. In a second stage, work was carried out to
create and reinvent the concept of Body Literacy, with a view to the educational
context experienced by the group of teachers. Based on this movement, a broad
concept of literacy and a restricted one were structured, in accordance with Freire's
understanding of both literacy and conscious body and the experiences of educators
in the field, as well as some literacy principles. Based on past experiences, it has
been understood that a strong school community, organized in such a way as to break
with the mechanisms of guardianship and curricular colonization, does not happen
naturally, but depends on a training effort to be carried out through collaborative and
conscious educational work (ongoing training). It can be concluded that, for
Physical Literacy to become an objective of Physical Education in schools, it is
necessary to establish a process of unlearning within the area of School Physical
Education (our training almost always hinders us), that another school is also
possible—a school that is understood as a center of languages and culture and works
towards the formation of conscious bodies. A school that understands children as
active social subjects, with autonomy and creativity, that believes in the production of
knowledge as an invention of oneself and the world, the body as an educational

principle, a source of knowledge and experience of learning. That the ethical horizon



of Body Literacy is culture, that educational work is about translation, never about

novelty or enlightenment, but about expanding ways of thinking and acting in order to

intervene in society.

KEYWORDS: Body Literacy; Conscious Body; School Physical Education; Paulo
Freire; Movement World.
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Ao iniciar a escrita desta tese, imerso no pensamento movel de Adad (2004)
e utilizando as imagens-epigrafes acima, que aqui se configuram em imagens
tematicas, ou, mais que isso, imagens metodolégicas dessa outra forma de
pesquisar numa perspectiva de carnalidade, para declarar minha opcgéo ética,
estética e politica de me fazer presente por meio de minhas coloca¢des em primeira
pessoa, apresentando o sujeito que fala, os territérios de onde fala, com quais
finalidades e de quais perspectivas. Essa escolha advém da conviccdo de que, na
cultura académica, a escrita cientifica ja esta posta a partir de um jeito tradicional de
escrita. Entendo que, para algumas coisas, faz sentido, para outras, ndo; nem tudo
€ consensual, nem tudo obedece a uma razéo, mas sim a razdes distintas. Por outro
lado, as experiéncias existenciais nos ensinam a arte da desconstrugao, a abrir méo
das significacbes que, no curso da historia, desgastaram-se pelos usos correntes
das linguagens cotidianas ou institucionalizadas. Exigindo de nés, educadoras(es)
progressistas, a identificacdo dos mistérios das degradacbes, do anuncio do
possivel, desvelar ou trocar de posi¢do e de rumo. Portanto,

trata-se de uma opcdao: ética, porque indica a decisdo do falante de
fazer-se responsavel por seu discurso; estética ja que reconhece a
importancia do contetdo, da forma e dos vinculos especificos que
esta cria; e politica porque pretende um lugar no emaranhado de
relacbes contemporaneas (Najmanowich, 2001, p. 8).

Dessa forma, na perspectiva desta pesquisa, a valorizagcdo do pesquisador
como alguém que sustenta a sua escrita na experiéncia das suas circunstancias
existenciais faz com que valorize as vivéncias e trate-as como nexos dos contextos
educativos e sociais dos quais participei. Ao fazer isso, elejo as estranhezas das
minhas experiéncias, ou seja, elejo as proprias visceras, que amalgamam a minha
biografia ao meu objeto de estudo, dando origem a tese defendida e a pedagogia

proposta. Isso impde outro tipo de narrativa de pesquisa que ndo se encontra
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amplamente disponivel nas pesquisas referentes a esse tema — em particular, na
area da Educacao Fisica. Em alguns momentos, serei o narrador, em outros, peca
decorativa dos contextos narrados. Nao se assustem ao se depararem com a mistura
de carta com Historia, de Historia com estoria, de dentncia com anuncio, de dialogo
com memoria; tampouco se o texto, as vezes, parecer desconexo, incoerente,
pessoal demais, assim o fiz na tentativa de imitar o movimento humano, que é
inimitdvel — o que justifica a escrita pensada fora dos esquemas habituais, ainda que
vinculada aos perigos do dizer universitario, operacional e filosofante. E que a
experiéncia, o pensamento, o sonho que aqui estdo me facilitam a escrita.

Assim, na conducdo dessa investigacdo, inspirar-me-ei, ainda, nas
colocacbes de Wright Mills (1982), quando sugere, em contraposi¢do as atitudes
burocréticas, formalistas, herméticas e instrumentais da pesquisadora/or, uma
pratica artesanal/criativa/carnalizada, ou seja, a vinculacao da vida pessoal com a
vida social e a historia, bem como uma atitude epistemoldgica de perguntar em busca
da compreensdao sobre a sua realidade em suas multiplas dimensdes.

S&0 22:00 horas e 22 minutos, domingo, 23 de julho de 2023. Estou sentado
diante do computador, no quarto da minha neta. H& dias que desejo iniciar a escrita
desta tese, mas nédo sei por onde comecar. Alguém pode me dizer por onde iniciamos
um texto? Iniciamos pelo comeco. Mas onde € mesmo o0 comec¢o? Penso que sempre
comecgamos pelo meio, que o meio é o marco de um ponto especifico no tempo e no
espaco. Pois acredito que nossa historia comega quando nascemos e n0S nascemos
no meio! No meio de uma histéria, no meio de uma familia, de um tempo e de uma
sociedade cujos valores e normas ja estao instituidos, em meio a uma cultura escolar
cuja organizacao curricular produz sobre o corpo das/os educandas/os um saber

predeterminado — internalizado mediante um conjunto de normas e praticas que
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permitem a transmissao do que se quer ensinar e a incorporacao de determinados
comportamentos, atitudes e valores. Assim, “0 que conta em um caminho, o que
conta em uma linha é sempre o meio e ndo o inicio nem o fim. Sempre se esta no
meio do caminho no meio de alguma coisa” (Deleuze; Parnet, 1998, p. 38). Penso
ainda como Veiga-Neto e Silva (2021), apesar de iniciar o texto pelo meio, inicio com
a certeza de que a cada dia que eu retomar a sua escrita, cortarei, retocarei,
reescreverei o que fiz nos dias anteriores. Todo dia serd um eterno retorno; mas a
cada repeticdo, acontecera a diferenca e, assim, seguirei até o ultimo dia de retorno
a escrita, a qual se mantera imperfeita e inacabada. A minha estrada sera essa.
Desse modo, meu tema de pesquisa nasceu de um desejo ndo apenas de
estudar a educacgéo do corpo em um espaco da existéncia humana que norteia toda
a minha vida: o espaco escolar e, de forma mais especifica, os espacos pedagodgicos
das aulas de Educacéo Fisica, mas de buscar em Paulo Freire um referencial para
discutir o corpo na Educacao/Educacdo Fisica e propor um dos tantos caminhos
possiveis para o processo de “Alfabetizacdo Corporal” da crianca nas aulas de
Educacdo Fisica, uma vez que sua prépria vida € pautada na ideia de que a
existéncia humana é corporal, que o corpo é espaco de existéncia, matriz na qual se

vivenciam as aprendizagens. Paulo Freire, em ato de compartilhamento, afirma que:

[...] 0 que eu fago faz meu corpo. O que acho fantastico nisso tudo é
gue meu corpo consciente esta sendo porque fago coisas, porque
atuo, porque penso ja. A importancia do corpo é indiscutivel; o corpo
move-se, age, rememora a luta da libertacédo, o corpo afinal deseja,
aponta, anuncia, protesta, se cursa, se ergue, desenha e refaz o
mundo. Nenhum de nés, nem tu, estamos aqui dizendo que a
transformacao se faz através de um corpo individual. Nao, porque o
corpo se constroi socialmente (Freire, 1991, p. 92).

Alguns anos depois, Freire, num dialogo com Adriano Nogueira, enfatiza a

ideia de que a educacdo deve compreender o corpo como vivenciador das
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aprendizagens e gque a organizacdo do conhecimento é tarefa a ser cumprida por

nés, educadoras/es progressistas. Nas palavras de Freire,

[...] a m&o humana é tremendamente cultural. Ela é fazedora, ela é
sensibilidade; a mao faz proposta, a mao idealiza, a mao pensa e
ajeita. Eu faco énfase nesses movimentos pelos quais o corpo
humano vira corpo consciente [...]. O corpo expressa as suas
descobertas, esse corpo se agrupa em grupo e se expde em
movimentos sociais; nesse movimento ha expressdes de corpos e
nossa contribuigcdo intelectual pode se dar no terreno da organizacéo
do conhecimento (Freire; Nogueira, 2005, p. 34).

Eis, a meu ver, nas palavras de Paulo Freire, a propria esséncia da pedagogia
defendida por ele, uma pedagogia que tem como primeiro principio: uma educacao
para a formacao de corpos conscientes, que € uma educacédo corpérea e, nela, as/os
sujeitas/os sdo vistas/os muito além de uma unidade (mente-corpo), sao
compreendidas/os na complexidade humana, a partir de sua multiplicidade na
unidade. Como corpo, as/os sujeitas/os estabelecem relagdes com o mundo, criam
sentido para si, significam a(o) outra(o) e o mundo. Assim, no entender de Freire
(1996b), o corpo nédo fica do lado de fora da escola, do pensamento, da
aprendizagem. “Metido em atividades educativas os Ser Humano a cada momento
€, ele proprio, o objetivo amplo de todo o processo” (Freire, 1996, p. 12). Por isso, 0
corpo se firma ao mesmo tempo como principio educativo e vivenciador das
aprendizagens. Portanto, a pedagogia defendida por Freire € aquela que toca e afeta
politicamente as/os sujeitas/os, ampliando o conhecimento e a vivéncia para um
aprendizado sensivel, critico e emancipado. Justifico essa escolha utilizando as
palavras de Apple (1997, p. 235) ao ressaltar que “[...] € importante que situemos
nossas teorias em meio as experiéncias vividas e, especialmente, que o autor tente
planejar os espagos — tanto politicos como pessoais — para as afirmacdes que ele
faz ou para as histérias que ele conta sobre o que estd acontecendo nesta

sociedade”. Isso porque a escolha de um tema de pesquisa decorre daquilo que
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vivemos, ouvimos e sentimos. Envolve nossa experiéncia, ou seja, aquilo que nos
passa, nos acontece, nos toca (Larrosa, 2016) e que constroi nossa propria histoéria.

Assim, voltar-me sobre lembrancas marcantes da minha educacao
escolarizada e buscar situar a leitora e o leitor sobre minha prépria historia e a
relacéo carnal que mantenho com meu objeto de estudo, exige de mim aproximacao
delas, objetivando-as, procurando a razdo de ser dos eventos que vivi e suas
relacbes com as realidades educacionais das quais participei. Nesse sentido,
orientado pelos escritos de Paulo Freire, em quem tenho me inspirado para
construcdo desta tese, afirmo que a continuidade do estudante de ontem e do
professor de hoje se explica pelo esforco reflexivo que o pesquisador anunciador
exerce no sentido de compreender as formas como o estudante de ontem, em suas
relagbes no interior da escola, foi submetido a normas escolares e préaticas
pedagdgicas que implicavam em ac¢des sobre o seu corpo — nem sempre explicitas.

Por outro lado, as experiéncias da educacgéo escolarizada do estudante de
ontem n&o poderéo ser compreendidas se forem significadas como eventos de uma
experiéncia isolada, ainda que ndo se possa negar a sua dimensao particular. Esta
nao €&, porém, suficiente para justificar as razdes que me mobilizam hoje a pesquisar
essa tematica e a explicar a relevancia social, politica, educacional e académica da
minha proposta de pesquisa (Freire, 2003).

Recordo-me, no momento, das lembrangcas marcantes que tenho da minha
educacdo escolarizada, que estudei na educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino meédio — esse Ultimo na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
—, em meados de 1990, em escolas publicas diferentes, mas com normas escolares
e organizacao pedagogica muito parecidas. Nas escolas em que estudei a Educacéo

Infantil e o0 Ensino Fundamental, diariamente eram organizadas duas filas (uma para
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as meninas e outra para 0s meninos) para cantarmos o hino nacional, a cancao do
Estado e da cidade, resquicios da Ditadura Militar que acabou em 1985, mas que
ainda permanecia viva por meio de simbolos nacionais, como a bandeira, as filas, os
hinos e principalmente a disciplina.

Quando me volto ao meu processo de escolarizagédo distante, tanto mais
descubro que tenho algo a aprender sobre ele. Recordo-me que na fila dos meninos,
havia sempre “empurra-empurra” e aqueles que ndo se adequavam as “brincadeiras’
eram chamados de “mariquinhas, viados, boiolas™, empurrados para a fila das
meninas, agredidos verbalmente e, muitas vezes, fisicamente.

Havia uma linguagem paradigmatica da escola que passava sobre nossos
corpos, a fim de expressar, eu acredito, as posi¢coes de género e alguns estados
morais. Lembro com bastante exatiddo que as “meninas e os meninos”® nao
poderiam se sentar da mesma maneira — 0s meninos deveriam cruzar as pernas de
modo a deixa-las em separado e, se estivéssemos sentados no chdo, nédo
deveriamos junta-las, era necessério deixar as pernas afastadas uma da outra. Ao
passo que as meninas deveriam cruzar as pernas de modo a deixa-las juntas e, se
estavam sentadas no ch&o, precisariam uni-las. Era requerida, também, uma
maneira masculina de gesticular: os meninos, por exemplo, ao gesticular, jamais
deveriam dobrar o punho deixando frouxo o brago, o famoso sinal de “desmunhecar”,

um gesto que poderia designar, implicitamente, um sinal de feminilidade.

2 Esses sao termos pejorativos e dizem respeito a uma forma de inferiorizar as pessoas que nao se
enquadram numa norma de inteligibilidade dos corpos, ou seja, nos padr6es heteronormativos.
Segundo o dicionario informal, mariquinha “é um garoto afetado que esconde (nem consegue
esconder) sua orientacdo sexual; antdnimo de bofefequinha (enrustidinho); em geral, séo elétricas
e muitas vezes irritantes”. Ja o termo viado “diz respeito a homossexual masculino, provavelmente
vem de transviado”. Boiola significa “homem meigo, todo carinhosinho e sensivel. Criado entre as
menininhas”. Disponivel em: http://www.dicionarioinformal.com.br/. Acesso em: 30 jul. 2023.

8 Por estarmos fundamentados esteticamente, metodologicamente e epistemologicamente pela
concepcgao ético-politica de educacdo de Paulo Freire, no decorrer desta tese faremos a opc¢éo
politica pela utilizacdo das expressfes: meninas e meninos, alunas e alunos, educandas e
educandos, professoras e professores, educadoras e educadores.
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No entanto, também existiam modos masculinos de andar — era inaceitavel
gue os meninos rebolassem ao andarem, ou seja, destacassem a cintura ao andar;
NOSSOS COrpos, em 0posicdo aos das meninas, deveriam permanecer retos. As
meninas, era exigido o justo oposto — deveriam mexer muito mais com os quadris.
As regras da escola estabeleciam uma relagéo entre o gesto e a atitude global de
NOSSOS COrpos.

Daquele contexto — da minha escolarizacdo —, para que nosSsSOS COrpos
exprimissem a linguagem da escola, era preciso controla-los, treina-los, a fim de que
pudessem servir como veiculo fiel dos valores sociais. Nesse sentido, o0 processo de
escolarizagdo se constituia em um verdadeiro treinamento, quando realizava a
internalizacdo da cultura da escola sobre nossos corpos.

O socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002), ao investigar a ordem
escolar, pontua que a cultura escolar realiza sobre as/os estudantes um trabalho de
inculcacdo e apropriacdo necessaria para que os produtos da historia coletiva, que
sdo as estruturas objetivas, sejam capazes de reproduzir as condicbes de seu
funcionamento. E assim que se corporizam habilidades, valores, normas e destrezas
(Bourdieu, 1991).

Para confirmar o que foi dito anteriormente, lembro-me que no meu periodo
de escolarizagéo, a cultura escolar classificava os corpos em duas categorias: sujos
e limpos. Junto as classes de masculino e feminino, foram as primeiras que aprendi
dos meus socializadores escolares. Assim, o corpo considerado limpo era visto como
digno de aproximacao e apto para receber as aprendizagens escolares. De outro
modo, 0 corpo sujo recebia uma conotacdo negativa, sobretudo na éarea da
aprendizagem. Pela logica da cultura escolar, a classificacdo de corpo sujo e limpo

recebia uma conotacédo moral: € limpo, logo, é moral, digno e apto; é sujo, € imoral,
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indigno e inapto. Essas lembrangas me permitem perguntar: O que essas filas, que
ainda existem em algumas escolas, dizem sobre os corpos? A quem servem essas
linguagens padronizadoras e classificagb0es corporais? Quais perspectivas do
trabalho pedagdgico mantém esse tipo de educacao corporal viva?

Para dizer ainda sobre os sentires dos meus itinerarios de escolariza¢éo e o
meu ser estudante no contexto da escola publica, a disciplina e o controle do meu
corpo foram meus companheiros constantes. Algumas palavras, frases e a¢des sao
recorrentes nas minhas memoarias: “Controle-se!”, “Olhe para frente!”, “Baixa a
cabeca e escreve!”, “Pare de conversar, pois vocé esta na sala de aula!”, “Sala de
aula ndo é lugar de bagunca, € de estudo!”, “Homem nao chora!”, “Se continuar, vou
te mandar para a diretoria!”, “Se fizer novamente, ndo vai para o recreio!”, “Quem
nao terminar de copiar ndo vai para a aula de Educagao Fisica!”, “Perdeu, paga
dez!™. O controle das atividades escolares era feito mediante horario, éramos
levados a nos dedicar e cumprir fielmente o que nos era pré-determinado.

Havia um permanente, muitas vezes automatico e imperceptivel, trabalho
sobre 0 meu corpo, das minhas colegas e dos meus colegas de classe. Muito longe
eu estava, naquela época, de perceber minha submissdo a uma educacgao corporea,
interditadora, adestradora, negadora, inculcadora de normas e aprendizagens de
regras. Contraditoriamente, ao mesmo tempo que fui submetido a uma educacéo
corpérea — eu nao fui compreendido como corpo —, ndo havia uma pratica
pedagogica que permitisse que as aprendizagens escolares fossem vivenciadas pelo
meu corpo. Nao havia uma educacao que considerasse a minha corporeidade como
condicdo essencial da minha natureza, que pudesse fazer com que eu me

compreendesse como corpo de forma ampla e ndo somente pelo viés do

4 O termo “paga dez” em aulas de Educacgédo Fisica relaciona-se a uma punicao fisica (como correr
dez voltas ao redor da quadra, fazer dez flex6es de braco etc.).
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racionalismo institucional — o qual, na maioria das vezes, forma a pessoa para fazé-
lo perder-se de si mesmo. O que observo, com a ajuda de Santin (1990), é que o
corpo formado pela cultura escolar ndo corresponde a realidade do corpo existencial
de mulheres e homens, mas as exigéncias do saber racional que, no fundo, sustenta
valores socioculturais, legitimando projetos econdmicos e politicos.

As experiéncias educativas das quais participei tinham como vocacgao “ensinar
as disciplinas, isto €, conjuntos de saberes sistematizados cujo primeiro objetivo era
disciplinar a crianga” (Charlot, 2013, p. 191, grifo nosso). Eu, que era uma crianca
constantemente curiosa e comunicativa, fora dos quatro muros da escola,
comunicava-me e comunicava o0 mundo por meio do meu corpo; ha escola, precisava
controlar minha curiosidade, limitar minhas formas de comunicacao, para aprender
a decorar mecanicamente os textos. Essa acdo era entendida pela cultura escolar
como sinal de inteligéncia — ndo perguntar, ndo reclamar, sentar nas cadeiras da fila
da frente, copiar o contetdo da lousa, ndo conversar, ndo se movimentar —, era 0
tipo de conduta almejada pela escola.

Rumpf (1981) em seu célebre texto “O omitido mundo das sensagdes”, ao
analisar as formas de controle sobre o corpo na sociedade do século XX, denunciava
sua presenca nos regulamentos das escolas, no conteudo das disciplinas, nos livros
didaticos e nos diversos discursos e praticas pedagdgicas das/os educadoras/es, 0s
quais quase sempre eliminavam do corpo das/os estudantes 0s movimentos
involuntarios e participacdo espontanea, determinavam o que poderia ser visto, dito
e vivido em seu cotidiano. Na mesma dire¢céo, Julia (2001, p. 10), ao se debrucar
sobre o estudo da cultura escolar como objeto histérico, aponta a existéncia de “um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e

um conjunto de praticas que permitem a transmissédo desses conhecimentos e a
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incorporagao desses comportamentos”; tornando-se uma espécie de raiz ancestral
da cultura escolar. Isso é corroborado por Rocha e Dias (2011) ao constatar que na
escola da atualidade, a aprendizagem de conteddo continua sendo uma
aprendizagem sem corpo, ou melhor, sobre o corpo, ndo somente pelas
necessidades de disciplinar corpos, mas, sobretudo, pela natureza dos métodos de
ensino, que apresentam as/aos estudantes um mundo diferente daquele no qual elas
e eles vivem e comunicam-se e comunicam o0 mundo com seus corpos (Rocha; Dias,
2011).

Nao foi facil permanecer na escola. Quanto mais me sentia incapaz de
entender os textos, de exercer minha curiosidade indagadora, de me comunicar
corporalmente, mais sofria pelo que me parecia minha incapacidade insuperavel. No
entanto, meu corpo ndo mentia, transgredia o trabalho pedagdgico sobre ele, atuava
como presencga interrogante, incOmoda, que levava as minhas professoras/es e a
equipe pedagodgica a analises e avaliagbes. Tantas vezes a escola me avaliou: “esse
menino ndo tem jeito”, e se eu ndo tinha jeito, coube a ela “dar um jeito”, expulsou-
me! Entretanto, sempre desafiei as avaliagoes escolares, fui resistente. Meu irméo e
tantas(os) outras(os) ficaram no meio do caminho, inocentaram a escola e
assumiram a culpa pelo préprio fracasso.

Recordo-me que nas aulas de Educacdo Fisica, havia um determinado
“padrao” a ser seguido para realizagédo dos movimentos. O ritmo era dado por sinais,
apitos e comandos que colocavam sobre 0s corpos normas temporais que deveriam
servir para acelerar o processo de aprendizagem e simultaneamente ensinar a
rapidez do fazer. Nossos corpos eram treinados para funcionar como se fossem
pecas separadas a serem exploradas em determinadas operacdes, ajustando o ritmo

individual ao coletivo de maneira que pudessem extrair a maxima qualidade de forcas
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de cada um e combiné-las, alcancando, assim, maior eficacia de movimentos. Essa
qguestao ficava mais evidente nas aulas de esporte, ocasido em que 0S NOSSOS
corpos eram segregados, calados e controlados.

Uma coisa eu sabia, nosso movimento era outro. Sem duvida, para nos, o
movimento era demasiadamente concreto, oriundo do mundo da vida, de uma cultura
viva e vital para nos, do campo de picarra ou de moinha, do fundo dos quintais, das
frentes das casas, dos laguinhos da praca Floriano Peixoto®, da gruta®, do rio
Amazonas que banha a frente da cidade. Nele se interpretavam dois mundos que
viviamos intensamente. O mundo dos brinquedos, das brincadeiras e 0 mundo no
qual, enquanto meninas e meninos, éramos mulheres e homens antecipadas/os,
precisavamos ajudar no provento de nossos lares, sendo domésticas, babas,
vendedoras e vendedores de chopp’, lavadeiras(os) de roupas, trabalhando na feira,
na pesca, na colheita e venda do agai, etc. Nosso movimento era oriundo do mundo
da liberdade e da necessidade.

E importante dizer, ainda, que na maioria das vezes, as aulas de Educacio
Fisica que deveriam vivenciar, tematizar e problematizar o corpo na sua
multiplicidade, descaracterizavam e anulavam a minha identidade, negavam minha
existéncia ao me impossibilitarem de vivenciar algumas atividades humanas de

dimenséao cultural ou esportiva por serem consideradas inadequadas a estudante do

5 A Praga Floriano Peixoto, na cidade de Macap4, foi criada em 23 janeiro de 1922 e era conhecida
como Praca do Sapo. Um nome bem sugestivo, pois nessa época havia muito mato em volta de um
“olho d’agua”, que hoje € o lago, o que atraia muitos sapos para o local. Com o passar dos anos, a
populacdo do entorno do lago do sapo foi crescendo e a paisagem foi acompanhando esse
progresso. O local foi limpo e passou a ser uma praga de fato. Ver em: https://www.minube.com.br/
. Acesso em: 01 ago. 2023.

6 Pequeno rio que fica localizado na zona sul da cidade de Macapa; culturalmente conhecido como
gruta.

7 Trata-se de um produto gelado, conhecido pelos paulistas como geladinho, sacolé; pelos cariocas,
dindin; pelos nordestinos, como gelinho ou chup-chup pelo pais afora. Ao todo, existem inidmeros
nomes regionais para esse suco de frutas congelado em saquinhos. Ver em:
ttps://gl.globo.com/brasil/blog/caminhos-do-brasil-caravana-g1. Acesso em: 01 ago. 2023.
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género masculino. Restringindo as possibilidades de as aprendizagens serem
vivenciadas pelo meu corpo para além da internalizacdo de saberes
predeterminados e de normas escolares, em virtude dos ditames sociais
supostamente condizentes com a masculinidade hegemonica ou feminilidade
almejada, que tantas vezes me imobilizou e me proibiu de praticar determinadas
atividades humanas, pois o0 medo dos rotulos dominava, forjando em mim uma
postura de silenciamento.

Neste momento que busco me encontrar com memorias fundamentais de
experiéncias da minha escolarizacéo, o que exige reencontro reflexivo, indago-me:
A quem essa Educacdo Corporal serve? Como avancar no conhecimento se é
exigido da/o educanda/o apenas a internalizacdo de regras e a repeticdo dos
movimentos?

Ja nem me recordo do que teriam me “ensinado” na escola, no Ensino Médio,
no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O que trago tatuado nas
minhas memodrias € que minhas(meus) professoras/es acreditavam que eram
responsaveis por repor sobre meu corpo uma educacdo ndo dada, entendida como
importante para a construgdo do meu corpo social — um corpo sujeitado. Quase
sempre (raras sao as excecdes), as praticas pedagdgicas tinham como ponto de
partida os saberes que elas/es acreditavam que eu ndo sabia. Nessa etapa de minha
escolarizagao, fui tratado pela cultura escolar como o sujeito da falta — poucas vezes
me viram como o sujeito da poténcia — que trazia em seu corpo expectativas,
conhecimentos, esperancas e utopias. Elas/es ndo sabiam que:

[...] E impossivel ensinarmos contetido sem saber como pensam 0s
alunos no seu contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que
eles sabem independentemente da escola para que os ajudemos a
saber melhor o que ja sabem, de um lado e, de outro, para, a partir
dai, ensinar-lhes o que ainda ndo sabem (Freire, 2003, p.105).
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Entretanto, sempre que tinha oportunidade, realizava o solicitado por José
Saramago®: “Saia da ilha!”, para que eu pudesse me ver e me reencontrar com meus
sonhos possiveis. Para que eu pudesse continuar acreditando na legitimidade das
minhas acdes transgressoras que estabeleciam uma relagcédo de deslegitimacéo da
cultura escolar, ja que a escola desconhecia/desconsiderava minha légica de estar
no mundo.

Alguns anos depois, com a ajuda de MacLaren (1991), compreendi que minha
resisténcia em aceitar a imposicao de praticas pedagdgicas opressoras encontrava-
se enraizada na necessidade de afirmar minhas experiéncias fora da escola. J& que
a cultura escolar negava meu movimento-mundo®, minha vida cotidiana apresentava
outro movimento, outra realidade, outro mundo, dificil de ser interpretado. O encontro
com seus escritos acrescentou muito & minha compreensao sobre o funcionamento
da escola numa sociedade capitalista; fizeram-me entender que eu, meu irméo e
muita/os colegas de classe ndo aprendiamos os saberes escolares porque nédo
entendiamos a linguagem com que o0s conhecimentos nos eram ensinados, nao
havia ligacdo com 0 mundo por nés vivido.

Na época, ninguém falava em vestibular, isso era impossivel para estudantes
da Educacado de Jovens e Adultos. Era depositada sobre nés a ideia de que o que
importava era “terminar os estudos”, fazer um curso de informatica basica e adentrar
no mercado de trabalho o quanto antes. Quem pensava para além disso era taxado

como “sonhador”. Esse era o meu caso. Na poesia de Manoel de Barros??:

8 Parafrase do “Conto da ilha desconhecida”, publicado no ano de 1997.

° Estarei utilizando esse termo para designar os sentidos e significados presentes no movimento
corporal materializados por diversos corpos. Corpos molhados por suas histérias vividas,
experimentadas em sua materialidade concreta, que no contexto de processos educativos, podem
possibilitar leituras de mundo, que favoregcam a compreenséo de si, do outro e da realidade vivida.
O termo foi cunhado a partir da categoria “Palavra-Mundo” presente na obra “A importancia do ato
de ler em trés artigos que se complementam”, data do ano de 1983.

10 Poema “Retrato do artista quando coisa”, publicado no ano de 1998. Fizemos a opgéo por manter
a forma de escrita original do poema, por respeito a estética literaria.
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A maier viquega de Aemem
€ sua incempletude.
Nesse pente sew abastade.
Palamrast que me aceitam come
souw - ew nie aceits.

Nie aguente ser wm
sugeite que abire
partas, que pura vibwlbas,
que elha o religia, que
compra pie ib 6 heras da tarde,
que vai b, fora,
que aperta o lipis,

que Ué a wua ete, ete.

Perdeai,
Mak ew precibe ser Quithed.
Ew pense veneuar o hemem
wsande borbeletas.

Assim, com a certeza da minha incompletude e driblando todas as
expectativas colocadas sobre mim, em 2004 fui aprovado para o curso de
Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP). Adentrar no portal da universidade me proporcionou o encontro
com os escritos de Benjamin (2002), Bourdieu (1991-1998), Bourdieu e Passeron
(2008), Althusser (1985), Foucault (1987), McLaren (1991), Freitag (1980), Nidelcoff
(1987-2004), Snyders (1998), etc. O esforco interpretativo da anélise exposta por

essas(es) intelectuais em suas obras forneceu elementos para eu compreender que
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a escola € uma das instituicbes mais eficientes para disciplinar e segregar as
pessoas, com o objetivo de reproduzir a sociedade de classes.

Por meio das lentes das/os estudiosas/os supracitadas/os, enxerguei que a
escola reproduz a logica do capital mediante formas ideoldgicas e materiais de
dominacéo e privilégios que estruturam as vidas das/os estudantes de diferentes
classes sociais, géneros e etnias. Passei a compreender que a classe burguesa
encontra na cultura escolar uma espécie de linguagem que garante o prolongamento
do seu modo de ser e viver. E que essa linguagem se apresenta no discurso
pedagdgico, na disposicdo dos corpos no espacgo escolar, no conteudo dos livros
didaticos, nas regras de convivéncia ou normas disciplinares, sujeitando o corpo da/o
educanda/o a cultura da escola. Que o sucesso nos estudos dependera do dominio
dessa linguagem, que s6 é uma lingua materna para as/os filhas/os da classe
burguesa.

Com Bourdieu (1998), reconheci que as expressoes culturais consideradas
legitimas correspondem curiosamente aquelas dos grupos ditos dominantes da
sociedade. Sao expressdes que somente podem ser desfrutadas e compreendidas
naquilo que tem de mais refinado, a partir de conhecimentos prévios e de alguma
capacidade financeira. Essa relagdo com a cultura legitimada € que vai constituir o
capital culturalll, transmitido primeiramente pela familia e depois transformado em
capital escolar, que deve ser incorporado pelos sujeitos na escola. No horizonte de
suas analises, “[...] cada familia transmite aos seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural [...] que contribui para definir, entre outras coisas,

as atitudes em face do capital cultural da instituicdo escolar”’ (Bourdieu, 1998, p. 42).

11 Consiste na ideia e conhecimento que as pessoas usam quando participam da vida social. Tudo,
de regras de etiquetas a capacidade de falar e escrever bem, pode ser considerado capital cultural.
Ver em: BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao. Petropolis: Vozes, 2008.
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Dessa forma, o discurso pedagdgico, os conteudos dos livros didaticos e as
regras da escola sdo, na maioria das vezes, semelhantes ao que a familia da classe
dominante ensina as suas filhas e filhos. Na perspectiva da teoria bourdieusiana, a/o
filha/o da classe burguesa encontra na escola o aprofundamento das disposicoes
duradouras, que a/o situam no mundo social.

Em relacdo a classe trabalhadora, ao ingressar na escola, a crianga encontra
uma linguagem que ndo € sua, uma forma de se relacionar que Ihe é estranha, séo
apresentados conteudos escolares que nao correspondem a sua vida cotidiana, que
mais fragmentam do que prolongam sua vida social, a qual corrige a todo instante e
acaba por fragmentar suas possibilidades de desenvolvimento (Bourdieu; Passeron,
2008).

A partir das compreensdes apresentadas, constatei que a escola €, entre
muitas coisas, um aparelho ideoldgico do Estado que busca garantir as hegemonias
por meio de préaticas pedagdgicas que implicam em acdes sobre os corpos. Essas
compreensdes foram ampliadas com minha entrada no curso de Pedagogia, quando
me encontrei com os escritos do educador brasileiro Paulo Freire — meu primeiro
contato com a Pedagogia Libertadora —, encontrei nele um referencial, alguém que
entendia o ser humano como corpo, o corpo como multiplicidade na unidade, e néo
apenas o corpo fisico (Freire, 2001). Seus escritos me fizeram entender que néo
somos integralmente condicionados por esse Estado. Isso porque nenhum poder
pode tudo, o sistema social capitalista € tdo perverso que oferece “brechas”; é pelas
“‘brechas” do sistema social capitalista que as/os educadoras/os progressistas
devem estruturar suas pedagogias que recorrem ao movimento. Até porque “[...] esta
nao € a tarefa a ser cumprida pela escola da classe dominante, mas tarefa a ser

realizada na escola da classe dominante, entre n@s, agora, por educadores e
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educadoras progressistas, que vivem a coeréncia entre seu discurso e sua pratica”
(Freire, 2003, p. 41).

Freire (2001), ao buscar compreender o contexto educacional brasileiro,
identificou a pratica da interdicdo pedagodgica do corpo na educacgdo e anunciou a
construcdo de uma verdadeira educagéo corporal de oposicdo. Como corolério de
sua andlise, sustentou que a sociedade brasileira vivenciou a experiéncia da
violéncia da interdicdo do corpo, dentro de uma realidade social que ja surgiu
rejeitando o seu proprio corpo. Em funcdo disso, as instituicbes sociais,
especialmente a escola, tornaram-se maquinas de interdicdo e negagdo de corpos.
Em suas palavras, o corpo, ha medida em que € negado, o sujeito deixa de ser, ndo
se realiza como corpo que sente, apreende e se expressa. Torna-se apenas um
corpo possuido, coisificado, instrumentalizado, dominado. Em seu entender, essa é
a logica de um sistema que tem a posse como centro e forga motriz (a posse de bens
materiais, culturais e intelectuais).

Coerente com sua tese referente a interdicdo pedagbgica do corpo na
educacao, Freire (1996b, p. 13) vai propor uma Educacao para formacéo de corpos
conscientes, a qual exigira de toda educadora e educador progressista “um trabalho
de criacdo pedagdgica através do qual o Ser Humano se descobrirh como corpo e
enquanto corpo se descobrird sendo gente”. Devido ao entendimento de que a
interdicdo pedagdgica do corpo na educacdo permanece viva até os dias de hoje,
tanto na formacao da educanda e do educando como na formacao da educadora e
do educador (Freire, 2005).

O pensamento movel de Paulo Freire remete-me, sem nenhum esfor¢o de
memaoria, aos meus processos de formacao profissional na area da Educacéo Fisica

em nivel de Graduacédo e Pos-Graduacao Lato e Stricto Sensu. A entrada no curso
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de licenciatura em Educacéo Fisica foi movida pela minha necessidade formativa e
minha curiosidade epistemoldgica'?. Iniciei minha carreira docente como professor
do Ensino Fundamental (32 série)'® contratado pelo Governo do Estado do Amapa.
Na época, eu era responsavel pela dinamizacdo de praticamente todos os
componentes curriculares, com excecao das disciplinas: Artes, Ensino Religioso e
Educacédo Fisica. A turma era composta por 35 (trinta e cinco) estudantes, entre
elas(es) um estudante com baixa visdo e outro cego (com diagndstico de cegueira
futura).

As aulas praticas de Educacao Fisica aconteciam em uma praca publica que
ficava localizada ao lado da escola, infelizmente a escola néo disponibilizava de
espaco fisico para realizacao das aulas. No decorrer da minha pratica pedagdgica,
passei a observar que os estudantes com deficiéncias, nos dias das aulas de
Educacédo Fisica, chegavam cedo e com bastante expectativas para o inicio das
atividades. Entretanto, ao retornarem para a sala de aula, apresentavam sentimento
de frustracdo com as atividades propostas. A partir das observacdes, passei a
acompanhar os estudantes nas aulas de Educacdo Fisica com olhar curioso e
indagador. Durante minha estadia nas aulas, constatei que, de maneira geral, as
atividades ndo davam oportunidade de participacdo efetiva dos estudantes com
deficiéncia e, quase sempre, contribuiam para manter os estigmas atribuidos a esse
grupo de sujeitos, mantendo algo que néo é verdadeiro, ou pelo menos néo é a Unica
verdade. N&o havia um esforco didatico e politico-pedagdgico para fazer com que 0s
estudantes participassem das atividades em condi¢des de integralidade, igualdade

e de diferenca aos demais integrantes da turma.

12 Concebida por Paulo Freire como a necessidade ontol6gica que caracteriza o processo de criacdo
e recriacdo da existéncia humana. Ver em: FREIRE, Paulo. Cartas a Cristina: reflexdes sobre a
minha vida e minha praxis. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2003. (Série Paulo Freire).

13 Pela Legislagao Educacional atual, corresponde ao 2° ano do ensino fundamental.
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Sem desconsiderar os desafios daquele momento presente e irmanado com
aqueles estudantes que ndo encontravam nas aulas de Educacdo Fisica suas
expectativas atendidas, entrei no curso de Educacéo Fisica em busca de respostas
aos seguintes questionamentos: Como o campo da formacgao de professoras/es de
Educacéo Fisica tem contribuido para o desenvolvimento de propostas pedagogicas
humanizadoras, inclusivas e, por extensao, libertadoras? Como construir praticas
pedagdgicas que contemplem a diferenca e ndo apenas o diferente? De que forma
as atividades educativas podem contribuir para que as/os estudantes vejam o que
nao viam, para que vejam diferente o que ja viam e para que vejam aquilo que jamais
esperavam ver?

Perguntas dessa ordem me acompanharam durante todo o0 processo
formativo e por diferentes vias (Sociologia; Filosofia; Antropologia; Psicologia;
Historia; Artes; Direito). E importante ressaltar que no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica do Centro de Ensino Superior do Amapéa (CEAP), instituicdo na qual
me graduei, existia apenas um componente curricular que abordava as questdes
relacionadas a inclusdao: “Educacdo Fisica para Pessoas com Deficiéncia”. De
qualquer modo, por meio dele tive a oportunidade de conhecer propostas, discutir e
problematizar o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas capazes de contemplar
as diferencas.

Entretanto, apesar dos didlogos amorosos/conflituosos fomentados ao longo
desse componente, minha formacao inicial na area da Educacdo Fisica foi
direcionada por uma racionalidade técnico-instrumental em que o saber fazer se
sobrepunha ao saber tedrico. Nos demais componentes curriculares, na maioria das
vezes, havia auséncia de discussdes sobre as diferencas humanas ou equivocos

conceituais acerca das deficiéncias, da diversidade sexual, identidade de género e
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outras formas de ser e estar no mundo. Ao discutir sobre essa questdo Correia,
Miranda e Velardi (2011) apontam que ndo é raro, no contexto da formacéo de
professoras/es de Educacdo Fisica, observarmos professoras/es se escondendo em
aulas que se constituem em verdadeiros rituais a serem seguidos, desenvolvidas por
meio de uma educacdo diretivista, para ndo revelarem o medo que tém de
problematizar e dialogar sobre o movimento humano. Para tal, justificam que
‘problematizar” e “dialogar” sdo perdas de tempo, fazendo adormecer a sua
capacidade critica, criativa e, consequentemente, a da/o educanda/o.

Para confirmar isso, convém assinalar que a formacao oferecida pelo bloco
de disciplinas das modalidades esportivas — a saber: “Ensino do Atletismo”; “Ensino
do Handebol; “Ensino do Futsal; “Ensino do voleibol”; “Ensino do Basquetebol”;
“Ensino da Danca; Ensino da Natagao”; “Teoria e Ensino da Ginastica | e II” —, via de
regra, ao serem trabalhadas, objetivavam aprimorar o movimento esportivo das/os
futuras/os docentes e transmitir habilidades de movimentos esportivos com sentido
no treinamento. Nessa perspectiva, esse bloco de disciplinas era orientado pelo
paradigma técnico-esportivo.

As/os professoras/es se orgulhavam de terem sido boas/bons atletas e
demonstravam saudosismo tanto pela vida de atleta como pela experiéncia formativa
profissional, a qual julgavam adequada para a formacé&o da(o) docente de Educacéo
Fisica daquele momento presente. Como consequéncia, o processo formativo
oferecido quase sempre reproduzia a biografia do corpo docente do curso. O que é
importante dizer sobre esse processo formativo € que a experiéncia esportiva e
formativa das/os professoras/es (o conhecimento biografico) se tornou limitante, em
vez de ser um recurso formativo/reflexivo para producdo e recriagdo do

conhecimento.
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Estudos desenvolvidos por Caparroz (2007), Campos (2016) e Bracht,
Almeida e Wenetz (2018) explicam que historicamente a formagé&o de professoras/es
de Educacdo Fisica no Brasil tem sido orientada por diferentes concepcdes
pedagdgicas, ancoradas em certo pragmatismo que entende que educar se restringe
a formacéo técnica-instrumental. Isso colabora para que os curriculos que formam a
professora e o professor de Educacgédo Fisica valorizem a formacdo com viés na
pratica, em detrimento de uma formacao docente com corpo de reflexdes didaticas
e politico-pedagdgicas. O nivel de explicacdo proporcionado por esses autores nos
permite entender que com base nessa concepg¢ao “muito pragmatica”, o processo de
formacdo de professoras/es tem se limitado a instrumentalizar as/os futuras/os
docentes para que possam se adequar aos interesses de uma sociedade burguesa,
ao reduzir sua pratica pedagogica a uma politica de producédo de corpos Uteis e
saudaveis a servigco do capital.

Os autores citados acima caminham juntos no sentido de afirmarem que,
apesar de terem surgido diversas perspectivas tedricas para a area da formacéo de
professoras(es) de Educacdo Fisica nas Ultimas décadas do século XX, tais
perspectivas parecem ndo ter causado impacto significativo no processo de
formacao inicial em Educacéo Fisica; persistiram (e continuam a persistir), em muitas
realidades, préticas ligadas ao predominio técnico-instrumental. Ou seja, nao foram
capazes de provocar uma transformacdo nas representacbes sobre a atuacéo
profissional. Nesse sentido, especificamente Campos (2016, p. 35-36, grifo nosso)
menciona que:

As teorias da Educacéo Fisica Escolar, discutidas e inseridas em um
constructo epistemologico, principalmente a partir dos anos 1980,
década revolucionaria da Educacéo Fisica, ndo conseguiram dar
conta de um melhor desempenho dessa disciplina na sua pratica nas
[universidades] e escolas brasileiras. Prevalecendo ainda na agéo
dos docentes, abordagens metodolégicas de ensino com resquicios
profundos daquela pratica fundamentada nos aspectos biolégicos e
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confirmada por uma regéncia dominadora no sentido da disciplina
militar, indiferente das possibilidades humanas, sociais e culturais
dos alunos.

Penso que a formacéao técnico-instrumental (ainda presente na formacéo e na
atuacao da professora e do professor de Educacéo Fisica) forma professoras(es)
demasiadamente adaptadas(os) e, porque instrumentalizados, tornam-se docentes
praticas/os e operativas/os, com empoderamento pratico, porém inoperantes tedrica
e politicamente, tornando-as/os aplicadoras/es de atividades fisico-corporais (como
habitualmente denominam). Como nos lembra Freire (1996b, p. 11), “todo
adestramento é empecilho a saude politica dos Seres Humanos”. Assim, 0 modelo
de formacao técnico-instrumental se torna limitante para pensar para além dos
gestos padronizados. Além disso, nele ha uma formadora/formador, sujeita/o e uma
formada/o, (objeto), fazendo com que no “final” do processo formativo, os cursos de
formacgao entreguem a sociedade “falsos” sujeitas/os formadas/os, justificando, de
certo modo, a inoperancia de certos modelos formativos, ancorados em
determinados constructos epistemoldgicos. Isso porque:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar
€ acado pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as
duas se implicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s
conotam, nao se reduzem a condicéo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender
(Freire, 19964, p. 25).

Minha superacdo desse pragmatismo técnico-instrumental, dessa educacéo
interditadora de corpos que, pelas minhas experiéncias vividas no decorrer da
formacao inicial, demonstraram que apenas adestra a futura educadora/or, foi
possivel com minha formacdo em nivel de mestrado e doutorado, a qual se
materializou por intermédio de uma educacdo progressista que deu énfase na

formacao humana e na capacidade de interagir. E interagindo, fui me constituindo
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professor/pesquisador-denunciador-anunciador. Minhas/meus professoras(es),
especialmente minhas orientadoras, professora Maria Luiza de Jesus Miranda e
Marilia Velardi, mediante seu compromisso com minha formacéo, praticaram uma
pedagogia revolucionaria de resisténcia, uma pedagogia marcadamente humana.
Jamais esperaram de mim obediéncia.

Uma das principais sinteses dos ensinamentos que minhas orientadoras me
proporcionaram foi a compreenséo do ser humano como corporeidade. Deslocando
minha compreensdo da Educacéo Fisica do lugar da técnica para o da gestualidade,
do gesto que se faz, que fala. Ndao no movimento treinado, vazio e adestrador.
Ensinaram-me que o gesto falante € movimento que ndo se repete, mas se
retroalimenta; e retroalimentado vira um novo movimento que poderd ser
experimentado pela primeira vez. Alimentaram em mim a utopia de que um dia a
Educacéo Fisica Escolar ser4 capaz de compreender a/o educanda/o como corpo
em sua totalidade e complexidade, pois partiam do principio de que a Educacéo
Fisica na escola s6 tera sentido quando conceber a(o) educanda(o) como corpo. Um
corpo que ndo possui uma esséncia dada, mas uma esséncia que se constroi no
momento em que a/o sujeita/o se localiza com lucidez no tempo e nas circunstancias
em que se vive. Isso requer que sejam permanentemente alfabetizada/os
corporalmente para que possam se ver e compreender como corpos conscientes.

Os estudos desenvolvidos durante o mestrado e o doutorado evidenciaram
também uma ideia de carnalidade do objeto de estudo, assim como me deram a
nocéao de ciclo do método como direcionador de olhares e problematizador do objeto
da investigacdo. Mostrando-me algo implicito naquele momento, mas que s6 com a
pesquisa atual essa compreensao pode vir a tona com mais profundidade. Ou seja,

a elaboracdo carnalizada e ciclica jaA estava esbocada naquele momento, néo
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apenas na natureza do problema, mas na pesquisa como um todo, e a ideia de
processo conduzia um modo de pensar tedrico-prético.

Foi no decorrer do processo de formacdo em nivel de mestrado e doutorado
(em Educacao Fisica) que tive contato com propostas pedagdgicas
humanizadoras, inclusivas e, por extensao, libertadoras. E € isso que tem contribuido
para novas leituras, vivéncias e manifestacdes do corpo nas aulas de Educacédo
Fisica. Encontrei (com algumas ressalvas) nas propostas de ensino consideradas
criticas ou progressistas da Educacao Fisica' um caminho direcionador para pensar
0 ensino da Educacdo Fisica na escola para além do pragmatismo técnico-
instrumental ou técnico-esportivo. Uma vez que essas propostas surgem em
oposicao ao ensino alienante da Educacéo Fisica na escola, propondo um modelo
de superacdo das contradicdes sociais, atrelando os objetivos do ensino da
Educacédo Fisica as transformacdes sociais, econdmicas e politicas, com vista a
superacdo das desigualdades sociais (Daodlio, 1994; Neira; Nunes, 2006; Darido,
2003; Castellani Filho et al., 2009; Campos, 2016; Bracht, 2019).

A proposta “Critico-emancipatoéria”, que tem em Eleonor Kunz o principal
referencial de sua construcao, apresenta criticas ao ensino da Educacéo Fisica na
escola por ele ndo ser compativel com as “exigéncias” da educagao escolar, ja que
essa disciplina, na escola, tem o esporte como principal contetdo e direciona seu
ensino com base no rendimento e na competicdo. Suas criticas também sé&o
direcionadas a escola que, nas perspectivas tedricas da proposta, deve oferecer

as/os sujeitas/os que a procuram uma educacao libertadora baseada no dialogo,

14 Nessa categoria, estdo classificadas a abordagem critico-superadora e critico-emancipatéria. Ver
em: CAMPOS, Luiz Antbnio Silva. Didatica da Educacdo Fisica. 2. ed. Varzea Paulista — SP:
Fontoura, 2016. p. 103-105.
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ancorada no mundo vivido da(o) educanda(o) e compreendendo-a(o) como sujeito
da acdo. A Educacao Fisica, segundo essa proposta, no contexto da escola, por
meio do movimento humano, deve desenvolver a competéncia critica e emancipada
(Kunz, 1994).

Além disso, no decorrer do Mestrado e Doutorado tive a oportunidade de
aprofundar os estudos sobre o pensamento pedagdgico do educador brasileiro que
significou as(os) oprimidas(os) aos olhos do Brasil e do mundo, Paulo Freire. Durante
minhas investigagdes, a filosofia educacional freiriana conduziu minhas questbes a
um caminho fértil, ampliando meu modo de ver a educacao. Na medida em que me
apropriava das suas principais categorias de pensamento, que materializam suas
concepgOes de sujeito, mundo e educacdo, com 0s ensinamentos dele e minha
crescente compreensao sobre meus processos de escolarizagéo e formacao inicial,
comecei a desenvolver um processo de “olhar-para-dentro” do que podemos fazer
no contexto da formacao inicial e no interior da escola, no trabalho docente no ambito
da Educacado Fisica. Ndo por acaso que os estudos que venho desenvolvendo
tomam o pensamento filosofico e educacional freiriano como método direcionador
(Correia, 2010, 2013, 2020, 2023; 2024; Correia; Miranda; Verladi, 2011; Correia;
Marques; Miranda, 2020; Correia; Marques, 2022; Correia; Borges, 2024).

Movido por sonhos e utopias, no ano de 2017, fui efetivado como professor
do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI), que fica localizada na regidao nordeste do Brasil, com a
finalidade de contribuir para o processo formativo de professoras(es) de Educacao
Fisica e Pedagogas(os). Ja profundamente engajado com o pensamento freiriano,
busquei direcionar minha pratica pedagogica nas esteiras de seu pensamento. Ao

mesmo tempo, usava seus paradigmas pedagogicos para criticar as limitagcdes do
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processo formativo a fim de problematizar a educacao do corpo oferecido pelos dois
CUrsos.

Durante cinco anos acompanhando as(os) académicas(0s) nos componentes
curriculares de “Metodologia do Ensino da Educacao Fisica”, “Linguagem, Corpo e
Movimento” e “Estagio Supervisionado |, Il, lll e IV”, busquei conduzir minhas aulas
de maneira diferente daquela préatica que eu conhecia desde a Educacao Infantil. Os
principios educativos que orientaram minha préatica pedagogica constituiram-se no
entendimento do sujeito como corpo. Esse principio exigiu estratégias pedagodgicas
gue provocassem a descolonizacdo das mentes das/os futuras/os professoras/es. A
obra de Paulo Freire aponta que educadoras/es sdo formadas/os em uma pratica
pedagdgica que interdita 0s seus corpos, tornando-se futuras/os educadoras/es ndo
politizados que acabam apenas contribuindo para a manutencéo dos privilégios da
sociedade de classes e, portanto, ndo sdo levados a ouvir e compreender 0 corpo
das/os estudantes no campo de atuacdo profissional, ja que nem elas/eles, no seu
processo de formacdo, foram entendidas/os como corpo na sua totalidade e
complexidade (Freire, 2003).

Entrar numa universidade publica munido da compreenséo de sujeito como
corpo causou em alguns dos meus pares de trabalho (professoras/es) certo
estranhamento, em outras/os, entusiasmo. Uma hipétese para a manifestacédo
desses sentimentos é que esse entendimento provoca um incémodo e cobre um
vazio. O incomodo resiste na carga corporal que compde essa visdo educacional
que adentra o campo da racionalidade corporal-adestradora-fragmentadora das
instituicbes de ensino. Cobre o vazio porque concebe a existéncia humana como
corporal, o corpo como fio condutor e vivenciador das aprendizagens.

Vale reiterar
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Que as dificuldades para se reconhecer esse tipo de compreensao
mantém estreita relacdo com a forma pela qual se compreende o
corpo porque este ndo é considerado uma categoria central para
compreensdo das praticas sociais em geral e as préticas
pedagogicas em particular (Milstein; Mendes, 2010, p. 25, grifo
Nosso).

E importante pontuar que, no decorrer dos processos de investigacao,
orientacdo e debates sobre a presente tese, que de forma mais sistematica
aconteceram nos encontros semanais do Centro de Estudos Avancados em
Educacdo e Educacdo Fisica (CAE/UFPA), tomei contato com a abordagem
filosofica da corporeidade desenvolvida pelo professor Silvino Santin. A concepcao
referente aos objetivos da Educacéo Fisica Escolar, postulada por esse educador,
caminha no sentido de afirmar a necessidade de alfabetizac&o corporal dos sujeitos.
Para ele, a aprendizagem escolar € inimiga do corpo, jA que ndo se processa com a
elaboracdo de experiéncias sensoriais, mas com o0 acumulo de conhecimentos
abstratos, sem sentido e significados para os estudantes. A posi¢cao de Santin (1987)
€ que o ser humano precisa ser compreendido como todo, uma unidade sistémica,
em gue tudo acontece e se manifesta de maneira indissociavel. Por isso, defende
que a Educacédo Fisica como acdo pedagdgica precisa assumir a tarefa de formar
corpos vivos obedecendo as normas da vida. Precisa convencer-se que falta, na
histéria do ser humano, a Alfabetizacdo Corporal (Santin, 1995, 2001).

O contato inicial com a abordagem filoséfica da corporeidade desenvolvida
por Santin (1987) me forneceu evidéncias cientificas para sustentar a necessidade
de estruturacdo de processos de Alfabetizagdo Corporal no interior da area da
Educacéo Fisica. Ao mesmo tempo, pude perceber a existéncia de um campo muito
mais amplo a ser explorado. Ao tomar conhecimento dos outros trabalhos do autor,
percebi que havia perspectivas muito férteis em relacéo a Alfabetizagdo Corporal, a

corporeidade e educacéo do corpo, que se mostravam propicias ao desenvolvimento
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de uma investigacdo dedicada a Alfabetizacdo Corporal para formacéo de corpos
conscientes dentro do campo da Educacédo Fisica e dos processos educativos
inventivos.

E em cima/dentro/embaixo de perspectivas, contextos e conflitos como os
aqui apresentados que estd estabelecido este texto e que busca responder as
seguintes questdes centrais condutoras de pesquisas: Como caracterizar a
alfabetizacdo corporal como objetivo da Educacgdo Fisica na Educacdo Infantil?
Quais as perspectivas de o processo de Alfabetizacdo Corporal da crianca nas aulas
de Educacéo Fisica Escolar ser mediado pela Pedagogia do Corpo Consciente?
Como asl/os professoras/es de Educacao Fisica, do ponto de vista teorico/prético,
mediados pelos principios tedricos e metodolégicos da Pedagogia do Corpo
Consciente, podem conduzir o processo de Alfabetizacdo Corporal da crianga em
suas aulas?

Diante das indagacdes, como corpo ponho-me em movimento com o objetivo
de: compreender quais as perspectivas do processo de Alfabetizacdo Corporal da
crianca nas aulas de Educacéao Fisica Escolar, mediado pela Pedagogia do Corpo
Consciente; discorrer sobre a Pedagogia do Corpo Consciente, focalizando seu
embasamento filoséfico, principios pedagdgicos e metodoldgicos; apresentar o
conceito de Alfabetizacdo Corporal; encaminhar um processo de formacao de
professoras(es) na perspectiva da Pedagogia do Corpo Consciente, para
desenvolvimento de tramas alfabetizadoras, atividades pedagdgicas, materiais
didaticos, metodologias libertadoras, a fim de mediar o processo de alfabetizac&o
corporal da crianca; analisar as significacdes que professoras(es) de Educacéo

Fisica que atuam em uma escola publica do Estado do Para vém produzindo sobre
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a Educacédo do Corpo Consciente no desenvolvimento da pratica pedagdgica e no
processo de reflexdo critica da pesquisa formacao.

Defendo, portanto, a tese norteadora inicial de que o objetivo da Educagéo
Fisica na escola seja a Alfabetizacdo Corporal da crian¢a, e que a Pedagogia do
Corpo Consciente podera se constituir em um dos tantos caminhos mediadores do
processo alfabetizador, que se estendera durante toda a existéncia humana mediada
por distintas tramas alfabetizadoras?®.

Assim, considerando as denuncias e 0s anuncios aqui apresentados, 0s
objetivos propostos e a tese defendida, a fluidez do pensamento e 0 movimento
movel da pesquisa-formacao, precisei pensar em uma estrutura ou antiestrutura para
0 texto que propicie esta fluidez. A pesquisa-formacédo por nos realizada foi
incrivelmente fluida, como um rio, € desse lugar, de tais maneiras que vivemos a
experiéncia formativa que vem a “antiestrutura” deste texto.

Para além desta primeira secao, este relatério de pesquisa apresenta mais
quatro secdes intimamente vinculadas a temporalidade, aos eventos sociais por
mim/nés vividos e aos lugares de onde falamos e nos posicionamos:

Na segunda secdo, atuando como costureiro metodoldgico apresento 0s

fundamentos e principios da pesquisa-formacdo de natureza freiriana, para

15 No decurso desta tese, as tramas alfabetizadoras apresentam as dimensfes e tematicas
direcionadoras do processo alfabetizador, apontam a dimenséo alfabetizadora e as necessidades
formativas, apresentam as mudltiplas caracteristicas do contexto em que 0s processos de
alfabetizacdo corporal se materializam, os sujeitos da alfabetizacdo e as inten¢gbes da acéo
alfabetizadora. Entende-se, pois, que toda trama alfabetizadora € movida pelas necessidades do
sujeito da alfabetizacdo e, por isso, as relagfes da trama podem variar, mesmo quando se propéem
a alfabetizac&o de uma mesma dimens&o e tematica. E importante ressaltar que, embora plural, a
construcdo da trama alfabetizadora exige atencéo ao fato de que os conteddos selecionados devem
estar rigorosamente articulados com as necessidades formativas e as caracteristicas do contexto
alfabetizador; portanto, necessitam dialogar com as necessidades do sujeito da alfabetizacdo. A
trama prevé uma representacdo grafica espiralada que possibilite visualizar as conexdes
estabelecidas entre dimensdao, tematica, necessidades formativas, contexto, conteddo, sujeitos da
alfabetizacéo.
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podermos pensar mais de perto a questao do pesquisar e do formar/forma-se na
perspectiva de Paulo Freire.

Na terceira se¢édo, narro e analiso o movimento inicial da pesquisa-formacéo,
meu encontro com o0 grupo, 0s primeiros movimentos de coletivizagcdo da pesquisa,
o coletivo de pesquisa (autobiografia) e o desenvolvimento da entrevista dialdgica
freiriana em que emana necessidades formativas (recorrentes e outras que
escapavam a necessidades mais urgentes).

Na quarta se¢do, mostro nossos corpos em movimento para entender a
questado politica da alfabetizacdo de Paulo Freire (concepcido de alfabetizacido a
qual nos filiamos). Narro e analiso o movimento realizado em torno do
entendimento da questdo, partindo de onde estamos e de onde nos posicionamos.
Foi 0 momento do encontro das/os professoras/es e 0 meu reencontro com Paulo
Freire. Foi lindo testemunhar o nascer de educadoras/es freirianas/os (espero que
a experiéncia vivida tenha sido transmitida em palavras).

Na quinta se¢&o, comunico 0 movimento realizado para compreensao do que
€ e do que pode ser a Alfabetizacdo Corporal. No decorrer da secdo, narro e analiso
0s caminhos por nés percorridos para pensarmos a Alfabetizacdo Corporal numa
perspectiva ampla e restrita, direcionando nossos olhares pelos estudos realizados,
pela realidade vivida, por nossa intuicao e reflexdo, a partir das praticas pedagoégicas
das/os educadoras/es apresento a Pedagogia do Corpo Consciente.

Para (nao)finalizar a narrativa do vivido, busco apresentar nosso retorno para
casa ocorrido entre alfabetizacfes e vidas, na correnteza de novos questionamentos
sobre corpo, movimento e educagcdo que, quem sabe, vocés, minhas e meus

camaradas, possam contribuir para que encontremos respostas.
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Assim composta, a presente tese pretende dar fluxo e dinamicidade aos temas
em debate, buscando abrir espacgo para se pensar, questionar e investigar as nog¢oes
de educacdes dos/com os corpos, mais especificamente de Alfabetizacdo Corporal
nas aulas de Educacao Fisica, e suas relagbes com a educacédo da crianca.

No decorrer do texto, sdo usadas notas de rodapé cujo objetivo é esclarecer
pontos ou fazer indicacdes de referéncias bibliograficas ou citagfes para a teméatica
em questdo. Os destaques em vermelho ao longo do texto foram pensados para
esclarecer ou enfatizar o dito. Os poemas sdo usados como metaforas, opgao
politica e para conducdo do pensamento. As imagens-epigrafes, sejam da empiria
ou ndo, sdo usadas para representacdo do dito e do vivido. No inicio das secdes,
registro as temporalidades do estudo, 0s eventos sociais que vao atravessando a
escrita do texto; no final das se¢fes, ndo ha registro temporal por conta da natureza
inacabada do vivido (ainda estou ali).

Quanto as referéncias bibliogréaficas, elas aparecem ao final de cada secéo
que compdem esta tese. A intencao é facilitar o acesso com a literatura dialogada e
com as questdes levantadas neste texto a partir delas.

Cabe lembrar que, ao escolher o tema desta pesquisa, o que estava em jogo
nao era somente a questao do reconhecimento como pesquisador, mas de propor
um objetivo para o ensino da Educagado Fisica na Educagéo Infantil e vislumbrar
possibilidades pedagdgicas para o processo de Alfabetizagdo Corporal da crianga.
Minha opcgao ética, estética e politica de me fazer presente, por meio das minhas
colocagdes em primeira pessoa, foi também uma estratégia metodoldgica utilizada
para que eu pudesse falar de mim para nao falar sobre mim, e sim para contribuir
com a legitimacao do lugar de fala de outras pessoas em condigbes parecidas com

as minhas e que nao puderam ocupar esse espago, o qual é ocupado ha algum
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tempo pelo meu corpo e utiliza o seu privilégio de poder escrever para assim exercer
a fala de todo um grupo social que teve (e continua tendo) seu corpo interditado e
negado na escola.

Como educador freiriano e pesquisador-anunciador, acredito que uma
investigacdo que se propde a pensar com Paulo Freire, sua relevancia social torna-
se um impositivo ético, pois, se na perspectiva freiriana, educar é transformar,
pesquisar é contribuir para e na transformacéo. Dai, entdo, minha preocupacao em
fazer algumas consideragdes sobre a relevancia social de nosso trabalho.

Esta tese tem a intencionalidade de circunscrever de forma ampliada os
debates epistemoldgicos sobre a educacéo do corpo na escola, particularmente nas
aulas de Educacao Fisica, permitindo aos profissionais da area ampliarem seus
olhares sobre a educacéo do corpo e conceberem a necessidade de estruturacao de
processos de Alfabetizacdo Corporal em suas aulas e, sobretudo, perceberem que
0 processo alfabetizador encontra seus fundamentos na prépria crianca. Sera a
crianga concebida como corpo que sustentara e alicercara o processo alfabetizador.
E na crianca como corpo que a Educacdo Fisica encontrara sua razéo
alfabetizadora.

Espera-se que este estudo possa, sob o prisma da epistemologia e da
metodologia de ensino, dar uma singela contribuicdo ao debate — em termos de
conhecimento, compreensao, significacdo e aplicacdo — sobre a necessidade de
estruturacéo de processos de Alfabetizacdo Corporal no campo da Educacéo Fisica.

Diante das razbes aqui apresentadas, acreditamos ser possivel afirmar a
pertinéncia da investigacédo aqui exposta. Adorno (2000, p. 43), a maneira oracular,
ensina-nos: “Nao ha ser no mundo em que a ciéncia ndo possa penetrar, mas, aquilo

que a ciéncia pode penetrar ndo é o ser.” Buscando coeréncia com a sentenga
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adorniana, esta tese é um corpo, € um alerta para as aprendizagens produzidas, nas
aulas de Educacéo Fisica, mas também fora dela, pois nosso processo de educac¢éo
corporal perpassa por todas as experiéncias de vida. A escola deve ser mais um
lugar seguro para o exercicio da experiéncia corporal de cada pessoa, em que a
mecanizacao ndo pode suprimir a criagao.

Assim, conscientes de que a questdo da educagéo para formagéo de corpos
conscientes possui dimensdées macropedagogicas, impossiveis de se esgotarem
numa unica andlise, nossa proposta aqui requer humildade. Desejamos que este
estudo possa, sob o prisma da epistemologia e da metodologia de ensino, dar uma
singela contribuicdo ao debate, em termos de conhecimento, compreensao,
significacdo e aplicacdo, sobre a Pedagogia do Corpo Consciente para Alfabetizacéo
Corporal da crianga nas aulas de Educacéo Fisica na escola. Portanto, este trabalho
deve ser lido como determinado modo de repensar as praticas pedagogicas com 0s
corpos, produzindo, assim, novas formas de educacéao.
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No sertio, cada homem pode se encontrar ou se perder. As
duas coisas sio possiveis. Como critério, ele tem apenas sua
inteligéncia e sua capacidade de adivinhar. Nada mais.

(Joao Guimaraes Rosa).

S&0 14:00 horas e 03 minutos, terca-feira, 25 de fevereiro de 2025, acabo de
deixar minha neta na escola, é o horério ideal para continuar a escrita deste texto. A
cidade esta escura (na Amazébnia, este é o periodo em que as chuvas sdo mais
frequentes e as temperaturas mais amenas), o céu, vez em quando, € rasgado por
um raio, pela greta da janela, sopra um vento frio, uma vez ou outra ougo o canto de
passaros.

E nesse espaco e em sua luminosidade que retomo a escrita desta tese. Devo
esclarecer que fiquei algum tempo sem dialogar com este texto, no decorrer deste
tempo realizei diversos movimentos na tentativa de compreender mais e melhor a
natureza do objeto de estudo e as problematicas dos contextos investigados
(busquei fazer uso da minha liberdade com responsabilidade). Senti a
necessidade de entrar no campo da empiria, como um andarilho. Inicialmente, entrei
sem as minhas memodrias, pois nessas minhas caréncias, queria me colocar na
escuta das memorias de outras/os educadoras/es no seu modo de arder em sua
prépria dor.

Li o aviso, em um tom de prudéncia, feito por Guimardes Rosa'’, tal como
esté escrito na epigrafe selecionada para esta secéo. No decorrer do processo, como
pesquisador qualitativo, desconfiei de mim mesmo. Sempre me questiono se tenho
as melhores condi¢bes para realizar determinadas travessias. Talvez, seja uma

estratégia de precaucdo. Denzin (1997), ao falar da natureza da pesquisadora/or

17 Este texto foi retirado da entrevista concedida por Guimardes Rosa para Glinter Lorenz “Dialogo
com Guimaraes Rosa”. Génova, janeiro de 1965.
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qualitativa/o, afirma que, em geral, n0s pesquisadoras/es qualitativas/os somos
precavidas/os, e tentamos fazer uso correto das inteligéncias que temos para
organizarmos mapas metodolégicos para uso em travessias. E por esse motivo, que
esta se¢cdo da tese cumpri a funcdo de uma bussola, em minha travessia, pelas mais
diversas formas de me encontrar com o mundo e no mundo, “de habitar a pesquisa
e de seguir os fluxos dos movimentos que constroem os saberes pela dinamica
molhada da vida” (Borzilo, 2021, p. 43), de escavar, na tentativa de “encontrar
vestigios, reconstruir o mapa daquilo que nos constitui subjetivamente e
culturalmente. Refazer a trilha perdida e registrar aquilo que estd submerso e nem
sempre € tocado” (Borzilo, 2021, p. 43). Orientado por esta forma de conducédo do
pensamento, entendo que consigo desenvolver uma relativa habilidade de me abrir
aos fluxos, de aumentar a minha capacidade de espreita, e dai saber tirar o melhor
proveito.

Também é verdade que sou muito desconfiado com relagdo a minha
capacidade de adivinhar. Eu acho que eu adivinho (intuicao) pouco. Depois deste
meu encontro com a obra de Guimarées Rosa, sinto fortalecer em mim o gosto da
abertura para as adivinhagdes. Vou investir em um campo de crescimento pessoal
mais atento a esta capacidade de adivinhar. Eu preciso té-la mais forte em mim, para
dar conta de realizar as mais desafiadoras travessias, que 0s novos tempos estéao
me solicitando.

Durante o tempo em que passei longe da escrita deste texto. Muitas coisas
aconteceram desde entdo: estabeleci contato profundo com o campo da empiria; foi
realizado o processo de qualificacdo da pesquisa; as professoras participantes da
investigacdo foram legitimadas como protagonistas e produtoras do conhecimento

(pela banca de qualificacido), 0 que foi fundamental para que na continuidade da
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pesquisa elas assumissem uma postura epistemolégica diante de suas proprias
indagacoes, acoes e criacdes; sem que eu percebesse, 0 processo de investigacéo,
formacdao, orientacdo e debate sobre a presente tese, fundou uma educacéo tecida
no meu corpo, ampliando de maneira sensivel minha condigéo de sujeito-amazonico.

Antes de iniciarmos o processo formativo, fomos ao campo da atuacao
profissional para falarmos sobre ele e problematizarmos, antes de teorizarmos. No
espiralado do processo formativo, perdemo-nos entre agdes/reflexdes/acdes. Com o
tempo, passamos a entender que o perder-se € necessario para compreensao e
amadurecimento do processo. Orientado por este movimento espiralado e
carnalizado, sentia que outro modo de conhecer um saber sensivel/objetivo, que
exigia considerarmos uma certa densidade epistemoldgica da corporeidade, se
apressava a chegar. Imaginando futuros, preparei meu corpo e mergulhei inteiro no
sonho e na utopia de minha aventura como pesquisador.

Mergulhado no mundo da introspeccéo e extrospeccéo, atento e interligado
com o desenvolvimento dos processos educativos, segui as orientagdes de Norman
Denzin o qual entende a producdo das pesquisas qualitativas radicalmente criticas
como uma via de resisténcia, lugar de revolucdo contra a ordem, anuncio e denuncia
dos problemas sociais do mundo. Denzin (2018) foi um pesquisador que com seus
itinerarios metodolégicos enfrentou as estruturas cientificas pré-estabelecidas,
propondo métodos experimentais que transitam entre o pessoal, o politico e o
historico, fazendo uso de pesquisas canalizadas (comunitarias/solidarias) em
que al/o pesquisador/or reivindica a imersdo pratica (as comunidades nido
precisam apenas estudar seus problemas, precisam, sobretudo, de
enfrenti-los e resolvé-los) ndo se permite problematizar sem a/o outra/o

(expansao da forma de pensar), mas realiza um trabalho de traducéo (devocao
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comunitaria/devocao analitica/amorosa/artisticas), almejando a justica e
transformacao pessoal e social.

Raciocinando por analogia, néo é dificil sustentar que o desenvolvimento das
pesquisas radicalmente qualitativas, impde outra forma de produgé&o da ciéncia no
cotidiano da universidade, ja que a busca pela transgressdo de métodos é uma
tentativa de didlogo com os modelos tradicionais de fazer pesquisa e de reconstruir
as relacbes entre a universidade e a sociedade por meio da investigacdo. E para
meu consolo, posso citar as palavras proferidas pela professora Marilia Verladi na
disciplina: “As pesquisas e as investigacbes baseadas nas Artes: experiéncia e
interpretacdo”, do Programa de Pds-Graduacdo em Mudanca Social e Participacdo
Politica (EACH/USP): “Os modelos de pesquisa instituidos historicamente na
universidade, para algumas pesquisas, fazem sentido, para outras ndo. Nem tudo é
consensual, nem tudo obedece a uma razdo, mas sim a raz0es distintas”. Nos
levando ao entendimento de que pensar o desenvolvimento da pesquisa qualitativa
€ pensar sobre método — é ele que ira instituir a forma de pensamento e agao. Uma
vez compreendido o método, as vozes e 0s acontecimentos do campo ajudam a
instaurar as bases filoséficas da pesquisa.

E assim, consciente de quem sou e de minha atuacdo no mundo e com o
mundo, percebi que as entranhas de minhas experiéncias, ou seja, minhas proprias
visceras, que amalgamam a minha biografia ao objeto de estudo desta investigacao,
seriam o fio condutor que me levaria a proposicado de uma pesquisa formacéo de
natureza freiriana, que conduzida pelo dialogo-problematizador nos ajuda a mudar,
essa realidade visceral que se repete diante de nds, fazendo com que em alguns
momentos eu seja o tradutor, em outros, a argamassa dos contextos investigados,

firmando o compromisso de investigar as experiéncias humanas partindo dos
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contextos vividos (do ponto de vista das pessoas, as quais juntas ou sozinhas,
fazem e vivem as histérias legadas dos espectros do passado).

Portanto, apresentar as travessias metodoldgicas que foram sendo
construidas nas fronteiras com minha histéria de vida e como educador e
pesquisador freiriano, é uma tentativa de dizer para o leitor que o desenvolvimento
de uma pesquisa marcadamente freiriana deve se constituir em um processo
dindmico, dialoégico e continuo. Aprendi com Freire (1996a) que o planejamento de
uma pesquisa-formacao deve seguir a légica do planejamento de uma aula, e se
constituir em horizontes em busca de melhor compreender e agir com 0os mundos,
fazendo politica de intervencao-reflexdo sobre os aspectos de nossas histérias nos
processos locais e globais, dos quais somos parte, e sobre o impacto dos processos

locais e globais nas nossas narrativas de luta.

2.1 — Fundamentos e principios da pesquisa formacéo de natureza freiriana: eu como

costureiro metodologico

Iniciei a pesquisa, com o intuito de compreender quais as perspectivas do
processo de Alfabetizacdo Corporal da crianca nas aulas de Educacao Fisica
Escolar, mediado pela Pedagogia do Corpo Consciente, dialogando com os
referenciais tedricos-metodoldgicos aos quais me filio: o projeto de educacao e
sociedade de Paulo Freire. Iniciei sabendo que “todos os pesquisadores qualitativos
sao filésofos no sentido universal de que todos os seres humanos (...) sdo guiados
por principios extremamente abstratos” (Bateson, 1972, p. 320), e conduzem suas
investigagbes assumindo principios e crengas que influenciam o modo como
observam o mundo e nele agem. A educadora e pesquisadora Marilia Velardi
(EACH/USP) generosamente me alertou de que um grupo de autoras/es denominam

"paradigma” essa rede de principios e crengas, enquanto outras/os a consideram
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parte de um "esquema interpretativo". Que no campo das artes, algumas/alguns
estudiosas/os, como o autor Caio Oliveira (2017), preferem denominar essa rede
artisticamente, de "minhas lentes", e de maneira poética descrevem a importancia
do olhar de quem pesquisa. Como podemos perceber na poesia construida pelo

autor abaixo:

Imagem - 01 e 02: Minhas lentes.

Minhas lentes

E aquelas que ‘ndo vejo'? KRHCTE,

Que, M de Genro -de 380 dent o 'EU

e

Fonte: http://pesquisaqualiemcena.blogspot.com.br/.../m-i-n-h-s...

Neste sentido, perspectivando determinados fins, procurei conhecer mais,
para conhecer melhor os fundamentos e principios das qualitativas de natureza
participativas, para que eu pudesse tracar rotas metodologicas (assumir a autoria
da investigacao) que ajudassem a transformar o processo formativo em reflexao,
a problemética investigada comum ao grupo investigado, a acdo investigativa como
parte de um projeto coletivo, para que de fato, as a¢gdes desenvolvidas no decorrer

da pesquisa pudessem ser radicalmente compartilhadas.
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A travessia, pela producdo de conhecimento acerca das pesquisas
qualitativas de natureza participativas foi essencial para que, no campo da empiria,
as experiéncias vividas fossem transformadas em probleméticas e, por meio delas,
se buscasse em parceria com Paulo Freire referenciais capazes de dialogar e
ampliar os constituintes empiricos enxergados nos cotidianos investigados. Ou seja,
busquei ver, nas problematicas dos cotidianos escolares, as teorias em movimento.
Rompendo com a légica academicista. A partir dai, procurei construir itinerarios que
orientaram a investigacao e conduziram o processo formativo, que agora me ajudam
a mostrar quais sdo os referenciais posicionais que sustentam os principios da
Alfabetizacdo Corporal e como no decorrer da pesquisa nos relacionamos empirica
e teoricamente com cada um deles.

Primeiramente, € importante esclarecer que os estudos e as experiéncias
vividas possibilitaram entender o método “como forma de pensamento” (Velardi,
2018, p. 46), “a forma como uma pessoa vai pensando-agindo-pensando-agindo-
agindo-pensando-pensando enquanto realiza a pesquisa” (Longano; Velardi, 2024,
p. 16). Seu objetivo é [...] ajudar a pensar por si mesmo para responder ao desafio
da complexidade dos problemas (Morin, 1996, p. 29). Levando a compreenséo de
que as pesquisas qualitativas de natureza participativas como processo de
construcdo coletiva do conhecimento que se materializa na subjetividade (relacao
entre investigadora/or e aquilo que se investiga), carnalidade e
imprevisibilidades dos fenbmenos investigados. Passei a compreender que as
formulagcbes das pesquisas qualitativas de natureza participativas partem de
métodos que ainda necessitam ser construidos a partir de légicas que sao proprias
do tempo, do lugar, da cultura, das circunstancias, das convenc¢fes, das

complexidades, das imprevisibilidades, impossibilidades e possibilidades de um
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determinado contexto social. E que, portanto, a funcdo da/do pesquisadora/or
qualitativo € de transformar as necessidades dos cotidianos em fio condutor de
conhecimento para desvelamento do objeto investigado (pesquisa imbricada),
sem medo de misturar empiria com teoria e metodologia, estando atento as
possibilidades encontradas no decorrer da caminhada, que também ajudam a
entender os eventos que surgem no decorrer da investigagdo, para que novos
caminhos metodolégicos possam ser sinalizados (a importancia do olhar de
quem faz pesquisa qualitativa assumindo identidades, lugares, crencas,
teorias que influenciam o modo como observa o mundo e nele age).

Os estudos que realizei sdo parte de um entrelacamento de relacdes, com
algumas comunidades interpretativas e com algumas e alguns pesquisadoras/es que
me apoiaram nessas reflexdes: Centro de Estudos Avancados em Educacédo e
Educacéo Fisica (CAE/UFPA); Grupo de Estudo e Pesquisa ECOAR (EACH/USP);
Céatedra Paulo Freire da Amazébnia; Observatério do Corpo (OBCORPO/UFPI);
Laboratério de Alfabetizacdo Corporal (LAC/UFPI); Blog — Pesquisa Qualitativa em
Cena; Marilia Velardi (EACH/USP); Shara Jane Holanda Costa Adad (DEF/UFPI);
Bruna Gabriela Marques (PPGEF/USJT); Nathalia Boninha  Borzilo
(ECOAR/EACH/USP); Nazareth Fernandes Martins (DMTE/UFPI); Ivanilde
Apoluceno de Oliveira (PPGED/UEPA); Téania Regina Lobato dos Santos
(PPGED/UEPA); Carlos Nazareno Ferreira Borges (PPGED/UFPA); Paulo Maron
(GReCo/USP/NUO-Opera Lab); Fabio Soares da Costa (UFPI/DMTE); Carlos
Rodrigues Brandao (1940-2023); Charles Wright Mills (1916-1962); Orlando Fals
Bordas (1925-2008); Paulo Freire (1921-1997); Silvia Rivera Cusicanqui (UMSA),
Norman Kent Denzin (1941-2023); Clifford James Geertz (1926-2006) entre

outras/os. Essas comunidades interpretativas e essas/es estudiosas/os me ajudaram
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a compreender que a era das grandes narrativas e teorias chegou ao fim. No nascer
do século XXI, as narrativas das ciéncias humanas e sociais precisam ser orientadas
em termos locais, temporais e situacionais. A postura do cientista social carece de
proximidade com aquilo que de fato ocorre nos cotidianos investigados. A/O
pesquisadora/or como costureira/o metodolégico encontra-se cada vez mais
desafiada/o a criar estratégias metodoldgicas inventivas e reflexivas
(conscientemente situado por suas teorias de base, intuicio e reflexido). Em
vez de partir de teorias e testa-las. Assim como, em pensar em “conceitos
sensibilizadores” para abordagem das problematicas e dos contextos sociais
investigados. Me fizeram entender, que ainda que esses conceitos sejam oriundos
de conhecimentos tedricos anteriores, o conhecimento e a pratica devem ser
estudados enquanto conhecimento e prética locais (Geertz, 1983).

Com as comunidades interpretativas e essas/es pesquisadoras/es citados
anteriormente, compreendi que a logica da pesquisa-formacao € criar condi¢cdes de
conhecimento sobre a docéncia e o desenvolvimento da consciéncia como condi¢éo
para a transformacao da préatica educativa. Que pesquisar e formar sdo atividades
gue medeiam o desenvolvimento profissional e que contribuem com o processo de
humanizacéo por meio da reflexdo critica (radical) sobre praticas educativas e as
teorias que as fundamentam. Enfaticamente falando, me ensinaram que é uma forma
de pesquisar construida na logica dialética, na realidade formada por contradicbes
que incidem sobre as/os sujeitas/os e gera transformacao. “[...] busca problematizar
a pratica e a formacao realizada pelos professores, para tomada de consciéncia
sobre os conhecimentos produzidos no percurso formativo e as acgbes realizadas

para mediar a formacgéo [...] (Martins, 2019, p. 107).
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Dessa forma, para que, no desenvolvimento desta tese, chegassemos ao
concreto pensado, desafiei-me a realizar uma pesquisa-formagdo tendo como
fundamentos e principios as bases tedricas e metodoldgicas da Educacao
Libertadora de Paulo Freire. A escolha da Educacéo Libertadora de Paulo Freire
justifica-se, pelo fato de que para a ontologia freiriana (teoria do ser) e
epistemologia (teoria do conhecimento), a existéncia humana é materializada
corporalmente, o ser humano é um ser ‘temporalizado e situado’, ontologicamente
inacabado — sujeita/o por vocacao e objeto por distorcdo — que ndo s esti na
realidade, mais também que estd com ela. Realidade que é objetiva, independente
dela/e, possivel de ser conhecida e com a qual se relaciona. O que significa dizer
que os seres humanos sdo seres sgcio-histéricos que mantém com a realidade em
movimento uma relacdo corporalmente dialética. Nesse contexto delineia-se a
compreensao de que o ser humano, além de corporal e inacabado é consciente de
seu inacabamento, é também um ser de relacdes, cuja, abrangéncias sdo muito mais
amplas e profundas, pois “[...] ndo se dao apenas com as/os outras/os, mas se dao,
no mundo, com o mundo e pelo mundo [...]" (Freire, 2007, p. 30). E, deslocando de
modo especial a relevancia das relagdes com as/os outras/os, Freire (2007, p. 34)
acrescenta: “Aprendemos que nossa existéncia € corporal com “fazer” que torna a
mao mais culta, capaz de pronunciar cada silaba do mundo”. Mais ainda, “a
inconclusdo que se reconhece a si mesma implica necessariamente a inclusdo do
sujeito inacabado num permanente processo social da busca” (Freire, 1996b, p.1).

Importante dizer, também, que Paulo Freire, inspirado em Marx, percebeu o
ser humano, ndo como um ser livre, sujeita/o de seu agir e construtora/or de sua
historia, mas como ser oprimido, objeto quase “coisa” dos regimes de opressao e

desfrutamento. O que faz com que, no desenho metodolégico de uma pesquisa-
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formacao marcadamente freiriana, a atividade que professoras/es e educandas/dos
realizam seja tomada como mediac&o capaz de revelar as condi¢oes e contradicdes
que determinam os processos de Alfabetizacdo Corporal. Outra mediagcéo tomada
nessa pesquisa-formacdo como fundamental no processo de andlise da constituicdo
de professoras/es e educandas/dos alfabetizados corporalmente numa perspectiva
libertadora € a consciéncia.

Portanto, no desenvolvimento da Pesquisa Formacgéo de Natureza Freiriana,
por meio do conceito da conscientizacdo que compde o itinerario de pesquisa e
formacéo freiriano, é possivel elucidar como se constitui, na préatica alfabetizadora,
0 processo de conscientizacdo da/o sujeita/o e entre as/os sujeitas/os. Em Freire
(1978, p. 76), a conscientizacdo “¢ o desenvolvimento critico da tomada da
consciéncia. [...] comporta, pois, um ir além da (apreensédo) fase espontanea da
apreensdo até chegar a uma fase critica na qual a realidade se torna um objeto
cognoscivel e se assume uma posi¢cao epistemoldgica, procurando conhecer e se
humanizar-se”. Esclarece Freire (1996a, p. 20) “que minha consciéncia nédo esta no
cérebro, nem ela estd nos pulmdes ou no coracdo. Minha consciéncia sou EU,
Corpo. E meu corpo se constitui Corpo Consciente na medida em que se relaciona
com os outros humanos”.

Nesse sentido, a mediacdo consciéncia sera para nos fundamental no
entendimento acerca de como as/os professoras/es em comunhdo pensam e
realizam processos de Alfabetizacdo Corporal capazes de mediar o processo de
formacdo de corpos conscientes. Para além dessas mediacdes, o desenho
metodolégico de uma pesquisa-formacdo marcadamente freiriana ajuda na
compreensao da dimensao politica e gnosiolégica dos processos de Alfabetizacéo

Corporal sob o escopo da formacdo humana. Isso porque, “a educagao
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humanizadora, implica num constante desvelamento da realidade” (Freire, 2006, p.
80). Desvelar significa descortinar, colocar em exposi¢do. Logo, conhecer. Num
esforco de aclarar as duas dimensdes, ouso afirmar que: na “leitura do mundo”, o
desvelamento da realidade traduz a dimensao politica; a “leitura da palavra”, a leitura
das elabora¢des humanas, dos conceitos... exprime a dimensdo gnosiologica da
educacdo. No entanto, considerando a natureza do processo educacional, ambas
sdo inseparaveis.

A partir dos fundamentos referendados, para o desenvolvimento de uma
pesquisa-formacéo de natureza freiriana, estabeleco reflexdes com alguns conceitos
que orientam o itinerario pesquisa e formacao de Paulo Freire. Sdo eles: (Pesquisa,
Formacdo, Préaxis, Didlogo). A compreensdao desses conceitos ajudarda na
elaboracdo de principios para conducdo da pesquisa-formacdo. Uma coisa que
precisa ser dita é que, ao evidenciar esses conceitos, os demais conceitos
constitutivos da base tedrica da Educacdo Libertadora de Paulo Freire estédo
presentes, pelo fato de serem interdependentes e terem a funcédo de explicar a
realidade em movimento.

Pensando com Paulo Freire, posso inferir que os conceitos de “Pesquisa” e
“‘Formacao” sao afazeres que encontram um no corpo do outro. Enquanto pesquiso,
me formo. “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervendo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou
anunciar a novidade” (Freire, 1996b, p. 29).

Portanto, na esteira do pensamento freiriano, a pesquisa € uma atividade
humana para produg¢ao do conhecimento na dire¢cao do “pensar certo” — possibilita a
transicdo da “curiosidade ingénua” para a “curiosidade epistemoldgica”. Pensar

certo, “implica respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superagao
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quanto ao respeito e ao estimulo a capacidade criadora do educando” (Freire, 1996b,
p. 29). Exige o compromisso da/do educadora/or com o desenvolvimento da
consciéncia critica da/do educanda/do cuja “a promogao da ingenuidade nao se faz
automaticamente” (Freire, 1996Db, p. 29).

Assim, a formacé&o de que trata Paulo Freire € a que conscientiza e humaniza.
E uma formacdo permanente materializada na reflexdo sobre a pratica, mantendo
conexdo com a reflexdo sobre a prética e objetiva conscientizar a/o sujeita/o para
um permanente movimento de educacéao sobre seu fazer educativo, o qual é possivel
a partir da curiosidade epistemoldgica, ou seja, ancorado em um contexto tedrico
para refletir sobre a pratica, a qual servira como termémetro para construcdo de
outros saberes (Freire, 1993).

Portanto, os conceitos mencionados, na realizacdo da pratica pedagdgica,
visam desenvolver o pensamento critico reflexivo. Reflexibilidade definida como
processo que culmina no reconstruir de praticas, primeiro ao nivel de movimento de
pensamento e depois em acdo no mundo. Sao conceitos que atribuem sentido
politico e pedagogico a pesquisa-formagdo de natureza freiriana (direciona a
forma de pensamento) e singularizam e particularizam o processo de pesquisa-
formacao. Corporificando a pesquisa-formacéo na luta por uma educacao formadora,
conscientizadora e humanizadora.

Os conceitos Pesquisa e Formacao, encontram-se ligados ao conceito da
“praxis”. De acordo com o pensamento de Paulo Freire “a teoria sem a pratica vira
verbalismo, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se
une a pratica com a teoria tem-se a praxis, acdo criadora e modificadora da

realidade” (Freire, 1989, p. 67). Pelas palavras do autor, podemos inferir que praxis
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nao é sindnimo de pratica, praxis € a comunhao da pratica com a teoria que gera
uma agao pensada, refletida, sustentada por uma teoria e orientada a um objetivo.
A inspiragéo freiriana para pensar o conceito da praxis vem da filosofia
aristotélica e marxista. Aristoteles (384. a. C. — 322. a. C.) concebia a praxis como
um conjunto de atividades humanas autotélicas — atividades que contém o proprio
objetivo (estou cursando meu segundo doutorado pelo prazer que tenho em
estudar). Para Aristételes a praxis é a causa final da acdo humana. Ou seja, agimos
porque temos um objetivo em mente, um objetivo que desejamos realizar. Em Marx
(2013), essa ideia da acdo autotélica € ampliada e passa a ser compreendida no
patamar do trabalho, o qual entende como uma atividade humana desenvolvida

conscientemente. Marx (2013, p. 327) declara que:

[...] Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma
aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera
mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua construcao antes
de transforma-la em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na imaginagéo do trabalhador. Ele
ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao
material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei
de determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar sua
vontade.

O que significa dizer, que o ser humano age conscientemente orientado pelos
objetivos que tem em mente. Para ele, a praxis encontra-se relacionada ao
pensar/ser, saber/pratica, conhecimento/acéo, a capacidade de abstracdo das/dos
sujeitas/os voltada para a sua atividade humana, uma atividade humana que seja
material e social de transformacéo.

No dizer de Marx (2013), a praxis € um movimento que é realizado mediante
a saida da relacdo de trabalho que as pessoas estdo submetidas para pensar sobre
essa relacdo. Dai a natureza dialética do conceito de praxis em Marx, que se traduz
na relacdo conhecimento e acdo. Ou seja, a pessoa vai refletir sobre o conhecimento

e vai agir em cima do conhecimento. E uma condicdo de pensar e ser, porque a/o
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sujeita/o vai pensar sobre a sua existéncia enquanto esta sendo, a0 mesmo tempo
que ela/ele esta sendo, esta pensando sobre a sua existéncia. E uma quest&o de
saber/pratica, porque a0 mesmo tempo em que a/o sujeita/o ela/e esta sabendo,
ela/ele esta praticando, e ao mesmo tempo que esta praticando esta sabendo — num
processo de recolhimento para pensar sobre essas relagbes, para tentar se
compreender dentro dessas relacdes. E nesse sentido, que para Marx a préatica se
constitui em uma unidade dialética.

Portanto, em Marx (2013), o conceito de praxis comparece articulado aos
processos através dos quais o proletariado busca constituir-se em classe para si e
realizar as lutas pela emancipagdo social. Em Marx a praxis revolucionaria €
essencialmente educativa porque trata justamente do processo de transformacéo
profunda das pessoas, das relacdes e da sociedade. Para ele, uma nova consciéncia
s6 é possivel se houver uma transformacéo das pessoas, e essa transformacao sé
€ possivel, através de um movimento pratico revolucionario.

Dessa forma, inspirado em Aristételes e Marx, Paulo Freire traz o conceito de
praxis para a area da educacéo. Todavia, ndo apenas buscou em Aristételes e Marx
0s conceitos de objetivo e de consciéncia, mas realizou uma leitura criticas desses
conceitos, reelaborou e ampliou, principalmente o da consciéncia, desenvolvendo
sua proposta de conscientiza¢do, orientando a luta pela humanizacao, desalienacao
e afirmacdo de mulheres e homens, contribuindo, dessa forma, para o processo de
emancipacao humana.

Para compreendermos melhor o conceito de praxis em Paulo Freire, podemos
substituir respectivamente as palavras teoria e pratica, pelas palavras reflexao e

acao. Ou seja, ndo é apenas uma acgao pratica e uma reflexao isolada, € uma uniao
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das duas acdes que fundem em uma unidade dialética, formando um ciclo continuo
de aprendizagem, tendo a aprendizagem como transformacao da realidade.

A unidade dialética parte do entendimento de que a transformacdo da
realidade s6 é possivel pela reconciliagdo de conflitos, levando a sintese de forcas
opostas, que sdo teses e antiteses (Tese: a Alfabetizacio Corporal é mais
relevante. Antitese: a Alfabetizacio do Movimento é mais relevante:
Sintese: Alfabetizacio corporal e do Movimento se fundem). Ou seja, a
Alfabetizacdo Corporal e Alfabetizacdo do Movimento formam uma fusdo, uma uniao
dialética, a Alfabetizacdo Corporal leva a Alfabetizacdo do Movimento e a
Alfabetizacdo do Movimento leva a Alfabetizacdo Corporal, criando uma totalidade
gue supera a limitacdo da tese e da antitese. Ndo € uma forca contra a outra, € uma
forca com a outra, trabalhando junto.

Pela situacdo-exemplo, fica claro que Paulo Freire ndo almejou acabar com
0s opressores. E muito menos, em substituir os opressores pelos oprimidos, o que
objetivou foi acabar com a opresséo, e para fazer isso, o melhor caminho é pela
educacao, pelo uso da praxis. Para Freire (1996b) opressores e oprimidos estao
ligados entre si, em uma tensdo dialética. A opressdo desumaniza, ndo sO 0O
oprimido, mas também o opressor. Dessa forma, no processo educativo,
educadora/or, educanda/do ndo estdo em oposicdo (uma/um ensina e a/o
outra/o aprende), estdo ligados entre si, ambos ensinam e ambos aprendem. E o
gue € mais importante, ambos se transformam nesse processo. Portanto, a praxis €,
na concepcdo de Paulo Freire, “...] reflexdo e acgédo verdadeiramente
transformadoras da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criagao” (Freire,
1987, p. 52). E a capacidade humana de agir e refletir para transformar a realidade. E

um conjunto de praticas que envolve a acao-reflexdo e a dialogicidade, e esta
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relacionada com a producéo da historia. Trata-se da fusédo da reflexado critica com a
acao transformadora, que nao visa polarizar a sociedade, mas pretende a uniao de
todas/todos, construindo uma sociedade mais igualitéria, justa e humanizada.

E por esse motivo que, na teoria do conhecimento postulada por Freire, 0
conceito de dialogo pode ser considerado o “primeiro” conceito ou o conceito que
desencadeia 0s outros conceitos presentes em sua obra. Esse conceito se entrelaca
a outros conceitos, pois para Paulo Freire, tudo comega com o didlogo e tudo volta
para o didlogo. O dialogo, ao mesmo tempo, em que estabelece uma conexao inicial
entre as pessoas, 0 conhecimento e o mundo, € uma ferramenta de reconexao entre
elas. Isto porque, enquanto uma pessoa dialoga com a outra, ela volta para ela e ela
retorna com essa pessoa. Sendo assim, o didlogo, além de ser um ponto de partida,
também é um ponto de chegada. No entanto, ndo deve ser compreendido como um
simples ato conversacional entre as pessoas. E necessaria a compreensio de que
o dialogo € um ato humano de acéo/reflexdo. Por esse motivo, "nédo pode reduzir-se
a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tdo pouco se tornar simples
troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes” (Freire, 1983, p. 79). Mas
adentrando a relacdo das/os sujeitas/os com o mundo vivido e com a natureza, 0S
quais, armados do pensar verdadeiro, possam transformar a realidade circundante.

Entende Freire (1983) que é na relacdo dialdgica entre as/os sujeitas/os e 0
objeto cognoscivel que a construgdo do conhecimento floresce. Para ele, o
conhecimento € uma construcdo coletiva, mediada dialogicamente, que deve
articular dialeticamente a experiéncia da vida cotidiana com a sistematizacéo
rigorosa e critica.

Sendo assim, a palavra verdadeira adquire a responsabilidade de pronunciar

o mundo e construir o mundo, pois é por meio dela que a praxis social se compromete
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com a humanizacgao de mulheres e homens. Pois, no entendimento de Freire (1993),
somente o pensar verdadeiro é capaz de levar as/os sujeitas/os a construir sua
propria historia como ser histérico, levando-os a reconhecer e transformar
criticamente os condicionamentos que estdo inseridos na realidade. Assim, o didlogo
se constitui como um caminho, no qual as/os sujeitas/os estdo em permanente
movimento de construcéo e reconstrugao.

Desse modo, no decorrer de uma pesquisa-formacéo de natureza freiriana, é
importante que se assume a interlocu¢cdo, o ato comunicante, coparticipativo, a
comunicacdo de saberes e a retroalimentacdo do ja sabido como ponto de partida
para superacdo da consciéncia ingénua, admitindo que o dialogo s6 é possivel
mediante a escuta verdadeira, o respeito a subjetividade e aos saberes das/os
sujeitas/os, o que favorece a conscientizacdo humana e possibilita a construcdo da
autonomia de mulheres e homens.

Na construcdo dialética da pesquisa, 0 ato de pesquisar e "ensinar a pensar
certo" a praxis investigativa que por natureza é formadora passa a ser compreendida
como a experiéncia dialdgica para a liberdade, um processo pelo qual os individuos
envolvidos na pesquisa-formacdo almejam pela acédo teleoldgica (pensada,
planejada, definida coletiva e conscientemente) segundo suas necessidades
e anseios de producdo de novos conhecimentos, uma educagdo outra, uma
sociabilidade nova, orientada pelo dialogo critico e pela construcdo coletiva do
conhecimento. E um tipo de pesquisa que busca ampliar o processo de
conscientizacdo e humanizacéao de professoras/es por meio da reflexao critica sobre
praticas educativas e as teorias que as fundamentam.

O movimento de pesquisar e formar constitui um processo que envolve

reflexdo-acao, acéao-reflexdo dos participantes em forma de espiral, cujo fato crucial
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sdo as necessidades formativas existenciais e que, por meio do dialogo
problematizador, as problematicas dos cotidianos educativos sdo manifestadas,
necessidades internas e externas se confrontam e, nesse embate de forcas
convergentes e divergentes, possibilidades sdo geradas para o desenvolvimento
pessoal e profissional tanto de professoras/es envolvidas/dos como da/o sujeita/o
responsavel pela pesquisa.

Assim, no desenvolvimento da pesquisa-formacgéo de natureza freiriana, a
propria pesquisa é um instrumento formativo, que tem o didlogo como instrumento
fundamental nesse processo, pela funcéo que exerce na reflexdo critica em oposicao
a mera reproducdo do conhecimento. Nessa légica, a pesquisa-formacao, na medida
em que cria possibilidades para que professoras/es reflitam criticamente sobre os
problemas existentes em sua pratica educativa, visando reconstrui-la, torna-se uma
via de combate ao desumano na educacao.

O processo de pesquisa € organizado a partir do interesse inicial da/o
pesquisadora/or, que idealizou um projeto de investigacdo sobre determinados
aspectos da pratica educativa. O primeiro desafio € transformar a intensao inicial de
pesquisa em objetivo comum de investigacdo. Ou seja, intencionalidades para
produzir saberes de forma solidaria. A constituicdo de objetivos comuns é possivel
de realizacdo por meio da partilha, da negociacdo de sentidos e significados
produzidos no decorrer da formacdo. O que ocorre a partir da manifestacéo
voluntaria de professoras/es para participar da investigacao.

Inicialmente, os interesses das/os professoras/es pode estar relacionado
exclusivamente a necessidade de formacao continuada e o da/o pesquisadora/or o
de responder a sua questdo de investigacdo, entretanto no desenvolvimento da

investigagéo vao se estabelecendo conexdes entre os interesses e as necessidades
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de ambos, o que produz objetivos comuns de refletir sobre a pratica educativa, com
apoio de compreensfes tedricas e de producdo de conhecimentos que criem
condi¢gbes de mudancas e/ou transformacéo social.

No constante processo de negociacdo de sentidos e reconhecimento de
possibilidades. Vao sendo identificado os limites de atuagéo de cada uma/um das/os
participantes na interacdo que se realiza para ser uma pesquisa solidaria, porém,
dadas as condi¢cdes materiais, 0 idealizado pode ndo se realizar no processo de
pesquisar. Existe ainda a necessidade de que, no ato da partilha, as relacbes de
poder e de hierarquias sejam reconhecidas, discutidas, compreendidas e
transformadas (socializacao do poder), fazendo com que a compreensao
responsiva neutralize as relages hierarquicas e se desenvolva a alteridade. Para
Freire (1997), a alteridade requer o reconhecimento da existéncia da/do outra/o. E
mediante este reconhecimento da alteridade, que o eu e a/o outra/o se constituem e
realizam a vocacao ontolégica (Ser Mais), e a responsividade de desejar cooperar
com a/o outra/o, reconhecendo a importancia da perspectiva da/o outra/o para a
producdo de compreensdes responsivas e, mesmo quando existem conflitos, os
questionamentos precisam provocar reflexdes criticas, transformando em praticas
reais de dialogo, reflexdo e solidariedade.

Investigar, portanto, na perspectiva da pesquisa-formagcdo de natureza
freiriana, significa comprometimento das pessoas envolvidas, tais como:
investigadoras/es, educadoras/es, pais, administradores escolares e estudantes em
projetos comuns de producao de conhecimentos que desenvolvam espacos-tempo
de acdes dialogicas e de compreensao das acoes e das teorias em prol de uma

educacao critica e por extensdo emancipatoria.



72

Destaco que a pesquisa-formagédo tem como principio conciliar pesquisa e
formacao que, em processo de compartilhamento e negociacao, objetivos, dizeres e
afazeres sdo colocados sob andlise por meio da reflexdo critica, perspectivando a
transformacdo. Concebo que a pesquisa-formacao de natureza freiriana tem como
qualidade constitutiva do processo formativo o entendimento da reflexao critica sobre
a pratica educativa, intencionando a transformacéo. Por conseguinte, a forca basica
que conduz o desenvolvimento dessa investigacdo é a pratica social. O didlogo
problematizador que por meio da apreenséo da realidade e reflexdo critica sobre a
pratica social, vai tomando consciéncia de seu inacabamento ao mesmo tempo que
pleiteia novas possibilidades de desenvolvimento que partem de conhecimentos,
acreditando que mudancas séo possiveis.

Freirianamente falando, € um movimento de pesquisa ativa e consciente em
relacdo a pratica educativa, que deve ser mediado pelo dialogo, pela reflexéo e acéo,
para producdo do conhecimento sobre a realidade educacional e social, que pode
ser efetivado quando condi¢cfes sao criadas para isso. Na compreensao exposta,
podemos elencar quatro principios que orientam o desenvolvimento da pesquisa-
formacao de natureza freiriana. Sao eles:

1) Apreenséo da realidade (Ver e compreender a realidade educacional
e social): relaciona-se ao processo dialégico que visa compreender as relacbes
constituidas com o objeto. Aqui o foco esta na interpretacdo da realidade e no agir
em busca de mudancga. Isto se fundamenta numa visdo de ser humano como ser
histdrico que se realiza no mundo e com o mundo. Compreender a realidade significa
localizar-se conscientemente, no tempo e nas circunstancias em que se vive, para
gue, quanto mais se assume como esta sendo, mais se torne capaz de mudar, de

criar e transformar a realidade em comunhdo com seus semelhantes.
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2) Reflexdo critica sobre a préatica educativa (Explicacdao das condicoes
reais de seus afazeres na escola). relaciona-se a um movimento dinamico,
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer. E por meio do pensar criticamente a
pratica educativa que professoras/es se tornam mais conscientes das condi¢cdes
reais de seus afazeres na escola e desenvolvem compreens@es criticas das suas
atuacdes. Refletir sobre a pratica educativa, na pesquisa-formacdo de natureza
freiriana, implica olhar para o agir e sobre as teorias que Ihe servem de esteio, como
também criar formas de interpreta-las e transforma-las. Funda-se na compreenséao
de que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexéo critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a prética" (Freire, 1996b, p.
39).

3) Consciéncia de seu inacabamento e aceitacao do novo (Reconhecimento
de seus condicionamentos e necessidades formativas): relaciona-se ao carater
inconcluso, dos seres humanos, caracteristica essencial de nossa existéncia. A
consciéncia de que ndo somos seres perfeitos e definitivos leva a compreensao de
qgque a humanidade e os conhecimentos que produzimos no decorrer de nossa
existéncia sdo dinamicos, provisorios, limitados e em desenvolvimento. E por meio
desse processo continuo, para nos reinventarmos e nos compreendermos, que as/os
sujeitas/os envolvidos na pesquisa-formacédo sdo levadas/os a reconhecerem 0s
condicionantes para realizacdo da pratica educativa e suas necessidades formativas.
Isso faz com que as/os professoras/es se assumam como sujeitas/os éticos — porque
sdo capazes de formular juizo de valor, de comparar, de escolher e de intervir no
decorrer do processo formativo. Para Freire (1996b) ndo é possivel existir

humanamente sem assumir o direito e o dever de escolher, eticamente, diante dos
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principios que definem o ser humano e suas a¢des no mundo. E nesse sentido que,
no desenho da pesquisa-formagéo de natureza freiriana, o principio da “consciéncia
de seu inacabamento e aceitagdo do novo” se configura em uma dimenséo ética e
uma escolha politica. Porque sabendo que a pratica educativa € ideolégica e esta
em permanente transformacao a partir da acdo humana, educadoras/es ndo podem
deixar de levar em consideracdo a consciéncia de que a dinamica da pratica
educativa € dindmica e inacabada, que a atuacao de professoras/es no mundo nao
€ predeterminada. O destino ndo esta dado, mas € algo que construimos
historicamente a partir de nossa atuagéo concreta, sempre imperfeita e limitada. E
este 0 movimento do pensamento que leva Paulo Freire a realizar uma critica
permanente contra a aceitacdo passiva dos conhecimentos, da realidade e de um
destino supostamente inevitavel. Para ele, em um mundo vivo, em transformacéo,
exige uma educacdo igualmente dinamica, que leve a/o estudante a aprender
criticamente, interferir na realidade e participar desse processo histérico inacabado
de humanizacdo do mundo. E assim fica claro a importancia desse principio para o
desenvolvimento da pesquisa-formacao de natureza freiriana.

4) Conviccdes de que mudancas sao possiveis (Problematizar e agir sobre
o processo formativo para tomadas de decisoes e construciao do inédito
viavel). relaciona-se a possibilidade de diante das condi¢cbes reais da pratica
educativa, do reconhecimento de seus condicionantes e necessidades formativas,
por meio do processo formativo se busque superar criticamente as situagdes-limites
as quais professoras/es estdo submetidas/os. Trata-se de um movimento
epistemoldgico, ético, politico e pedagdgico. Que tem como esteio a convicgao de
gue mudancgas sdo possiveis. Nesse quarto principio, o conceito de inédito viavel

coloca no desenho metodolégico da pesquisa-formacdo de natureza freiriana,
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professoras/es como sujeitas/os que, no decorrer do processo formativo, constroem
coletivamente as possibilidades, as op¢fes e que tornam viaveis a constru¢do dos
sonhos possiveis. Para tanto, devem ser criadas condi¢cdes (materiais e de
dialogo) para fazer a transformacgéao, para concretizar os sonhos e as utopias. Em
uma pesquisa-formacgéo de natureza freiriana, a/o pesquisadora/or responséavel pela
pesquisa deve criar espacos de liberdade, espacos horizontais de didlogos que
permitam com que as/os sujeitas/os envolvidas/os no processo de pesquisa e
formacao vivenciem momentos democréticos e democratizadores que possibilitem a
criacdo do inédito viavel diante das condi¢fes reais da pratica educativa e do objeto
cognoscente. Ao mesmo tempo, que leve a realizacdo de acbes. O pesquisar e
formar se materializam por meio da mobilizacdo, do encontro, da articulacdo de
iniciativas, da construcdo de conceitos e propostas inovadoras e criativas que
serdo/poderdo ser desenvolvidas. E um momento privilegiado para a formac&o
politica, inspiracdo e criatividade. E um momento de articulagdo de ideias e
propostas inspiradoras, criadoras do inédito viavel, capaz de realizar transformacoes
muito mais radicais e profundas para além do processo formativo. O inédito viavel,
do que trata a pesquisa-formacao, é aquele que realiza uma proposta o mais radical
possivel, que vai criar as condicdes, as disposi¢cdes, as possibilidades para fazer
mudancas mais profundas. Por isso, ndo se trata de conjecturar qualguer mudanca,
as mudancas precisam estar encharcadas de discernimento, da utopia, da
democracia, pelo respeito a natureza humana. Que contemple os elementos centrais
de uma proposta ética, politica e pedagogica para construir a educacdo almejada
(Superar a Alfabetizacio do Movimento e encontrar possibilidades
conjuntas, nos inspirar mutuamente e construir o inédito viavel diante de

situacoes limites). Como postula Freire (1996b, p. 34), “mudar € uma possibilidade
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e um direito, [...] exige o pensar certo [...]. E que todo pensar certo é radicalmente
coerente”. Eu, como pessoa, nds, como educadoras/es progressistas, podemos
fazer mudancas.

Como pesquisador freiriano, acredito que esses quatros principios vao nos
orientar e nos da a capacidade, as condi¢fes, as possibilidades para pensarmos a
producdo de conhecimento, para esperancarmos, para nao termos uma formacéao
idealista. Mas que seja uma formacdo que nos forme para realizagdo de praticas
educativas que almejamos (construidas por nossas maos, tremendamente culturais).
Portanto, a pesquisa-formagdo de natureza freiriana se apresenta como
possibilidade de uma outra forma de pesquisar, de uma outra educacao.

Esclareco que, para a realizacdo da pesquisa-formacao aqui apresentada,
foram utilizadas as seguintes técnicas de pesquisa: a entrevista dialégica freiriana,
que se constitui em um instrumento de producado de didlogos, por meio do qual as
pessoas sdo levadas a pensarem e problematizarem as suas realidades (Morais
Junior, 2021). A autobiografia para que o coletivo pudesse se apresentar como
gente — trata-se de uma técnica em que a pessoa narra a si propria e sua propria
histéria de vida (Josso, 2012). Os encontros formativos, sendo a principal técnica
em que outras gravitaram (como dispositivos artisticos, praticas corporais, dindmicas
de grupo). E importante dizer que os encontros foram inspirados no itinerario
metodoldgico do Circulo de Cultura proposto por Freire (1969), que os encontros
formativos foram filmados e fotografados, o material produzido foi em alguns
momentos utilizado na integra e em outros submetido a técnica da bricolagem —
momento em que atuei como costureiro das significagdes produzidas pelo grupo. O
processo de alinhavo foi fundamental para a compreensdo das significacdes

produzidas pelo grupo no momento das reflexdes. Na maioria das vezes, a
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bricolagem foi usada para sintetizar significacdes coletivas ou entrelacar didlogos.
Os conhecimentos e reflexdes produzidas no decorrer da formagao ou em detrimento
dela, foram narradas e analisadas a luz dos escritos freirianos (para pesquisa de
natureza freiriana o pensar freiriano é tedrico e metodologicos).

Em uma tentativa de chegar ao final desta secdo com a apresentacdo de uma
trama metodoldgica conduzida pelos principios da pesquisa-formacao de natureza
freiriana, que no contexto desta tese cumpri a funcdo de uma bussola para uso nas
travessias, assim como Guimarédes Rosa atravessou sertdo e veredas a cavalo e
acompanhado. Eu — (pesquisador) como bricoleur e produtor metodoldgico,
atravesso a narrativa de Rosa e tomo emprestado 0s sonhos possiveis e as utopias
de Freire com os olhos atentos as palavras e aquilo que delas emana, com o corpo
lanhado por afetos, numa travessia experimentadora, que acentua os lanhados do
corpo, enquanto vou arrastando travessias realizadas, algum tempo, pelos sertdes
da pesquisa. Como costureiro metodoldgico, no decorrer da travessia desta secéo
busquei tracar itinerarios metodologicos que me conduzirdo a proxima secéao.

Sao 20 horas e 56 minutos, domingo, 20 de abril de 2025 — (Domingo de
Pascoa). Mesmo sabendo que poderia muito mais ainda sugerir, mas preciso
finalizar esta secéo, porém, ndo pretendo concluir a discussao. Confesso que agora
sinto mais agudiza minha condi¢do de andarilho pelo sertdo do pesquisar: eu gosto
de ser costureiro metodoldgico, contando com a/o outra/o para enfrentar as
travessias.

A trama a seguir, sintetiza os principios da pesquisa-formacéo de natureza

freiriana aqui anunciado.
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Figura 01: Principios da pesquisa-formagédo de natureza freiriana.

Ver e compreender a realidade Explicacdo das condigdes reais de
educacional e social seus afazeres na escola

{r i)

Apreensdo da realidade Reflexao critica sobre a pratica educativa

E Pesquisa-formacio de natureza freiriana ﬁ

F Desenvolvimento de consciéncias Iﬂ

Consciéncia de seu inacabamento e Convicgoes de que mudancas séo
aceitacdo do novo possiveis
Reconhecimento de seu inacabamento e Problematizar e agir sobre o processo
necessidades formativas formativo para tomadas de decisfes e

construgdo do inédito viavel

Fonte: pesquisador (2025).

Assim, concebo que a pesquisa formacgao de natureza freiriana, tem um pouco
dos idearios de pesquisa de Charles Wright Mills (1969) — é feita de modo artesanal,
por meio do didlogo, da reflexdo critica e da imaginacéo criadora. O ato de pesquisar,
formar e produzir conhecimentos é realizado pelas maos dos grupos populares —

maos, tremendamente culturais como nos brinda Freire.
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Sé&o 15:00 e 56 minutos, sexta-feira, 04 de julho de 2025. O verdao chegou
aqui. Decidi escrever esta secdo no coracdo da Amazodnia paraense, na cidade de
Breves. Breves € um dos municipios do Estado do Para que faz parte do arquipélago
do Marajé — um dos mais importantes cenarios ecologicos do Brasil. A escolha deste
lugar é justificada porque tudo aqui me leva de volta para casa, possibilitando a
articulacdo entre o que vivemos, sentimos, pensamos e construimos durante o
processo de investigagcdo. Que nos fez entender o corpo como extensao da terra,
um ambiente que produz vida.

Trago as imagens-epigrafes 01 e 02, com o intuito de ilustrar o local descrito
e as entranhas culturais que mantém com a producdo do conhecimento, 0s quais

serdo anunciados nas préximas linhas desta secao:

Imagem O}.:F Pesquisadqr no contexto da escrita. Imagem 02: Pesquisador no contexto da escrita.
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Fonte: Arquivos do autor (2025).

Eu acredito que revelar esta escolha € também uma op¢édo metodoldgica. A
carnalidade da pesquisa, como tentei demonstrar nas secdes anteriores, ndo pode
ser recusada, tem que ser refletida e problematizada pelas/os sujeitas/os dos
espacos académicos. Como pesquisador que mantém uma relacédo de carnalidade

com o objeto de estudo, estou mergulhado na questdo que me move, a0 mesmo
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tempo que nao consigo me enxergar fora dela no momento de problematizacao
tedrica. Porque nesta tese, a teoria nasce da pratica investigativa encarnada,
instituida e corporificada em nosso fazer pedagogico. E fruto da autenticidade e do
protagonismo assumido no decorrer da formag&o que conduziu 0 nosso modo de
pensar a Alfabetizacao Corporal — (uma epistemologia insurgente que almeja
a formacao de corpos conscientes numa sociedade descorporificada). Ou
seja, estou entranhado naquilo que esta sendo investigado. No cerne do objeto de
estudo desta tese estd Eu, sujeito pesquisador e as suas circunstancias. A minha
identidade social, profissional, est4 sendo construida a partir de minha acdo no/com
o mundo. Em outras palavras, aquilo que Eu, homem, pesquisador, educador,
consigo compreender-apreender dos processos de investigacdo em que me insiro.
Com base nessa elagéo estreita, quando me propus a anunciar a tese que me
convoca, qual seja, que o objetivo da Educacéo Fisica na escola é a Alfabetizacao
Corporal da Crianca, que poderd ter como um dos caminhos mediadores a
Pedagogia do Corpo Consciente, tinha a clareza de que se tratava de uma opcao
politico-metodoldgica, entre tantas outras que se apresentam a discussdo. No
entanto, a compreensao de que todo pensamento se situa na histéria em que é
construido, estando ela marcada, fez-me empreender, como objeto central
explicativo de minha opcéo tedrico-metodoldgica, o resgate de meu itinerario com
Paulo Freire, no contexto do meu proprio percurso no ensino e na pesquisa. Assim
como Velardi (2018), acredito que é importante situarmos nossas teorias em meio
as experiéncias vividas e, especialmente, que a/o costureira/o metodologico tente
planejar os espacos — tantos politicos como pessoais — para afirmagdes que ela/e
faz ou para as histérias que ela/e conta sobre o0 que esta acontecendo nos cotidianos

investigados.
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O objetivo desta secdo é, portanto, “desnudar’ a teoria que foi sendo
construida ao longo da minha experiéncia de vida e de profissdo (ainda em
andamento, por suposto), repercutindo o entendimento de que, ao conseguir romper
ou desnudar uma teoria, encontra-se ai uma biografia historicamente localizada.
Nesse sentido, o processo de pesquisa formacdo aqui empreitado, parte de
concepgoes elaboradas por Paulo Freire, mesmo que “filtradas” inicialmente por
minhas limitagcdes e experiéncias de vida e depois ressignificadas no encontro com
as/os professoras/es que embarcaram nesta aventura investigativa e formativa.

Em razao disso, acredito que a comunicagéo do processo formativo, realizado
no desenvolvimento desta tese, desempenha o papel de estabelecer conexdes entre
o mundo da ciéncia e outros mundos. Se reconhecermos a relevancia inquestionavel
da ciéncia, a importancia dessa comunicacao nao é menor, ja que ela é o canal que
possibilita a outras atrizes e atores sociais (que nao pertencem ao mundo da
ciéncia) a integracdo do mundo do conhecimento cientifico a sua cultura, bem como
a sua acao transgressora para realizagao de travessias.

Neste momento, a luz da Pesquisa Formacao de Natureza Freiriana, passo a
comunicar e analisar os conhecimentos produzidos no decorrer da pesquisa
formacdo. Ressalto que o processo de pesquisar e formar foi realizado sobretudo
com devocdo comunitaria e analitica, honestidade intelectual e ideoldgica,
beneficiado também pela necessaria proximidade com os textos e contextos, com as
pessoas movidas por sonhos e necessidades. Esta forma de conducéo, possibilitou
que os conhecimentos produzidos no decorrer da formagéo fossem vivenciados
corporalmente e que, durante o processo de problematizacao da educacéo do corpo,

esse corpo se revelasse ambiguo — (multifacetado e territorializado), marcado
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por uma comunicacao intensa entre as pessoas, igualmente com seus territérios, em
um dialogo insaciavel.

Espero que as experiéncias por nos vividas, ao serem lidas, compreendidas
e ressignificadas por vocés (leitora/leitor), possam se constituir em novas

experiéncias formativas, capazes de gerar outras utopias.

3.1 — Nada seria possivel sem elas e eles: colocando o coletivo em cena por meio
da narrativa de si

Um dos elementos fundamentais que constituem a pesquisa-formacéo de
natureza freiriana sdo os dados biograficos das/dos docentes envolvidos no
processo de formacdo. Isso deve-se a concepcdo de que as pessoas trazem em
suas biografias, as vivéncias das circunstancias existenciais e humanas, em todos
0S seus aspectos que a compdem. Ou seja, o fio condutor do processo formativo
deve vincular-se as/os sujeitas/os nas suas experiéncias sociais nas mais variadas
dimensdes da existéncia humana.

O movimento de compreensao das/dos sujeitas/os que se formam parte da
ideia de que ndo existe neutralidade na vida e na pratica pedagdgica. Ao
comunicarmos algo, comunicamos de algum lugar, para alguém ou para muitas
pessoas. Os nossos valores, 0s conceitos, as leituras de base, a nacionalidade, a
regionalidade, a posicdo politica, a orientacdo sexual, a etnia e a condicdo
econbmica sempre influenciardo nossa perspectiva educacional e nossa pratica
educativa. Estamos, portanto, diante de um processo formativo sobre nés mesmos.
Em que a narrativa de si se apresenta como um compromisso epistemolégico no
processo de formacdo, auxiliando o grupo a compreender as perspectivas e a

realidade concreta da/o outra/o e se posicionar perante elas.
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Portanto, reconhecer a nossa singularidade é também um principio formativo
e uma escolha metodoldgica transgressora porque permite a compreensao do que
podemos ou n&o realizar. E resistir as generalizagdes daquilo que constitui o grupo
e constitui cada uma/um do grupo, numa coletividade-grupo. Como fazer, entao?
Optou-se por prosseguir pelas trilhas da comunicacdo que envolvem o didlogo-
problematizador, a escuta-verdadeira e o dizer a palavra, como ferramentas capazes
de produzir praticas de autoexpressdo e ao mesmo tempo de conversagao.

Como estratégia para producéo de narrativas sobre si, no primeiro encontro
com o grupo de educadoras/es me autobiografei conduzindo minha narrativa para o
encontro com o meu objeto de estudo e para o0s objetivos da pesquisa formacéo, na
tentativa de coletivizar o processo (fazer com que elas/es tomassem a pesquisa
formacao para si). Na ocasiao, recorri mais uma vez a Guimaraes Rosa, tomando
emprestado, o conto “O espelho™?, escolhi este conto porque ele ajuda a refletir a
condicdo de nossa propria existéncia, restituir memoérias e identidades. Portanto,
seguir a travessia de Rosa enviesando o caminho para identificacdo das/dos
participantes da formacao e tracar as travessias do processo formativo.

Durante minhas narrativas e no decorrer da leitura do conto, memarias foram
instituidas, identidades se entrelacaram, corpos, se cruzaram e se conectaram
seguindo o fluxo da travessia produzida a partir do proprio movimento da narrativa e
do conto. Foram criados espacos de didlogos e abrigo de utopias. No entre dessa
travessia, vozes, maos, corpos se entrelacaram em escritas de si mesmo. E no meio
da travessia estava eu - “pesquisador’ se constituindo numa experiéncia de

aprendizagem, num tornar-se o que se é, em didlogo com Jacira, Andreza,

19 ROSA, Joao Guimardes. O espelho. In: ----- . Primeiras estérias. 5. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1969.
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Darlene, kelly, Cristina, Raisinery, Saulo e Nicolas — pessoas que possuem
Corpos-escritas, Corpos-imagens, Corpos-movimento, Corpos-territorio.

Penso que trabalhar a partir da perspectiva da Pesquisa Formacédo de
Natureza Freiriana, requer a compreensao que “sé ha sujeitos em relagéo” e, neste
sentido, as professoras/es que formam e que se formam necessitam se constituir
protagonistas de a¢des de transformacao as situagdes limites de sua realidade, com
vista a emancipacao, buscando a superacao da consciéncia ingénua rumo ao inédito
viavel.

Portanto, o primeiro movimento de formacéo reside no reconhecimento da/o
outra/o que participa do processo formativo mediante a narrativa de si, em que entra
em cena uma/um sujeita/o que se torna autora/or ao pensar sua existéncia e
reconhecer sua subjetividade de forma consciente e critica em relacdo as suas acdes
no mundo. Neste momento, as/os participantes da formacgéo sao convocadas/os a
se apresentarem a si mesmas/os, a/o outra/o, a fim de que possam reconhecer uns
outros, e se reconhecerem na/o outra/o. Assim como, a identificarem as visoes,
conviccgdes e afetos que atravessam o campo pessoal, pedagdgico e politico de cada
participante.

Portanto:

Q suthe, o sutha ja mem
Escuto, acelhe
Cuwidar de sutne fas, bem”.
(Raay Bima).

E ndo esqueca que cada pessoa brilha com luz prépria entre todas as outras.

Nosso desafio € a compreensao desses corpos, respeitar e valorizar a singularidade
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de cada um. Entdo, vamos escutar Jacira, Andreza, Darlene, kelly, Cristina,

Raisinery, Saulo e Nicolas — autoras/es de suas existéncias.

3.2 — Narrativa de si: o coletivo de pesquisa se apresentando como gente.

1~ Jacira de Lourdes Silva Oliveira

E um corpo que transborda escrituras. Se
descreve como mulher preta da Amazonia,
mae solo, que faz questdao de referenciar
suas raizes negras. Se apresenta como filha
de Xangd (orixd da justica), regida por
Cabocla Jarina (uma entidade espiritual
caracterizada como uma cabocla nobre,
curadora e guerreira, com forte conexao com
a natureza, especialmente o mar e as
praias). Sendo fruto da escola e universidade

publica, luta por uma educacédo publica de

gualidade e socialmente referenciada.

Licenciada em Educacéo Fisica, com especializacdo em Educacao Inclusiva,
se identifica como uma educadora progressista, defensora de uma Educacéo Fisica
antirracista — ja que em seu entender, os curriculos da Educacéo Fisica, inclusive os
que se dizem progressistas, historicamente foram produzidos sobre uma logica de
colonialidade, refletindo e reforcando uma visdo eurocéntrica, racista e elitista da
nossa cultura. Em seu entendimento, esses curriculos ndo s6 privilegiam praticas
corporais brancas, masculinas, urbanas e hegemonicas, como também, excluiu e
apagou do curriculo escolar ou folclorizou as manifestagbes culturais das
populagdes, negras, indigenas, ribeirinhas, das florestas e de outras comunidades

marginalizadas. Jacira, com sua luta, tem firmado uma concepcéao ético-politica de



89

escola publica assentada na convivéncia plural e na autodefinicdo de seus projetos

educativos, em respeito as sabedorias criadas no cotidiano.

2. Andreza Barroso da Silva

E uma dessas pessoas Corpo-
territorio. Se descreve como
mulher, afro-amazoénida, periférica,
feminista, mae, capoeirista,
bailarina-intérprete-criadora.

Oriunda e fundadora de Projeto
Sociais para criangas e jovens em
situacao de vulnerabilidade social.
Filha da Escola e da Universidade

publica, desde jovem ingressou

nos movimentos sociais de

Licenciada em Educacédo Fisica, possui curso técnico em Intérprete-Criador,
Mestrado e Doutorado em Artes. Tem a capoeira como uma manifestacdo cultural
de resisténcia, capaz de nos ensinar a arte da desconstrucdo, a desmistificar os
discursos desgastados pelos usos correntes das praticas cotidianas ou mesmo
institucionalizadas.

Na condicdo de filha da Amazbnia (tendo como referéncia de tudo que
concerne a ela, o Distrito de Icoaraci?®), acredita que as manifestacdes culturais
ancestrais (cheiros, as ervas, o0 artesanato, a culinaria, a medicina caseira, a cultura,
as historias, as chuvas da tarde, o p6r do sol) podem favorecer a descoberta de
outros saberes, sociabilidades, inventividades, visdes de mundo, ecologias de

pertencimento. Que a complexidade, contraditoriedade e ambiguidade do cotidiano

2 E uym dos oito distritos que formam o municipio paraense de Belém (capital do estado
brasileiro do Para.
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amazoénico ndo pode ser negada ou recusada como fonte de conhecimento e pratica
social. Que no cotidiano escolar, os diferentes repertorios narrativos inscritos no e
pelo corpo das/dos educandas/os como expresséao simbdlica traduzida em diferentes
praticas performativas, como o teatro, a danca, as brincadeiras, 0s jogos, a oralidade,
por exemplo, devem ser compreendidos como instituicdo méxima e integrante da
experiéncia comunitaria e como territério.

3. Darlene Souza Bezerra

E uma dessas pessoas Corpo-
movimento, mulher amazonica de
origem negra, mae, moradora da
periferia de Belém, herdeira do
espirito festivo do seu povo. Cresceu
ao ritmo do carimbd, do brega, do
tecnobrega, do siria, da guitarrada e
com o som das aparelhagens. Tem
as lendas amazbnicas como
manifestacdes culturais importantes
para manter viva a identidade
cultural de seu povo, a tradi¢cao oral
e 0S costumes regionais.

Cria das politicas publicas afirmativas, € licenciada em Educacéo Fisica e pos-
graduada em Atividade Fisica e Saude. Possui, ainda, especializacdo em Fisiologia
do Exercicio.

Estudiosa do curriculo cultural da Educacao Fisica, acredita que a escola
localizada na Amazonia paraense precisa se tornar amazonica em seus conteudos,
nos métodos de ensino e formas de funcionamento, respeitando as tradi¢cdes, as
crencas, 0s saberes, as manifestacdes culturais e os tempos das localidades. No
entanto, defende que para tal, € necessaria uma concepcdo diferenciada de
educadora e educador. Isso requer uma formacdo pedagogica adequada, tanto

inicial quanto continuada.
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4. Kelly Corréa Lima

E uma dessas pessoas Corpo-
movimento. Se considera uma mulher
branca, mae, catdlica. Que veio ao
mundo pelas méos de uma parteira.
Menina pobre da periferia paraense,
cresceu na companhia de pessoas
simples (avls, mée, pai, tias e tios)
que Ihe ensinaram a pensar o mundo
por imagens e através delas, valorizar
suas raizes ancestrais.

Professora ribeirinha que vive e
trabalha em uma comunidade
ribeirinha, onde a natureza molda a
vida e a educacdo, em que cada
movimento das marés, o rio lhe
ensina sobre a importancia da
adaptacdo e da flexibilidade,
aprendeu a enfrentar os

desafios com criatividade, usando os recursos disponiveis para construir um
aprendizado significativo. Como filha da terra, entende a importancia de construir um
curriculo que reconheca e valorize a cultura corporal da comunidade, promovendo a
ancoragem social dos conteudos e a justica curricular.

Graduada em Educacdo Fisica, com especializacdo em Neurociéncia
Esportiva e Mestrado em Neurociéncia em Biologia Celular, a professora Kelly, ao
longo de sua préatica educativa, procura desenvolver um curriculo cultural, que ao
mesmo tempo, dialogue com as influéncias contemporéneas presente no curriculo
da Educacao Fisica. Sua utopia é que a Educacéao Fisica da escola marcadamente
amazonica (ribeirinha) possa ser compreendida como um componente para analise,
discussdo, vivéncia, ressignificacdo e ampliacdo dos saberes relativos a cultura

corporal da comunidade, sem hierarquias de saberes, fixacdo de padrdes e
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treinamento de movimentos —, uma Educacéo Fisica orientada por uma perspectiva
critica e criadora de possibilidades.

§. Cristina Maria Raiol Silva Valente

Cristina é uma mulher que ja carrega a
bravura no seu sobrenome. Mulher
branca da Amazbnia, mae, catolica,
nutre uma profunda paixdo pela
educacdo. Desde o periodo de sua
graduacéo, identificou nos jogos e nas
brincadeiras populares um caminho
para fomentar o desenvolvimento da
identidade cultural da criancga.

Seu maior desafio € trabalhar no
curriculo escolar, o qual concebe como
um palco de luta por significacdes, a
cultura corporal da Amazonia, originada
da cultura local.

Licenciada em Educacdo Fisica com especializacdo em Educacédo Fisica
Escolar, é estudiosa da cultura ludica infantil e das infancias amazoénicas. Sua pratica
pedagdgica € direcionada para a construcéo do corpo na infancia, entendido por ela

como corpo da expressdo e da comunicagao, corpo das aprendizagens.

6. Raisinery Macedo da Silva

Raisinery €& uma dessas pessoas
Corpos-Imagens, se considera uma
cabocla da Amazonia paraense, mulher
nortista que desde cedo aprendeu a
valorizar os saberes tradicionais de seu
povo, como a medicina caseira, as
tradicdes culturais, os valores familiares,
as crencgas e crendices.

Sua paixdo e comprometimento com a
educacgdo, € evidente em cada palavra
por ela pronunciada, em cada projeto
educativo por ela descrito.

Apesar dos desafios enfrentados como
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ndo se deixa intimidar e encara os desafios firmemente. Para ela, os obstaculos
surgem como oportunidades de exercer sua criatividade e encontrar novas solucdes
inovadoras.

Licenciada em Educacao Fisica e Pedagogia, com especializacdo em Gestédo
Escolar e Psicopedagogia, bem como mestrado em Ciéncias da Educacgéo, a
professora Raisinery € uma educadora engajada na luta pelo reconhecimento e
valorizagcdo da cultura amazébnica. Para ela, a escola, localizada em territério
amazonico, ja nasce engajada pela resisténcia cultural da comunidade onde esta
inserida. Na sua visdo, essa sempre foi a luta da escola da Amazonia e persiste em
tempos de Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

7. Saulo Santos Tavares

Saulo € um jovem professor, homem
branco, pai, esposo, apaixonado por
futebol. Cresceu na divisa da cidade
grande com o0s rios e igarapés da
Amazo0nia paraense.

Com identidade cultural hibrida traz em
seu corpo as vivéncias de diferentes
manifestacbes culturais da Amazbnia
paraense — as dancas, 0S jogos e as
brincadeiras tradicionais, a pratica do
skate, do ciclismo, da corrida de rua, da
canoagem, as lendas, as romarias, as
novenas, as festas de santos.

Torcedor do Remo?!, sempre que tem oportunidade, vai ao Mangueirdo??

prestigiar o seu time do coracdo. Saulo possui licenciatura em Educacéo Fisica,

21 E um clube esportivo brasileiro de Belém, que aglutina um namero significativo de torcedores
paraense.

22 Nome popular do Estadio Olimpico do Para — Jornalista Edgar Proenca, localizado em Belém,
Para. E um dos maiores e mais importantes estadios do Norte do Brasil, conhecido por sediar jogos
de futebol, como o classico "Re-Pa" entre Remo e Paysandu, além de shows e eventos culturais.
Inaugurado oficialmente em 1978, o estadio ja foi palco de partidas da Sele¢éo Brasileira e de outros
grandes eventos.
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Artes Visuais e Pedagogia. Além de especializacdo em Docéncia do Ensino Superior
e Educagéo Inclusiva. Possui, ainda, mestrado em Ensino de Artes. Em seu
entendimento, os conhecimentos produzidos ao longo de sua existéncia e de seu
processo formativo, contribuem para integrar em seu fazer pedagdgico ciéncia,
sensibilidade, ancestralidade e desenvolvimento humano.

Entende que uma escola sera atual se o objeto do conhecimento for extraido
do meio ambiente, do mundo dos educandos, da sabedoria popular. Para ele, se a
Educacéo Fisica que desejamos ndo esta contemplada na Base Nacional Comum
Curricular, ha motivos vélidos para repensarmos o ensino da Educacdo Fisica e
buscarmos nas manifestacfes populares a sabedoria perdida que nos possibilitara

pensar a educacao dos corpos na Educacéao Fisica.

8. Nicolas de Souza Poubel

Nicolas, nascido no Estado do Rio
de Janeiro, se apresenta como
um homem de cor branca, cristao,
casado e pai de um menino
encantador. Tem como
caracteristicas  marcantes a
alegria, a descontracéo e o estilo
de vida ativo e saudavel. Como
bom carioca, possui a capacidade

de encontrar solucdes criativas

para as dificuldades da vida.
Casado com uma paraense, se mudou para Belém quando o mundo estava
passando por uma pandemia. Essa pandemia foi causada pelo virus SARS-CoV-2,

gue apareceu no final de 2019 na cidade de Wuhan, na China, provocando a Covid-
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19. Nicolas expressou, emocionado, que em um momento de desesperanca
encontrou no povo paraense (na sua fé e crenca) forcas para recomecar frente a
uma catastrofe social.

Formado em Educacdo Fisica com especializagdo em Educacdo Fisica,
Docéncia e Pratica de Ensino, entende a escola como uma instituicdo plural e a
Educacdo Fisica como um componente curricular que tem como objeto de
intervencdo o corpo em movimento. Ou seja, 0 corpo em constante processo de
transformacdo. Afirma que aprende um pouco da cultura paraense a cada dia.
Também compartilha um pouco da sua cultura com as/os educandas/os. Para ele, é
um movimento de dialogo em que todos ensinam e aprendem ao mesmo tempo.

Agenciado com as identidades narradas, para pensar o DNA daquele grupo.
A identificagdo de uma questdo comum: as identidades amazonicas esfacelando
para a construcdo de identidades outras, como identidades que se constréi na
experiéncia dos seus afazeres pedagdgicos, abrindo espacos para as singularidades
das vivéncias pessoais e pedagdgicas. Mais profundamente, as/os participantes ao
se apresentarem, apresentavam as caracteristicas e as vivéncias de um territério
amazonico em suas educabilidades.

Nas entranhas da experiéncia dialégica por nés vivida, e impulsionado por
essas identidades, me vi mais uma vez como sujeito do conhecimento, imerso em
seu objeto de pesquisa, nada dito e vivido era exterior a mim. Por sua vez, a
valorizacéo das/os professoras/es, como alguém que sustenta sua acao pedagogica
na experiéncia das suas circunstanciais existenciais, fez com que elas/es
valorizassem as suas vivéncias e as tratassem como nexos dos contextos educativos

nos quais estavam inseridas/os. Ao fazer isso, transformaram a problematica e o
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objeto da formag&o comum ao grupo, tornando a pesquisa formagéo em um projeto
coletivo.

A despeito do descrito, Marilia Velardi aponta que, nas investigacfes
radicalmente qualitativas, este movimento serve para vestir as/os participantes da
pesquisa do sentimento de pertencimento e transformar a pesquisa em uma
pesquisa solidaria. Marilia destaca que, no desenho metodolégico das investigacdes
qualitativas radicais, 0 movimento do pensamento, ancorado nas leituras e estudos
realizados, coletiviza o esforco de cada integrante em aprofundar seus
conhecimentos, fazendo com que as tomadas de decisdes levem em consideracao
procedimentos individuais e coletivos durante o acontecer da pesquisa (Velardi,
2015). Trata-se de um movimento de pesquisa, em que as/os sujeitas/os
envolvidas/os participam de algo coletivo, sendo que, aquilo que mobiliza o grupo
também mobiliza alguém, a um contexto proximo ou ampliado, transformando o ato
de pesquisar e formar em um ato interativo-politico-pedagdgico.

Envolvido pelas histérias narradas, pelas identidades territorializadas, pelo
sentimento de pesquisar e agir, de confianca em mim e nas pessoas que colocamos
NOSSOS COrpos em movimento e entramos em nossa aventura formativa, descalgos,
despidos, com a certeza de que a aprendizagem tem origem no corpo e nele se faz

presente, percebendo o mundo vivido e construindo relagfes dialéticas.

3.3 — O processo de coletivizacdo da pesquisa mediado pela entrevista dialdégica

freiriana.

Como andarilhas/os do mundo, seguimos em busca de nossos sonhos e
utopias. Neste primeiro encontro, o grupo procedeu a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE; bem como da Autorizagdo dos Termos

de Uso de Imagem, Gravacéao e Filmagem. As/Os participantes escolheram usar seu
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proprio nome para identificacdo de suas falas e intervenc¢des na pesquisa (opcao
politica). Apresentei ao grupo o “Memorial Reflexivo do Processo Formativo”
(Martins, 2019), um dispositivo de producao de dados por mim selecionado capaz de
fazer com que as/os participantes da pesquisa de forma individualizada, e a qualquer
tempo, expressem as possibilidades geradas no decorrer do processo formativo.
Segundo Martins (2019, p. 127), “o memorial é uma forma de registro escrito reflexivo
de formacao, um instrumento de producéo de dados que se utiliza da escrita como
forma de expresséo das experiéncias e vivéncias do ser humano”.

E finalizamos o encontro com a definicdo das datas e horarios das oficinas
formativas, estabelecemos como local de formagéo a sede da Escola Bosque, mas
com a certeza de que, com o0 movimento do processo formativo, o local de formagéo
poderia ser alterado para vivenciarmos corporalmente os contextos educativos
problematizados.

Acordamos que os encontros formativos seguintes seriam realizados nos
dias: 09, 16, 23 e 30 de agosto de 2024, das 09h as 12h e das 14h as 17h. Que o
encontro marcado para o dia 09/08 seria realizado na biblioteca escolar, quanto aos
encontros dos dias 16 e 23/08 aconteceriam no auditorio da instituicdo. No dia 30 de
agosto, o encontro seria realizado nas dependéncias da Universidade Federal do
Pard — UFPA, ocasido em que aconteceria a qualificacdo da tese (considerada
pelo grupo pesquisador como um momento de formacaio).

A imagem-epigrafe-03 apresenta a experiéncia dialégica descrita. A imagem-
epigrafe-04 mostra o grupo de pesquisadoras/es com seus memoriais. Ja a imagem-
epigrafe-05, o memorando circular n® 25 que institucionaliza a pesquisa formacéo e

a imagem-epigrafe-06 o cartaz de divulgacédo da pesquisa formacao:
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Imagem-epigrafe 03: Movimento inicial da pesquisa.

Fonte: registro da empiria (2025).

Imagem-epigrafe 04: Grupo de pesquisadoras/es com seus memoriais.

Fonte: Registro da empiria (2025).

Imagem-epigrafe 05: Memorando n° 25 Imagem-epigrafe 06: Cartaz de divulgacdo
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Confiando em nd6s mesmos, em nossas visées de mundo, intuicdes e
reflexdes, no dia 9 de agosto de 2025, as 09h, iniciamos o segundo encontro. O
objetivo era identificar as necessidades formativas das/os professoras/es, conhecer
os contextos educativos problematizados e as ‘situagdes existenciais tipicas’?® pelas
lentes daquelas/es que usam suas atividades pedagdgicas para construirem novas
lentes.

Orientados pela Entrevista Dialégica Freiriana (Morais Junior, 2021),
instauramos um encontro formativo que se aportou no dialogo-problematizador e na
escuta verdadeira sobre as necessidades individuais e coletivas, nos relatos do
cotidiano, nas memarias que ajudaram ndo apenas revisitar acontecimentos, mas
projetar possibilidades de reconstrui-los, repensa-los, com imagens de hoje
experiéncias de ontem.

A Entrevista Dialégica Freiriana é entendida por Morais Junior (2021, p. 96),
como instrumento de producao de didlogos em que por meio dele as pessoas elevam
a “percepcao de sua realidade; em cada pergunta e pronuncia, este vé-se no
contexto de sua fala, em suas memodrias; e, com o aprofundamento do dialogo,
reflete criticamente sobre sua palavra”. Assim, decodificando a tematica
problematizada coletivamente, fundamenta-se “no compromisso ético-politico
(amorosidade), aproximar-se em igualdade (humildade), (re)conhecer as/os
participantes — como um ser criador/a que (re)faz o mundo (fé nos seres humanos)”

(Morais Junior, 2021, p. 98).

23 O que o termo ‘Experiéncias Existenciais Tipicas’ € compreendido por Freire como os desafios e
problemas concretos da realidade local de um grupo. Ou, as experiéncias de mulheres e homens nas
diversas fases ao longo da vida, nos diversos lugares e tempos em que se encontram, para
produzirem continuamente a cultura e a histdria, nem sempre com liberdade, nem sempre com alegria
de se viver.
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Deste modo, a palavra na engrenagem da Entrevista Dialdgica Freiriana € um
ato de criacdo e de encontro, é transformadora. Ela medeia o didlogo que Freire
(1985, p. 46) aponta como “exigéncia existencial e fenémeno humano”. E uma
técnica de producao de dialogos que envolve um processo de reflexdo, criticidade e
problematizacdo. Neste dialogo, por meio da palavra, as pessoas sdo capazes de
compreender suas realidades e pensamentos e, por meio da reflexdo, conjecturam
caminhos de transformacéao.

Levado pelo movimento moével da Entrevista Dial6gica Freiriana iniciei o
encontro retornando aos objetivos da pesquisa formacdo, aprofundando as
motivacbes para desenvolvimento da tese e compartiihando com o grupo meu
engajamento no projeto de educacao e sociedade de Paulo Freire, além do desafio
de pensar a Alfabetizacdo Corporal como objetivo da Educacéo Fisica Escolar.

Envolvido com a escrita de Velardi (2015); Hooks (2017) e Borzilo (2021),
esclareci ao coletivo de professoras/es que parto do principio de que uma base
epistemoldgica deve ajudar a pensar melhor determinados contextos e fenbmenos
sociais. Que o0 conhecimento que se esconde atrds de teorias mortas e belas
citacdes ndo € conhecimento, é informacédo regurgitada. Que minha compreenséao
inicial de Alfabetizacdo Corporal como uma epistemologia insurgente dos corpos néao
a transforma em uma epistemologia intrinsecamente curativa, libertadora,
emancipatéria e revolucionaria. Sé cumprira essa fung¢ao “quando Ilhe pedimos que
faca e dirigirmos nossa teorizagao para este fim” (Hooks, 2017, p. 86).

No decorrer de minha fala, o grupo se manifestou dizendo:

Darlene: Ay questies que wnect apesenta prefesson Mesaque, sde muite

slgmificatinmas para nés. The confesse que fice feliz com a chegada
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contas para as escelas que estis situadas as margemns des Nies e e
meie da feresta. Quamde semes precurades, Prequentemente &
para derumcian a precanigacie de nesse thabalhe, semde varas as
scanifes em que se busca colaberan ma elaberacie de altermativas.
pala uemcel ab mebbas desmrentuias., que dde muitas.

Jacira: Pense come Dalene prefessol, e pemse aimda, que o fevmacie i
res ajudan o emtender, melhon come o Educagise Fiusica pede sern
desermefuida junte as cramgas. Achel interessante o ideia da
fevmacie come phedute em comstiugie, que send predusida com a

(extrativismo epistemolégico). 3¢ gestaria de realigar wma
neflerie me dertide de idemtificarn esses tipes de pesquisas
(Classicas! de natureza positivista). Poque prefire nefletin
com meckh a matuwhesa e comthibuicie das pesquisas que e se
discwnses culpabilisadernes sebre s traballe pedagigice, coms
se o deseruefuiments da agie educatina ma escela mie
ervnsluesse oh gestores e as peliticas piblicas weltadas o essa
questie. Quene fakar cem mects de wma pesquiba que pe
natuesa & thamsghessera em sua metedelegio e que compreemnde
que ob sabenes des gupes pepulaies e o autecomnbeciments sie
matinia-prima  para  estabelecer memas  cemexses emthe
pesquisadera/en,  sujeitas/es  da  pesquisa, caumpe de
inuestigacie, metedelegios, combecimentes predusides e o
imédite wiimel. Quere folar com mecés athamés das Lemtes de
educader Pedhe Deme que compieende o pesquisa come wm
nsthuwmente capasy de “estabelecer, didlege imteligente com a
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realidade, termamde-e come precesse e atitwde, e come
integhamte de cotidiame” (Deme, 2011, . 37).

No momento de reflexdo, compartilhei com o grupo de educadoras/es que o
desenvolvimento da pesquisa que estdvamos envolvidos estava vinculado as
concepgOes de Norman Denzin. Ele sugere que a produgcdo do conhecimento
cientifico deve se distanciar das estruturas cientificas pré-estabelecidas. O autor
Denzin propde a ado¢do de métodos experimentais que se movem entre o individual,
o coletivo, o politico e o historico, em um itinerario metodologico que visa, em ultima

andlise, promover a participacdo comunitaria e a justica social (Denzin, 2018).

Aproveitei para dialogar com o grupo sobre 0s principios gerais que nutrem,
inspiram, alimentam a Pesquisa Formacdo de Natureza Freiriana. Procurei
estabelecer conexfes da Pesquisa Formacédo de Natureza Freiriana com algumas
categorias que orientam o pensamento freiriano: Pesquisa, Formacao, Praxis e
Diadlogo. Neste momento, percebi que o didlogo em torno dessas categorias nos
ajudou na compreensao dos afazeres e da vocacdo da formacao que apresentava
ao grupo e abriu caminhos para estudos futuros sobre a base teérica da Educacao

Libertadora de Paulo Freire (necessidade formativa do grupo).

E importante dizer que, na abordagem metodoldgica da Entrevista Dialdgica
Freiriana, o didlogo com as/os sujeitas/os participantes da pesquisa deve funcionar
como um meio de integracdo entre os participantes do processo a fim de ocorrer 0
“fenbmeno da identificacado”. Essa identificacdo é fundamental, pois possibilita as
pessoas se conectarem com a experiéncia que esta sendo anunciada, refletida e
(re)criada (Moraes Junior, 2021). Observei, que este momento dialégico foi libertador
e encorajador para a professora Darlene, que apresentava significagdes negativas

sobre a universidade e as intencionalidades das pesquisas por ela desenvolvidas.
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As palavras da professora Jacira se apresentaram como uma espécie de

pauta a ser problematizada pelo grupo. Observem que Jacira ao pronunciar a

palavra, confere significacdes positivas ao processo de formac¢do. Contudo, declara

que sua participacdo ocorrera principalmente pela via da escuta, pois considera que

tem pouco a contribuir.

Kelly: Jacira, embera ew compreenda a Umpertamncia de ugan da escuta

para o comstucie da aprendigagem, me parece que sew lugar
tambim & de didlege, de mamifestacie das suas commiccses e
spimibes. Nie tembe divnidas de que apremderemes muite com neck,
com sua Aisténia de wida e experiémncio prefissiomnal.

Saulo: Alm disse, com base ne que sabemes sebire wect e me que expresson

Tesbe phecesss de fevmacis.

Jacira: tw quers digeh que estew aqui para aprendel, & be a as questies que

Mesaque:

ew apresentan ajudarem o celetivmg, achedite que de alguma fevma
Me pevmitam wma premecacis, tende em wista que athamés das
neflenies de mecis algumas colocacies a hespeits de didlege dis
Umpeortantes para o desdebraments da pesquisa fovmacis que
estames realigarde. Wma primeiia premscacis ¢ sebre o que o
didlege i &, o didlege nie &expressie des consemnses., da inteleccis
facil e mecamica. Tae peuce se bmita a wm ate de conmernsa ew a wm
discuwse. Wma segunda premecagis & que precisaumes compreemnder o
existenciais, wm bugar de amimeis e de derumeia per seh capas de
predugie de discuses e de combecimentes. Partants., mie pedemes
sem saber que o didlege se precessa erthe as pesssas com idelos
PRSP & pesicies corthaiias. Qu seju, se materializa ne debate e
e comflite, com tedes sews Vibsces e desafios.
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Andreza: Ache, prefesson, muite interessamnte suas pLoecagies, ROqUE e
parece que demthe as questlies que precibaremes estudar estis ab
nelaciemadas ass precesses de educacie de corpe o des prépries
bumites para, atumavmes com o colpe mas messas aukas. (temos
aqui outra necessidade formativa) As palavras da prefessera

Jacir mes Lemam mesme a hefletin MﬂMe«de&g»" e a megagie de

corpe ma preducie de didlege e de combeciments.
Socializei com o grupo o pensamento freiriano, para quem a palavra
configura-se como um ato de criacédo e de encontro, sendo esta capaz de promover

transformacdes. Ela atua como mediadora no didlogo, como uma exigéncia

existencial, uma manifestacdo marcadamente humana (Freire, 1985).

Em meio a um dito e outro, Nicolas prolongou o dialogo dizendo:
Nicolas: Assim come mimbas celegas, cornsiders fundamental o precesse de
fervmacie para o thabhalhe com as ciamngas pequenas. Tata-se de

wm segmemnte da Educagie Basica em que mumnea Vmagimed atual, e
achedite que assim come ew, peuces decemtes de Educagie Fisica se

-( d& e- t. -‘ ( ( s e wrn’

Encorajadas/os com as palavras de Nicolas, as/os professoras/es foram
estabelecendo didlogos sobre o desenvolvimento da pesquisa, manifestando seus

medos e desejos:

Saulo: Oesde o imicie de mimba atuagie ne sevuige priblice, ab capacitagies
que quamde weck fala de fervmacis come phecesss em comstucie,
experiumente wma ceta esthambhesa. Ne emtante, simultaneamente
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Kelley: Apesan de estarn maranibhada com a fevmacie, ew também sew
eruelida pen esse sertiments de mede e de esthanhaments. € wma
fervmacie que ehietivna tesnigan a Educacie Fisica a partirn de emde
estames., e de alguma fervma de emde mes pesicienames, que & nes.
emtendern ma condigie de e que pemsa ae faseh e fag as pensal.
Apesan de mede e de estrambaments, ew comfie meste tipe de
fermacie-

Andreza: tstwmes me messe segunde emcenthe, ¢ mie tem ceme mega
prefessera de Educagie Fisica com o corpe espaiamade nas aites.,
assim come o prefessel Baule, a prefessera Cuistina e a phofessona
Railsimery. € nés, que em nesses planejamentes sempre digemes.
que o apremdizagem se nicia me celpe das camgas, Uem uecd
come hemem da ciéneia e nes dig: 6 sbe mesme! Emunelumide em
atimidades educativas o sen Auwmane o cada mements &, ele
prépiie, o shjetime ample de tade o precesss.”.

Raisinery: € que come prafessoras pedemes. e dememes predusin epistemelogias.
des cornpes. € enthar em wm teemns as uepes tie distante de messe
cotidiame escelar amagdnice que & o  cembecimente

Cristinas Ache que a fevmagie & wm cenmite pata arangavmes na amplitude
de thakalbe educative ma messa drea. Estar mais de que
compronade que cemhecer teomicamente bem eb comteides de
e as nepes. Pieas munite ne plame da eudicde (Tie que née
sej umpertante para o desermelmiments Aumans ). Ew achedite que
o amamge da nessa diea pede estar ne emtendiments de que messes.
bt sie tambem fagederes de cultura, e fagemde el sie
capanes de combecely a s mesmmes, seuws Limites e pessibilidades. Ew
5ol que emamtize o PECRAAE b UBRA, Tk pmbaNde Comm Aecih.,
rersande b alunes come fagederes de cultura talmes wimam
pedagegicamente wm geste pragersss pelas mamifestacies
clturais..
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Mesaque: Quuinde atentamente wecls, mejo em dimersas passagens de
didlege expressies que comsiderns Ptil. veje mas palavras de
Saule e da Kellery comfiamga e emtusiasme ne que estames. fazende
agera aqui. A Andresa, Rasimerny e a Cristima mes brindam com
wma questie que & a de corpe come preduter de combecimentes. Que

quande pemsames mas epistemelegios des cerpes, estames
pemsamnde em més mesmes. Perse que & Umpertante comentavmes.
e aprefundarvmes isse (Necessidade formativa). Ha wma bea
‘dese” Preiriama mesta discassis.

A fala do professor Nicolas gerou reflexdes problematizadoras sobre a
formacao das/dos educadoras/es de Educacdo Fisica para atuacdo na Educacao

Infantil, mobilizando o grupo para compreender mais e melhor a tematica (Outra

necessidade formativa).

Na sequéncia da entrevista, solicitei as/os professoras/es que me
apresentassem a Escola Bosque através de suas lentes (local onde a pesquisa
formacdo foi realizada e onde o grupo atua). Minha intencdo era conhecer uma

escola viva, significada por aquelas/es que ajudam na sua construcao.

Jacira: Pege licemca para eb colegas para imiciar a fakan da messa
escela. (o) das nessas escelas. Dige das nessas escelas
porque a Besque & wma escela sete em wm. Além de sua sede
o Yha de Carnatatema (Quteine) aqui emde estames Asje, a
escelas Besque & compesta pela Casa Escela da Pesca, que fica
Locakigada também na QUha de Caratatema e per mais cimnce
Wridades Pedagégicas (UP) Lecaligadas mas Qhas de
Cotijubo, Jutwha e Paqueta. Na ilAa de Cetijuba, estie
Localigadas as Unidades Pedagégicas de Fameine, Flexeira e
Bderimgal, ji na Qha de Iutuwba esti lecakizada a Wnidade
Pedagégica de Jutuba, e ma Wha de Paqueta, a Unidade
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Pedagigica de Jamack que hecebe o meme de fure me quak, esti
situaud au.
Mesaque: € ofe/ece quais medalidades de emsine?

Jacira: Atualmente eferece a Educacie drfartid, Ensime Fundamental e
Ensime Médie Téonice (Meis Ambiente ). Taombém atende estudantes.
ras medalidades de emsine: Educagie de Jomems e Adultes (EIA),
educagie de Campe e Educagie Prefissional e Teomelégica. Assim
come  oferece cuwses liwes (Catteira de Mamipaukagie de
Alimentes).

Mesaque: € come que surge a Escola Besque?

Jacira: Puefessen, neck ji” perceben que a nessa escela & diferemciada. No
werdade, el & wma fundagie, sem fims buchatives e hegida per
estatute préprie. o sunge da buta de Connelhe de Represemtamtes.
da YAa de Caratatera ne imicie des ames de 1990. Qs meraderes. da
Uha abmejomam a comstrugie de wma escela ueltada parw
educagie ambiental da Uha, em wirtude de amance de capital e de
processe de ecupacie desordenada de becaks e perisde, bem come. a
pessibibidade de sperturigar o acesse & educacie o peplacie da
Uha e s redemdesa que sefria com alte indice de Pracasse e a
emabde escolat.

Mesaque: tw mie entendi muite bem a questie das Unidades Pedagégicas.
Come funciena?

Darlene: Jaciiw, & interessante diger para efe primeire que essas unidades
dependem de recwwse da fundacie que & admimisthade pele
presidente que destina de acerde (s o simal com as mass de
aspas ) Suuas mecessidades..

Mesaque: Quais as imyplicacses da falta de autenemia fimanceira para as
Wridades Pedagégica?

Darlene: {rnivmeras, prefesson - da dgua que se comseme em cada wridade
qualidade e quantidade de materiais uwtiligadas peles professsres.

Kelly: tw porv exemyple, atwe nas Unidades pedagégicas de Flexeira e de
Jamaci. die wnidades nibeinimhas, melas as mimbas aulas
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bamboli e os até mais simyples quande chega para més sde de
péssima qualidade su eb que jd estie em deswse peles prefessores
da. sede.

Cristina: Na verndade, sempie que pedemes e temes pevmissis deames

Mesaque:

Andreza:

mmateriais para as Wridades. Pedagégicas. Mais healmente, a falta
de autenemia gimanceira tem tagide prejuize para ob colegas. das.
wridoudes..

wridades. de sim, quais?

Na, verdade o que sviemta messa agie & o messe Phejete Pelitice
Pedagégice (PPP), que & corstruide pela equipe pedagégica da sede.
que as colegas acabaram de celecan. O espace e ab questses de
mmateriod.

Saulo: € vai além mé Andresa? tem as questdes culturais., ab questies

Kelly: Puofesson, meuws alumes tam euthe cheire. Quthes naleres., suthas

Saulo: Wma questis impertante para deservuefuimente de thabalhe

redagégice ma escela, & que a tscela Besque & wma escela
come ma heghie meite e me Brasih. € wma escela que imtegha a
admimisthatisg, incemtimande o helagie sSustentired com e meis
ambiente. Busca fevmar estudamtes que e temem agemtes de
thansfevmacie secial e engajades ma presevacie de meis
ambiente, preparande-es para serem werdadeirss guarndises de.
Porque & wma, escela sutha.

Cristina: Apesan da escelo ter essa perspectivag da Educacie Ambiental, e

teh winies prejetes educatimes belissimes, come a herta de
conkecimente, Aquakerta, Ecomusen da Amagbnia, Quirtais
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Ecopodtices, Feira de Comheciments, Cabarie de Cultura, Cime
Pesca, Musicaligacie e Cubltura Populan, Papel Reciclads.,
Brimquedeteca, Clube da futa. tuw aimda simte falta de didlege
corpes-Unfamecias que chegam na escela melhades. de cultura. € per
sse, que o prefessera Kelly dig que seus alunes tem euthe cheire.
recessidade de pensarn o desermelmiments da criamga para além
da metricidade, da cosrdemnagie e Aahilidade metera. Ew quens jogar
o joge da expeniineia corperak em teras amagdmicas. S nie me
esquece que o phofesson dauke ae se apiesentar nes disse que para
ele wma, escela serd atual se o ehiete de combeciments fon exthaide
de meie ambiente, de munde des educandes., da sabederia pepilar.
e também comcerde, precisames amagenizal nesss cwnicks e
Mesaque: Quuinde necs falarem tambim chege a me atepiai. € necks me
fagem Lembran de wm pequens texte de prefesser, Meacih Gadetti
“A Eacela & o Professon: Paude Freire e a painie de emsiman’, em que
e afiiuma que a escela & o bugar preferemciad, day/s prefessera/sh. €
todas as comdicses de thabalbe., seja ela wma escelo emde faltatuds.
entretamte, mesme faltamde tude, nela existe o essemcial: gemte.
Tedes mebiligades tertande fagen o que Lhes parece melhon.
Nicolas: Acredite que especialmente a equipe de prefessores de Educagie
Fisica da escola Twitris este semtiments, de fagen da, escola wm
ambiente saudimel, & wm espace de relacies. Ackhe que isse ajuda a
superarvmes. algumas. dificuldades que enfremtames e cortrnibud
para Legitimavmes a messa disciplina me Pujete Pelitice
Pedagégice da escelo.
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Entre didlogos e formacdes, cafés e pupunhas?*, as/os professoras/es me
apresentaram uma escola como um lugar especial, um lugar de esperanca e de luta.
Uma escola fruto de um projeto comunitario. Denunciaram a forma como estédo
atuando e anunciaram como gostariam de atuar, mediante um pensamento
esperancoso. Dai a importancia de conhecer a escola pelas lentes do grupo de
professoras/es, pois ao falarem da Escola Bosque derem vazdo aos sentidos
articulados em cada uma/um delas/deles. Paulo Freire concebia a escola como
um espaco de humanizacéao, didlogo e libertagdo. Jamais pensou a escola como
lugar para a transferéncia de conteudo, mas como um lugar que deveria ser um
ambiente onde as pessoas pudessem aprender a "ler o mundo" para, entao,
transformé-lo (Freire, 1985). Foi enfatico ao afirmar que professoras/es em processo
de formacédo ao falarem de como estd sendo a realidade, denunciando-a, anuncia
um futuro melhor, na real profecia, o futuro ndo € inexoravel, é problematico, sem
qualquer fatalismo, comparecem a Histéria ndo apenas como seu objeto, mas
também como sujeitas/os (Freire, 2000).

E assim, entre um didlogo e outro, entre insatisfacdes com o ja dito, o ja
sabido, o ja esclarecido, concluimos que precisariamos de mais — precisariamos nos
empoderar da pratica e do discurso, para que nossas a¢des se constituissem reflexo
dos nossos pensamentos, das nossas convic¢cdes de Educacao Fisica, sujeitas/os e
mundo.

Sendo assim, na etapa final da entrevista realizamos o processo de
sintonizacao, que consiste em identificar e elencar coletivamente as necessidades

formativas das/dos participantes. E um momento em que se constroem lagos de

2 E uma palmeira nativa da regido tropical das Américas, cujos frutos e palmito sdo amplamente
consumidos, especialmente na Amazonia. Na Amazdnia paraense é bastante consumida no café da
manha e tarde.
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seguranca com a/o interlocutora/o (confiangca) e em uma utopia dinamica e criadora
(esperancga), na qual as/os participantes do didlogo se reconhecem no mundo,
questionam e sdo questionados em direcao a transformacdo (criticidade) (Moraes
Janior, 2021).

Portanto, além das questbes ja identificadas, o grupo manifestou a
necessidade de entender questdes relacionadas a concepcao de Alfabetizacédo
freiriana, a Alfabetizacao Corporal — o que €? O que pode ser? A Pedagogia freiriana
e as infancias amazonicas

Resumidamente a figura — 01 abaixo apresenta as principais necessidades

formativas manifestadas formam:

Figura 02: Arvore das necessidades formativas manifestadas.
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Sao 22:00 e 02 minutos, quinta-feira, 11 de setembro de 2025. Inicio a
comunicacdo desta secdao em um dia em que as/os brasileiras/os tem muito a
comemorar — em terras de Jacira, Andreza, Darlene, kelly, Cristina,
Raisinery, Marilia, Lucilia, Selma, Saulo, Fabio, Nicolas, Carlos Nazareno e
de tantas/os outras/os brasileiras/os que lutam por um Estado democratico e de
direitos, a democracia atingiu sua plenitude, a organizag&o criminosa comecgou a ser
desmembrada, o seu lider maior foi condenado (sem tortura) e tornou-se
inelegivel. As mulheres néo fraquejaram, mostraram que entendem de politica e que
podem falar, que devem falar (Carmem Liicia Soares nio s6 falou - assoviou
por ela, por mim, por ti, por nés, e aproximou o passado do Brasil do seu
futuro). Mas para o consolo dos “patriotas”, sendo eu um profissional da Educacao
Fisica, posso garantir que pelo histérico de atleta, no carcere, o mito no maximo sera
acometido por uma gripezinha.

Sigamos!

ApOs a realizagdo da Entrevista Dial6gica Freiriana, iniciamos 0s "Encontros
Alfabetizadores". Decidimos, por consenso do grupo, comecar com analise tedrica
da educacao libertadora de Paulo Freire, que, segundo nossa perspectiva, nos
conduziria & compreensao da questao politica da alfabetizacéo freiriana.

Iniciamos os encontros de corpo inteiro, com nossos “corpos molhados de
histérias de marcas culturais, de lembrancas e sentimentos, duvidas, de sonhos
rasgados, mas néo desfeitos” (Freire, 1992, p. 18).

Iniciamos os encontros alfabetizadores cientes de que nosso movimento
formativo ndo objetivava inserir Paulo Freire “numa dessas "caixinhas" pedagogicas

limitadas, que reduzem seu pensamento a esta ou aquela formula magica a ser
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aplicada. Comecamos convencidas/os de que seu %°pensamento é complexo e, de
certa forma, inclassificavel’, que seus escritos sado abrangentes dotados de
“posigdes firmes - firmeza ideoldgico-politica e pedagdgica” (Gadotti, 2020, p. 3), de
natureza plural dialética, j& que assume uma posicdo, e a partir dela, dialoga com
todas as outras posi¢cOes. Mais que isso, iniciamos 0s encontros convictas/os de que
nossa imersao nos escritos freirianos ndo objetivava elevagédo de nivel (elevar o
conhecimento tedrico), mas elevacdo de consciéncia (nossas consciéncias vao

ao nivel...).

4.1 — O encontro com o cidadéo brasileiro (educador do 6bvio).

No primeiro encontro, realizei uma apresentacdo expositiva e dialogada sobre
a vida e obra de Paulo Freire, tendo como referéncia o texto “Cartas a Cristina:
reflexdes sobre a minha vida e a minha praxis” (2003), de autoria do proprio Paulo
Freire, no qual ele realiza um retorno a sua infancia remota como ato de curiosidade
necessaria e analisa suas experiéncias (com a escola, com a fome, com a morte,
entre outras experiéncias existenciais tipicas) de maneira critica e carnalizada. Optei
também em dialogar com as/os professoras/es orientado pela compreensao
expressa pelo educador progressista Moacir Gadotti no texto “A conectividade
radical de Paulo Freire. Algumas notas para esperangar em tempos obscuros”, de
(2020), sugerido pela professora Marilia Velardi no momento do exame de
qualificacéo da tese. Devo esclarecer que, na primeira vez que li o texto, observei
gue ele tinha um ego comunicavel e amistoso, todo o seu corpo, como diria Paulo

Freire, possui uma personalidade Gbvia.

26 Grifo nosso.
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Falando em 6bvio, recordo cheio de emocao, e ndo é para menos, que nos
movimentos iniciais da formag&o, fomos nos encontrando com um cidadéo brasileiro
e, a0 mesmo tempo, com um cidadao nordestino (recifense), com um “menino
conectivo”, que a partir de suas experiéncias existenciais tipicas, forjou em si uma
postura curiosa e esperancosa diante do mundo. Uma postura otimista critica, a da
esperanca que inexiste fora do embate problematizador.

Nos encontramos com um sujeito que desde a infancia enfrentou o problema
da fome, “[...] da fome real sem data para partir [...]" (Freire, 2003, p. 4). A fome
experimentada por Freire e seus colegas era a fome que

chegava sem pedir licenca, a que instalava e se acomodava e vai
ficando sem tempo certo para se despedir, fome como nao
amenizada como foi a nossa, vai tomando o corpo da gente, fazendo
dele, as vezes, uma escultura arestosa, angulosa. Vai afinando as
pernas, os bracos, os dedos, vai escavando as 6rbitas em que os
olhos quase se perdem (Freire, 2003, p. 4).

Nos encontramos com um sujeito que inicialmente produziu seu pensamento
educacional forjado no espelho de suas experiéncias escolares e nas condi¢cdes
sociais, politicas e educacionais em que vivia o Brasil e a América Latina nas duas
décadas, aos anos sessenta e setenta. Em um contexto educativo que fazia a op¢ao
politica de ndo compreender como era dificil para educandas/os proletariadas/os,
submetidas/os ao rigor de uma fome maior e sistemética, alcancar um razoavel
indice de aprendizagem. Um sistema educacional, que naquela época, a
compreensao de um texto encontrava depositada nele por seus leitores, cabendo
as/os educandas/os descobrirem. Entender um texto, era sobretudo, desenvolver a
capacidade de decora-lo mecanicamente.

A partir dos nossos encontros com Freire, em que nos falou do real contexto
e circunstancias sociais e politicas em que seu pensamento educacional e projeto

de sociedade foi sendo forjado, Jacira, que na entrevista dialdgica-freiriana
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manifestou ao grupo que sua participagao se daria principalmente pela via da escuta,
se viu entrelacada no corpo biografico de Paulo Freire, com uma narrativa
emocionada e carregada de memorias disse a sua palavra:

Jacira: Come disse anterievmente, sew wma mulher peta da
Amagdnia, ¢ esbas s condicies: de mulhern, énica e
geeghificas me apreximam de tude que estames femde.,
diakegande e refletinde. Pule Treire, fakamde de sua
expeiémcia com a fome e com a escela, nie estd falande 56
dele, ele fala de mimm, de més e de messes alumes. Ew estidei a
educagie bisica ma escela de Aplicagie da Wnimersidade
Federal de Pand, ma épeca, come mew pai e semider da
ab angas 86 tm acesse per meis de precesse seletivmg. Me
lombre come se fesse emtem, a escela timha wma Aerta
rem perte. Pov wepes, wh ab felhas das ceunes-leres
amanefarem, ew e meus celegans., na tertativna de matan ressa
fome, pegimamens e que pediames. e daiames. pele murve de tuds
do escela. Muwitas uepes, fomes wencides pela fome!
Provaedmente, ghamde parte des mews celegas de twvma née
tmeram o mesma sote que ew, feram uwemcides pele
pecerceite, pefa fome e pela digiculdade de memerizarn es
textos..

Jacira finalizou sua narrativa em prantos e foi acalentada por kelly e suas/seus

companheiras/os.

Kelly: me pervmita prefesser, perque o chore da Jacira e de cada wma
e wm que estd aqui, & per nesses alunes. Ew disse ne emcentie
amteiea que mens alumes tem euthe cheire, talres o que ew
estonas temtamde explican era isse, e o cheire das
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com e cheines. des precesses culiunais que comstituem o saas.
condicies desfamerdmeis em que ab rlangas Lhadas e
rbeirimBas wimem e que o cultura escelar quase sempre

Mesaque: tuw acredite que, a patin das interrencées das prefesssras Jaciia
e Kellyy, e em ceorta medida das mamifestacies covpéreas-emetimas.
de cada wma e wm. € Umpertante diger que, apesar das condicses
comchetas admersas e o desafies de aprendigagem, Pake Fheire se
mamifesta sebre o assunte digerde que mée aceita a chemea de que
quem  expemernta o feme  deserumelue  wma  maturesa
imcempatined com a capacidade de aprender. Paule Fheire semphe
combatew o fatalisme. Dige o uecés que, apesar das digiculdades.
que Pulde Freire emfremtew, semphe manteme wma pestuia cuiesa
e esperamcesa diamte de muwnde. Desde ramca, i sabia que Aario
akge de euade me munde e que precisania mudai. Tei essa pestura
diamte da wida que feg com que Paule Freire amunciasse as munde
que a bibertacis de mulheres e homens nis & wma situacie-Limite,
educacie come pratica da bilerdade. Portante, a comectimidade de
que inicialmente se dememina de ‘Métede de Alfabetizacie. de Pauke.
Treire, com o munde da wida prewém de suas experiémcias
existenciais. Uma ceiba que precibames saber & que sew
pemsaments nasce de suas whepilas., talires, as suas wtepios sejam
o que existe de mais comchets em pemsaments.

Saulo: Pefessen, ma pagima 40 de bimre, Puke Freire vak falar de suas
experiincians com o escola, com eb méitedes de emsime, com as
prticas pedagégicas. Métedes e praticas da repeticie e da
memerigacie. Tala de wm tempe em que o discuse pedagégice se
pautana na chenga de que a repeticie lenaria as aprendigade. As
fakar de emsine da gesghafia, per exemple, faka, de wma gesghafio
distante da, gesghafior que ele combecio, que e a gesghafio des
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quimtais que ajudama o matar o s feme. € as fakar da sua dura
realidade e, as mesme tempe, de wma escela que mae & wida, nes
Leitura de texte, & que esse mesme cwvicwle da wida per efe
apresentade de certe mede & selicitade me discuwse de muites
educadernes e estd presente em minias cemcepcies tedricas da
educacie. Ne sew emtenden, qual a maisn dificuldade que a escela
tem de colecarn esse cwicmks em acie?

Os fragmentos dos dialogos aqui apresentados proporcionaram diversas
possibilidades de reflexdo. Em particular, acerca da questao levantada por Saulo,
dialoguei com o grupo que historicamente, no sistema educacional brasileiro, a
escola capitalista, elitista e autoritaria, ndo leva em consideracdo na organizacdo
curricular os conteudos historicamente construidos pelas maos tremendamente
culturais do povo (mestras/es de capoeira, pescadoras/es, agaizeiras/os, parteiras,
benzedeiras, extrativistas, motoristas, catraieiras/os, entre outras/os), pois, para
Paulo Freire, as dificuldades diminuiriam se o curriculo escolar considerasse a
cultura das/dos oprimidas/os, suas linguagens corporeas-verbais, sua forma de fazer
contas, suas visfes parciais e amplas do mundo em que transitam até chegar ao
saber mais elaborado em que a escola precisa e deve trabalhar.

Apontei para as/os professoras/es que foi no espelho das experiéncias
escolares que Paulo Freire, concluiu que os métodos utilizados pela escola eram
insuficientes para uma formacao critica, pois serviam mais para a manipulacdo da/o
educanda/o do que a uma real e auténtica formacao.

Solicitei as/os que as professoras/es escutassem atentamente a letra da

musica “Jeito Tucuju” dos artistas amazdnicos Jodozinho Gomes e Val Milhomem:
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Quem rumea W & Amagzemnas
Nuneca nd emtemnder a wida de wm peue
De alma e corv brasileiras.

Buas comquistos Mbeiras
Deaw Mtme meme

Néae cortard ressa Aistéria
Por méie saber s per mée fagei jus.
N ctind, muessas. Lestos i
Quem amistal o Amagemnas messe memente

€ soubern thamsbhordarn de tante amen

Ense terd, emtemdide @Mdbmd&pmmdaqub
Quea aqui

' QWWWQ'A/WM https://youtu.be/8IYUmK

WMWWMG’W@WW XU52g?si=whS p FeukAY
BAua cAmeios caseifa FTe
AWMWM
0 dem milaghese

No desdobramento do movimento formativo, o exercicio da escuta e analise
da mdusica, que era familiar ao grupo, e que traz uma mensagem tao Obvia que é
negada pelos guardibes do sistema a quem o sentido Obvio incomoda, nos
aproximou ainda mais do pensamento pedagoégico e do projeto de sociedade de
Paulo Freire — o educador que significou as oprimidas/os aos olhos do Brasil e do
mundo e fez com que criangas, jovens, adultos, idosas/os, mulheres e homens
saissem do anonimato. Reconheceram-se sem liberdade, sem igualdade, sem
diferenca, sem seguranca, sem oportunidades, sem ouvidos. Perceberam-se
negras/os, brancas/os, indias/os. Descobriram-se criadoras/es de cultura, seres em
construcéo, sujeitas/os histéricas/os. Conquistaram ouvidos, vez, espacos e tiveram
suas identidades reconhecidas. Tornaram-se cidadas e cidaddos ativas/os.

Com a finalidade de aproximar o grupo ainda mais do pensamento freiriano,
falei ao grupo que o atuar sincero de um educador do 6bvio como Paulo Freire pode

ser mais bem entendido pelos depoimentos das/os, primeiras/os esfarrapadas/os do
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mundo, que foram afetadas/os por sua educacéo libertadora. Convidei o grupo para
assistirmos alguns depoimentos. E importante salientar, que no contexto da
formacéao esses depoimentos exerceram a fungao de dispositivo experimental por
possibilitar o coletivo vivenciar de forma indireta a materializagdo o atravessamento

da educacao freiriana e ao mesmo tempo a malvadeza das/os senhoras/es do poder.

assista aqui:

https://share.google/LSOD4iBJYnchDGbZV

A partir da analise da letra da musica e das narrativas apresentadas pelas/os
esfarrapadas/os do mundo, nos encontramos com um educador dos despossuidos,
com um sujeito que teve a sua primeira etapa de producéo tedérico-pratica, politico-
educacional tecida pelas suas experiéncias no chédo batido de Jaboatdo e foi se
ampliando em suas andancas em solo brasileiro, em que em cada encontro, se
impregnava de outros cheiros e odores. Fazendo da alfabetizagédo de adultos
objeto/material do que podemos inicialmente chamar de “método de alfabetizagao
de adultos”. Um educador que assumiu através de sua praxis alfabetizadora um
compromisso com a politicidade da educacéo.

Assim, no movimento do processo formativo, de forma espiralada, fomos
acessando outros escritos freirianos, um exemplo, sdo algumas passagens dos
estudos que ele publicou no Brasil, antes do autoexilio no Chile, como: “Educacéo
e Atualidade Brasileira”, apresentado como tese de concurso para a cadeira de
Historia e Filosofia da Educacéo da Escola de Belas Artes de Pernambuco, em 1959,
que serve de base para seus trabalhos posteriores. O artigo “Conscientizacdo e
Alfabetizacdo: uma nova visdo do processo”, publicado em Estudos Universitarios

— Revista de Cultura da Universidade de Recife, em 1963 e o texto, “Educacéo
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como prética da liberdade” publicado em 19672’ — em que Freire sistematiza e
difunde sua proposta educativa, de forma mais especifica, apresenta as ideias de
conscientizagdo, educacio bancaria e libertadora e seu “método de alfabetizacao”,
impregnado das condigdes historicas que lhe deram origem.

Portanto, o primeiro Paulo Freire que encontramos, recifense, esteve ligado
as questbes da alfabetizacdo politica de adultos no Brasil, conectado com as
questdes relacionadas a luta de classe. Em sua tese de concurso, nos encontramos
com um ser de relacdes, aberto ao mundo, que em cada pronunciamento de sua
palavra estabelecia dialogos profundos com as pessoas e com suas circunstancias.
Nela, observamos um chamamento freiriano para a necessidade de o processo
educacional estabelecer uma relacdo de organicidade com o contexto brasileiro para
que ele seja capaz de promover a mudanca social. Pois Freire entendia, que a
transformacao da realidade exige um conhecimento critico e uma integracdo com o
contexto que ndo pode ser feita por mera superposicao.

Ao avangarmos na leitura e na reflex&do sobre a obra, observamos que Freire
Ié 0 seu tempo e seu espagco como passando por uma transicdo, o que o fez
compreender 0 N0sso pais como sendo uma sociedade em transito. A partir de suas
analises sobre a economia e a politica o autor aponta a antinomia fundamental entre
uma inexperiéncia democrética da nagdo e uma emersao do povo na vida publica.
Ao final do livro, no Anexo |, observamos que o educador aponta alguns passos
metodologicos de desenvolvimento de novas relagbes entre a escola e a
comunidade, a partir da sua experiéncia realizada na area paroquial de Casa
Amarela, na cidade de Recife. Vimos que ele nos aponta algumas estratégias de

ensino para desenvolvimento de um trabalho de base, apresentada nos seguintes

27 E importante dizer que, esse livro foi escrito no intervalo das prisdes e concluido no exilio.
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termos: a conversa, o grupo de estudo, o grupo de acdo, o férum, o grupo de debate,
a carta temario. Observamos ainda, no Anexo Il a existéncia de um grafico descritivo
do processo de passagem da consciéncia intransitiva, em que observamos como ela
se movimenta em seu transito, que pode resultar numa posicdo critica, ou numa
posicdo ingénua, ou mesmo, em uma posi¢cado “fanatizada”, prépria do trabalho de
massificacdo. Nesse seu relato ndés encontramos um educador elaborando a sua
teoria a partir de seu real engajamento em um trabalho de base.

Nas idas e vindas do processo formativo, constatamos que o tema do
comprometimento de mulheres e homens com a sua realidade prevalece sobre os
demais, constituindo uma espécie de DNA de seu pensamento. Observamos que
Freire ao compreender a importancia do comprometimento de mulheres e homens
com a sua realidade, era consciente que as possibilidades de interferéncia da mulher
e do homem se definiam e encontravam limitagdes no interior de uma realidade
histérica e socialmente determinada. E somente a formacéo e desenvolvimento de
uma consciéncia capaz de apreender criticamente as caracteristicas da realidade
concreta possibilitariam o exercicio de sua atuacao transformadora.

Nos deparamos com um educador que compreendia o analfabetismo como
uma expressdo da situacdo global da existéncia de mulheres e homens
analfabetas/os e via que o adulto analfabeto, as suas condicbes de vida e
experiéncias existenciais deveriam determinar as condicbes e as caracteristicas
dessa pratica educativa. Observamos que desde o inicio dos trabalhos a
conscientizacao e a alfabetizacdo caminhavam juntas. Pelo documentario analisado,
ficou evidente que o processo alfabetizador era direcionado por ‘situagdes

existenciais tipicas’ que o educador pretendia mobilizar.
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Em didlogo com Gadotti (1996), encontrei que Paulo Freire comecou a ser
conhecido no Brasil no inicio de 1963, quando seu método de alfabetizacdo de
adultos foi divulgado em ampla campanha publicitaria promovida pela Secretaria de
Educacgdo do Estado do Rio Grande do Norte. O governo do estado empregara o
método de Paulo Freire no movimento de educacéo de adultos em quarenta horas.
Depois, percebeu-se que o método era mais do que isso. Assistia-se aos ensaios
iniciais de uma pratica educativa que levaria Paulo Freire a atuar e ser conhecido em
muitas partes do mundo.

Pelos estudos realizados e depoimento das/os esfarrapadas/os do mundo,
observamos que os primeiros movimentos do pensamento educacional freiriano, que
deu origem ao que inicialmente estamos chamando de “método de alfabetizagéo de
adultos”, foi construido como resposta a procura de um instrumento adequado de
atuacao para diferentes grupos sociais envolvidos na busca de constru¢cdo de uma
sociedade mais justa. Que Paulo Freire, com sua atuacao politica conquistou uma
grande legido de admiradores e, ao mesmo tempo, um leque de adversarios e
inimigos, alcancado pela repressdo subsequente ao movimento civil e militar de
marco de 1964.

Detectamos que entre a apresentacdo da tese de concurso, em 1959, a
edicdo do artigo “Conscientizacdo e Alfabetizagc&o: uma nova visdo do processo”
de 1963, o Brasil vivenciou o movimento acelerado das disputas politicas e
ideologicas, com agudas repercussdes em todos os campos das atividades sociais.

Além disso, evidenciamos que neste texto Paulo Freire desenvolveu muitos
aspectos tedricos imprescindiveis para alcancarmos uma compreensao eficaz das
relacbes entre o desenvolvimento da consciéncia da/o sujeita/o e 0 seu

aprimoramento tanto na leitura de mundo quanto na leitura da palavra. Concluimos
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gue Paulo Freire desenvolveu um estudo tomando como ponto de partida o fato de
que o Brasil, naguele momento de sua experiéncia, vivia uma passagem, que ele
destacava por meio da expressao, “uma sociedade em transito”, de uma sociedade
fechada, para ir se tornando, pouco a pouco, uma sociedade aberta. Em seu
entendimento, a consciéncia das pessoas, nesta experiéncia de transito, tem a
oportunidade de fazer a passagem de uma “imersdo” para uma “emersao”, como
expressdo do movimento de ultrapassagem das condi¢des de vidas dominadas pela
opressao. Dentro da compreensao disso que ele chamou de “sociedade em transito”,
ele nos apontou o papel da educacao nos seguintes termos:

Dai a necessidade de uma educacdo altamente critizadora. De
métodos educativos ativos. Por isso mesmo, a educacao de que
precisamos, em face dos aspectos aqui apontados e de outros
implicitos nas varias contradicbes que caracterizam o0 transito
brasileiro, h& de ser a que liberte pela conscientizacdo. Nunca a que
ainda mantemos em antinomia com o novo clima cultural — a que
doméstica e acomoda. A que comunica e ndo a que faz comunicados
(Freire, 1963, p. 11).

O movimento formativo, direcionado pela analise do texto, possibilitou a
compreensao do itinerario metodoldgico freiriano empregado nos “circulos de
cultura”, que constituiam os momentos em que se experimentavam, com 0S grupos
populares, a tomada da palavra, por meio da alfabetizacdo, articulada com o
desenvolvimento da consciéncia, se fazendo através da leitura do mundo a partir dos
problemas colocados para as pessoas em situagao.

Na terceira parte do mesmo texto encontramos algumas informacdes sobre
a experiéncia vivida por Paulo Freire, que se processou com um pequeno grupo no
Poco Panela?®, em Recife, depois se expandiu para o Estado do Rio Grande do
Norte, até chegar na experiéncia de Angicos em que 300 mulheres e homens se

conscientizavam e se alfabetizavam.

28 E um bairro de Recife que se localiza na zona norte da cidade.
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No decorrer da formagéo, mediado pelos testemunhos de Paulo Freire como
sujeito da experiéncia, problematizamos o entendimento freiriano sobre a relacao
entre o poder da palavra que a alfabetizacdo oferece e o poder da agdo que a
conscientizagcdo desenvolve. Constatamos a coeréncia de Paulo Freire, ele mesmo
se testando como um sujeito de praxis, ele mesmo nos mostrando mergulhado em
experiéncias diversas junto aos grupos populares no nordeste brasileiro.

A coeréncia freiriana da qual falamos, foi observada no estudo e anélise da
obra: “Educacdo como prética da liberdade” de 1967. No decorrer do movimento
de andlise e reflexdo, percebemos que neste livro, Paulo Freire desenvolveu uma
reflexdo sobre o papel da educacgéo situada no contexto da sociedade brasileira em
transicdo, momento em que o pais experimentava alguns passos timidos, saindo de
um fechamento e indo em direcdo para a abertura de um convivio em democracia.
Neste contexto o autor afirmou que precisdvamos de uma “Pedagogia de
Comunicagao”, como condicdo para as/os brasileiras/os vencerem o “desamor
acritico do antidialogo. No decorrer da obra, verificamos uma profunda reflexdo sobre
o dialogo em seu modo de pensar a educacdo, quando Freire enfatiza que quem
dialoga com alguém, o faz sobre alguma coisa. Dando alusdo a sua ideia, nos disse:

Esta alguma coisa deveria ser o novo conteudo programatico da
educacao que defendiamos. E pareceu-nos que a primeira dimenséo
deste novo conteddo com que ajudariamos o analfabeto, antes
mesmo de iniciar sua alfabetizacdo, na superacdo de sua
compreensdo magica como ingénua e no desenvolvimento da
crescentemente critica, seria o conceito antropolégico de cultura. A
distingéo entre os dois mundos: o da natureza e o da cultura. O papel
ativo do homem em sua e com sua realidade. O sentido de mediacao
gque tem a natureza para as relagdes e comunicagéo dos homens. A
cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que
nao fez. A cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu esforco
criador e recriador. O sentido transcendental de suas relacbes. A
dimensdo humanista da cultura. A cultura como aquisicdo
sistematica da experiéncia humana. Como uma incorporagéo, por
isso critica e criadora, e ndo como uma justaposicao de informes ou
prescricdes ‘doadas’. A democratizagdo da cultura — dimensédo da
democratizacdo fundamental. O aprendizado da escrita e da leitura
como uma chave com que o analfabeto iniciaria a sua introducéo no
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mundo da comunicacao escrita. O homem, afinal, no mundo e com o
mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto
(Freire, 1967, p. 115).

O que encontramos na descricdo acima € um programa com uma lista de
temas, um plano de estudo possivel de ser usado em processos educacionais junto
aos movimentos sociais e no contexto da educacéao formal em suas mais diversas
formas de luta contra a opressao, e em seus modos de inventar solu¢des para aliviar
o sofrimento de toda/os.

Ao encerrar a escrita final do livro “Educacao como pratica da liberdade”, em
que dialogou sobre a “educacédo e a conscientizagao”, Paulo Freire nos explicou
como o método de alfabetizacdo pode ser levado para a prética. Identificamos uma
descricdo, passo a passo, em gue a pesquisa dos temas geradores resulta na
selecéo das palavras mais eficazes para garantir uma alfabetizacdo articulada com
a conscientizacdo, sem perder o compromisso com o desenvolvimento da
democracia na sociedade. O educador nos fala de uma democracia que se fortalece
a partir do uso adequado de racionalidade, e reforca a ideia de que a educacao se
faz em defesa da democracia. Vejamos:

Defendé-la (a democracia) é leva-la aquilo que Mannheim chama de
‘democracia militante’. Aquela que ndo teme o povo. Que suprime os
privilégios. Que planifica sem se enrijecer. Que se defende sem
odiar. Que se nutre da criticidade e nao da irracionalidade (p. 130).

Observamos que o livro “Educagao como pratica da liberdade” nos oferece
um apéndice com a demonstracdo de um funcionamento dindmico dos circulos de
cultura, em que através da exposicdo de quadros e de figuras, podemos entender
melhor o0 modo como a/o educanda/o elabora os sentidos de sua relagdo com o
mundo, como ela/e explica para si mesmo a sua posi¢do no mundo, neste modo de

se perceber como sendo ser da histéria e ser da cultura.
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Entre uma reflexdo e outra, uma dendncia e um andncio, inspirados pelas
falas das/os esfarrapadas/os do mundo e pelo pensamento movel de Paulo Freire e
Moacir Gadotti, concluimos que, nédo fora o golpe militar de 1964 e a resisténcia das
elites brasileiras, provavelmente a questdo do analfabetismo no Brasil seria outra,
que foi o golpe militar de 1964 que fez ecoar o pensamento freiriano no mundo,
tornando Paulo Freire um andarilho da esperanca (ou como ele mesmo dizia,
“andarilho do ébvio”).

Vejamos o que as educadoras Jacira, Kelley e Cristina, falaram sobre a
questéao:

Jacira: Heje seb por que ele ol tie peseguide, ele era wm educader que
fakana a bimgua de pers e com o pete. femde eb textes, assistinde
aes depeimentes e escutande wecks fakarem, me ueje em todas as
stuacses. Ne comece da fervmacie afivmel que apemas. sumiiia, peiss
acheditama que seria wma fervmacie semelbamte ws euthas, com ab
mesmas  cobhancas e thatamde de assuntes que ew Mie
comypreendia.

Kelly: £ interessante o que o professera Jaciia pertue, perque euw tambim
tembhe esse mesme semtiments ae ealigan a Leitura des textes e
me simte tecada per as. dmagine o que teria side da educacie

Cristina: Ple que wiemes, Pule Freire se apresenten come wm sujeite
peiigese para eh imteresses de Estade, come mes disse Gadetti,
expurgd-Le das escelas eha a melbsn coisa que eles pederiom fazeli.
Parae o sorte des brasileires, o munde o abragew e fes sew
remsamentes chegar em bugares que mem ele achow que chegaiic.

Em sintese, neste primeiro movimento formativo, nos deparamos com um

educador do 6bvio, um sujeito conectivo, que apresentou ao Brasil uma pedagogia

humanista fundamentada numa antropologia e numa visdo humanista do mundo,
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defendendo com firmeza a educagdo como pratica da liberdade, que almejava a
humanizacao das pessoas. Um educador que buscava “mudar a ordem das coisas
por mais justica. Por isso, ele despertava nas pessoas a paixao pela liberdade,
principalmente em suas palestras, encontros e aulas, pela amorosidade, pela
conectividade, pelo didlogo. Nao so pelos seus escritos” (Gadotti, 2020, p. 4).

As imagens-epigrafe 07 e 08 dos encontros unem-se as narrativas na

construgcdo dessa memoria:

Imagem-epigrafe 07: Encontro formativo

Fonte: Dados da empiria (2025).

4.2 O encontro com o cidaddo do mundo (andarilho do mundo).

A partin de Gemebra, Paule prejetow-se na Aistério da

Paule Resas (2003, . 33)

Nas rotas do processo formativo, buscamos compreender o
desenvolvimento do pensamento pedagdgico freiriano com suas experiéncias no
exilio. E importante dizer que, depois de toda sua rica experiéncia no nordeste
brasileiro, ap6s o golpe militar de 1964, Paulo Freire foi exilado. E estando em
Santiago, no Chile, ele se dedicou a elaborar uma reflexdo mais aprimorada, mais
sofisticada, mais consistente de todos os temas que fundamentam uma educacao

dialégica e uma educagédo como pratica da liberdade.
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Desta forma, para o estudo e reflexdes referente ao periodo correspondente
a permanéncia do educador no Chile, selecionamos o artigo intitulado “Papel da
educacdo na humanizagéo”, publicado pela Revista Paz e Terra, em 1969, indicado
pela professora Andreza Barros (professora participante da pesquisa), pois em
seu entendimento, o texto se constitui em uma chave de leitura para a obra
“Pedagogia do Oprimido”. Por conseguinte, selecionamos, a obra “Pedagogia do
Oprimido”, texto produzido em meio a ditadura militar em que Freire problematiza a
relacdo de contradicdo entre oprimidas/os e opressoras/es e reflete sobre a
necessidade da construcdo de uma préatica que possa orientar para a superacao
dessas contradicdes a essa condi¢cdo. Entre os escritos produzidos durante sua
permanéncia como consultor especial do Conselho Mundial das Igrejas, em
Genebra, foram escolhidos o estudo intitulado: “O papel educativo das igrejas na
América Latina”, de 1971, presente na |l parte do livro “Acdo Cultural para a
Liberdade e outros Escritos” e o livro “Cartas a Guiné-Bissau”, de 1978.

Entre cafés e pupunhas, leituras e reflexdes, risos e choros (por vezes
éramos invadidas/os por recordacoes ou confrontadas/os com a realidade
vivida), vimos Paulo Freire mergulhar em uma nova e diferente realidade, sem
deixar de lado os temas fundamentais de sua pedagogia. Observamos que o
educador deslocou progressivamente suas analises para os desafios colocados pela
nova conjuntura, abandonando, paulatinamente, as analises sobre as experiéncias
vividas no Brasil e avancando as reflexdes para as dimensfes mais abstratas de sua
proposta. Que os primeiros anos de permanéncia no Chile, foram marcados por
muito trabalho, por reflexdes vividas na Educacdo Popular e pelo lento

amadurecimento de novas perspectivas de analises.
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Movidas/os pelos ideais da Pedagogia da Pergunta?®, descobrimos que
Paulo Freire ao terminar de escrever o ultimo capitulo da obra “Pedagogia do
Oprimido”, realizou uma palestra para um grupo de senhoras latino-americanas, em
maio de 1967%°, sob o patrocinio da Organizacdo dos Estados Americanos —
(OEA)3!, do Governo do Chile e da Universidade do Chile. Nés tivemos acesso a
esta palestra por meio do artigo publicado pela Revista Paz e Terra, em 19609.
(indicacao da professora Andreza Barros). A sua palestra teve o seguinte titulo:
“Papel da educacdo na humanizacao”.

Quando iniciamos os estudos, notamos que, no titulo do artigo mencionado
o educador nos comunica: “as ideias aqui apresentadas em sintese fazem parte de
um livro do autor em curso de publicagdo”. Na medida em que nos debrugamos sobre
a leitura, fomos descobrindo que o livro mencionado no artigo era mesmo “Pedagogia
do Oprimido”.

Fato que chamou a atenc&o do grupo. Pois, um livro que seria dedicado
as/os esfarrapadas/os do mundo e para aquelas/es que com elas/es lutam, teve
como publico-alvo de uma primeira interlocucédo, justamente um grupo de mulheres.
Particularmente para o coletivo envolvido na pesquisa, esse gesto foi considerado
extremamente relevante, pois acreditamos que € mesmo com as mulheres que “tudo

no mundo comega”: pelas mulheres nascemos todos nés que vamos fazer a nossa

29 A pedagogia da Pergunta € uma proposta educacional, apresentada por Paulo Freire e Antonio
Faundez no livro “Pedagogia da Pergunta” datado de 1985, que valoriza a curiosidade e o
guestionamento como elementos centrais no processo de ensino-aprendizagem. Ela propde uma
ruptura com o modelo tradicional de educacdo, conhecido como "educac¢do bancaria", no qual o
professor detém todo o conhecimento e o transmite aos alunos de forma passiva. Ver em: FREIRE,
Paulo. FAUNDEZ, Antdnio. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

%0 FREIRE, Paulo. Papel da educacao na humanizacéo. Revista da Editora Paz e Terra, Ano IV, No.
9, outro de 1969. p123 — 132.

31 Importante dizer que a OEA (Organizacdo dos Estados Americanos), € uma organizac&o
internacional responsavel em aglutinar as nagdes das Américas para discutir estratégia com o
objetivo de promover a democracia, os direitos humanos e o desenvolvimento.
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obra no mundo, foi pelas maos das mulheres (como ressaltou a banca dialégica
durante o exame de qualificacio da tese), que 0 processo formativo aqui
elucidado ocorreu. Através das mulheres, podemos chegar ao mundo, e por meio de
nossas obras, fazemos do mundo um exercicio de criagcdo permanente. Pois o
mundo € feito por obra dos humanos, e ndo por seres angelicais ou seres
extraterrestres.

A conferéncia realizada para a mulheres nos ofereceu uma sintese do livro,
elaborada pelo proprio autor. Ao buscarmos compreender o texto, encontramos em
Paulo Freire a afirmacéo de que a educacao, € um “que-fazer humano”, o que nos
fez entender que no movimento do pensamento freiriano, o Ser Humano é
compreendido como ser em situag&o, como 0 ser presente no mundo e em agao com
0 mundo.

No decorrer das reflexdes sobre o texto, ele nos mostrou, que as/os
sujeitas/os, ao tomarem consciéncia de sua situacao, desenvolve o sentido de ser
da histéria, por poder fazer a passagem de suas condi¢des de determinacao para o
exercicio de sua liberdade na invencdo de si mesmo e do mundo em seu esforco
permanente. Contudo, no decorrer do texto, esclarece que a educacgado implica
uma/um sujeita/o, compreendida/o nesta busca pela sua humanizacéo. Pois para
ele, a educacédo implica um ponto de partida que esta identificado no Ser Humano
em situacdo, em sua relacdo com o mundo.

Observamos que a educacéo defendida por Freire é uma educacao que tem

como objetivo béasico a busca por “Ser Mais™®?, a realizacdo de sua “vocacdo

82 Em Paulo Freire, "Ser Mais" diz respeito a vocacdo humana para a humanizacdo e
autotransformacao, em contraposicdo a desumanizacdo imposta pela opresséo, ou seja, ndo se trata
de "ser melhor" do que outros, mas sim de ser pleno em sua propria humanidade através da
consciéncia de si e do mundo, do respeito a dignidade e da participacdo ativa na construcéo de uma
sociedade mais justa e emancipada.
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ontolégica™?, que esta compreendida como sendo uma ampla luta pela humanizacéo
de todas/os.

Percebemos que a educacdo humanista se realiza por meio do
desenvolvimento do diadlogo. Desta forma, as relacbes entre educadora/or e
educanda/o deixam de ser relagées de contradicdo e passam a ser relacdes de
cooperacao, de tal modo que os dois polos se comprometem na superacdo das
situacdes de opressdo, para alcancar uma pratica de compromisso com a vida, o
gue o autor chama de superacao de uma posicao de necrofilia, para se chegar a uma
posicdo de biofilia. Ai entdo, temos a/o sujeita/o em luta para se constituir em
uma/um amiga/o da vida.

No decorrer do movimento formativo, na pagina 130 do artigo, encontramos
a explicacao de uma educacao como pratica da liberdade presente em um paragrafo,
cuja densidade, nos obriga a transcrevé-lo por inteiro.

A concepcao humanista e libertadora da educagdo, ao contrario,
jamais dicotomiza o0 homem do mundo. Em lugar de negar, afirma e
se baseia na realidade permanentemente mutavel. Nao sé respeita
a vocacgao ontolégica do homem de ser mais, como se encaminha
para esse objetivo. Estimula a criatividade humana. Tem do saber
uma visdo critica, sabe que todo saber se encontra submetido a
condicionamentos histdrico-sociolégicos. Sabe que nédo ha de saber
sem a busca inquieta, sem a aventura do risco de criar. Reconhece
gue o homem se faz homem na medida em que, no processo de sua
hominizacdo até sua humanizacéo, é capaz de admirar o mundo. E
capaz de, desprendendo-se dele, conservar-se nele e com ele; e,
objetivando-o, transforma-lo. Sabe que é precisamente porque pode
admirar o mundo que o homem é um ser da praxis ou um ser que é
praxis. Reconhece o homem como um ser histérico. Desmistifica a
realidade, raz&do por que ndo teme a sua desocultacdo. Em lugar do
homeme-coisa, adaptavel, luta pelo homem-pessoa, transformador do
mundo. Ama a vida, em seu devenir. E bidfila e ndo necrofica.”
(Freire, 1969. p. 130).

33 A vocacdo ontologica de Paulo Freire é a de ser "mais" através da autocriagcdo e da humanizagao,
um processo continuo de transformacao que o ser humano realiza em si mesmo e no mundo. Essa
vocacdo se manifesta na participacéo ativa e na autonomia, onde cada individuo é convidado a intervir
na realidade, rompendo com as opressfes e construindo uma consciéncia critica. Para Freire, a
educacdo é um dos meios mais importantes para alcancar essa vocacao, pois permite que as pessoas
se tornem sujeitos de sua propria historia.
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Através da andlise do trecho acima, fomos construindo a compreenséao de
gue na concepcgao problematizadora de educacgao freiriana o essencial do ser da
consciéncia é a sua intencionalidade, é o seu abrir-se para o mundo. O mundo como
sendo da consciéncia se constitui como “visbes de fundo” da consciéncia
intencionalizada para ele. Nesta “visdo de fundo” as pessoas experimentam
processos em que vao percebendo elementos destacados da realidade. Este
processo de conseguir destacar elementos se faz no confronto com situacdes
existenciais concretas. Neste confronto com a sua experiéncia, aquilo que nao era
percebido como sendo destacado, ganha uma nova compreenséao ao se destacar de
todo o conjunto que faz a “visdo de fundo”.

Depois de analisarmos o texto “Papel da educagdo na humanizagéo”, para
nos fundamental para entender a obra “Pedagogia do Oprimido”, iniciamos os
dialogos referentes a obra. De inicio, a dedicatoria do texto chamou a atencdo da
professora Cristina, a qual se pronunciou dizendo:

Cristina: Nie sel e uects pararam para shseuar a dedicatéria de bmrne.
wejasmm; “Ass esfarapades de munde e ass que meles. se descebrem
e, ansim descebninde-se, com elea sefrem, mas., sebretudes, com eles
Lutam”. Me chama a atengie a presenca de this wenbes: descobiin,
sefren e butan. Ne mew emterden, esses this werbhes sée também
interpretacis, de tede o pemsaments Preiviamne para a educagis.

Fazendo coro as observacdes da professora Cristina, realizei o seguinte

apontamento:

Mesaque: € podemes werificar na combimacie enthe es this werbos wm hecuse
de intervpretagie com e ghaw de comsistémncia tesrica e pelitica que

Neste instante, Jacira, como uma “menina conectiva”, questiona:
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Jacira: Quem é o sujeite desta dedicatéria?

Entdo, expliquei para o coletivo que Paulo Freire dedicou o seu livro as/os
“‘esfarrapadas/os do mundo”, em primeiro lugar. Em seguida dedicou o livro a
todas/os aquelas/es que se descobrem junto aos “esfarrapadas/os do mundo”, e com
elas/es sofrem, e com elas/es lutam. Com nossas compreensdes inconclusas,
realizamos o esforco intelectual até estruturarmos a compreensdo de que no
contexto da obra, o verbo lutar recebe uma énfase com o uso do advérbio
“sobretudo”. Tal énfase nos alertou que aquelas/es que fazem esta escolha nao
podem se limitar ao gesto de descobrir e sofrer. Isto porque, se nos ficarmos
aprisionadas/os a esta reducéo estamos sendo capturadas/os por um gozo perverso,
gue seria a marca de uma destituicdo da dimenséo politica deste encontro especifico
com as/os esfarrapadas/os do mundo. Portanto, passamos a entender que néao é
suficiente descobrir e sofrer com elas/es. Precisamos passar ao ato expresso em
uma luta organizada. Trata-se da acao necessaria para superarmos as condicoes de
vida que causam o sofrimento. Portanto, esta acdo se faz na forma da luta. E ela se
faz especialmente no campo da politica, pois ai estd o espaco para fazermos as
experiéncias de reconfiguracdo do exercicio do poder. Passamos a entender as
ponderacdes de Gadotti (2020), quando afirma que Pedagogia do Oprimido é um
livro de apoio a resisténcia e a luta, que a Pedagogia do Oprimido, como uma
pedagogia da insurgéncia, inspira 0s movimentos de resisténcia e luta, criarem
outras pedagogias possiveis como ele mesmo fez: Pedagogia da Esperanca,
Pedagogia da Pergunta, Pedagogia da Autonomia, etc.

Entre reflexbes, problematizacdes e conflitos, fomos percebendo o quanto
gue nas esteiras do pensamento freiriano o sofrimento da/o outra/o é apresentado

como sendo o ponto de partida para nos fazermos esta escolha pela luta junto com
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as/os esfarrapadas/os do mundo. Elas/es sofrem, e ndés sofremos com elas/es
quando somos capazes de reconhecer a nossa humanidade diminuida por meio
desta forma de sofrimento, se espalhando ao nosso redor, atingindo 0 nosso
semelhante.

A leitura e andlise da obra “Pedagogia da Autonomia” nos conferiu elementos
para dialogarmos sobre trés dimensdes proprias de uma chave de leitura da obra de
Paulo Freire: 1) o sofrimento; 2) a alteridade e 3) a arte em combinar os trés verbos
entre si como uma demanda advinda da realidade em que cada sujeita/o se insere.
Observamos que ao assumirmos o fato do sofrimento, 0 nosso e o de todas/os, como
ponto de partida de um processo educacional, a acdo pedagdgica se afirma com
uma grande diferenca tedrica e com um claro compromisso politico. Em seguida, o
ser humano, compreendido como estando situado no mundo e fazendo a sua obra
com o mundo, ele age em cooperacao com a/o outra/o. Tudo comecga neste encontro
com a/o outra/o. Por isso, é que, 0s processos de constituicdo de nossa subjetividade
se fazem nos encontros de alteridade. Assim podemos afirmar o quanto
“subjetividade” e “alteridade” estdo mutuamente implicados em todo o processo
politico, bem como em todos os esfor¢os de luta pela realizacdo de nossa liberdade
no mundo.

No movimento de problematizacdo e andlise da obra, a professora Kelly

realizou a seguinte ponderacao:

Kelly: Vouw coreh o hisce de parecer hepetitime, mas é que Lemde Pedagegia,
paliticas, cubturais e neligiosas de conterts educotine em que atise,
da nealidade des meus alunes, de sumas wdmerabilidades que
exalam suthes cheires, ew ertende mais e melher a healidade e as
comdicies de apremdigagens deles. Na, pratica, ew ueje que & sehre
wse que Pule Freire mes faka, quamde dig que o subjetimidade e
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tempe que el que cada wm & diferemte de mim em sumas
hietincidades.

As palavras da professora Kelly funcionaram como combustivel para acender
o didlogo sobre a tematica da subjetividade e alteridade. Além disso, fez eclodir o
didlogo sobre alguns temas que, a nosso ver, podem ser explorados como categorias
de leitura, de interpretacdo de todo o esforco tedrico a nds oferecidos por Paulo
Freire em sua obra.

Em primeiro lugar chamamos a atengao para o sentido de “alteridade”, isto
€, como nos concebemos a/o “outra/o” e como nds nos abrimos para este movimento
de ir ao encontro da/o outra/o. Entre leituras, comentarios e rasuras, caminhamos
para a compreensdo de que, na esteira do pensamento freiriano, o sentido de
alteridade assume o pressuposto de que o0s processos de subjetivacdo estédo
mutuamente implicados com 0s processos educacionais.

Orientadas/os pelo entendimento apresentado acima levantamos algumas
guestdes acerca dos tensionamentos e das tramas sociais que estabelecem no jogo
politico da sociedade capitalista em que vivemos o silenciamento da/o outra/o.

Inferimos que vivemos em uma sociedade em que as formas de organizacao
das condi¢cdes materiais de sustentacdo da vida, o modelo de economia, ndo se
limita a produzir mercadorias. O capitalismo, em sua configuracdo atual, além de
produzir mercadorias, ele produz as/os sujeitas/os consumidoras/es, ele produz
estilos de vida. Mediadas/os por nossas experiéncias existenciais, observamos que
h& em curso, no atual modelo do capitalismo, um intenso esfor¢o por produzir uma
estética da existéncia, associada ao campo do consumo. Gadotti (2020, p. 4) nos fez
compreender melhor essa questdo ao afirmar que Paulo Freire almejava relagbes

sociais democraticas, dialdgicas, emancipadoras e ndo rela¢cdes mercantis de
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mando e subordinagdo. Por isso, realizou criticas radicais “a "malvadez" do
neoliberalismo e & sua "ética do mercado" frente a "ética universal do ser humano".

Entendemos que a/o educadora/or que néo leva em consideragéo este dado
de realidade, corre sério risco de ser capturada/o nas mais variadas e imperdoéaveis
formas de ingenuidade. S&o imperdoaveis porque se fazem em préticas que resultam
na morte de multiddes.

A partir da compreensédo apresentada acima, verificamos que em Freire
(1968), este modo de entender o sentido de “alteridade” pretende chamar a atengéo
para a configuragdo do territério de encontro com a/o outra/o, que consiste em um
territério  politico altamente vigiado e agressivamente colonizado. Nos
conscientizamos de que, para Freire, o lugar do encontro € este espaco de
entremeio, entre “eu” e a/o “outra/o”. Na relacdo com a/o outra/o, o seu semelhante,
0 que opera € a captura do elemento intensivo, préprio de uma dindmica de producéo
do desejo. Esta captura deste territério se produz por meio de um dispositivo de
colonizagdo. Ja na relacdo com a alteridade, atribuida ao seu entorno, este lugar
onde cada sujeita/o se posiciona no mundo, este lugar onde cada uma/um deixa a
sua marca com o seu fazer, o que opera € a captura do elemento intempestivo, de
uma experiéncia de ruptura e risco, a se fazer por meio do segundo dispositivo de
colonizacéo. Através de Freire, observamos a existéncia de uma dindmica de poder,
na sociedade atual, sempre apta e disposta a colonizar o nosso desejo e a nossa
condicao de arriscar.

Verificamos que nos primeiros passos da leitura da obra em questao, o autor,
relaciona a sua pratica de educacdo com grupos dos movimentos sociais e nos

aponta algo que, a primeira vista, nos aparece como sendo uma surpresa, pois se
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trata de um dos supostos efeitos do esfor¢go da conscientizag&o. Assim nos relata o

autor:

Um dos aspectos que surpreendemos, quer nos cursos de
capacitacdo que damos e em que analisamos o papel da
conscientizacdo, quer na aplicacdo mesma de uma educacdo
realmente libertadora, € o ‘medo da liberdade’, a que faremos
referéncia no primeiro capitulo deste ensaio (Freire, 1968. p. 31).

Sobre o fragmento acima, dialogamos a partir de Freire como a luta pela
liberdade estd no ndcleo do processo educacional comprometido com a
humanizacéo. Que diante da producdo do medo, h& o risco de as pessoas fazerem
escolhas por um jogo de poder nefasto, por aquilo que ele denomina como “jogo
manhoso”, um modo perigoso de evitar o conflito desencadeado pela consciéncia de
sua posicdo no mundo. Sobre esta questédo, encontramos em Freire que:

Raro, porém, é o0 gue manifesta explicitamente este receio da
liberdade. Sua tendéncia é, antes, camufla-lo, num jogo manhoso,
ainda que, as vezes, inconsciente. Jogo artificioso de palavras em
gque aparece ou pretende aparecer como o que defende a liberdade
e ndo como o que a teme (Freire, 1968, p. 33).

E importante dizer que, no decorrer da formac&o, mediado pelo dialogo-
problematizador, concluimos que o jogo manhoso néo € uma solucéo politica capaz
de entrar na dindmica de poder e reinventar as relacées em dire¢do ao exercicio da
liberdade no mundo. H4 momentos em que o “jogo manhoso” apela para um
pensamento religioso, em que a/o sujeita/o busca saidas mais cdbmodas em modos
de acreditar em milagres, ou em formas de apelar para os santos, resultando dai
uma perigosa mistura da acao politica com as praticas religiosas. Outras vezes 0
‘jogo manhoso” faz apelo para solugbes magicas, e leva para o campo politico, as
astucias préprias do artista da magia, mas que so podem ser bem usadas no campo
especifico da magica, concebida enquanto uma pratica artistica auténtica.

Inferimos que, levar para a acao politica os dispositivos da arte da magia so

pode resultar em prejuizo para a/o sujeita/o, pois o aliena da dureza da realidade,
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sobretudo quando esta lhe aparece como sendo muito violenta. E em outras
ocasides, 0 “jogo manhoso” se expressa em formas sutis de abrir mado da esperancga
feita na luta em troca de promessas oferecidas por muitos profetas de ocasido.
Percebemos que vivemos em um tempo historico em que ha profetas em proliferacédo
divulgando imagens e promessas de mundos maravilhosos gestados nos mercados
e oferecidas como parte de um novo tipo de consumo.

Outro tema identificado nos primeiros passos de leitura est4 na abordagem
sobre o0 modo de compreender a humanizagdo enquanto uma vocacao ontologica,
“[...] o problema de sua humanizagéo, apesar de sempre dever haver sido, de um
ponto de vista axiolégico, 0 seu problema central, assume, hoje, carater de
preocupagcao iniludivel” (Freire, 1968, p. 39). Esta afirmacdao freiriana nos oferece a
seguinte nota de rodapé em seu texto, que consiste em um detalhe a nos mostrar o
quanto o autor estava reverberando em seu pensamento os efeitos do chamado
movimento de “maio de 6873*:

Os movimentos de rebelido, sobretudo de jovens, no mundo atual,
gue necessariamente revelam peculiaridades dos espacos onde se
dao, manifestam, em sua profundidade, esta preocupagéo em torno
do homem e dos homens, como seres no mundo e com o0 mundo.
Em torno do que e de como estdo sendo. Ao questionarem a
‘civilizacdo do consumo’; ao denunciarem as ‘burocracias’ de todos
0S matizes; ao exigirem a transformacao das universidades, de que
resultem, de um lado, o desaparecimento da rigidez nas relactes
professor-aluno; de outro, a insercdo delas na realidade; ao
proporem a transformacdo da realidade mesma para que as
universidades possam renovar-se; ao rechagarem velhas ordens e
instituicdes estabelecidas, buscando a afirmag¢éo dos homens como
sujeitos de deciséo, todos estes movimentos refletem o sentido mais
antropolégico do que antropocéntrico de nossa época (Freire, 1968,
p. 39-40).

34 O movimento de maio de 1968 foi um periodo de grandes protestos, greves e agitacdes sociais que
ocorreram na Franca, e em especial em Paris, e que se tornaram um dos levantes sociais mais
significativos da histéria europeia moderna. O movimento, iniciado por estudantes universitarios,
rapidamente escalou e contou com a adesdo de cerca de 10 milhdes de trabalhadores, levando o
pais a uma greve geral e a uma grande crise politica e social.
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A analise por nos realizada, nos deram elementos que nos permitiram
entender que Paulo Freire tinha clara consciéncia de que esta sua obra, estava
chegando em um momento oportuno, quando o mundo todo passava por abalos
gestados em praticas de resisténcia contra as opressoes e de invenc¢éo da luta pela
liberdade.

Encontramos que, sobre essa questéo, Freire se manifesta dizendo:

Constatar esta preocupacéo implica, indiscutivelmente, reconhecer a
desumanizagdo, ndo apenas como viabilidade ontoloégica, mas como
realidade historica. E também, e talvez sobretudo, a partir desta
dolorosa constatagdo que os homens se perguntam sobre outra
viabilidade — a de sua humanizacdo. Ambas, na raiz de sua
inconclusao, os inscrevem num permanente movimento de busca.
Humanizagdo e desumanizacdo, dentro da historia, num contexto
real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconcluséo (Freire, 1968, p. 40).

A afirmacdo acima nos chamou a atencao para um modo provocador de
abordar a dimenséo do risco na acdo educacional, que consiste em fazer ver o
quanto nada esta garantido, o quanto sempre ha perigos a espreita de nosso agir.
Encontramos na citagcdo, um ponto de atencao para o desenvolvimento do trabalho
educativo: No horizonte do trabalho educacional a humanizagéo e a desumanizacéo,
enquanto manifestacao de nossos modos de fazer histéria, estdo sempre presentes.
O tempo todo somos lancados neste risco de ir em uma dire¢éo, a favor da vida e da
liberdade com a nossa humanizacgédo, ou de ir em dire¢des contrarias e capazes de
interditar em nds aquela vocacgao de “ser mais”.

Concluimos que temos no contexto apresentado € a afirmacdo de uma
pedagogia em que a luta politica pela libertacdo tem em seu nacleo um paradoxo, e
0 seu entendimento, € fundamental, neste nosso esforco de releitura de sua obra do
lugar de onde nos encontramos.

No decorrer da leitura da obra, Paulo Freire nos ofereceu elementos para

compreendermos outro aspecto de uma “Pedagogia do Oprimido”, que em seu
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esforgo por articular a consciéncia e a luta, deixara de ser uma proposta especifica
para uma classe, e passard ser uma educacdo humanizadora de toda/os, em
conjunto, em luta permanente pela realizagcdo da vocagédo de “ser mais” para
todas/os, sem descanso.

Analisem conosco uma passagem da obra em que ele explica como, no
decorrer de uma educacao humanista e libertadora, mulheres e homens realizam o
desvelamento do mundo e assumem o0 compromisso com a transformacao social.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
ter4 dois momentos distintos. O primeiro em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vao comprometendo-se, na
praxis, com a sua transformagéo; o segundo, em que, transformada
a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacdo (Freire, 1968, p. 57).%

Observem que no fragmento acima, ha uma dimensdo poética em sua
formulacdo de uma pedagogia. Pelas palavras de Freire, é possivel notar como
ocorre o encontro entre a rebeldia e o amor, como a resisténcia se faz como uma
expressao da experiéncia de estar no mundo em condi¢cdo de amar mais.

No avancar do processo formativo, encontramos em Freire a seguinte
dendncia e anuncio:

A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, ndo
instaura uma outra vocacao — a do ser menos. Como distor¢éo do
ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra
guem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os
oprimidos, aos buscarem recuperar sua humanidade, que é uma
forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se
tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai estd a grande tarefa humanista e
histérica dos oprimidos — liberta-se a si e aos opressores. Estes, que
oprimem, exploram e violentam, em raz&o do seu poder, ndo podem
ter, neste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si
mesmos. SO 0 poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos (Freire, 1968, p. 41).

% Sugiro como leitura para aprofundamento desta questdo a obra; Pedagogia da Esperanca: um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
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Até onde nossa compreensdo alcangou, constatamos que a forca deste
paradoxo tem a sua materialidade estabelecida em um duplo sentido: 1) a luta de
libertacdo do oprimido € compreendida como condi¢do de libertacdo também do
opressor, que em sua pratica politica, também sofre na desumanizacédo que 0 uso
do poder Ihe acarreta; 2) a for¢a da transformagéo do oprimido nasce justamente da
sua fragilidade, quando a/o sujeita/o pode “gerar de seu ser menos a busca do ser
mais de todos”.

No decorrer da obra, Paulo Freire nos mostrou como esta luta pela liberdade
se assemelha a um parto em que a/o sujeita/o se refaz em sua histéria, em sua
posicdo no mundo, marcado pela dor do existir.

Segundo Freire (1968, p. 48):

A libertagcdo € um parto doloroso. O homem que nasce deste parto é
um homem novo que s6 € viavel na e pela superagéo da contradicéo
opressores-oprimidos, que € a libertacdo de todos. A superacgdo da
contradicao é o parto que traz ao mundo este homem novo ndo mais
opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando se.

Portanto, entre idas e vindas do processo formativo, a proposta educacional
de Paulo Freire, tal como podemos acompanhar nesta releitura de sua obra, nos fez
entender que a/o sujeita/o se constitui enquanto sujeita/o de transformacdo da
realidade em sua relacdo com a/o outra/o. De um lado, temos a/o sujeita/o em
relacdo com o seu semelhante, estabelecendo um territério de encontro, cujo nucleo
se faz no dialogo. E pelo didlogo que a/o sujeita/o se apropria de sua palavra, e na
relacdo com a/o outra/o desenvolve a sua condi¢cdo de pronunciar o mundo. Esta
pronuncia do mundo se amplia com a realizacdo de sua vocagdo de ser mais, que
consiste em fazer aquela passagem da “hominizacado” para a “humanizacao”. E na
relacdo da/o sujeita/o com o mundo, em seu modo de marcar a sua poSi¢do no

mundo, em seu fazer de cooperar com 0 mundo, o0 nucleo de sua agéo politica esta
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na luta pela sua liberdade. Assim temos as duas palavras chaves de uma educagéo
critica em Paulo Freire: o dialogo e a liberdade.

Noés finalizamos o processo de estudo sobre a obra “Pedagogia do Oprimido”
fazendo uma volta para aqueles verbos que destacamos na dedicatoria do livro. Nés
entendemos que a/o sujeita/o, em sua posi¢cdo no mundo, pode ser analisada/o a
partir do modo como ela/e se relaciona com os desafios proprios de seu esforco em
fazer a leitura de mundo.

Deduzimos que quando a/o sujeita/o precisa explicar o seu entorno ela/e esta
fazendo um esforco de compreensao, esta no exercicio proprio de uma dimenséao
epistemoldgica. Neste seu esfor¢co a/o sujeita/o se descobre como sendo capaz de
produzir conhecimentos, a partir de suas relagcbes com o mundo. Esta dimenséo, em
nossa releitura, esta relacionada com o verbo “descobrir”.

Inferimos que, se o nucleo da acao da/o sujeita/o, em sua posi¢cdo no mundo
e com o0 mundo, esta colocado em sua busca pela liberdade, nés identificamos neste
lugar a realizacdo da dimensdo ontoldgica, e que esta relacionada com o verbo
“lutar”.

Aqui nés compreendemos como ocorre uma relagdo de simultaneidade e de
contradicdo entre o polo do conhecimento e o polo da acdo, o que o qualifica como
sendo o ser da préxis. H4 ai um movimento desencadeado pela dialética de fazer e
de ser feito, a0 mesmo tempo.

Paulo Freire nos levou a perceber que algumas combinacées em cada esfera
desta, ganham outra amplitude quando podemos vincular com o modo da/o sujeita/o
se articular com as dimensdes ética, estética e politica, em seus posicionamentos no
mundo. A dimenséao ética € aquela que desabrocha quando a/o sujeita/o, entrando

em contato com o sofrimento préprio e da/o outra/o, se descobre como um ser
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incompleto. O sentido mais profundo da ética se faz nesta abertura para a condicédo
vulneravel de todos nds, como sendo uma condic¢ao existencial. A dimensao politica
€ experimentada nas préaticas de reinvencdo do mundo em cooperagcdo com 0S
coletivos de outra/os sujeitas/os organizadas/os em seus movimentos sociais. E a
dimenséo estética se expressa na relagcdo com o mundo, de tal forma, que este
mundo, apreendido em outra dimensdo, na amplitude que lhe é prépria ganha a
configuracédo de um cosmos. Compreendemos que a obra a ser feita no mundo, na
perspectiva da estética, € uma agdo no cosmos e por isso, é cosmética. Trata-se de
uma obra de beleza, €, portanto, uma obra de arte.

A partir da polarizacdo entre a esfera do entendimento com a agéo, nés
passamos a entender, que este movimento intenso, se orienta e se apoia em outra
esfera, que também compde as categorias modais da existéncia. Ai entdo entramos
no campo da producdo da crenca. A/o sujeita/o em sua posicdo no mundo é
desafiada/o a compreender 0 que acontece consigo mesmo, com a/o outra/o seu
semelhante, e com o mundo em um intrigado jogo de poder. Verificamos que esta ai
0 lugar mais apropriado para acontecer o exercicio do didlogo. A/o sujeita/o é
desafiada/o a agir, de tal modo que por meio de sua luta, o nucleo de sua acédo esta
colocado na busca por sua liberdade. O dialogo e a liberdade estdo bem ajustados
e promovem um movimento dindmico na reinvencao das resisténcias, na criacédo de
novas formas de fazer politica. O pensar e o fazer, da/o sujeita/o, se d4 com a prética
do diadlogo e com a luta pela sua liberdade. E o acreditar, tal como Paulo Freire nos
apresenta, tem seu ponto de culminancia, neste elemento que ele considera como
parte essencial de sua vocacdo ontolégica, que se realiza por meio de uma

experiéncia de amor.
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Como educador freiriano, foi ficando mais nitido para mim que estas novas
formas de exercicio do politico, em um processo educacional, vao além do dominio
dos discursos, préprio do desenvolvimento de uma retérica sofisticada de bonitos
dizeres. Entendi mais e melhor que a luta se faz em ac¢éo. Dai a minha insisténcia
em chamar a aten¢éo hoje para a necessidade de as/os educadoras/es de Educagéo
Fisica reinventarem suas praticas pedagogicas no contexto da Educacgéo Bésica, la
onde a nossa luta serd capaz de criar as condi¢cdes concretas para a Alfabetizacédo
Corporal de mulheres e homens, contribuindo para a formacédo de corpos
conscientes neste momento em que noS encontramos expostos a tanta
vulnerabilidade.

Finalizamos o estudo da obra “Pedagogia do Oprimido” refletindo sobre os
trés grandes riscos, que encontramos hoje, como sendo a expressao de formas de
captura de nossas experiéncias, tal como percebemos nas trés esferas identificadas
como categorias modais da existéncia. Na esfera da necessidade, lugar em que cada
sujeita/o tem de se haver com o seu corpo, ha o risco de ocorrer a captura de nossa
saude, de nosso descanso, de nossa vitalidade. Identificamos ai um dispositivo de
colonizag&o do nosso corpo, para que nos deixemos abater ora pelo cansaco da luta,
ora pelo medo diante dos conflitos e pela cegueira do processo de descorporificacao,
gue captura nossa subjetividade

Na esfera da realidade, lugar em que cada sujeita/ao tem que se haver com
al/o outra/o, o seu semelhante, com quem precisa cooperar como recurso de luta pela
liberdade, ai opera o dispositivo de colonizacéo dos vinculos. S&o 0s nossos vinculos
de alteridade que sdo envenenados por uma logica de mercado. E se nos deixarmos

contagiar por este veneno, nés nos enfraquecemos para a luta.



147

E na esfera da possiblidade, lugar em que a/o sujeita/o tem que se haver com
seu modo de estar no mundo, sua posi¢cdo no mundo, sua obra para o0 mundo, ai h4
0 risco da captura da sua condicao de sonhar de sua subjetividade.

Nos encontros seguintes, o grupo pesquisador ja reconhecia que nao
caminhava s0, mas na companhia de um educador corajoso que colocou em pratica
um auténtico trabalho de educacéo, que tomou a alfabetizagdo como processo de
conscientizacédo, capaz de formar as/os oprimidas/os tanto para aquisicdo dos
instrumentos de leitura e de escrita quanto para a sua libertagéo.

O professor Nicolas, as professoras Raisinery e Kelley disseram suas
palavras:

Nicolas: Pele que estudames até ageraw, achedite que tedes nés aprendemes.
com Pule Treire, que a pattin de nessa pritica dememes refletin
sebre efa, para se chegah o wma mema  pAatica,  Mals

cemtinader e ot
Raisinery: Que me messe fagen didnie, dememes buscar messes direites,
Fsica suthar — mais autdnema e pelitica.

Kelly: Wm ensinaments que fica & a impertancia da suwbmersie quande o
comtente & epresson. e mes ersima que, neste case, athansghessie
¢ mecessinia. Alds, ele de apreserta come wm educader hebelde,
hamsghesson e necessdiie.

Neste momento, manifestei minha palavra:

Mesaque: Acwedite que pele dite e winide, estames diamte de wm prejete de
cocremte com a compreensis de existémcia feiriana. & wma ebra
que e abre para winias dreas, enthe elas, a Anthepelegia, a
Geoghafio, Biteratwr, Teathe, Fibesofia, Semiética, Psicelegi,
decielegia, Psicamdlise, Histériw, emthe euthas. Em relacie &
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faner de wma educagie corperal que premema o fervmacgie de copes
comscientes, emancipades e bibertes.

Cientes de nossa inconclusao, inacabamento e incompletude, palavras que
substanciaram o processo de formacao, prosseguimos nossos dialogos com Paulo
Freire. No movimento do processo formativo, esclareci para as/os professoras/es
que embora a filosofia educacional de Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido tenha
sido bem aceita pelas/os educadoras/es de esquerda, ela provocou forte oposi¢ao
da direita do Partido Democrata Cristd do Chile, que acusaram de ter escrito um livro
“violentissimo” contra a democracia cristd. Comuniquei ao grupo que este teria sido
um dos motivos para que Paulo Freire deixasse o Chile. Comuniquei ainda, que no
periodo entre abril de 1969 e fevereiro de 1970, o educador brasileiro permaneceu
nos Estados Unidos, como professor convidado da Universidade de Havard, em
seguida vinculou-se ao Departamento de Educacdo do Conselho Mundial das
Igrejas, em Genebra. Expliquei ao grupo que o movimento de Paulo Freire para
posicoes mais radicais e sua aproximacao dos quadros de referéncia marxista se
intensificaram nos primeiros anos da década de 1970, algo que podemos observar
nos textos que escolhemos para leitura, tais como: “O papel educativo das igrejas
na América Latina”, de 1971 e o livro “Cartas a Guiné-Bissau”, de 1978.

Considerei importante assinalar que a mudanca de Paulo Freire para o0s
Estados Unidos e, posteriormente, para a Europa possibilitou com que o educador
convivesse de maneira mais intensa com as tensfes que agitavam os centros do

mundo capitalista. Se deparou com os problemas das guerras (Guerra Fria3® e do

36 Permanecia como pano de fundo potencializador dos antagonismos, contribuindo para acentuar os
eventuais conteldos conflitivos de agitacdes populares e dos movimentos de emancipacao de regides
e parcelas de populagées historicamente discriminadas ou submetidas a dominacgé&o colonial. Ver com
mais riqueza de detalhes em: FREIRE, Paulo: Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992. Ou em: GADOTTI, GADOTTI, Moacir.
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Vertinad), discriminagbes, sobretudo com a intolerancia racial, criticas de
intelectuais progressistas as desigualdades produzidas pelo Sistema Social
Capitalista e viu o movimento do catolicismo envolver-se progressivamente em
disputas ideoldgicas.

E importante dizer que o ensaio “O papel educativo das igrejas na América
Latina”, de 1971, foi originalmente escrito para compor a edi¢ado argentina do livro:
“A Black Theology of Liberation”, de Jame Cone, que encontramos presente no livro:
“Acéao Cultural para a Liberdade e outros escritos” de 1976.

Dessa maneira, com bussolas nas maos, prosseguimos com O Processo
formativo, analisando o texto que escolhemos. Ao longo da leitura e da analise do
texto, constatamos que, naquele tempo histérico, Paulo Freire empenhou-se em
ressaltar a natureza politica das teologias. E, simultaneamente, esclarecer que essa
natureza politica ndo significa distorcdo da pureza teoldgica. Isso porgque, para o
educador, é impossivel a existéncia de uma pedagogia neutra, assim como de uma
teologia neutra. Principalmente quando levamos em consideracéo a realidade da
sociedade capitalista fundada na densa interagdo entre opressoras/es e
oprimidas/os.

Encontramos um educador que partia do principio de que ndo cabe discutir as
igrejas e a educacdo, nem o papel educativo das igrejas, a ndo ser historicamente
situado. J& que, para ele, as igrejas sao constituidas por mulheres e homens
condicionadas/os por uma realidade concreta (econdomica, politica, social e
cultural). Portanto, a educagdo e a atuagcdo educativa das igrejas seriam

incoerentes fora do condicionamento da realidade em que estdo mergulhadas. O que

Paulo Freire: uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire: Brasilia-DF; UNESCO,
1996.
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explica o entendimento freiriano sobre a impossibilidade da neutralidade, nas igrejas
e na educacgao.

Atento aos rituais presentes no processo formativo, observei que o encontro
do grupo com este Paulo Freire (humanista cristao, mas nao f£atalista) provocou
incObmodo em duas participantes. Em especial, quando adentramos as reflexdes
sobre as denuncias apresentadas por Freire sobre as tensdes que inevitavelmente
acompanham a passagem dos religiosos da ingenuidade para 0 compromisso
histérico com as/os oprimidas/os. JA que para Freire as igrejas, por temor a
mudanca, com medo de perder-se no futuro incerto ndo realizam o exercicio da
denuncia e do anuncio.

Entre didlogos que néo excluiram o debate e o conflito, nos aprofundamos no
texto, tentando seguir o fluxo do pensamento de Paulo Freire, mesmo que suas
palavras pudessem parecer desconfortaveis em certos momentos. Os escritos
freirianos presente nas paginas 111 e 112 do texto nos chamou a atencdo. Nas

paginas mencionadas, Freire fez a seguinte afirmagéo:

As igrejas ndo poderiam experimentar-se a unidade da denuncia e
do anuncio. Denlncia da realidade injusta; anincio da realidade a
ser criada com a transformacéao radical daguela. Desta forma, tanto
as classes sociais dominantes, as quais se atrela, ndo pode ser
utodpica, profética ou esperangosa (Freire, 1976, p. 111-112).

Foi uma afirmacéo que levou o grupo a problematizar como a educacéo de
modo geral realizada através das igrejas estdo quase sempre condicionadas por
essas praticas negadoras da reconstru¢do da sociedade.

Naquele instante, Jacira, Cristina, Saulo e Andreza, se pronunciaram,
afirmando:

Jacira: tw me encenthe com wm educader Mmuite premscative.

dnteressamte come ele  mes  apesenta  wma  educagie
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que de certa mameira, per divernsas wias, o educagie de mameira
gerak, tambim gamba essa perspectiva comfevmista, aliemadera e
rerpetuadera de naleres que ma maieio das neses nis comdizem
com a healidade des alwnes. Um bem exemple & quande afivmames.
que a escela & wma instituwicis baica, mas me funde, ela & eriemtada
Cristina: Qu reforcam Jacia as chemgas que b alwnes thagem de casa.
Saulo: fende Treire e pensande na Umpessibilidade de desenuelimiments
de wma educagie meutha, chege o persar ma nessa cemdicis de
educaderes que também mae pede sen mevtha. Quamtas ueses., Mo
interdon do escela, ja hecuames per mede de preblematizan a
com  estutura, familion cvisti de maturesn  potviarcal?
Quamtas weses, deixames de thabhalbhar determimadas priticas
covperais pel acheditavmes que efas pedem ferin b valeres
neligieses de wma parcela da tuwvma? Quamtas meses deixames. de
fahar de questies tabus perque pedem v comtha ob valeres
familiaies?
Andreza: Apciada ma reflenis healigada per Jacihw, Cistina e Nicelas e
especialmente pels texte de Puke Freire, chege o pemsal come
semes impessibilitades de realiganvmes wm thabalbe sénie e
comprometide com o bikertacie de messes alwnes, quande w escela
e asswme esse comflite suw até mesme quande nés educadeies nie
estames preparades para administhi-les. Me parece que, em
suwthas palaras, Puke Freire esti nes digende que e chiténie para
nealigacie de wma educagie critica e emamcipaténia estd me
thabhalhe educacional comstuide o patin da demimcia da
nealidade que hequer assumirmes e comflites, rumea ma arulagis
ow mas esthatégios de emitacie.

A professora Andreza estendeu sua fala alertando o grupo de que Paulo Freire

nao acreditava na neutralidade dos religiosos e nem na dos educadores. Acreditava,
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sim, em um jogo manhoso ou ingénuo de engajamento, que esconde a opgéo
ideologica e politica em favor das classes dominantes e contra as classes
dominadas. Evidenciou ao grupo, que compreendia que estdvamos diante de uma
proposta de educacgdo incompativel com esta educacao proporcionada pelo estado
brasileiro, corporificada na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, agregada ao
discurso empresarial-neoliberal hoje hegemoénico no campo da Educacéao.

Afirmou a educadora:

Andreza: A patin des nesses encenties, comege a entender pet que, aqui
mesme na escela, diaviamente temes nesses espages de atuagie
diminuides, primcipalmente agera que passames o falar de wma
educagie para fevmacie de corpes comscientes que mie W
apenas a aquisicie de Aabilidades. e destresas meteras.

Na tentativa de endossar as ponderacdes de Andreza, suscitei reflexdes no
sentido de demonstrar ao grupo que a educacao libertadora de natureza freiriana so
pode ser vivenciada na pratica de forma sistematica mediante a “transformacéao
revoluciondria da sociedade”. Que a educagao por ele defendida é dotada de uma
concepcao filoséfica e/ou cientifica acerca do conhecimento que deve ser
corporificado em nossas acoes. Que, para Freire, o conhecimento € um processo
socialmente criado por meio da praxis. E a educacédo € por ele entendida como um
ato politico, um processo constante de criacdo do conhecimento e de busca da
transformacao/reinvencédo da realidade pela acéo e reflexdo humana.

Que em seu texto “O papel educativo das igrejas na América Latina”,
encontramos dois tipos de educacéo: 1) a educacdo dominadora e 2) a educacao
libertadora. As duas formas de educacdo podem ser compreendidas como teorias

do conhecimento. A primeira (dominadora) trabalha a servico das classes
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dominantes, e a segunda (libertadora) atua a servico da libertacdo das classes
dominadas.

Embaladas/os pelo movimento mével da formacao, fomos compreendendo
que Paulo Freire, ao entender a educacdo como um ato politico, um processo
constante de criacdo do conhecimento e de busca da transformagé&o/reinvencao da
realidade pela acdo e reflexdo humana, nos apresenta a concepcéo libertadora de
educacao, pois a educacdo domesticadora, acreditando em sua natureza neutra,
desenvolve uma educacao ancorada no ato de transferéncia de conhecimento e de
descricdo da realidade, enquanto a educacao libertadora atua para a criacdo do
conhecimento por meio de um ensino problematizador objetivando a
transformacao/reinvencéo da realidade.

Finalizamos o estudo do texto munido da compreensao de que na medida em
que Paulo Freire se distanciava de uma educacéo compreendida pelo poder vigente
como neutra e assumia a educacao como um ato politico, um processo constante de
criacao do conhecimento e de busca da transformacéo/reinvencao da realidade pela
acdo e reflexdo humana, diminuia progressivamente seus espac¢os de atuacao e se
aproximava da imagem do “ser proibido de ser”, ou seja, de um “educador proibido
de educar”. Atentamos que esse processo também ocorre na escola do século XXI.
Por vezes, a acdo das/dos educadoras/es progressistas € silenciada pela ordem e
cultura escolar da escola capitalista burguesa.

Com um bom conhecimento dos principios educativos freirianos,
mergulhamos na experiéncia politico-educativa da Guiné-Bissau com Paulo Freire,
tendo como mediador o texto: “Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia
em processo”. A esta altura, o grupo de professoras/es participantes da formacéo ja

se identificava como educadoras/es progressistas.
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Ao iniciarmos o ciclo de estudo, comuniquei ao grupo que a obra em andlise
se constitui em muito mais que uma coletanea de cartas. Alertei que o livro é um
convite para mergulharmos nos eventos vividos por Paulo Freire em um momento
histérico singular, momento de reconstrucdo de uma nagéo recém-independente —
a Guiné-Bissau, através da lente da Educacao Popular Libertadora de Paulo Freire.

E importante dizer que, o texto representa um marco no pensamento
educacional de Paulo Freire, resultante de sua colaboracdo no processo de
reconstrucao nacional da Guiné-Bissau, no periodo pés-independéncia. Publicado
em 1977, o livro redne reflexdes e orientacdes enviadas por Freire a Mario Cabral
(na época ocupava o cargo de Comissério de Educacéo e Cultura da Guiné-Bissau),
com quem ele manteve uma relacédo de camaradagem e profunda admiracao.

E importante salientar a/o leitora/or, que o livro se encontra estruturado em
duas partes: a primeira apresenta uma espécie de relatério do trabalho desenvolvido
em 1977; a segunda parte é constituida por dezessete cartas reunidas, sendo onze
delas enderecadas a Mario Cabral e seis cartas enderecadas as equipes de
alfabetizacdo. Para além dos relatérios e relatos em cartas, o livro é constituido por
fotografias com cenas da comunidade bissau-guineense: educandas/os,
educadoras/es, militantes em varios contextos.

As cartas foram produzidas durante os anos de 1975 e 1976, quando Freire
atuava junto a Guiné-Bissau por meio do Instituto de Acdo Cultural — (IDAC),
contribuindo com formulacfes de estratégias educacionais, com base na Educacéo
Popular, ao contexto local.

No decorrer do estudo da obra, nos encontramos com um militante engajado
na construcdo de uma Educacdo Popular Libertadora, que, no decorrer de seus

escritos, reforca a educacédo como pratica cultural e politica. Como o texto € dotado
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de uma escrita extremamente carnalizada, acompanhamos de perto as reflexdes, as
angustias, as descobertas de Freire, enquanto ele se engajava na alfabetizacéo e na
Educacédo Popular em um pais que buscava romper com o passado colonial.

Através da leitura das cartas, o livro nos transportou para o centro do debate
sobre como construir um projeto de educacgéo que valoriza a cultura, o saber popular,
promovendo o processo de formagao com vista a conscientizacao e a transformagéo
social.

Entre idas e vindas do processo formativo, fomos observando que o que Paulo
Freire realiza na obra é um convite para pensarmos de forma problematizadora o
processo de alfabetizacdo de criangas, jovens, adultos, idosos, indo além da mera
aquisicdo da leitura e da escrita. Freire nos apresenta em “Cartas a Guiné-Bissau:
registros de uma experiéncia em processo”, assim como nas outras obras que nos
debrucamos, um conceito de palavras-geradoras, extraidas do universo social
das/dos proprias/os alfabetizandas/os que se tornam ferramentas politicas,
metodoldgicas, de andlise critica da realidade e de empoderamento.

Observamos que no decorrer do texto, o educador joga luz a poés-
alfabetizacdo. Momento por ele compreendido como de aprofundamento e
diversificacao da aprendizagem. O que para nés, reforca a ideia de que a educacgéo
€ um processo permanente e emancipatorio.

Dentre as dezessete cartas que compdem o livro, as cartas de numero 3 e 5
nos chamaram a atenc&o por registrarem o trabalho freiriano de alfabetizacdo no
pais, e analisarem o trabalho desenvolvido a partir da realidade local e da
valorizac&o da cultura e do saber popular. Na Carta de nimero 3 datada de janeiro
de 1976, por exemplo, identificamos a necessidade de conhecer a realidade do pais

em sua complexidade, com os desafios da pds-independéncia, enquanto a Carta 5
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foca na importancia de identificar e utilizar o "crioulo" como lingua para a unidade e
identidade, valorizando o0s conhecimentos e a cultura das/os proprias/os
alfabetizandas/os.

No decorrer de nossos estudos, especificamente da carta namero 3,
observamos que seu contetudo é dotado de um DNA marxista, que direciona para as
relacbes de producdo na organizagdo da discussdo sobre as orientagbes que
deveriam prevalecer na educacédo popular da ex-col6nia, privilegiando as atividades
educativas fundamentadas nas necessidades de producéo, na escolha da producéo
do arroz, por exemplo, como unidade tematica.

Em um trecho da carta, Freire apresenta uma argumentacado sobre essa
questéao:

Aligacéo do trabalho ao estudo, do trabalho socialmente util, fecundo
e criador [...] na transicdo que vivemos de uma sociedade sem
exploradores e nem explorados, persegue dois objetivos: De um lado
eliminar a contradigéo entre trabalho manual e trabalho intelectual,
de cuja superacgéao total ainda estamos longe; de outro, possibilitar o
autofinanciamento gradativo da educagdo, sem 0 que ndo poderia
ser, em nossas condicdes democratizadas (Freire, 1977, p. 72).

A partir dela, constatamos a sensibilidade de Freire para os desafios da
Educacdo Popular num contexto de reconstrucdo nacional. A necessidade de
integrar a educacado a producéo, a necessidade de integrar os valores do trabalho,
entender o trabalho como principio educativo, e vincular a educacéo a cultura local.

Percebemos que a carta de nUmero 5 apresenta estas mesmas orientacoes,
chamando a atencéo para o desenvolvimento de uma proposta que contemplasse
toda uma area agricola “em si mesma” como um circulo de cultura. Na carta, esta
solicitagdo vem acompanhada da seguinte justificativa:

Assim, a experiéncia existencial da populacdo, como um todo de a
atividade produtiva € uma dimensao central, se constitui como
matriz de todo o querfazer educativo, ndo sé no plano da
alfabetizacdo e da pés-alfabetizacdo de adultos, mas também na

educacédo de criancas e adolescentes (Freire, 1977, p.141).
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Neste sentido, observamos que Paulo Freire ao chamar a atengcédo para a
relacdo entre educacéo e producdo, atentava as/os educadoras/es que enguanto
contexto concreto em que se da a pratica produtiva, ela é também contexto teorico,
no qual se pensa sobre aquela pratica. estabelecendo assim, o movimento dindmico
entre pratica e teoria no contexto mesmo da pratica.

No decorrer da carta, Freire destaca a importancia da lingua nacional®’, o
crioulo, como elemento central para a identidade e a unidade do pais. Constatamos
que para Freire, a utilizagdo do crioulo no processo educativo se constituia em uma
estratégia para valorizar o saber popular e construir a identidade cultural dos
guineenses, rompendo com a heranca colonial, mostrando a atencao especifica
que a educacédo de natureza freiriana deve atribuir aos contextos locais.

Encontramos nas ultimas linhas da Carta de numero 5, a seguinte orientacéo
freiriana:

O problema da lingua néo pode deixar de ser uma das preocupacdes
centrais de uma sociedade que, libertando-se do colonialismo e
recusando o neocolonialismo, se d& ao esfor¢co de sua recriagéo. E
nesse esforco de recriacdo da sociedade a reconquista pelo Povo de
sua Palavra é um dado fundamental (Freire, 1977, p. 173).

Especificamente, no momento de reflexdo das Cartas de niumero 3 e 5, as
professoras Darlene, Kelly, o professor Saulo e a professora Jacira manifestaram-
se dizendo:

Darlene: Thanspertande as premecacies de Frweire para o messe centexte
nariaches Umguisticas que wis se prejetande me espage da escela
e que mie die nschitas come shiete Legitime de estude, mas que

37 A selecdo da lingua a ser trabalhada nesse processo de alfabetizacéo, foi a mais aguda dentre
as dificuldades enfrentadas. Ver com mais riqueza interpretativa em: GADOTTI, Moacir. Paulo
Freire: uma biobibliografia. S&o Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire: Brasilia-DF; UNESCO, 1996.
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fagem parte de cetidiame limguistice de messes alunes, e que
ingeligmente, mie Aabitam os espaces e tempes de cuwwvicule
escelal.

Kelly: Alim disse, fice aqui pensande que semes combecides come wm
pove Nice em aultuww, @ messa alimdria & apreciada
corbeguimes  tharsfovmar essas mamnifestacses em  temas
geraderes de fervmacie de messes alunes.

Saulo: Veje que Pule Freire, mes commida o pemsavmes em desuies,
interseccies e hetas de fuga para realigames wma educagis
come bem pertuew o prefessora Andresa, & ehiemtada pela Base
Nacienal Cemum Cuwvicwkar - BNCC, aghegada ae discurse

Jacira: Quande Pukle Fheire chama a atemcie para o mpertancia da
digende que a bingua & a fala da tevu, & o que mes une come
comumnidade, & messa identidade. Também cencerde com a
prsfessora Daukemne, quantas weses semes. desteiternialisades e

Compreendi neste momento que o que as professoras e o professor estavam
visualizando a partir da leitura freiriana, € que ha uma poténcia transgressora nos
saberes inscritos nos corpos das/os educandas/os, que merece atencgao.

Concluimos que a obra Cartas a Guiné-Bissau € um convite a reflexao critica
sobre o papel da educagdo na construcdo de uma sociedade mais justa,
humanizadora e igualitaria. E um livro que nos inspirou a buscar como Freire uma
Educacéo Fisica Popular que liberte, que conscientize e que transforme.

No final do estudo do texto, nos sentimos ndo como sujeitas/os que realizaram

a leitura de um livro para uma formacdo especifica. Mas como pessoas que
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conheceram um pouco mais sobre a vida e obra de Paulo Freire, a partir de seus
proprios relatos e reflexdes. Como pessoas que ndo sé conheceram a experiéncia
educacional da Guiné-Bissau, mas que também foram incentivadas a questionar e a
buscar novas formas de construir o mundo, onde a educacdo seja de fato um
instrumento de libertacdo, desde 0s nossos territérios.

As imagens-epigrafe a seguir, ao serem incorporadas a esta narrativa, ajudam

a imortalizar as experiéncias vividas:

Imagem-epigrafe 09: Encontro formativo.

Imagem-epigrafe 10: Encontr&formativo.

Fonte: Dadoé da empiria (2025). Fonte: Dados da empiria (2025).

4.3 Encontro com o educador do ato politico (o menino conectivo).

Inspiradas/os pelo jeito de pensar e agir de Paulo Freire, decidimos prosseguir
com nossos estudos e reflexdes com/sobre Paulo Freire, por meio da cartografia.
Essa estratégia de estudo floresceu apés as leituras e problematizacdes das obras
estudadas (carregadas de atravessamentos) e principalmente, pelas
ponderagdes apresentadas pelo educador Moacir Gadotti no texto “A conectividade
radical de Paulo Freire. Algumas notas para esperangar em tempos obscuros”, de
(2020), que nos auxiliou a entender que o grande legado de Paulo Freire ao retornar

ao Brasil apés o exilio foi a sua dimensao conectiva.
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E importante dizer que a cartografia foi escolhida por ser um método de
investigacdo que compreende o0 conhecimento como invengao de si e do mundo. Por
ter como vocacéo primeira acompanhar processos de producdo e por fazer do
conhecimento um trabalho de invencdo. Por ndo ter a pretensao de isolar o objeto
de suas articulagdes historicas nem de suas conexdes com o mundo. Mas,
compreender a rede de forcas a qual o objeto ou fenbmeno em questdo se encontra
conectado, dando conta de suas modulagdes e de seu movimento permanente
(Passos; Kastrup; Escossia, 2009).

Desta forma, partindo da compreensao de que a cartografia se processa por
meios de pistas que orientam o percurso da investigacao, iniciamos oS movimentos
cartograficos movidas/os pelo desejo de nos encontrarmos com o Paulo Freire ap6s
o exilio por trés pistas:) a producéo freiriana editada apds Freire ter regressado para
o Brasil; 2) as narrativas presentem na producdo de seus principais intérpretes; 3)
as entrevistas concedidas por Paulo Freire e lives ou testemunhos vivos de
pesquisadoras/es de sua pedagogia.

E importante dizer que estabelecemos as pistas para direcionar as nossas
acOes, considerando os efeitos do processo de pesquisar. Ao longo de todo o
processo, mantivemos vigilantes em relacdo as imprevisibilidades da investigacao.
Partimos do entendimento que essas trés pistas apresentam multiplas conexdes,
complexidades e heterogeneidades, formando uma espécie de rizoma®® (mapa
mével) que nos possibilitaria mapear e acompanhar nosso encontro com Paulo

Freire apOs o exilio de forma conectada e espiralada.

38 Ver com mais forca a ideia de rizoma em: DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Plat6s. V.1. Rio
de Janeiro: Ed. 34. Letras, 1995.
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Coerentes com tal compreensdo, nos mobilizamos em trés coletivos de
forcas®®: 1) um coletivo que ficou responsavel em mapear a producdo freiriana
editada apoOs Freire ter regressado para o Brasil — que foi composto pelas
professoras Jacira, Cristina e Kelly; 2) um coletivo ocupado no mapeamento da
producdo intelectual dos principais intérpretes da obra freiriana — constituido pelo
professor Nicolas e pelas professoras Andreza e Raisinery; 3) um coletivo
responsavel por mapear as narrativas presentes em entrevistas concedidas por
Paulo Freire e em lives ou testemunhos vivos de pesquisadoras/es de sua pedagogia
— composto pela professora Darlene, Saulo e Eu.

Acordei com o grupo que mesmo estando inserido no coletivo responsavel em
seguir as pistas das narrativas presentes em entrevistas concedidas por Paulo Freire
e em lives ou testemunhos vivos de pesquisadoras/es de sua pedagogia, atuaria no
decorrer de todo o processo como escutadeiro das/os sujeitas/os. A/o costureira/o*°
€ uma/um sujeita/o que desenvolve uma escuta atenta, vigilante, flutuante e aberta
aos encontros. E uma escuta capaz de capturar os saberes produzidos no cotidiano.
Uma escuta que leva a/o escutadeira/o a compreensdo do modo de ser e viver de
um determinado povo e orienta 0 processo de descobertas e producdo do
conhecimento.

Foi acordado, que cada coletivo de forcas por estarem do lado de dentro da

experiéncia cartografica, socializaria suas descobertas com os demais coletivos,

3 No contexto dessa experiéncia é entendido como sendo um processo de formacdo grupal que
mergulha nas intensidades do objeto do conhecimento e faz da aprendizagem uma invencéo de si e
do mundo presente dando lingua para afetos que pedem passagem. Ver mais e melhor a ideia de
coletivo de forgcas em: PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana. (Orgs.). Pistas
do método da cartografia: Pesquisa-intervencao e producdo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina,
20009.

40Ver com mais forca a ideia de escutadeiro em: CORREIA, Mesaque Silva. Amazonizando o curriculo
Critico-Libertador da Educacéo Fisica: cartografias desejantes de estudantes da Amazénia paraense.
In: BOSSLE, Fabiano; PROSDOCIMO, Eliane; MALDONADO, Daniel Texeira. As experiéncias da
Teoria Critico-Libertadora com a Educacéo Fisica Escolar. Floriandpolis — SC: Editora Tribo da
llha, 2024, p. 106-129
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sinalizando os caminhos percorridos, as interacbes e 0s movimentos realizados.
Portanto, partindo-nos da compreensao de que o conhecimento é invencao de si e
do mundo, tencionamos a partir das linhas que se tracaram, marcar pontos,
estabelecer conexdes, realizar movimentos, deslocar para outros lugares na
tentativa de acompanharmos as conectividades realizadas por Paulo Freire apos ter
regressado para o Brasil para se reinventar e reinventar o mundo.

Importante ressaltar que ndo objetivamos com as acdes descritas realizar uma
revisdo da literatura da producdo freiriana ou coisa parecida. Almejamos nos
encontrar com Paulo Freire por intermédio das interagdes que ele promoveu com as
pessoas e com o0 mundo, em determinados contextos e tempos histéricos por meio
de seus proOprios relatos presentes em suas producfes textuais ou em suas
interagbes corpéreo-verbais; em outros momentos, por meio dos depoimentos e
andlises daquelas/es que conviveram com Freire ou se dedicam ao estudo de sua
vida e obra. Desta forma, estabelecemos que no movimento cartogréafico, cada
coletivo de forgcas mediante o mapeamento realizado, selecionaria trés fontes que
poderiam melhor sinalizar nosso encontro com Paulo Freire.

O movimento cartogréafico se processou em trés etapas: 1) mapeamento das
fontes; 2) reflexdo problematizadora pelos coletivos de forca sobre as fontes
levantadas, visando tracar linhas, marcar pontos e estabelecer conexdes com as
significagdes encontradas nas fontes; 3) Realizar os movimentos de destacar as trés
principais fontes que nos ajudariam a identificarmos as conectividades realizadas por
Paulo Freire ap0s ter regressado para o Brasil para se reinventar e reinventar o
mundo; 4) Comunicacdo entre 0s coletivos sobre o processo realizado e

conhecimentos produzidos para anuancio do inédito viavel.
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Desta forma, nos quadros 1, 2 e 3, apresentamos as fontes: obras,
interlocutoras e lives, selecionadas por cada coletivo de forca. Didaticamente
falando, o quadro — 1, apresenta as obras selecionadas pelo primeiro coletivo que
ficou responsavel em mapear a producao freiriana editada apés Freire ter regressado

para o Brasil. Como podemos observar no quadro-1 abaixo:

Quadro — 1: Obras Selecionadas

Autoria Biografia Obra Local e ano de
publicacéo
Paulo Freire Cidadao recifense, Editora Cortez,
braseiro, do mundo. 1991.
Paulo Freire Cidadao recifense, Editora Cortez,
braseiro, do mundo. 1992.
PEOACOCIA DA
LD O A
Paulo Freire Editora Paz e Terra,

Cidadao recifense,
braseiro, do mundo.

1996.

Fonte: Dados da empiria.

O quadro — 2 contém as trés produ¢des organizadas por seus principais

intérpretes, selecionadas pelo segundo coletivo de forgas:

Quadro — 2: Obras Selecionadas

Autoria

Biografia

Obra

Local e Ano de
publicacéo

Foi um amigo,
colaborador e bidgrafo
de Paulo Freire, tendo
sido um de seus
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Moacir Gadotti

principais divulgadores
e o presidente de honra
do Instituto Paulo
Freire. Participou
ativamente da obra de
Freire, escrevendo
sobre a atualidade de
seu pensamento e
defendendo a
construcdo de uma
escola cidada, que se
baseia no didlogo, na
democracia e na
formacdo de uma
comunidade  escolar
participativa.

Instituto Paulo Freire,
1996.

Sérgio Haddad

E um educador e
pesquisador brasileiro
gue se destaca como
um dos mais
importantes estudiosos
da vida e obra de Paulo
Freire. Haddad, que
também é bidgrafo de
Freire, dedicou grande
parte de sua carreira a
analisar, divulgar e
atualizar o pensamento
do patrono da
educacéo brasileira.

Editora Todavia,
2019.

Carlos Alberto
Torres

Francisco Gutiérrez

José Eustaquio
Romao

Moacir Gadotti

Walter Esteves
Garcia

Carlos Alberto Torres

E um socidlogo
educador, que se
dedica a estudar e
divulgar o pensamento
freiriano, culminando
na edicao de
importantes livros e
obras sobre o tema.

Francisco Gutiérrez

Pesquisador do
trabalho freiriano, com
énfase na
educomunicacdo e na
ecopedagogia como
forma de promover a
cidadania planetaria e
a consciéncia
ecoldgica, em
alinhamento com os

Editora e Livraria
Instituto Paulo Freire,
2008.
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principios freirianos de
transformacé&o social.

José Eustaquio Romio

Amigo  préximo e
colaborador de Paulo
Freire, além de ser um
dos fundadores do
Instituto Paulo
Freire. Roméo dedica-
se a estudar e
disseminar a obra de
Freire.

Moacir Gadotti

Foi um amigo,
colaborador e biégrafo
de Paulo Freire, sendo
considerado um de
seus principais
divulgadores e o
presidente de honra do
Instituto Paulo
Freire. Participou
ativamente da obra de
Freire, escrevendo
sobre a atualidade de
seu pensamento e
defendendo a
construcdo de uma
escola cidada, que se
baseia no didlogo, na
democracia e na
formacdo de uma
comunidade  escolar
participativa.

Walter Esteves Garcia

Um dos idealizadores
do Instituto  Paulo
Freire. Trabalhou em
parceria com Freire, na
concepcéo do instituto,
é autor e coordenador
de livros na area da
educacdo e atua como
especialista em
desenvolvimento
cientifico e tecnolégico,
inclusive para a
UNESCO e o Pnud.




Fonte: Dados da empiria.
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O quadro — 3 é composto por uma obra resultante de uma entrevista

concedida por Paulo Freire ao educador Adriano Nogueira, editada no formato de

livro. Também inclui uma live realizada pelo educador Paulo Roberto Padilha no

canal “iPF.Tv" com o educador Carlos Rodrigues Brandao intitulada: “Reinventando

Freire com Carlos Rodrigues Brandao", além dos conhecimentos produzidos em uma

conversa com a professora Mary Fernandes, agrbnoma paraense servidora da

escola Bosque, que atua no projeto “Horta do Conhecimento”, reinventando a

pedagogia freiriana diariamente.

Quadro — 3: Obras Selecionadas

Autorial/interlocutora

Biografia

Local e Ano de
publicacéo

Titulo da obra

Interlocutora

Adriano Nogueira

Estudioso dq
Filosofia freiriana. E
um educador que

contribui para os
estudos e
aprofundamentos

da obra freiriana.

Cabral Editora GEIC,
1996.

Local de acesso

Apresentador

Titulo da Live Endereco de acesso:

iPF.Tv

Educador Paulo
Roberto Padilha.

Reinventado Freire com
Carlos Rodrigues Brandédo

https://share.google/aerhp7DG12uiP
3nY3

A interlocutora Biografia Trabalho que Tempo de atuacéo
desenvolve na escola
Educadora
paraense — que tem
sua pratica
educativa
germinada pelo
pensar e agir .
Mery Fernandes freiriano. Em  seu Horta do Conhecimento
convivio diario com 26 anos

as/os filhas/os da
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terra, busca ver
com a alma o que o
olhar ndo podem
ver. Sua acéo
carregada de
afetos, palavra
nenhuma alcanca.
Incoerente
denominar o que
ela é, é uma pratica
gue ndo se explica,
se vive.

Fonte: Dados da empiria.

Apo6s o movimento cartogréfico inicial, iniciamos o processo de socializacao
coletiva do mapeamento feito, das reflexdes realizadas pelos coletivos de forga sobre
as fontes levantadas, as linhas, os pontos e conexdes estabelecidas com as
significagdes encontradas nas fontes.

As fontes nos permitiram identificar que ao regressar para o Brasil em 7 de
agosto de 1979, Paulo Freire estabeleceu vinculo com as universidades Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) e Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), onde se dedicou ao ensino, a orientacdo de estudantes e a
participacdo em congressos, encontros, conferéncias, entrevistas e conversas. No
texto “Paulo Freire: uma bibliografia”, que foi organizado por Moacir Gadotti,
encontramos que, Paulo Freire ao retornar para o Brasil, organizou edi¢des de livros.
Ele também recebeu convites para participar de diversas atividades académicas fora
do pais. Que, apesar das inumeras criticas e resisténcias de natureza diversa, no
decorrer deste periodo, tanto no Brasil como em diversos outros paises do mundo,
presenciamos a consolidacdo e o reconhecimento da relevancia da sua producéo. O
trabalho cartografico por nés realizado possibilitou identificar que uma das vias em
gue este reconhecimento aconteceu foi a partir de prémios, titulos e homenagens
gue recebeu em cerca de trés dezenas de universidades no Brasil, na América e na

Europa.
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Na live realizada pelo educador Paulo Roberto Padilha com Carlos Rodrigues
Brandao, intitulada: “Reinventando Freire com Carlos Rodrigues Brandao”,
descobrimos que apds Paulo Freire ter retornado ao Brasil, sua producéo
bibliografica foi bastante extensa devido ao interesse despertado por sua obra. As
colocacdes do educador Carlos Rodrigues Brandao, que no contexto do movimento
cartografico se apresentaram como importante dispositivo (mapa) para
entendermos as interacdes freirianas pds-exilio, nos fizeram perceber que o
interesse do mundo pela obra freiriana aconteceu em certa medida pelos resultados
de suas reflexes e analises que quase sempre eram imediatamente submetidos ao
debate, mediante entrevistas ou comunicacdes provisorias, posteriormente
retomadas em outros textos reformulados ou mais elaborados.

O mapeamento da producao freiriana publicada apés Freire retornar ao Brasil
funcionou como uma janela de possibilidades ilimitadas para entendermos mais
profundamente sua producao intelectual e nos aprofundarmos em sua maneira de
ser e estar no mundo e com o mundo. Permitiu-nos perceber que na maioria dos
livros publicados nesse periodo hd um retorno a temas anteriormente abordados pelo
educador.

Entre um andncio e outro, cafés e pupunhas, foi detectado que era proprio do
estilo de trabalho de Paulo Freire a permanente revisdo de suas colocacdes.
Observamos que antigas preocupacdes eram reexaminadas e, em alguns casos, até
mesmo reformuladas a partir de novas reflexdes e leituras ou de perguntas,
entrevistas e conversas com outros intelectuais, colegas, educandas/os,
educadora/es e publico em geral.

Verificamos que em boa parte, os trabalhos publicados no Brasil podem ser

entendidos como produto do esfor¢co da consolidacdo e divulgacédo de posicoes de
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temas que o acompanham ao longo de toda sua atividade. Encontramos nessas
publicagfes, além de outros temas, por exemplo, extensos ensaios sobre a natureza
politica da educacao e sobre a impossibilidade da neutralidade politica da educacéo
nas sociedades nao igualitarias (um dos assuntos centrais da obra “Cartas a
Guiné-Bissau”). Encontramos outros temas como, o didlogo, a democracia, a
conscientizacgdo, a corporeificagdo das palavras, o multiculturalismo, o voluntarismo,
0 mecanicismo, 0 espontaneismo, 0 autoritarismo e a presenca da ideologia na
educacado, as massas populares como hospedeiras das ideologias dominantes, os
contetdos do processo educativo, o aprendizado dos conteldos sempre sob a
perspectiva das exigéncias da libertacdo, a necessidade da permanente reflexdo
sobre o0 que se aprende, para que e para quem interessa o que se aprende, quais as
relacdes entre a educacdo e as intervencbes no mundo, as caracteristicas das
interacdo educadora/or-educanda/o, etc.

O texto “Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido” € um bom exemplo desse permanente esforco de reflexdo de Paulo Freire
sobre suas posicdes e atividades. Nele, Freire faz referéncia ao processo realizado,
afirmando: “[...] € como estivesse — e no fundo estou — revivendo e, ao fazé-lo,
repensando momentos singulares de minha andarilhagem pelos quatro cantos do
mundo a que fui levado pela Pedagogia do oprimido” (Freire, 1992, p. 13).

Ou entéo, a propésito das experiéncias vividas no Chile, como recurso de
compreensao do que fizera no Brasil:

No fundo, eu procurava reentender as tramas, os fatos, os efeitos em
gue me envolvera. A realidade chilena me ajudava, na sua diferenca
com a nossa, a compreender melhor as minhas experiéncias e estas
revisitas, me ajudam a compreender 0 que ocorria e poderia ocorrer
no Chile (Freire, 1992, p. 44).
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No mergulho cartografico na obra em tela, verificamos que toda a primeira
parte do livro é assim dedicada a essa persistente rememoracdo de ocorréncias na
infancia, na mocidade, nas primeiras atividades profissionais, e no comec¢o da
maturidade, “quando a Pedagogia do Oprimido era anunciada e foi tomando forma,
primeiro na oralidade, depois graficamente” (Freire, 1992, p. 12).

Percebemos que na revisdo da Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire encontra
a oportunidade de proceder o levantamento e a constatacdo das principais criticas
realizadas aos trabalhos anteriores. Criticas que se estendem a sua linguagem (ao
gosto pelo emprego de metaforas, ao “machismo” expresso no uso de
regras de concordiancia definidas a partir do género masculino), ao
mecanicismo e também as proposicOes idealistas envolvidas na busca pela
conscientizacdo, a falta da percepcdo da existéncia de classes sociais, ao nao
reconhecimento da luta de classes como motor da histéria, a desconsideracao da
importancia do estudo dos contetddos no processo educativo, etc.

Tanto na obra “Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia
do Oprimido”, com nas ponderacgdes apresentadas por Carlos Rodrigues Brandao e
no texto “Paulo Freire: uma biobibliografia’, organizado por Moacir Gadotti,
identificamos o discurso comum de que as analises freirianas desenvolvidas em
respostas a diferentes criticas constituem um dos pontos altos da producao freiriana
pos-exilio. O que nos levou a inferir que o texto Pedagogia da Esperanca realmente
merece uma leitura cuidadosa de todas/os as/os profissionais da educagéo.
Concluimos que, entre todos os livros publicados pelo educador, € talvez o que
oferece uma visdo mais abrangente das principais orientacdes e sua praxis.

O movimento cartografico, ao ir ao encontro do movimento de for¢ca do pensar

freiriano, nos permitiu constatar que alguns livros publicados apds o retorno de Paulo
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Freire para o Brasil ttm especial significado para o desenvolvimento da educacéao,
em todos os niveis de ensino. Sobre essa questdo, o coletivo de for¢ca que ficou
responsavel em mapear a producao freiriana editada apés Freire ter regressado para
o Brasil — composto pelas professoras Jacira, Cristina e Kelly, socializou com os
demais coletivos, que no decorrer do estudo das obras levantadas, encontraram
importantes reflexdes em “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”, de 1996 e “Professora, sim, tia ndo: cartas a quem ousa educar”’, de
1993, sobre questdes que a educacdo escolar frequentemente coloca para
professoras/es e demais agentes envolvidos no processo educativo.

Jacira manifestou ao grupo que em “Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa”, Freire apresenta as/os educadoras/es orientacoes
para desenvolvimento da pratica educativa, entre elas, a corporeificacdo das
palavras pelo exemplo. Disse Jacira:

Jacira - fomes em Freihe, que o plefesson que eadmemte emsima, que
neakmemte thabolba Mgeresamente eb comteides educam pels
oxemple, ae wamencial em suah acses aquile que peTwNCia
erthe Més, prefessores de Educacie Fisica - “baga o que mamnde e més
o que ew fage”. Flcow care para mim, que para Pule Freire, mie
eviste a pessibilidade de deservuelmiments de wma pratica
educating que falte & conpereidade. Para ele, pemsar certes é fagen
cte.

Por meio da compreensao de Jacira, o coletivo responsavel em mapear as
narrativas presentes em entrevistas concedidas por Paulo Freire e em lives ou
testemunhos vivos de pesquisadoras/es de sua pedagogia — composto pela
professora Darlene, Saulo e Eu, pontuou que no texto “Reencontrar o corpo:

ciéncia, arte, educagao e sociedade”, de 1996, organizado pelo educador Adriano
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Nogueira, encontrou um Paulo Freire que ao refletir sobre as caracteristicas da/o
educadora/or de postura progressista, compreende as/os sujeitas/os como corpos
(em toda sua complexidade), com capacidade de expressdo e linguagem pelo
movimento. Um Paulo Freire que entende a necessidade de a préxis educativa
desenvolver epistemologias dos corpos, que possibilitem as/os educandas/os a
desenvolverem a consciéncia de si, das/os outras/os e do mundo, considerando-o
como algo temporal e histérico. Que a educacdo de natureza progressista ao
corporificar as palavras pelo exemplo, entende que o ser humano a cada momento
é, ele proprio, o objetivo amplo de todo o processo educativo, por isso, quando a
educacado reduz o movimento humano a aprendizagem de habilidades e destrezas
motoras, torna-se limitante para a politizacéo, limitante para o gosto prazeroso com
0 qual as pessoas se descobrem capazes de aprender, deixando de transformar o
movimento humano em consciéncia.

Assinalo que neste momento do processo formativo, o grupo de
professoras/es se deu conta que estava diante de uma politica cognitiva — a qual
entende que a aprendizagem se processa pelas relagbes que o ser humano
estabelece como o mundo, com as pessoas, com o préprio conhecimento e consigo
mesmo. Que essa perspectiva exige uma nova forma de desenvolvimento da prética
educativa que habite o territério existencial da/o outra/o. Observou que Freire
trabalha com uma cognicdo sem ser cognitivista, pois ndo considera a cogni¢cao
como um processo de desenvolvimento da inteligéncia, mas uma cognigéo que leva
em consideragdo o corpo, a historia, os afetos, a dimenséao social e cultural do
conhecimento. Pois em seu entender: “a capacidade de cognigdo do Ser Humano é

mais ampla do que quantificacdes curriculares. Capaz de conhecer conteudos da



173

Cultura, o Ser Humano é também, capaz de conhecer a si mesmo como criador de
cultura” (Freire, 1996b, p. 13).

Quanto mais mergulhamos no territorio freiriano, mais perdemos as certezas
abstratas e esquematizadas que orientaram o processo cartogréfico inicial. No
entanto, ao nos perdermos, encontramos a forga, 0s modos concretos e singulares
de sua expressdao, bem como a conectividade entre pensamento e acg&do. No
processo de se avizinhar e habitar o campo investigado, nos deparamos com um
universo politico-educacional muito plural e rico.

Na obra: “A Educacéo na cidade”, publicado por Freire em 1991, cujo objetivo
foi apresentar um relato introdutério sobre o que estava sendo realizado por Freire e
por sua equipe na Secretaria Municipal de Educacao de S&o Paulo, encontramos em
algumas passagens certa refutacdo as criticas que recebeu sobre sua desatencéo
ao papel dos conteudos na préatica educativa.

Com a atencao ligadas nos processos, verificamos que Paulo Freire reitera,
em “A Educagéao na cidade”, algumas observacgdes ja registradas na carta de numero
3 das “Cartas a Guiné-Bissau” (1978, p. 121). Igualmente repetidas em “Pedagogia
da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido”, essas observagdes
apresentam nesse livro a seguinte explicagao:

N&do h4, nunca houve nem pode haver educacdo sem conteudo, a
nao ser que o0s seres humanos se transformem de tal modo que os
processos que hoje conhecemos como processos de conhecer e de
formar percam seu sentido atual. O ato de ensinar e de aprender,
dimensdes do processo maior — o ato de conhecer — fazem parte da
natureza da pratica educativa. Ndo ha educagcdo sem ensino,
sistemético ou néo, de certo conteudo (Freire, 1992, p. 110).

Atentamos que, em afirmagéo reiterada, Freire acrescenta ao estudo do
conteudo sua dimensao inequivocadamente politica:
O que me parece finalmente impossivel, hoje como ontem, é pensar,

mais do que pensar, é ter uma pratica de educagdo popular em que,
prévia e concomitantemente, ndo se tenham levado e ndo levem a
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sério problemas como: que conteudos ensinar, a favor de que
ensina-los, a favor de quem, contra que, contra quem. Quem escolhe
os contetdos e como sdo ensinados (Freire, 1992, p. 135).

Nossa atencgéo cartografica ao estudo da obra “Pedagogia da Esperanca:
um reencontro com a Pedagogia do Oprimido”, permitiu a identificacdo que Paulo
Freire ao referir-se a sua gestdo como secretario municipal de educacao da capital,
observa que:

[...] hoje, tanto quanto ontem, contudo possivelmente mais
fundamentado hoje do que ontem, estou convencido da
importancia, da urgéncia da democratizacéo da escola publica,
da formacdo permanente de seus educadores e educadoras
entre guem incluo vigias, merendeiras, zeladores. Formagao
permanente, cientifica, a que nao falte sobretudo o gosto das
praticas democraticas, entre as quais a de que resulte a
ingeréncia crescente dos educandos e de suas familias nos
destinos da escola. Essa foi uma das tarefas que me entreguei,
recentemente, tantos anos depois da constatacdo de tal

necessidade, de que tanto falei em trabalho académico de
1959 [...] (Freire, 1992, p. 136).

Por meio do relato de Freire, ficou nitido para nés, que a dimensao politica
das atividades em educacdo efetivamente permanecia nas manifestacdes do
educador em suas atividades a frente a Secretaria de Educacdo municipal, como
pode ser observado no livro “A Educacdo na Cidade”, composto a partir de
entrevistas realizadas entre os primeiros meses ap0s a posse e o comec¢o do
segundo ano de administracdo na secretaria. A obra, com o prefacio de Moacir
Gadotti e Carlos Alberto Torres, inclui entrevista concedidas por Paulo Freire a
revistas e outras publicacdes no Brasil e no exterior, a um sindicado de trabalhadores
do ensino e a algumas/alguns estudiosas/os da Educac¢éo Popular. Inclui também a
transcricdo de uma carta de despedida do cargo de secretério, em maio de 1991.
Identificamos que as questdes colocadas pelas equipes de entrevistadores davam a

Paulo Freire a oportunidade de reiterar ideias e propostas defendidas ao longo de
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suas atividades, mas agora sob a perspectiva da administracdo de uma rede de
escolas publicas de ensino fundamental.

Vimos que no prefacio, Gadotti e Torres apresentam o0s objetivos da
administragao de Paulo Freire na Secretaria da Educacéao:

1) ampliar 0 acesso e a permanéncia dos setores populares — virtuais
Unicos usuarios da educacdo publica; 2) democratizar o poder
pedagdgico e educativo para que todos, alunos, funcionarios,
professores, técnicos educativos, pais e familias, se vinculem num
planejamento autogestionado, aceitando as tensdes e contradicoes
sempre presentes em todo o esforco participativo, porém buscando
uma substantividade democrética; 3) incrementar a qualidade da
educacdo, mediante a construcdo coletiva de um curriculo
interdisciplinar e a formacdo permanente do pessoal docente; 4)
finalmente, o quarto e grande objetivo da gestao — ndo poderia ser
de outra maneira — é contribuir para eliminar o analfabetismo de
jovens e adultos em S&o Paulo (Freire, 1991, p. 14-15).

Entre uma observacdao e outra, um tracar de linhas, estabelecimento de pontos
e conexdes, consideramos razoavel afirmarmos que a énfase em todos esses
objetivos incide sobre a dimenséo politica das praticas educativas, o que nos leva
identificar com mais intensidade as suas ac6es como ato politico. Por exemplo, nas
acOes sobre conteudo do ensino, na defesa da necessidade de participacao coletiva
na construcao do saber e em todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem,
na relacao composta entre a educacéao escolar e a formacao de pessoas criticas com
plena possibilidade de atuacdo na vida social, nas afirmacdes sobre a construcéo da
solidariedade de classe.

Uma questdo que ndo passou despercebida aos olhos do grupo, foi que na
obra “A Educacdo na cidade”, especificamente na pagina 17, contém algumas
afirmacdes sobre melhoria nas taxas de aprovacédo, sobre a boa imagem da
Secretaria de Educacédo junto a populacéo e sobre a melhoria relativa dos salarios
do magistério municipal. Mas nédo apresenta avalia¢cdes dos resultados alcancados

em suas propostas mais amplas de atuacdo. Entretanto, ao cruzarmos informacoes,
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encontramos no decorrer das fontes que por envolverem processos de maturagao
mais demorados, as propostas de natureza politica dependem de mais tempo do que
o disponivel em quatro anos de administracdo. Entretanto, a gestao de Paulo Freire
no ensino municipal deixou consequéncias significativas (Gadotti, 1996; Torres, et
al, 2008).

Na Live “Reinventando Freire com Carlos Rodrigues Brandao”, Brand&o
menciona, por exemplo, o reencontro entre o programa de atuacao da Secretaria de
Educacdo com as propostas consolidadas nas intensas discussdes que envolviam
as/os educadoras/es brasileiras/os nas ultimas décadas. Como por exemplo: nos
congressos e nos diferentes encontros de educadoras/es, as discussdes sobre a
gestdo dos sistemas escolares e sobre a elaboracdo do projeto pedagogico das
escolas desenvolverem-se sempre subordinadas aos objetivos maiores de
universalizagdo do atendimento e de melhoria da qualidade do ensino. Sob essa
perspectiva, tanto a administracao dos sistemas quanto os projetos pedagdégicos de
escolas envolviam o dialogo entre os agentes da escolaridade e ampla participacao
de educadoras/es e representantes das comunidades, processos em geral
entendidos como relevantes na busca de melhor desempenho.

Entretanto, Brandao esclarece, que, ao mesmo tempo em que as ideias sobre
a importancia do planejamento democratico adquirem maior impulso e se consolidam
no discurso de educadoras/es, alargava-se progressivamente a distancia entre a
pratica desses procedimentos e 0s valores que estavam nas suas origens. Segundo
o educador, a pratica politica na educacdo escolar incorporou as palavras
planejamento, propostas, programas de gestdo, projeto pedagogico das escolas,
sem comprometer-se com 0s objetivos que estavam por trds da insisténcia da

adocéao dos procedimentos. No decorrer da Live, o educador € enfatico na afirmacéo
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de que, a apresentacéo de programas ou planos de gestéo generalizou-se, mesmo
nas administragfes absolutamente avessas ao respeito a valores e ideias ou a
adocdo de quaisquer critérios reguladores das atividades. Que a préatica de
elaboracdo de projetos pedagdgicos das escolas seguiu 0 mesmo caminho:
ressalvadas as raras excec¢des, naquele tempo histérico, apresenta-se as escolas
como exigéncia burocratica, a ser superada com o menor esfor¢co possivel, sem
envolver muita perda de tempo de professoras/es e outras autoridades escolares.

Freire nos mostra em “A Educacdo na Cidade”, através de situagdes
exemplares do reencontro dos procedimentos administrativos com os valores em
que encontraram as suas origens. Na entrevista produzida no item intitulado “para
mudar a cara da escola”, a equipe da Revista Nova Escola comeca a apresentar ao
secretario uma questdo sobre as caracteristicas diferenciais do programa
(proposta) do Partido dos Trabalhadores da Secretaria da Educacao. Verificamos
gue a entrevista seguinte, concedida ao Jornal Psicologia, do Conselho Regional de
Psicologia de Sao Paulo, a existéncia de uma pergunta sobre o projeto pedagdgico
que estaria sendo implantado pela secretaria nas escolas da rede. As respostas de
Paulo Freire a essas e as demais questdfes que lhe foram colocadas pelos
entrevistadores sdo exemplares, enquanto recuperagcéo dos valores que inspiraram
as discussdes das/os educadoras/es sobre a gestao dos sistemas publicos de ensino
e o planejamento das atividades das escolas publicas.

Ao habitarmos o territorio existencial de “A Educacdo na Cidade”,
identificamos o valor simbdlico da presenca de Paulo Freire como secretario de
educacado na capital. As pistas presentes no territorio nos levaram a compreender
que Paulo Freire ao mesmo tempo em que criava condicdes para organizacdo do

Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mova) e participava de sua
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coordenacao, de certa forma reencontrava seus primeiros tempos de militancia na
Educacdo Popular no Brasil, envolvia-se, agora, como secretario, na luta pela
expansao e pela melhoria da escola publica de ensino fundamental.

Tantos nos escritos de Gadotti (1996) como no texto “O educador: um perfil
de Paulo Freire” de 2019, de Sérgio Haddad, encontramos que ao retornar para o
Brasil, Paulo Freire defrontou-se com um peculiar quadro de ideias envolvendo as
praticas educativas acessiveis as classes populares. Reencontrou no Brasil
antigas/os companheiras/os e uma numerosa legido de admiradoras/es com
experiéncia nas préaticas da Educacédo Popular de jovens e adultos, na Comunidade
Eclesiais de Base (CEBs), ou remanescentes de diversos movimentos de educagéo
populares realizados no pais. Os limites impostos pelo regime militar vinham sendo
progressivamente alargados, sob estas novas condi¢cdes de opcao e de liberdade,
ampliando o quadro de eventuais militantes, amplas parcelas da juventude
universitaria encontravam na historia da Educacdo Popular e nas publicacbes do
educador um estimulante desafio.

Nossa experiéncia de engajamento na obra “O educador: um perfil de Paulo
Freire”, nos fez perceber que naquele tempo histérico (de retorno de Freire para o
Brasil), havia também uma escola de ensino basico que vinha progressivamente
sendo conquistada pelas populacdes até pouco tempo excluidas das oportunidades
escolares. Mas, essa era uma escola do Estado, e o Estado, no Brasil, desde 1964,
mais ainda, a partir do Ato Institucional n° 5, de 19684, era visto como algo perigoso

e aversivo por grande parte dos segmentos mais generosos dos militantes da luta

“IFoi um decreto promulgado em 13 de dezembro de 1968, durante a ditadura militar brasileira, pelo
entdo presidente Arthur da Costa e Silva. E considerada a agéo mais dura do regime, suspendendo
direitos e garantias individuais, permitindo a cassacao de mandatos e direitos politicos, fechando o
Congresso Nacional e endurecendo a censura e a repressdo. Ver com mais riqueza de detalhes em:
Lopes; Faria Filho; Veiga. 500 anos de educag¢éo no Brasil. ed. 32. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
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pela valorizagao das condi¢cbes de vida das classes populares. A desconfianca diante
das instituicbes mantidas pelo Estado era, assim, perfeitamente compreensivel,
mesmo quando alcancava um dos mais caros objetos das lutas populares no campo
da educacéo.

Uma grande prova de que esse embate € equivocado. Além de equivocado,
€ negativo em suas consequéncias, porque coloca em lados opostos educadoras/es
igualmente comprometidas/os com o atendimento aos interesses educacionais das
classes populares. Foi o encontro do coletivo de forgas 3 com a professora Mary
Fernandes — Educadora paraense — servidora da Escola Bosque (Local de
investigacao, mantida pelo Estado) que tem sua préatica educativa germinada
pelo pensar e agir freiriano, que no contexto de nossa investigacdo cartogréafica
exerceu a funcao de dispositivo experimental por possibilitar o coletivo testemunhar
na pratica a materializacdo da educacdo de natureza freiriana. Apresentando-se
como testemunha fidedigna, de que mesmo no contexto da escola burguesa, a
Educacao Libertadora pode e deve ser realizada por educadoras/es progressistas.

A professora Mary Fernandes, formada em Agronomia, é uma auténtica
educadora freiriana. Dona de um saber préprio, diferente, mas ndo desigual, esta a
frente do projeto “Horta do Conhecimento”. A “Horta do Conhecimento”, faz parte do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Bosque desde a sua fundacdo em 1996, o
qual vem sendo um espaco de grande valor pedagdgico que propicia as/os
educandas/os vivéncias praticas e teodricas sobre educac¢do ambiental, alimentar e
nutricional, se caracterizando como um instrumento a mais de reflexdo sobre
guestdes ambientais e alimentares, onde as/os estudantes tém possibilidade de
construir conhecimentos significativos e reforgcar a importancia de se ter e manter

hébitos alimentares saudaveis no seu cotidiano escolar e comunitario.
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Ao falar da Horta do Conhecimento, a professora Mary Fernandes explicou ao
grupo que:

Mery Fernandes: o puwjete Hota & wm espage de aprendigagem, phritice e
nealidade de ambiente escelar e plametiria, ende as cMamgas
fagem comparacies, descehertas e idemtificam as sembacses.,
aprendem sebre a pépria existimcia, o cicle da wida e @

pumndamental, impertimcia de hespeitan o meis ambiente.

Nos explicou que o projeto segue os itinerarios da Pedagogia Libertadora de
Paulo Freire, visando fomentar uma educacgéo que estimule a consciéncia critica e a
autonomia das/os educandas/os, utilizando o didlogo como estratégia central. Com
os olhos brilhando, os bragos dangando e voz com tonalidades oscilantes, nos disse
que na Horta do Conhecimento, independente de qual seja o0 objeto da
aprendizagem, o conhecimento prévio das/os estudantes sdo o ponto inicial do
processo de aprendizagem.

Durante nossa conversa, a professora Mary Fernandes, enquanto falava,
deslocava-se pelos ambientes da horta, apresentando-nos as plantas, acariciando
suas folhas e flores, bem como a terra, até chegar a sua sala de aula. Quando
chegou a sala de aula, solicitou ao grupo que voltasse seus olhos para o centro da
sala e, segurando um graveto nas maos, pronunciou as seguintes palavras:

Mary Fernandes: Vejam, aqui a saka de aulba & substituida per Cirewls de Cultuwra,
as/eh educandas/es sie compreendidas/es come participantes de
Pupe de discussies, ew nie me considers wma prefesssra, embera
seja, mak. sim wma, cesrdenadera de debates., ew sempre dige aqui
mée temes auka, temes encenties de didlege-preblematisgaderes.,
de desafion as/es estudantes e de lend~Les o assuwmin pesicies de
nefleriie hitica diamte das condigies dessa existimcia. Por meis
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desse phrecesse educatime, whames o emancipagice © @
tarsfevmacie seciak.

As imagens-epigrafe que se juntam a narrativa apresentada apontam

percurso, procedimentos, formas de encaminhamento do fazer educativo orientado

pelo espirito, modo de ser, ver e fazer e refazer a educacéo de Paulo Freire.

Fonte: Arquivo da empiria (2025). Fonte: Arquivo da empiria (2025).

Fonte: Arquivo da professora Mary Fernandes. Fonte: Arquivo da professora Mary Fernandes.
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Fonte: Arquivo da professora Mary Fernandes (2025). Fonte: Arquivo da professora Mary
Fernandes

Portanto, por meio das experiéncias vividas, percebemos que a questédo
certamente ndo esta em rejeitar a escola conquistada pelas classes populares, mas,
sim, em lutar, para realizar dentro dessa mesma escola os interesses das classes
populares na educacao, transformando em uma “escola publica libertadora" que seja
capaz de promover a consciéncia critica e a participagdo ativa da comunidade. Uma
escola que se constitua em um espaco de dialogo e construgdo do conhecimento,
buscando a transformacgé&o social através da educacao.

Dai a relevancia simbdlica da conectividade de Paulo Freire para
reinventarmos sua pedagogia no século XXI, e tornarmos quem sabe, a Educacao
Popular mais publica e a Escola Publica mais popular, fazendo assim, da escola
publica, em todos os seus niveis de ensino, lugar legitimo e privilegiado campo de
luta em favor da emancipacao popular.

Portanto, apés colocarmos em analise os movimentos cartogréaficos, nos
encontramos com o educador do ato politico, 0 menino conectivo que, ao retornar ao

Brasil, rever algumas de suas posi¢cdes, demonstrando sua natureza inacabada e
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passa a dialogar sobre questbes como interculturalidade, género, racismo,
colonialismo e diferenga, etc.

Sua conectividade é percebida no dialogo que estabelece com autores da
fenomenologia, do existencialismo e do marxismo. Foi um transgressor nato,
transgrediu ao estabelecer dialogos entre cristdos e marxistas e reinventar Marx ao
juntar as reflexdes marxistas a categoria da subjetividade, dando importante passo
na defesa de um socialismo humanista, um socialismo com liberdade.

Em nossos encontros com ele, tomamos consciéncia de que, além das
teorias, dos questionarios e das estatisticas, também somos confiaveis, nossos
sentimentos, nossos afetos, nossa memdéria, nossa maneira de estar com o mundo
e com as pessoas. Aprendemos que, se nds somos confiaveis, as/os estudantes, as
pessoas com as quais dialogamos, como a professora Mary Fernandes, também s&o
confiaveis.

Com Gadotti e demais estudiosas/os de sua filosofia, entendemos que as
pedagogias postuladas por Freire séo projetos de libertacdo/emancipacdo maiores
que a simples producédo de livros. Tomamos consciéncia de que elas precisam ser
alargadas, "corporificadas" e completadas por outras pedagogias. Entdo, confiando
em nés e em nosso poder criativo, prosseguimos a formacgédo rumo a Alfabetizacéo
Corporal e a Pedagogia do Corpo Consciente. Compreendemos que o ato de
reinventar Freire implica também a reinvencdo de n6s mesmos.

As imagens-epigrafes das/os professoras/es em processo de formacgéo se

unem as narrativas na construcao dessa memoria:
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Imagem-epi%afe 18:‘Encontro. Imagem-epigrafe 19: Encontro.

N

'T\

- -3\

Fonte: Arquivo da empiria (2025).

Imagem-epigrafe 23: Entre cafés e pupunhas.

- i

Fonte: Arquivo da empiria (2025). Fonte: Arquivo da empiria (2025).

'Imggem-epigrafe 24 Coletivo de pesquisa. .

i ‘.

Fonte: Arquivo da empiria (2025).
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Pode parecer desesperador (Eu sei!), ja sdo 19 de outubro de 2025, estamos
a mais de um més da defesa desta tese e ainda preciso comunicar duas sec¢oes do
texto. Enquanto eu escrevia a se¢do anterior, muitas coisas aconteceram. A guerra
em Gaza entre israelenses e palestinos iniciou um processo de cessar-fogo, embora
a paz ainda esteja muito fragil por la. As/os brasileiras/os voltaram as ruas para
protestar contra a PEC da Bandidagem“? e reforcar a vontade popular que ndo aceita
anistia aos golpistas (estive 1a). Por aqui, estamos as vésperas da COP 30%, e,
conforme nos aproximamos do inicio da conferéncia, tornam-se cada vez mais
evidente as contradi¢des, injusticas e maquiagem urbana. Com a finalidade de
receber os poderosos e facilitar a mobilidade urbana, areas verdes estdo sendo
destruidas, populacdes estdo sendo desterritorializadas, gradativamente as
principais ruas da cidade estdo sendo maquiadas para receber as/os poderosas/os.
As/Os moradoras/es da periferia permanecem desprovidas/os de saneamento
basico que é BASICO. Os meios de comunica¢ido de massa ndo medem esforgos
para tratar a capital paraense com desprezo, reforcando estere6tipos (xenofobia
pura). O povo paraense realizou a maior procissao catolica do pais — o Cirio de
Nossa Senhora de Nazaré — que este ano reuniu 2,5 milhdes de fiéis pelas ruas de

Belém (me encontrei com Nazinha), mas como a poetisa declara: “é muito mais

43 E 0 nome popular e projetivo para a PEC da Blindagem — uma Proposta de Emenda & Constitui¢io
aprovada pela Camara dos Deputados em setembro de 2025, que buscava alterar as regras do
sistema judicial para facilitar a abertura de processos e prisdo de deputados e senadores. Mas 0 povo
venceu!

44 E a 302 Conferéncia das Nagées Unidas sobre Mudangas do Clima, que acontecera entre os dias
10 e 21 de novembro na cidade de Belém, capital do Para. E um evento que redne lideres mundiais,
cientistas, organizagfes ndo governamentais e representantes da sociedade civil. Nas esteiras do
discurso governamental, tem como objetivo discutir o futuro do planeta por meio de agbes para
combater as mudancas climéticas. Para mim, € um grande evento para a reorganizacao das relacdes
capitalistas. E digo mais, isso para as Amazdnias significa muito mais riscos e violéncias do que
poténcia. A primeira violéncia com a COP ¢é a invisibilidade politica dos nossos reais problemas. A
segunda violéncia encontra-se na narrativa de que quem comete abusos ambientais é quem vai nos
salvar do caos climético. Ou seja, estdo nos convidando para hospedarmos as/os opressoras/es
dentro de nos.
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gue ver um mar de gente [...] € coisa que nao sei dizer, deixa pra 14). Minha filha
Steffany comecou a namorar e minha filha Isabele anunciou a data do seu
casamento e a chegada de um netinho.

A realizacdo da banca dialdgica de qualificacdo da tese e os dialogos-
problematizadores fomentados no decorrer da primeira parte da formacdo me
levaram a revisitar algumas de minhas convicg¢des, reexaminar, a apagar, rasurar,
reformular, reescrever o conceito de Alfabetizacado Corporal. Comecei a desenvolver
uma atencdo mais centrada e aberta (vigilante) ao que, desde 2020, ano em que
realizei a primeira comunicacdo sobre a temética vinha postulando.

Durante a qualificacéo da tese, deparei-me com a necessidade de apresentar
de forma mais sistematizada o conceito de Alfabetizacdo ao qual me filio (§reiriano),
para que, a partir desse ponto, eu pudesse pensar mais e melhor sobre a
Alfabetizagdo Corporal. Envolvido com o processo inicial da formag&o, mesmo ciente
da minha responsabilidade no desenvolvimento do conceito e seus desdobramentos,
a essa altura eu ja sabia que nao poderia pensar sozinho sobre a Alfabetizacdo
Corporal (nao me permito problematizar sem a/o outra/o).

Assim, decidi apresentar e discutir as ideias que vinha construindo sobre
Alfabetizacdo Corporal para as/os docentes para que, num ambiente de
camaradagem, pudéssemos realizar um fecundo exercicio de construcdo coletiva
em torno da Alfabetizacdo Corporal. Confiando em n6s mesmos, abracamos o
desafio e seguimos com o processo formativo. Entre uma reflexao e outra, decidimos
que precisariamos de um tempo maior de formacdo e, em concordancia com a
gestdo escolar, alongamos nossos encontros até 29 de novembro de 2024. Como

podemos observar na imagem-epigrafe 24 abaixo:
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Imagem-epigrafe 25: Termo de Anuéncia.

Fonte: Arquivo do pesquisador.
Compreendendo que o lugar do pensamento é sempre uma acado; e, no
conjunto das ac¢des, tomam corpo nossas utopias. E estas, corporificadas, fazem o
mundo “caber” dentro de cada um de nds, colocamos nossos corpos em movimento

para compreendermos mais e melhor a Alfabetizacédo Corporal.

5.1 Compartilhando uma problematica: implicacdes e motiva¢des para pensarmos

a Alfabetizacdo Corporal

Na primeira rodada de discusséao, realizei um reencontro com o texto que tinha
escrito para apresentar a banca dialdgica de qualificacao o conceito de Alfabetizacéo
Corporal. Compartilhei com o grupo a problematica que desencadeou o debate,
visando a coletivizacdo do esforco de reformulacdo do conceito de Alfabetizacéo

Corporal e seus possiveis desdobramentos. No decorrer da formacgéo as questdes
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apresentadas ao grupo foi tomando corpo e este corpo foi pedindo passagem para
outros corpos.

Conversamos a respeito de uma questdo angustiante, desafiante e
questionadora que me acompanhou durante varios anos de minha vida escolar,
académica e profissional. Que foi de entender — Qual € o objetivo da Educacgéo
Fisica no curriculo escolar?

A luz do questionamento acima, refletimos sobre o lugar do corpo no
complexo processo de alfabetizacdo que, historicamente, tem envolvido uma
multiplicidade de perspectivas, oriundas de diferentes tramas epistemoldgicas,
‘resultante da colaboracdo de diferentes areas do conhecimento, e de uma
pluralidade de enfoques, exigida pela natureza do fendmeno, que envolve atores
(educadoras/es/educandas/os) e seus contextos culturais, métodos, materiais e
meios” (Soares, 2023, p. 15). Expliquei as/os professoras/es que, infelizmente, o
fenbmeno da alfabetizac@o ainda ndo entrou na pauta de discusséo dos curriculos,
tanto da formacdo inicial como continuada de professoras/es de Educacédo Fisica.
Como fendmeno educacional e social, ainda ndo se constituiu uma vertente de
pesquisa que possibilite a construcao de agendas de investigacfes da area.

Que no decorrer de minhas investigagdes, venho constatando, que em geral,
0 interesse das estudiosas/os e das/dos profissionais da Educacdo Fisica pelos
objetivos da Educacdo Fisica na escola deriva em alguns momentos das
possibilidades que a abordagem histérica oferece para a compreenséo da realidade
educacional da Educacéo Fisica no sistema educacional do presente. E, mais do
que isso, sustenta-se nas possibilidades que o estudo historico possa oferecer
enquanto abordagem prospectiva da Educacdo Fisica brasileira. Em outros

momentos buscam entender a vocacdo da Educacao Fisica na escola, para que em
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conformidade com suas ideologias possam justificar as escolhas por uma
determinada pratica educativa em detrimento de outra. E ainda, ha aquelas/es que
se interessam pelos objetivos da Educacéo Fisica na escola para compreendé-los,
incorporé-los e com isso supera-los — essas/es sonham com uma Educacao Fisica
gue reconheca a existéncia humana como corporal.

Sem a intencao de deixar culta a conversa, mas apontar ideias disparadoras
para a discussdo, apresentei ao grupo as problematicas postuladas pelo fil6sofo e
educador Silvino Santin, que no decorrer de sua vida académica e profissional se
deteve na investigacdo da Antropologia e Filosofia da Educacéo Fisica. E um dos
estudiosos da Educacado Fisica que entende a existéncia humana como corporal.
Para ele, a compreenséo da existéncia humana como corporal

[...] tem como prioridade méaxima garantir ao ser humano a plenitude
da vida. Nao se trata de privilegiar o desenvolvimento intelectual ou
psiquico das pessoas em detrimento do desenvolvimento bioldgico e
organico. O [ser humano]* precisa ser um todo, uma unidade
sistémica, onde tudo acontece e manifesta de maneira indissociavel.
O ponto de partida do ser humano é a corporeidade. Dela originam e
dela emanaras todas as propriedades constitutiva do ser [humano]*®;
condicdo necessaria de sua presenca e de suas manifestacdes no

mundo (Santin, 2001a, p. 11).
Comuniquei as/os educadoras/es, que a perspectiva apresentada por
Santin, que se junta a tantas outras, expressam crencas partilhadas por boa parte
intelectuais da Educacéo Fisica brasileira, na existéncia de paradigmas que possam
reger, os objetivos da Educacéao Fisica na escola. Falei das reflexdes que vem sendo
desenvolvidas por exemplo pelas educadoras e pesquisadoras: Luciana de Oliveira
Nunes (professora da Rede Municipal de Porto Alegre); Dulce Maria Filgueira de
Almeida (UNB); Elisabeth dos Santos Freire (USJT); Auriane do Socorro Costa Pinto

Cardoso (IFAP); Maria Eleni Henrique da Silva (UFC); Eliane Prosdécimo

45 Grifo nosso
46 Grifo nosso
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(UNICAMP); Jessica de Oliveira Pontes Nobrega (IFAP); Carmem Bruna Vieira
Araujo (Professora da Rede Estadual de Educacao de Floriano — Pl); Bruna Gabriela
Marques (USJT); Valdilene Aline Nogueira (USJT); Marcela Saraiva Souza da Silva
(Professora da Rede Estadual de Educacdo de Belém — PA Pelos educadores e
pesquisadores: Daniel Texeira Maldonado (IFSP); Lucas Fonseca Saraiva
(professora da Rede Municipal de Educacao de Fortaleza — CE); Uira de Siqueira
Farias (Professor da Rede Municipal de Santo André — SP); Raphaell Moreira Martins
(IFCE); Maxmo Halley de Sousa Santos (Professor da Rede Municipal de Educagéo
de Camocim -CE); Albert Pereira Melo de Souza Rede Municipal de Educacgéo de
S&o Luis — MA); Fabiano Bossle (UFRGS); Valter Bracht (UFES), Jo&o Batista Freire
(UESC).

Mediado por minhas experiéncias existenciais e com a ajuda de Santin
(2001a), conversei com as/os educadoras/es a respeito dos processos
alfabetizadores que historicamente utilizam as atividades corporais para domesticar
corpos, tornando-os subservientes ao comando da mente. Elucidei que, geralmente,
no contexto da alfabetizacéo, as praticas corporais sao utilizadas ndo para integrar-
se ao processo de alfabetizacdo, mas como instrumento de acesso ao controle do
corpo. Dentro dessa dtica, “0 movimento n&o passa a ser cultivado para que ele se
torne expressdo da corporeidade, mas para que ele se torne um reforco da
inteligéncia racional” (Santin, 2001a, p. 20).

As reflexdes iniciais geraram comentarios e criticas, que nos levaram ampliar
as proposicoes de Santin, como evidenciado pelos comentarios e criticas feitos pelo

professor Saulo e pela professora Andreza:
Saulo: £ muite interessamte o que estames discutinde, perque me
para essas questdes. Pele comthinie, mes semtimes ualerigades
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quande a escela realiza alguwma atimidade que utidiga ab priticas
corperais. Mas hahas weses mes questionames sebre a fimalidade
de sua wtiligacie ma escelo. Vejo prefessoras alfabetisaderas.
fanemde use de prdticas cerpsrais come ‘awmarelimha’, mis a
partin de caraten educatine de joge e da prépria brincadeira, mas.
Lidica su smane a apremdigagem.

Acrescentamde o reflexis apresertoda pels professer daule, &
precise diger que, me cetidiane escelan, encenthames. i fatura ab.
raratinas que afiumam que mab aulas de Educacis Fisica ab
phaticas cerperails sie usadas em mementes de udicidade e
desconthacie e mes euthes compenentes de cwicwke dde
com ueck, & cwnicule escelar quase sempre wtidiga as praticas
coporais pata Suamigat o duresa des afaseres escolares., ebquecem
Puwmamas. Que elas. educam mie para que ob alunes saibam mais.
gemte, & isse mie & peucs. O mails nteressarte - e prescupante -
¢ que Tuumea més, come coletime, coruersames sebire esse tipe de

- o d oo

Para nos aprofundarmos nas questdes trazidas pelo professor Saulo e pela
professora Andreza, recorri aos escritos de Santin (200l1la, p. 14) quando ele
comenta que as praticas alfabetizadoras transformam as alfabetizadoras/es em
disciplinadoras/es de inteligéncias “[...] impondo-lhes quadros mentais, e sendo
coadjuvado pelas atividades da Educacao Fisica, que ndo passa de um processo de
domesticagdo corporal”. Conectado com as ponderacbes de Saulo e Andreza,

apresentei ao grupo que para Santin:

Os disciplinadores da inteligéncia andam fardados com a sélida e
inquestionavel armadura, conhecida nos manuais de alfabetizacéo
como metodologia de ensino/aprendizagem. Tal metodologia ou
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armadura, serve para moldar a inteligéncia dentro de determinados
modelos de pensar, exigidos e impostos pela ordem sociocultural. A
nossa ordem sociocultural esta, desde os gregos definidas pelos
modelos do pensamento légico-racional e concretizada na sociedade
cientifica e tecnolégica. Tal procedimento alfabetizador garante
controlar e limitar a ac¢do criativa da inteligéncia, estabelecendo um
mundo enclausurado pelos muros da racionalidade, impedindo a
ruptura das linhas do horizonte do universo légico-mateméatico. A
inteligéncia passa a ser desenvolvida dentro da dindmica da
racionalidade, cujos parametros sdo definidos pelo pensamento
I6gico-matematico. Dentro desse espaco matematizado e logicizado
a inteligéncia pode circular. Fica proibida, porém, de ir além ou
guebrar as regras deste jogo interno. A metodologia alfabetizadora
boicota 0 nosso olhar, obrigando-o a ver apenas o que é quantificado
e mensuraveis; ensurdece 0 nosso ouvido, limitando-o a escutar e
entender apenas raciocinios légicos; emudece a nossa Vvoz,
obrigando-a a se expressar por definicbes e conceitos abstratos ou
férmulas matematicas (Santin, 2001a, p. 15).

A partir da compreensao de Santin, conduzir o processo formativo no sentido
de levar o coletivo a refletir sobre a dificuldade que a area da Educacéo Fisica
Escolar apresenta para problematizar e legitimar a alfabetizacdo como objeto
legitimo de atuacéo e investigacdo cientifica. Conectado com Santin, dialoguei com
as/os educadoras/es gque essa dificuldade se encontra relacionada ao fato de que,
na maioria das vezes, 0 corpo ndo é considerado uma categoria central para
compreender as praticas sociais em geral e as praticas pedagogicas em patrticular.
Que “em nosso sistema educacional, a Educacdo Fisica aparece como marginal,
relegada a segundo plano, uma educacao adjetivada como se alheia ao processo
educativo a si mesmo. O corpo é*’ posto a servico da mente [...]” (Santin, 1987, p.
7). Que, quando as questdes da corporeidade sdo contempladas nas tarefas
alfabetizadoras,

elas sdo tratadas de maneira secundaria e totalmente dependente
das atividades intelectuais. Podemos comecar pelo mobiliario da sala
de aula. O aluno destina-se a uma classe, onde precisa ficar sentado
e passivo e quase imével. Todo movimento é considerado como
distracdo e desvio das funcdes da mente. A concentragdo é
identificada como a imobilidade, movimento € sinal de
desconcentracdo. Cria-se a ideia de que a aprendizagem acontece
guando a pessoa fixa um olhar abstrato no infinito, como se estivesse

47 Grifo nosso.
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a contemplar um mundo no qual as dimensdes da corporeidade ndo
podem entrar, mas podem atrapalhar caso se manifestem de alguma
maneira.

Paulo Freire, ao ser convidado para participar da conversa, nos alertou que
as guestdes levantadas por Santin, em certa medida, dificultam a compreenséo da
relevancia da corporeidade no processo de alfabetizacdo das/os sujeita/os. Ele nos
explicou que “[...] a nossa inteligéncia se inventa e se promove no exercicio social
de nosso corpo consciente” (Freire, 2007, p.106). Pois, em certa medida, os
processos de alfabetizacdo precisam de “[...] corpos déceis e submissos,
neutralizados por uma disciplina que os imobiliza [...]. Logo, nenhum movimento
corporeo pode ser aceito ou tolerado “[...] quando a mente mergulha nas profundezas
dos saberes abstratos [...]" (Santin, 2001a, p. 18).

Portanto, nos processos alfabetizadores, o corpo é visto como incapaz de
oferecer as condicdes basicas necessarias para o desenvolvimento do aprendizado
intelectual eficiente — um penduricalho problematico ao processo alfabetizador,
revelando uma vertente filosofica e pedagdgica presente nos processos de
alfabetizacao.

Esclareci ao grupo que, apesar de as constatacdes realizadas por Santin, em
certa medida e limites, jA terem sido superadas no contexto das praticas
alfabetizadoras, o corpo ainda continua sendo visto como incapaz de oferecer as
condicBes exigidas para o desenvolvimento do aprendizado intelectual. O corpo,
pedagogicamente falando, ainda se encontra em patamar de inferioridade com
relacdo a ciéncia, a producdo do conhecimento, a conquista da individualidade e da
liberdade. Este corpo ainda é dividido em partes, estatico, assexuado, a-historico,
atemporal, sem etnia, na maioria das vezes reduzido a 6rgaos e sistemas internos,

alguns sistemas escolares, ainda sdo aclamados pela cultura escolar a mortificacéo,
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a represséo e o controle do corpo (Quadrado, Ribeiro, 2005; Correia; Et al, 2020;
Correia; Et al, 2023).

A conversa continuava, quando fomos surpreendidas/os com o
pronunciamento da professora Cristina que, ao dizer a sua palavra, socializou com
o coletivo duas fotografias por ela produzida no interior da escola que comprova a
repressao e o controle do corpo pela cultura escolar.

Vamos escutar Cristina:

Cristina: Primeiramente gestania de diger que quamnde tirei essas. fetes., mie
timha comsciemeia dessas colsas que comecames o estudan. Come &
didrias comdugimes alguns precesses com a melher das
ntemncées, imtencgies que atuam quase sempre o faneh da srdem e
da discipline, e mie percehemes o quante “Welentames” messes.
alumes, & quamte as nebbas praticas s priticas certheladeras. e
nepressoras des corpes. Em wma escela tie bimda come a messa,
cheia de tNilhas., espaces werdes. e pessibilidades de wirenciames.
pedagegios des corpes, nesses alunes sie conthelades per condas
que mitam seus espaces de memimentacis e de imteragis. €
exatamente o que o professer Mesaque acabow de pertuai, nessos.
praticas infenierigam, megam e comthelam e copes. Vejam:
(Prefessona mesthew ab feteghafios para e celetineg).

Vamos analisar as imagens que ela nos apresentou:

Imagens-epigrafe 26 e 27: Alunos envolvidos por uma corda.

‘.‘lh Ly,

Fonte: Arquivo da professora Cristina.



198

Trago esse relato e as imagens-epigrafes para mostrar que a problematica
central dessa tese se apresenta como uma espécie de “grito de alerta”, levando-nos
a pensar em um processo de alfabetizacdo que considere as experiéncias humanas
como corporais, 0 “corpo como vivente”® e como matéria-prima do processo
alfabetizador — o qual aqui chamaremos de “Alfabetizacdo Corporal”. Este processo
vai requerer a construcdo de uma trama epistemoldgica alfabetizadora outra,
banhada pela compreensdo do corpo como principio alfabetizador, em que as
aprendizagens sdo vivenciadas pelo corpo e a/o educanda/o como corpo é o
sujeita/o do processo de ensinar e aprender.

Assim sendo, o paradigma da Alfabetizacdo Corporal apresentado nesta tese
ndo tem a intencdo de negar, em hipétese alguma, a relevancia do processo de
aquisicdo da lingua falada e escrita, tampouco rejeitar as construcdes teoricas e as
experiéncias alfabetizadoras que tém favorecido o cumprimento da “[...] grande
tarefa prioritaria que os Estados modernos se impuseram. [...] a primeira grande
obrigacdo de todo individuo” (Santin, 2001a, p. 13). No entanto, objetiva contribuir
para que as professoras/es de Educacdo Fisica e demais agentes escolares
repensem o0s objetivos da Educacédo Fisica na escola e seu lugar no processo de
alfabetizacdo das/os sujeitas/os — uma alfabetizacdo que néo esteja a servi¢co de
outras linguagens, mas que encontre em si mesma a sua razao de existir.

Dessa forma, no subtépico a seguir, dedico-me a comunicacao das reflexdes
e conhecimentos produzidos em torno da concepcao de alfabetizacao freiriana que

alicercara a concepcao de nossas concepcoes Alfabetizacdo Corporal.

48 A pessoa como, corpo vivente, € compreendida como mundo, como corpo. Como corpo e mundo
ao mesmo tempo. Ver em: SANTIN, Silvino. O corpo simplesmente corpo. Movimento, vol. VII, nam.
15, 2001, pp. 57-73
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5.2 - A Alfabetizacao freiriana como inspiragdo para pensarmos a Alfabetizac&o

Corporal.

Na segunda rodada de discussédo, os didlogos versaram sobre a defesa da
concepcao de alfabetizacdo a qual nos filiamos (freiriana). Com base nos
conhecimentos produzidos nos encontros anteriores sobre o projeto de educacéo e
sociedade de Paulo Freire, decidimos realizar um processo de reflexdo sobre a
concepcao de alfabetizagao freiriana, questdo que, ao nosso ver, constitui-se uma
verdadeira pedra de toque para ndo iniciarmos nosso caminho sobrecarregadas/os
com uma bagagem de mal-entendidos.

Frente a esse desafio, nos movimentamos inicialmente com nossos
conhecimentos prévios e por entre leituras disparadoras como: Educacdo como
pratica da liberdade”, de 1969; “Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da
palavra”’, edicdao de 2015; “A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam”, de 1983; e o texto “Pedagogia Radical: subsidios”, de Henry Giroux,
publicado no ano de 1983.

A cada encontro (foram dois que totalizaram 16 horas de estudo
presencial), apresentava ao grupo ideias geradoras do debate, visando a
sistematizacdo da concepcdo: Qual a natureza da alfabetizacao freiriana? O que
significa alfabetizar? Por que Paulo Freire fala de Alfabetizacdo e ndo de
Letramento? Essas ideias eram refletidas a luz de conhecimentos prévios, vivéncias,
intuicdo e refletidas em dialogo com os estudos realizados.

Nos estudos anteriores, ja haviamos compreendido que a alfabetizacdo ocupa
um lugar privilegiado no projeto de educagéo e sociedade de Paulo Freire, desde
suas atividades com as pessoas nao letradas na década de 1940. Que sua filosofia

alfabetizadora se tornou obrigatéria sempre que se objetiva refletir sobre as
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probleméticas do analfabetismo e os caminhos para a sua superacdo, em qualquer
parte do mundo.

Neste estagio da formacéo, ja tinhamos consciéncia de que, para Freire, a
educacdo tem uma natureza social, historica e politica. Por isso, a educadora/or
progressista deve assumir a sua politicidade como compromisso fundamental para
a mudanca social, tendo clareza de sua opcéo e da diminuicdo da distancia entre a
expressdo verbal e a sua pratica educativa. Que ele foi desejoso de uma pratica
educativa com postura progressista em contradicdo a pratica autoritéria,
assistencialista e espontaneista que se amofina no clima irresponsavel da
licenciosidade. Que seu “método de alfabetizagao” foi significado pelo mundo como
uma proposta inovadora e transgressora sobre os processos de aprendizado da
leitura e escrita, contrapondo-se a abordagens funcionalistas e utilitaristas de
alfabetizacdo, que se limitam a memorizagéo de letras e silabas sem considerar a
compreensao de mundo subjacente a leitura da palavra.

No movimento do processo formativo, criamos a trama conceitual —
alfabetizacdo. Nosso esforco fundamental foi identificar em quais principios a
compreensao de alfabetizacdo freiriana € estruturada, na tentativa de explicarmos
as dimensodes da significacdo da alfabetizacdo para Paulo Freire.

Como podemos observar através da imagem-epigrafe 27 abaixo:

Imagens-epigrafe 28: Trama conceitual — Alfabetizag&o.
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Fonte: Registro da empiria.

Tomando como referéncia os escritos de Giroux, encontramos que na
introdugédo da obra: “Alfabetizacao: leitura do mundo, leitura da palavra”, o autor
caracteriza a alfabetizacdo freiriana como um projeto politico e emancipador,
materializado por meio de conteddos emancipatérios e por uma pedagogia concreta
e pratica (Giroux, 2015).

Seguindo a perspectiva apresentada por Giroux (2015), a concepcao freiriana
de alfabetizacdo se afasta radicalmente de habilidades técnicas que deverao ser
adquiridas e se aproxima da construcdo de fundamentos necessarios a acdo cultural
para a liberdade. Por ser um projeto politico, por meio dele, mulheres e homens
assumem o direito e a responsabilidade, de ler, compreender e transformar as suas
experiéncias pessoais, mas também de reconstruir sua relacdo com a sociedade
mais ampla. Por essa raz&o, na esteira da concepcéo freiriana de alfabetizacéo, uma
pessoa ndo pode ser considerada alfabetizada quando inicia a ler e escrever
criticamente, mas quando é capaz de nomear as proprias experiéncias e a

“‘compreender a natureza politica dos limites bem como das possibilidades que
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caracterizam a sociedade mais ampla”, pois Freire acredita na alfabetizagcdo em
termos de tomada de consciéncia (Giroux, 2015, p. 45).

Na obra: Pedagogia Radical: subsidios”, de 1983, verificamos que Giroux,
ao analisar o conceito freiriano de alfabetizagéo, observa que Freire ndo considerava
a cultura exclusivamente como controle social e de classe — mas em termos
dialéticos — ou seja, para Freire, a cultura contém ndo somente um momento de
dominagdo, mas também, a possibilidade para as/os oprimidas/os produzirem,
reinventarem e criarem os dispositivos materiais e ideoldgicos capazes de romper
com as amairras que os impedem de transformar a realidade opressiva em que vivem
(sé ganha legitimidade no interior de uma pratica concreta). O que nos
permitiu compreender que Freire utilizou sua teoria da alfabetizagdo para criticar o
processo de reproducdo cultural. E, por esse motivo, que Freire compreendia a
alfabetizacdo como a construcdo de fundamentos necessarios a acao cultural para
a liberdade, unindo a nocao de producédo cultural ao processo de reflexdo critica e
acao social.

Uma afirmacéo freiriana que comprova nossa compreensao é encontrada na
obra: “Educacao como pratica da liberdade”, quando Freire afirma compreender a
alfabetizacdo como “[...] um ato de criacéo, capaz de criar outros atos de criacéo [...]”
(Freire, 1969, p. 111) e outra no texto: “A importancia do ato de ler: em trés artigos
que se completam”, ao reafirmar que sempre viu “a alfabetizagdo como ato politico
e um ato de conhecimento, por isso mesmo um ato criador [...] enquanto, ato de
conhecimento e ato criador, o processo de alfabetizacédo tem, no alfabetizando, o
seu sujeito (Freire, 1983, p. 21).

A proposito do carater politico da alfabetizacdo, cumpre enfatizar que no

movimento do processo formativo intuimos que Paulo Freire, ao assumir a
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politicidade da alfabetizagao, instituiu uma definicdo clara e objetiva do compromisso
da/o educadora/or progressista que possui uma intencionalidade pedagdgica
explicita em sua pratica educativa consciente. Dai a importancia da professora/or,
constatando a politicidade de sua prética, assumir fortemente ao invés de nega-la.
Ou seja, assumir uma posi¢cédo, uma atitude diante de fatos e acontecimentos do
cotidiano, com senso critico e discernimento junto as/os educandas/os em diferentes
tempos e espacos. Isso porque, Freire nos disse que “[...] em qualquer hipétese em
gue haja um processo de alfabetizacao, a leitura da realidade se imp0e, se a opgéo
politica é libertadora” (Freire, 2003, p. 51).

No fluxo da formacdo a professora Darlene e o professor Nicolas
expressaram-se dizendo:

Nicolas: A patin da leitwra des textes, compreendi que a atimidade
alpaketinadera derre Lenar em corsideracie a Leitura da healidade,
ste &, o cotidiame des messes alumes. Ae mesme temps, mie
neflervie chitica. Thagemde para o nessa drew, Weje que Fheire estd,
rwes digemde que mike pedemes wirencion prAticas. COMpONALS. TUVMA
nessa dhed, pala que o alunes pessam assuImi wma pestuia
hiticn fremte o priticas e esthuturas aliemantes.

Darlene: com refacie o essa questis, lemde eb textes, persande me que jd
estudames até agera e sumimde wecés fakarem, comecs a perceler o
quamnte & Umpertante para nés., prefessores de Educacis Fisica, Tes.
aprefundaimes em questses tie Umpertantes para e exercicis de
resbo prefissie. Veie que cada ues que leie Treire, que sdeciakisge o
que compheemdi com mecés, heakisge comenies com mew & nesse fazel
pedagigics, emtende o quamts estwmes distantes de wma
messas atimidades com as chiamgas i aquisicie de Aabilidades. e
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nepeticie de gestes padienigades que nis estimulam e exercicis de
sel Avmame., que & e memniments.

Atravessando o dialogo a professora Raisanery nos disse:

Raisanery: £ intewessante o compreensis que estames tende, perque
inicladmente me causew muite esthamhaments duas questies: o
primeira eha fakon de alfaketigagie para fevmagis de pessoas
combciemtes, porque o palavra lfabetizacie jd me hemete a
canthacie, hepeticie e demimacie. A eutha questis & falan de
alfakertinacis na messa dred. Mas agera vejs que fas teds o semtide,
perque, slhande a alfabetizacie a partin de Puuls Freire, que & wm
ater que ma ghaduagie mie estudames, a alfabetizacie esti
nelaciemada & leitwra de munde. Nas entrelimbas do ceiba, a
alpabetinacie, akem de ser wm precesse pelitice, & tambem wm
Precesse corporal de rekagie das pesseas com o munde. Vejaum e
que ele fala, maw pagima 22 de e “A impertancia de ate de Len:
“A Leituwra de munde precede sempre a Leituwa da pakavra e a
Leituna desta umplicas a cortinwidade daquele”. Portante, pedemes.
comcuin que a Leitura da palama mie é apenas precedida da
leitura de mumde, mas, perv wma centa fervma de eschend-Le e
neescrend-Lle, quen digen, de thamsfervmi-le athanés de messa
praticas combciente. Paa mim, a messa agie e com & munde
amtecedem o pracesse da Leitua e da eschita. € per isse, professon,
que Pule Freire mise faka de Lethaments, perque para efe, a chiamga
nie aprende primeine a € e eschemern para mamipulon sSua
compreensie ne munde, nie, o primeine €2 e munde para depeis.
ler a pakavra. Na werndade, ae lenv o més mesmes, ae levmes o
munde, estames mes alfabetigande. dnfelizymente, quamde a
rlamga, chega & escela, quase semphre descemsiderames essa
alpabetinacie, mes prescupames com o apremdigagem meterd,
come disse a prefessora Dalene, e mis wakeigames s menimente-
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ratitucienalisades.

Como bom escutadeiro, no decorrer dos didlogos mantive uma escuta
verdadeira, e na medida em que compreendia o didlogo busquei situar as questbes
apresentadas nos microcontextos (da pratica vivida) e macrocontextos (da
questido investigada). Mesmo que no enredo das falas esses dois contextos
funcionem de acordo com uma l6gica recursiva, engendrando-se de modo reciproco.

Conversei com o0 grupo que, inspirado em Paulo Freire, tenho desenvolvido a
ideia de que a cultura (as praticas corporais como elemento cultural) ao
mesmo tempo em que é produto da realidade, s6 pode ser legitimada ao retornar a
realidade, proporcionando experiéncias mais intensas para as/os sujeitas/os. Assim
sendo, ndo podemos, durante nossa pratica educativa, vivenciar praticas corporais
numa perspectiva reprodutivista, mesmo aquelas que florescem da cultura popular.
As experiéncias historicas e existéncias desvalorizadas no curriculo da escola
burguesa devem ser recuperadas pelas/os educadoras/es progressistas a fim de
serem validadas e criticamente compreendidas. Todavia, é preciso a compreensao
de que a leitura critica da realidade é uma tarefa das/os oprimidas/os, para poderem
desenvolver sua prépria consciéncia.

Expliquei as/os professoras/es que Paulo Freire defende uma educacéo que
forma e ndo uma educacao que treina. Ele compreende que as pessoas sdo muito
mais que seres no mundo, sdo seres com 0 mundo e com as/os outras/os. Acredita
gue nao € possivel uma sociedade que pretende ir se tornando séria continue
descorporificando as/os sujeitas/os. Dai minha insisténcia na dimenséo corporea da

educacao freiriana, que requer dos processos educativos reflexdes epistemologicas



206

dos corpos, que professoras/es, educandas/os assumem posturas epistemoldgicas
diante de sua propria criacdo e seu movimento mundo.

Ha na explicacdo apresentada acima uma ideia de que considero sintese em
relacdo a atividade alfabetizadora — o ser humano €& corporal, algumas/alguns
acreditam que tém um corpo, mas todas/os o sao, porque Freire compreende que 0
conhecimento € produzido quando um corpo em comunhdo com outros corpos
descobre que pode observar-se a si mesmo: ver-se em acao. Descobre que pode
ver-se no ato de ver-se em situacao, assumindo posturas epistemoldgicas diante de
sua propria criacdo e seu movimento mundo (Freire, 1996).

No decorrer da formacgédo, apresentei ao grupo a carta que Paulo Freire
escreveu as/os docentes de Educacdo Fisica, como gesto de didlogo rumo a
construcdo de uma nova escola, na qual ele nos faz algumas perguntas que consiste
num campo-problemético-reflexivo: O que é o ato de educar? De que maneira a
Educacéo Fisica se coloca como ferramenta para esse ato? Educar o corpo/a razao,
para qué? Qual caminho encontraremos para a possibilidade de a educacéo ser para
a liberdade?

A leitura da carta nos ajudou a aprofundar as questdes apresentadas pelas
professoras Darlene e Raisanery, pois nela, Freire demonstra total indignacédo a
violagdo da espontaneidade, ao esvaziamento do corpo nas praticas escolares e a
artificialidade da aprendizagem através de movimentos corporais padronizados que
guase sempre almejam a preparacdo das/os estudantes para as competicdes e
bloqueiam desejos e emocoes.

A analise desses elementos, articulados com os diadlogos por nés
estabelecidos, nos levou a inferir que Paulo Freire, ao entender a importancia da

educacdo por meio de movimentos corporais contextualizados e Uteis a formacgéao
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das pessoas, aponta uma nova orientacdo ontologica-metodoldgica, porque
considera a corporeidade importante na medida em que ela se coloca a servi¢co da
politizacdo das/os sujeitas/os.

Encontramos na segunda pégina da carta, mais precisamente na metade do
segundo paragrafo da pagina 209, as reflexdes de Freire sobre o dualismo filosofico
(corpo/mente) que atravessou a histéria do ocidente, provocando a dicotomia entre
trabalho bracal e trabalho intelectual, privilegiando pedagogias que valorizam
somente a dimensao mentalista, desvalorizando o potencial da corporeidade e, pior
ainda, transformando a cogni¢cdo em sindbnimo de pura memorizagao.

Recebemos a carta como um convite para rompermos com O sistema
ontoldgico estabelecido e articularmos um novo pensar, para construirmos uma nova
escola, uma nova Educacao Fisica. Entendemos que essa tarefa é dependente da

nossa participagéo e consentimento.

Imagens-epigrafe 29: Carta de Paulo Freire.  Imagens-epigrafe 30: Carta de Paulo Freire.

Fonte: https://acervo.paulofreire.org/handle/7891/4587
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Nessa altura da formacdo jA& enxergavamos na esteira da concepg¢do de
alfabetizacdo freiriana, a aprendizagem humana articulada a corporeidade e a
existéncia humana compreendida como corporal. Observamos que a concepgao
freiriana de alfabetizacdo assume de maneira especial uma perspectiva corporal,
porque indica que as experiéncias existenciais, ou seja, corpoéreas, significadas
conscientemente pelas/os sujeitas/os da alfabetizacdo antecedem a “rigidez” dos
processos de aquisi¢cdo da leitura e da escrita e devem se fazerem presente durante
todo o processo alfabetizador.

Tomamos consciéncia de que, o processo alfabetizador freiriano, ao mesmo
tempo que evidencia a forca e a vitalidade da palavra, destaca a importancia da acao
das/os sujeitas/os na construgcdo do conhecimento, jA& que para Freire, existir
humanamente, é marcar sua presenca no mundo, é pronunciar o mundo (Freire,
1987). Ao pronunciar o mundo, de maneira critica e responsivamente, as pessoas
vao se constituindo na transitividade de sua consciéncia. Isto Ihe permite marcar sua
presenca no mundo ao transpor as formas ingénuas de compreender a sua realidade
e perceber-se “corpo consciente”, cuja consciéncia intencionada ao mundo entende
a realidade da qual faz parte e sobre a qual se debruca.

Durante o movimento de formacéo, algo se fazia mais claro, que em Freire, a
alfabetizacdo n&o se reduz ao ato de ler e escrever, mas € sindbnimo de um processo
de conscientizagéo e politizacdo. Que ler e escrever, nada tem a ver com a acéo de
soletrar ou de reproduzir sons graficos. Ler e escrever é a capacidade que as
pessoas desenvolvem de interpretar os significados da realidade.

Em termos mais enfaticos, construimos a concepc¢ao de que alfabetizacdo em
Freire € um processo que vai se fazendo na medida em que as pessoas vao se

inserindo na vida social e politica. Que a alfabetizacdo se processa através do
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didlogo-problematizador que leva ao pensamento critico (anunciador e
denunciador), que faz com que cada uma/um tenha consciéncia de sua situacao e
seja capaz de tomar decisbes autbnomas e livres, resultantes de suas proprias
decisoes.

Seguindo o fluxo do agenciamento produzido a partir do proprio movimento
formativo, concluimos que atuar na alfabetizacéo é contribuir para a formacéo de
corpos conscientes. Que a compreensdo freiriana de alfabetizacdo torna
determinante para a arquitetura de um conceito, um ideério filoséfico-moral e uma

pratica alfabetizadora ética-estética-politica-pedagoégica profundamente corporal.

5.3 A Alfabetizacédo Corporal: registros de uma experiéncia em processo.

Na terceira rodada de discussdo, mergulhamos nos estudos da Alfabetizacdo
Corporal. A esta altura no/com o processo formativo, ja haviamos provocado
inUmeras transgressées metodologicas e epistémicas, pois o processo formativo
criou em nés a necessidade de aprender a desaprender (nossa formaciao quase
sempre nos atrapalha) e impede de considerarmos a producédo do conhecimento
e da ciéncia através das lentes freirianas.

Os encontros com as/os professoras/es tornaram-se o proprio “espacgo
estético” freiriano, aquele que, é capaz de favorecer o desenvolvimento de uma
praxis conscientizadora, a qual potencializa o ser humano ao ver-se, perceber-se 0
gue é, a descobrir 0 que ndo €, e perceber o que pode vir a ser. Ao perceber-se onde
estd, descobre onde ndo estd e entende aonde pode ir, tornando-se um ser
observador, em situagéo.

Como aconteceu nas rodadas de discusséo anteriores, iniciei 0 encontro
apresentando algumas ideias geradoras do debate, visando a compreensao do

objeto de andlise (Alfabetizaciao Corporal) O que Eu (pesguisador) entendo e o
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que podemos (grupo pesquisador) entender por Alfabetizagcdo Corporal? Quais
principios alfabetizadores conduzem a reflexdo e atividade alfabetizadora? Como os
ensinamentos freirianos podem nos ajudar nesse movimento tedrico/préatico? Que
acabaram gerando um solo fértil, onde o processo de investigacdo-reflexdo gerou
colaboracgéo reciproca. Os encontros formativos cujo objetivo era trazer ao plano
consciente as construcdes tedricas que eu vinha arquitetando até o momento a
respeito da Alfabetizacdo Corporal, produziram falas e agdes que ultrapassaram em
muito 0 que eu havia metodologicamente pensado para esta etapa (saimos do
plano da teoria para o da praxis). Entendo que a insisténcia e a for¢a de falas e
acOes ndo podem ser atribuidas a reflexdo sobre um problema meramente técnico
de pesquisa. Ao contrario, tais falas e acdes ampliam o escopo da formacédo e
revelam o entrelacamento da producdo de conhecimentos nos encontros com o
desenvolvimento de um modo de fazer pesquisa e uma praxis radicalmente freiriana.
Desse modo, a terceira rodada de discusséo teve dois desdobramentos: o
primeiro foi o desenvolvimento de reflexdes-acdes-problematizadoras sobre a
Alfabetizacdo Corporal em um sentido amplo (com principios mais abrangentes)
e 0 segundo foi o desenvolvimento de reflexbes-acbes-problematizadoras sobre
Alfabetizacdo Corporal no sentido restrito (com principios mais localizados).
Nesse sentido, sem mesmo que eu percebesse naquele momento, ocorreu
uma modulacdo metodologica, que impds a investigacdo ndo apenas a
apropriacdo/construcdo da Alfabetizacdo Corporal numa perspectiva tedrica nos
encontros, mas também a forma como a Alfabetizacdo Corporal na prética
pedagdgica das/os professoras/es foi capaz de acionar processos de producao de
subjetividade através da mobilizagdo de uma certa atencao para as caracteristicas e

necessidades dos territorios escolares (a teoria alimentou a pratica e a pratica
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refez a teoria), como sera narrado e analisado nas paginas a seguir da presente
secao.
Assim, convidamos a cada pessoa interessada em seguir na leitura desta

tese, que vivencie 0 movimento formativo em si.

5.3.1 Alfabetizacdo Corporal numa perspectiva ampla: o encontro do olhar do

pesquisador com outros olhares

Iniciei os estudos sobre a Alfabetizacdo Corporal com o grupo, tomando
emprestadas as reflexdes que Guimardes Rosa realiza no conto “A Terceira
Margem” (1985), em que significa a terceira margem como espaco de vivéncia entre
as margens, de vivéncia nos “entrelugares”® e cria a terceira margem para abrigar
Seu personagem que nao consegue viver em um espaco limitado pelas margens do
rio que banha as terras onde vive. A terceira margem passa a ser 0 seu territorio,
seu abrigo, seu entrelugar. L4, ao mesmo tempo em gue esta proximo, encontra-se
distante de tudo aquilo que um dia ja foi seu. A terceira margem nao é nenhuma das
duas margens e também ndo € o leito do rio. Ela se compde e se decompdbe
constantemente num espaco singular e complexo, num ambiguo existir/ndo-existir.
E um territério fronteirico, um territério marginal. E uma “terceira” que foge as
palavras e a explicacdo numérica. Prescinde do “uma” e do “duas”. E a terceira que

€ muitas, que é nenhuma.

49 Os entrelugares séo fronteiras em que as diferencas — culturais, sociais, de afiliacdo académica,
politica ou ideoldgica — nos forgcam a viver constantemente nas margens limitantes e expansionistas
do presente, fornecendo o tereno para elaborar estratégias de subjetivacao, singular ou coletiva, que
dao inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de colaboracéo e contestacao, no ato de
definir a propria ideia de eu e de mundo. Ver com mais riqueza de detalhes em: BHABHA, Homi
Kharshedji. O Local da Cultura. Tradugdo de Myriam Avila, Eliana Luana de Lima Reis, Glaucia
Roberta Goncalves. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1998.
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Foi a partir deste ndo-lugar que iniciei o dialogo com o grupo, situando meu
entendimento sobre a Alfabetizacdo Corporal para além da dualidade corpo/mente e
das educacfes controladoras de corpos. Usei a metafora da terceira margem para
pensar o lugar dos corpos na escola e, de forma mais especifica, nas aulas de
Educacdo Fisica. Levando as/os professoras/es uma mensagem tao Obvia que,
como nos disse Cristina nos encontros anteriores, chega a ser dificil enxerga-la de
tdo Obvia que é.

Para tratar coisas Obvias, compartilhei com o coletivo minhas experiéncias
escolares que me obrigaram a viver nas fronteiras da ordem e da cultura escolar,
gue organizavam geometricamente meu corpo na escola, alinhando, separando,
adestrando meus movimentos, suprimindo minha subjetividade. Fronteiras que, ao
suscitarem em mim tensdes e medos, criavam o desejo de expanséo, de romper
margens e abrir novos furos®® e igarapés®?.

Expliquei ao grupo que essa minha vontade de refletir sobre as educacoes
para os corpos (um tema marginal) me fez pensar a Alfabetizagcdo Corporal como
terceira margem no curriculo escolar, uma perspectiva de educacdo que objetiva a
formacdo de corpos conscientes — capazes de compreender criticamente as
complexidades dos viveres fronteiricos e de criar furos e igarapés para se mover
entre as margens. Que o processo de reflexdo-problematizacéo que tenho instituido
em torno da Alfabetizacdo Corporal ndo objetiva, de maneira alguma, a busca de
respostas ou de caminhos, mas antes, € uma procura por percorrer descaminhos de

discursos e praticas hegemonicas, transitar por entre furos e igarapés, investigar

50 E um canal de ligag&o natural que conecta dois corpos d'agua, como rios, lagos ou igarapés, e é
comum em areas de varzea.

51 S&o cursos de agua estreitos e rasos, comuns na Amazonia, que funcionam como canais que
conectam grandes rios e servem como vias de comunicagdo, na sabedoria tupi-guarani significa
caminho da canoa.
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educacdes para 0s corpos e construir coletivamente pedagogia dos/com corpos em
espacos fronteirigos — na terceira margem do curriculo escolar.

Esclareci que as fronteiras dos curriculos escolares acercam-se cada vez
mais da flexibilidade. A tendéncia a se olhar para as complexidades humana e do
mundo, ou de se ter uma “visdo complexa” de si e do mundo, parece estar presente
em diversos discursos dos curriculos escolares, de diferentes afiliagbes — mesmo
agueles fortemente ligados ao discurso empresarial-neoliberal hoje hegemaonico no
campo da Educagdo, como nos disse Andreza em encontro anterior (As
competéncias presentem na BNCC).

Esclareci que a questdo é que na escola burguesa, as/os oprimidas/os ao
realizarem a leitura da palavra, sdo informados de que estdo fazendo “ciéncia”,
guando na verdade estao fazendo leitura da leitura (burguesa) de mundo, portanto,
leitura de uma determinada perspectiva, de uma determinada visdo de mundo, de
uma determinada razdo. Em suma, desenvolvem (cons)ciéncia, como dizia Paulo
Freire, que € uma leitura de mundo de segundo grau e, por iSso mesmo, uma leitura
alienada de si mesmo e da realidade. Portanto, a complexidade do ser humano e da
vida no presente esta exigindo da escola uma postura investigativa para além de
esquemas explicativos disciplinares e da reproducao de discursos alienantes: exige
olhares mdltiplos, visadas complexas, compreensdes abrangentes.

Fui explicando e exemplificando as/os educadoras/es que a Alfabetizacéo
Corporal, em sua vertente freiriana, tem se mostrado para mim, como uma
possibilidade concreta de envolvimento com esta complexidade, por possibilitar
romper barreiras escolares, incorporar novas visadas e abrir espagos para as
complexidades. Que ao se filiar a area da Educacéo Fisica, contribui para derrubar

demarcacdes, propondo a aceitacdo de uma diversidade de perspectivas e
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interpretacbes do ser e do existir humano, do movimento humano e do real.
Diferentes maneiras de se apropriar, construir, lidar, explicar, compreender o existir
corporal de sujeitas/os e coletivos culturais distintos.

Como andarilho da utopia, verbalizei ao grupo que a Alfabetizacdo Corporal,
com sua decisdo politico-ideolégica de se unir a outros movimentos de
desconstru¢cdo — do discurso de uma Educacgdo Fisica corporalmente marcada,
proporciona uma desmistificacdo da Educacdo Fisica como um componente
curricular ndo problematizador, mais ainda, como apéndice de outros componentes
curriculares. Ressaltei que, a Alfabetizacdo Corporal, ao se embeber de ética,
focaliza na formacao de corpos conscientes, proporcionando a formacao politica e a
recuperacgédo da dignidade cultural do ser humano por meio das corporeidades e das
praticas corporais.

Os primeiros didlogos entrelacaram significacfes acerca da Alfabetizacdo
Corporal. Eu fiz um bricoler dessas significagdes que resultou na seguinte definicao
de Alfabetizacdo Corporal:

€ wm Albride, wm espage marginal que, estande as margemns des
ovisténcia mas Puwnteiras. Desde este pente de wistaw, a
discunses pés-medernes em proper pedagegic des/com es copss
ra esceha, educande o sersined para wma melher compreensis
sebre Mmés ¢ o munde em que wimemes. Qw sejw, ae peTsAL ah
corpereidades e as  praticas  ceiperais  ma  deciedade
amtes de qualquer fervmulacie s ideio
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Durante a costura das significacdes, senti como se fosse a primeira vez que

meu pensamento se colocava a perceber a Alfabetizacdo Corporal, entendendo de
forma freiriana o entrelacamento do corpo, das praticas corporais, das experiéncias
existenciais. De fato, era, pois comecei a entendé-la ndo como uma ideia, mas, como
algo mével, que se materializa por meio de uma educacdo permanente, por meio da
cognicao e expressado®? criativa e da experiéncia estética.

Além disso, a partir do encontro com a banca de qualificacdo e principalmente
com as/os professoras/es coloquei minhas convic¢des iniciais sobre Alfabetizacéo
Corporal em uma suspensédo fenomenoldgica, olhando como se fosse pela primeira
vez. Essa atitude me fez mover num rio ndo navegado (Terceira margem) e, dessa
maneira, foi possivel encontrar novos sentidos e significados a Alfabetizacdo
Corporal.

No movimento mével do processo formativo, sentimos a necessidade de
refletirmos mais para entendermos melhor a nogdo de corpo consciente na
perspectiva em que o préprio Paulo Freire apresenta.

Descobrimos que para ele,

0 corpo consciente se expressa, ao se desenvolver-se, nas
interacbes com os objetos e com o0s outros Seres Humanos, ndo
apenas na consciéncia de mim mesmo que sugere a consciéncia do
entorno, mas, penso eu, a consciéncia de inteirar-se do Mundo e com
o0 Mundo que permite criar a nogao do “eu consciente (Freire, 1996b,
p. 19).

52 A expressao designa uma estrutura ontolégica ancorada na fala, mas também no corpo vivo, na
obra de arte, na coisa percebida, em que consiste na passagem mutua de sair de si e entrar em si. A
categoria da expresséo recolhe a heranca metafisica da separacéo entre inferioridade e exterioridade
€ mostra o seu carater abstrato: s6 ha sentido expressivo ou encarnado em um corpo, se sé ha corpo,
corpo de coisa, corpo vivo ou corpo verbal animado de um sentido ou prenhe de um significado. Ver
com mais riqueza de detalhes em: DUPOND, Pascoal. Vocabulério de Merleau-Ponty. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2010.
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Este “eu consciente” referido por Freire, cuja existéncia € corporalmente
marcada, pela consciéncia de sua inclusédo, cada vez mais, “se veio tornando capaz
de compreender, de inteligir o mundo, de nele intervir técnica, ética, estética,
cientifica, politica e culturalmente” (Freire, 2011, p.15-16).

Inspirado em Freire desenvolvemos a compreensao de que o corpo torna-se
corpo consciente na medida em que mulheres e homens, em suas experiéncias
existenciais, realizam a dialogicidade entre mente e méos e descobrem-se enquanto
seres incompletos, inconclusos, inacabados, capazes de buscarem compreender e
intervir na realidade para atender as situacdes existenciais tipicas, suas
necessidades e desejos, para superar problemas, para enfrentar desafios.

Observamos que o que acaba se destacando com mais essencial da posi¢ao
apresentada por Freire € que a formacao de corpos conscientes exige compreensao
do “Eu” e do mundo, requer “...] um saber acerca do processo de operar, um
inventario dos achados, mas, sobretudo, a visdo dos fins a que ele se propoe” (Freire,
2006, p. 20-21). Esse movimento, existencial, incorpora e desvela nossa
intencionalidade, fazendo com que mulheres e homens constroem a existéncia
humana em todas as dimensdes do que hoje denominamos realidade.

Quando realizamos um mergulho nos escritos freirianos, encontramos na
obra: “Acao Cultural para a Liberdade e Outros Escritos”, publicada originalmente em
espanhol, em 1968, que Freire faz uso das palavras corpo consciente e consciéncia
como sinénimos. Entretanto, foi enfatico ao afirmar, que o corpo consciente ou
consciéncia, ndo devem ser entendidos apenas como um ente cognitivo. Para Freire,
0 conceito de corpo consciente deve envolver uma trama conceitual que contemple
“sentimentos, emocbes, memodria, afetividade, mente curiosa de forma

epistemoldgica, voltada ao objeto [...]" (Freire,1994, p. 122).
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Nesse momento, Jacira realizou o seguinte trabalho de tradugéo:

Jacira: de, quande Freine faka de corpe comsciente, efe esti fakande de
comsciente & o mebme que pesbea combciente e Alfabetizacis
Corperal & o mesme que alfabetisacis de gemte.
Jacira ao nos ajudar a interpretar coisas complexas, direcionou nossos
olhares para uma original visédo corporificada do ser, em que Freire apresenta o

conceito de corpo consciente nos seguintes termos:

A consciéncia de a intencionalidade da consciéncia ndo se esgota na
racionalidade. A consciéncia do mundo que implica a consciéncia de
mim no mundo, com ele e com 0s outros, implica também a nossa
capacidade de perceber o mundo, de compreendé-lo, ndo se reduz
a uma experiéncia racionalista. E como uma totalidade — razéo,
sentimentos, emocgdes, desejos -, que meu corpo consciente do
mundo e de mim capta o0 mundo a que se intenciona (Freire, 2006,
p. 75-76).

O que nos levou a compreender que para Freire, a consciéncia nao é algo
vazio e nem dado, € “intencionalidade” langcada no/com o mundo, é reflexiva e nao
apenas reflexa, se inventa e se promove no exercicio social de nosso corpo
consciente. O corpo consciente por seu turno, relaciona-se a condicdo de
inconclusdo, inacabamento, incompletude, que por sua vez, vincula-se a condi¢ao
ontolégica na busca do Ser Mais. O aprofundamento tedrico dessa discusséo foi
publicado na Revista E-curriculum da Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo

— PUC/SP e encontra-se em dominio publico através do link: Vista do O personalismo

de Emmanuel Mounier e a concepcdo de corpo consciente de Paulo Freire.

Em conformidade com a compreensao freiriana tanto de alfabetizacdo como
de corpo consciente, e em virtude das experiéncias por ndés vividas, numa
perspectiva ampla, passamos a conceber a Alfabetizacdo Corporal como uma

epistemologia insurgente, uma pratica social que deve estar historica e
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pedagogicamente vinculada a dialética da subjetividade-objetividade, no processo
de exteriorizacao e interiorizagdo que faz parte da propria esséncia do ser humano.
Deve estar historicamente vinculada, por um lado, as concepc¢des de corpo, aos
saberes singulares e ao poder exercido por cada sociedade ou grupo social e, por
outro, a luta politica, educacional e cultural pelo reconhecimento da existéncia
humana como corporal, dotada de linguagens e experiéncias.

Embebida da concepcao freiriana de alfabetizacdo e de corpo consciente, a
Alfabetizacdo Corporal emerge como um impeditivo ético, estético, politico e
pedagdgico, caracterizando-se como uma praxis que envolve conhecimento,
criacao, recriacao, descobrimento e redescobrimento, por meio da qual a pessoa se
revela, interpretando a simesma e o mundo ao seu redor, ampliando o conhecimento
e vivéncia para um aprendizado sensivel, como forma de cogni¢cdo e expressao
criativa, sempre em busca de novos sentidos e significados, manifestando-se e
configurando-se como corpo consciente.

No movimento formativo, buscamos nos estudos de Virginia Kastrup (2007) o
entendimento da cognigdo como invengao de si e do mundo, nos afastando da
compreensao da cognigdo como desenvolvimento da inteligéncia e nos filiamos a
uma cognicao que leva em consideracgdo o corpo, a histéria, os afetos, a dimenséo
social e cultural do conhecimento.

Uma outra compreensao se fez possivel a partir das discussdes, que, alias,
se confronta com outras posi¢des fartamente divulgadas dentro e fora da area da
Educacao Fisica: Alfabetizac&o corporal como um processo educativo emancipatorio
que expOe a pessoa a si propria, ao mundo e as/os outras/os. Que possibilita a
educanda/o em parceria com seus semelhantes e orientada/o por suas experiéncias

existenciais, compreende que a sua existéncia como corpo individual e social ocorre
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no mundo objetivo, externo, sendo preciso ultrapassar os limites da individualidade
para nutrir-se da coletividade. Pois, influenciado pelo pensamento movel de Paulo
Freire, construimos o entendimento de que toda pessoa, ainda subjetiva (interior),
tem necessidade da exterioridade, é na dialética interioridade e exterioridade
(individualidade/coletividade) que a pessoa se alfabetiza corporalmente e se
compreende como corpo consciente, tomando consciéncia de sua inconcluséo, e
reconhecendo as multiplas dimensfes de sua existéncia, reinventando sua prética
social.

Ao acompanhar o processo formativo e me nutrir de significagdes distintas,
notei que nas entrelinhas das falas individuais e coletivas, era frequente entre as/os
professoras/es a afirmativa de que um dos pressupostos da Alfabetizagcdo Corporal
€ gque toda atividade humana € uma atividade propriamente corporal. Sem que elas
e eles percebessem, apontavam uma premissa que rompe o sistema ontolégico
estabelecido no interior da area da Educacéo Fisica Escolar, que atribui apenas a
determinadas manifestacdes sociais ou culturais a condicdo de “pratica corporal”,
impondo inclusive limites para se pensar o corpo na Educacéo Fisica. Comecei a
entender que, seguindo essa perspectiva coletiva, a centralidade da Alfabetizac&o
Corporal esta em garantir que as praticas corporais que orientardo o processo de
aprendizagem sejam problematizadas no horizonte do universo sociocultural das/dos
educandas/os, formado por suas experiéncias existenciais e movimento mundo. E
uma pratica social, que envolve a interagdo da sujeita/o com outras pessoas e com
outras instituicdes, e ndo apenas como um processo individualizado.

E importante dizer que, Freire, ao compreender a alfabetizacdo como uma
forma de politica cultural, que funciona para empoderar ou para retirar poder das

pessoas, aponta para a necessidade das préticas alfabetizadoras superarem a



220

compreensao rigida, funcional e utilitarista da alfabetizacdo (intelectualista) e
atentarem para a relacao entre as/os educandas/os e 0 mundo (corpérea), mediada
pela prética transformadora desse mundo, que tem lugar precisamente no ambiente
em que se movem as/os educandas/os. Nesse sentido, afirma que:

O ato de aprender a ler e a escrever deve comecar a partir de uma
compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que 0s
seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo
historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois
revelaram o mundo e, a seguir, escreveram as palavras. Esses sdo
momentos da histoéria. Os seres humanos ndo comegaram por nomear
A! F! N! Comecaram por libertar a méao e apossar-se do mundo (Freire;
Macedo, 2015, p. 14-15).

Diante de compreensdes como a apresentada por Freire, foi ficando mais
nitido para nds a importancia do corpo na epistemologia alfabetizadora freiriana.
Constatamos que, para ele, a leitura da palavra e a aprendizagem da escrita e da
palavra precedem o aprendizado da escrita do mundo, isto €, da experiéncia de
mudar o mundo e de estar em contato com o0 mundo e no mundo. Nossa tese sobre
esse assunto € que foi por isso que ele concebia a m&do humana como
tremendamente cultural e que “a consciéncia ndo esta no cérebro, nem ela esta nos
pulm&es ou no coracdo. A consciéncia somos NOS, corpos. E nossos corpos se
constituem corpos conscientes na medida em que se relacionam com outras/os
Humanas/os” (Freire, 1996b, p. 17).

Nossa tese se fortalece ao observarmos que, no dialogo entre Freire e
Macedo (2015), a linguagem vai além da oralidade, possuindo movimentos e gestos
corporais que comunicam. Os educadores, fundamentados em uma compreensao
filosofica da linguagem, ndo sé reconhecem e conferem natureza corporal a
linguagem, mas também atribuem a ela uma natureza corpéreo-verbal e uma fungéo

politica e educativa fundamental.

Vejamos:
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[...] quando falamos, o poder discursivo da linguagem — sua
tendéncia para a sintaxe — traz o pensamento junto com ela. Nao
pensamos nossos pensamentos e, depois, 0S pomos em palavras;
dizemos e significamos simultaneamente. A elocucéo e o significado
sdo simultaneos e correlatos (Freire; Macedo, 2015, p. 15).

O que permite a compreensdo de que a linguagem corporal da vida ao
pensamento; 0 pensamento guia e conduz o corpo; que a linguagem corporal é
subjetiva e social. Isso porque, para Freire (2001, p. 2) “ao pensar guardo em meu
corpo consciente e falante, a possibilidade de escrever da mesma forma que, ao
escrever, continuo a pensar e a repensar o pensando-se como o ja pensado”.

Dessa forma, como escutadeiro e bricoleur fui combinando ideias, buscando
entender a multiplicidade de vozes do campo, onde as/os professoras/es em dialogo
entraram em agenciamento coletivo de enunciagdo. Entre um alinhavo e outro, a
Alfabetizacdo Corporal como o inédito viavel foi se apresentando como um ato de
conhecimento produzido ao longo da vida, capaz de desenvolver um tipo de
consciéncia que se origina da relacdo dos seres humanos consigo mesmo, e se
materializa ao se desenvolver nas interagcdes com o objeto do conhecimento e com
outros seres humanos.

Por isso, a epistemologia da Alfabetizacéo Corporal se baseia na ideia de que
a leitura do mundo esta relacionada ao aprendizado de olhar criticamente para as
proprias experiéncias. Essas experiéncias sdo construidas historicamente e
socialmente, possuindo, portanto, uma natureza politica que lhes impde
simultaneamente limites e possibilidades. O objetivo principal dessa alfabetizacéo é
a busca por Ser Mais, a concretizagdo da “vocacédo ontolégica” de mulheres e
homens, que se manifesta na luta pela humanizacéo de todas/os e na formacao de
COrpos conscientes.

Entrelacando nossas vozes ao pensamento freiriano estabelecemos o

seguinte entendimento: ninguém é sujeito da Alfabetizacdo Corporal de ninguém,
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ninguém se alfabetiza corporalmente sozinho, as sujeitas/os alfabetizam-se
corporalmente em comunhéo, mediatizadas/os pelas suas experiéncias existenciais,
pelas relagbes sociais, pela realidade concreta e movimento mundo.

Portanto, a ag&o alfabetizadora ocorre por meio do desenvolvimento do
dialogo, do movimento mundo e das experiéncias existenciais. As interacdes entre
educadora/or e educanda/o deixam de ser baseadas na contradi¢éo e se tornam de
colaboracdo, onde ambos os lados se comprometem em superar situagdes de
opressao, com o objetivo de alcancar uma préatica de compromisso com a vida.

Assim, o0 processo de alfabetizacdo fundamenta-se na leitura critica da
realidade social; isto €, seu ponto de partida esta nas situacfes existenciais tipicas,
na realidade sociocultural, nos saberes e na corporeidade das/dos educandas/os.
Os saberes e sua corporeidade séo relagdes, produtos e resultados da prética
dialégica de vida das/dos sujeitas/os com o seu mundo. Logo, o conhecimento existe
somente referido & busca, a procura, a aventura do risco de criar, a inquietacao.
Freire (1987, p. 58) reconhece que “so existe saber na invengéo, na busca inquieta,
impaciente, permanente que homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros”, reconhecendo que a pessoa se faz pessoa na medida em que, no processo
de sua hominizac&o até sua humanizacio, é capaz de admirar o mundo. E capaz
de, desprendendo-se dele, conservar-se nele e com ele; e, objetivando-o,
transforma-lo.

Na perspectiva dialética freiriana assumida pela Alfabetizacdo Corporal, os
diferentes tipos de saberes ndo sao hierarquizados, classificados como validos ou
nao (sao diferentes, nao inferiores). Os conhecimentos das/dos educandas/os

inseridas/dos no ambiente escolar, produzidos por meio das vivéncias existenciais e
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das tramas da vida em comunidade, considerados como saberes de experiéncia
feitos por Freire (2004), sdo tomados como matéria-prima do processo alfabetizador.

Portanto, a epistemologia da Alfabetizacdo Corporal considera que todo saber
€ uma relacdo. Relacdo, o saber das dancgas regionais; relagdo, o saber dos jogos
tradicionais; relagcéo, o saber de uma comunidade com a natureza; relacdo, o saber
das parteiras; relacdo, o saber das vovas; relacdo, o saber erudito; relagédo, o saber
dos esportes; relagdo, o saber da sexualidade humana; relagdo, o saber das
questdes étnicas; relacdo, o saber tecnoldgico; relacdo, a violéncia de género;
relacdo, o saber do trabalho no campo, nas florestas e nas aguas, etc.

A relacdo com o saber esté ligada as relacdes das pessoas com o objeto do
conhecimento, com o “conteudo do pensamento”, com o tempo historico, com a
atividade no mundo e sobre o mundo, com as rela¢gdes que estabelecem com as/os
outras/os e consigo mesmo. Relagdes que estdo ligadas ao aprender e ao saber.
Didaticamente falando, visualizamos a existéncia de pelo menos trés processos
epistémicos que atuam no decorrer da agao alfabetizadora:

1) O processo de conhecer a si mesmo

A/O sujeita/o epistémica/o é, aqui, a/o sujeita/o afetiva/o e relacional,
constituida/o por sentimentos e emog¢des. Formada/o por um conjunto de processos
psiquicos que atuam nas relagées com as/os outras/os e consigo mesmo. O que esta
sendo apreendido nesse momento € uma rela¢do, Nnao uma atividade. Alfabetizar-
se corporalmente é conscientizar-se sobre a forma como as relagdes sao construidas
com as/os outras/os e consigo mesmo. Desvelando o tratamento social e cultural de
que sua existéncia é sujeita e ao mesmo tempo assujeitada, construindo, de forma

consciente, uma representacido de si mesmo e dos papéis que desenvolve.
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No processo politico-educativo, a matéria-prima da praxis alfabetizadora é a
producdo ou reprodugdo de modos de sentir/pensar/agir com as relagdes
estabelecidas. E o saber sobre as relacdes que estd sendo transformado no
confronto de saberes. Logo, nesse movimento epistémico, o saber das relagdes
também é dispositivo da Alfabetizagdo Corporal, pois os modos de sentir/pensar/agir
em dialogo se transformam mutuamente.

Uma praxis de Alfabetizacdo Corporal marcadamente freiriana leva em conta
questdes tdo profundas quanto as de género, sexualidade, geracao, etnia e religido.
A interacdo cultural e o didlogo com questdes sensiveis traz consigo mudangas na
realidade, pois “leva as [mulheres] e os ®3homens a conhecerem que sabem pouco
de si mesmas/0s®*”, possibilitando que “[...] ponham a si e seus conhecimentos como
problema” (Freire, 2001, p. 95). “[...] Embora ndo podendo tudo”, mas “podendo
alguma coisa” (Freire, 1991, p. 92), o processo de Alfabetizagdo Corporal leva a
pessoa a se conhecer, a conhecer as/os outras/os e 0 mundo, tornando possivel a
formagao de corpos conscientes.

2) Processo de comprometimento do Eu com as outras pessoas e com o

mundo
Alfabetizar-se corporalmente é comprometer-se com atividades capazes de
transformar a si mesma/o, as pessoas e o0 mundo. O que esta sendo apreendido é
uma atividade, esse aprendizado se inscreve e se vivencia no corpo. O que se

destaca é o Eu como corpo, percepcoes, sistemas de ac¢des criadas em um mundo

gue descorporifica as pessoas.

53 Grifo meu.
54 Grifo meu.
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O processo de comprometer-se com o Eu, com as outras pessoas e com 0
mundo faz com que a/o educanda/o reconheca as circunstancias, as estruturas e as
aliangas/enfrentamentos de interesses econdmicos, politicos, culturais, afetivos,
religiosos e étnicos que os situam como classe oprimida. Ao desvelarem as relages
de poder que operam sobre elas/eles ao mesmo tempo — poder que guia 0 senso
comum na medicina caseira dos povos tradicionais, poder iniciado nas religides, nas
praticas esportivas e praticas corporais tradicionais, poder alienado da forca de
trabalho escrava ou proletéria, poder da ordem capitalista, que tem como objetivo o
lucro e a acumulacéo; poder de transmitir uma sabedoria; poder de aceitar um certo
ponto de submisséo; poder de resisténcia popular —, as/os educandas/dos véao
tornando-se corpos conscientes, mulheres-sujeitas e homens-sujeitos, pois, como
pontua Freire (1983b, p. 152) “ndo ha realidade historica [...] que ndo seja humana”.

Portanto, pensar o processo de comprometimento social a partir de Freire é
pensar a Alfabetizacdo Corporal, sem diminuir um milimetro que seja a importancia
da praxis politica-educativa. E n&o perder de vista que o projeto freiriano de
educacdo e de sociedade ndo resume a alfabetizacdo a técnica, a reproducéo
mecanica e estranhada; mas, sobretudo, compreender que “a existéncia humana é,
porque se faz perguntando, a raiz da transforma¢do do mundo. H& uma radicalidade
na existéncia, que é a radicalidade do ato de perguntar” (Freire; Faundez, 1985, p.
51).

Na dialética da acdo alfabetizadora, o essencial da/o sujeita/o da
alfabetizacdo é a sua intencionalidade, é o seu abrir-se para o mundo. Nessa acao,
al/o sujeita/o realiza um percurso em que vai percebendo elementos destacados da
realidade. Esse processo de conseguir destacar elementos se faz no confronto com

situacdes existenciais concretas. Nesse confronto com a sua experiéncia, aquilo que
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nao era percebido como sendo destacado ganha uma nova compreensao ao se
destacar de todo o conjunto que faz da compreenséo da realidade.

3) Processo de objetivagdo

Ao se alfabetizar corporalmente, a/o sujeita/o constitui saber-objeto e, ao
mesmo tempo, uma/um sujeita/o consciente de ter se apropriado de tal saber.
Entretanto, o saber aparece como existindo em si, algumas vezes num universo de
saberes distinto do mundo da vida vivida pelas/os estudantes, das percepcdes e das
emocdes. Assim, cabe a/ao alfabetizadora/or mediar o processo de apropriacdo do
saber-objeto, colocando-se em favor de uma educacao libertadora, aproximando o
objeto do conhecimento do mundo vivido pelas/os alfabetizandas/os, pois esta
pressuposto em Freire (1983a) que educandas/dos integradas/dos sao
educandas/dos sujeitas/os.

Nesse momento, o que esta sendo apreendido € um ebjeto: ao alfabetizar-
se a/o educandal/o, torna-se possuidor de saberes-objetos (de um capital cultural),
de conhecimentos historicamente construidos pelas maos de grupos hegemobnicos,
assim como pelas méaos tremendamente cultural dos grupos populares, que podem
ser nomeados de maneira precisa e cuja apropriacdo pode ser facilitada gracas a
mediag¢ao de outras pessoas que ja 0os possuem.

As linguagens, os conceitos, as praticas corporais, as teorias cientificas ou
religiosas sdo o lugar onde se encontram esses saberes-objetos. Partindo da
maxima freiriana de que todo saber € uma relacdo, dentro das relagdes sociais
historicamente construidas, todo saber estar caracterizado pelo seu sentido ou
auséncia de sentido para as/os sujeitas/os.

Desse modo, o papel da/o educadora/e progressista € fundamental para

elaboracao de praticas alfabetizadoras apropriadas e adequadas para mudar as
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condigdes objetivas de apropriagao do objeto alfabetizador. Portanto, a Alfabetizagao
Corporal contribui para a formagéo da/do sujeita/o, tornando-se uma condigéo para
se chegar ao corpo consciente e, portanto, a emancipagao humana.

Como movimento educacional, a Alfabetizacdo Corporal podera tornar-se
objetivo da Educacéo Fisica na escola, que deve iniciar na Educacao Infantil e se
constituir em um processo permanente de alfabetizacdo, orientado por distintas
tramas®® alfabetizadoras.

No cotidiano do pensar/fazer politico-pedagdgico alfabetizador, a crianca é
compreendida como um ‘ser conectivo™®, autdbnomo e criativo. Sujeita da
experimentacéo, de intencionalidade, de producéo de saberes, movimentos, valores
e conhecimentos. A crianga como ser conectivo, deve ter movimento e voz ativa no
processo alfabetizador, afirmando-se no processo de ensino e aprendizagem e

construindo conhecimento de si, da outra/o, produzindo histéria e cultura. A crianca

55 Ela aparece nos escritos freirianos como uma metafora aplicada as relagfes cotidianas ou nas
amplas relac¢des politicas, socioecondmicas. Para ele, “Carregamos conosco a memoria de muitas
tramas, o corpo molhado de nossa historia, de nossa cultura. As tramas, em Freire, adquirem também
a ideia de inesgotaveis sentidos que emolduram experiéncias, coisas, acontecimentos, palavras num
determinado quadro de relagdes que lhe conferem sentidos “outros” (Freire, 1994, p. 17). Para Correia
(2024, p. 120), a trama ajuda a visualizar os saberes do cotidiano e como eles podem ser utilizados
em situacdes de ensino-aprendizagem para a compreensdo do modo de ser e viver de um
determinado grupo social, como podem tornar-se pautas curriculares; ou, ainda, trama orientadora
para aprofundamento de conhecimentos cientificos. Nas esteiras do pensamento do autor, a trama é
aberta, é conectavel em todas as suas dimensdes, alteravel. Pode ser organizada por uma pessoa,
um grupo, uma formacdo social. As tramas devem ser construidas como uma agéo de
denuncia/andncio, educativa e politica (Correia, 2024).

56 A conectividade é uma das principais categorias histéricas do século XXI. Bastante utilizada, tanto
por seus defensores quanto por opositores, h4 um ndmero considerdvel de discusséo sobre a
validade e aceitacdo dessa categoria, frequentemente, substituido por mundializacdo e
alterglobalizacéo, entre outros. Ao falar desse tema, Moacir Gadotti faz uma breve distin¢éo sobre as
dimensbes que o envolvem: processo e modelo. Segundo ele, “[...] o processo de globalizagdo é
irreversivel. O modelo, este sim, é reversivel. O modelo capitalista de globalizacdo, por ser
essencialmente perverso, precisa ser urgentemente revertido. Ele se constitui hoje num modelo de
dominagédo politica e de exploracdo econdmica. Nele, podemos distinguir paises globalizadores e
paises globalizados.” (Gadotti, 2005b, p. 11). Na vertente critica e contra-hegemdnica do conceito de
globalizagdo destaca-se também a ideia de “planetaridade”, cujo marco € o Manifesto da
Planetarizacéo, publicado no Seminario Binacional Luso-brasileiro, ocorrido em 26 e 27 de maio de
2005, em Sao Paulo (Roméo, 2006a, p. 210-211). No contexto desta tese é usado para caracterizar
uma pessoa conectada com si, com as outras/os e com o mundo. Ver em: MAFRA. Jason. A
conectividade radical como principio e prética da educacdo em Paulo Freire. (Tese de
Doutorado em Educacéo — Faculdade de Educacao - Universidade de Sdo Paulo — USP), p. 261. Sao
Paulo, 2007.
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deve vivenciar no cotidiano da sala/quadra de aula ou demais espacos destinados a
realizacdo das atividades do componente curricular da Educac¢do Fisica e na
diversidade de seus projetos socioeducativos a corporeidade humana em todas as
suas dimensfes (fisica, cognitiva criativa, cultural, social, religiosa, espiritual,
tecnologica, na dimenséo dos afetos, das emocdes, da criticidade e demais aspectos
exigidos para uma educacédo para emancipacao).

O dialogo corporal e o ‘movimento mundo’ s&o os caminhos norteadores da
praxis alfabetizadora, o corpo é compreendido como um saber, principio educativo®’
e ao mesmo tempo vivenciador das aprendizagens. Dessa forma, propde-se aos
curriculos alfabetizadores que tomem o corpo das/os educandas/os como principio
educativo e a diversificagdo como horizonte pedagdgico.

A compreensédo do corpo como principio educativo, parte do entendimento de
que a existéncia humana € carnalizada no corpo e pelo corpo e que, portanto, as
experiéncias humanas séo culturalmente incorporadas. Que a corporeidade humana
comunica, e ndo apenas por intermédio dos movimentos e dos significados que
assume. Mas as proprias caracteristicas do corpo se constituem em linguagem. O
que permite o entendimento do corpo como mensagem (o rosto humano fala, os
olhos, as maos, a postura fisica, o olfato, o tato, o itero comunica. Assim, cada a¢ao
humana (andar, correr, pular, saltar, chutar, acenar, chorar, sorrir, conversar, olhar,
piscar, etc.), constitui em codigos, os quais ganham sentido e significado nas praticas
sociais e culturais. Apesar de entendermos que o andar pelo andar ja possua seus
sentidos e significados, entende-se que sao nas praticas sociais e culturais que eles

se ampliam.

570 corpo como principio educativo parte da ideia de que o processo alfabetizador deve ser baseado
nas experiéncias corpéreas e na corporeidade das/os educandas/os. Em vez de nega-las, adentra-
las. Isso ajudara a promover pedagogias dos/com os corpos e contribuir para a formacao de corpos
conscientes.
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O corpo como principio educativo se apresenta como um conjunto de
simbolos e signos que representam uma linguagem. Essa linguagem, por sua vez, é
representativa de conhecimento e de acdes das/os sujeitas/os. Tais acdes sao
caracterizadas por movimento mundo, por coordenacdo motora, motricidade,
caracteristicas expressoes. Por sua vez, caracteristicas corporais e expressoes
corporais se constituem em uma linguagem, extremamente expressiva e que
representa identidades, sentimentos, os conhecimentos, visbes de mundo e as
emocOes das pessoas. Assim, torna-se de extrema importancia a compreensao e
dominio da linguagem corporal para o processo de educacdo humana.

Entender o corpo como principio educativo, € assumir que alfabetizar-se
corporalmente é aprender a linguagem corporal porque os limites da linguagem
corpérea denotam os limites de compreensdo do mundo. Entdo, implicita na
mediacao linguista corpdrea esta também a mediacao linguistica do mundo.

Para estabelecer um cerco epistemoldgico em torno do conceito, a partir do
alinhavo aqui apresentado, destaco resumidamente alguns principios fundamentais
da Alfabetizacdo Corporal — esses principios que aqui j& foram anunciados
encontram-se vinculados a categoria da praxis politico-educativa da acgéo
alfabetizadora:

<3 Entende a Alfabetiza¢&o Corporal como um processo coletivo (as pessoas se

alfabetizam em comunhao).

=X Valoriza 0s corpos das/os esfarrapadas/os do mundo, consequentemente,
invisibilizados no cotidiano escolar: corpos que habitam os rios, as florestas e os
campos, 0S assentamentos, os quilombos, os territérios indigenas, os centros
urbanos e as periferias dos centros urbanos; corpos das/os sujeitas/os privadas/os

de liberdade (apenadas/os); corpos com necessidades educativas especiais
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(deficientes); corpos submetidos a experiéncias desumanizantes, violentados,
precarizados e oprimidos; corpos que expde a diversidade social e humana; corpos
jovens e velhos flagelados pela industria cultural da beleza; corpos que emersos em
uma cultura branca, letrada, heterossexual e cristd, quase sempre s&o
impossibilitados de serem simplesmente corpos;
=X Nio distingue alfabetizacdo de letramento — freirianamente pensando, ao
ser alfabetizada/o, a/o educanda/o compreender-se como corpo, desenvolve um
pensar auténtico, utiliza a cognicao e a expressao criativa a servico da liberdade que
€ praxis que implica acdo-reflexdo-acdo das pessoas sobre o mundo para
transforma-lo;
X Entende a cogni¢cdo como criagao (invencao de si e do mundo);
X E nutrida pelo didlogo-problematizador, pela escuta verdadeira e atengao
centrada, aberta e vigilante ao encontro;
<_A/O educadora/or € uma/um aprendiz que habita territorios existenciais;
<X Exige reflexdes sobre o Ser Humano de natureza epistemolégica frente a
sua condicdo no mundo e a sua criacao (criacdo que exigem reflexdes com a
subjetividade e requerem refletir sobre as relacbes que esta subjetividade
possibilita). As/os educandas/os devem ser desafiadas/os constantemente como
sujeitas/os cognoscentes;
<2 Se distancia da especializacdo — parte do principio de que educanda/o nédo
aprende na especificidade, mas na diversidade, de estimulos e desafios;
<_Entende a escola como um centro de linguagem em que as pessoas Vo para
se comunicatr,
§§Apesar de valorizar conceitos, definigcbes rigorosas, ndo se preocupa apenas

com o “por que” tais movimentos foram criados. Tao pouco com a reproducéo de
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gestos patronizados. Vai em busca do “pra que” o movimento esta se dando (nao
quer elevar o nivel, preocupa-se em elevar a consciéncia);

<} Entende que o foco da aprendizagem esta no corpo e nédo na técnica da
pratica corporal (ha um corpo que joga e nio um jogo no corpo);

<X N4&o estéa a servico de outras linguagens — parte do principio que uma pessoa
que é alfabetizada corporalmente, tem a possibilidade de expandi este saber para
outras linguagens e para outras dimensdes da sua aprendizagem — utiliza dos mais
diversos dispositivos corporais para que o corpo se expresse. Entende que as
pessoas produzem conhecimentos com 0 corpo inteiro, 0o que possibilita a
manifestacdo de saberes historicamente retidos em seus corpos, poiS O Corpo
consciente € um corpo falante, pensante e produtor de conhecimentos;

<2 E uma acdo possivel de ser realizada em qualquer contexto educativo, com
qualquer pessoa e deve estar vinculada ao contexto sociocultural e a cultura de
resisténcia da educanda/o, com 0s saberes ancestrais pertencentes a cultura
popular que foram silenciados pela indastria cultural;

<X_E compreendida como horizonte da emancipacdo — assenta-se na corpérea-
verbal e metaforas das experiéncias humanas produzidas por intermédio das artes,
das dancas, das musicas, dos jogos, das brincadeiras, dos esportes, e demais
manifestacbes humanas;

<} Possibilita o reconhecimento da/o sujeita/o como corpo consciente e este
reconhecimento possibilita 0 encontro com a liberdade;

< _Considera a densidade epistemoldgica da corporeidade, o que leva ao
entendimento do corpo como linguagem, como um saber, como principio educativo
(existe uma trilha pedagégica na existéncia humana carnalizada no corpo

e pelo corpo) e como vivenciador das aprendizagens.
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Embora os principios politicos-educativos representados acima representem
orientacdes para nossas reflexdes da atividade alfabetizadora, eles n&o resultam em
si mesmos, em modo de agdo para nossa atuacado na estrutura da atividade
alfabetizadora, quer atuemos como pesquisadoras/es ou professoras/es. Tais
principios com tudo, contribuem para que possamos fundamentar as reflexdes a
respeito de quais sejam 0s compromissos teoricos e politicos que assumimos na
organizacdo da atividade alfabetizadora ao adotarmos o referencial tedrico da
Pedagogia Critico-Libertadora de Paulo Freire.

Da experiéncia da formacéo, inferimos que a Alfabetizacdo Corporal deve ser
entendida como um processo continuo e dinamico, que envolve a utilizacdo
constante das habilidades e conhecimentos necessarios para que as pessoas
possam compreender as transformagdes individuais e sociais. Esse processo deve
ser visto como um carrossel de aprendizado ao longo da vida, que permitira as
pessoas se fazerem e refazerem — a serem MAIS.

A trama fotografica 01 ilustra trés momentos dos encontros formativos,
distintos e interdependentes, vividos de forma espiralada: Analise dos textos,

comunicacao das aprendizagens e corporificacdo das aprendizagens:
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Trama fotografica 01: Momentos formativos em busca do inédito viavel.

Dinamica corpo Dinamica corpo coletivo

vivente Trama da categoria Corpo

Consciente

Roda de conversa no

Roda de conversa na trapiche

UP Faveira

Dinamica expressio
criativa

Fonte: Registros da empiria.

5.3.2 — Alfabetizagdo Corporal numa perspectiva restrita: o encontro de nossos

olhares com os territérios escolares.

Atuando como escutadeiro e bricouler acompanhei o processo formativo
costurando retalhos, apropriando-me de diversas vozes e dispondo-as em sequéncia
de montagem, significando e reinventando palavras, me banhando das sensacdes
gque emergiram durante o processo, pelos dialogos-problematizadores, pelas
reflexdes e pelos conflitos que contribuiram com a ressignificacdo do ja sabido e o

anuncio do inédito viavel.
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A medida que as/os professoras/es se apropriavam e produziam
conhecimentos sobre o projeto de educacédo e sociedade de Paulo Freire e a
Alfabetizacdo Corporal, seus territérios escolares se transformavam em laboratorios
de Alfabetizagéo Corporal. Esse movimento foi fundamental para compreendermos
de que maneira a Alfabetizacdo Corporal se materializava na préatica educativa e, ao
mesmo tempo, para revisarmos 0 que jA haviamos produzido sobre o assunto
(Alimentando a pratica e a pratica refazendo a teoria) e a entender as
multiplas compreensdes que a Alfabetizacdo Corporal possibilita no contato com os
cotidianos escolares.

Eu notei que, em um certo momento do processo formativo, as/os
professores/as passaram a socializar as atividades pedagogicas que desenvolviam
em suas aulas, objetivando a Alfabetizacdo Corporal das criancas. Observei nas
narrativas das/os educadoras/es a existéncia de duas ideias sinteses em relacao a
construcao de processos alfabetizadores corporais: o0 sentido da proposta — do
contexto social e cultural para a escola, e seu ponto de partida — a pratica
alfabetizadora como geradora de conhecimento.

Ao deslocarmos os encontros da Sede para as Unidades Pedagdgicas
(Seringal, Flexeira, Faveira, Jutuba e Jamaci), passei a ter contato com os cotidianos
de atuacéo da professora Jacira, Kelly e do professor Saulo e a compreender melhor
as significacbes apresentadas por elas e por ele no decorrer da formacéo. Passei a
entender que as Unidades Pedagogicas vivenciam na pratica a valorizacdo e a
preservacdo da floresta, dos rios e dos animais silvestres, promovendo uma
educacdo que integra os saberes escolares aos saberes da comunidade e dos
proprios estudantes, buscando firmar uma concepcao ético-politica de escola

amazonica assentada na convivéncia plural e na autodefinicdo de seus projetos
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educativos, em respeito as sabedorias criadas no cotidiano, tornando um ambiente
propicio para a organizacdo de processos de Alfabetizacdo Corporal, que podem
promover o encontro de corpos, saberes, sociabilidades, inventividades, visbes de
mundo, ecologias de pertencimento (Gilroy, 2012) e projetos alfabetizadores
capazes de ressignificar, ao menos ao nivel local, a disputa politica em torno da
educacdo corporal na escola, a valorizagdo das/os sujeitas/os que habitam o
territério das unidades escolares e a visibilizacdo daquilo que elas/eles tém a nos
ensinar.

Conforme eu fui entendendo o cotidiano educativo da Escola Bosque na
dindmica de seu fazer diario, passei a significa-la como uma instituicdo multifacetada
que, no seu fazer politico-pedagogico, assume a dimensdo socioambiental,
incentivando a relacdo sustentavel com o meio ambiente. Que busca formar
estudantes que se tornem agentes de transformac&o social e engajados na
preservacdo do meio ambiente, preparando-os para serem guardides do futuro
sustentavel.

Em um ato de camaradagem, Freire (1969) nos esclarece que a educacao
como pratica da liberdade € um ato de conhecimento, uma aproximagao critica da
realidade, que se torna auténtica na unidade dindmica e dialética com a prética de
transformacdo da realidade e formacdo das/os educandas/os para a vida em
sociedade.

No decorrer de minha estadia na escola, verifiquei que a acolhida das criancas
na sede e nas Unidades Pedagogicas era realizada sem fila, sem bandeiras, sem
hino nacional. As/Os professoras/es recebiam as criangcas com cantigas da
comunidade, com oracao de agradecimento ao dia que iniciava e a mae natureza. A

pratica pedagodgica estabelecia relacdo direta com os espacos educativos: A horta
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do conhecimento, o rio, a floresta, os animais, as trilhas pedagdgicas, anfiteatro, a
brinquedoteca, a casa da pesca, 0 ecomuseu da Amazonia e o casarao de cultura,
as salas de aula que eram nomeadas com nome de animais e lendas da Amazonia.
No decorrer dos encontros, as/os educadoras/es me explicaram que para a
Escola Bosque, a comunidade em que ela esta inserida é muito mais que terra, é um
lugar carregado de subjetividade que produz e abriga formas especificas de
existéncia. Que a prética educativa da escola é desenvolvida em territorios ricos de
saberes, fazeres e cultura. Por isso, a relagdo que o curriculo escolar estabelece
com os cotidianos é também uma relagdo com outras existéncias construidas por
mulheres e homens, de diferentes grupos geracionais, como velhos, adultos e
criancas que criam e recriam a vida nas margens do rio e na floresta como espaco

geocultural.
A trama fotogréfica 02 a seguir, apresenta fotograficamente a sede da Escola

Bosque e as Unidades Pedagdgicas vistas do lado de fora:

Trama fotografica 02: Escolas vistas do lado de fora.

o B B

Unidade Pedagdgica
do Seringal

Unidade Pedagoégica da
Flexeira

Unidade Pedagdgica do
Jamaci

Faveira

Fonte: Registros da empiria.
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A trama fotografica 03 abaixo, apresenta fotograficamente a sede da Escola

Bosque e as Unidades Pedagdgicas vistas do lado de dentro:

Trama fotografica 03: Escolas vistas do lado de dentro:

Puxadinha do Ecomuseu

Sala de aula de professora

Fonte: registro da empiria.

No decorrer de nossas andarilhagens pela sede da Escola Bosque, fui
apresentado a professora Mary Fernandes (agromoma da escola) e com ela
testemunhei uma experiéncia educativa verdadeiramente freiriana, aprendi que falar
de Educacéo Libertadora no cotidiano da escola burguesa é falar de coragem, de
compromisso, de visdo de mundo e, sem davida alguma, de um fazer educativo, de
rituais e praticas, bem diferentes do que observamos nas escolas em geral (ha

excecoes, mas sio excecoes).

Com a professora Mary aprendi que duas horas semanais fazem a revolucéo.
Que a couve tem mais ferro que a carne, mais calcio que o leite de vaca e mais
vitamina C que a laranja. Que o pimentdo controla o colesterol, evita hemorragias,

combate alergias e previne a formagéo de hemorroida. Que a folha do jerimum tem
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quatro vezes mais calcio que o leite da vaca. Que a alface ingerida & noite como
salada ou cha auxilia o tratamento das pessoas nervosas ou que sofrem de insénia.
A berinjela é muito rica em proteinas e auxilia na diminuigdo do mau colesterol, o
LDL. O Jambu é rico em fibras, vitamina C, ferro e potassio, que ajuda a prevenir a
anemia e pressio alta, além de combater a prisdo de ventre. E muito usado como
remeédio caseiro no tratamento da digestao, afta, herpes labial, dor de dente e dor de
garganta, isso porque o jambu possui propriedades fungicidas, analgésicas,
antissépticas e digestivas.

Como forma de compartilhamento, Mary nos indicou a seguinte receita:

Cha do Jambu
dnghedientes.:
10g, o wma, colher de sopa de Lelhas. de jamba Prescas picadas;
500 Ml ew 2 copes médies de dgua;
Mede de prepars:
Nwma pamela, femer a dgua. Apés apagat o fege., adicienar as. felhas de jumba,
tampar a pamnela e deixan hepewsal per cimes mimutes. cear e beben 1 xicara
por dia.

As imagens a seguir, foram produzidas no encontro com a professora Mary

Fernandes e guardam lembrancas e memarias do encontro:

Imagem-epigrafe 31: N6s com Mary. Imagem-epigrafe 32: Mary sendo feliz.

Fonte: registro da empiria. Fonte: Registro da empiria.
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No decorrer dos encontros, as/os professoras/es foram transformando o seu
fazer pedagogico em um laboratorio de aprendizagens. Foram garimpando diversas
possibilidades de organizar o processo alfabetizador e ao mesmo tempo, foram se
deparando com problemas concretos: Como trabalhar mais e melhor a relacao entre
corpo, cultura, ludico, tempo-espaco, no cotidiano da Educacao Infantil? Ao nos
debrucarmos sobre a tematica do corpo na Educacao Infantil e sobre o cotidiano da
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil na esteira da Alfabetizacdo Corporal, fomos
levados a refletir a partir do lugar de onde falamos. Entre uma reflexdo e outra,
olhamos para o curriculo escolar como territério de disputa e, ao mesmo tempo, do
direito das infancias a pedagogias dos corpos, reconhecendo a crianga como sujeito
de direito.

Conectadas/os com 0s contextos em que as/os professoras/es atuam, com
suas especificidades educacionais, sociais, culturais, econdmicas, religiosas e
geograficas, passamos a conceber o corpo como parte da extenséo da terra — uma
construcdo social, cultural, politica e histdrica. Assim, passamos a pensar o corpo da
crianga ou a crianga como corpo como fonte de saberes fruto de interagdes sociais
carregadas de subjetividade que produzem formas especificas de existéncias e nos
aproximamos da compreensao apresentada por Le Breton (2011, p. 372), o corpo
como “objeto concreto de investimento coletivo, suporte de signos e marcas sociais,
motivo de reunido de distingao pelas praticas e discurso que suscita”.

Passamos a entender a crianga como protagonista e nos alinhamos aos
estudos da Sociologia das Infancias que compreendem a crianga como ser de
relacbes que ao interagir com as/os outras/os e com o mundo vai se tornando

progressivamente consciente de suas interacdes (Brandao, 2015).
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Observei que a cada encontro as/os educadores ao socializarem a intimidade
de suas praticas educativas, apresentavam ao grupo um verdadeiro processo de
descolonizacao curricular. Esse processo era considerado por elas/es fundamental
para construcao das atividades alfabetizadores.

Em uma roda de conversa que realizamos na quadra de aula da Unidade
Pedagdgica do Jutuba (trapiche da escola), a professora Kelly verbalizou ao grupo
gue o processo formativo tem agido diretamente no corpo do trabalho desenvolvido
por ela na escola, reconstruindo seu eu docente, sua subjetividade pedagdgica e o
direcionamento as praticas corporais nas aulas. Nos disse:

Kelly - £ imensuwiimed come a fovmacis tem mudade mimha atuacis na
escola, tamte aquis come me Jaumack. Tenhe estade mais atenta a
corpsrais. com ea faneres Udices infartin da comunidade, com &
fervmacie de messes alunes per meis da chiagie e das descobertas.,

de comtate com aquile que & sew, se alfabetizar corperalmente pela
nuestigacie tem dade muite certe, eb alunes ae se aprepiiarem

Pelo depoimento de Kelly, podemos observar os saberes produzidos no
decorrer da formacao, vinculando-se a formacdo das criancas, por iSso mesmo,
estdo visceralmente comprometidos com a construcdo de uma ética assumida
intencionalmente sob o risco da liberdade. A educacdo assumida por Kelly na
Unidade Pedagdgica se materializava para mim essencialmente politica, anunciando
que a Alfabetizac@o Corporal sé € libertadora se contiver implicita e explicitamente a
construgdo da/o sujeita/o historico-ético-politico-corporal.

Kelly, ao socializar a intimidade de sua pratica, nos apresentou 0s principios

subjacentes ao pensamento educacional freiriano que apontam para a relacao entre
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educadoras/es e educandas/os que deve ser mediada por formas de discursos e
contetdos enraizados no capital cultural das/os estudantes e problematizados
através do dialogo critico. Além disso, a perspectiva educacional freiriana exige que
se politize a no¢éo de cultura (Freire, 1969).

As imagens abaixo ao se juntarem a essa narrativa ajudam a comunicar o dito

e vivido:

Fonte: Registro da em[;ii Fonte: Professora Kelly. Fonte: ProfessoraKeIIy.

No decorrer da formacado, as/os professoras/es foram organizando suas
atividades pedagogicas sob o principio de uma Pedagogia do Corpo Consciente,
comprometida com todas as formas de expressédo da vida, que se materializa na
pratica educativa como objetivo de formar as pessoas para o exercicio da cidadania
e, a0 mesmo tempo, contribuir com a apropriacdo e desenvolvimento da cultura das
comunidades. A formacdo politica comparece como elemento principal para
formacado de corpos conscientes, a formacdo de corpos conscientes ndo acontece
por obra da natureza, emana pelo trabalho da cultura e da educacéo.

No ambito local, € o modo de organizar os processos alfabetizadores

(tramas alfabetizadoras) que fara com que a escola se torne um laborat6rio

(lugar de experiéncia) de Alfabetizacdo Corporal, onde a/o professora/or assume
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a funcdo de escutadeira/o e criadora/or de metodologias de acesso a ciéncia e de
experiéncias préticas de garantias para que a educacdo seja feita em total
compromisso com a formacao de corpos conscientes.

A Pedagogia do Corpo Consciente que no decorrer do processo formativo
se materializou na prética educativa de Jacira, Cristina, Andreza, Raisinery, Kelly,
Darlene, Saulo e Nicolas se organiza para fazer com que as/os estudantes se
compreenda como corpo para se compreenderem como gente e encontre na escola
0 pédo, o saber e a ternura, que necessita seu corpo. Em modo simples de me
expressar, posso dizer que o pao nos é dado pela natureza, o saber nos é produzido
com a comunidade e por sua tradicdo, e a ternura nos € conquistada pela condi¢édo
em que nos organizamos para garantir que acontegca em nossa convivéncia a mais
sadia troca dos afetos.

A partir do vivido, compreendi que a Pedagogia do Corpo Consciente esta
com a atencéao voltada para o tempo em seu compasso com o mundo, se esforgando
para responder aos desafios por ele lancados. Esta atenta ao tempo de cada
educanda/o enquanto sujeita/o acompanhada/o em sua condicdo de singularidade.
O tempo de cada educanda/o faz parte do zelo dessa pedagogia, assumindo o
compromisso de combater o desperdicio do tempo e de fortalecer cada individuo em
sua luta diante de todos os dispositivos de captura, em todos 0s seus instantes, e no
modo de organizar as horas com as atividades em seu cotidiano. Uma concepgéo
politica a respeito do manejo do tempo faz com que a organizacdo das atividades
possa ser mais potente, mais coerente com o projeto pedagoégico assumido em seu
sentido de totalidade. Entendo, portanto, que o manejo dos tempos esta coordenado
por escolhas definidas racionalmente com o projeto educativo. Dai a minha

insisténcia que duas horas promovem uma revolucao.
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No compasso da Pedagogia do Corpo Consciente que foi germinada na agao
pedagdgica de cada educadora/or, fomos aprofundando as reflexdes sobre o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Corporal no contexto da Escola Bosque. Entre
uma reflexdo e outra, questdes de distintas naturezas surgiram (educacionais,
sociais, culturais, econémicas, religiosas e geogréficas). Fomos construindo no
quadro da sala de aula, uma trama alfabetizadora da Alfabetizagdo Corporal no
contexto da escola. Ficou instituido que no contexto da Escola Bosque, respeitando
as especificidades de cada Unidade pedagdgica a Alfabetizacdo Corporal deve:

<x_Ser um ato politico;

X Conceber o corpo como parte da extensao da terra;

<_Reconhecer o corpo num ambiente que produz vida;

<X_Construir praticas alfabetizadoras que possibilitem a reconexdo do corpo
com a terra;

=X Identificar e problematizar a producao eurocéntrica da lingua, da formacéo,
da teoria;

<3_ldentificar o horizonte da préatica alfabetizadora em relacdo aos elementos
da natureza (rio, floresta, aos seres encantados da floresta; saberes ancestrais etc.);

<3 Reconhecer as praticas corporais como elemento de resisténcia e
existéncia;

<3_Tomar as/os educandas/os como fonte de saberes;

= Ter a cultura popular das infancias na Amazonia como territorio de
aprendizagens.

Restritamente falando, a Alfabetizacdo Corporal foi definida no contexto da

Escola Bosque como um ato politico que leva as/os educandas/os a entenderem a

existéncia humana como corporal e a se conectarem com 0s saberes e culturas
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ancestrais. Trata-se de um processo educativo impulsionado por um sentipensar que
se compromete com seu passado. Por esse motivo, desenvolve um pensamento
situado que ndo nega o lugar de onde fala, mas desloca o lugar da enunciacao. A/o
educanda/o ao se conscientizar de sua presenca no mundo e com o mundo, utiliza
suas experiéncias existenciais como critério de verdade, abandonando pontos de
vista e construindo pontos de vida.

Uma pratica educativa construida na esteira da Pedagogia do Corpo
Consciente e dos principios da Alfabetizacdo Corporal foram os jogos escolares da
escola — uma atividade pedagdgica que desde o primeiro encontro da formagéo
havia gerado denuncias por parte das/os professoras/es. Na escola, a atividade
passou a se chamar “Festival de Artes e de Cultura”. Educandas/os passaram a
participar de todas as etapas de construgao da atividade “escolha do tema do festival,
0o mascote do festival, a producdo das atividades artisticas de abertura e
encerramento”. No ano de 2024, o mascote do festival foi o “Bicho Preguica” - um
animal tipico da Amazénia que habita os quintais da escola. Outra atividade realizada
foi a formulacdo do relatorio bimestral de rendimento das/os estudantes, que saiu da
tutela da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, passando a ser construido a luz
dos horizontes pedagdgicos da escola.

Do visto e vivido, finalizo o processo formativo compreendendo a
Alfabetizacdo Corporal como uma prética social transgressora. Essa pratica parte do
principio de que interpretar o mundo esta relacionado ao aprendizado de uma visédo
critica sobre as proprias vivéncias, que sao construidas histérica e socialmente. Por
esse motivo, essas vivéncias possuem uma natureza politica que impde,
simultaneamente, limites e possibilidades. Tem como vocacao principal a busca por

ser mais, a concretizagdoda “vocagao ontolégica” de mulheres e homens, que se
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manifesta na luta pela humanizagcdo de todas/os e na formagdo de corpos
conscientes.

Finalizo esta secdo com mais registros fotograficos que eternizam os
encontros alfabetizadores movidos pelo didlogo-problematizador e a escuta

verdadeira.

Imagem-epigrafe 35: Trama conceitual outra. Imagem-epigrafe 36: Medalhas com o mascote
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Fonte: Registro da empiria.

Imagem-epigrafe 39: Roda de dialogo.
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Fonte: Registro da empiria. Fonte: Registro da empiria.

) Imagem-epigrafe 39: Coletivo de pesquisa.

Fonte: Registro da empiria.



Imagem-epigrafe 40: Roda de dialogo. Imagem-epigrafe 41: Entre cafés e pupunhas.

Fonte: Registro da empiria.

Imagem”eplgrafe 43: Vivéncia das aprendizagens.
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Fonte: Registro da empiria. Fonte: Registro da empiria.

Imagem e'el rafe 44 Horta do conhemmento — Imagem-epigrafe 45: Sala de aula.

Fonte: Registro da empiria. Fonte: Registro da empiria..
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Estamos no sexto dia de novembro, em virtude da COP 30, foi decretado
feriado municipal na cidade. Belém ja é o “epicentro do mundo”, chefes de Estado,
representantes de paises e o principe Wiliam (suposto herdeiro do trono
britanico) estdo nesse exato momento reunidos na linha azul®® debatendo as
mudancas climaticas sem o povo, com visdes restritas de natureza e ideias
capitalistas para adiar o fim do mundo. Se Jacira, Kelly, Andreza, Raisinery, Cristina,
Darlene, Saulo ou Nicolas tivessem sido convidadas/os para essas discussoes,
alertariam que nao conseguimos identificar onde existe algo que n&o seja natureza.
Portanto, diriam os homens de terno que precisamos mesmo € de educacdes que
ensinem a respeitar a terra, a entender que o futuro é ancestral e a humanidade
precisa aprender com ele “a pisar suavemente na terra” (Krenak, 2020, p. 17).

Fui acordado por Luana Piovani (cidada brasileira marcadamente
feminista) anunciando que a Camara Federal aprovou um decreto legislativo que
suspende a resolugcdo do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (Conanda) que dispde sobre diretrizes de atendimento humanizado a
criancas e adolescentes vitimas de violéncia sexual, garantindo-lhes o direito ao
aborto legal, como determina a legislacdo vigente. Fica implicito, entre outras
guestdes, a proibicdo do governo de realizar qualquer campanha de conscientizacao
sobre a questdo. E o anlncio de que precisamos voltar as ruas para manifestar
nossa indignacéo contra a PEC da Pedofilia®®..

Comecei a perceber que é tempo de terminar. O marcador social do tempo

me indica que preciso concluir os estudos do doutoramento. Resta-me, entretanto, a

59 Refere-se a area oficial da Conferéncia das Partes (COP) da ONU onde ocorrem as negociacoes
formais e reunifes de alto nivel, restrita as delegacdes oficiais dos paises, chefes de Estado,
observadores credenciados e imprensa acreditada pela ONU. Sob a soberania da ONU, se torna o
palco principal onde os paises buscam acordos e definem medidas globais para enfrentar as
mudancas climaticas, como a implementa¢édo do Acordo de Paris.

60 Nome atribuido pelos movimentos popular.
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sensacao de que estou pronto para inicia-los. Uma sensacao que mescla diferentes
sentimentos: uma certa angustia por querer, de fato, comecar; um contentamento
por ndo me sentir esgotado em relagdo a tematica; uma ansiedade em querer
‘retomar” as investigacbes de campo, as discussbes, as leituras; uma grande
vontade de continuar. E o texto da tese reflete este meu momento: 0s
aprofundamentos que consegui em alguns temas, a superficialidade com que trato
alguns outros, o envolvimento que mantenho em relagéo a investigacao de campo,
com as temporalidades sociais e com as pessoas com as quais convivi naquelas
circunstancias.

Confesso que, no decorrer do processo formativo, fui perdendo a pretensao
de “concluir” a tese, de “fechar” as ideias, e fui me desobrigando de “aprofundar”
todos os temas que a tese envolve. Acredito que o texto que vocé esta acabando de
ler reflete 0s momentos por mim vividos (autor). De mais a mais, ao trazer para a
discusséao a problemética da Alfabetizacao Corporal como possibilidade de se tornar
objetivo da Educacdo Fisica na escola, acabo, dada a atualidade, a néo-
conclusividade e o enredamento de um tema com muitos outros do fazer educativo,
lidando com um emaranhado vivo de ideias, discussbes e polémicas em plena
efervescéncia. Gostaria que o texto da tese refletisse isto.

Ao iniciar os estudos do doutoramento, tinha a intencdo de organizar a
pesquisa de campo como de costume, apresentando ideias as/os professoras/es,
instituindo reflexbes a partir delas e analisando no decorrer do processo formativo
como o coletivo significava minhas ideias. Mas o planejado ndo foi executado,
conforme me reunia com o grupo para estabelecer o processo formativo, a pesquisa

foi rasurada, reconstruida e alterada de direcdo. Porque passei a entender que a
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formacdo que aquele contexto precisava era outra (colaborativa,com
construcio solidiria do conhecimento e localmente marcada).

Senti necessidade de saber mais para saber melhor como pesquisar e
formar e se formar pela pesquisa e a partir do que fazer a pesquisa e a formacao.
No movimento do processo formativo, meu encontro consciente com a compreensao
de pesquisa, formacédo, praxis e dialogo de Paulo Freire me fez pensar em uma
pesquisa-formacdo de natureza freiriana e como costureiro metodologico instituir
fundamentos e principios que orientaram meu agir no campo. O que foi fundamental
para a instauracdo de uma visdo politica do processo, dos contextos e dos
conhecimentos produzidos. Assim como, para que, no decorrer da experiéncia, as
ideias transitassem e se emaranhassem umas as outras. A fluidez da pesquisa fez
com que muitos temas se tornassem recorrentes e aparecessem repetidamente;
outros, escapassem as necessidades mais urgentes da formacéo.

Com nossos corpos conscientes, nos movemos no movente da pesquisa,
desvinculando-nos da obrigacao de solucionar problemas, de estabelecer conceitos
gerais e imutaveis, e focalizamos nossa atencao e escuta verdadeira a problematizar
e a construir significacdes que nao reproduziam o que liamos ou tinham a intengéo
de representar o mundo, mas de construir significacbes a partir de onde nos
posicionamos e a reinventar nossos mundos.

Assim, o desejo inicial de construir um conceito robusto de Alfabetizacao
Corporal com principios que formassem um todo — com comec¢o, meio e fim bem
definidos — foi dando lugar a uma necessidade de estruturacado de um conceito mais
aberto e mais dindmico (conceito amplo) no qual as ideias de “totalidade” e de

“totalizacdo” deixam de ser prioridade para que a partir dele seja possivel a
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construcdo de outros conceitos alicergcados na realidade concreta dos contextos
alfabetizadores (conceito restrito) - 0 inédito viavel.

Diante do vivido (olhando do lado de dentro da experiéncia), faz-se
necesséario, em Ultima consideracdo, assinalar que, para que a Alfabetizacdo
Corporal se torne objetivo da Educacdo Fisica na escola, é necessério que se
estabeleca no interior da area da Educacdo Fisica Escolar um processo de
desaprendizagem (nossa formacio quase sempre nos atrapalha), € necessario
que outra escola também seja possivel —uma escola que seja compreendida como
centro de linguagens e cultura e trabalhe pela formacao de corpos conscientes. Que
entenda a crianca como sujeito social ativo, com autonomia e criatividade, que
acredite na producéo de um conhecimento como invenc¢éao de si e do mundo, 0 corpo
como principio educativo, um saber e vivenciador das aprendizagens. Que 0
horizonte ético da Alfabetizacdo Corporal € a cultura, que o trabalho educativo € de
traducdo, nunca de novidade, de luz, mas de expansao das formas de pensar e agir
para intervir na sociedade.

Pela experiéncia vivida e pelas discussdes levantadas no decorrer da
formacdo, a meu ver, tornaram-se suficientes para afirmar que uma comunidade
escolar forte, organizada com condi¢cao de romper com os dispositivos de tutela e de
colonizacdo curricular, ndo acontece naturalmente, depende de um esforco de
formacdo a se realizar por meio de um trabalho educacional colaborativo e
consciente (formaciao permanente).

Interrompo a comunicacdo dessa experiéncia formativa, sabendo que nem
tudo o que precisa ser comunicado foi dito. Mas também sei que as coisas que
precisavam ser ocultadas foram ocultadas. Estou ciente de que a orientacéo do fazer

e a convicgao responsavel pela sustentacdo, expostas no decorrer desta narrativa,
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podem se orientar pelas palavras com as quais Paulo Freire termina o seu livro
‘Pedagogia do oprimido™ “Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos,
esperamos que permaneca: nossa confianga no povo. Nossa fé nos homens e na
criagdo de um mundo em que seja menos dificil amar” (Freire, 1987, p. 107).

Como andarilhas/os do mundo, voltamos para nossas casas entre
alfabetizacbes e vidas, corpos e movimentos, na correnteza de outros

guestionamentos sobre corpo, movimento e educacao.
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Certificamos para os devidos fins, que Jacira de Lourdes Silva Oliveira, atuou
como participante do curso de formagio continuada: “PESQUISA FORMACAO: a
Pedagogia do Corpo Consciente para Alfabetizacdo corporal da crianca nas aulas de
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em

Educacio e Educagio Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pé6s-Graduagdo em

Educagio da Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024
3 22/11/2024, com carga horéria de 192 horas.

Belém/PA, 29 de novembro de 2024

| :
65“'4; L LtfBeyr

Prof® Dr. Mesaque Silva Correia Prof® Dr. Carlos Nazareno Ferreira Borges
Pesquisador - Formador Pesquisador - Lider do Grupo CAE

Realizacio: pep— ]




Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.
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Certificamos para os devidos fins, que Dar lene Souza Bezer ra, atuou como
participante do curso de formagio continuada: “PESQUISA FORMACAO: a Pedagogia
do Corpo Consciente para Alfabetizacdo corporal da crianca nas aulas de Educacao
Fisica na Educa¢do Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em Educagio e

Educacio Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024 3
22/11/2024, com carga horaria de 192 horas.
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Prof® Dr. Mesaque Silva Correia Prof® Dr. Carlos Nazareno Ferreira Borges
Pesquisador - Formador Pesquisador - Lider do Grupo CAE

Realizacio: pep— ]




Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.
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Certificamos para os devidos fins, que Andreza Barros da Silva, atuou como
participante do curso de formagio continuada: “PESQUISA FORMACAO: a Pedagogia
do Corpo Consciente para Alfabetizacdo corporal da crianca nas aulas de Educacao
Fisica na Educa¢do Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em Educagio e
Educacio Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da

Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024 3
22/11/2024, com carga horaria de 192 horas.

Belém/PA, 29 de novembro de 2024.
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Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.



CERTIFICADO

Certificamos para os devidos fins, que Cristina Mavia Raiol da Silva Valente,
atuou como participante do curso de formagio continuada: “PESQUISA FORMACAO: a
Pedagogia do Corpo Consciente para Alfabetizacdo corporal da crianca nas aulas de
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em
Educacio e Educagio Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pé6s-Graduagdo em
Educagio da Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024
3 22/11/2024, com carga horéria de 192 horas.

Belém/PA, 29 de novembro de 2024
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Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.



CERTIFICADO

Certificamos para os devidos fins, que Kel (y Corréa Lima, atuou como participante do
curso de formagdo continuada: “PESQUISA FORMA(}AO a Pedagogia do Corpo
Consciente para Alfabetizac¢do corporal da crianca nas aulas de Educacido Fisica na
Educac¢io Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em Educagio e Educagdo

Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educag¢do da Universidade
Federal do Pard — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024 3 22/11/2024, com carga
horaria de 192 horas.

Belém/PA, 29 de novembro de 2024
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Prof® Dr. Mesaque Silva Correia Prof® Dr. Carlos Nazareno Ferreira Borges
Pesquisador - Formador Pesquisador - Lider do Grupo CAE
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Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.



CERTIFICADO

Certificamos para os devidos fins, que Ralsmerg Macedo da Silva, atuou como
participante do curso de formagdo continuada: “PESQUISA FORMAGAO: a Pedagogia
do Corpo Consciente para Alfabetizacdo corporal da crianca nas aulas de Educacao
Fisica na Educa¢do Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em Educagio e
Educacio Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da

Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024 3
22/11/2024, com carga horaria de 192 horas.

Belém/PA, 29 de novembro de 2024
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Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.



CERTIFICADO

Certificamos para os devidos fins, que Saulo Santos Tavares, atuou como
participante do curso de formagio continuada: “PESQUISA FORMACAO: a Pedagogia
do Corpo Consciente para Alfabetizacdo corporal da crianca nas aulas de Educacao
Fisica na Educa¢do Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em Educagio e
Educacio Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da

Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024 3
22/11/2024, com carga horaria de 192 horas.

Belém/PA, 29 de novembro de 2024
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Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.



CERTIFICADO

Certificamos para os devidos fins, que Nicolas de Souza Poubel, atuou como
participante do curso de formagio continuada: “PESQUISA FORMACAO: a Pedagogia
do Corpo Consciente para Alfabetizacdo corporal da crianca nas aulas de Educacao
Fisica na Educa¢do Infantil”, junto ao Centro Avangado de Estudos em Educagio e
Educacio Fisica — CAL, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da

Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, no periodo de 09/08/2024 3
22/11/2024, com carga horaria de 192 horas.

Belém/PA, 29 de novembro de 2024
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Contetido Programatico

- Educacgio, Educagao Fisica e o trato pedagégico do corpo na escola.
- Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.
- Alfabetizagdo Corporal: pontes que levam os educandos a formagéo de corpos conscientes.
- Alfabetizagdo Corporal: tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgdes.
- A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagdo Corporal nas aulas de Educagio Fisica.
- O jeito freiriano de pensar a educagdo dos corpos.
- Construgdo de didlogos alfabetizadores entre territérios escolares, subjetividades e saberes da docéncia.

- Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemonicas da Educagdo Fisica:
quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.

- Conceitos Persecultérios: Alfabetizagdo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente.
(tramas educativas, conceitos e ideias)
- Conversagdes alfabetizadoras: a trilha, o rio e a floresta como horizonte da alfabetizagdo corporal nas aulas de Educagdo
Fisica na Amazodnia paraense.

- (Des)construgdes discursivas sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagdo Corporal: o corpo como
termOmetro avaliativo.

- A Alfabetizagdo Corporal como objetivo da Educagio Fisica na Escola: intengdes e movimentos criticos-libertadores.
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Fundacdo Centro de Referéncia em Educacao Ambiental
Escola Bosque Professor Eidorfe Moreira - Funbosque

CERTIFICADO

Certificamos para os devidos fins, que MESAQUE SILVA
CORREIA, atuou como ministrante do Curso de Formacdo
Continuada: “PESQUISA FORMAGCAO: A Pedagogia do Corpo
Consciente para Alfabetizagéo Corporal da Crianca nas Aulas
de Educacdo Fisica na Educagdo Infantil”, tendo como
publico-alvo professoras e professores de Educacgdo Fisica que
atuam na Sede e nas Unidades Pedagégicas da Funbosque, no
periodo de 09/08 & 22/11/2024, com carga horéria de 192 horas.

Belém, 27 de novembro de 2024,
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Educacgao, ,mn..now.moo Fisica e o trato pedagogico do corpo na escola.

Corpos, Sonoridades desenham temporalidades infantis na escola.

Alfabetizag@o Corporal: pontes que levam os educandos a formagao de corpos conscientes.
236023000_00803_“ tensdes e reflexdes sobre praticas educativas em construgoes.

A Pedagogia do Corpo Consciente como caminho para Alfabetizagéo Corporal nas aulas de Educacso
Fisica.

O jeito freiriano de pensar a educagéo dos corpos.

Construcao de diglogos alfabetizadores entre territorios escolares. subjetividades e saberes da
docéncia.

Os corpos-amazonicos dos estudantes como mecanismo de fuga as praticas educativas hegemdénicas
da Educacgdo Fisica: quando o corpo vira método de ensino e vivenciador das aprendizagens.
CONCEITOS PERSECULTORIOS: Alfabetizagéo Corporal, Pedagogia do Corpo Consciente. (iramas
educativas, conceitos e ideias).

Conversacoes alfabetizadoras: a trilhao, o rio e a floresta como horizonte da alfabetiza¢do corporal nas
aulas de Educagdo Fisica na Amazénia paraense.

Aco&oo:m:cnomm discursivas sobre a avaliagéo da aprendizagem no contexto da Alfabetizagao
Corporal: 0 corpo como termometro avaliativo.

A Alfabetizag@o Corporal como objetivo da Educacao Fisica no Escola: intengées e movimentos
criticos-libertadores.



