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O mundo e o eu, a luz e o fogo distingusennitidamente e, apesar disso,
nunca se tornam definitivamente alheios um ao outro. Porque o fogo é a alma
de toda a luz e todo o fogo se vedeteluz. Assim ndo ha um Unicéoada

alma que ndo adquira plena significacdo e ndo venha a finalizar nesta
dualidade: perfeito no seu sentido e perfeito para os sentidos: perfeito porque
0 seu agir se destaca dela e porque, tornado autbnomo, encontra 0 seu
préprio sentido e o traga cangue em circulos a sua volta. [...] E por isso que

a filosofia, enquanto forma de vida assiomo enquanto determina a forma

e 0 conteldo da criacdo literaria, € sempre o sintoma de uma laceracao entre
o interior e o exterior, significativa de uma difegaressencial entre o eu e o
mundo, de uma n&o adequac&o entre alma e acio ACSK2000,p. 25).

As aventuras de que Ulisses sai vitorioso sdo todas elas perigosas seducdes

gue desviam o eu da trajetéria de sua ldgica. Ele cede sempre a cada nova

seducdo, experimenta como um aprendiz incorrigivel e até mesmo, as

vezes, impelido por uma tola curioa@e, assim como um ator experimenta
insaciavel mente 0s seus pap®is. 6Mas on
sal vabd: 0O saber em que consiste sua iden
tira sua substancia da experiéncia de tudo aquilo que é multiglaesvia,

gue dissolve e o0 sobrevivente sabio é ao mesmo tempo aquele que se expde

mais audaciosamente & ameaca da morte, na qual se torna duro e forte para a

vida. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 5.

[...] N&o se deve esquecer que a chave da trana@@o decisiva reside na
sociedade e em sua relacdo com a escola. Contudo, neste plano, a escola ndo
e apenas objeto. A minha geracao vivenciou o retrocesso da humanidade a
barbéarie, em seu sentido literal, indescritivel e verdadé&sta e uma
situacdo m que se revela o fracasso de todas aquelas configuracBes para as
guais vale a escola. Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si
mesma, a escola tem apenas condigdgsmas de resistir a isto. Mas se a
barbarie, a terrivel sombra sobre a nassaténcia é justamente o contrario

da formacaaultural, entdoa desbarbariz#io das pessoas indivalmente e

muito importante. Adesbarbamacdo dahumanidade éo pressuposto
imediato da sobrevivieia. Este deve sey objetivo da escola, por mais
restitos que sejam seu alcance e suas possibilidades. E para iptecia
libertarse dos tabussob cujapressdcse reproduz darbéarie O pathos da
escola hojea sua seriedade moral, esta em que, mbitd do existente,
somente ela pode apontar paraealhrbarizacdo da humanidade predida

em que se conscientiza disteADORNO, 1995, pp. 11417).
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RESUMO

NAZARETH, Lana Jennyffer Santo# dialética da literatura e as possibilidades
formativas da leitura literaria . Dissertaéo de Mestradd?rograma de PéSraduacao
em Educaca® Universidadd-ederal do Para, 2020.

Partindo de algumas das experiéncias deixadas por Benjamin, Adorno e Horkheimer,
sobre literatura, formagcdo e experiéncia, o presente trabaljetiva pensar de que
maneira a leitura literaria pode contribuir no processediecacdo e formacédo das
criancas de modo a constitsie como obstaculo a estereotipia do pensameato
escola A estereotipia é a cicatriz que remete a violéncia social, imposta desde a
infancia a dominacdo cega, a barbarie que nos € infligida visandopérticulare®
dificultando o pensar fora dos esquemasfabgicados pela cultura administrada como
industria. A medida que ocorre o avango da tecnologia, a sociedade tem aumentado, na
mesma propor¢ao, a necessidade de padronizacdo do comportamestereadipia do
pensamento. Assim, 0 objetivo geral desse trabalho € compreender de que maneira a
leitura literaria pode contribuir pacaprocesso de educacado e formacéo das criancas na
escola, € dizer, de que maneira a literatura pode se constituir cbstéculo a
esteredpia do pensamento na escola. &kforco de pensar a leitura literaria na escola
como obshculo a estereotipiadelinesi 0s seguintes objetivos especificos: af
compreender a posicdo da literatura no tocante as relacdes de mdrcadofi¢ar por

qual obra literaria as criancas demonstram interesse na biblioteca daAsscoia

Lima; (c) saber se as obras literarias pelas quais as criangas demonstram interesse séo
trabalhadas na escola;(d) analisar como os constitutivos das @bnaais emprestadas

na biblioteca escolar podem implicar obstaculos a estered®iia.tantoparticipei do
cotidiano da biblioteca da escola publica Amorim Lima e acessedados de
empréstimos de livrogalizados pelos alunoalém disso, entrevista coordenadora, a
assistente de dire¢@a professora mediadora da biblioteca. O objetivo principal do
roteiros de entrevistasé pensar como a escolasere aliteratura nos processos
formativos das criancash partir do entrelagamento entre empiriaag referéncias
tedric-metodologicas apreendidas nas leituras dos autores da Teoria Critica,
compreend que, para que se torne um obstaculo a estereotipia do pensamento, a
literatura precisa constituie como possibilidade de autorreflexdo. Se os esquegas p
fabricados pela industria cultural sdo interpostos em nosso processo de formacéo,
Adorno (2009; 2014; 1975) destaca que a esperanca de a leitura literaria contribuir com
uma formacédo que ultrapasse o pensar estereotipado depende de seu entrelagcamento a
filosofia. Esse entrelacamento entre a experiéncia literaria e a experiéncia filosofica
permitiria a relagdo entre a unidade e a multiplicidade, restituindo ao pensamento um
movimento de pensar que ultrapassa o método autocratico e, portanto, a estereotipi

Palavras-Chave Teoria Critica da Sociedade. Literatura, Filosofia e Formacédo. Escola,
Educagéo e Biblioteca Escolar. Estereotipia e Experiéncia em Walter Benjamin,
Theodor Adorno e Max Horkheimer.
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ABSTRACT

Nazareth, Lana J. SantosThe dialectic ofliterature and the formative possibilities
of literary reading. Dissertagdo de MestradoPrograma de PéGraduacdo em
Educacada Universidade Federal do Para, 2020.

Based on some experiences left by Benjamin, Adorno and Horkheimer on literature,
training and experience, the present work aims to think about how literary reading can
contribute to the education and training of children, to be an obstacle to stereotyping of
thought at school. Stereotypy is the scar that refers to social violence, impased sin
childhood, to blind domination and the barbarism that is inflicted on us, with particular
goals and making it difficult to think beyond the prefabricated schemes by the culture
administered as an industry. As technology advances, society has profigrtiona
increased the need to standardize behavior and the stereotype of thinking. Thus, the
general objective of this work is to understand how literary reading can contribute to the
process of education and training of children at school, and how litecatu@nstitute

an obstacle to the stereotyping of thinking at school. In an effort to think of literary
reading at school as an obstacle to stereotyping, | outlined the following specific
objectives: (a) to understand the position of literature in matations; (b) verify
which literary works the children show interest in in the Amorim Lima school library;
(c) whether the literary works in which children show interest are worked on at school;
and (d) to analyze how the constituents of these works cabdiacles to stereotype.

To this end, | participated in the daily life of the public school library Amorim Lima and
accessed data on book loans made by students. In addition, | interviewed the
coordinator, the assistant director and the library's mediat@acher. The main
objective of the interview scripts is to think about how the school inserts literature into
the children's training processes. From the intertwining between empiricism and the
theoreticalmethodological references apprehended in theimga of the authors of
Critical Theory, | understand that, in order to become an obstacle to the stereotype of
thought, literature needs to be constituted as a possibility ofeddttion. If the
prefabricated schemes by the cultural industry aregaged in our formation process,
Adorno (1975; 2009; 2014) highlights that the hope that literary reading will contribute
to a formation that goes beyond stereotyped thinking depends on its intertwining with
philosophy. This intertwining between the litaragxperience and the philosophical
experience would allow the relationship between unity and multiplicitgstablishing

a movement of thinking that goes beyond the autocratic method and, therefore,
stereotyping.

Keywords: Critical Theory of Society. Léarature, Philosophy and Education. School,
education and School Library. Stereotypy and Experience in Walter Benjamin, Theodor
Adorno and Max Horkheimer.
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1. QUESTOES INTRODUTORIAS SOBRELITERATURA E FORMACAO

Nas anteriores tentativas de escritaixei a margem muitos dos aspectos que
constituem o caminho percorrido por mim e por essa pesquisa até o presente momento.
Entretanto, € como se me sentisse com a respodsalglide ndo perdele vista as
memorias que me constituem e que devem aqui aparecer. E gressar acerca do
vivido e recorrer &s memorias registragasa poder esquecer, para qae se favoreca
um esquecimento ideoldgico, segundo Benjamin (1940). Assassa primeiraecao
trago aspectos que entrelacam minhas experiéncias de dogmdquésadora com 0S
escritos deixados p@enjamim e Adorno como memaria e rastros: seus escritos sobre a
relacdo entrditeraturg formacaoe experiénciano interior de uma organizacao social
guedaénfase ao progresso como dominacao da natwemarefletirsobreos aspectos

de regresséo dessa dominacao.

1.1.Da constituicdo dapesquisa

Das experiéncias que me constityuéndlificil escolher uma que sirva a pretenséo
desse trabalho. Opto, assipar discorrer acerca do trajeto percorrido por mim, como
pesquisadorae por essa pesquisa mestradd o que era e 0 que se tornainda que,
em esséncia, o objetivo principal ndo tenha se modificado de todo, como veremos a
seguir. Meu interesse de pesquisa esteve sempre perpassado pela questdo formativa na
sociedadelnicialmente, minha proposta de pesquisamestradeisava idenficar se a
producéo literaria de autores paraenses faz parte do processo educativo e formativo das
criancas que frequentam as escolas de educacado basica em Belépsdsas criancas
tém acesso e leem literatura paraense na biblioteca ou na sala dia &asleolaO
interesse e preocupacdo em discutir acerca da formacédo humana na sociedade de troca e
a necessidade de construir obstacutosalgumas de suas finalidadea escola
entrdacados a proposta de pesquisag decorrentes da participacfor quaro anos
da pesquis&ducacdo e Politicas Publicas: exclusdo social e educacao inclusiva em
escolas da regido Norte (PA/BR)o longo darealizacdoda pesquisacompreendia
histéria das pessoas conteficiéncia(s)nessa sociedadeigentifiquei que amesmaé

marcadagpor concepcdes e ideias que motivatitudesde segregacao, marginalizacéo e

! Ao longo do desenvolvimentode tal pesquisai coordenada pela professora Rosi Giordata

Universidade Federal do Pairduma replicagdalo projetoPr econcei t o em rel a-«0 aos
educacao inclusivaeste coordenadem nivel (intey nacional(20092013), pelgorofessor e pesquisador

doutor José Leon Crochik (do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo).
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discriminacdoQ preconceitpo qualperpassa&ssasacoesg historicamenteeproduzido

pela sociedade e interposto na relagcdo entre as pessoas, como umalgasuczes
encontrarrse no pensamento estereotipa@opensamento estereotipado apareee
organizacdo da escola e na forma como os professores e alunos concebem e agem em
relacdo a colegas com deficiéncia ou que ndo se encaixem em suas expectativas. Se a
exola se mostra como inadequada quantadiéeyencas em sua estrutura fisica e
organizacional, a concepcado e atitudes dos professores e alunos também se mostram
prontas a rejeitar o que aparece como diferente e diverso daquilo que € compreendido
como norma de comportamento, resposta ou ideal ldeo/pessoa. A minha
participagdo na pesquisa fica@m parteregistrada no Trabalho de Concluséo de Curso

de Pedagogia (2014Relacbes entre educacao inclusiva, formacéo e preconceito em
escolas da regido norte (PA/BR): a vida ainda vive?

A questdo se &ida ainda vivel diante de uma configuragcdo do pensamento

esclarecidoq u e segundo Hor khei mer e Adorno (19

superador , e t amb®m sithavia ficado am aberto pacarmima v er d

desde o trabalho final da grai#o.Se por um ladg compreendgue o modo como a
sociedade se organiza implica tamente na relacdo entre educacdo inclusiva,
formacao epreconceitpao identificar a partir dos autores da Escola de Frankfurt, que
essa mesma organizacédo, portanto, é respel por menos vida enossaconstituicag

a questamao foi tratada dialeticamentke modo a me fazer compreender quéva
ainda vive devido auma limitacdono meu pensaA questdo tem, assim, relacdo com
as possibilidades de modificacdo da organizacdo social injusta que se salioejne
nés de maneira demasiadamente violeAtalvida caminhou comige aleitura que
amplia o mundo para ngsrosseguiu.

Em Minima Morala, Adorno (1951, p4) j4 anunciara a diai€&a no pensamento
esclarecido que perpassa a organizacdo da sociedade configurando suas ideias em
pessoas e institui¢cdes:

[...] a relacdo entre a vida e a producéo, que degrftlaamente aquela a

um fenédmeno efémero desta, € de taldlsurda. Imertemse entre si o meio e

o fim. Ainda ndo se eliminou totalmente da vida a suspeita do inconsequente
quid proquo. A esséncia reduzida e degradada luta tenazmente contra o seu
encantameto de fachada. A alteracdo das proprias relagbes de producao

depende em grande medida do que oama@sferado consumd@ na simples

forma reflexa da producéo e na caricatura da verdadeira vida: na consciéncia

e inconsciéncia dos individuos. S6 em viguda oposicdo a producao,
enquanto ndo de todo assimilada pela ordem, podem os homens suscitar uma

producdo mais dignamente humana
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A producdo com fingo progresse asubstituicdade um viver com fins &ida
parauma vida que se torna meio desenvolvimento do progresso estdbrevivéncia
da ordem violentasignificou menos vidaem nossa constituicde o mundo foi
encantado por uma fachada.encantamento da viger uma fachadaignifica que a
reducdo do pensasy mundofoi reduzida acimediab, a vida imediata, ou g o
pensamento estereotipadBPesse modo a questdo sea vive ainda viveremete
diretamente a relacdo entre sociedade e sugeitmmo destacado por Adorno (1985
1995, entre sociedade e escdtorkheimer e Adorno (1985, p3) complementam:
Assim como o esclarecimento exprime o movimento real da sociedade
burguesa como um todo sob o aspecto da encarnacdo de sua Ideia em pessoas
e instituicdes, assim também a verdade n&o significa meramente a
consciéncia racional mas, do mesmodo, a figura que esta assume na
realidade efetiva. O medo que o bditho da civilizacdo moderna tem de
afastarse dodatosi fatos esses que, no entanto, ja estdenwilados como
clichés na prépria percep¢do pelas usancas dominantes na ciéncia, nos
negécios e na politicaé exatamente o0 mesmo medo do desvio social. Essas

usancas também definem o conceito de clareza na linguagem e no
pensamento a que a arte, a literatura e a filosofia devem confeerhaie

Assim, esh pesquisadesde o irdio, era perpassadpelanecessidade detar
contra a conversado da vida emm fenbmeno efémero da produgdgortanto, tinha o
objetivo de criar obstaculos damposicdoda heteronomia, da estereotipia, de um
universal que pretende liquidar o particulatém disso, dentificar se a producéo
literaria de autores paraenses faz parte do processo educativo e formativo das criancas
era importante, poisepousava na ideia dgue os autores locais remetemsaa
localidade na producao literaria. Isso possibilitarmaizar a cultura local e trazer,
possivelmente, &radicdo como elemento nesésio a formacdo das criancas que estdo
na escolaNas palavras de Horkheimer e Adorno (1985, p. 30):

A dominacdo confere maior consisténcia e for¢a ao todo social no qual se
estabelece. A divisdo do trabalho, em que culmina o processo social da

dominacdo, serve a autoconservacdo do todo dominado. Dessa maneira,
porém, o todo enquanto todo, a ativacdo da razao a ele imanente, ecsaverte
necessariamente na execucado do particula

Quijano (2018 traz contribuicdes importantes para pensar a constituicdo de
nossa identidade enquanto latinoamericaaapial aida esta fragilizada devido a nossa
constituicdo histérica como colbnia @& globalidadeque, junto com ocsistemade
exploracdo socialorientado pelo modo de producéo capitalitstauxe a dominacao
social hierarquizada pela categoria da raca, por exerdglcacordo com Fernandes
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(2017) a globalizacdo econémica e a mundializacdo das culturasnpsiteciar a
cultura rativa para substitda por uma cultura a qual se atribui a caracteristica de
universal Ou seja, a cultura nativa, de um lugar transformado em col6nia ou de um
espaco invadido, juntamenéesua tradicdpé eliminada e subsiida pela cultura do
invasor. Tal processo de colonialidadi®i violando a diversidade dalentidades
existentesia América Latina.

Somente na atualidadeforga politica dos movimentos socités fortalecidoa
luta para a constituicdo deentidade mais proxima da originaria e diantes da
imposta pela concepcdo do dominador, vencedor ou colonizador. Ao estudar uma
cultura é necessario trazer a tona tais aspectos para que ndo se contribua com
compreensdes parciais desse processo de constituicdo historica.

Para Benjamir{1940), quado se abandona a histéria do vencido e se impde a
do vencedor, se substitaihistéria como constru¢cdo por uma histoéria como repeticao.
Tal substituicdo ocorrem virtude de gassado ser contaghela identificagdo com o
vencedore pelo abandono da tradi@ dos vencidos€Esse abandono da tradicdo e da
histéria do vencido seria, segundo Benjamin (1940), um esquecimento ideoldgico
porque lembrar aspectos de regressdo e retrocessos atrapalharia os objetivos do
progresso e a manutencao do poder pelos domesd® autor nos diaindg que a
sociedade organizou os acontecimentos de forma a contar o passado cronologicamente,
acumulando fatos e construindo momentos que sdo pensados na perspectiva do
vencedor. Nesse processo, a tradicdo do vencido é esqueauidaatgetivo ideoldgico
de preservar a empatia e a identificacdo com os herdis dos dominadores ou dos
vencedores para manter o poder e ordem estabelecida.

Escrever enquanto nativtdo garant@ apropriacdo adequada dos elementos da
cultura regional e a implicacdo da universal né&antudo, como demonstrado e
analisado poBenedito Nune$2012, p. 65pmUniversidade e Regionalismoscontos
e romancesle José Verissimo e Inglés de Solizaxemplos deprincipais esritores de
literatura nativos @ Pardi sao narrativa ficcionaisq u e Afconstituem um
sociopol 2t i coandade penpassasapelagidemns nova§ coficepcdes
positivista, evolucionista ou naturalistdNesse seirdo, ler autores paraensesrpste
tematizar a n0S mesmos esgidoem quevivemos

Fernandeg2017)destaca queno estudo ou na producao literaanecessario
encontrar 0 entremeio que representa, ao mesmo tenpasticulare o universal. O

entremeig expressao utilizada por ribeirinhos e caboclos na Amazdnia para refegrem
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aquilo que é misturado, garantiria a manifestacdo de autores nascidos no Para e,
também, a manifestacdo de autores nacional ou internacionalmente conhecidos que
compden o carater universal da cultur@utra maneira de encontrareatremeioseria
aproximando a producéo literaria, qualquer que seja o autor ou o conteudo, dos alunos.
Como isso poderia se dar? Atribuindo a obra de arte a funcdo de contribuir no processo
de formacao e, portanto, do conhecimento de si mesmo e do mundo no intuito de que
esse conhecimento ultrapasse o imediatamente dado. Isto é: um esfor¢co de experiéncia
com a leitura literaria para constituicdo de um pensar em menor medida refém da
dominacéo.

Meu objetivg nessa proposta iniciakra verificarse existe um espago para a
leitura literaria de autores paraenses escolas @alizadas no municipio de Belém;
pensar, a partir de Benjamin e Adorsobrede que maneiras experiéncias com essas
obras literariaspoderiamcontribuir para a formacdo dos alundszer o esforcoaos
alunos, de tentar ter uma experiéncia com a obra literaria que favorecesse o pensamento
dos sujeitossobre si mesmos e os fenomends modo a fazer com que os alunos
pensemalém do imediatamente dadgmssibilitando um pensar de distingdo entre o que
pensamos e que de fato as coisas sdo. Paldan disso, um esforco que intenta pensar
sobre o que nos constitui e as implicagdes sociais e histéricas da organizacdo social para
isso. Entretanto, o direcionamento da pesquisd se modificandp em parte,
possivelmentegpela mnha pouca compreenséo acerca debgeta Assim, oatributo de
literatura regionak as questdes relacionadas a esse aspecto tammiémem parte,
abandonadasla discussdo do novprojeto que se erigiu gue se estrutura nesse
trabalho, conservandoontudoa necessidade de pensar a litewtia escola como um
obstaculo a heteronomia, estereotipia € a um universglie tem como finalidad
liquidar o particular.

Orientada pela curiosidade de pensar os processos educativos e formativos, as
leituras teoricemetodolégicasque me orientaram endirecdo a substancia da
experiéncia da multiplicidadeonduziamme a analisar a leitura literaria na educacao
das criancas, tema que assim delimiteileitura literaria e sua contribuicdo no
processo de educacao e formacéao das criamgasscolaDeste modpprossegui com
um projeto que propdecompreender as contribghes da leitura literaria,
independentemente se regional ou ndo, para uma formacao contraria a estereotipia do
persamento das criangas na escofgnsando, especificamentde que maneira a

leitura literaria pode contribuir no processo de educacgéo e foéuatas criancas e,
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portanto, de que maneira pode se constituir como obstaculo a estereotipia do
pensamento?

O objetivo primeirodessa pesquisa que se constitui como disseréapaasar, a
partir dos escritos de Benjamin e Adorno, de que manditaratura pode contribuir
com processos que criem obstaculos a estereotipia do pensar na escola. Lutando e
favorecendo processos que, mesmo no interior da escola, possibilitem a expresséo, a
representacdo e a construcdo de ideias e pensamentos mengsaibrdominacéo e a
administracdpou seja a um pensalivre. Assim, oobjetivo geral desse trabalho é
compreender de que maneira a leitura literaria pode contribuir no processo de
educacao e formagdo das criangcas que estao na escola e, portanto, oeamgiea a
literatura pode se constituir como obstaculo a estereotipia do pensamento na escola.
Nesse esfor¢co de pensar a leitura literaria na escola como um obstaculo a estereotipia,
sao tracados aseguintebjetivos especificosa. entender a posicao déeratura no
tocante as relacdes de mercada verificar por qual obra literaria as criancas
demonstram interesse na bibliotesi@escolapublicaAmorim Lima(SP); c. saber se a
obras literarias pelas quaisas criancas demonstram interesse séo trabalhadas na
escolad. analisar como os constitutivos da obra mais emprestadas na biblioteca da
escola podem se tornar obstéculo a estereotipia.

A hipétese, pensada a partir dos escritos de Benjamiromédé queas obras
literariasmais emprestadas pelos alurs@® perpassadas pelas relacdes de mercado e
pelos problemas correlatos a formacao do individuo. Ou seja, que a literatura evidencia
o processo de reificacdo da vida. A reificadaovida restringe o mundo e nos &z e
pensar somente ionediato, 0 mundo de fachadaso porque, para Benjamin, (1987,
1989), estamos pobres arperiéncia e ricos em vivénatg portanto, agregar saberes
se tornou dificil. A vivéncia, conforme Benji, ndo deixa margens para rastro do que
foi vivido. Rastro, para o autor, é aquele elemento que nos remete ao passadasau a nos
tradicdo. Seu abandono é icidide menos vida em nossa constitui¢ao.

Para verificar como a literatura é inserida pelos rimgalores da escola no
processo educativo e formativo das criaricasber o que as criancastdo lendo e
quais suas prefeméiasi e levantar os dados de leitura na bibliotefraguentei a

biblioteca da EscolptblicaAmorim Limaem S&o Paufo Escolaestaque se difere da

2 A escola pesquisada se localiza em S&o Paulo porque ai estive ao longo do primeiro semestre de 2019
para cursar duagisciplinasi A experiéncia na Era digital: arte, educacao e politic& Formas de
violéncia, Educacéo e Sociedade ministrada, respectivamentepela professora Luciana Dadico, na
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maioria das escolaso Brasil,em vista de sua proposta pedagoégerorientada pela
proposta dé&scolada Ponteem Portugal e permitir uma relacdo mais dialética entre
escola e comunidade escol&ssa escolapa qual me foipermitido adentraré uma
escola publica municipal de Ensino Bamental, que existe desde 1956. A escola, que
atende do 1° ao 9° ano, atualmente (ano de 2@h9B842 alunos matriculados.

Organizada por ciclos, a escola retne alunos de distintas egrisslfes de
aula, onde um colabora com o outro no processo de emsieradizagem com
orientacbes de professores. Somente os alunos dos 1° e 2° anos ficanasem sal
exclusivaspois, segundo a coordenadora e a assistente de di@giiocesso de leitura
e autonomiaainda esta em construc@essa escola, avaliacdandoocorrepor meio de
prova, realizandse, pois,por meio de roteiros de pesquisaganizadogor area de
saber. Os roteiros sdo construidos pelos professores e coordenadores com base nos
livros didaticos e literarios que sédo enviados a escola pela prefeitura do Estado de Sao
Paulo.

Coletar osdados dessa escola € importante porque sua proposta albdrab
diferenciada em relacao grande maioriaa escola tem salbees néo salas de aula;
distintas séries estudam nos saldes e sdo acompanhadas pelos professoresgmescola
diversos ambientes, confrtg sala de computacédo, teatramfcinas musicaisg as
avaliacbes ndo sdo semestrais, ndo ha provas. Os alunos sdo incentivados a um
comporamento que a coordenagdo e os professores entendem como autonomia:
geralmentedase espaco para que o alsrolhaguaisatividades almeja realizar; que
escolha o livro que queira ler; que se integre nos grupos de cuidados dos espacgos da
escola que considerar mais interessante para gsie participe das decisdes na
organizacdo do que acontece na escola; que escolha como pretende cumprir com o
roteiro de pesquisa que é seu trabalho anual e sua avaliacdo escritA fhegiuir
podemos visualizaa biblicteca da escolajue aparece vazia@ontudo, em trario de

aula esta sempre cheala criancas lendo livros ou conversando entre si.

Imagem I: Biblioteca da escola Amorim Lima

Universidade de S&o Paulo, e pelo professor José Leon Crochik na Rodfifiversidade Catolica.

Nesse momento, coletei os referidos dados. Tendo sido dificil encontrar uma escola que me permitisse
participar de seu cotidiano, a escola que permitiu foi encontrada em Maio de 2019. Assim, frequentei a
escola por dois meses astdp final do semestre letivo.
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Fonte: acervo da autora

Apos o levantamento dos dados de empréstimestralas obraspreferidas
(maisretiradas para leituraja bibliotecada escolgelegi duas que aparecem nos dados
como agnais emprestadgelas criancas?ara intentar tal analispoderia ter escolhido
qualquer obra literaria em uma livraria ou biblioteca, rfeasninha opg¢do escolher
analisar aoobrasque ascriangcasmais buscaram para ler no periodo de um ano na
biblioteca desa escola publica. Para saber acerca das obras magsestadas,
entendidas, aqui, como as preferidas dentre as demais da biblioteca para levarem
consigo para casparticipei do cotidianala escolano qualtive acesso aos titulos mais
procuradopelas criangcapara empréstimoa biblioteca.

Nas analises dessas duas obmaais emprestadago que ndaosignifica,
necessariamentaais lidag pelas criangas na biblioteca da escola em S&o Rartee
uso das indicacdes de andliseal como propostas por Benjamim (1985) e Adorno
(1975).Partese, desse modo, das particularidades encontradas nas obras literarias para
acessar a totalidade social, entrelacando, assim, empiria e teoria. Em termos
benjaminianos, € como se as obras literarias servissem, aqui, como imagem histérica
para que possnos pensar 0 passado a partir do presanteonsiderdas no contexto
social vivo. Segundo Benjami2@16), a literaturaledicase a sua fungéo didatitaa
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de contribuir com a formacdo humahajuando ndo perde de vistaasoonstituicao
sociohistorica:
[...] ndo se trata de apresentar as obras das Letras no contexto de seu tempo,
mas no tempo em que elas surgiram, e fazer uma apresentacdo do tempo que

as reconhece, sendo que este é 0 nosso pr@pnpot Assim, a Literatura
tornase umérganonda Histdia. (p. 35).

Assim, parto do que Benjamin e Adorno escrevem sobre a relagdo entre
sociedade, formacdo e literatura para pensar as obras literarias e suas possiveis
contribuicbes a formacdo das criancas que estdo na escola. Benjamin (1987)
compreendeu qua organizacdo social implica modificacées nas formas literarias. As
modificacdes nas formas literarias, por sua vez, estdo relacionadas, também, as
modificacdes dos leitores que estdo mais impacientes.

O jornal foi dado como exemplo por Benjamin ao refeei afusées das formas
literarias e asnodificac6es nos leitores que estdo impacientes a espera de informacgdes
novas para que possam assimilar os fatos de forma indiscriminada. Adorno (1995)
contribui com as palavras de Benjamin ao afirmar que as dbrage, a literatura, os
programas de televisdo e outros sdo somente um momento no sistema conjunto da
cultura de mass& que todos nés estamos permanentemente submetidos a modelagem
do pensamento por inUmeros candis.obras literarias estdo, desse morkificadas
porque a experiéncia de constituicdo humana na sociedade esta reificada em decorréncia
das relacdes de trocA.reificacdoda literatura decorre, também, de sua conversdo em
mercadoria na sociedade de troca. A reificacdo da vida signipeada de elementos
da natureza que foram dominados visando o poder, a colocacdo dos homens na posi¢cao
de senhores d& e dos outros.

Para saber como a escola tem se relacionado com a biblioteca para agregar a
literatura no processo educativo e formativo das criarcasprdenadora assistente
de direcéoda escola e a professora mediadda@abiblioteca foram entrevistadass
entrevisas foram construidas de modo a fazemos compreender como a leitura
literaria participa do cotidiano formativo das criancas e qual importancia os membros
organizadores e planejadores com autoridade na escola atribuem a literatsua e
presenca na eska. Utilizaremos roteiros para entrevistas semiestruturaasjuais,
segundo Robson (20Q2permite espaco para questdes ndo previamente pensadas.

Assim, tal estrutura tem a vantagem, também, de ser flexivel por permitir ao
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pesquisador a inclusdo de msv(ou a retirada) de questfdspendendo das respostas
dos entrevistados.

Para a coordenacd® assistente de diregdo roteiro tem previamente as
seguintes questdes: Como funciona a relacdo da direcdo e da coordenacdo com a
biblioteca? 2. O que aoordenacao faz para crianca ter acess@ao acervo e de fato
ter acesso diteratura, como € que isso acontece? 3. Qual seria a concepcao de leitura
literéria que perpassa a coordenag®4. A leitura literaria é importante no processo
formativo das criangs? Por qué?. Qual a relacdo da escola com a mediacdo da
leitura? A escola desenvolve trabalhos com a literatura?

Para a professora mediadora de biblioteca as questbes fbra@ual sua
concepcao sobre a leitura literaria Como trabalha com a literatura na biblioteca?

3. Como se daas escolhas das obras literarias trabalhadas na bibliotetaQuais
expectativas tém em relacdo a literatura na vida dos alunos? 5. Percebe os alunos
interessados em leitura? E em leituraetéria? O objetivo principal dos roteiros é
pensar como a escola se relaciona com a biblioteca e, por sua vez, com a literatura. Ou
seja, como a escola, em seu planejamento e organizacéo, pensa a literatura e como a
insere nos processos formativos e eduoatdas criancas. Mais ainda: se a leitura
literaria é favorecida e quais perspectivas esses educadores tém em relacdo a leitura
literaria no que tange a formacao das criancas.

A partir do entrelacamento entre empiriasereferénciagedrico-metodologica
apreendidas nas leituras dos awgoda Teoria Critica, pressuponlypie as obras
literarias sdo constituidas por ambiguidades virtude deestarem inseridas em uma
sociedadejue se ergue sobre a troca: assim, como um bem cpéwhta literaria vai
contribuir a dominacéo, a barbgrae como traz elementos da cultura e da realidade
mesmapode criar obstaculo a dominacdo cega. Nas palavras de Horkheimer e Adorno
(1985, p. 13a131):

O principio da estética idealista, a finalidade sem fim, é a inversdo do
esquema a que obedece socialmente a arte burguesa: a falta de finalidade para
os fins determinados pelo mercado. Para concluir, na exigéncia de
entretenimento e relaxamento, o fim @v&u o reino da falta de finalidade.

Mas, na medida em que a pretensao de utilizar a arte se torna total, comeca a
se delinear um deslocamento na estrutura econémica interna das mercadorias
culturais. Pois a utilidade que os homens aguardam da obraed@aart
sociedade antagonistica é justamente, em larga medida, a existéncia do inutil,
que no entanto é abolido pela subsuncdo a utlidade. Assimitendo
totalmente a necessidade, a obra de arte defrauda de antemdo os homens
justamente da liberacao do pripid da utilidade, liberagdo essa que a ela
incumbia realizar. O que se poderia chamar de valor de uso na recepcado dos
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bens culturais é substituido pelo valor de troca; ao invés do prazer, o que se
busca é assistir e estar informado, o que se quer € camquisstigio e ndo

se tornar um conhecedor]. Tudo s6 tem valor na medida em que se pode
trocalo, ndo na medida em que é algo em si mesmo. O valor de uso da arte,
seu ser, é considerado como um fetiche, e o fetiche, a avaliacdo social que é
erroneamem@ entendida como hierarquia das obras de iati@nase seu

Unico valor de uso, a Unica qualidade que elas desfrutam. E assim que o
caracter mercantil da arte se desfaz ao se realizar completamente. Ela € um
género de mercadorias, preparadas, computadssmiladas a producao
industrial, compraveis e fungiveis, mas a arte como um género de
mercadorias, que vivia de ser vendida e, no entanto, de ser invendivel, torna
se algo hipocritamente invendivel, tdo logo o negdcio deixa de ser meramente
sua intencde passa a ser seu unico principio.

Outras ambiguidades da literatura podem ser pensadas a partir dos aspectos
apontados por Candid@Q17, p. 177)relacionados a comunicabilidade e a explicacao
de mundo que, na literatura, podem confirmar e negar, pem@nunciar, apoiar e
combater valores, ideias ou normas preconizados pela sociedade como sendo positivos
ou prejudiciais. Por isso, os livros interpdsmentre nds e o mundo e, portanto, com 0s
outros individuos. Compostos somente por texto escrito,tgpdo e imagemou
somente por imagens, os livros podem ler, ouvir, ver, sentir e explicar o mundo a nés,
partindo da concepcéo ou leitura de mundo de quem escreve. Ou seja, 0s livros séo
formas criadas pelo homem para expressar e compartilhar o munddaeapropriada
por meio da experiéncia com a cultura, ndo sendo, pois, a vida mesma em sua
totalidade.

Ante o0 exposto, o preste trabalho se debrucou a compreenséo da literatura e
das implicacfes da sociedade de troca na representacdo contidaraglensar nas
possiblidades de liberdade que pode adyim uma leitura literaria a partir da
constituicdoda obra literariaPossodizer que considergiesse trabalho os atributos da
literatura e sua funcdo na sociedade de troca. Completaria dizendo: uma funcéo que néo
reduza a literatura a um meio de adaptacdo do pensamento a realidade. Assim,
considero que na literaturaprdforme Adorno (2003), é a gebividade individual que
esta presente na arte literaria, porém, é uma subjetividade objetiva e que, por isso
mesmo, vai expressar os valores, ideias e normas sociais relacionadas a sociedade do
consumo e de instituicdo de padrdes.

A arte literaria expresa, ainda, modos de perceber e pensar sobre o mundo e as
coisas. A expressao de emocgdes, de experiéncia ou de vivéncia contida na literatura so
ganha o atributo de arte, segundo o autor, qualdopermitealcanca o universal a

partir de suas particulaiades. Assim, como afirma Adorno (2003) e Benjamin (2017)
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nao cabe trabalhar com as categorias rigidas e isoladas das obras. Precialsttess
em seu contexto social, considerando a obra literaria no interior das relacdes de
producao.

As obras litearias tém sempre aspectos subjetivos e objetivos ao mesmo tempo.
Subjetivosporque expressam o mundo por meio da concepcéo de algudmetives
porque quem escreve formou sua subjetividade por meioadaporacdo do mundo
objetivo. Ainda, porque os liwas literarios, e todos os demais, estdo inseridos em
diversas relacdes objetivas na sociedade de troca na qual vivemos. Como mediacéo
entre sujeito e sociedade ou entre um individuo e @ytros livros literarios@m o
papel importante de contribyparaa apropriacdo da culturagparaa formagao humana.

A obra literaria tempois, implicacdes objetivas e subjetivas nessa mediacdo. Ao ler
nos relacionamos com a obra também para ler o miDekse modo, a literatura pode
contribuirparague mais vida participe da nossa formacédo humana.

Uma forma de contribuiparaque mais vida participe de nossa constituicao €
compreender a natureza dialéticalittraturg que € histéria e naturezassaprimeira
secacose dedica um pouco a essa disgassonsiderando aspectos biitos sociais que
determinam a literaturee a obra literaria indicando, tambémgsua constituicao
conceituale o quese compreendeomoleitura literaria.A segunda sec¢aaesenvolve
maisum pouco dissgensanda literaturacomo imagem histoériggpara que a funcéo
didatica da literaturd a de nos fazer compreender ao mesmo tempcstariai do
mundo e da literatura ndo seja perdida. Isto €, que um dos atributos formativos do
trabalho com a literatura ndo se perka. analisar uma obra literariapnsideramos a
relacdo histodrica entre literatura e sociedade, e a obra literaria € uma imagem historica
ou umorganonda histéria. Benjamin (1940tese 9) nos explica como essa imagem se

constituiria como o anjo da histéagpartir da analise do quadro de Klee:

Ha um quadro de Klee que se chahmgelus NovusRepresenta um anjo que
parece querer afastae de algo que ele encara fixamente. Seus olhos estdo
escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjaidalbistder

esse aspecto. Seu rosto esta dirigido para o passado. Onde nés vemos uma
cadeia de acontecimentos, ele vé uma catastrofe Unica, que acumula
incansavelmente ruina sobre ruina e as dispersa a nossos pés. Ele gostaria de
deterse para acordar asortos e juntar os fragmentos. Mas uma tempestade
sopra do paraiso e prensle em suas asas com tanta forca que ele ndo pode
mais fechdas. Essa tempestade o impele irresistivelmente para o futuro, ao
gual ele vira as costas, enquanto o amontoado desraiesce até o céu. Essa

tempestade é o que chamamos progresso
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A cisdo colocada pela administracdo da vida entre arte e ciéncia, segundo
Horkheimer e Adorno (1985) e Adorno (1994), e a nossa dificuldade em ter e
compartilhar experiéncias, confornikenjamin (1987) e Adorno (199%2003), nao
eliminou o conhecimento que podemos tervida por mediacdo da literatura. A
distincdo agora € que a literatura expressa, em grande meditio vida, pois o
elemento da memaria tdo necessario a sua constitagtaoobstado pela pressédo da
organizacao social. Nas palavras de Adorno (1995, p. 33):

[...] a memodria, o tempo e a lembranca séo liquidados pela prépria sociedade
burguesa em seu desenvolvimento, como se fossem uma espécie de resto
irracional, do mesmo ado como a racionalizacdo progressiva dos
procedimentos da producdo industrial elimina junto aos outros restos da
atividade artesanal também categorias como a da aprendizagem, ou seja, do
tempo de aquisi¢cdo da experiéncia no oficio. Quando a humanidatiense

da memoria, esgotand® sem félego na adaptagimexistente, nisto reflete

se uma ideia objetiva de desenvolvirte

Assim, constituir a literatura como imagem histérica é, em Benjamin (1940; 2016),
restituir & literatura sua tarefa educatizalesse modo que pensaontexto historico e
pedagogico que orienta a organizacdo da escaa ebras mais procuradas para
empréstimos na biblieta da escola Amorim Limanali@ndo-as apartir dos escritos
de Benjamin, AdornaiHorkheimer e de outros aues da educagcadcomo Saviani.

A narracdo mitepoética transmitia e expressava os fatos humanos, com
expressao real e valida, com autoridade de conhecimento. O narrador em sua origem
transmitia aspectos da vida socedsim, narracdo e histéria remaet uma a outra. A
separacado entre arte e ciéncia afastou a tradicao da histdria e significou a eliminacéo de
elementos histéricos da nossa constituicdo enquanto individuos em sociedade. Uma
acdo do elemento regressivo do esclarecimento para separar indivishumedade
visando, de certo modo, também, controlar o que era transmitido por meio da
experiéncia do narrador aos outros. Isso porque os aspectos de tradicdo, contidos na
narracao, deixaram de corresponder as necessidades da sociedade que se peganizava
narracao literaria foi perdendo sua autoridade de sabedoria, tois@ndoa arte de
contar ou escrever historia com pouco valor de conhecimento.

Se na tradicdo grega os poetas tntzutoridade e seus escritos contribuiam na
formacdo humana, por neede uma literatura mitpoética, no projeto platbnico era
necessario destitlibs dessa autoridade em vista de seus escritos serem coOpia de um

mundo que ja copigkntretanto, segundo Adorno (2009, p. 53), ainda que a critica a
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autoridade desse conhecimnentt enha validade, ® ilus-ri a
€ ela mesma imanente ao préprio conhecimento enquanto momento mediador de seus
objetoso.

Na terceira secdq trago as proposicdées de Benjamin e Adorno para que a
literatura e a leitura literaridas obras mais lidaslcancem a dimenséao formativa
proposta diante do quadro de reificac&mcialmente teco consideracdes sobre as
concepgOes da assistente de coordenacdo e da coordemadotaito depensar em
como a escola se organiza para inserirtexrdiurae a leitura literariano processo
formativo das criancad?or issQ a nomeio deliteratura e Formacdo na esta: em
busca da coeséo entesperanca e desilusao

Apés as consideracdes sobre as erdtas, objetivo pensar, mediagelos
escrite de Benjamine Adorno, como as caracteristicas imanentes das obras mais
procuradas para empréstimos na biblioteca da escola podem contribuir com a formacéo
das criancas, favorecendo formas de pensamemnos submissos a dominagdo e
criando, assim, obstdos ao pensar estereotipadB. como se 0s autores nos
oferecessem formas de analiseobeas literaas que nos fazem pensar em modelo de
leitura ou em sugestdo de como ndés professores podemos trabalhar a obra literaria na
escola com o intuito devolver gensamento algum movimento de reflexdo, de pensar.
Faco a proposicdo desse exemplo ou modelo de leitura analisando as duas das obras
mais emprestadas pelas criancas na biblioteca para pensar acerca de seu contetudo de
verdadeque seria o que pode ser aggdo a formacédo das criancas.

A quarta secdq intitulada de A literatura como meditacdo sobre a
multiplicidade visa responder se a literatura pode se constituir como brecha ao pensar
estereotipado e a autorreflexdo, servindo como obstaculo a rigidez do pensamento. S
na secao anterior demonst@mo a estereotipia se encontra na literatura, nas obras mais
empresadas pelas criangas na biblioteca de uma escola piiticSdo Paulo, nesta
destacoa importancia do exercicio do pensar quando encontramos evidéncias da
manifestacdo da estereotipia (significando menos vy que possamos meditar
sobre a multiplicidde da vida. Os escritos destacadamente de Horkheimer e Adorno
(1985) e Adorno (2009) nos auxiliam a pensar a dimensao formativa conservada na
literatura: especificamentele que modo sua dialética nos permite pdssEomo um
constitutivo contrario a estwtipia do pensamento.

Na quinta e Utima sec¢épDas (im)possibilidades a importancia do pensar livre

da dominacdo cega na escofago o esforco deefletir as possibilidades do pensar
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livre, considerando o que enrijece 0 pensamento, seus objetivdssoteéaneessarios

a dominagcdo cega, destruicdo da vida,edo mesmo modotento demonstraa
importancia de constituir um obstacudoestereotipia na escola. A literatura contém
elementos que permitemriar resisténcia a estereotipidevolver movimento ao
pensamento ja orientado pelo pensar estereotipado, quando ndo nega a expressao e a
possibilidade de pensar a leitura literaria mediada pela fantasia que entrelaca o universal

e o particular.

1.2.0 pensamento como dominacéo e liberdade: notas marginais
Como modo de intitular a discussdo sobre a dominagée perpassa
constituicdo danossas ideiaa partir da incorporacao da cultura e sua configuragédo na
realidadef a- o uso do ter mo addtermoquacompodiatituboas mar
do ensaio Mtas marginais sobreebria e praxispresente na obmaalavras e Sinaide
Adorno (1995)1 em vista de nossa discussao ser perpassada, de certo modo, pela
problematica encontrada pelo autor. No ensaio supracitado, o autor afirmasque
problemas em torno dqueséo entre teoria e praxis relacionasa a queséio entre
sujeito e objeto O esfor¢co burgués de reduzir o pensamento ao pragmatismo e de
compreender como conhecimento somente 0 pensamento pragmatico separou a praxis
da teoria ou 0 pensamento da realeddfl o que alcangcamos da realidade para formar
nossa consciéncia seria uma praxis iluséria ou destituida de teoria. Ao pensar o mundo
orientado pelo pragmatisma burguesia tornoa teoria impotente e a pré&xarbitraria.
Ou, ainda, destruiu a teoria euq@imazia dpraxis. E isso que realiza o pragmatismo. A
exigéncia do pragmatismo imposta ao pensamento empobrece a experiéncia com a
realidade. A perda da experiéncia ocasiona problema na praxis e, portargt® &e
qguestao entre teoria e praxis. Se pegincia é bloqueada, a praxis € danificada.
Até que ponto a questéo relativa a teoria e praxis depende da relativa a sujeito
e objeto, evidencige por uma simples reflexdo historica. Ao mesmo tempo
em que a doutrina cartesiana das duas substancias ratificava a dicotomia entre
sujeito e objeto, a pKis era apresentada, pela primeira vez, na poesia, como
problematica, em virtude de sua tensao frente a reflexdo. A razdo pura e
pratica, como todo realismo zeloso, € tdo desprovida de objeto quando o
mundo é desqualificado pata a manufatura e a ind(pigao reduzem a

material de elaboracdo e eu, por sua vez, ndo pode legi#gmsendo no
mercado(ADORNO, 1995, p. 202).

O pensar pragmatico que move e direciona a forma social burguesa considera

gue O pensae a praxis sdo uma coisa, ®que 0 pensadeve ter carater Unico de
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utilidade para a sociedatterguesaAd or no af i rma que THApensar
f or ma d€p. 204).8ssimn,pademos compreender que nem todo pensamento €

teoria e que toda praxis esté perpassada por uma f@ariaais:

O pensar tem um duplo carater: é imanentemente determinado e € estringente
e obrigatério em si mesmo, mas, ao tempo, € um modo de comportamento
irrecusavelmente real em meio a realidade. MNdida em que o sujeito, a
substéicia pensante dddésofos, € objeto, na medida em que incide sobre o
objeto, ele &, de antemao, também pratico (ADORNO, 1995, p. 205).

Os escritos no ensaio, cujo trecho anterior nos remetaofapensar que o
problema em torno da questéo relativa a teoria e praxia sen vista da exigéncia de
utilidade ao que pensamos sobre o mundo, isto é: ao mundo e ao pensamento € imposta
a exigéncia de utilidade pratica. Dito de outro modo, a todo pensar tedricosaptica
critério do pragmatismo normericano. Assim, s6 € Wb o conhecimento que
demonstra possuir efeito pratico na situacdo existente. Dai pairar davidas acerca da
funcdo da literatura: qual a utilidade da literatura para a sociedade burguesa? O que a
literatura nos ajuda a pegar na realidade? Se a reflex@waedade burguesa se
direciona a pensar, qual a utilidade do conhecimento para a situacao existente, e qual
seria a utilidade pratica da literatura? Eis algumas das questbes que pairam sobre o
pensamento que se orienta pelo pragmatismo. Entdo, comorgan@endo utilidade
da literatura? Como a sociedade burguesa prima pela utilidade, deu dois destinos a
literatura: era necessario desfigurar a literatura de seu aspecto nao utilitario, para que
fosse considerada uma forma de conhecimento; ou afi@puté seu aspecto de

conhecimento com validade cientifica, de um pensar teorico sobre a realidade.

1.2.1. Sobreliteratura eleitura literaria

Jouve (2012) intitula um de seus livrosRigurquoi étudier la littérature?que
traduzido para nosso idioma: Por que estudar literatur@ Neste,o autor trazno
prefacio o questionamento acerca da serventia da literaterdendida ali, como o
ensino das LetrafPensar acerca da utilidade da literatura seria pensar pragmaticamente.
Como uma das respostas, o autor nosgdig embor néo tenha utilidade pratica, a
literaturaenquanto arteos interrogariaobre a realidadd literatura constitui umaas
formas de manifestacdo e expresséo da vida hunidesse sentidé, tambémyumadas
formas de compartilhamento de experiénala expressar e conhecer o mundo a partir

da perspectiva de quem escreve.
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Literatura, a exemplo do verbete que integraDacionario inFORMAL da
Lingua Portuguesd2020¥, defines e c o mo s atividhde humars, cifiada,
que utiliza a linguagem e a lingua para fins ndo somente de comunicacdamipé&s
para fins est ®t iAditeraturae undaedascpuricipais regpessoes M
humanas @le cultura. No verbeteliteratura Brasileira(2020), encontrs e : bustdr
as raizes culturais de nosso povo e de nossa lingua. E compreender aquilo que somos
hoje e por que somos as&im

Jouve (2012) demostra como lderatura foi perdendo seu atributo de
conhecimento cierfttco devido a pressdo do pensamento pragmatie. no século
XVIII o termo literatura englobava o campo literario, historico e filosofico, com o
fortalecimento do positivismo na ciéncia o conceito de literatura passa a ser limitado:
um conhecimento relacionad® criac® estética e ao prazer. Tais caracteristicas
retiravam da literatura seus atributos cientificos. Assim, a partir do século XIX, Jouve
(2012, p. 30) aponta que a literatura adquiriu seu conceito moderno e atual
compreendi do como o fesso iexato®t i co da | ingua

A limitacdo dada ao conceito de literatura € dialética, pois, ainda que tenha
perdido sua validacdo de conhecimento cientifico, o pensar na literatura nao foi limitado
pela dominacéda ciéncia orientada pef@nsar positivista e pragméatiddaliteratura é
permiido imaginar e fantasiailQuando analisa a questdo entre literatura e ensino,
considerando, assim, a leitura literaria na escldaye (2012nos dizque a literatura
tem relacdo coma realidadepor issg vai significala e representia em sua dimensao
estéticgpara o leitorCabe dizer quadesse moda leitura literaria se difere das outras,
pois nelaé permitidaa experiéncia estéticam o mundo, com uma cultura ou com um
pensamento mediado pelo prazer e pefdasia.Se a ciéncia foi dada a restricdo de
pensar orientada pelos conceitias Jiteraturgpodemos ter Bberdade de pensar com os
conceitos e sem elédspodemos, assim, fantasiau imaginar Isso possibilitou mais
liberdade ao pensar mediado pela literatura.

Lajolo (1986) nos auxilia a pensar acerca da constituicdo do conceito de
literatura e tece alguns apontamentos advindos da problematica dessa construcao
conceitual. Segundo a autora, igiaconsiderados estudiosos da&oria Literaria,

McLuhan e Victor Manuel, assumem posi¢cdes relacionadas a tradicdo cultural

% Disponivel em: ttps://www.dicionarioinformal.com.br/literatura/Acesso em: 04 Jan 2020.
* Disponivel em: ttps://www.dicionarioinformal.com.br/significado/literatura+brasileira/3853/
Acesso em: 04 Jan 2020.
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intelectual ou cientifica para tecerem seus conceitos de literatura. E essa tradicdo esta
perpassada por concepcles intelectuaisipgtee m o r espal do de mui t «
tamb®&m a civiliza-«0 burguesa como horizon
rela-«o com seu significado de nAatividade i
se modificado, o conceito de literaturacomsarr i a o atri buto de fAalt ¢
ci°nciao (p. 30) e recha-aria obras que n«c
por tal concepcdo, o conceito de literatura seria atribuido a obras produzidas por
intelectuais ou por escritores que gueem obras consideradas com qualidade literaria

por determinado grupo que tem ou adquire poder na sociedade de mercado. As
qualidades literarias seriam, geralmente, aquelas relacionadas a culturaNaslta.

palavras de Lajolo (1986, p. 18)

E necessarioportanto, para que uma obra seja considerada parte integrante
do conjunto de obras literarias de uma dada tradigdo cultural, que ela tenha o
endosso de certos setores mais especializados, aos quais compete o batismo
de um texto como literario ou néo léeio.

As obras classificadas com qualidade literaria por esses grupos serao indicadas a
leitura, enquanto a producao literaria escrita por autores localistas ou considerados néo
intelectuais ficaria anbnima&m vista de representarem uma cultura pagicelpouco
valorizada.A autora reconhece o carater de mercadoria do livro literario na sociedade
detrocaeafir@ que na s oci dtdratdaeigualase amualguergobauto i
produzido e consumido em mol deesaegisdépadat al i st ¢
de pesquisa previa para f¥ganizacao do literario, isto €, indica a escrita de romances,
por exemplo, escritos sob medida para determinado consumidor.

Nesse sentido, podemos entender que na sociedade de troca o leitor de livro
literario €, também, um consumidor em busca de satisfazer suas necessjdames e
mesmotempo,alimentar o mercado. O livro literario, assim, ndo se reduz a somente um
espaco de interacdo estética entre dois sujegomdo das relacbes da sociedade de
mercadoSe é pensado como mercadoria, como tudo na sociedade burguesa, € um meio
de troca e visa, ailag a satisfacdo de necessidades, edessas necessidades advém da
instituicdo social escolar. Segundo Lajolo (1986, p, 4&scola € uma das instituices
maisconsi deradas na atribui-«o0o de qualidade
cumprindo o papel de avalista e fiadora da natureza e valor literario dos livros em

circul a-«o00.
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A autora desenvolve uma ideia historica de construcao do conceito aeitder
na obra referida, e reconhece o entrelagamento desse conceito a diversos elementos da
sociedadé como, por exemplo, a cultura e a educagao. Identifica que na sociedade de
mercado tudo ® <convertido ° mer cand@mr i a. E
transmite nada. Criao (LAJOLDO, 1986, p . 42
transmite nada, a autora abandona os constitutiviigibes e sociais da literaturapge
dizer que ela ndo transmite, cria, € como se a leitura da literatura, paaea fizesse
surgir elementos sem relacdo com a sociedddém disso, ao trazer a importancia do
particular na construcdo conceitual, a autora acaba por abandonar a tradicdo do
conhecimento ao dizer que o esfor¢o de definir alguma coisa néo vale, aguizindo
a problematica a uma questao subjetivista, pois, seguntiEsima qualquer producao
pode ser literatura, sendo definida, pois, unicamente pelo particular. Assim responde a
guest«o do que seja |literatuo@epodéderquee spost ¢
seja literatura. Depende do ponto de vista, do sentido que a palavra tem para cada um,
da situa-«o0o na qual se discute o que ® |ite
A preocupagcdo com o particular e individual da autora € completamente
compeensivel e relevante; € importante que todos aqueles que vivem a vida possam
escrever, como dito pelo préprio Benjamin (1987). Da mesma forma, € importante que
0 particular expresse o que pensa ser literatura, contudo, ela [a literatura] ndo pode ser
reduada ao universal ou ao particular. Entretanto, ao que parece, a analise de Lajolo
acaba por querer substituir o universal pelo particular, isto €, um movimento semelhante
ao pensamento que objetiva eliminar um ou outro; que se move em noc¢des de isto ou
aqulo, sem dialética ou sem considerar as contradicdes existentes.
Se a literatura escrita por intelectuais considerava a ciéncia e a filosofia, mas
deixava a margem os elementos da vida diaria, a possibilidade de a literatura ser escrita
por qualquer pessotrouxe 0s elementos da vida diaria, entretanto, abandonou o
conhecimento sobre esses elementos que poderiam advir da ciéncia e da filosofia. Ou
seja, ambas abandonam a tradicdo e, portanto, permanecem parciais. Uma analise
dialética deve considerar o paular e o universal, e ndo objetivar suprimir um ou outro
como se isso fosse possivel completamente e sem violéncia.
Benjamin (1987) denominou de elemento dialético da producéo literaria a
possibilidade de qualquer pessoa poder escrever literatuaditemtura por um lado
ganha em extensé&o, por outro perde em profuddiden vista de o escrito se fixar

como descricdo. Abandon®e a exigéncia de formacéo especializada na producdo de
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|l iteratura e fio | eit orseerm agem gue esgraves istpé&, ont o
qgue descreve OuU mMesmoO prescreveo. Esse el
do século XX: a exigéncia de qualificacbes para tesegprodutor de literatura decai,
fazendo com que a distincdo entre autor e publico desgpasso torna a producéo
literaria um direito de todos. A possibilidade de todos terem o direito a torHsarem

autor é umelemento dialético em vista destentribuir com a superagdo de algumas
contradi¢cbes da producdo literdriga que esta passou azer elementos da vida diaria.

Essa questdo € dialética, pois, a0 mesmo tempo que esse processo fez com que os
elementos da vida diaria adentrassem a literatura, abandereexigéncia de escrever

com conhecimento sobre o que se escr&egundo Benjaminisso é decorrente da

propria sociedade burguesa.

Benjamin compreendeu, também, que a organizacdo social implica em
modificagcbes nas formas literarias. As modificacbes nas formas heré&stao
relacionadas, tambéns anodificacdes dos leitores quedesimais impacientes. O jornal
foi dado como exemplo por Benjamin para falar das fusdes das formas literarias, da
substituicdo do saber pela informacdo e das modificagcbedeitoees que estdo
impacientes &spera de informacfes noypara que possam assiar os fatos de forma
indiscriminada. Dito de outro modo, a disposicdo e o tempo necegsadose dedicar
a uma leitura tém relagdo com o que ocorre entre sujeito e sociedade.

Adorno (1995) contribui com as palavras de Benjamin afirmando que as obras
de arte, a literatura, osqgramas de televisdo, dentre outs#) somente um momento
no sistema conjunto da cultura de massgue todos nés est@s permanentemente
submetidos @nodelagem do pensamento por inUmeros canais, que sdo os elementos da
cultura.

Em tempos dexdministracdo da culturatornase complexo discorresobre a
literaturg pois, tendo em vista a mercantilizacdo e o consequente empobrecimento da
culturg os constitutivos formativos e a producao literdoeam reificadas e, dessa
forma, a literatura, como compartilhamemta vida também. Contudo, ainda que a
administragédo da cultura tenha implicado modificacdes na litergiotlematizamos,
aqui, as possibilidades déormacaoque dela podemadvir, pois aliteratura expessa
ainda assimp mundo, o sujeito owaquilo em quea vida humana foi convertida
Podemos, pois, compreender e pensar o(s) homeraasjealidade e relacdes a partir

dela, mesmo sob sua forma reificada.

-

C

el
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A imitacdo esta proscrita tanto em Homero oamtre os judeus. A razéo e a
religido declaram anatema o principio miagia [...] A natureza ndo deve

mais ser influenciada pela assimilacdo, mas deve ser assimilada pelo
trabalho. [...] Pertence ao sentido da obra de arte, da aparéncia estética, ser
aquilo em que se converteu, na magia do primitivo, 0 novo e terrivel: a
manifestacao do todo no particular. Na obra de arte volta sempre a rgalizar

a duplicacéo pela qual a coisa se manifestava como algo de espiritual, como
exteriorizacdo do mana. E isjoie constitui sua aura. Enquanto expressao da
totalidade, a arte reclama a dignidade do absolU&BDORNO;
HORKHEIMER, 1985,p. 28).

Nos escritos de Benjamin (1987) e Adorno (20@8rontramos muitas analises
de obras literarias. NBialética do Esclarecimento(1985) por exemplo, Adorna
Horkheimer fazem uso da epopeia de Homero para explicar o conceito do
esclarecimente a dialética contida nele. Em outqa®ducdesnas quaisescrevem
acerca da literatura e sua relacdo com a sociedade possaamalisam obras de Thomas
Mann, Charles Baudelaire, Dilthey, Marcel Proust, Hauser, Joyce, Kafka, Samuel
Beckett, Flaubert, Doblin, Gide, Leskov, Hebel, Gotthelf, Nodier e quipasa
ressalta@m a importancia de a literatura agregar saber ao leifw, sendo reduzida,
assim, a um meio de manutencao da sociedade de merugdtyoca alcanca objetos e
sujeitos. A época dos autores, ja era necessitario que se considerasse a reificacédo do
processo formativo e da producdo literaria imposta pelas relap@ecadoldgicas.
Assim, as analises realizadas pelos autores convém a analise do social e das implicacdes
de sua organizacao na formagéo humana.

Em Minima Moralig por exemplo, Adorno (1951, p. Bfemetese a algumas
experiénciasda infancia com a arte eom livros literarios para mencionar as
decorréncias do progresso e da barbémearanhadas cultura de massatribuindo ao

livro a funcdo de manutencao dtatus quo Ainda segundo Adorno (19519s livros

tém uma fisionomia quelhes conf er e um ficar 8cter de r
[ admi ni(p 8% eaqdeand roundo ddruste datécnicah [ . . . ] h8&8 muito |
j 8 n«o parecem | ivros, S - val eQuemdosoao t ai s

analisar uma obra literaria deve calesar, desse modo, sua insercdo no interior desse
contexto social vivo.

Assim, uma andlise ndo pode ser realizada considerando as obras isoladamente
de seu contexto social e politico ou reduziade estereotipos de relacdo entre forma e
conteudo, tendémc e qualidade literaria ou de géneros. De acordo com Benjamin
(1987, p. 122), o debate etorno dessas relacoesestéripor que pr et ende 0

fendbmenos literarios de modo antidialéticos, através de estereétipos. O tratamento
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dialético ndo pode de maina alguma operar com essa coisa rigida e isolada: obra,
romance, l i vro. El a deve situar os objetos
uma obra deve sitdd dentro das relacbes de producdo da épora gnsiderar a

técnica da obra.egundo Bejamin (1987, p. 123.24):

[...] temos que repensar ideia de formas ou géneros literarios em fungéo dos
fatos técnicos de nossa situacdo atual, se quisermos alcancar as formas de
expressdo adequadas as energias literarias do nosso tempo [...] estamos no
centro de um grande processo de fusdo de formas literarias, no qual muitas
oposicdes habituais poderiam perder sua forca. [...] O jornal é o cenario dessa
confusdo literaria. Seu conteldo é a matéria, alheia a qualquer forma de
organizacao que néao lhe sajgosta pela impaciéncia do leitor.

O afastamento depresentacao da vida e a divisdo do trabalho sdo asnewasié
da reificacdo, dem pensamento esclarecido que fnse
l i gui da- «o0 0 deestar orieraadoepeidesejo det cantrole, dinacéo e
pelo aumento de poderf@ca(ADORNO; HORKHEIMER,1985, p. 24). Liquidando a
vida, 0 pensamento se enrijece, pois, se nos primordios o pensar esclarecido
relacionavese com aquilo com o0 queensaa, com 0 erigcimentodo pesamento
esclarecidoo pensar perdeu o movimento de ida e vindaluzindese ao pensar
estereotipado e pragmatico. Nesse processo, cujo conhecimento significa manipulacéo e
utilidade, as representacdes difusas foram substituidas pela unidade concdiual, p
calculo, pela cépia e, por fim, pelo culto a imediatidade racional e a liberdade soberana.
A estereotipia do pensamento significa o0 abandono de um pensar livre da reificacéo por
parte do esclarecimento e a reducdo do processo de pensar a um métmdticauto
Isso nos faz pensar que o saber configurado na téeigoificou uma perda da
humanidade naquilo que nos mesmos criamos.

Adorno e Horkheimer (1985) ressaltam a urgéncia de uma autorreflexdo para
gue possamos encontrar uma dialéticaeswarecinentq isto €, que precisamos pensar
na dialética contida no pensamento esclare@doa que possamos criar obstaculos a
seu elemento regressivo (a necessidade de dominacdo) que se torna verdadeiro, por
exemplo, no pensar estereotipado. Nesse trabalhe,esx®scicio € realizado com a
literatura, pensando as possibilidades denesmaconstituirse como obstaculo a
estereotipia do pensamento na escola.

As duas obramais preferida:mos empréstimogelas criancas serdo analisadas a
partir dos escritos Benjame Adorno.Sefia liberdade na sociedade € inseparavel do
pensamento e s c | adoeno e tlakhedmer (1985,gpu 13) qgual A
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contribuicéo da literatura a formacdo humana diante das tendéncias objetiva e subjetiva
vigentes,que convertem o pensar esclarecido em refém da necessidade de dominagédo?
A literatura pode constituise como obstaculo a estereotipia do pensamento na escola?
De que maneira a literatura pode se constituir como elemento que contribui a um pensar
livre naescol&

Na perspectiva de Benjam{i987 e Adorno e Horkheimer(1985), a relagéo
entre literatura e sociedadeperpassada pelo desejo de dominacdo que permeia o
pensamento esclareciddAinda, que, como esse desejo ndo tem sua dialética
identificada, ten nos encaminhado a barbade regredir na formacéo do individuo e
avancar com um saber que tem a técnica cessEncia A organizacao sociaé
historica que, configurada no saber técnaesvinculou os homens da culty@r meio
de sua administracatambém implicou modificacbes na arte e na literatura, segundo
Benjamin (1987; 1989) e Adorno (2003; 2009).

Sobre as modificagdes ngproducao da artes escritos de Benjamin (198¥s
fazem pensaquea reprodutibilidade técnica da arte distancidlass da realidade e,
consequentementanplica modificacbes em sua aura e em n@sgeeriénciacom ela.

Isso originou, segundo o automa nova forma de misériade barbarie. Ao analisar as
condi¢cdes da obra de arte, mediante a insercéo da técnica eepeducdo, Benjamin

(1987 afirma que a vida humana (ou o que os homens fazem) sempre pode ser imitada
por outros homens. Cada técnica ou cada aspecto do saber htrarsfmgurado em
técnicade reproducao, confegearte uma caracteristica especifica.

Quando a reproducédo ocorria sem a mediacdo da técnica avancada, a obra de
arte conservava caracteristicas que ndo a distanciavam dos seus constitutivos histéricos
relacionados a sua quintesséhci@om a reprodutibilidade técnica da argso se
perde. A mimese, expressada pela arte, passou a teregwasentacdo modificada
devido a mudancasa experiéncia. Além dissm sabertécnico, ao administrar a
cultura,implicou transformacdesa mimesee estad da mesma forma quereproduéo
técnica da obrde artei distanciouse, de certa forma, da representatd@oealidadeou
reduziuse a coépia do factual. AdoroHorkheimer(1985) ao apontar a existéncia do

saber técnico na arte e na ciénc@vergem com o indicado por Benjamin:

® QuintesséncigBENJAMIN, 1987 p. 168) relacionse a auteftidade de uma coisa, que corresponde a
tudo de tradigdo que é transmitido por ela desde sua origem, seu material, seu testemunho. Em suma, seu
peso histérico e tradicional.
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Com o progresso do esclarecimento, s6 as obras de arte auténticas
conseguiram escapar a mera imitacdo daquilo que, de um modo qualquer, ja
€. A antitese corrente da arte e da ciéncia, que as separa como dominios
culturais, a fim de tornfas administraveis€onjuntamente como dominios
culturais, faz com que elas acabem por se confundirem como opostos exactos
gracas as suas proprias tendéncias. A ciéncia em sua interpretacdo
neopositivista tornae esteticismo, sistema de signos desligados, destituidos
de todh intencéo transcendendo o sistema: ela se torna aquele jogo que o0s
matematicos ha muito orgulhosamente declararam assunto deles. A arte da
copiabilidade integral, porém, entregee até mesmo em suas téasica
ciéncia positivista. De fa, ela retorna ma uma vez ao mundo, na
duplicacdo ideolégica, na reproducao docil. A separacdo do signo e da
imagem € inevitavel. Contudo, se ela é, uma vez mais, hipostasiada numa
atitude a0 mesmo tempo inconsciente e autocomplacente, entdo cada um dos

dois principios solados tende para a destruicio da verdgd®ORNO;
HORKHEIMER, 1985, p28)

Na leitura daDialética do Esclarecimentd1985) compreendemos que a

reificacdo s6 foi possivel porque o esclarecimento néo reflete sobre sua constituicao.

Dito de outro modoa reificacdo € um processo decorrente da nédo elaboracdo do

elemento regressivo do esclarecimemsclarecimentpsegundo Adorno Elorkheimer

(1985, p. 17), esta orientado pelo programa de desencantarn d o ,

0os homens do medo e intielos na posicdo de senhores [...] para dissolver os mitos e

substi

super.i

t ui

or

r

a | ma gomo diz-Freud (2018, Ipo2B)pab er mme d o

poder do destinoo

Como nao reflete a dialética contida em sua natureza, no medo que seete diant

de sua fraqueza,mensamento do homem esclaredunitalece o desejo de dominacgéo e

nao cria resisténcia aeelSem considerar a dialética em skesejode dominacéo, o

pensamentse enrijeceA reificacdo da vida €, assimmutilacdo da natureza humana e

seu controle em prol dobjetivos da dominacao; uma ewvishéa da converséo da vida a

objetivando

ant e

mercadoria. Por isso as relacdes de troca do mercado foram interpostas nas relacdes

formativas humanas: para que o todo ndo compreersbddsse ao aumento da

dominacdo. Nesse contexto social, o poder de mediacdo do mercado é aumentado

visando dissolver as qualidades individuais para que as pessoas passamvistser

unicamente como uma forca de trabathee pode aumentar a dominacassitn, a

economia burguesa multiplica sua forga, seus objetos e sua administracédo. A forca de

trabalho se tornou mercadoria e a vida é trocada no mercado por bens de consumo,

como se essa troca fosse justa.

N&o apenas séo as qualidades dissolvidas napemo, mas os homens séo
forcados a real conformidade. O preco dessa vantagem, que é a indiferenga
do mercado pela origem das pessoas que nele vém trocar suas mercadorias, €
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pago por elas mesmas ao deixarem que suas possibilidades inatas sejam
modeladas @a producdo das mercadoriasieqse podem comprar no
mercado (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 24)

Ainda que a literatura seja perpassada pelo desejo de dominacdo, segundo
Adorno (197% 2009, pode ter implicacdes formativas. E se, como diz Benjamin
(2017), a situacao social nos obriga a decidir a servico de quem colocamos nossa
atividade, destaco que o esforco desse tralsghalinhaa posicdo que objetiva criar
obstaculos aos mecanismos objetivos e subjetivos da tendéncia social que exerce
pressdo sobre sBOdesde a infanciavisando construir a heteronomia e o pensar
estereotipadoE no sentido da cultura como possibilidade de experiéncia, formacéo e
obstaculo a estereotipia do pensamentosgpens a literatura na escola.

Considerar as possibilidades de a literatura contribuir com um plemsana
educacéo das criancas que esi@ste loca€, também, falar da dominacéo que perpassa
0S processos educativos como, por exengfato dea organizacao escolaportunizar
eS[@ACo para expressao e representacdo do que néo é planejado ou previamente esperado.
Segundo Benjamin (1987b, p. 69):

Dominagéo da Natureza, assim ensinam os imperialistas, é o sentido de toda
técnica. Quem, porém, confiaria em um mesBeola que declasae a
dominacdo das criancas pelos adultos como o sentido da educagédo? N&o € a
educacdo, antes de tudo, a indispensavel ordenacdo das relacdes entre as
geracOes e, portanto, se se quer falar de dominacdo, a dominacédo das relagfes
entre geragbes, e ndo desancas? E assim também a técnica ndo € a
dominagdo da Natureza: é dominagdo da relagdo entre Natureza e
humanidades.

N&do ha ilusGes quanto as limitacdes da cultegraconsequentemente, da
literatura, na organizacao social em que vivemosx@cicio dgensar tem mtuito de
encontrar residuos de liberdade ainda exissentemar partido pelas tendéncias g ela
de modo a possibilitar a autorreflexdo e a compreensdo das condicfes sociais que
reduzema vida arelagbes mercantis. Tal possibilidade éungdbrada, nesse trabalho,
com a meth¢ao de um elementte culturai a literatural para que sua dialética ndo
seja abandonada.

A dialética da leitura literaria aqui é pensada partindo dos escritos de Adorno e
Horkheimer (1985) e Adorno (2009; 2014). Dadeondicdo da literatura reificada e do
pensamento estereotipado, para que a experiéncia com a leitura literaria ganhe atributos
de formativa precisa possibilitar a express@gcompreensao @ interpretacdo nao

reduzidas a dominacdo cega, ultrapassando, assim, os processos de adaptagdo. Assim,
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para que se configure como um obstaculo a estereotipia, a experiéncia literaria deve ser
perpassada pela experiéncia filosofica. Nesse sentido, a pdasibibe a literatura se
constituir como contribuicdo a formacéo, obstando a conservagdo do pensamento
estereotipado nas criancas, € dependente da relacdo que ela [a literatura] estabelece com
a filosofia.

O entrelacamento das discussdes realizadaBpojamin e Adorno sobre a
relacédo entre sociedade, formacéo e literdaturae @a convergem, ora divergeinnos
ajudaa pensar nas possibilidades de a leitura literaria alcancar o sentido formativo
proposto pelos autores. Isto €, uma leitura literariaocexperiéncia, como processo de
conhecimento que nos aproxima de nés mesmos e do mundo. Benjamin &087)
anunciar a destruicdo da aura das obras de arte por motivos politicos e a pobreza de
experiéncia que afeta, também, as obras literarias, dialogaAdommo (1951)na
afirmacdo de que uda foi reduzida a caricatura,apéndice do processo material de
producdo. Assim, 0s autores convergem ao alegarem que menos vida tem participado de
nossa constituicao e que, portanto, é preciso resistir a isso.

1.2.2. Apontamentos sobre o livro literario

A presenca dos estereétipos como constitutivos dos livros corresponde, também,
ao fato de os livros explicarem o mundo a partir da perspectiva dos adultos, segundo
Benjamin (1986). Ao falar do livro infantil aleméao, o @uafirma como sua construcao
era perpassada pelo esforco de invencédo que distancia o escrito do mundo empirico e
fazia uso de uma técnica que buscava influenciar por meio dos fatos.

Benjamin (1987), Zilberman (1987) e Lajolo (2011, 2018) escrevem soime c
o livro literario infantil surge para corresponder a necessidade de modelar a crianca com
finalidades pedagdgicas, carater edificante e moralista. Em sua dissertacdo acerca da
imagem e do pensamento, Queiroz (2007) destaca como as imagens participam da
construcdo conceitual das criancas em processo de alfabetizagcdo. A autora traz
apontamentos importantes acerca dos objetivos sociais que perpassam a construgédo dos
livros que eram percebidos como uma linguagem que ajudava a imprimir coisas no
pensamento ab criangasi isso pode ser percebido desdeDalatica Magna de
Comenius.

Ao se consolidara sociedade burguesa passou a direcionar a formacao e a criar
ideais de modo a conservar a ordem e seu poder. Um dos meios utilizados para tal

finalidade foi o liwvo para criangas. Segundo Benjamin (1987), isso ocorre no contexto
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de ascenséo e consolidagcéo da burguesia, tal qual o romance que encontra nessa época
as condicdes para sua ascenséo e, segundo Adorno (2003), para violagdo de sua forma e
objeto. Benjamin os diz que os contos de fadas, as cancgdes, os livros populares e as
fabulas constituiram fontes para a escrita dos livros infantis, contudo, os elementos do
mundo das coisas foram sendo modificados.

A construcdo da literatura para criangcas e 0s romangesi§ nascem a partir
do preconceito de que € necessario ser inventivo para -tistralistanciando, dessa
maneira o contetdo do livro do mundo das coi$asiundo que, segundo o autor, € o
gue mais de interessante ha para a crianca. Assim, os lie@sitis para as criancas
continham a proje¢éo do adulto manifestado naquilo que consideravam interessante para
a crianca ou que pensavam corresponder ao que ela queria, senhayecguntar de
fato.

Benjamin (1987) nos diz que por meio da literatafaritil visavam modelaas
criangas, entretanto, os livros ndo servem para inserir imediatamente as criangas no
mundo dos objetos, animais e homens. A insercdo ganha aspectos distintos quando a
imagem e a cor passaram a constituir os livros eemterais carater de interioridade.
As criancas passam a aprender e a contemplar as imagens com cor. A partir das imagens
com cores a imprensa passou a interferir na construgéo dos livros com seus estereotipos
e o livro literario para as criancas passou a contesuarforma contetdos objetivos de
escritores e ilustradores que se dirigiaan estas, mediadas por suas proprias
preocupacdes e modas vigeritesa projecao ja mencionada anteriormente.

O problema da projecéo dos adultos e de seu ideal de modelacéanga por
meio da atuac&o na constituicdo dos livros literarios também é apontado por Zilberman
(1987). A constituicdo do livro literario para as criancas corresponde ao periodo de
constituicdo da familia burguesa. Antes, criancas e adultos compartilhagamedmos
eventos, sem distingcdo. Nesse contexto € que a infancia passa a ser valorizada e os
adultos passam a projetar sobre ela seu ideal de permanéncia primitivo, de realizacao de
ideal e a fortalecer a hierarquia. A crianga passou a ser olhada coser poro que
precisava ser distanciada dos meios de producdo, das ocorréncias da sociedade e
protegida do mundo o maximo de tempo possivel, fechandoinzolo em torno da
crianga.

A escola também se estrutura e organiza nesse contexto como uma instituicao
responsavel pela transmissdo das normas e valores sociais a crianga e Como um espaco

de acesso a cultura como um todo. Escola e livro literdrio compartilham o aspecto
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comum de paitiparem da formacado da crianca. A entrada do livro literario na escola

sujeitao as demandas do ensino, fazendo com que o livro ganhe mais aspectos
pedagodgicos correlatos a modelagem das ideiaseu carater de arte formativa fica

como secundario. A partde entdo, os livros literarios passam a sugerir uma visao de

mundo e de pessqaganhando aspectos de dominacdo da infancia. Segundo a autora

Afos fatores estr ut umaradsr, vib@ deunmindo, dingdagéemd e f i c
podem se converte no mepelo qual o adulto intervém na realidade imaginéria,

usandea para i ncutir ideol ogiao (p. 20) . As s
instrumento e instituicdes de transmissdo da cultura a criangca ou um meio de acesso a
cultura, ainda que parcial.

Os fdores historicos correlatos a origem da escola e da literatura para crianca
podem denunciar o carater ideoldgico que compdem sua constituicdo. Entretanto, ndo
podemos esquecer dos aspectos dialéticos que a escola e o livro literario ganham a partir
dessa pssibilidade de acesso e de democratizagéo. A escola e o livro literario podem ter
se constituido como meios de controle, entretanto, isso ndo quer dizer que permanecam
unicamente nisso ou que s6 alcancem isso. Sem daid#éongo do percurso da
sociedade2 em diversos momentpascola e livro literdo se libertam dessa inclinacéo,
eisso ocorre quando ambos ultrapassam os obstaculos que os reduzem a adaptacao.

No caso do livro literdrio para as criangas, isso esta garantido quando o a
literatura manténs eu car 8t er de arte. Nas palavras o
somente podera alcancar sua verdadeira dimensao artistica e estética pela superacédo dos
fatores que intervieram na sua gera-«oo0o (2l
objetivama modelacgéo das criancas.

A ascensdo e consolidacdo da burguesia organizou de forma diferente e
especifica a sociedade, distinguido, inclusiwda privada de vida publica, assim como
outras separacdes ja especificadas anteriormeseotrabalho do corp e trabalho da
mente. A burguesia organizou @asses e administrou a cultura, atribuindo hierarquias
relacionadas as classes e ao conhecimento. Os contos folcléricos e contos de fadas que
pertenciam a classes mais baixas foram adaptados pelos Irm@as, Gxonforme
afirmaZilberman (1987)para que transmitissem valores éticos e religiosos burgueses e
para quelemonstrassem rejeicdo ao camponés e suas condi¢des de trabalho.

Os contos perdero carater de tradicdo que tinham nas classes mais pobres
comode marinheiros, pequenos arrendatarios, pescadores, lavradores, artifices e outros

trabalhadores. Os contos de fadas passam a ter o carater de compessatoiam
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modomaravilhosode contribur com a insercéo da crianca nas ideias, normas e valores

da sociedade em consolidacdo. Os contos folcloricos, como narra¢do, continham um
maravilhoso e outros elementos da tradicdo e da experiéncia que perohtialgum

modqg a elaboracdo da sociedade ou que remetiam a organizacdo social. O conto de
fadas, com sas modificacdes e na forma de relato, tem os personagens como simbolos
do bem e do mak ndo como seres vivos, distanciando o escrito do conhecimento do
real ou o leitor do conhecimento do real. A magia e a fantasia sdo utilizadas para
distanciar a criargdo mundo humano e das coisas humanasgo para aproxirdas.

Nisto, oprocesso pelo qual passou o relato e que perpassa a construcdao dos contos de

fadas se estruturou em trés momentos basicos:

[...] um conflito ou situagdo de dano ou caréncia, usant&rminologia da
morfologia do conto; uma acdo saneadora, através de um heroi que recebe a
colaboracdo de uma entidade magica; e o sucesso da empresa, que culmina
num casamento real. Os figurantes se dividem em dois grupos: humanos e
mégicos, sendo que da um desses biparse em bons e malisha o herdi,

gue representa o positivo, e o vildo, sinal do negativo; e existem fadas ou
velhos bondosos, em contraposi¢cdo a bruxa, duendes, andes ou gigantes
maus. A realidade é dicotbmica, mas marcha inevitavetngatra a
imposicéo do bem sobre o mal, instaurando uma ordem que deve permanecer
imutavel (ZILBERMAN, 1987, p. 71).

Além disso, segundo Zilberman (1987, p.,%®)lugar da adaptacao na literatura
infantil € de natureza estrutural, na medida em que atinge todos os aspectos e determina
o tratamento do enredo, estilo, apar°ncia d

Ao analisar alguns autores brasileiros, Zilberrmirma que Monteiro Lobato
rompe com a Visdo europeia que havia se colocado nos livros por intermédio de Carl
Jansen. Ainda que Jersen tenha contribuido com o desenvolvimento da cultura nacional,
deixou de lado a tradicao folcléricaaspecto muito trablahdo por Monteiro Lobato em
suas historias e personagens. Analisando os personagens do autor, Zilberman identifica
o caratede inferioridade atribuido Bia Nastaciaindicando queanos escritos de Lobato
esta apareceas vezesinferior as criangas e semualquer autoridade. A autora
identifica tal aspecto como positivo, como um adulto que ndo objetiva ou ndo se mostra
como superior as criancas. Em nenhum outro personagem é apontado tal aspecto.
Entretanto, a autora ndo exclui criticas ao carater adaptddés obras de Monteiro
Lobatg que pretendeu introduzir seu leit@realidade moderna industrialolocando
em seu heroi o burgués com atributos de empreendedor, esperto, astucioso e que nao

conhece limites em contraposi¢cao ao pequeno lavrador estagnado.
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Pedrinho e Emilia representam individuos desrespeitadores e inconformados
com 0 OciQ e que por issQ precisam sempre transformar essa inquietude em acao. A
autora nos diz que eles remetem ao individuo produtivo, correspondendo ao ideal da
sociedade ingkstrial. Entretanto, ressalta que o inconformismo pode enveredar pelo lado
da resisténcia, e esse é um elemento dialético importante nas obras.

Lajolo (2018) também teceu alguns apontamentos acerca das obras dieoMonte
Lobato, atentando itnagem configuada do negro por seus escritos. Em diversas obras,

o lugar reservada Tia Anastacia € a cozinha outrabalhos domésticos, ainda que ora

ou outra ela faca incursbes pela sala e varalstia. segundo a autoranostraum
confinamento e desqualificacdo Bdc Nos momentos em que conta narracbes as
criancas brancas, Tia Anastécia tem seus contos destituidos de créditos por estas, que a
consideram boba e afirmam que o narrado ndo aconteceu assina coasmaelata

Assim, s1as narrafies aparecem sem aut@u®, ontrariamente ao que ocorre com as
narracdes de Dona Benta, mulher branca que teve acesso aos livros dacoitiade
valores culturais preteridos. O narrado por ela é acolhido com autoridade e
conhecimento e ndo aspira desconfianca por parte dagagia@utros personagens
negros em raros momentos sao identificados com alguma autoridade de conhecimento.
Geralmente aparecem em papeis secundarios. Entretanto, a ambigyidssbnte na

obra do autor torrae relevante para discutir questfes sociais litaptes e necessarias.

Zilberman (1987) analisou algumas obras literarias de Monteiro Lobato, Ana
Maria Machado, Ruth Rocha, Eliane Ganem e ougr@dde identificar duas tendéncias
presentes nas obras: uma pedagdgica e uma doutrinaria. As duas tendéncias contribuem
no processo de formacgéao da crianga, segundo a autora.

Tecendo consideracBes sobre as obras, a autora afirma que a literatura infantil
tende a se inclinar mais para a tendéncia de ser arte eacaateristica de experiéncia,
autonomia e liberdade, que a de torsarveiculo de modelacdo de pessbasom
caracteristicas de vivéncia e heteronoim@nda que nela estejam em conflito olvesi
sociais modeladores e de arte.

No inicio do século XX Benjamin (1987) iderficou como as formas literarias
entraram em um processo de fusdo, exigindo que as ideias acerca de forma e género
fossem repensadas. Para o autor, o jornal € o cenariofule®saO autor literario vai se
transformando de participante ativo e combatente da organizacao,igasiaum
expectador que relata os acontecimentosno se nadhe coubesse nenhuma missao

enguanto autor em uma sociedade que realiza barbaries. Asakiggm quadrinhos,
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muitos procuradas pelas criancas, podem ser compreendidas como decorrente, também,
dessa fusdo das formas literrias. Antes de se constituirem como histérias para criancas
e jovens, as tirinhas compunham os jornais e eram direcionaosadultos
(MARTINS, 2010; DUTRA, 2019).

Em outra obra, Benjamin (1989) traz alguns fragmentos sobre as modificacfes
nas formas de comunicagcdo em decorréncia da atrofia ou da pobreza de experiéncia.
Nessa fusdo e transformacao, os acontecimentos eefdsores foram tendo menos
chances de se integrarem a nossa experiéncia, haja vista que o objetivo da imprensa é
isolar cada vez mais os acontecimentos do arebitguepudessem afetar a experiéncia
do leitor.

Se na experiéncia existem dados acumulagdosm frequénciaginconscientes, a
informacé&o, contrariamente, ndo se integra a tradicdo e seus dados sdo isolados e
rigorosamente fixados. Assim, afastar os dados da experiéncia do leitor néo foi dificil,
isso é, os fatos ndo levavam o leisotcompreeder melhor a si mesmap outro e ao
mundo. O afastamento tornava tudo cada vez mais obscuro.

A partir dos escritos do Benjamin (1989pdemos compreender que a forma
narrativa objetivava agregar e compartilhar saberes. Entre¢stacfoi transformadaa
forma deinformacdo que objetiva transmitir os acontecimen&implesmente, e
posteriormente, temos a forma da sensacdo que modifica o sistema sensorial

submetend® a um treinamento que causa transformacdes na percepcao e recepcao.

Quanto maior é participacdo do fator choque em cada uma das impressodes,
tanto mais constante deve ser a presenca do consciente no interesse em
proteger contra estimulos; quanto maior for o éxito com que ele operar, tanto
mais essas impressdes serdo incorporadas a @nxpari e tanto mais
corresponderdo ao conceito de viven@@ENJAMIN, 1989, p. 111).

Essa transformacado substitui o processo de experiéncia formativa pelo processo
de vivéncia que € decorréncia de uma experiéncia de choque com a vida. Benjamin
constréi suas ideias partindo das contribuicbes ao pelesareud entendado que
como vivemos em uma sociedade cheia de estimulos, a consequéncia € a destruicées da
protecdo contra eleContudo, sua andlise ndo abandona as contribuicbes ao pensar de
Marx. Assim, destaca que a propria modificacdo nas formas e processo de trabalho
implica em modificacbes na experiéncia humana: se as etapas do processo de trabalho
artesanal demandavam magsnpo e ema continud, a manufatura e maquinofatura

distanciam o trabalhador da etapa do trahahao invés do trabalho contribuir com a
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formacdo humana, o distancia cada vez mais desse processo. Se no artesanato se

constituiaa experiéncia, a técnica as mguinas inversamente contribuem ao que

Benjamin denomina de vivéncia ou a pobreza na experiéncia em nossa constitui¢ao.
Adorno (1995, p. 3B2) contribui com a discussdo remetendo aos principios

burgueses da sociedade burguesa:

N&o se trata meraente de um produto da decadéncia, da forma de reagir de
uma humanidade sobrecarregada de estimulos e que ndo consegue mais dar
conta dos mesmos, como se costuma dizer, mas -&fegealgo vinculado
necessariamente a progressividade dos principios busyu&ssociedade
burguesa encontrge subordinada de um modo universal a lei da troca, do
6i gual por igualé de c¢c8lculos que, por
Conforme sua prépria esséncia, a troca e atemporal, tal como a prépria razao,
assim como, decordo com sua forma pura, as opera¢gbes da matematica
excluem o momento temporal. Nesses termos, 0 tempo concreto também
desapareceria da produgdo industrial. Esta procede sempre em ciclos
idénticos e pulsativos, potencialmente de mesma duracéo, e petteanao
necessita mais da experiéncia acumulada.
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2. A LITERATURA COMO IMAGEM DA HISTORICA

No inicio do ano de 201%ui passar um tempo em S&o Paulor convite da
professora Luciana Dadico, para que pudesse cursar algumas disciplinas necessérias a
compreensdao do meu objeto de pesqgilissomo ja mencionado na secdo anterior
Andando pela cidade era comum a imagem de pessoas lendo ou ouvindo musica com o
fone no ouvido.

Nas enumeras vezes que andei de metré ou de Onibus, sempre havia um ou mais
leitores de literatura. O titulo mais frequente nas méaos das pessdasetid Arte de
Ligar o Fodase,de Mark Mansoncom o subtitulof u ma estr at ®gi a 1 nusi f
vi da me livio mdicaqguea acaadeligar o fodaseé uma estratégia para ter uma
vida melhor. Dito de outro modo: que vivexia melhor deixando de atribuir
importancia qualquer a certas coidds.ano de 2018 essa obra foi a mais vendidan
2019 ocupou o segundo lu§ar

Quando observava as pessaaglb esse lividicava pensando o que seria ligar
o fodasee por que isso parecia s&o almejado pelas pessoBsr que as pessoas estao
sentindo a necessidade de ligar o feda

Essas sdo questbes gqnéo podem ser respondidas aqui, tadn, posso
imaginar que a escolha pelo titulodpoter relagdo com o fato dentirmos dore
insatisfacdpdiante da vida que vivemos, e de que queremos sentir menos dor. Mas sera
gue os leitores que procuram essa obra buscam por isso? Nao temos como afirmar isso
semuma pesgisa com os leitores dessa obratrEtanto, fazer uma escolha pode dizer
algo sobre nos e a sociedade na qual estamos.

Comumentgligar o fodase é uma expressao que signifisaimportar menos
por exemplo, com a organizacao e as ocorréncias daAddan, o subtitulo da obra
nos leva a quase formar a ideia de que construcadenha sido perpassadam o
objetivo de fazer o leitoimportarsemenos com as ocorréncias da vida. Mas se assim
for, por que sera que as pessoas querem se importar coen@s ocorréncias da vitla
O que esta acontecendo na vida dasgassgue faz com que busquajuda em um
livro que lhe oferece a aprendizagem de t@mese menos sensive@s dedicaem

menos atengfa alg® Sera que um livro tem o poder de modificar ou interferir em

® Disponivel emhttps://veja.abril.com.br/entretenimentoldgos-maisvendidosde-2019-quaisvoce
leu/



https://veja.abril.com.br/entretenimento/os-livros-mais-vendidos-de-2019-quais-voce-leu/
https://veja.abril.com.br/entretenimento/os-livros-mais-vendidos-de-2019-quais-voce-leu/
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NOSsSO comportamento e em nosso sentir? E se importar menos pode significar sentir
menos?

Adorno e colaboradores (1985, p. 6) afirmam que todo comportamento é
perpassado por trés aspextd? o mundo sciocultural; 2°- a fase subjetiva ou
motivacdo; 3° a definicdo da situacdo. Da mesma formi@em que as opinides,
atitudes e valores dependem das necessidades humanas.p&stsua vez, quando
organizadagormam nossa personalidade.

A personalidade pode se manifestar mais ou menos por meio das palavras, de
nossas atitudes e nossos comportamentos. O que 0s autores nos dizem é que as acdes
humanas sempre se desenvolvem dentro de determinados contextaepes@tentes
da situacao social, econémica e politica do momento. E &, destacadamente, essa relacdo
histdrica entre sujeito e sociedade que a literatura nos permitir conbidoeo desta
secdoi ou pelo menos uma parte dessa relag@@ueoutras serawistas nas demais
secoes.

Pensar e fazer o esforgco de compreender as questdes do presentedxagialho
a leitura mais atenciosa dos escrid@esBenjamin, Horkheimer, Adorno e Lukacs sobre
literatura e formacaoBenjamn (1940 nos diz que acessar asnas do passado €
condicdo para a transicdo e compreensao do presente e construgdo do futuro. Assim, a
leitura desses autores parte do esfor¢co de pensar a literatura presente considerando sua
relacdo com o passada fim defazermos o esforco de compreendesituacdo da
literatura e a nosspara pensar nas possibilidades do pelna& ou menos submetido
a dominacéo.

A literatura, segundo o autor, tem sido tratada como se sua matéria fosse as
Letras e nao tivesse relacdo com a histéria da vida em Pesde modo, é preciso
perceber a literatura como imagem historeedratala ndo como aquela disciplina
isoladai a qual a adminisa¢do da vida, assim, limitou, mas sicomo um momento
do percurso social geral e, portanto, da Histéria G&ahndo a teratura € pensada
como imagem historigapropiciase a formacdo humana. Desse mocmstituir a
literatura como imagem histéria seria, em termos adornianos, possibilitar a elaboracéo
do passado por meio da literatura, perpassando o tempo concreto gqubstduido
pelo tempo do relégio (ADORNO, 1995, p. 33D intuito, alinhadoas palavras de
Adorng, é tentar ndo abandonar a constelacdo na qual o objeto esta inserido.

" N&o se trata meramente de um produto da decadéncia da forma de reagir da humanidade sobrecarregada
de estimulo e que ndo cogse mais dar conta dos mesmos, como se costuma dizer, maseedeatyo
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O objeto abrese para uma insisténcia monadolégica que é consciéncia da
constelacdona qual ele se encontra: a possibilidade de uma imersdo no
interior necessita desse exterior. No entanto, uma tal universalidade imanente
do singular é objetiva como histéria sedimentada. Essa histéria esta nele e
fora dele, ela é algo que o engloba e qam ele tem seu lugar. Perceber a
constelacdo na qual a coisa se encontra significa 0 mesmo que decifrar aquilo
gue ele porta em si enquanto algo que veio a ser. Por sua &kearigmo

entre fora e dentro é condicionado historicamente. Somente um sakienqu
presente o valor histérico conjuntural do objeto em sua relacdo com os outros
objetos consegue liberar a histéria no objeto; atualizagdo e concentragdo de
algo ja sabido que transforma o saber. O conhecimento do objeto em sua
constelacdo é o conhe@mto do processo que ele acumula em si
(ADORNO, 2009, p. 14f)

Para isso, faco uso dos escritos de Benjamin (1940) sobre Historia para articular
0 presente encontrado nas duas obras literarias mais procuradas pelas criangas na

biblioteca e 0 passadjue & constituiranmtal e qual. Segundo Benjamin (1940, p. 2)

fiarticular historicamente o passado nao significa conrhecé e x at ament e 06 c o mc

de fatobd. S i-gp de umacreminiacpncia, gat como ela relampeja no
mo ment o de Ballesterg €oslomgadi6) nos auxiliam@ensar essa quést
ressaltando que o futuro sé podera ser pensado como outro quando 0 encontramos no
passado. O resgate do passado que € nosso e do qual fomossgrigantndicdo para

redencéo e felicidad&m Benamin:

Es neesrio reencontrar el futuren el passado, transformar la distaneia
proximidade. Por eso, la felicidade no puede albergarséprogresso lineal

del tiempo, quesuprime y olvida las etapasprecedentes, que no tiene
memoria y desprecia el passado; tampouco puede hallarse en el eterno
retorno, si bien este em intento de fundir juntos los dos principios

antin-micos de la feliciumdeez em8 dé. |laa
idea del eterno retorno puede, a lo suma, e ar l a 6fantasmagor
felicidade, no la felicidade mesm@ALLESTER; COLOM, 2016, p. 64).
Nesse intuito, @mos partipara a compreensao dontextosocialvivo no quala

escola Amorim Lima estad inserida e compreender a organizacdo da habliotec

considerandotambém as duas obras mameferidas para emsmospelas criancas

sedo estea biblioteca, a escola e a sociedade de modo g&satontribuicbes de

vinculado necessariamente a progressividade dos principios burgueses. A sociedade burguesseencontra

subordinada de um modo wuni ver sal losqud, por darénacertor o c a , do

ndo deixam resto algum. Conforme sua propria esséncia, a troca é atemporal, tal como a propria razéo,
assim como, de acordo com sua forma pura, as operagcdes matematicas excluem o momento temporal.
Nesses termos, o tempo concretmibém desapareceria da producéo industrial. Este procede sempre em
ciclos idénticos e pulsativos, potencialmente de mesma duracéo, e praticamente nd@ megissdi
experiéncia acumuladdDORNO, 1995, p. 33).

8 O grifo na citac&o é uma palavra em gregotida no texto original que significa separac&o, cisao.
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Horkheimer e Adorno (1985) acerca da diak contida no esclarecimento, e
demonstrada com a@uxilio da epopeia de Homercsdo determinantes para a
compreensao da dialética da literatura e sua fungéo didatica.

2.1 Sobre o contextoa escolaAmorim Lima e suabiblioteca

A distinta organizagdala escolaAmorim Lima em S&o Paulo, locaihde os
dados sobre a leitura literarfaram coletadgsse deu porqueliregcdoe coordenacao
trabalharam junto @ professores, pais, comunidades e colaboradones
implementacdo dema proposta pedagdgica diferenicia bagada nd&scola da Ponte
em Portugal. A partir do didlogo com interlocutores, construiram um novo projeto
politico pedagogicéundamentadma mencionada proposta.

A proposta pedagodgica qaeterminaa organizacao e as praticaskEsrola da
Ponte € fundamentada em Freinet e no Movimento da Escola Mod&fti),
segundo Pacheco e Pachd2020. Lendo o Projeto Politicé®’edaggico daEscola
Amorim Limae oProjeto Educativo d&scola da Bnte ndo encontramos a orientagdo
tedrica de Freinet eu do MEM, ainda que o esto nos dois documentos expresse
ideias coerentes e alinhadssis.

Saviani (2012) eXa que as ideias de Freins¢ assemelhara de Freirg
portanto, quem se orienta pela pedagogia desses autores ataquibposta de uma
escda nova popular que teria muitas virtudes e nenhum \j&igue para esses autores
I contrarios a uma pedagogia tradi@al que valoriza o professar,conteida concebe
o alunocomoum elenento secundario a pedagogia nova reconheaeespecificida€
de cada aluno e se centrele assim commos interesses e espontaneidade de cada um.

A pedagogia tradicionale organizavem classecomicada uma cont and«
um professor que expunha as licdes, que os alunos seguiam atentamente, e aplicava os
exercE i 0s, gue o0s alunos dever i6y mbjetivandol i z ar C
transmitir conhecimentosdifundir ainstrucéo para humanizar e reduzimarginalidade
na sociedade, tendo o prafes como central nesse processia apedagogia nova
inversamentecentrase no aluno e em suas caracteristicas individuais e, por isso, deve
organizalos segundsuasarea de interesses. Dai a escola nova dedicar uma atencéo

especial ao interesse de cada aluno:

Compreendse, entdo, que essa maneira elgender a educacdo, por
referénciaa pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo
pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o
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psicol6gico; de conteldos cognitivos para 0s métodos Ou processos
pedagdgicos; do professpara o aluno; do esforco para o interesse; da
disciplina para espontaneidade; do direitivismo para o nadidsmo; da
guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filoséfica
centrada na éncia logica para uma pedagogia de inspiracaemxgntal
baseada principalmente nas contribuicdes da biologia e da psicologia. Em
suma, tratese de uma teoria pedagogia que considera que o importante ndo é
aprender, mas aprender a aprend®AVIANI, 2012, p. 8-9).

A proposta pedagogica que direciaspréicas formativas a escolana qual os
dados foram coletad@s assim, mub semelhanta encontrada na pedagogia nova.

Como podemos ler no treclamterior, de Saviange a pedagogia tradicional da
primazia a uma organizagdo centrada no conteudo professor, a pedagogia nova
organizase centrada no aluno e em seus interesses particulares. Qualquer uma das duas
perde a dialética que deve perpasspedagogia ao escolher censa em um ou em
outro. A organizacdo da escola deve considerar o wdnteo professor, o alupn@s
interesses do aluno epoocesso de formacdo tema dialética, essoacontecequando
ndo € dada primazia somente a algulos aspectos que constituem processo
formativa e sim no reconhecimento danportancia de cada udos elementos

Para construir um projeto pedagogico pautado na propo&iscdéa da Pontea
escolaAmorim Limapdde contar com o apoio de interlocutores que conhecem de perto
o desenvolvimento desse projefssim,apds a aprovacdo d&ecretariaMunicipal de
Educac® de Séo Pauol o projeto 6i implantado na escqglao periodo de 2004 a 2005.
Mas como asnudancagram permitidas pela legislacdo educacional (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao), as modificacdes foram ocorrendo mesmo antesvdadapdm
projetopelo municipio

No ano de 1996, ocorreram mudancas na escola cors &istducao de evasao,
melhoria no ensino e aprendizagem dos alu@osbjetivo das mudancaambém foio
de contribuir com processatenominados peleoordenacdo dautonomiados alunos
melhoriada relacdo entre funcionarios da escola, alunos, pais, responsaveis e com a
comunidade de modo geral. Aformagfesa partir dosite da escola e da entrevista
com aassistente de diregamdicam que a entrada da diretdoa determinante nesse
processo de muahca e na dedicacdo de esforgiis membros e familiares para
melhorar a escola nos aspectos indicabas. palavras dassistente de direcao

A diretora ja esta aqui um tempao, isso & um diferencial mesmo, porgue na
outras escolas tém muita mudanca de diretor, entdo ndo da uma continuidade
do trabalho. O projeto aprovado ele tem onze anos, mas ela ja esta a 25 anos.
Ela comecou o projeto mesmo sem ser aprovado. Ela iniciou com a
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comunidade, com o conselho de escelasso faz uma diferenca porque ela

deu continuidade nesse processo desde o coenegmla ano tem uma
novidade. Entéo, o projeto como ele é orgarsega ano tem uma cara e é

bem um propésito de um projeto de uma escola ser revisitado todo ano e a
gentena verdade modifica porque, por exemplo, esse ano a gente colocou e
incluiu no nosso projeto pedagdgico a horta punk. Mas a gente incluiu porque
ano passado a gente ja desenvolveu esse trabalho e a achou bom incluir como
uma das propostas da escointédq as coisas elas acontecem antes e a gente
coloca no projeto. E diferente de algumas escolas que projetam e acabam n&o
dando continuidade paissa (DANIELA, ASSISTENTE DE DIRECAQ

A organizacgdo da escola foi modificada de modo a ser vista como um local de
experiéncias mais propicias a formacao das criancas e dos adolescentes, considerando
todos que estdo, de algum modo, inseriglbssuas vidas na escola, na familia ou na
comunidadé e, portanto, tém um papel que deve ser considerado, cuidado e cumprido
com certa no¢do de que se esta participando da formacéo de seres humanos e de que é
necessario ter consciéncia da importancia disso. Para isso, direcdo e coordenacao
trabalharam de mim a modificar a organizacdo da escola, contando, inclusive, com
instituicdes, grupos e pessoas interessadas em desenvolver dioutess avidades
no interior da escola.

Direcao e coordenacamntaramtambém,com a ajuda dos membros da escola,
da omunidade e de outras pessoas que conhecem a ingErtire 0S processos
educativos que ocorrem na esctdan na vida das criancas e dos adolescentes. Foi
construido um Conselho de Escola que desempenhou a fungcdo de investigar as
condi¢cOes quantitativascialitativas em que a escola se enconfravian depensar na
melhor forma de enfrentar os problemas, contamdon a ajuda de pais, alunos,
comunidade e demais funcionarios da escola. Um dos problemas encontrados pela
comissdo do conselho responsavelipeestigar as condicfes e os problemas da escola
foi identificadono Projeto Politico Pedagdgicda esca, queprecisava ser modificado
de acordo com o que estabelecia a nova proposta pedagadgica.

Analisando o projeto dascola podemoscompreender que projeto politico
pedagogico esta orientado por valores e objetivos que demandam o envolvimento entre
escoh e comunidade, entre familia e professo@sluno € denominado de educando e
pensado como Ao agente principiméntodde proces
transforma-«o das rela-»es entre homem e s
democracia participativa e a responsabilidade s&o os valores que devem ter primazia no

funcionamento e organizag das atividades na escola. fofessor, denomado
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educador, ndo é considerado como central no processo formativo e nem detentor de
saber.

No projeto, documentado analisado, o professor é compreendido como
colaboradorna construcdo de saber do educandoa exposicdo do conteudo €
substituida pelonicentivo a pesquisadr Anexol). Além do trabalhado de colaborador
nos salbes e nas oficinas, o professor é responsavel por um grupo de alunos. Os
estudantesdo divididos em grupo deo maximo 20cada,e acompanhados pelo
professor tutgrresponsavepela avaliacdo e progssodestesao longo do anoTais
aspectos, que evidenciam a concepcao de professor que permeia a proposta da escola,
sdo apontados por Saviani (2012, p. 9) como caracteristicos da pedagogia nova:

O professor agiria como estimulader orientador da aprendizagem cuja
iniciativa principal caberia aos préprios alunos. Tal aprendizagem seria uma
decorréncia espontdnea do ambiente estimulante e da relagdo viva que se
estabeleceria entre os alunos e entre estes e o professor. Para tinto, ca
professor teria de trabalhar com pequenos grupos de alunos, sem que a

relagdo interpessoal, essénda atividade educativdjcaria dificultada; e
num ambiente estimulante, portanto, dotado de materiais didaticos ricos.

Muitas mudancas ocorreram naaa em sua estrutura fisica e funcionara
adequacao a proposta Hacola da PonteNa estrutura néo foi consideradasala de
aula,havendm que a coordenacao denomina de salées com mesa e cadeiras para grupo
nos quai®s alunos se retnem para estudar e pes@nsaomputadores ou livrpsom
auxilio do professor colaboradorOs outros espacos da escola spara o
desenvolvimento deficinas nas quaisas criangcas tém a oportunidade de criar ou
plantar, como podemosveas imagena seguir

Imagem II: Saldo de estudosios alunos
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il T

Fonte: acervo da autora

Imagem Il1: Laboratorio de criacdes

Fonte: acervo da autora
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Imagem|V: Sala de Atendimento Especializado

Fonte: acervo da autora

Imagem V: Horta

Fonte: acervoda autora
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No Projeto Politico PedagogicdAnexo ), podemos compreendeim pouco
melhor a organizacdo e o0s objetivos desses espacos apresentados ng quagem
contemplam os estudos nos saléeas oficinasHa muite outros espagos na escola
como a salae reunido dos alunos e dos professores, a coaimd@agriancas ajudam
a criar o cardapio, uma area com foradenha paraos alunos e os membros da
comunidade pssamfazer churrasco e pizza outros como quadras. &a cuidar de
cada espacamfam formadas varias comissdes para desempenhar a funcao de investigar
e pensar em modos aelidar eresolver osproblemas que surgemtualmente sdo
nove comissdes compostas por professores, aluiansileres dos alunos

A avaliagéo dos alunos é realda cotidianamenteonsiderando sua autonomia
na realizacdo de suas pesquisas e na responsabilidade que apresenta nos grupos de
cuidados com a escol®s alunos sédo avaliadosambém,por meio de roteiros de

pesquisas construidos a partir thesos did&icos e literarios:

Uma vez por semana panas para as tutorias. Na ter¢a o ciclo um e na
quinta o ciclo dois. Nesse dia que a gente para, eu (e os demais tutores com
seus respectivos grupos) fico com eles ajudando a verificar o trabalho de cada
um; a catinuidade; o planejamento; como que eles estdo em relacdo ao
trabalho. E eu também faco a articulacdo do estudante da escola e da familia
na tutoria. Eu tenho um grupo que acompanho que esté se formando esse ano.
Em média, uma tutoria tem 20 alunonT utoria que é maior e outragie

sdo menores. Isso é um apoio, porque tem diferentes dispositivos do projeto.
Entdo, como que eu vou ver individualmente o aluno? Na tutoria a gente para
ver cada um: suas potencialidades, seus desafios, como é que esta se
desenvolvendo, se ésfplanejando e organizando suwasponsabilidade se

esta conseguindo cumprir os seplanejamentos, como que esta essa
conquista da @aanomia dos diferentes saber@dSE, COORDENADORA.

Para responderem aos questionarios temati€osecessario que os alunos
recorram aos livros didaticos, literarios e a outrgsod que podem, inclusive, ser
encontrados na bibliotac

A biblioteca da escola temlez anos e a partir de 2015 passou a ser aberta a
comunidade.A mesmaconta com mais del0.000 exemplares eléan do acervo
recebido do municipio, recebe muitas doacdeduncionarios ou € parceiros. As
turmas do 1° e 2° amdispden, ainda, de um pequeno acervo de obras literarias em sala
de aula.A biblioteca dispde de um sistenanline que organiza o processo de

empréstimos dos alunos e permite criar relasorcom base nesses empréstimos,
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chamadaAlexandrid, o mesmo queerencia os dados de alguneasrasbibliotecas na

cidade de S&o Paulo.
Imagem VI: Biblioteca

L/ 4/

L'FH-J".-
"1 111}

Fonte: Acervo daautora

Imagem VII: Biblioteca

° Sobre o sistema de organizacdo de dados de biblioteca Alexandria.
<http://novoalexandria.hospedagemdesites.wslament/uploads/2018/06/Alexandria_Onlihgdf



http://novoalexandria.hospedagemdesites.ws/wp-content/uploads/2018/06/Alexandria_Online-1.pdf
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Fonte: Acervo da autora

Imagem VIII: Biblioteca

Fonte: Acervo da autora

Atualmente a biblioteca da escola funciona devido ao esfor¢co e dedicacdo dos

funcionarios da escola e dos responsaveis dos alunos que se empenharam para evitar seu



56

fechamentoDesde o dia em que cheguei a es@faassei frequentar a biblioteca e
acompanhar as atdades, figuei encantada com as relacdes estabelecidas entre as
criancas e os funcionarios gelo modo cono as criancas se relacionavam com a
biblioteca. Os membros da escola demonssamefetivamente interessados em
contribuir com a formag¢do humana dognals.

Na biblioteca, os alunos sao livres para entrar, pegar livros eulesentar nas
mesas para desenhar ou folhear algum li8&o.livres para pegao livro quequiserem
e também emprestar para levar para daaea a coordenacéo e professora medad
isso é a possibilidade do que chamam de autonomia aos dlhosal € um espaco
vivo e os livros sédo folheados com freqci@n sem a necessidade de autorizagao.
Algumas vezes, os alunos nao querem sair da biblioteca & teeomendadoem para
sda, pois esta tendo aula.

A Secretaria Municipal de Educacdo de S&do Paudm havia disponibilizado
funcionério para a biblioteca e seu fechamento era quase inevitavel. Para que isso nao
acontecesse, foi necessario que os pais e outros voluntarios daidameuse
disponibilizassema ficar na biblioteca. Além do apoio de voluntarios, para o
funcionamento diario da biblioteca, estandivros tambérforam doados

Como a escola organiza comissdes para cuidar dos espagos e atividades
desenvolvidas na esepl para a biblioteca existe a Comissdo da Bibliotgoe é
responsavel pela limpeza do espaco, organizacéo e cuidado com o acervo e organizacao
da programacado de atividades na biblioteca. A comissdo organiza os voluntarios em
uma escala para que a bibioa sempre tenha alguém. No espaco seirpuena ou
duas pessoas padisponibilizar osempréstimos no horario da manha e da tarde. As
vezes, pode ocorrer de te€anais pessoas, pois a escola fielitas parcerias com
grupos, como por exempl@s voluntarias da Rede Literasatfpa do Programa

Myra™', que auxiliam nos pcessos de mediacéo de leitneabiblioteca

10 A LiteraSampaé uma rede formada por quatorze bibliotecas comunitarias espalhadas pelas periferias
de S&o Paulo, Guarulhos e Maua. Tal unificacdo nasceu do incbmodo com a distribuicdo desigual dos
equipamentos culturais e com o objetivo de criar espacos para circdadi&oos, com o propdsito de
defender a democratizacdo do acesso a leitura e a escrita. A rede tem grande particgdabacagao

da Politica Municipal do Livro, LeituraRibliotecas (PMLLLB) de Sao Paulo, fortalecendo a atuacao da
RedeNacional de Hbliotecas Comunitarias (RNBC) e realiza diversas atividades de modo a levar
literatura de qualidade ha milhares de Ileitores. Mais informages no site: <
https://www.rnbc.org.br/p/sp.htl

'O programa Myrajuntos pela leitura, é um resultado da parceria eamffendacdo SMe a
Comunidade Educativa (CEDAC) com objetivos de contribuir paranaelhoria da leitura de alunos

do 42 ao 6° ano, junto as escolas publicas brasilejrd®. ensino fundamental, de escolas publicas
brasileiras. Mais informacdes no site do prograrhgps//www.programamyra.org/



https://www.rnbc.org.br/p/sp.html
http://fundacaosmbrasil.org/
http://www.comunidadeeducativa.org.br/
http://www.programamyra.org/
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Por meio do acessao banco de dados da biblioteqaudemos saber queon
altimo anoforam emprestados 2.36@salunos entresetee 14 anooram 0s quemais
realizaam empréstimas Analisando os dados de 2018 e 2019, referentes aos
empréstimos, verificamos que o numero de leitores tem aumentado. Esse dado é muito
importante e ndica que os esfor¢cos dedicadoslos membre da escolaunto aos
parceiros na organizacdo de atividades que favorecam a leitura tém tido uma
consequéncigositiva: fazer com que mais criancas adentrem a biblioteca e leiam
livros. Os dados disponibilizados reistema Alexandri@apontan que a escola tem
conseguid formar leitoresuma vez que aumero de busca por empréstimos no 1°
semestrale 2019 ja quase corresponde ao total de emmgstiio ano de 2018, como

vVemos:

Gréfico I- Numero total de empréstimogde livros

EMEF Desembargador Amorim Lima
Grafico comparativo de totalizagdo de empréstimo
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Fonte: Sistema Alexandria

2.2.As obraspreferidas para empréstimosna biblioteca da escola

O levantamento dodadosreferentes aosmpréstimogealizados pelos alunos
junto abiblioteca da escolane foi repassadeem nenhum problem#&or meio deste
ficou demonstradguea preferéncia as criangasrecai sobréMauricio de Souza e Dav
Pilkey.

As historias em quadrinhos com estilo de manga aparecem como as trés
primeiras colocadasa escolha @ mais procuradas pelos alunos. Em seguida, ta®os
obras de Dav PilkeyNo grafico | podemos observarsaitulos mais emprestados no
periodocompreendido entijenho de 2018 aupho de 2019.

Os subtitulos ddCapitdo CuecaDav Pilkey) aparecem trés vezésCapitdo
Cueca e a invaséao das incrivelmente malvadas garotas da cantina do outro planeta e o
atagque subsequente dos igualmente perversos zumbis(b2rze3; As aventuras do
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capitdo cuecqd12 veze$; Capitdo Cueca e o ataque das privadas falaiildsvezes.

Os subtitulos foram somadoarp fins de inclusdo no gréfico Il

Gréfico |1 - Obras maisacessadaga biblioteca (SP)

Turma da Dragon BallChico Bento Capitdo Harry Potter A invencdo Vai emboraDiario de um
Ménica z Moco Cueca eapedra de Hugo grande Zumbi
Jovem Filosofal Cabret monstro ver

Dav Pilkey pasui trés obragdenominadasomances épicos logo na capa, que
sao as preferidas ds alunos.Como vemos, seria umdas @bras literariasd mais
acessadapelos alunosAo final da obra consta um texto explicativo de que o autor
criou o personagem. Na capa de todos aparece um mgmnoemete a um beloe
cueca, com um pano como capa e com balées anunciando risadas, emocdo e acédo. O
titulo do livro remete a ursuperherdicriado por dois grandes amigos de escola e de
vizinhanca: Jorge e Haroldo, estudantes da quarta série. Os amigos criaram historia em
quadrinhos com superheréiCapitdo Cueca venden na escola.

Quando consideramos akdos de empréstimos pautores, as Historias em

Quadrinhos ainda permanecem em primeiro legano as mais acessadégjamos:

Gréfico Il | i Autores mais acessados Haiblioteca (SP)

Mauricio Dav Rick Akira Lemony Brett Eva Carlos Pedro  Jim
de Sousa Pilkey Riordan Toriyama Snicket Helquist Funari SussekindBandeira Benton
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As Historias em Quadrinhos acessadas mais vezes gatuss na escola sdo a
de Maur€io de Sousa: &urma da Monica Jovere Chico Bento MogoComo o
Sstema Alexandriando especifia 0 nimero ou edi¢cdo mais lida Turma da Ménica
Jovem ou do Chico Bento Mogelegiumaobra de Mauricio de Souza e umalRiv
Pilkey paraumabreveanaliseque nos permita pensar um pouco sobre 0 que as criangas

encontram nela.

Quadro |: Dados das obras analisadas

TITULO AUTOR ANO DE N° DE EMPRESTIMOS
PUBLICACAO
Turma da Maica Jovem: Mauricio de N° 83 de 2015 221
Herdeiros da Terra Sousa
As aventuras do Capitdo Dav Pilkey 2017 12
Cueca

As Historias em Quadrinhos em gas personagense tornaranmadolescentes
sdoem versdo denangd; nao ha corestodo o conteudo e ilustracdes &&o preto e
brancq exceto a capas imagens séo colocadas e lidas por quemariaque acontece
nas imagensatribuindoum significado. O leitor ndo precisa refletir acerca das imagens,
pois elas j&hegam lidas a el®u seja, o texto atribui significado as imageentudo,
sem uma pesquisa, ndo podemos afirmear a crianca sentese inclinada a ler
distintamente d@magemdo texto postpou sese restringea pensar a imagem pela
traducéo contida n@xto.

De modo geral e evidentes gersonagens queram criados comariancas
crescerane estdo na adolescéncia lider da turma continua sendo Moénica,mais
forte (forca fisica);Cebolinha fala coetamente na maioria das vez€ascao superou a
naturga reprimindea e adequandee as noc¢des de civilidade higiénica exigida para
convivéncia com os demais, ainda que em um geaceais longo que seus colegas; e
Magali ainda é&olocada com@ meninagulosaque passou a ter mais ca@b com o
gque come porque agora Se preocupa com o0 cdrpeale destacar que essas
caracteristicas estereotipadas ou a reducdo dos personagens a essas caracteristicas
rigidas sdo anunciadas pelo proprio autor imarda Historia em Quadrinho.

Como vemos,hd uma reducdo dos personagens da turma da Ménica a
estere6tipo i podendo favorecer a identificacdo positiva (aproximacao/preferéncia)
ou uma identificacdo negativa (distanciamento/rejeicdo) com o atoedue aquele

nome representasso é favoravel astereotipia do pensamento, segundo Crochik

12 A descricdo dos personagens é feita pelo autor na parte interna da capa na seguinfEuetigata
Monica Jovem 4 Dimensfes Magieas aventura continua.
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(2006), pois nos fazpensa um sujeito ou um objeto antes de ter uma experiéncia
propriamente com ele, posto que podemos nos aproximar ou distanciar dependendo do
contetdo contido no nome ou no conceito. Ou gEasamos a nos relacionar com 0s
esteredtipos como se as pessoas ou 0s objetos ndo existisseastereotipos passam a
representdos antes mesmo da experiéncia ou da convivéncia.

Ao falarda origem do munddsaleano (195, p. 14) remetse asituagdo de um
filho que contava a ele sobre o pai: um operario anarquista que compunha o grupo que
perdera na guerra civil da Espanha e que, apos ser liberado da prisédo, procurava trabalho
para sustentar a si mesmo, o filho e a mulher. Em varias tastativatributo de
comunista eliminava o pde qualquer chance de emprégo nomecomunistgpassou
a representar o homem. Talnto 0 operéario do texto d8aleano, muitas pessoas sao
rechacadas ou preteridas ao serem reduzidas a atributos formados pelo jui
estereotipado. Isso porque o atributonferido as pessoaspassa a substitlas,
reduzindo a diversidade de suas caracteristicas e sendo fator de preferéncia ou rejeicéo
nas relacdes sociais.

Esse esquemde pensar que transformar as pessoas em fovisaainda € uma
forma de controlar a emgdo de medo diante de nossa fragilidade e desamparo, fazendo
nos controlara natureza interna e exterda modo a sentirmpos forte Contudo,a
permanéncia desse esquema e de outros ftaestesndidapara a adminstracdo do
homem, da cultura e da sociedadéica que o conflito que o origina nao foi elaborado
adequadamente. Esse esquema, segundo Kant (1999), tem origem na légica que julga e
compreende 0 objeto ou fendbmeno partindo do conceito que o subsumi ipara cr
categorias. Para Kant, esse procedimento é proprio da capacidade de julgar que faz uso
dos esquemas para realizar esse esquematismo.

O esquematismo seria, para o0 autor, o procedimento de conhecer que a logica
realizaria sem a interferéncia da experi@nA faculdade das regras e a faculdade de
subsumir sdo inataspara o autor A logica geral teriaa funcdo de elucidar
analiticamente a simples forma de conhecer na forma de conceitos, juizos e inferéncias
de modo a constituir regras gerais formais para abastecer e instruir o entendimento. A
l6gica transcendental prescreaea capacidade de julgar para que compreenda a regra
geral sem a necessidade de experiéncia, habituando o pensamento a fazer gegsdas re
como Brmulas no processo de conhecer.

Dadico (2018) faz uso dos escritos de Adorno para explicar a distingao de

esquema como sintese de experiéncia no idealismo de Kant e o carater parcial e
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ideoldgico que ela adquire em uma cultura administradagogermite mais a sintese
da cultura por meio da experiénciaas, accontrario prové esquemas pfabricados
aos individuos. Para Kara intuicdo sensivel e o conceito nutrem o entendimento que,
por sua vez, se assentam sobre esquemas. Esse precessa gdeoldgico em vista de
considerar uma cultura de homens livres e, no caso da critica de Adorno a Kant, de ele
[Kant] ndo considerar a administracdo da cultura e o ndo vinculamento do sujeito a uma
cultura ndo administrada por via da experiénciacutura administrada também
interfere na producdo e consumo, inclusdesobras literaria.

Esse esquemague corresponde ao juizo estereotipadpe perpassa a producao
dos quadrinhos de Mauricio de Sousaima heranca humana arcaita,mesma forma
que a mimesesa projecdo e o desejo de dominacao que é respondido com o medo
diante de nossa fragilidagdesegundo Adornce Horkheimer(1985). Ao estereotipo
correspondesse desejo de dominagéide podere tem como agao o preconceito. A ele
[preconceitd, corresponde tanto projecdo quamt a outros elementos correlatos a
cultura como, por exemplo, 0 esquema do juizo estereotipado. A projecdo caracteriza o
familiar como hostil: sdo atributos nossos que precisamos,negajuaisas vezes,
podemos projetasobre os outros. Qualquer objeto que remeta a essa fragifidede
alvo de hostilidade, pois objeto carrega algo que o stgeprecisa combater nele
mesmgodevido a pressdes da realidade.

Nés pensamo® mundo a partir dos vestigiosdes rastros que mundo deixa
em nossos sentidos. Desse processo de formacdo de ideias acerca do mundo participam
a mimeses e a projegaas quaigpodem ser mediadas pela experiénciela reflexao
controladora. Contudo, a projecdo em uma cultura administrada é camtadiagbr da
ordem estabelecidaio caso, a sociedade burguesa de capitalismo de monopdlios em
gue vivemos. Da mesma forramimesesem queo individuo que pretende integise
no grupo escolhe imitar os comportamentos e acdes. Sem a experiéncia e com a
estereotipia orientando a percepcdo do mundo, 0 que ele projeta nos objetos ou no
mundo é uma falsa projegguelo fato & sua constituicdo corresponder a proliferagdo
dos meios, de manobras sociais e de relacdes alienadas. Segundo Horkheimer (1971, p.
124), a estereotipia no pensamento preordena a concepgao acerca do mundo e torna a
percepcado e a opinido conhecimentos a priori ou anteriores a experiéncia com 0s

objetos:

Es evidente que las abreviaturas de las propias vivencias de lo que se
adquierede oida desempenam un papel@mplimiento éectivo de la vida
se acumula erpresentaciones generales lo que ha aprendido asumido
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singularmente, y todo objeto nuevo se aprecia, consciente o0
semiconscientemente, automaticamente o de propésito, por del arsgnal a
adquirido. Lasmeneras de cowrdse de los individuos das situaciones de

la vida coidiana se hanpulido a base de waber fragmentado triturado, son
reacciones a partir de prejuicios.

Ou seja, as préoncepcdes sao utilizaslpara oriatacdo nanundo como se de
fato representassem o mundmando o que representam é a vida em sua caridatura
vida desfigurada. Os preconceit@pontados por Adorno (197Xoprrespondem tanto
ao instinto de conservacdo como ao egoiga necessidade de prestiggue aservico
do poder objetivam a reducdo do pensar marmanutencdoadordem. Se se pretende
integrar um grupo, é necessario negar qualquer atributo considerado negativo por ele,
assim, a debilidade que impede lograr no grupo se coreraiitémigo. Nesse processo
contribui a projecdo: projetamos em outro a debilidade que é nossa e que precisa ser
golpeada. A pressdo que o social exerce sobre o individuo, ele exerce uma parte no
outro e outra parte em si mesrpara que possse integrarComo exemplog autor cita
uma crianca queao sair da protecdo dos pais e chegascola, precisa se proteger,
para isspnega suas debilidasiprojetandeas sobre outros e direcionando hostilidade a
qualquer um alvo da projecdo ou que tenha o atributo que psecisagado.

A escola, em grande medida, esta organizada para exercéopsesseaquilo
que considerada debilidade em nd¢enhuma crianca nasce odiandmtra ou
considerando determinado atributo positivo ou negativo. Um atributo como a cor da
pele ndo se torna uma coisa essencial entre criancas que crescem em condicdes
favoraveis. Se os pais demonstram 6dio em relacdo a determinado grupo, a crianca
tende a imitatal comportamento. Nesse caso, outro exemplo é padbBlorkheimer
(1971) Segundo observagfes do autor com pais e criancas de grandes cidades, ao sair
da escola mista as criancas ndo demonstravam preconceito ou 6dio em relacdo a
criancas negras. Maryleicy, cita,eram muito amigas, mas o pai da crianga branca esta
sempre atento para que sua filha ndo brinque atancas negras e impde isshllza.
Até que ela perde a despreocupacdo e desenvolve um sentido agwradouma
repugndcia a criancas negae passa rechacdas como modo de protegee das
agressdOes ou ameacas dos pais. A cor da pele passou a ser um atributo essencial nas
suas relacdes posteriores, passando @rtafuzir hostilidade com quem antésmha

vinculos de amizade.
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El prejuicio negativo el positivo formam uno sotmnlas dos caras de an

cosa. El que el negro sepeor por esencia significa que ldanco es por
esencianejor, y que no necessita hacer nada para selor; si basta saber cual es
su cor de piel para descargar sobre o priméaovara de lajusticia,
indiferentemente a lo como individuo singular piensa o haga, entonces es que
los blancosautactonogienengarantizadas sus propiasalidades Morales; su

o fincha, puesertenece a lar aza déh, y enlugar de los méritos propios
aparece lgualidad de membro de arcoletividade(HORKHEIMER, 1971,

p. 127).

Em Crochik e colaboradore2Q(L6) o preconceito também foi visto como um
obstaculo interposto na relacdo entre as criancas nas escolas de diversos Estados
brasileiros. Da mesma forma em Dias (20Xf)e menciona que preconceito surge
como um conflito que se resolve com hostilidade eks;0es entre os paréscrianca
com atributo ou caracteristica ndo compreendida como positiva pelo grupo que se
pretende ingressar ou pelas aspiracdes dos professores é mantida distante. Segundo os
autoreso pensamento categorizante foi encontrado mgdalas pesquisas.

Dias (2019) ressalta que o atributo gual se direciona hostilidade ou
indiferenca é projetado no outro, mas corresponde a uma caracteristica que o
preconceituoso precisa negar em si me$mmomo, por exemplo, a fragilidade ou
aspectogjue remetam a natureza ndo dominada. Nesse processo contribuem, também,
0s esteredtipos: contelddos da cultura administrada que atuam na mobilizacdo do
preconceito.

De acordo com Adorne Horkheimer(1985), en circunstacias conflituosas,
nossa atitude acédo estdo grandemente relacionadas ao modo como nosso sistema de
crencas e valores se constitui na sociedade e, também, a qual grupo pertencemos. A
familia, os meios de comunicacdo em massa e a escola tém implicacdes no processo de
constituicdo de crencasalores e ideias. O preconceito, por exemplo, é ipm de
generalizacdo direcionadm integrantes de exogrupcse regativg e ao endogrupo
guando positivo Segundo os autores, 0os grupos favorecem e promulgam diferentes
padroes de ideias por questdestdricas e socioldgicas. De modo a se ajustarem ao
grupo, os individuos agem de forma mimética, imitando e acomodeugnnides,as
atitudes eosvaloresconsiderados positivasracteristicos do grupamque se pretende
integrar(ou que integrp estabelecendo como negativos os dos demais grupos.

A segunda obrgreferidaé de Dav PilkeyintituladaAs aventuras do Capitdo
Cueca A obra retratao dia a dia de duas crian¢cagzinhas,que frequentamo quarto
ano em uma escola nos Estados Unidos:elerddaroldo.Pilkey, o autor, cria esses

personagens e comeca a construir quadrinhos ainda na infancia. Segundo seu relato da
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vida pessoal no livro, no 2° ano edano deuma escola nos Estadosidos, tendo o

atributo de arteiroe erafrequentementecolocado para fora da sala de aula pela
professora. A partir do relato do autor, podemos especular ouesmae assemelhava

as crianca queapresenta dificuldade em se adaptas aormas rigidas que muitas
escolas apresentam: uma organizagdo que impede expressfes ou representacdes nao
esperadas.

Pilkey cresceu e continuou escrevendo histéria com o personagem que criou na
infancia: oCapitdo CuecaAssim,seus escritos perpassandesejo de liberdade sem
limites das criancas e a organizacaocotm (instituicbes sociasgécia de
sociabilidade) que se imp&e sobre estas inclusive, por meio das préaticas dos
professores.

Tudo que expressamos tem relacdo com a organizacdo ddastriburguesa,
segundo Adorno e colaboradores (196%9sim, os autores dessas obras expressam a
situacdo na qual nos encontramose OSSO pensar e expressao egr@amdemente
perpassadopelo pensar estereotipado e por no¢gées do mundo imediato ddédaSe
por um lado os personagens de Mauricio de Sousa sdo redazedteredtipos, por
outro, vemos criangas que agem sem 0 minimo d#ado ou empatia com seus pares e
professoresOs adultospor usa vezao invés de discutirem e trabalharem os etsge
de néo identificacdo e de pouca preocupag@n ador que as criangcasentem ou
causam nos outros, realizamais violéncia sobre as criancas mediante chantagens e

trocas.

2.3. Das implicacbes da estereotipia na substituicdo da cultura de rastro pela
cultura de vidro

Adorno e Horkheimer (1985) explicam que simultaneamente ao avanco com
vistas ao progresso social e a produtividade econémica, regredimos nos aspectos de
formacdo do individuo. Segundo os autores, existe uma dissociacdo no proprio
esclareimentoque decorre da nao elaboragcéo do desejo de dominacdo. Esse desejo de
dominacédo € considerado como o elemento regressivo que compde o esclarecimento e
gue o faz se autodestruir. Ao nao refletir sobre esse elemento regressivo, 0
esclarecimentorecai na mitologia, se configura como ideologia e enrijece o
pensamentofazendo com que sejamos orientados por um pensar estereotipado. A

estereotipia éa cicatriz que remete a violéncia social imposta desde a infaacia:

dominacgéo cegaa barbérie que se imp& nosvisando fins particulares.
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A estereotipia do pensamento decorre, também, da pobreza de imagens com a
qual crescemaos, pois a riqueza de imagens que nos cerca sao imagens mudas em virtude
de ndo estarem perpassadas pela historia ou pela nossa tradi¢cdo, remetendo, pois, ao que
esta mom, e ndo a vida. Ao debater com Becker sobre a necessidade de se questionar
sobre quais as finalidades da educad&agrno (1995) ressalta a importancia de se
considerar os ideaeducacionaig deformagéo que permeiam 0s processos educativos.

Essa necesdade de pensar para quais fins a educacdo se coloca surge da
problematica que permeia a educacdo e a formacdo em vista dos objetivos de
modelagem de pessoa®nstitutivada sociedade regidselas regras do mercado e que
tem implicagbes no que ocorre ndiwersas instituicdes de socializacdo. E, ainda, da
palavra edoacéo ter perdido sua extenséanpeensao sua dimensao conceitual.

Como exemplificacdo dessa problemética, o autor menciona a pobreza de
imagens, de linguagem e de formas de expressdaapml muitas criangcas cresgem
em vista de arganizacdo da educacdo estar pautada em uma ordenacdo rigida dos
processos educativos que reduz consideravelmente o espaco para aquilo que é
espontaneo. Ou seja, a crianca ndo é dado espaco para expregséamdo teria sido
previamente planejado, reduzindo ou eliminando o espaco de exphegssdefora do
roteiro ou nao planejadas.

Neste sentidoAdorno (1995) e Alves (2006) ressaltam a importancia da
democratizacdo da escola, em \dsta essampliaro nUmero de pessoasmacesso a
educacdo. Entretanto, ambos destacam que isso favorece também a atuacdo da
administracdo de quem tem o poder e domina na sociedade. Alves (2006) nos explica o
processo de producdo da escola publica e de como ela se adgna intuito de
responder as demandas sogiai®ido de formacdo humana. Adorno e Alves ressaltam
gue ter sua génese no processo de adaptacdo ndo implica que a escola se reduza a isso.
Assim, é preciso reconhecer a dialética que permeia a educacdo eseolarmacédo
que é dada nessa instituicdo. Se o processo de adaptacdo € uma funcdo importante
atribu2da ° escol a, esse processo, como <coOl
conduzir ©° perda da individuali dachggp em um
precisa, portanto, reunir adaptagéo e resistéRaganto,pensamos a literatu@mo:
um elemento de cultura que pode fortalecereaisténcia criando obstaculos a
estereotipia nas criancas que estdo na escola.

A vida foi organizada segundo asagdes de troca de mercado e, devido a isso,

0 processo de formagdo que, para os autores € a apropriacdo da cultura pela via da
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experiéncia, foi modificado. Ao que parece, estamos perdendo a disposicdo de nos

relacionamosuns com 0s outros para além da falsa projecao.

O que outrora para os fildsofos se chamou vida convedena esfera do
privado e, em seguida, apenas do consumo, a qual, como apéndice do
processo material da producdo, se arrasta com este sem autonsenia e
substancia propria. Quem quiser experimentar a verdade sobre a vida
imediata deve indagar a sua forma alienada, os poderes objetivos que
determinam, até ao mais recondito, a existéncia individual. Falar com
imediatidade do imediato dificilmente é coon@arse de modo diverso dos
escritores de novelas que enfeitam as suas marionetes com as imitacdes da
paixdo de outrora quais adornos baratos e que deixam atuar personagens que
nada mais sdo do que pecas da maquinaria, como se ainda pudessem agir
enquantaujeitos e algo dependessesda acdo(ADORNO, 1951, p. 4).

Segundo Benjamin (1987; 1989; 2009), ter experiéncia € como que se dispor a
conhecer, como um contato imediato com as coiamodo a entrelagar a experiéncia
particular & coletiva. Mais quisso, é conseguir compartilhar o que viveloPara
Adorno (1995a; 1995b; 1956; 20Q)%er experiéncia € conhecer sem considerar que as
nossas préoncepcdes ou pieonceitos definam previamente aquilo que estamos a
conhecer. Experiéncia, para ambos der@s, € aquilo que agrega saber a nds ou que,
ao ser compartilhada, consegue agregar saber a alguém. Seria assim, algo que permite
alcancar o conhecimento de nés mesmda sociedade.

Para Adorno, diante da reificacdo da experiéncia, esse processpaenagio
de uma experiéncia filoso6fica que ultrapassa o imediato. No caso de Benjamin (2009), é
um processo que permite tomar consciéncia de si e do mundo por meio de uma
experiéncia filoséfica com um imediato que remeter ao passadws desperta do
sonho. Podemos entendeem Benjamin (1987)que nos encontramogobres em
experiéncia porquaos mantems isolade da convivéncia com 0s outros; porque nao
nos possibilitamos sair as ruas e viver a vida fora de nossa soliddo; porque nao nos
possibilitamos, assim, ter experiéncias. Ja para Adorno (1951), nos encontramos
isolads ainda que vivamos aida entrelacados snaos outros, pois,apa ele, a

experiéncia que constitui 0 pensamento é substituida por um pensar de esquemas pré

13 A experiéncia repousaria sobre o dom de produzir e de perceber semelhancas; um dom que sofreu
profundas modificagbes ao longo da histéria da espécie humana. Originalmente um comportamento
sensivel e qualitativo do homem em relagéo as coisas, transfsengdmuponto de vista filogenético cada

vez mais na faculdade de perceber semelhancasen&iveis que consistiam para Benjamin na
capacidade da linguagem e da escrita. Diante do conhecimento que se baseia na abstracdo, a experiéncia
benjaminiana procuravreservar um contato imediato com o comportamento mimético. Ele se
prec upava com um qguerdid apenassdmerda daquilo que e apresenta sensivel aos

seus olhos, mas também consegue apoderdo simples saber e mesmo de dados inertes de algo
experi enci @BREMANNY2008,pdls)o
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fabricados. Por issos diz que a experiéncia de todos nés esta reifi@daque
vivemos e apreendemos € o0 que 0 autor denomina de aefidaaricatura em
decorréncia da administracao da cultura.

A estereotipia, egundo Crochik (2006 como uma fixidez do pensamento
fortalecida pela realidade social que administrou a cultura e se constitui, também,
devido ao impedimento da experiénda tempos de administragao da cultura, Adorno
(1971; 1995a) afirma que a experiéncia ndo mais corresponde a formagdo como
autonomia eno sentido de emancipacédo da autoridade. Ou, no sentido desenvolvido por
Kant (1985, p. 100) d autonomia como esclarecimenem quefiesclarecimento € a
saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio € culpado. A menoridade é a
i ncapaci dade de fazer uso de entendi mento s

Com a organizacdo social burguesa, a vida foi administrada em funcdo do
mercado e a&xperiéncia foi reificada, obstando, assim, a apropriacdo de uma cultura
ndo administrada. No sentido desenvolvido por Horkheimer e Adorno (1985, p. 44),
esclarecimento & saida do homem da menoridademais o ésclarecimento € mais
que esclarecimento: natureza que se torna perceptivel em sua afieAap@olida que
ocorre 0 avanco da tecnologia, a sociedade tem aumentadegsmaa proporcao, a
necessidade de padrorgaa do comportamento e a estereotipia do pensamento. Sobre a
fixidez do nosso pensamento, Crochik (2006, p. 13) nos diz que:

[...] aprendemos a desenvolver um tipo de pensamento que exclui a reflexdo
sobre outras possibilidades de vida, o que o tornaioreéa®, isto &,
repetitivo quanto aos seus procedimentos, deixando de lado a reflexdo sobre
0s objetos para os quais ele se destina. Assim a estereotipia do pensamento
ndo diz respeito somente aos contetidos que envolve, mas também a forma de
pensar que roé exigida.

A partir dos escritos de Horkheimer e Adorno (1985), compreendemos que, para
que se torne um obstaculo a estereotipia do pensamento, a literatura precisa emnstituir
como possibilidade de autorreflexdo. E sendo um elemento da culturdlise ata
literatura na escola ndo pode abandonar a da cultegan8o Adorno (1971ha uma
dialética no pensamento esclarecido sob a cultura administrada que precisa ser
considerada para que a cultura ndo seja reduzida a um todo fatseaflomar que sua
finalidade seja a liberdade em vista de vivermos em uma sociedade em que ndo somos
livres. Nesse sentido, subjacente aos escritos de Benjamin (1986), Adorno (2003; 2009)

e Horkheimere Adorno(1985) sobre a arte literaria, esta a cogéepde que a producéo
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literaria ndo pode ser considerguaa, haja vista nela existir em objetividade e funcéo
social e, dessa forma, a arte literaria como elemento de cultura ndo € a manifestacéo de

uma suposta esséncia humana pura. Conforme Adorno, (2008)

N&o apenas o individuo é socialmente mediado em si mesmo, ndo apenas
seus conteldos sdo sempre, ao mesmo tempo, também sociais, mas,
inversamente, também a sociedade configera vive apenas em virtude dos
individuos, dos quais ela é a quirsi&scia.

E reconhecendo seu elemento dialético que a cultura ganha forca para lutar e
tornarse o local em que@odemoscriar obstaculos aos aspectos regressivos dessa

administracéo @fasta da vida. Segundo Adorno:

Identificar a cultura unicamente comneentira €, neste momentoma das

coisas mais funestas, porque a primeira esta realmente a coseertar
segunda e desafia zelosamente tal identificacdo para comprometer toda a
ideia antagbnica. Se se chamar a realidade material o0 mundo do valor de
troca, e a cultura aquilo que sempre se nega a aceitar a sua dominacéo, tal
recusa é enganosa, enquanto persistir o existente. Mas como a prépria troca
livre e legal é a mentira, entdo aquilo que a nega alinha ao mesmo tempo pela
verdade: perante a mentido mundo da mercadoria, a prépria mentira
transformase em corretivo que denuncia aquela. Que até agora a cultura
tenha fracassado ndo € uma justificagdo para fomentar o seu. fiasco
(ADORNO, 1971, p. 33-34).

Nesse sentidcAdornoe Horkheimer(1985 afirmam quea questdo nado é tratar
a cultura como valore sim, resgatar asperanca de qupor meio da apropriacdo da
cultura possamosalcancar um pensar autbnomdiwe, criando, pois, obstaculos as
pressdes e realizacdes da organizacdo social injusgaatavivemos e que utiliza a
cultura como meio de conservacido da destruicdo de nossa hadeartdnecessario,
assim, que a experiéncia com a cultura confronte a formacao redlipaoiciada no
interior dos processos formativos de uma sociedade oeglnem funcdo da troda
com a Oideiadb ou o conceito de forma-«o
negada). Conforme Adorno (1995a), isso seria um esforco para permitir que a cultura
possibilite pensar o que somos e nos dé condicoessi®rnarmoo que Nndo somos,

identificando nossas limitacdes.

O que estd em questdo ndo € a cultura como valor, como pensam os criticos
da civilizagdo Huxley, Jaspers, Ortega y Gassettros. A questéo é que o
esclarecimento tem que tomar consciéncia de si mesmo, se os homens néo
devem ser completamente traidos. Nao é da conservagéo do passado, mas de
resgatar a esperanca passada. Hoje, porém, o passado psao0g@o
destruicdo dopassado. Se a cultura respeitavel constituiu até ao século
dezanove um privilégio, cujo preco era o aumento do sofrimento dos
incultos no século vinte o espaco higiénico da fabrica teve por preco a fusédo
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de todos os elementos da cultura num cadinho tggeo. Talvez isso nao
fosse um preco tdo aJtcomo acreditam aqueles defensores da cultura, se a
venda em liquidacdo da cultura ndo contribuisse para a conversdao das
conquistas econdmicas em seu contrdA®ORNO; HORKHEIMER, 1985,

p. 14)

2.4. Fragmentos artistico-filosoficos de literatura

A nédo necessidade da experiéncia acumulada pela sceibdegliesamplica
em transformagdes no processo formativo e, consequentemente, no processo de fuséo
das formas literarias anteriormente apontadaas transformac¢des em algumas formas
literarias, como veremos seguir Segundo Adornoe Horkheimer (1985) as
modificagBeshistoricasnas formas literarias demonstram o percursesidarecimento
do homenyque tem utilizado diversos meios para dominagasploragéo.

Benjamin (198 também identifica, em parte, o entrelacamento da literatura a
razao, enos diz que o primeiro narrador vadeiro foi o de contos de fadas, poazia
elementos historicos. Nelesonstan a relacdo entre homem e mi® quas medidas
foram tomadas para que a humanidade se liberasse do medo mitico. O medo, como
aparece nos contos de fadas, era um obstaculo ao avan¢o da humanidade, por isso era
necessario o afastamento do mundo do mito por meio do controle ou devastacédo desse
mu n d o :contdi de fadas ensinou ha muitos séculos a humanidade e continua
ensinando hoje as criangas que o mais aconselhavel € enfrentar as forcas do mundo
m2tico com ast¥cia e arrog®©nciao (p. 215) .
foi uma maneiradle administracdo do pensamento que viola sua forma originaria e a
transformaprimeiramenteem romance ,gosteriormenteem conto de fadas. Violagcéo
de forma indica também violacdo de conteido em decorréncia da organizacao social.
Benjamin em alguns textqparece olhar com esperanca para o conto de fadas e afirma,
na obra supracitada, que em sua origem esta o verdadeiro narrador. Adorno, por outro
lado, ndo demonstra tanta esperanca ao afirmar que o conto de fadas surge de uma
forma que j&ora violada.

Ao falar da posicao do narrador no romance de sua época, Adorno (2003b) nos
diz que o realismo era um aspecto imanente ao romance. Ou seja, que 0 narrador do
romance tentava apresentar seu conteldo realistico de modo a sugerir o reaht&ntret
desde o século XIX esse procedimento tors@uquestionavel, porque surgem
problemas correlatos: aificuldade do narrador em ter experiéncia; auséncia da
ingenuidade épica no narrador contemporare@uséncia do anacronismo ou do

aspecto de objetigade épica. Tudo isso ocasionmtortalecimento do subjetivismo na
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escrita da obra literarigue a tudo pretende transformarasionou uma crise objetiva
na literatura.

O que o romance hoje conta é, em grande medida, a vida em sua fachada ou em
sua cacatura. O mundo administrado interpde diversos obstaculos entre individuo e o
processo de indiduacdo advindo da experiénciadai nossa dificuldade emos
disporme a experiéncia e, consequentemente, a dificuldade em narrar. Se antes a
estética era immente a experiéncia do conflito e das relagbes entre os homens vivos,
agora a estética que surge transcende essa experiéncia e se relaciona a alienacéo e as

relacdes petrificadas.

[...] as modificagBes historicas da forma acabam se convertendo em
suscebilidade idiossincréatica dos autores, e o alcance de sua atuagdo como
instrumentos capazes de registrar 0 que é reivindicado ou repelido é um
componente essencial para a determinagéo de seu nivel artistico. Em matéria
de suscetibilidade contra a forma @ato ninguém superou Marcel Proust.
Sua obra pertence a tradicdo do romance realista e psicologico, na linha da
extrema dissolucéo subjesta do romanc§ ADORNO, 2003ap. 58).

Segundo Benjamin (1987quem escreve romance é alguém solitario e mudo,
porqueseseparou do povo e do que este cultiva. Isolado do convivio entre os outros e
da vida viva o romancista conforme a tendéncia que se impde sobre os hoinens
sente dificuldadele falar de si mesm de compartilhar experiéncias e de transmitir
ensinamentos de experiéngmrque 0 que o constitui ja na@mvém propriamente da
experiéncia viva. O romancista&ssim,alguém sem condi¢cdes de aconselhar. Por isso
o autor é duro e diz que a leitura de romance mata o espirito da narracdo e emudece o
homem.

Muitos defensores da configuracdo que o romance adquire devido as condicdes
burguesas sao citados por Benjamin copw, exemplo, André Giddéestedefendia o
romance puro e construido com procedimentos engenhosos e puramente romanescos,
sem qualquer traco da narragao linear e simples. Para Gide, segundo o autor, o romance
deve reduzise a pura interioridadedemonstrado a posi¢cdo do narrador em relacdo
aos personagens e a posicado dos personagens em relacdo a acdo. Assim, Benjamin nos
diz que escrever um romance é levar o incomensues/éfimas consequéncias na
apresentacao da existéncia humana. Na medida em qtigaohjeura interioridade @
abandono da diensao exterior, o romance é dgantagdnico da postura épica contida

na narrativa.
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O romance foi a forma literaria especifica da era burguesa que se emancipou de
seu objeto, pois a experiéncia do narrador eowda fora danificada. Os homens nao
conseguem mais ter experiéncjaem issgtambém apresentam dificuldade em contar
0 que vivem ou em transmitir algum ensinamento. Quando contam, os narradores nao
contam mais como alguém que naparque expressaalgo especial, que precisa ser
dito e que advém da experiéncia. A experiéncia perdeu sua identdademance
seu lugar sendo este ocupado pefgportagem e outros meios de comunicacdo da
cultura administrada. De acordo com Adorno, a narrativa quaske apresentae
como se o narrador ainda fosse capaz de ter alguma experiéncia e tentasse emitir alguma

mensagenseria recebida com impaciéncia e ceticismo.

O sujeito literario, quando se declara livre das conven¢des da representacéo
do objeto, reanhece ao mesmo tempo a prépria impoténcia, a supremacia do
mundo das coisas, que reaparece em meio ao monologo. E assim que se
prepara uma segunda linguagem, destilada de varias maneiras do refugo da
primeira, uma linguagem de coisa, deterioradamentesiatisa, como a que
entremeia 0 monologo n&o apenas do romancista, mas também dos inUmeros
alienados da linguagem primeira, quastituem a masséADORNO, 2003

p. 62).

Benjamin (198Y também discute as implicagbes das tendémsdiam histolicas
na polleza de experiénciam nossa constituicdq eambém,como isso acarreta em
modificacdes no narrador. Se antes a experiéncia fora comunicada com a autoridade da
velhice em narrativas contadas a pais e netos, em provérbios ou em hstinasse
tornou dificil, pois as acBes da experiéncia estdo em bdeado aacontecimentos
sociais. A experiéncia que permitia a narracdo e o compartiihamento era digna de
atencdo e ensinamentos. Havia algo de importante advindo da experiéncia a ser
transmitidopelo compartilhamento dela com os outros. Contudo, algumas experiéncias
emudeceram os homens como, por exemplo, as advindas daiggasapor agueles
gue se organizaram estrategicamente nas trincheiras, quer pelos que sentiram a dor e a
miséria que a garra pode trazer para ambos os lados. As ideias que se difundiram pela
cultura apos a ocorréncia da guerra, segundo o autor, em grande@artéeam mais
auténticas porque nado haviam atentado ou elabarach devido cuidado e atencé® a

experiéncias vidas eambém porque

Uma nova forma de miséria surgiu com esse monstruoso desenvolvimento da
técnica, sobrepondse ao homem. A angustiante riqueza de ideias que se
difundiu entre, ou melhogobreas pessoas, com a renovacéo da astrologia e
da ioga, da Qtistian Sciencie e da quiromancia, do vegetarismo e da gnose,
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da escolastica e do espiritualismo, é o reverso dessa miséria. Porque nao é
uma renovacdo autentica que estd em jogo, e sim uma galvanizacéo.
Pensemos nos espléndidos quadros de Ensor, nos quoas grande
fantasmagoria enche as ruas das metropoles: pegbermseses com
fantasias carnavalesca, méascaras disformes brancas de farinha, coroas de
folha de estanho, rodopiam imprevisivelmente ao longo das ruas. Esses
quadros sdo talvez a copia da Rsmemca terrivel e caotica na qual tantos
depositansuas esperancg8ENJAMIN, 1987 p. 115Grifo do auto).

A rigueza de ideias difundidas a partir de entdo objetivou negar as expeyiéncias
pois eramdesmoralizadas pela organizacdo sociaboOrreua patir de entdo foi se
desvencilhando da histdria, da memoria e, consequentemente, 0 que era transmitido
pouco tinha relacdo com os fatores correlatos as experiéncias at&andona

Noutro texto, Benjamin (1986destaca a importancia da reminiscéncia na
constitiicdo da forma epopeia e afirma que esta, numa analise historiografica, continha
a narracdo e o romance ainda indiferenciados. A reminiscéncia aparece de forma
distinta na narracdo da epopeia e no romance. Na narracdo da epopeia, habita a
reminiscéncia cacterizada pela memaria épica breve que se movimenta em diversos
fatos difusos. Enquanto o romance é caracterizado pela rememoracéo, que tem em seus
elementos a memoria perpetuadora consagrada a um heroéi, uma peregruragato
ou um combate. O autops diz que a rememoracdo é a musa do romance e a memaoria
a musa da narrativa. Ambas foram desagregadas de sua unidade: a reminiscéncia.
Somente uma memdéria abrangente permite ora se aproximar ora se distanciar do curso
das coisas e com seu desaparecimdhtnisso tem implicacdes experiéncia, pois a
estacorresponde a memoria.

Benjamin (1987) nos diz que as diversas formas de expressdo da vida pela
cultura artistica ndo pretendiase remeter as experiéncias desmoralizaglasm as
experiéncias nao relacionadas a guygom exemplo, ou que distanciasse as pessoas
cada vez mais da compreensdo dos acontecimentos violentos da organizagdo social.
Quando remetiade algumamaneira,as experiéncias, era de forma a a&aornay de
fato, compreensivas. Ou seja, a cultura passou a ser subsumida a administracdo da
organizacédo social de modo a tetadandependente de sua relacdo qudxis, paraser
pensada como pura e sem relacdo com a organizagao social.

Tal administracdo, segundo Ador71) € orientada por uma racionalidade
técnica que objetiva uma dominacdo progressiva da natureza humana por meio da

cultura. Devido a esse objetivo, ao invés de reclamar o particular frente ao geral, a
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cultura administrada impde o geral frente ao paldr e institui padrdes trazidos de
fora.

Quanto ase acontecimentos que a organizagao social realizara em nome dos seus
objetivos, e que sdo desmoralizadlosomo, por exemplo, a guerrgue € a luta pelo
poder Hobsbawm (1995hos explicaem parte:ndo devem deixar rastros, por isso €
necessario impedir sua compreensao por parte dos homens que nédo estdo no poder e que
podem derrub#o em caso da reflexdo sobre esses acontecimentos. Devido a isso, a
organizacdo social burguesa passou a criar obstacamreensao, impedido que 0s
acontecimentos fossem vinculados a nds por meio da experiéncia com a cultura nao
administrada. Segundo, Adorno (1971, p. 80), qualquer pensamento que busque fixar a
cultura em uma unidade ou médipor meio de um conceito rigidsacrifica a relacao
gue essa cultura tem com suaxis distanciande de seus fins e das pessoas que a
compde. Entretanto, a minoria no poder administrou a cultura, organiaangartir de
perspectivas de valor. Em decorréncia disso, alguns aspictoadicdo e a narracao
foram perdendo espagos enquanto conhecimento. Nas palavras do autor:

[...] nossa pobreza de experiéncia é apenas uma parte da grande pobreza que
recebeu novamente um rosto, nitido e preciso como o do mendigo medieval.
Pois qual ovalor de todo o nosso patrimdnio cultural, se a experiéncia nao
mais o vincula a nés? A horrivel mixdrdia de estilos e concepgfes de mundo
do século passado mostroos com tanta clareza aonde esses valores
culturais podem nos conduzir, quando a expeidémas é subtraida, hipdcrita
ou sorrateiramente, que é hoje mais preferivel confessar que nossa pobreza.
Sim, é preferivel confessar que essa pobreza de experiéncia ndo € mais
privada, mas de toda a humanidade. Surge assim nowa barbarie
(BENJAMIN, 1987, p. 115).
Benjamin (198Y nos diz que para narrar é necessario ter tido experiéncias, pois
a natureza da narrativa € de ensinar ou sugerir algo moral relacionado a vida. Na
auséncia de experiéncia, a verdadeira narrativa perde sua caracteristica primordial: a
sabedoria contida nmonselho originado da substancia da experiéncia viva. A sabedoria
€ denominada de o lado épico da verdade. Como, por exemplo, a que ainda pode ser
encontrada em um narrador como Leskov. Tal sabedoria € inerente a narrativa que esta
inserida na esfera dasdurso vivo. A perda dessa caracteristica decorre, segundo o
autor, do desenvolvimento histérico das forgas prodytiyas culmina na morte da
narrativa eno surgimento do romance.
Enquanto o narrador conta suas experiéncias, constituidas em coletieidad

individuais, e consegue incorporar suas experiéncias as dos ouvintes, o romancista nao
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consegue fazer isso. A prosa contida na narrativa, na epopeia, lendas ou contos de fadas
procedem da tradicdo oral e as alimenta. A distingdo essencial entre cepran
narrativa e a epopeia € que ele [o romance] esta essencialmente vinculado, &0 livro
gue quem o escreve € um individuo isolado, segregag®e ndo sabe receber ou dar
conselhosEste seencontra isolado, ainda que esteja entre as pessoas, justgaent

fato de ndo se dispor mais a ter experiéncia. Ainda que os primérdios do romance
remontem a Antiguidade, € na burguesia ascendente que a forma encontra condi¢fes
favoraveis a seu florescimento.

As condi¢cdes sociais foram transformando a forma doance. Uma das
modificacdes em decorréncia da violacdo da forma € a dissolucdo do preceito épico de
objetividade que passa a ser chamado de elemento de estupidez no estado de
consciéncia esclarecidque obijetiva dissolver o particular no universal porontos
conceitos. Outro elemento importante no romance que foi pouco valorizago e
muitos casgsabandonado, € a dialética existente na distancia estética entre obra e leitor.

Proust e Thomas Mann sdo autores citados em diversos momentos nos escritos
de Adorno (2003) e de Benjamin (1989) como aqueles que levam em consideracédo a
dialética contida nalistanciaestética. Se o primeiro mantém a distancia estética ao
entrelacar de tal modo a acdo e o comentério, a ponto de tornar a distingdo entre ambos
imperceptivel, o segundo demonstra o carater ilusério que alguns acontecimentos
podem adquirir na narrativa. Ambos brincam com a distancia estética entre obra e autor
variando: ora aproximaneus, ora distanciandos.

No romance tradicionah distancia esti&a entre narrador e leitor era fixa. Em
Flaubert, por exemplo, o narrador dispunha de uma técnica que oljedfastar a
linguagem do empirico para criar uma ilusdo, como se a linguagem fosse neutra e nédo
estivesse comprometida com a realidade empiueaa originou. Kafka, que compde o
romance contemporaneé compreendido por Adorno (2008omo um escritor que
encolhe completamente a distancia estética entre leitor e nairagéstruindo a
tranquilidade contemplativa por meio da narracdo de acomatds que chegam ao
leitor em forma de choque, como que antecipando a constituicdo de um mujglor que
viver sempre com o medo de catéstrofes, ndo permite mais a observacao imparcial.
SegundoAdorno, a abolicdo da distancia estética passa a ser uma exigéncia que a
propria forma romanesca adquire para cancelar a diferenca entre @ aealago,
demonstrando o trajeto que a linguagem percorreu desde sua constituicdo como

expressao da vida viyatésua transfiguracdo em linguagem de coisa morta.



75

Outro aspecto a qual Adorno (2003) e Benja(1987;1986) atentam @araa
preocupagao e compromisso que qualquer autor deve ter ao escrever. Ambos concordam
que os escritos devem possibilitao minino, a reflexdo. Adorno (1975) acresce, ainda,
gque uma analise de obra literaria deve desdevéompreendéa e encontrar seu
conteudo de verdade por meio de uma analise imanente. Aentitlyumas producdes
0S autores nos d@m que nos escritos de Ateut o narador opta pela reflexdo moral,
tomando partido contra ou a favor de algum persondgeam invés de posicionae
contra o carater ilusorio que a reflexdo adquire no romance e contra a mentira da
representacdo que reduz o narrador a um tipomermtador do acontecimento.

Adorno nos diz que a forma do romance foi violada e isso € inerente ao sentido
que adquire: representar a aparéncia como algo rigorosamente verdadeiro. Se a narragcéo
deixava espaco para a reflexdo acerca dos fatos ao ndo abjetiplicalos
completamente, o romance realiza o inverso. Se a narracdo contém a liberdade para a
reflexdo ede saber o que ocorre depois, o0 romance ja nos direciona ao fim, a uma unica
maneira de pensar como ele acaba. Segundo Benjamin, os personagespaé@der as
necessidades do leitor de, por exemplo, atribuir um sentido a sua vida a partir do sentido
da vida do personagerau de satisfazer a necessidade do leitor de um destino melhor

por meio de um destino alheio, que € a da personagem. Para A2{208pp. 58)

O impulso caracteristico do romance, a tentativa de decifrar a enigma da vida
exterior, convertese no esforco de captar a esséncia, que por sua vez aparece
como algo assustador e duplamente estranho no contexto do estranhamento
cotidiano imposto pelas convengBes sociais. O momento antirrealista do
romance moderno, sua dimensdo metafisica, amadurece em si mesmo pelo
objeto real, uma sociedade em que 0os homens estao apartados uns dos outros
e de si mesmos. Na transcendéncia estética rsfletedesencantamnto do

mundo (ADORNO, 2003ap. 58).

O romane moderno, segundo Adorno (20D3aadquire fortes aspectos
antirrealistas e metafisicds justamente pelo préprio modo como a sociedade foi
organizada pelas tendéncias sociais objetivagbgetivas, que mantém os individuos
apartados uns dos outros e de si mesmos, impedidos, assimgrdes onstituiem
suas impressdoes e percepcfes a partir de suas proprias experiéncias. Impedida a
experiéncia e ndo eliminada a necessidade de dominasaorthecido, 0 esquema
oferecido pela cultura administragassa a mediarsarelacdes dos homens entre si e

com 0s outros.
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A epopeiaenquanto explicacdo mipoética € uma evidéncia de um momento
em que a literatura teve funcdo educatdidatica O narradr, em sua origem
transmitia aspectos da vida so@ahgregava sahesssim, narracao e historia remediam
uma a outra. A narracdo mipmética transmitia e expressava os fatos humanos com
autoridade de conhecimento. A separacdoeeatte, ciéncia e aadicdo @ histéria
significou a abandonode elementos histéricos da nossa constituicdo enquanto
individuos em sociedad&dma acéo do pensamento esclarecido para separar individuo e
sociedade visando, de certo modo, também, controlar o que era transoritideip da
experéncia do narrador aos outros.

A narracéo literaria foi atribuido o carater dpinido ou um produto sem
finalidade, o que se torna contrario em vista de vivermos em sua sociedade que tem
troca como baselornar menor as possibilidades @ literatura e a narracdo agregarem
saber ao serem compartilhadas € fMestacdo do desejo de dominacdode
administracdo. Isso porque os aspectos de tradicao, contidos na narracao ou na literatura
deixaram de corresponder as necessidades da sociegade grganizay& a narracao
literaria foi perdendo sua autoridade de sabedoria, torreadmna arte de contar ou
escrever historia com pouco valor de conhecimento. Entretanto, segundo Adorno (2009,
p. 53), ainda que a critica a autoridade desse conéetn tenha validade, é iluséria na
medi da em que fAa tradi-«0 ® ela mesma i man
moment o mediador de seus objetoso.

A vivéncia tende a nos formar para a adaptacdo conseryaaaanto na
experiéncia podemos vislumbrar a esperanca de superar a conservacao daquilo que nos
destr6i. E é por meio da arte, devido seu carater de expressdo nao plenamente
controladaa qualpossibilita a percepcao das contradi¢cdes, que 0S autoregamxam
possivel caminho. O processo de transformacéo nas formas que perpassam a literatura
objetivou criar a ilusdo de que nela, enquanto arte, ndo ha conhecimento. O abismo que
se abriu entre poesia e ciéncia também teve o intuito de nos fazer pensamageenao
ha conhecimento; que nela ndo ha esclarecimento ou, jizome no processo do
conhecimento ndo pode haver prazer, isto é, o0 sujeito e sua relagdo com 0 mundo sem
administragéao.

Se na arte pode haver algum momento de finalidade, que selidafie da
reflexdo ndo afirmativa da ordem existemt@ue seu conteido de Adentidade como
identidade nos permita alcancar uguee sejandao confirmadora da sociedade injusta em

gue vivemos
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3. LITERATURA E FORMACAO NA ESCOLA: EM BUSCA DA COESAO
ENTRE A ESPERANCA E A DESILUSAO

A leitura, segundo Freire (1995), € um ato politico que s6 cumpre sua funcao
politica quando o texto lido se relaciosa contexto social geral, sendo, pois, um tipo
de experiéncia com o mundo. A leitura, considerando os esal#oFreire, esta
intrinseco o exercicio de pensar e, portanto, € uma possibilidade de experiéncia quando
0 texto se insere no contexto social. A leitura literaria pode, assim, ser um modo de
obstaculo a estereotipia se possibilitar 0 que nos é negadorpeldzacdo social: a
reflexdo nao confirmadora.

Os dados nacionais sobre educacdo e leitura mostram que a leitura ndo se
configuracomo prioridadee, portanto, como necessidade emsasociedade, assim
como a dificuldade das escolas eamstituir aleitura como uma necessidade. Inclusive,
que ela mesma tem se mostrado carente em realizagdo de leitura.

De acordo com ®esquisa Nacional por Amostra de DomiciliB8IAD, 2018),

8,8 milhdes de criancas e adolescemi&sres, negros, indigenas, quilomisotalr com
algum tipo de deficiénciado tém acesso alecacdd® no Brasil. Se ndo tem acesso a
educacéo, dificilmente terdo acesso a leitura.

Da mesma forma, os dados dalicador de Analfabetismo Funcional (INAF,
2018)"° constatamque trésem cadadez brasleiros s&o analfabetos funcionais, 13%
concluem o ensino médio e somente 3d&gueles que estdo mmSinO superior sdo
considerados proficientes na lingua matem@mprovando a pouca atencdo que 0O
Estado tem atribuido a garantia desse direito.

A 42 edica da pesquisRetratos da Leitura no BrasfR018)*°, desenvolvida pelo
Instituto PréLivro, mostra queno Brasi I6-se em média 2,43 livros por amoa principal
forma de acesso a livros é pela rede de oferta publica, reguidal escola, enquanto
9% dos sujeitos tém acesso a leitura por intermédio das bibliotecas comunitarias. Ainda
queo acesso as obras literarias leitura literaria seja assegurado por diversas politicas
publicas, a literatura, ao que parece, ainda néaneh nem a metade da populacao

brasileira e nem se faz presente na escola.

“Segundo o Documento fA20,3% das crian-as e adol esce
violado; 13,8% estédo na escola, mas sao analfabetos ou estdo atrasados (privacéo interbhéchdfia).

est«o fora da escola (priva-«o etps:/fiwenmibge.govi PNAD, 20
Acesso em: 7 set 2018.

!> Disponivel em: &ttp://www.ipm.org.br/relatorios Acesso em:

'8 Retratos da Leitura no Brasil de 2015. Disponivel emitps//www.ipm.org.br/relatorios. Acesso em:
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Os principaisdocuments que instituemo direito a culturaeducacace leitura
sao:a Constituicdo Federal do Brasd;Programa Nacional Sala de Leitura, criado em
1984 eencerrad em 1987, cujo objetivo era repassar recursos as salas de ledtura;
Programa Nacional de Incentivo a LeitRroler), instituido pelo Decreto n. 51®a
Lei 10.753 que institui a Politica Nacional do Livro. Além dessas, outras politicas
publicas assegam o direito a literatura.

Em 1997, por exemplo, foi instituido o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), pela Portarian® 652 de 16de setembro de 199 objetivo principal do
programa € democratizar o acessobras de literatura para criancasjovens das
escolas publicas brasitag por meio de distribuicade textos coma poemas, contos,
crbnicas, tradicdo popular, mer®& diario, biografias, histérias em quadrinhos,
romances e classicos da literatura. Entretanto, o programa nao lejasdéerarios
as bibliotecas das escolas desde 2015, tendo sua Ultima remessa enviz@ibtesua
extingaofoi decretada em 2017.

No mesmo ano, o PNLD passou a distribuir obras literarias junto as didéaticas
para as escolas, abrangendo assim, por mei®ecreto 9.099 de&017 acdes de
aquisicao e distribuicdo dos materiais anteriormente vinculados ao ambito do PNBE
(BRASIL, 2019). O documenialém de dispor varios textdiserarios (a. poema; b.
conto, cronica, novela, teatro, texto da tradicao popular; c. romance; d. memoéria, diario,
biografia, relatos de experiéncias; e. obras classicas da literatura universal; f. livros de
imagens e liros de histérias em quadrinhosgelivro-brinquedo) sugere temas para
cada categoria que corresponde as séries

As editoras inscrevem os livros com os critérios estabelecidos pelo edital do
MEC e estes, por sua vez, sao avaliados por uma equipe especializada da area de letras e
educgdo para, posteriormente, constaremGuia Literario, serem escolhidos pelos
diretores e enviados para as bibliotecas das escolas. Mais recentemente, o Congresso
Nacional decretou e sancionolLei 13.696 de 208, que institui a Politica Nacional de
Leitura e Escritacom o intuito de universalizar o direito de acesso ao livro, a leitura, a
escrita, a literatura e as bibliotecas em cooperacdo com Estadadrito Bederal, os
Municipios, instituicdes privadas e sociedad (BRASIL, 2018e).

A democatizacdo do acesso ao livro eaitura literaria esta contida entre os
objetivos de diversas legislagcbes mencionadaisso € importante, B nos permite
lutar e exigir sewumprimentce valorizagao, assim comagualificagcéo profissional de

mediadoregle leitura e bibliotecarios. Contudo, um obstaculo se interpde: ainda que a
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legislacdo 12.244/2010 proponha que até 2@@as as escolas possuaiblibteca,
muitas ainda nadispden de espacgcomo Sala de Leitura ou Biblio@cOprazo foj
inclusive prorrogado para 2024

De acordo com o Censo 20%845,7% das instituicdes publicas brasilgira
dispdem de bibliotecasendo que, consequentememiais da metaddestasescolas
nao possuesse espac@ ndo existéncia de biblioteca nas escotatsnaum obstaculo
ao acessa leitura de forma geral, inclusive, a literéria.

Destacoque nédcé objetivo, nesse trabalho, fazer um apanhado historico dessas
politicas. Contudo, suamencdo € importante para destacar tgm@o 0S espacos
direcionadosa leituraliteraria, quantoo envio de livros literarios estes locai®stao
garantidos por lei, ainda que ndo estgjaa fatg sendo estabelecidos de forma
significativa. Na cidade de Sao Paulo, por exemplasquei por muitas escolas
estaduais e municipais atéoentrar umana qual houvessgala de leitura ou biblioteca.

A escola em que coletei os dados para essa pesquisa somente conseguiu a biblioteca
devido ao apoio da comunidade escolar e de parceiros que contdboeadoacao de

acervo e no funcionamento daiblioteca, jA que o Estado n&o disponibilizou
funcionarios.

A gquestdo é que a leityrde modo geralndo € prioridade em nossa sociedade.
Isso porque a leitura pode tornar 0 pensamento menos submisso a donrdaagio
necessidade de a escola, enquanstituicdo social com responsabilidade forweti
favorecer a leitura e insda no processo educativ&ntretanto, é importante que esta
nao seja uma praticaeranentemecanica ou com objetigoestritos a adaptacédo, mas
sim, como possibilidade de amafido de mundo e de reflexdo sobre si mesmo e o

mundo: possibilidade de liberdade.

3.1.A relacédo entre literatura eformacgéo na escola Amorim Lima
Comomostrado na secao segunda desse trabalho, entre os mais de 10 mil titulos
literarios dispostos no acervo da biblioteca da escola Amorim Lima, nos anos 2018 e

2019 os alunos demonstraram preferénpilasobras de Mauricio de Souza, Rick

" CAMARA DOS DEPUTADOS: NOTICIAS ON LINE. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/camaranoticias/notiGi@R) CACAO-E-CULTURA/561159PROPOSTA

AMPLIA -O-CONCEITODE-BIBLIOTECA-ESCOLARE-PRORROGAPRAZO-PARA-ESCOLAS
PUBLICAS-CONSTITUIREMACERVO.htmb. Acesso em: 23 jur2019.

¥Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_c
enso_escolar 2018.pdf Acesso em: 23 ma2019.
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Riordan, Dav Pilky, Jim Benton, Jeff Kinney, Lemony Snicket, Eva Furnari, Brett
Helquist e J.K. Rowling para levarem consigo para casa. Esses sao os dez autores com
os titulos mais procurados na biblioteca. No periodo delimitado, os trés primeiros
autores sao os que téoms obras preferidas para empréstimos.

No periodo de julho de 2018 a julho de 202862 obras foram emprestadas,
sendo que deste tot&l33 dos empréstimos correspondem a obras desses autores.

N&o consta no roteiro de entrevistas uma quesiiceo uso dos relatérios do
sistemaAlexandria pela escola com o objetivo akesenvolver trabalhpgomo, por
exemplo, utilizando as obras mais procuradasContudo, durante a entrevista a
coordenadora fala sobre issmnmentando quacessa os dados do sistema para saber
sobre cacervg pensando em desenvolver algum trabalho asrmobrase néo para saber
dos empréstimos realizados pelos alunos.

Sabendo que nossas escolhas de preferéncias ou rejeicdes estdo relacionadas
diretamente aorganizacdo socialndo podemos compreender que essas escolhas
expressam uma vontade simplesmente e sem relacdo com a sodiedads. escolhas
saoperpassadas por nossexessidadegue, por sua vez, tém implicacées da ideologia
Adorno e colaboradore§1965 e Adorno (2014)afirmam que as necessidatles
expressam as forcas da natureza interna, organizadas conforme a organizacao social e,
por tal, os fatores econdmicos e sociais tém implicacbes em sua constituicdo. Existe, por
exemplo, a necessidade emocional primitiva, a de evitar castigo, a de péserzage
manter a harmonia do grupo. Elas interagem entre si de forma harmdnica ou
conflituosa.

Assim, as necessidades sao instintos, desejos e impulsos emodionais
organizados socialmente numa estrutura mais ou menos fixa denominada de
personalidadegue pode manifestage por meio dos comportamentos, opinides, atitudes
e valoresi podendoter direcdes, intensidades, objeto de apego e satsthséintos
para cada individuddeologia também é, conforme Horkheimer e Adorno (1978), o
movimento de justitar como natural aquilo que é histérico, inclusive ela mesma.
Desse modoa preferéncia pogpossuir ou ler as obras de Mauricio de Souza e de Dav
Pilkey que as demais obras quempdem o acervo da bibliotecartaelacdo com a

organizacao social. Essas ebas tambénestao relacionadas a ideologia: um modo de

19 Marcuse(1973) faz a distingdo entre necessidade falsa e verdadeira. Adorno (2015), entretanto, afirma
gue esta diferenciacdo é uma ilusdo em decorréncia da monopolizacdo da necessidade humana pela
totalidade. Dessa forma, a mediacdo social da necessidadelassjgperficial ou profunda, deve ser
considerada posto que ela expressa tragcos humanos e de consequéncia da repressao social.
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pensar sobre o0 mundo e as pesspas segundo 0s autores, existgependentemente
de nds em vista de serem resultados de processos ou acontecimentos histéricos do
momento

Assim, € necessario retltecer que as necessidades subsistentes atuais sao
produtos da sociedade administragl@ue a totalidade estabelecida tem uma tendéncia
real de instalase nos homenspor meio das necessidades adminissada
monopolizadas, segundo Adorno (2015). E certo que determinadas modificagbes
instintivas no individuo sédo necessarias a civilizagao, entretanto, a hipotese é de que tais
transformacdes deveriam ter objetivos clam&ncaminhando parana vida humana
digna de ser vivida ja que existem possibilidades especificas de melherado ao
seu inverso. Nesse sentido, ao considerar a relacdo entre necessidade e satisfacao
necessario considerar, também, as contradicbes de sua constituicdo na formacdo da
personalidade ou do pensament seu nexo com a totalidade do processo social
(ADORNO, 2015).

3.1.1. Sobre as concepcoatasentrevistadas

As duas professoras entrevistadas ja tinham experiéncias com a escola antes de
estarem no cargo que estdo. Daniela deseiaoabalho com@rofessoravoluntaria na
bibliotecarealizandcsaraus uma vez por mggandorecebeu o convite da diretora Ana
para trabalhar como assistente de direcdo. Lise é coordenadora da prefeitura ha 11 anos
e escolheu trabalhar na escola devidgemeto pedagdgico diferencial. Lise tem dois
filhos que studam na escqglaendo quem ja frequentava a mesnates mesmo deeel
comecar a trabalhar.

Quadro II: Sujeitos entrevistados
Tempo de trabalho na escola

Amorim Lima

Daniela Assistente de direcdo 4 anos
Lise Coordenadora Pedagégica 5 anos
Clarissa Professora mediadora débBoteca 2 anos

Ao entrevistar a coordenagéo para sauodrea relagéaentre acoordenagée a
bibliotecada escola, eambém, como a coordenacédo pgusdo aogprofessoresobre a
participagdo da literatura agprocesse edu@tivo e formativodas criangaslise
demonstregue a biblioteca é considerada um espaco para socializa¢ao e intdoagao
alunos E, por isso, sa@ermitidosdialogos, jogos e leituraesse espac®u seja, 0
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aluno pode ficar na biblioteca e fazer o que tiver interesse, nao precisando,

obrigatoriamente, edizar leitura literaria, comoemos:

A biblioteca ndo é umaoisa que tem em todas as escola.verdadeas
escolagublicastém sala de leituraQuando o Amorim Limascolhe ter u@
biblioteca, ele escolhe um desafijpe € a manutencd® organizacdo da
biblioteca E isso s6 aontece porque a gente tem uepguipe de pais @u
compram a ideia dhiblioteca. Una parceria também externa que nos ajuda
desde o comeco com a organizacamtdB, desde o inicjoquando a
biblioteca foi organizadeos pais sempre estiveram presentes e a gente foi
tendo parceria de diversos 6rgéos para que a gengéssichntar. Todas as
escolas B um acervo grande de livros, mas eles s§arzados como sala

de leitura. Agente organiza como biblioteca. E a biblioteca, e@npensado
hoje esse espacoam é s6 aquele espaco que vocé tem que ficar qugetinh
mas como umpaco dialdgico; onde estdo 0s jogos e os livros; onde tem um
saber circulando. Ela € muito importanteit&# a conversa da coordenagéo
com a biblioteca estd muito relacionada com o grupo de pais, com as
possibilidades, pensando esse lugar de aprendizagsaber Em algum
lugar da cidadeporque como a gente pensa em um territério de
aprendizagem, a biblioteesta dentro desse territério.bAblioteca também
pensa nesse espaco que é do lages € a pagbilidade da leitura da fruicédo:

eu estowno meu inérvalo e eu quero ler! Eu estou nesse espaco, isso é muito
legal! Eu escolho estar nesse esp&swiolho levar um livro pra casa. Entéo,
conhecer esse acervarg poder escolhemprecisa acontecer com a gente
durante o percurso, mas gheecisa ser também espaco da fruicdo do
desejo (LISE, COORDENADORA).

Durante os s em que estive na bibliotedai possivel compreender qastaé
um espaco importante na escola, assim como os demais espagos. Sua importancia se da
ndo somente por ser lugar de acesso aos liveo#eratura, mas tambénpor ser um
espaco que favorece a interacao entre os alunos. A coordenadora acredita qunea pres
da biblioteca e a leitura dos livros podem exentduénciana vida das criancas. fato
de o aluno estar na biblioteca e se relacionar com outros colegas € compreendido como
algo positivo, ainda que ele ndo leia nenhum livro. Dificilmente a lelii@géria
coloca como uma atividade diéria por professores ou pela coordenacéo.
Para a escola, a biblioteca é compreendida como um espaco vivo no qual criangas
e comunidade podem transitar para emprestar livrgzaca interagir com o0s colegas.

Nas palaras da assistente de direcao:

Antes no Amorim Limdinha salas de leitura. Nessa sala, tinha um professor
especialista. Essa salargia para as criangas iremrializarem uma leitura
direcionada cmo se fosse uma aula de leiterésso ndo combina maicom

a nossa proposta. A nossa proposta é que estimulem as criangas, mas nao
nesse formato, tendo regras, tem que pegar livros, tais livros, tem que ser essa
guantidade de livros, uma coisa muito formatada. Entdo, ai se viu a
necessidade, para quebraraelégica, de acabar com a sala de leitura. Porque
todo mundo que pensa em sala de leitura vem com esse pensamento, com
essa logia do que € a sala de leitiramesmo que vocé proponha outra
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coisa, um outro formato do que é a sala de leitura. Entéo,l@teita surge

em uma necessidade d@mos mudaesse conceito porque ndo combina com
nosso projeie ai rola uma parceria com uma pessoa que é do sistema
Alexandria e a gentem. Tanto é que essas pessnas sao 14 de fora podem

vim, entrar na escola esgar livros. Nossa biblioteca é uma biblioteca mais
acessivel porque é importante as pessoas virem, conhecerem a escola,
conhecerem o projeto a partir de um livro. De repente o cara vem, conhece o
projeto e vira parceiroOu se € um professor da rede gaen e ndo conhecia

o projeto diferenciado, vem para ca. Entdo, a biblioteca serve de um elo para
as pessoas vislumbrarem uma coisa a rBa@. surge essa parceria com
Alexandria e a gente ndo paga nada para o sistema e comec¢a a receber
doacdes, bastantmacdes. No comeco eram doacdes de pais. Agora ja vem
da prefeitura porque agora ela tem o projdioha Bibliotecaque ela manda

para todas as escolas e usa sim a biblioteca desse jeito e a gente ndo deixa.
Tem uma proposta de deixar todos os livros comstisdantes la em cima. A

gente ndo quer um controle sobre o acesso aos livros. A gente acha que
guando tem um local especifico as criangas valorizam mais do que largar.
Tem os livros, tem o repertorio 1& em cima também de livros bacanas
(DANIELA, ASSISTENTE DE DIRECAQ

Daniela destaca que a biblioteca € compreendida como um espaco vivo na escola,
acessivel aos alunos e a comunidadejue serve de elo entre o aluno e uma
possibilidade de sonh&ontudo, como ygdemos leranteriormentea bibliote@a néo é
vista como um espaco paratlea direcionada pelo professor, pois, assim como afirma
a assistente de direcda leitura direcionada € contraria groposta pedagdgica da
escola. O que propfe a escola é que o aluno leia na bibliotassirredesejaeque da
mesma formgeia o livro que for de seu interesse.

Tal posicionamento é coerente com o apontado anteriormentepani§a012),
com a proposta escolanovist@so nos faz pegsar que a proposta pedagégica da
Amorim Lima tem aspectos correlatos ao proposto pela pedagogia pumrgae o
interesse do aluno deve ter primaziarsaliutros aspectos quando se organiziamep
0 que se passa ha escafijbuindo desse modgpoucaimportancia ao processo de
transnmsséo de conhecimento pela via do professor.

De acordo com Arce (2002)omo a pedagogia nova ou o0 escolasimo atribui
suma importancia éberdade de expressaoaebusca do conhecimento dadividuo
dentro de si mesmo, podemos dizer que seus pringpitsm de Pestalozzi e Froebel.

O escolanovismo, por sua vez, tem relagdo com o construtivismo, segundo Rossler
(2005) O construtivismo, segundo o autor,éedm d e 8r i o epi st emol - gi co
pedagogico, fortemente difundido no interior das praticae r ef | ex »es educ ac
7), que tenganhado adeptos desde a segunda metade da década ,deod @8pliar e

ter ressonancia com as ideias do interacionisomstruivista
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Segundo aoordenador& a asstentede direcadpa escola trabalha para que o
aluno sinta vontade de ler, sem que haja uma orientacéo direta por parte dos professores.
Isso seria, segundo as coordenadoragnitincar a autonomia nos alunos, uma vez que
contribuir com a autonomia € um dos pilares dggtooda escola, como pode ser visto
no Anexo I. Assim, existe sempre udialogo com o intuito de possibilitar escutar o
aluno, danddhe espaco para a realizagdo e concretizagcdo de suas ideias. Quando
guestionada acerca da importancia da autonomia pana.escoordenadora diz que:

A autonomia é uma coisa que ndo vem pronta, ela precisa ser construida e o
processo € construgcdo é muito importante. Quando a gente constréi o
projeto, nos diferentes dispositivoemoscomo possibilidadede processo

de sabees de magira autbnoma. Um exemplo sdo os Roteiros de Pesquisa.
Entdq cada estudante teseuo roteiro de pesquisa tem que passar por
todos os roteiros3°, 4°, 5° e 6° anos/9. O estudawde fazer todos esses
roteiros, mas a ordem tempo sdo muitandividuais, pois, @aluno escolhe.

Se ele estd no sexémo e quer comecar pela origémser humano e o outro
guer comecar por 4guao mesmo tempo, ha mesma seérie, mas fazendo
coisas diferentespode! A constru¢cdo dessa auton@mesta em diversos
dispostivos. Ele [dispositivo da autonomiagd um dos pilares do projeto e
vem muitodesenvolvidatravés da pesquisa, do protagonismo dos estudantes
e, também, nas assemblei@ estudante que protagoniza, gk falar e vai
trazer os assuntos ou vamos trazeassuntos ele vai debatelO alunoque

vai debater na assembleia& noda de conversé rodade conversa éuito
trazida pelos interesses dos estudantentdo, pensando nisso também, a
construcdo da escuta, construcdo da fala, através deawtm@omia desse
grupo. O professor entra muito como mediaggsses espacgos de saldo que é
0 momento de pesquisa, datoria. Que é o momento de ajddaa se
organizar nas rodas. O profess@ mediar as conversass conflitos que
acontecem ,ecom issQ vai apoiando os diferentes saberes com mais
autonomia para ostudante, com mais protagonismo e com o estudante mais
afrente de seus tmlos e do que ele tem interegegque cada unem um
interesse especifico. E se tamuilo que vocé ndo tem aresg, como que
vocé vai lidarcom iss@ Entdg é um trabalho do cotidiano mesmo, de
diferentes dispositivogLISE, COORDENADORA).

A autonomia parece ser compreendida como a manifestacdo do interesse do
alung sendo, pois, como algo gserge naturalmenteabendo &scoladar espaco para
a autonomia expressaoAssim, a autonomia seria a acdo que corresparedeolha e
interesse individual do aluno.

Segundo Adorno (1995), na autonomia ha implicacdes da formacéo cultural, ou
seja, a formacéo cultdradeve possibilitar a constituicio da autonomia e da
emancipac¢ao, contudo, essa formacao cultural também pode nos encaminhar a barbérie.
Autonomia, na concepc¢ao desenvolvida por Kant (1985), é a possibilidade de o
pensamento orientae por si mesmo e nde submeter ao comando cego; é a reflexédo

criticas a autodeterminacgdo, @do participacdo an conservagdo da ordem injusta.
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Autonomia nao significava simplesmente fazer escolhas ou ter a libgrdeal@stas
entretanto, o fato de os alunos da escola podézemoz, escolha e particigan da
organizagao escolar é importante e necessario na escola.

Assim, aescola € uma estrutura construida historicamente por meio da acéo
humana em um contexto de estrutudissituacdes e de organizacdes sociais historicas.
Ao longo da pesquisa sobre incluséo escolar e preconceito, da qual particgpeatpor
anos, os autores que discutiam sobre a s&duwemonstravam como o0 aluno eso
como umitem secundariona organizacao e planejamento éscdEssa ideia pode ser
pensada pelo fatoeda organizacdo escolar se impor ao aluno e realizar a exclusédo
daqueles que ndo adentram em determinada ordem ou na organizagao planejada pela
escola e, ainda, pelo fato de tudo na escola ja estar pronto quando as oedacas
chegam.

Nas 18 escold8em que pudemos participar, a organizacdo e estrutura emercia
pressdo sobre as criancas e professa@stribuindo para praticas de violéncia na
relacdo entre os alunoseatre estes e guofessores. Vale o destaqou&a as ideias de
Booth e Ainscow (2010), ao escreverem um index para inclgs@sessaltam como a
organizacdo e planejamento escolar precisam tornar o aluno um elemento mais
participativo. Entretanto, a partir dos escritos de Horkheimer e Adorno (1956; 1968),
compreendews que € necessario, também, reconhecer a dialética que peapassa
organizacdo da escola quando s@&oopta pocentrarse unicamente em um elemento
da formacdo, masim, por reconhecer a importancia dos diversos elementos na
formacdo humana. &mesma form ocorre coma questdo dautonomia em uma
sociedadem que ndo somos livresiam devemos acreditar em uma autonomia natural e
pura, como se o individuo tivesse primado sobre a sociedade e néo fosse determinado
por ela.

Horkheimer e Adorno (1978) falam acerca bhalividuo e de como ele foi
pensado pelos fildsofos do século XIX. Descartes, Kant, Fichte e Husserl, dizem os
autores, pareciam erguer um conceito idealista de homem. Passando por Boécio e Duns
Escoto, os autoreshegam a concepcao de individuo como ménade em Lédiboiz
afirma ser o individuo unidade de espirito e produto de um principio interno. A filosofia

especulativa da sociedade de Hegelevemos ultrapassaessas nocdes de

% A pesquisa foi desenvolvida em 18 (dezoito) escolas, 11 (onze) estdo localizadas na Regido
Metropolitana de Belém, sendo queire essas, 01(uma) localiza no Distrito de Outeiro e 01 (uma) no
Distrito de Santa Bérbara. As demais escolas estdo assim localizadas: 05 (cinco) no municipio de
Ananindeua; 02 (duas) no municipio de Santarém e 01 (uma) no municipio de.Colares
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individualidades isoladas da sedade e a sociologia de Comta identificacdo de
outros determinantes na relagdo dinamica histérica entre individuo, sociedade e
naureza.
Consideracoes dialéticdsitas, os autores afirmam que a sociologia clagsica
com Platéo e Aristételésja identificara o primado do todo sobre a paeepressanda
natureza social dbomem que sO seealiza na polis, poiio homem n«o socCi
poderas er um ani mal ppud9)uAssimpHorkizeinee(Atlodnd(B978)
afir mam, acrencd B, inepgndénciaframical do ser individual em relacéo ao

todo nada mais ®, por sua v,patpqudio que uma a

A proépria forma do individuo é a forma de uma sociedade que se mantém
viva em virtude da mediacdo do mercado livre, no quahsentram sujeitos
econdmicos livre e independentes. [...] O indivio, num sentido amplo, é o
contrario do ser natural, um ser que, certamente, se emancipa e afasta das
simples relagBes naturais, que edesde o pringio, referido a sciedade de

um nodo especificaque, por isso mesmo, recoltke em seu proprio ser
(HORKHIEMER; ADORNO1978,p. 53).

O homem se realiza na sociedade e, portanto, a autonomia sé se constitui quando
€ permitido que compreendamos sociedade como totalidade a n6s como uma
constituicdo mediada e determinguta esse sociallal como o homem de Platague
s6 se ralizaria na republica, somentena soe@dade justa e humana pones fazer
atingir a existéncia propria commdividuo (HORKHEIMER; ADORNO,1978). Dai
sua impossilidade na sociedade vigente. Se a sociedade em que vivemos nao € justa e
nem humanaacaba afastando individuo de si e, portanto, delmesmoe de sua
individuacdo. O reconhecimento dessa tensdo e interacdo entre individuo e sociedade
permite que modifigemos a estruturamanejamento rigido da escola.

Podemos entendea partir dos escritos de Adorno (199ue uma proposta
pedagodgica que defende a autonomia, mas por tltelosdemonstrese contréria a
manifestacdo de autoridade por parte pfofessor, dificilmente tende a constituir
autonomia nos alunos. Isso porgpara a constituicdo da autonomia sdo necessarios
momentos de autoridadecontudo, Ao devemos confundir autoridade com
autoritarismo. O professopelo fato depassr por uma fomacdo académicaletém
umaautoridade técnigga que conhece mais sobre determinado assgo®o aluno.

Isso ndo nos deve fazer pensar que o professor é superior ao alusimgas possui

um conhecimento técnico a mais que o aluno sobre deterngoataido
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A questao da autoridade dos professores e a organizacao da escola sdo dialéticas
porque t°m cantprirpeli da-«omdid bar hiessae na e
educa-«o0o, em grande medi daprincipedaaliodadd,i ada es
gue se encontra neADOBNOc1995t pl66a O mihcgpiodar - pr i ao
autoridade esta relacionado ao desejo de dominpalifoutido em alguns de seus
aspectos nas secdes anteriores deste tralaafiantir daDialética do Esclarecimentde
Adorno e Horkheimer (1985f%e a autoridade e a organizagdo ndo sao compreendidas
como dialéticas pelos membros organizadores da escola, sendo, pois, imposta de forma
autoritaria objetivando dominio cegobre asriancas, ambas perdem sua possibikdad
de formacdo e contribuem a alienacdegressace deformidades. Nas palavras de
Adorno (1995, p157):

A forma de que a ameacadora barbarie se reveste atualmente e a de, em nome
da autoridade, em nome de poderes estabelecidos, pratearem
precisamerg atos que anunciam, conforme sua propria configuracédo, a
deformidade, o impulso destrutivo e a esséncia mutilada da maioria das
pessoas.

Mas se ocorre o contrari@m queo potencial dialético da autoridade e da
organizacdo da escold compreendidocomo necessario no processo educativo e
formativo das dancas, entdo ambas contribuemcanstituicdo da autonomia e a
formacdo das criancas. E necess&éomosconscients dessa dialética para que a
autoridade e a admstracdo nao se tornem rigidas e ndexartaveis (ausentes) na
escola e na formacao das criancas.

Assim, determinadas manifestacdes de autoridade sdo necessariascada@ma
constituicdo da autonomia, ppis

[...] determinadas manifestacbes de autoridade, que assumem um outro
significado, namedida em que j& ndo sdo cegas, ndo se origingrirddpio

de violéncia, mas séo conscientessahretudo, que tenham um momento de
transparéncia inclusive para a propria cria(@®ORNO, 1995, p. 167).

O ego e 0 superego, que correspondeoorsstituicdo da autonomia, somente
tém possibilidade de se constituirem de forma adequada mediante, também, a existéncia
da autoridade. Se na infancia a autoridade ndo é realizada dialeticamente, essas
estruturas ndo se constituem adequadamemte i@vésde nos tornamoslonos de nés
mesmos, com autoridade interna sobre nés, torranpaosubmissossaautoridades

externas.
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Sobre como a escola faz para que as criancas tenham acesswacervo
literario, Lise comenta que no ano de 2018 a escola consagainizar a primeira feira
literaria. Nesse ano, a coordenacdo e os professores, segundo aatwejeestao
mais empenhados ehaitura compartilhada em proporem livros para exposicao em
seminariqo pretendendoconstruir livros com produgcbes dos alundsgicamente
partindo sempre do interesse aossmos

A assistente de direcadestaca que o acervo da biblioteca é considerado na
construcdo dos roteiros de pesquisa, entregue a todos os alunos, e que na tutoria pode
ocorrer de o professor tutor trabalhar cas obras literarea do acervo. Podemos
verificar algumas imagens dos rotes de pesquisas que constam no Anexo |. Daniela
diz ainda que

Essa biblioteca que sema biblioteca ativa, organieaa gente tem que
cuidar. Ela tem que ser utilizada de uma maneira atrativa para as criangas.
Tem uma preocupacéo dos livros que estgsa biblioteca que sejam livros

para diversédo, livros que despertem uma leitura mais apurada e mais fina.
Entéo, a gete cuida disso. A coordenacimnta 0S nOSSOS roteiros a gente
sempre inclui o que esta na bibliografia da proptididtieca, além desarna

hora do intervalol[...] Entdo, a coordenacd®professorelham para isso
também.No roteiro eles tém que responder uma pergunta de um livro tal que
esti na biblioteca. Ndo é uma coisa sé direcionada, € uma coisa para eles
frequentarem esse espago] O livro te leva para outros lugares; te traz
outras possibilidades. Se consegue enxergar isso e de repente vocé consegue
sonhar? Seréa que eles estdo sonhando? Sera que nédo é resultado da leitura do
livro? O que que a gente vai fazer com esse soAhgehte ndo pode matar.

Se o livro que a gente tem nessa biblioteca vai mudar a maneira desse
estudante pensar a vida, mudar a escola, entdo, a gente pensou naeoelacéo
objetivo, entéo esse é o cuidado que a gente tem que ter sempre em relagéo a
biblioteca sobre o que ela tem influenciado nas vida das pessoas que a
frequentami que seja para brincar, para estar perto. O importante é que ela
proporciona. Tem gente que vai na biblioteca pararjegam gente que fala

@&h, ele ndo t4 leha Blas sim, ele @4 se relacionando e se néo tivesse essa
biblioteca talvez ele nado tivesse se calaando com as outras pessoas
(DANIELA, ASSISTENTE DE DIRECAQ

Na infancia,nos dizBenjamin (2009)no aforismoCrianga lendo a literatura
auxilia a crianga a sonharmundo de maneira muito margima que o adulto. O autor
fala do sonho vindo de uma obra dada pelo profeesadio de uma obra escolhida por
si mesmo e ndo diminui a importanciaem de uma e nem de outra. Falando de uma
experiénciaestéticaliteraria na infancia, Benjamin diz quéendg a crianca pensa o

mundo em que vive e outros mais, entrelagando realidade e fantasia:

Da biblioteca da escola recebe um livro. Nas classes inferiores os livros
sdo distribuidos. Vez ou outra apenas se ousa expressar um desegjo.
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Frequentemente veese com inveja livros almejados cairem em outras
maos. Por fim, recebese 0 seu. Durante umsemana o leitor esteve
inteiramenteentregue a agitacdo do texto, que, suave e secretamente, densa e
ininterruptamente, envolvea como flocos de neve. Adentrse assim o
interior do livro com ilimitada confianca. Siléncio do livro que atraia mais e
mais Cujo contelido ndo era assim tdo importante. Pois a leitura ainda caiu
naguela época em que se inventam com calma as proprias histérias. A crianga
vai rastejandoesses caminhos semicobertos. Durante a leitura ela tapa os
ouvidos; o seu livro fica sobre @gjla mesa demasiado alta e uma mao esta
sempre sobre a pagina. (BENJAMIN, 2002, p. 104).

A experiéncia que Benjamiri2002) revela nesse aforismo e no ensaio
Experiéncia certamentendo foi totalmente retirada slacriancas, masdiversos
obstaculos foram alocados para impedir uma experiéncia estética com o livro literario.
Para o adulto, Benjamitiz que essa experiéacse modificou porqueste pensa ja ter
vivido de tudo, consideranem pois, como experiente e feclmaaoutrasexperiéncias
uma vez que pensmnhecetudo Olha, assim, o futuro como um passado. Olha o que
desconhece sempre encaixamdeaquilo que ja conhece. A criamgnversamente, se
abriria mais aexperiénciapelo fato de,para elaainda pode ser atribuid sentindo
inversoao mundoi o que Ihe convém.

Ballestere Colom (2016) destacam que a experiéncia em Benjamin tem um
aspecto bem peculiar e envolve aspectos trabalhados em Kant. Abarcando aspectos nao
tangiveis, mas reais, Benjamin proporia uma egpera com a histéria, mediagela
arte ou pela religido, que mostraria o passcaduco e um futuro possivein wutro
futuro que seria possivel mediante a reconstrugcdo da nossa experiéncia. Benjamin
envolveria, assim, em seu conceito de experiénciactspeda experiéncia empirica,
proposta por Kant, e aspectos de uma experiéncia metafisica.

O entrelacamento desses dois aspectos possibilita a reconstrucdo da
experiéncia o que nos € impedido ter na realidade em que viverpos fiLa
experiencia autérmtd se basaria emma consciéncia transcendentabnceptual
cognitiva; lo que implicaria que la experiencia se displega a partir de la estrutura
cognitiva superando com ello el mero comagi e nt o direct de I
(BALLESTER; COLOM, 2016, p. 61).

Dardo prosseguiment@ analise de como a literatura e a leitura literaria é
inserida no processo formativdas criangcas da escola Amorinao longo das
observacdes fica claro gaebiblioteca € um espaco onder&ancatem a liberdade de
entrar, sair e levaronsigo o livro que preferise assim escolher. Nos ftas em que

estive frequentando a biblioteca, ndo foi observado nenhuma atividade de mediacéo de
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leitura literaria ou a visit@le alguma turma a biblioteca, ainda dwsa horarios de
visita para todas as turmas a biblioteca no projeto da egewad]).
Algumas atividades de leituraforam observadas sendo realizadas
individualmentepelos alunoscom excecdodos dias em que (a) voluntarida) do
projeto Myra estava presge realizando leitura com alunos que estdo precisando de
apoio nesta Na biblioteca também foi @lervado encontro de professores com a
finalidade de discutisobre o andamento das tutori@sntudo, a professora mediadora
Clarissa dissgue os alunos tém muito interesse em leitura, principalmente na leitura
literaria e que a literatura é trabalhada em saraus, em mediacfes de leitura, contacdes
de histéria e em exposi¢cdes do acervo da biblioteca. Afiaimalg que a literatura
trabalhad junto aos alunos advém do consenso entre coordenacéo, professores e pais.
Segundo Daniela, a relacdo entre coordenacdo e biblioteca precisa ser
perpassada pelo objetivo de agregar saber ou contribuir & formacdo humana das
cri anse alero qué tem resa biblioteca vai mudar a maneira desse estudante
pensar a vida, mudar a escola, entdo, a gesteana relacdao objetivo Esse é o
cuidado queéemos naelacdocoma bibliotecasobreoqueelanf | uenci ao.

Petit (2010; 2013) destaca a importancialeitura literaria na vida de jovens de
areas rurais e de bairros de periferia na Franca e em outros cantos do mundo. De acordo
com a autora, ao longo das leituras de textos literarios os jovens conseguiram construir
identificacdes e fantasiar outros lacal\ssim, segundo a autora, devalaivermos em
um mundo de crises e de violéncias de diversos tipos, a leitura das obras literarias acaba
por implicar positivamente em suas subjetividatamandeos, de alguma forma, mais
proprietarios de si mesmos.gb@do os dados da autora, os relatos dos jovens e adultos
demonstram que a experiéncia com a leitura literaria servia ao conhecimento sobre si

mesmos & sociedade, tendo funcéo de resisténcia. Como podemos ver:

[...] a aceleracdo das transformacdesrescimento das desigualdades, das
disparidades, axtensdo das migracdes alteraram ou fizeram desaparecer os
pardmetros nos quais a vida se desenvolvia, vulnerabilizando homens,
mulheres e crian¢as, de maneira obviamente bastante distinta, de acordo com
0S recursos materiais, culturais, afetivos de que disp6em e segundo o lugar
onde vivem. [...] Em tais contextos, criancas, adolescentes e adultos poderiam
redescobrir o papel dessa atividade na reconstru¢do de si mesmos e, além, a
contribuicdo Unica da litatura e da arte para atividagieiquica. Para a vida,

em suma(PETIT, 2010, p. 2122).
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N&o temos como mensurar 0 que @adorrer na leitura literaria, m&etit nos
traz algumas ideias do que a leitura literaria causou nos leitores. Nao temosjdévida
de fatq a leitura causou as sensagOes indicadas pela autora nos leitores de literatura.
Contwo, indicaseque essas leiturasnté em certa medida, a funcdo de cumprir com o
conformismo e com processos de adaptacédo. Essas hipoteses surgemararggee
a leitura literaria realizada ajuda os leitores a conviver com a dor e o sofrimento imposto
pelos objetivos da organizacao social, mas ndo a elatgiraisso é, ndo compreendem

as implicacdes sociais nesse sofrimento.

Algumas vezes, uma pagina ou uma frase que leram e que falaram algo sobre
eles. Essas frases, esses fragmentos, funcionam duasigithts como
tomadas de consciéncia subitas de uma verdade interior, como
esclarecimento sobre uma parte de si mesmos até destonhecida. Isso
permite a eles decifrarem sua prépria experi€(E@aTIT, 2013, p. 46).

Queiroz (2007), Spengler (201&€¥Fhiladelfio (2019)destacana importancia da
leituraliteraria, indicando seu uso e importancia na aprendizagem de corcetoso
conselheira. Queiroz verifica a relagdo entre as imagens contidas nos livros e a
formacédo do pensamento fama de conceitos cientificos, além diemonstracomo
as imagens foram usadas para fins de modelagem das criangcas de modo a imprimir, em
sels pensamentos, as ideias dos adulms.seja,as relacdes entre meios verbais e
visuais nos livros atuavam junto ao desejo de dominacao para exercitar os sentidos das
criancase na compreensdo do mundo conceitualmente. Para Spengler, as imagens que
comp@ os acervos do PNBE de 2008, 2010, 2012 e 2014 auxiliam as criancas a
construirem sentidos e sensibilizam o olhar, sendo um meio de acessar a realidade.

Partindo dos escritos de Lajolo, Zilberman e outros autores, Spengler ressalta
que a leitura literda pode possibilitar a autonomia. Fhiladelfio (2019) também
contribui com a discusséo trazendo um estudo que demonstra como as criacdes literarias
atuam nas camadas profundas da personalidade, podendo ampliar o conhecimento do
mundo e a experiéncia humarantribuindo com a expressao e 0 senso cfiteo
mesmo tempo em que também podeomtribuir com a anacdo e o conformismo
devido aindustria cultural.

Quando questionadas sobre a concepcéo de leitura litebaimela e lse,
assistente de direcaoceordenadoraa escolaAmorim Lima, relatam quea literatura
tem relagdo com o desej@ara ambas, a leitura literaria ndo precisa necessariamente ter

relacdo com as obras literarias canonmasbrigarias Lise remetese aos classicos
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da literaturacomo Machado de Assis, Gka Meireles e Carlos Drummond,também
a autores mais atugisomo Breno llan que, inclusive visitou a escoladbdepdialogar
com os alunos devido arutrabalho desenvolvido pelos professores juntiu@dsas do
3° ano/9 peloprofessoresDiz, aindg g u & litératura ela ndo pode ser esse fim, ela
n«o pode ser um mei o para esse fim, ela ter
Para Danielaa leitura literaria ndo pode ser pensada como a leitura dos classicos da
literatura.

Ainda que a biblioteca disponha dguats classicos no acervo, a assite de
direcdo diz que eles ndo sédo colocados como uma leitura obrigatdria, como era, por
exemplg na época em que era estudante da educacao basiwsma considera que
qualquer leitura realizada por escolha do al&éntais importante que uma direcionada,
nao importando, para elas, qualichde literaria da obra escolhidBara Daniela, o
importanteé estimular que arianca leia, independentemente de @arade literatura
classica ou nadd professor, segundo a assistente de direcdo, pode fazer o gancho de
indicar obras classicas da literatura enquanto estdo no saldo de aula, mas ndao podem
obrigar,pois, o aluno precisa sentir vontade de ler obesse qusto. Nas palavras de
Daniela:

A gente ndo tem issgos livros literariosque tem que ler Jorge Amado. A

gente tem isso na biblioteca, mas ndo é uma obrigatoriedadbo uma
guestdo:acho que a gente tem que estimular de algum jeito para que o
estudante leia. Seria bom se ele quisesse pegar sem ninguém obrigar. Eu acho
gue isso é uma questdo e quem faria esse gancho deveria ser 0s professores
que deveriam dizer dentro do saldo no seamento de oficina de leitura

escrita, citar algum cara; trazer alguma coisa; trazer a vontade. Essa leitura e

0 porqué que ela é importantentdo, eu acho que a relagdo com os livros
literarios tem que melhorar. Como gente pode fazer isso? Acho quevisso é
grande desafio. O menino, vocé nédo pode tirar o direito dele de ler. Ele tem o
direito! Porque 4 para frente, quando ele for prestar vestibular, vai ser pedido
para ele. Eomplicado! Mas facil a gente mandar ler, mas o que que a gente
forma, ndo é7Eu acho que o grande diferencial do Amorim é esse: a gente ta
preocupado com as crian-as. O povo f a
preocupados com o conte¥%dodbd. A gente e
gente est4, a gente s6 ndo usa o contelldo com umacabrigacara tem que

sentir a vontade de lando ler porque esta sendo obrigado. Ele tem que sentir

as necessidades desses conteudos, entédo, a escola tem que ser o ambiente que
a gente proporcione a escolha. Quando a gente fala que é uma escola
democréaticaum projeto democratico, isso é poder de esc@DANIELA,
ASSISTENTE DE DIRECAQ.

A leitura literaria demanda que o aluno tenha desejo de literatnéo queésso
seja algo obrigatérie imposto pela escola. Ou seja, de modo distiascoordenadoras

remetem a questdo ddeitura literaria precisar se configurar como necessidaala

que os alunos busquem por ela, sem que seja necessaria a determinacao pela escola. Por
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issq os professores e a coordenacao deixam, em grande medideglaasede leitura

por conta dos préprios alungsois acreditam que o fato de o aluno escolher por si
proprio os livros que quer ler na escola ou emprestar para levar para casa, significa que
estdo sendo autbnomos e tendo liberdade de escolha. Entretantoapontado, ha

toda uma dominacéo imposta por meio da cultura admidéstrale uma organizacao
social que quer integrar a toddszendo com qua escolhaenhaum aspecto particular,

mas também ha um social.

Questionadasobre como concebem a literaturada importancia destana
formacdo dos alunosa coordenadora e a assistente de diregffifonam que os
professores inserem a literatura no processo educativo das criancas por meio dos
roteiros de pesquisa e das tutorilas rodas de converaaobras literarias também sédo
trabalhadas com o intuito de propiciar o debate e o dialogo entre os &ambsdo,
naopara tornda obrigatériae sim, com o objetivo de que a literatura indicada agregue
saberes aos alun@sos prepare para outras demandas que 0 ensino superior,ocaso
aluno opteoor isso, exige.

Ja a prtessora mediadora da biblioted& que leitura literaria € aquela que nos
permite viajay e tambémo encontro do leitor com o livroPor isso, ressalta
importancia de trabalhar autores obrigatérios como, por exemplo, Cecilia Meireles,
Carlos Drummond, Jorge Amado e Machado dsi®s Da mesma forma, trabalhar
variedades de autores nacionais, internacionais e locais, que escrevem engquanto
habitants do territério da cidade de Sao Paulo.

Segundo asoordenadoras Daniela e Lis#evido a configuracdo e organizacao
da escola, todos os professores sao polivaleatasonsequéncia disso € que todos 0s
professores podem trabalhar com a literatura na tuboriam outras atividades, nao
ficando a cargo da professora de Lingua Portuguesa ou de Literatura. Disso dec¢orre que
geralmentea literatura seré inserida no contexto de tutoria ou de outras atividades se 0s
professores optarem por ela.

O trabalho com &teratura ndo é inserido no processo formativo das criangas em
decorréncia da exigéncia da coordenacédo aos professores e, sim, depende da escolha do
professor em trabal hRependeuo tardeon tutoogume gastal i t er a
mais de trabalharom a literatura. & exemplo a professorae portuguésentaq ela
pega livros literéos e trabalhac om e | e s (DANIELAY ASSISTENTE DE
DIRECAO).
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Daniela e Lise destacam que os professores tém a funcédo de fazqgueom
aluno sinta vontade de ler obras literarias, contudo, ao mesmo, telegiacama
importancia de que aluno fagca a escolha de leitusam quelhe sejaindicada qual
develer. Quando questionadas solm@mo a coordenacao e a direcao trabalham junto
aosprofessores para pensar em maneiras de inserir a literaturacesgodormativo
das criancas,saentrevistadas afirmam que todos os profess@esydtrabalhar com a
literatura, pis, na escolaos professores sao polivalentes e, por isso, devem awxiliar

todas as areas do saber com os alunos. Nas palavras de Daniela:

Todos os professores tém que formar porque aqui o professor tem que ser
polivalente. Nao existe o professor de literatura. Todo muacth que ser
polivalente. Na escolado tem aula déteratura Ela esta no meio do roteiro.

A gente tem professor de letras, mas ele n&o dando aula de portugués.
Elevai ter que ajudar na geografia, nas ciéncias e nas outras questdes. Quem
€ de matematica vai ter que, também, auxiliar com a leiterardia dentro da

sua tutoria porque eles sao tutorésso € uma coisa bacana. Entdo, o grande
papeldesses professoresém de ajudar no sal&ajudar na pesquisa. E na
tutoria que eles vdo acompanhar esse menino durante o ciclo. E durante o
ciclo ge o professowai ter que olhaio alunoe pensar s@recisa de um
apoiomaiorou onde ele precisa melhorae é em matemat, em geografia

ou histéria. Ele vai vendo a necessidade, entdo, ndo tem como dizer "agora
vamos tr abal hToado mand teim tquertrabllloar a Ideratura
(ASSISTENTE DE DIREGO).

As coordenadoras ndo concebem o livro a partir de esteredtipos de género ou
com o que é sancionado como literatura. E importante ressaltar, também, que as
coordenadoras reconhecem que a literamaum potencial formativo e que deve ter o
objetivo de agregar saberes aos alunos. Essa concepcdo se apeogimaAdiorno e
Benjamin identificam em seus diversos escritos sobre literatura, como experiéncia.
Assim, € importante ressaltar que a literate, por conseguinte leitura literaria, ndo
pode abdicar do seu potencial formativo.

Ainda que nenhuma atividade com a literatura tenha sido verificada na biblioteca
ao longo dos 60 dias em que estive na esddke ressalta que todo ano sao
desenvolidas feiras literarias, oficinas e Slam para que a literatura seja inserida no
processo formativo das criancas. No ano de 2019, a feira literaria anual estava
programada para o segundo semestre e foi realizada. Darlieda @estacam que a

literatura esta presente nas diversas atividades que os alunos realizam:

A mediacdo acontece no cotidiano, nas oficinas e nas tutdkiasedicdo
acontece até pelos pais na biblioteca que prop8e alguns contacao de histérias,
leituras comartilhadas. Além disso, tem o projeto Myra também que faz
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isso. A escola desenvolve trabalhos com a literatura par das oficinas,

das tutorias @os roteiros que, também, desenvolvem literatura. As rodas de
conversa acabam utilizando temas que precisamtratados na literatura
como um meio(DANIELA, ASSISTENTE DE DIRECAQ

Como as atividades com as historias em quadrinhos foram desenvolvidas em um
periodo anterior a minha adentrada a esedagprofessora mediadond@o parecia muito
disposta a corersar sbre as atividades que desenvolui biblioteca ndo paemos
falar acerca desse trabalho. Entretanto, o fato de a escola ter desenvolvido trabalhos
com histdrias em quadrinhos ja é interessante em vista de elas serem preferidas para
empréstimos nascola.

Ao serem questionadas solme e por que a leitura literaria é importante no
processo formativo das criancas, Lise afiseamportante devido ao conhecimento de

mundoe ampliacdo das possiblidadgse propiciaao aluno:

A literatura éimportante. N&o pontualmente, mas sim no cotidiano uma vez,

e pela obrigacédo ela deixa de ter importancia, roastidiano e no processo

ela éimportante. Pelo conhecimento de mundo, de vinculo, de intera¢do de
necessidades da viagem, do desejo de seEuevejo também que em todas

as idades tem a faixa etaria do desejo, de se deslumbrar na literatura ou ver
possibilidades que ndo viam antes ou ratificar algumas coisas, algum
sentimento, entdo, desde os contos de fadas até nos livros de sexto ano. Uma
vez a gente leu isso na minha tutoria, Ligya Bojunga que chBolsa
Amarelae eles se viam muito e diziam: "olha eu td6 nessa fase", "olha eu
também brigo em casa". Essa possibilidade de se encontrar na literatura
também ela é muito rica. Os aprendizados d&wportantes, sao
consequénciasao saberes. Produzir os desejos, ter a vontade dblaer.

sdo todos que tém como seu grande interesse a literatura, mas passar por esse
conhecimento e ter a oportunidade de escolha, ndo s6 com literatura, mas
com a natemdica e artes, é importantgISE, COORDENADORA).

Daniela contribui destacando que a Ilitera

vercomanossai st -ria e com a nossa Vvidao.
Como as historias em quadrinhos foram identificadas como muito procuradas

pelas criancas na biblioteca, perguntei as coordenadarpsoéessora mediadora se foi
desenvolvida ou estava sendo planejada alguma atividade com as historias em
quadrinhos. Daniela afirma que simglatandoque as histérias em quadrinhos séo
trabalhadagara leitura e expressédo. A professora mediadora da bib|idieassa,
tamb®&m afirmou a exist®°ncia de tMNoahoal hos ¢
passado os alunos fizeram parte de um concurso literario chamado Literasampinha,

fazendo uso dasistorias em quadrinho. Para isso foi trabalhado esse género lderario
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Uma questao queor enquanto nogltrapassa& pensap quanto aslistorias em
Quadrinhospodem serde fatq denominadas diteratura. Se partirmos do que ja foi
exposto por Candid(®017) sobre literatura queestapode ser minimamente definida
como algo que tem aspectos de humanizacdo e de agregar conle@nsateres,
podemos dizer que &fistérias em Quadrinhs, assim como as obras literarias de modo
geral na sociedade quewal® reifica,tende pouco a ser literatuna conceito tradicional
constituido Essa questéo carece wi@ cuidadce atengdpaos quaigsse trabalho ndo se
dedicou.Entretand, cabe adentrar mais um pousocaatinomias que as fusdes literarias,
mencionadagpor Benjamin (1987, p. 123) e ja apontadas em outro momento nesse

trabalho, exigem para que a literatura ndo perca suas energias formativas:

[...] € vasto o horizonte a partir do qual temos que repensar a ideia de formas
ou géneros literarios em funcaosd@atos técnicos de nossa situacéo atual, se
guisermos alcancar as formas de expressdo adequada as energias literarias do
nosso tempo. Nem sempre houve romances no passado, e eles ndo precisardo
existir sempre, o mesmo ocorrendo com as tragédias e aegpopeias.

Nem sempre as formas do comentario, da traducdo e mesmo da falsificacéo
tiveram um carater literario marginal [...]. Nem sempre a retorica foi uma
forma insignificante: ela imprimiu um grande selo em grandes provincias da

literatura antiga

Se o jornal é colocado por Benjamin como cenario do entrelacamento entre as
novas formas literarias, seu contelido e a impaciéncia do leitor, podemos compreender
que as histérias em quadrinhos séo a atualidade dessa fuséo literaria: a metamorfose do
conheamento em informacéaotransformacédodo objetivo de agregar saber para o
objetivo de ndo agregar nada. Uma evidéncia da nossa pobrexpeti€ncia que nos
mantém refénslo pensar estereotipado e da dominacao, @gae, a0 mesmo tempo,
abastece o aparelho produtivo sem modiiicaNo quadro de transfiguracdo da
literatura € dificil encontrar obras literarias que ainda se agefig plenamente como
literatura, segundo o autorem seu conceito tradicionalsso é,que tenham sido
pensadas e construidas sem o objetivo da dominacédo cega.

Xavier (2019) traz alguns elementos para pensarmos um posconstitutivos
histéricos das Histérias em Quadrinhgae se tornarammais fortemente presesteas
escolas a partiraldisposi¢cdes do Ministério da Educag@e possibilitou esse espaco
em 1997 nos Parametros Curriculares Nacionais. Nas Historias em Quadrehos
relacdo palavrimagem é explorada ao maximo: a palavra sigaiéi imagem. Segundo
a autora, s historia em quadrinhos que conhecesrhoje em dia té grande influécia

jornalisticaem decorréncia de fatos histéricos datados do século XIX. De 1900 a 1920
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0s quadrinhos eram essencialmente humoristicos e lantim preocupacdo de as
imagensretrataem de maneaia mais proxima possivel o rea o cenario remetia as
classes altas. No pa@glerra a corrente humoristica e a corrente intelegualeramser

vistas, e 0 contido nas historias comecou a passar por censura. A organizacdo das
historias parece partir iraimente do realismo.

A partir de 1930ps quadrinhospassan a abordahistérias policiais, de ficgdo
cientifica, de guerra decavalaria, faroeste e outras. Asmagens eram
predominantemente em preto e b@mcremetiam ao neoclassicisniesse periodo
aparecem personagens como TarZdatman e Super Homem. O Capitdo América e a
Mulher Maravilha surgem no contexto de entrada dos Estada$od) na segunda
guerra mundial, sendoersonagens colocados como superdise com super podergs
que objetivam salvar as pessoas de forcas confraoasideradas malvadas. Esses
personagens simbolizavam o poder norte americano.

Nos anos 50as historia emquadrinhos passam a conter elementos filoséficos e
socioldgicos, pois 0s personagens denramatn preocupacdo com alguns aspectos da
vida ou da organizacdo da sociedad@mo a Turma do Charlie Browassim como
uma tendéncia a misturar arte e publicidade. PederZiraldq e a Mafaldade Quing
surgem nos anos 60, mediante uma reflexdo quetivdb empoderar a mulher e
questionar alguns val@e costumes tradicionais. Maziol de Sousaparece na década
de 7Q com a Manica.

Xavier (2019) eCunha (2019) nos trazem alguns elementos para pelgsenrs
constitutivos histéricos das Histérias ennddrinhos Estas passam fazer parte dos
parametros curriculares nacionais em 1997. Cunha destaca que os quadrinhos passaram
a ser um meio deem termos adornianoagdministrar a cultura que chega até as criancas
e jovens. Ou seja, que nos quadrinhos tawasn elementos ideolégicasl como em
programas jornalisticos, revistas e jornais impressos.

N&o podemos negar qus laistoriss em quadrinh®fazem a leitura do mundo
paraas criancas e jovenspodendo, @ algum modpinterferir na percepcao destes,
contudo, ndo é um fator determinante. O determinante € o modo de pensar anterior que
esta presente em muitas instituigdesjualnos faz pensar e compreender a partir de
uma unica perspectiya nao de diversas. A consideracdo de Cunha é importante para
persarmos que a armntida nos quadrinhaasstarelacionada aos juizos sociaisto €,

gue nela constam tendéncias sociais como, por exemplo, a que nos faz reduzir a arte a
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funcdo de frugdo, como se nela ndo existissplizos colocadgsquando na verdade
existem, ainda que nao claramente (ADORNO, 1970).

Muito daquilo queAdorno, Benjamin e Horkheimex outrospuderam apontar
acerca da pobreza de experiéncia e da riqueza de vivéncia contidas naaljtgratode
ser encontrado nas historias enadrinhos e nas obras literarias que @@beridas para
empréstimos na biblioteca da escpkos alunos. Se a identidade com o estabelecido
foi encontrada, nos possibilitagora,caminhar em reflexdes pasanao identidadede
modo a ultrapassar a leiadiroca a qual a obra literaria esta submetida. Dai a
importancia @ a escola olhar com mais cuidado para os dados que a biblioteca lhe
proporciona de modo a trabalhar com a mediagdo entre alunos eampmdmeio
também das histérias enuagrinhos, conderando seus aspectos de identidade e néo

identidadeou formativos e semiformativos.

3.2. Possibilidades do pensar com as obras preferidas na biblioteda escola

Benjamin (1987) nos diz que a qualidade de uma obra literaria esta relacionada a
sua técnica literaria e esta, por sua vez, corresponde a atributos da producao literaria que
podem permitir uma analise imediatamente social. Ainda que de outra maneiray Adorn
(1975) propde uma analise da obra literaria que relacione os atributos da producéo
literaria e da organizacdo social, perpassados pela dialética hegelianadalpéta
negativa A dialética hegeliana e a dialética adorniana entrelacadas nos pepmitsan
e restituir importanciatradicdo dgensamento eatualidade do pensamento.

Mais detalhadamenté&dorno (1975)propde uma andlisgue perpassalguns
niveis de compreensdo das idejasonsiderandoos elementosia obra comaoalgo
constituido no contexto sid-histérico em que vivemase também, por um sujeito
inserido no interior desses processas andlises das duas abrmais procuradas pelos
alunosna bblioteca da escola em S&o Pas@iam perpassadas, assim, peloscspe
mencionados até aqui e pelo que Adorno e Benjamin indicam comiseadél obra
literaria: que esta sejana andlise filoséfica em vista dos problemas que a obra literaria
adquire em uma organizacgao social centrada em relagdes mercadologicas.

A analiseindicada pelos autores exige a critica dialética das obras literarias e,
portanto, da prépria constituicdo do pensamento. A analise das obras precisa, assim, do
entrelacamento entre pensamento e objeto. Se o0 objeto ndo pode se sobrepor ao
pensamento e al@dlo, tampouco pode o pensamentoisgor ao objeto para sua

liquidacdo. Se o pensar tem relagdo com o0 que € pensado, 0 exercicio de pensar nao
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pode se automoizar e abandonar o0 objeto, poisso ocasionaria auséncide

pensamento:

A objetividade, a verdie dos pensamentos, liga a sua relagdo com a coisa.

[...] O pensar depende da coisa mesmo onde o conceito de uma coisa lhe é
probleméatico, onde se empenha em instayprimeiramente. Dificilmente se
oferece um argumento mais forte em favor da fragi compreensivel
somente na mediacao reciproca de sujeito e objgiimazia do objeto do

gue o de que o pensar tem de se amoldar a um objeto, mesmo se ainda ndo o
possui de modo algum, mesmo \@sa engendrfo. (ADORNO, 2014, p.

203).

Assim, no caso da interpretacao filosofica de obras literarias, o autor propde
alguns procedimentos ndo rigidos que perpassam niveis de andéismmpreensao
das ideiasps quaisonsideram os elementos da obra como atinstituido no contexto
sécichistéricoem que vivemos e parm individuoinserido nesse) modelo de leitura
aqui proposto foi pensado paraaliseda obra literaria destacada pelo autor.

Se compartilhamos da ideia discutida por Adorno (20d4)que o pensar nao
pode se configurar emm métodoautocratico que se impde a todajualquer objeto
independentemente de suas qualidades, cada obra literaria vai demandar que o sujeito
pense em uma melhor forma de anal&éséeria, entdo, ma forma que considere 0s
constitutivos do objeto e dsujeitg e ndo que imponha usobre o outro, de modo que
Al goensar ndo se pode reduzir a método, a verdade ndo é o resto que sobra ap6s o
exterminio do sujeito. Ele tem antes de colocar todo nervo e experiéncia na
consideracao da coisa para, idealmenteme desaparecer o (ADORNO,

Levand em conta a organizacdo social na qual estars®s necessarias
algumas ressalvas apontadas pelo aterca do método que orienta uma pesquisa. Ao
indicar um modo de andlise para uma interpretacao fil@sdéwbras literarias, Adorno
(1975, p. 33), considerando a prioridade do objeto, afirma que o método deve ser uma
funcdo do objeto, ndo podendo anteeled@®0 mesmo modo, em outra obra, Adorno
(1995, p. 182183) nos diz que ao objeto e ao sujeito nace gatedefinicdo, pois,
enquanto escrevo sobre meu objeto deyisago objeto ora é ele, ora sou em, vista
de sermos mediados socialmente. Entretanto, devido a dificuldade que temos de pensar
0s objetos na atual configuracéo social, a reflexdo acercaétibdo antes da analise
propriamente do objeto se faz mesaria tantocomo modo de pensaguanto aeste
como constituidohistoricamente em determinada forma de organizagdo social e

histérica.
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Ao indicar que a descricao dena obra literaria € intrinsa asua compreensao,
Adorno (1975, p. 34) afirma que o momento da critica é constitutivo desaas du
categorias fundamentais. Ao pensar a gegadato Selvageno autor propde niveis de
analisee os exemplifica O primeiro nivel seria a compreensdo do fatte tudo que
esta ligado a esse nivdhctual: os elementos da acdo a motivacdo dos
comportamentos dos distintos personagens. Tais elementos ou aspectos podem nao ser
compreensiveis imediatamente, podendo ser expressos semanticamente ou deduzidos
peloleitor. O segundo nivel é o do significado, que intenta encontrar a intencédo do autor
ao escrever a obra e emprestar suas ideias, caracteristicas ou comportamento aos
personagens.

Na peca analisada como exemplo, Adorno nos diz que o fato da personagem M.
Ekdal esquecer de trazer o que havia promeiidoa filha, pode indicar aspectos de
autista e incapacidade de amar. No préximo nivel, que também perpassa diversos
momentos, o autor propde a compreensao da ideia. No exemplo da peca, a andlise surge
a partr do desenvolvimento das ideias em torno da mentira que, para compreé@nsao,
considerads seu contexto de usseu conceito.

Segundo Adorno (1975, p. 35), esse momento evidencia a dialética contida na
peca, na medida em que a mentira permite, por dm laossa convivéncia com 0s
demais e, por outro, pode trazer dor. No caso da peca, o autor nos diz que a mentira
causou dor a pessoa isiaocente da pegaa crianca; a0 mesmo tempo em geé<ou
M. Ekdalcom a sensacao de culpa. O gquarto nivel de camg#eé indicado como o
que busca @onteudo de verdade contith@a obra literaria. Tal aspect@o pode ser
considerado a partir de uma andlise transcendente, que intenta buscar o contetudo de
verdade por meio de uma abstracdo fora da obrala sociedadefalidade na qual
estamos mas éexpresso pela configuracdo dos elementos contidos na propria obra e
que, para pendas, precisamos recorrer aos conceitos.

O conteudo de verdade de uma obra de arte ou obra literaria € alcancado por
mediacdo de suamnfiguracdes e dos conceitosg eessa convergéncia que filosofia e
arte se entrelacam. Nao para subordinar a arte a verdade, mas para identificar o sentido
da arte, inclusivena arte cujo sentido é negado em uma sociedade de troca. Nesse
sentido, a analisegp meio do comentario e do conteudo de verdade da obra compde o
momento da critica.

O momento de critica € importante em vista de ndo abandonar o paradoxo e a

ambiguidade que perpassam a obra de arte e obra literaria. Ambos séo perpassados por
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aspectos imnentesa obra e por aspectos pirdanentegjueexpressam apontadoOu

seja, aquilo que advém danossa experiéncia com a teoria, cujo trabalho esta
fundamentadoe da nossa experiéncia com o objeto, além de outras mais que nos
formam enquanto suijeito.

Ao analisar o conteudo de verdade da peca utilizada com exemplo, Adorno
(1975, p. 36) compreende a representacdo do mundo burgués como algo sempre mitico
e que pode ser identificado em dois momentosbraO Pato Selvagena partir do no
de culpa que perngas relacdes na sociedade burguesaa figura da crianca que se
torna vitima desse no de culfais fatos aparecem como se um destino cego reinasse
sobre a vida dessas pessoas e 0 que qauice fosse, de fato, em decorréncia da
organizagao social bguesaA partir disso, o autor desenvolve os conceitos filosoficos,
configurados na obra, de mito, culpa, destino e reconciliacéo.

Ao falar da importancia de @ensaro objeto ndo se tornar um método
autocratico, Adorno (2014) ressalta que ndo devemos substituir os meios (o pensar)
pelos fins (conhecer o objeto)of@m, com o intuito, ainda que inocente, de tentar
superar o carater de mercadogae nos perpassa @ djetos que tentamos nos

apropriar e compreender, como O pr-prio

aut

|l a m®t hoded (ADORNO, 1975, p . 34) , nossa

aspectos do procedimento em niveis utilizados por Adorno para@eensao de obras
literarias em uma andlise imanente que envolve a descrigdmmpreensao da obra

para encontrar seu conteudo de verdadge,entendido aqui a partir dos escritos de
Adorno e Horkheimer (1985) e Adorno (19%2009) como algo que é tgaral e que

nao se volatiliza, sendo, pois, a consciéncia racional entrelacada a figura que assume na
realidade efetivaPerpassa nossa analise, assim, uma tentdévautorreflexdo sobre

nés mesm® e sobreo objeto a qual nos propomos compreender. as dimas
preferidas para empréstimos.

A historia em quadrinhos de Mauricio de Sousa que elegi para a tentativa de
realizagdo da andlise trata sobre a relacdo entre o homem e o planeta Terra. Intitulada de
Turma da Monica Jovem: Herdeiros da Tef2015, a histdria traz uma licdo ao final
por ser estilananga Inicia falando do planeta Terra: um planeta exuberante habitado
pelos orgulhosos e prepotentes seres humarodica a civilizagdomoderna como
arrogantea qualcaminha para o futuro sem pensar no misterioso passasdncas

comoum povo lmm que foi dizimado pelos espanhdis.
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Com essa questao inicial, o autor nos leva a um passeio ao pagsadiode
situagdes que envolvessse povoOs alienigenas sao colmlos como os Deuses dos
Incas. Os Incas teriam realizado construgdes subterraneas para fugir da violéncia que a
realidade miseravampunha a elesA construcdes teriam sido realizadas sob orientacao
dos deuses engenheiros alienigenas. Os deuses sdadoslatomo 0s primeiros
habitantes do planeta. A questdo que guia a histéQaeém séo os herdeiros da Terra?

O espaco da historia € a fazenda de Nhé Lau. Chico Bento, que estuda na cidade, esta de
férias na casa de sua familia no interior. Nh6é Lau comproa fazenda em cuja terra
nenhuma planta consegue sobreviver. Tal fato o faz pedir ajuda a Chico. Este, por sua
vez, pele ajuda a seu amigo cientisgaanjinha.

Toda a turma decide aproveitar as férias e se reunir na fatamtado,vamos
nos guiar plos personagens nos quais a historia é centrada e que participam diretamente
dos fatos nos quais a histéfaca Chico Bento, Franjinha e Deus Alienigena. Chico
Bento parece interessado em descobrir a causa do problema da terra da fazenda para
ajudar NhoLau, sendo ounico com quem Nhé Lau conversa. Ndo parece existir
indiferenca entre ambos.

Franjinha atende ao pedido de Chico e chega a fazenda. Sua motivacao parece
ser o desejo de entender o problema e o mistério que acabam enve\&haLaa
parir dos vestigios que apareced Deus alienigena parece ser motivado pelo desejo
de destruicdo dos seres humanos em \dstastesstarem destruindo a Terra. Em
alguns momentgso autor dedicae a explicar que os seres humanos ndo sdo 0s
verdadeiros herdeiros da Terra, pois sdo primitivos e estdo destruindo o planeta. Os
vestigios que os menigovdo encontrando pelo caminlos levam até o suposto
esconderijo subterraneo Inca.

Os outros personagens aparecem como secundagesaémentesao reduzidos
a caricatura: Nhdé Lau aparece como o tradicidradditantedo campo que mora na
fazenda e ndo gosta das pessoas da cidade porque as considera baderneiras; os colegas
da turma apacem preocupados em ganhar dinheiro comieacoberta de vestigios
Incas eem bater fotepara postar ninstagrame ganhatikes.

A ideia imediata gira em torno do problema da terra da fazenda de Nk Lau
mais especificamentegentrase nadestruicdo doplaneta, ocasionadpelos seres

humanos que exercem violéncia uns sobre outros como modo de alcangar seus
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objetivog®. E necsséaria a importancia atribuida histéria paraa compreensdo do
presente dada pelo autda mesma forma que ressalta como a viaéétem perpassado
as acdoes do homem sobre aureta. 8, por um lado remete a uma tradicdo que
precisa ser lembrada como a dos Incas, retagtbéma do camponés como uma que
precisa sesuperada pelo seu aspecto bruto.

As préconcepcbes também se iqi@e na relacdo entre 0s personagens; o que
nado recebe muita atencao é a violéncia que os homens exercem sobre si mesmos, sobre
sua natureza interna. Entretanto, a questao da violénciengicgigens idealistas, pas
violéncia é mostrada sem relacdo canorganizacdo social. Podemos pensar que 0s
conceibs de vida, violéncia e memorpodem sertrabalhados como ogerdadeiros
conteudos dessa obra.

A segunda obra preferida para empréstimos na biblioteca da escola é de Dav
Pilkey, intitulada As aventurasdo Capitdo Cueca2017). O fato inicial daobra
escolhida para analisee refere asacdesde Jorge e Haroldopara atrapalhar o
Campeonato de Futebol Americano da escola. Os meninos colocam pimenta nos
ponpons das animadoras de torciggpuma de banho nasstrumentos musicais da
banda gas na bola de futebgi$ de mico nas roupas dos jogadomgsnos na limonda
que seus colegas iriam bebearodéa na porta dos vestiarios e banheiros. A motivacdo dos
meninos parece ser atedpar o campeonato e se divecom isso.

Atrapalhar o campeonatofazer tudo o que foi mencionagarece trazer prazer
aos meninos, pois eles riem quando veem as animadoras espirrando, os atletas se
cocandoasbolhas saindo dos instrumentos da banda e os atletas escorregando.e cai
N&o demonstram sentir culpa remorso pelo feito, poreem e se divertem com o caos
gue causam no campeonato da escola. Sentem prazer apds seus atos e ficam satisfeitos
com os resultados de suas acdes, semodstra preocupacdo com Oprejuizos
ocasionados a cada colega da escola.

Os meimos fizeram tudo as escondidas e nenlkoiaga sabe que foram eles os
causadores dos problemas. Mas o que 0s meninos nao imaginavam € que o diretor havia
colocado cameras na escola depois de alguis®dips desagradaveis como esses
também realizados pelogarotos E o Unico momento em queles demonstram
preocupacédo: quando sdo chamados na diretoria e descobrem que o teimetor

conhecimentalo que fizeram.

21 EssaHist6ria em Quadrinho continua na edigdo seguinte n&o mencionada aqui.
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Somente quando o diretor diz que vai marser gravacao ao time de futebol, os
meni nos apresent ami ddogQusenhar Bio podedazer issd.iElese m
nos matariam Tenha piedade, por favor, far emos
entdo, usa argvacao para ameacar 0s meninos,rtlegue caso ndo fagam o que ele
pedir, todos da escolaseiasfamilias iriam saber o que fizeram. Os meninos acordam
com o diretoy que lhes mostra a lista de afazeres. Entre as regras e afazeres da lista
estdo: ndo fazer artes ou estripulias; nao risauir; lavar o carro do diretor; cortar a
grama; ndo atrapalhar os professores nas aulas; ndo conversar nas aulas; cortar as unhas
do diretor; limpar a sala do diretor; engraxar os sapatos do diretor; polir a mesa do
diretor; estudar e fazer as tarefasdeola.

Os meninos se esforcam para seguir as regras e o diretor parece satisfeito e feliz.
Os professores e colegas da escola estranham o comportamento dos meninos que
passaram a nao xingar, ndo jogar papel no professor e a ndo incomodar algum colega.
Os meninos se submetem a situacdo até encontrarem uma forma de, no caso deles,
inverteema situacao.

Descobrem um anel hipnotizador e conseguem hipnotizar o diretor pagatgque
faca a vontade deles. Ao hipnotizar o diretor, 0s meninos riem e se diVaremeo
imitar animais como galinha e macaco. Os meninos aproveitam a situacéo e pegam a
fita do cofre da escola e fazem o diretor pensar que é o CapitadC@ediretor pula

a janela da diretoriaeigaa r a contraot &mr i meo. Segue o di 8l ogo

- E temos que impedd, acrescentou Jorge.

- Oh, N&o!i Exclamou Haroldoi TO FORA!

- Olhai argumentou Jorgk, ele pode ser assassinado por ai. Haroldo néo se
comoveui Ou piori continuou Jorgé, nos é que podemos nos Bretm

uma GRANDE confusadPILKEY, 2017, p.62)

Vamos tentar pensar acerca da motivacado dos distintos personagens nos distintos
momentos em torno dos dois atos destacados: a acdo dos meninos no campeonato e a
acdo dos meninos e do diretor mediante a fita que comprova os atosrdegssnComo
0S meninos realizam suas ac¢des sem pensar ou avaliar o que causam, nao sentem culpa.
Apds verem as consequéncias de seus atos, ndo se preocupam pPoBLIESS
causados aos colegagelo contrarioriem e se satisfazem com as consequénaas d

atos que prejudicam seus pares. A partir dos comportamentos dos meninos, podemos

22 Capitdo Cueca é um personagem criado por Jorge e Haroldo. O personagem é um adulto com
caracteristicas de beféusa cueca e atira cuecas como aringgle objetiva lutar contra o cram Os
meninos escrevegliversas Hstoriasem Quadrinhosom o personagem e distribuem na escola.
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identificar duas caracteristicas importantes nos personagens: uma é a existéncia de um
supereu agressivo e instavel em constityigimutra é que seus comportamentos
pare@m er caracteristicas de sadismo.

Os personagens de Pil kel agem motivados
sentiem prazer pelo inegbodo que causam aos colegas ou professores. Dito de outro
modo: o sofrimento dos outros é identificado como fator de alegria aos personagens de
Pilkey. Os personagens se satisfazem ao perceberem que causaram algum tipo de dano
aos seus pares ou ao se viega do diretor, considerandmclusive que esse merece
morrer. O riso de ambos 0s personagens pode ser compreendido como vestigios da
violéncia e a nossa servidao ao desejo de dominacao ou, nas palavras de Horkheimer e
Adorno (1985, p. 17)comoevidénce d e ajeu @endshpresumimos dominar a
natur eza, ma s , de fat o, estamos submeti dos
verdade dessa obra, podemos pensar 0s conceitos de infancia, autoridade e educacéo
escolar.

Adorno (2003b) e Machado e Assis (198émonstram como 0s personagens da
literatura ém se modificado. Adorno, em Intento de enterigien de partida afirma
que Beckett realiza um procedimento poético de total abandono dos elementos da
cultura e da historia, indicando que 0 pensamento se teavem um meio para
reproduzir o sensivel, o imediatamente dado como uma expresséo da vida em fachada.
Sua imanéncia corta sua relacdo com a sociedade, reduzindo a sua relacdo com seu
pensamento mesmo, eliminando sua relacdo com a histéria e com a nexgperié

humana:

[...] la histéria se ahorra porque la fuerza de la consciencia para pensar la
historia, la fuerza de la memoria, se ha agotado. El drama se convierte em
gesto mudo, congelado em médio del didlogo. De la historia meramente
aparece todavia sesultad como sedimentdADORNO, 200d, p. 277).

Assis (2019) tambéranalisaas obras literarias de forma semelhante a Adorno.
Se 0 padre d® crime do PadréAmarodemonstra um supereu iasel, poismesmo
agindo contrario ao que € imposto pelo saceod@nda sente terror da opinidao alheia,
Luisa de O Primo Basiliotambém demonstra carater negativo. Para Assis, sao
personagens sem consciéncia, remorsos ou paixfes com forcampdificar
efetivamente as pessoas ou suas vidas. Isso faz o autor peesa@ioyhanadade
essencialmente positivo entre o fato inicial e a esséncia das a¢bes dos personagens em O

primo Basilio.Nas duas obras os personagens séo vencidos pelo medo do julgo dos
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outros e ndo por pensarem e terem consciéncia de suas a¢fes. Nao ha licdo ou moral

encontrada por Assis nessas obras de Eca de Queiroés.

N&o se conhecia no nosso idioma aquela reproducéo fotografica e servil das
coisasminimas e ignébeisPela primeira vez, apaciaum livro em que o
escuso e @ digamos o préprio termo, pois tratamos de rieedoutrina,

ndo o talento, emenos o homend em que o escuso e o pereram tratados

com um carinhaninucioso e relacionados com uma exagaamseritario. A
gente de gsto leucom prazer alguns quadros, excelentemente acabados, em
gue o Sr. Ea deQueir0s esquecia por minutos as preocupagéesscola; e,
ainda nos quadrague Ihe destoavam, achou mais de urgadsliz, mais de

uma expressaeerdadeira; a maioria, porémtirouse ao inverdrio. Pois que
havia de fazer anaioria, sendo admirar a fidelidade de unpgugue néo
esquece nada, e naoulta nada? Porgue a nova poética é isto, e egfaca a
perfeicdo no dia em qu®s disser o nimero exato dos fios de quepsgpde

um lenco de cambraia ou um esfregdo de coz(®{&SIS, 2019, p2).

Ao trazer alguns fragmentos de leitura das obras prefguelascriancaspara
levarem consigo para casa e indicae qumediacdo dessa leitura peee os conceitos
indicados, naajuero dizer que a leitura e interpretacdo dessas,alrage qualquer
outra obra literaria na escolabandonm o que as criancas e os professores vao ver,
sentir e pensar ao realizarem a leitura. Quero dizer que € impogiam a tradicdo e a
histéria do conhecimento e do pensamento perpassem essa experiéncia de leitura
literaria na escola. Embém, ques conceitos encontrados nas obras preferidas [e em
quaisquer outras] podem ser diversos. Os quais ind@pteriormerd sdo apenas
alguns.

E importante lembrar que a leitura literaria, como qualquer outra, deve conduzir
a ampliacdo do mundo e ao movimento do pensamento dos professores e daseriancas
ndo reduzir e restringir. Se uma parte do contetddo de verdade debtamiiteraria
pode ser pensada pelos conceitos, uma outra parte do conteudo de verdade pode ser
pensada pelmtercambiode ideais e pensamentos entre os alunos e professores diante

dessa experiéncia.
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4. A LITERATURA COMO MEDITACAO SOBREA MULTIPLICIDADE

Ao tecerem consideracdes acerca da dialéticasdlarecimentoHorkheimer e
Adorno (1985, p. 11) perpassam 0s aspectos queamssituem e que se entrelacam as
nossas distintagormas de representacfes e expressdo do pensamento como, por
exemplo, a ciécia, a artee aliteratura Os autores denunciam, também, a coneaisd
pensamento em mercadori a e da Al i nguagen

consequéncia do mundo administrado caminha para a integracao total:

Progresso e barbéarie estdo hoje tdo emaranhados na cultura de massas que sé
uma ascese béarbara contrdria a esta e ao progresso dos meios pode
restabelecer a auséncia da barbarie. Nenhuma obra de arte, nenhum
pensamento tem a possibilidade de sobrevivareengo implique a rendncia

a falsa riqueza e a producgdo de primeira qualidade, ao cinema a cores e a
televisdo, as revistas milionarias e a Toscanini. Os meios mais antigos, 0s que
ndo se medem pelarqducdo em massa, ganham novaakdade: a do
inapreendido e da improvisagdo. SO eles poderiam eseggvarfrente Unica

do trust e da técnica. No mundo em que ha muito os livros ja ndo parecem
livros, s6 valem como tais 0s que o ndo sdo. Se no inicio da era burguesa teve
lugar a invencdo da imprensdepressa chegaria a sua revogagdo pela
mimeografia, o tnico meio adequado, discreto, de dif(sB®RNO, 1971,

p. 40

Para realizar a integracéo totglje significa o controle da totalidade sobre o
homem,Horkheimer e Adorno (1985, p. 14) demonstrgue oesclarecimentasegride
ai deol ogia ao administrar a cul tur a: Al . . . ]
teve por pre-o0o a fus«o de todos o0os el emento
No intuito de integrar para dominar, o esclarecimesgeesforcar paraliminar
as multiplas qualidades; neutralizar as criacdes espirituais; transformar a espontaneidade
da fantasia subjetiva em ciéncia; influenciar a natureza pela dominacao do trabalho e
ndo pela assimilacdo; substituir a imaginacao palmers que tem a técnica como
esséncia; fazer com que os objetos somente possuam o sentido que Ihe foi atribuido pelo
sujeito,; Aa multiplicidade das figuraso dev
ao fato, as coi sas amemudiadléicoe mor € po 2609 n hec iel
humano com a natureza das coO0isasoOoO substitoau
err8ticoso (p. 17); a certeza, ocupar o | wu
inammado pelo animaday conceitodeve sersubstituido pela formuldja causa pela
regra e pela probabilidadeo (p. 18) ; a s urg

formar unidades coletivas e, posteriormente, um sistema; o prazer do discernimento
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deve sersubstituido pela técnica de dominacaoyerdade pelo procedimento mais
eficaz; a concepcédo tedrica substituida pela crenca; a linguagem, que nasce como
onomatopeia e migse, deve tornage desgastada para sentifica; o diferente deve

ser desqualificado para torrse igual; a constituighdo individuo deve dar lugar a
igualdade repressiva; a vida deve ser constituida por menos vida; a cultura substituida
pela industria cultural; a formacgéo pela semiformacéo; a autonomia pela heteronomia; a
emancipacgéao pela adaptacdo cega.

A integracéo ttal é indicativa de que poder e a dominac&® torneam mais
importants do que néso particular ou individual. Dito de outro modo, umdaia de
universalidade que imp&e um Unico modo de sesed@emportar e agir sobre todos os
particulares em buscaeduma unidadeg a evi@dncia de que adominagdo como
integracdo total caminha. Nesse encaminhamento a integracédo tesalatecimento
liquida a multiplicidade, seu constitutivo, e por issegride e tornae destrutivo. O
processo de administracdo da vida como manifestacdo do desejo de dominagcédo, como
evidéncia do elemento regressive a ndo consciéncia desse elemento pelo
esclarecimentoconverteoe m Aum mer 0o sSemice Harotdemeax iospgaent e o
12).

A prépria separagdo do conhecimento entre Arte e Ciéncia é uma evidéncia da
administracdo, entretanto, essdministracaodo conheciment@ dialética: se por um
lado essa administracdo resguardou a arte por contadeo@no irracional, por outro
acentuou mais a administracdo, organizacao e planejamento na ciéncia para que ela se
distanciassela irracionalidade e impurezaque oesclarecimato encontrava na arte.
Asdam, as ideias que estam relacionadas a arferam abandonadas como formas de
conhecimento e expressao da yislendosubstituidas pela filosofiapela ciéncia.

Os elementos da expressdo e da representaggiajuaisainda erapossivel
identificar a mediagéo por forgas imanentes ou ilusdidaam considerados como néo
cientificos e, portanto, sem validade de conhecimed surgimento da filosofia ®ua
regessdo a uma ciéncia particusdgnificou oinicio de uma forte luta para instauracao
de um saber livre de aspectos da fantasia e da imaginagao e, com isssge erioieia
de ruptura entresclareciment@ arte ou conhecimento e artesomo, por exemploa
valorizagéo da ideia de qua fhiterariando & conhecimentcEntretanto, os escritos de
Benjamin, Adorno, Horkheimer, Lukacs e outros nos mostram que a literatura nunca
deixou de representar o percursoedtlarecimente de sua relacdo com a natureza.

Assim, a literatura tan#@m contribui para oconlecimento. Restaos agora, pensar,
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quais as possibilidadale a literatura criar obstaculoeatereotipia e contribuir para o
pensarlivre ou menos submisso a dominagdo que se impde tarabénmncas que

estdo na escola.

4.1.0 esclarecimento comadeologia: a dialética da cultura

O desencantamento do mundo, pelo esclarecimento visando instaurar um saber
que liquida a explicagdo em decorréncia do medo, significou menos vida em nossa
constituicdg na medida em que elimou a distacia dialética necegéria na relacao
entre sujeito e objeto. Por exemplo, quando mencionamos o texto de (adl@@po
para dizer qu®@ nomecomunistapassou a representar o homem, como se ele tivesse
deixado de existir e seu lugardsse sido tomado unicamente petime indicamos
gue a mediacdo do pensamento pelo deus pai foi substituida pelo deus filho.

Os personagens das histérias em quadrinhos do Mauricio de Souza, segunda
obra mais preferida para empréstimos nalasem que coletamos os dadt@snbém
s&o represeatios unicamente por seus estereétipos: gorda, comilona, suj&eetco
se aspessoa® a multiplicidadede caracteristicague as constituendeixassem de
existir e passassem a sepresentadas unicamente pelo nome.

O filho que contou queo pai fora rechacado por secomunistaem uma
comunidade muito religiosalo texto de Galeancl995, conta ainda que quando
pequenpsd queria salvar o pai da condenacédo eterna a qual qualquer ateu, segundo o
meni no, e s t & Masapdiedisse dosep, climndoi se Deus ndo existe,
quem fez o mundo@ Boboi disse o operério, cabisbaixo, quase que segredando.
Bobo. Quem fez 0 mundo fomos nds, os pedreil@s escritos do autor nos remetem a
diversos aspectos que constituem o homem e a sociedade orgasé&zatb assim, uma
forma de acesso ao conhecimento.

Além dcs diversos aspectos histos que esséexto do Galeano pode nos
traze, para o0 que pretendemos agela nos ajuda a pensaresclareciment@m sua
relacdo com a ciéngiartee a religido: se para o filh@ pensar era niéado pela
religido, para o pap pensar era mediado pelos conceikdas sequalquer uma essas
mediacOesentre homem e naturezedo hipostasiada perdemos seus elementos
dialéticos.

De acordo conHorkheirrer e Adorno (1985), a religido e a ciéncia sdo formas
distintas de respostas que fomos dando diante do nosso medo do desconhecido ou,

como diz Freud (2010, p. 25h pel o medo ante o sulpeaior po
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religido do pai um Deus, uma forca imatee ao pensamento ou ilusoria, medeia a
relagdo entre 0 homem e a naturemareligido do filho ndo ha mediacdo ou distancia
entre homem e naturezao proprio homem é ou pode ser deus.

Se na religido do pai a salvacdo advém da relacdo entre homaiwreza por
meio do trabalho, em vista da distia dialética, a religido do filho a salvacdo é uma

questéo individual e advém da &né&o da relagdo entre homem e natureza.

Perante os deuses, sO consegue se afirmar quem se submete sem restricdes. O
despertar do sujeito tem por preco o reconhecimento do poder como o
principio de todas as relagGes. Em face da unidade de tal razdo, a separagéo
de Deus e do homem redse aquela irrelevancia que, inabalavel, a razao
assinalava desde a mais antiga criieaHomero. Enquanto soberanos da
natureza, o deus criador e o espirito ordenador se igualam. A imagem e
semelhanga divinas do homem consistem na soberania sobre a existéncia, no
olhar do senhor, no comando. O mito convsdeem esclarecimento, e a
naturea em mera objetividade. O pre¢co que os homens pagam pelo aumento
de seu poder é a alienacdo daquilo sobre o que exercem o poder. O
esclarecimento compors®e com as coisas como o ditador se comporta com

os homens. Este conhegs na medida em que pode nmulélos. O homem

de ciéncia conhece as coisas na medida em que pod@agaEeassim que
seuemsi torna paraele.Nessa metamorfose, a esséncia das coisas 1&vela
como sempre a mesma, como substrato da domina@@ORNO,;
HORKHEIMER, 1985, p. 21Grifos meug

A separacdo dosedses dos elementos materiais significa a etigéin da
fantasia que nos permitirppensar além do imediato. Sem a med@liaga fantasiao
pensamento restringeeao fatorigorosamenteao imediatamente dadtmrnandese um
pensar estereotipad® pensar estereotipado € aquele que tambénorientana
perspectiva pragmatica, idadorno e Horkheimer afirmarem, como ja mencionao,
submissédo da ciéncia ao fazer, ao tocar, a utilidéads necessidades do podecial
dominanteburgués.

A consequéncida eliminagdo da fantasia e da imaginacao no péseeducao
do pensar, poia realidade passa a ser concelsdanente soluma perspectiva e
dimensdo. Br exemplo, se 0 mundo é mostrado e concebido de uma forma, a
eliminacdo dssa mediagdo ndo nos permite pensar em um mundo de outraEosma.
0 nome substitui um objetm processo de conhecer o munK@o conseguimos pensar
gue 0 nome nao é o objetsto €: a multiplicidade é substituida pela unidade.

O esclarecimentmos pemitiu transitar da religido a ciéncia. Entreia devido
ao temor da verdadesua fragilidade e desamparo diante do mund@sclarecimento
regride novamente a um tipo de mito: a ciénaigual convertida em saber técnico de
dominacédo, avanca a custa destruicdo da vida. Se 0 mdoe aparece na epopeia
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inicialmente correspondia ao movimento dsclarecimentopara controlara forca
soberand ndo controlgel e na qual o ser se resolviwomo ciénciaa dominagéo se
fortalece Com a ciénciapositiva convertida em mito, 0 ser passou a se resolver
unicamente ndogos A substituicdo do simbolo figurativo pelo matematico priva o

saber da esperanca de um vipara além da autoconservagaois,

O casamento feliz entre o entendimento humano e a natleszzisas que

ele tem em mente é patriarcal: o entendimento que vesgpeasticdo deve
imperar sobrea natureza desencantada. O saber que é poder ndo conhece
barreira alguma, nem na escravizacdo da criatura, nem na complacéncia em
face dos senhores aoundol...] A técnica é a esséncia desse saber, que nao
visa conceitos e imagens, nem o prazer do discernimento, mas o método, a
utilizacdo do trabalho de outros, o capital [...] O que os homens querem
aprender da natureza é como empilagaara dominar qopletamente a ela

aos homens. Nada mais impoftalDORNO; HORKHEIMER, 1985, p. &

A esperanca advém da possdade de pensar com mediacao fdatasia.O
mito, segundo o0s autores, ja era o proprio pensamento esclarecido com seus elementos
de reflexace de regressao. Uma forma de explicacdo e expressao que objetivava relatar,
denominar, dizer a origem e, também, fixar, expor e explicar. Ao se transformar em
ciéncia, a tendéncia presente no mito, além de registrar, construiu ¢cdbeEo

desse proaimento de tratar o maffauma doutrina no conhecimento:

No autoconhecimento do espirito como natureza em desunido consigo

mesma, a natureza se chama a si mesma como antigamente, mas ndo mais
imediatamente com seu nhome presumido, que significa omnipatésta €,

como fAmanadod, mas como algo de cego, mut i
sem 0 que o0 espirito ndo existe, consiste em sucumbir a naEARNO;

HORKHEIMER, 1985 p. 44).

N&o importavam mais as caracteristicas contidas a tudo que compuonainz @
0 que sentia o sujeito diante deleeuUS objetos eram submetdd@ um Unico
procedimento para registtAo s e m ¢ aotque gavia difexemte € igudlado. Esse é
o veredicto que estabelece criticamentelimstes da experiéncia possivel ( p . 23) .
Nesse procedimento de substituicdo da logica dialética para a formal no conhecer,
qualquer elemento considerado subjetivo era anutamno, por exemplo, csorrelatos

ao prazer e fantasia:

“No mundo luminoso da religido grega perdura a obscura indiviséo do principio religioso venerado sob o

nome de dédmanad nos mai s madahumanmade. Brenari®, gndiferenciajo, ele s e con
é tudo o que é desconhecido, estranho: aquilo que transcende o ambito da experiéncia, aquilo que nas
coisas é mais do que sua realidade ja conhecida. O que o primitivo ai sente como algo de sobrenatural nao

€ nenhuma substancia espiritual oposta a substancia material, mas o emaranhado da natureza em face do
elemento individuafADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 25).
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A légica formal era a grande escola da unificacdo. Ela oferaci&
esclarecedores o esquema da calculabilidade do mundo. O equacionamento
mitologizante das Ideias com os numeros nos Ultimos escritos de Platdo
exprime o anseio de toda desmitologizacdo: o niUmero t@@aucanon do
esclarecimento. As mesmas equacOaridam a justica burguesa e a troca
mercantli.ld6 N« o ® a r e g radesigdabaeguahabterédsialgmdar e s
d e s i g (®ia lindequalibusaequaliaaddas, omniaeruntinaequaliaim
principio tanto da justica quanto da matematica? [...] A sociedade burguesa
esta dominada pelo equivalente. Ela torna o heterogéneo comparavel,
reduzindeo a grandezas abstratas. Para o esclarecimento, aquilo que néo se
reduz a ndameros e, por fim, ao umpassa a ser ilusa¢HORKHEIMER,;
ADORNO, 1985, p. 21Grifos dos autorgs

O conhecimento é fruto da objetividade porque nos objetivamos por meio da
incorporacao da culturd cultura, por sua vez,&fator responsavel pmosformar em
uma sociedade verdadeiramente liygara quesuperenoso conflito entrea razdo pura
e a rado empirica e consigamo®s tornarutbnomos,como aponta Kan{1985).
Entretanto, a sociedade industrial transforma a cultura em induUstria e censura as
imagens e conceitos que repentam a vida para nds cultura administrada também
interfere na produgie consumo, inclusivele obras literariaA censura € a reducédo da
multiplicidadea unidadeque vai do exercicio do pensaestereotipiaNa literatura, a

censura e outras formas de limitagdo sao impostas:

O processo a que se submete um texto literario, se ndo na previsao
automatica do seu produtor, pel menos pelo corpo de leitores, editores,
redatores ghostwriters dentro e fora do escritério da editora, € muito mais
minucioso que qualquer censura. Tonméeiramente supérfluas suas fungdes
parece ser, apesar de todas as reformas benéfiGampigdo do sistema
educacionalADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 12).

Se com o exercicio do pensar podemos encontrar ou atribuir mdaltiplas
gualidades aos objetos, c@nestereotipia oriemtdo 0 pensamento ele somente percebe
0 nome, uma Unica dimensdao do objef@. entrelacamento do esclarecimerio
dominacgéo & administragdo é necessario, pois, segundo Addr8d1( p. 69), quem
fala de cultura também fala delministracdphaja vista a palavraultura indicar o
pensamento administrativo de reunir coisas distiiita®u qualquer coisa que seja
contr8ria ao entretenimento e gammendgscorr es:f

exacta de certo nivel a | i iceim dngalinica palavraNas palavras do autor:

El reunir bajo la palavra Unica de cultura cosas con denominador tan distinto
como filosofia y religidn, arteciéncia, formas del modo de vivir y moralidad
y, finalmente, el espiritu objetivo de uma época, traciomaantemano la
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mirada administrativa,que, desde lo alto, acumula, reparte, pondera,
organiza.

Mais adianteo autor nos diz que a administracdo do cultural € heterbeaoma
vista de vislumbrar mediqualificar seus elementas estabelecer padréaspartirde
fora, ndo tendo relac@pois,com 0s objetos mesmdSe pensarmos, por exemplo, em
uma escola que se organiza rigidamente antes de alguma participacdo da comunidade e
dos alunostambém podemos compreender uma das fodessa administracague se
torna presente na instituicdo escol&or isso a constituicdo da cultura se torna
antagOnica ao mundo: antagemo, esse manifesto no desejo danificagdo como
consequéncia daestruicdo da multiplicidadé&ssim, conceituar cultura pode significar
o sacriftio de sua relacdo com a praxie@vertéla unicamente em um momento da
organizagao.

A cultura ndo deveria ser atribuido o carater de utilidagretanto, na
sociedade burguesasta é pensada como algo que carece de utilidpdea os
consumidoresAssm, é pensada como utilidade e procede como necessisagendo
Horkheimer e Adorno (1985, p. 119):

Quanto mais firmes se tornam as posi¢desimdilstria cultural, mais
sumariamente ela pode proceder com as necessidades dos consumidores,
produzindeas, dirigindeas, disciplinand@s e, inclusive suspendendo a
diversdo: nenhuma barreira se eleva contra o progresso cultural. Mas essa
tendéncia ja& émanente ao préprio principio da diversdo enquanto principio
burgués esclarecido. Se a necessidade de diversédo foi em larga medida
produzida pela industria, que as massas recomendava a obra por seu tema, a
oleogravura pela iguaria representada e, invezatan o pudim em po pela
imagem do pudim, foi sempre possivel notar na diversdmtatiieaa de
impingir mercadorias.

Os titulos mais preferidona bibloteca da escola pelas criangassaoporqué
de algum modopodem corresponders diecessidades que ad@s criancapossuem
Suas escolhas ndo podem ser compreendidas como pureza e espontaraidpele
menos Ao reduzida aspontaneidad®u entdo,como pura autonomia, como dito pelas
coordenadoras da escola.

As obrasdevem satisfazer a necessidade de diverséo, por exemplo, na medida
em que as criangas percebem o livmaialmentecomo brinquedpsegundo Benjamin
(1987, e as duas obras mais procuradas pelas criangas sao coloridas e compostas por
muitas imagens e poodextoescrito. E, como vimos na se¢éo anteraximagers e

textoscontidosnestasorrespondense rigopsamente: isso € evidéncia da dominacao.
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Adorno e Horkheimer (1985) afirmam que a culta procede com as
necessidades por isso, a dominac&ealiza a harmonizagcdm um tipo de identidade
entre industria cultural e necessidadEspor este motivo que sociedade atua no
processo formativoi para que possa influenciar ou determinar as necessidades
existentes.A concepcdo de que a crianca peeceb livro como brinquedo pode
perpassar o planejamento dos autores e das editoras ao construirem e produzirem livros
para as criangas. O medoavisa satisfazer necessidades socialmente criadas e, estas,
por suas, também decorrem do interesse da monogimizadominacao.

Por que sergor exemplogueas historias emupdrinhos do Mauricio de Souza
e oRomance jgico de David Pilkey diversos conp subtituloCapitdo Cuecaséo os
preferidos paras criancas levaram consigo para casa? De algum nes$as bras
podem satisfazer algurf® necessidade(s) das criancas e, do mesmo modo, ao
consumir esse produtee esta satisfazendo a necessidade do mercado, da producéo.

Os autores nos dizem que a norma da producao é reproduzir rigorosamente o
mundo da percepgacotidiananos bense produtosculturais, justamente para evitar
atividades intelectuai& é esse mundo de fachada que compde as obras preferidas pelas
criancas da escola Amorim LimBor isso, 0os elementos da culiuramo a arte e, por
sua vez, a litatura, serdo sempre ao mesmo tempo idgms. Entretanto, se,
conforme Adorno (1995 1995)), nossa emancipacdo deworda libertagcdo do
imediatismo ala liberacdo de uma percepgiodimensao unitarievazia € importante
favorecer possibilidades condasténcia diaética e a mediag¢do entre homem e natureza
para que possamosntaralcancar ou nos aproximde algumamultiplicidade.A arte e
por sua extensaa literatura conservaram o direitde pensar mediado pela fantasia e
imaginacdo. Nela® meado e o horror reais ndo conseguem ser totalmente controlados.
Na arte e na literatura, tambénmaa € permitido o ndo sabeu a expressadaquilo
quecausa medce dos conflitos entre o qusubjetivo ea objetividade.

Cabe ressaltaue, paraque aliteratura alcace a multiplicidade € necessarjo
antes quetenhamos necessidade de Bssim comogue a leitura faga parte da infancia
das criancasA leitura precisa assim, constituirse como necessidade em nés. E
importante ainda, que aliteratura esteja na escola e que, consequentemente, noés
enquanto professoresabalhemosom a leitura literaria na escola, principalmenta
infancia.

A partir de Adorno (2015)podemos pensar que a dominagdo se instala em noés

por meio da monopolizacdo de nassnecessidades. Elas [nossas necessidades] nao
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podem ser separadas como humanas e monopolizadas em vistas das necessdades

perpassadas pela mediacao social. Assautordiz na oitava tese sobre a necessidade:

A exigéncia de producdo apenas psatisfazer a necessidade pertence ela

mesma a prhistéria, a um mundo em que se produz ndo para as
necessidades, mas pra o lucro e para o estabelecimento da dominacéo, e onde
vigora, por isso, a escassez. Se aftgaparecer, logo a relacdo entre
necessidde e satisfacdo se alterara. Na sociedade capitalista, produzir para a
necessidade em sua forma mediada e, assim, fixada pelo mercado é um dos
principais meios de forcar os seres humanos a fazer o que lhe é imposto
(ADORNO, 2015, p. 234).

A cultura e seis elementogpodan aparecercomo manifestacdo da esséncia
humanapura, contrapstosaos constitutivos sociamu separadoslo processo material
de producappara que suas contradicdes ndo sejam percelsdaspermite manejis
melhor para aadministracdo e dominacamgas Contudq ela também nédo pode ser
reduzda aidentidade com a dominacdo, com a objetividade da barl#ameltura é
administracdo e mais que administracéo; € dominacdo e mais que donénzeineza
e mais que naturez&ensando e considerando a dialética addtura e de seus
elementospodemos vislumbraa crtica e, por issogonseguir um pensar que ultrapasse

0 da conservacao da orde®iz-nosAdorno (1971, p. 80):

La cultura, como aquello que apunta mas alla del sistema de la conservacion
de la espécie, incluey un momento de critica frente a todo lo existente, todas
las instituciones; no es, de modo alguno, la mera tendencia segun la cual se
encarnan diversamagires culturales, sino que protestantra la integracién

gue sobrevive por toda la partes com brutalidade a lo cualitativamente
diferente; em cierto modo, contra la idea misma de unificacién.

O saber como dominagao visa justamente reduzir a tenséidtai@ e em seus
elementos.A técnica suprimea contradicdo entre forcas produtivas e relacbes de
producao e dissolve a experiéncia formativa a partir da formacédo do trabalho social
vigente. Por iss@ o trabalho estad pjudicado nos aspectos vigentpsjs sO existe
enguanto objetivo de dominac¢é&do patimonio cultural estd em etaacorrelacdo com
o trabalho comandado, e ambos se baseiam na inescapavel condgpdisdnacao
soci al d GADORAID; HORKHEBIMER,1985, p. 40)A natureza ndo deve ser
influenciada pela assimilacdo, msim, dominada pelo trabalh@ara que a mimeses
(como imitac&o) esteja a servico da dominagéao

Dessa formaem nossa formacdo humana e educacipasgsam a ser aprendidos

0s conteudos que objetivam a conservacadooddem e ndo a formacdo humana,
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reproduzindo, poisy mundo da percepcao cotidiana rigorosameiderno (2013, p. 2)
contribui com a discusséo falandoingportanciade conservar a dialética da formagao
da semiformacéadiante da cultura administrada:

E a ideia filosofica de formacao que a ela corresponderia se disp6s a formar
de maneira protetora a existéncia. Havia um duplo propésito: obter a
domesticacdo do animal homem mediante sua adaptacdo interpares e
resguardar o que |lhe vinha da natureza, guaibmete a pressao da decrépita
ordem criada pelo homem. A filosofia de Schiller, dos kantianos e de seus
criticos foi a expressdo mais prenhe da tensd@o entre esses dois momentos,
enquanto que na teoria hegeliana da formdtde na do Goethe tardiod
triunfou, dentro do mesmo humanismo, sob o nhome de desprendimento, o
desideratumda acomodacdo. Mas se esta tensdo se defaz +isstalma
hegemonia unilateral e seu ambito proibe elsearpor deciséo individual
acima do dado, do positivo, e pela pressao exgrce sobre os homens,
perpetua neles a deformidade que se pensava ter se dominado, a agressao.

O impedimentala experiéncigevese tambéma repressdo do diferenciado em
prol da uniformizacdo e da sociedade administrada.sbbstituicdo por uma reflexdo
afirmativa autoconservadora da situacdo vigente deriva do curso do desenvolvimento e
de como se organizou a sociedade fundamentada na lei da troca. A experiéncia ou o
modo de apreender o mundo passa a ser mediado pelonmogsa satisfaz os sentidos
por meio de bens culturai8. transformacao da multiplicidade em unidattgda e dos
elementos da cultura em beates consumaorrespondea a transformacao da cultura em
semicultura e da formacdo em semiformacdo, segundo AJ@@Db3). A ideia
filoséfica de formacdo estavam atreladas ideias de adaptacdo e resguardo, contudo, a
integracao progressiva restringa adaptacao.

A transformacédo da formacdo em semifotmnédo corresponde unicamente a
cultura como valor ou a métodosuedcionais A semiformacédo néo, éambém,um
processo a qual ahamados dencultos estdo submetidoSla tem relacdo com @éo
compreensao da mediacédo e da determinacdo da sociedade em nossa constituicdo e,
aindg com a ndo compreensao dsclarecimentade seu elemento regressivo que o
submete ao desejo de dominagBesa ndo compreensdo e consciéncia alcarga
todos n&: dominados e dominadores, vencidos e vencedArésmacao transformar
se em semiformagcdo porque a administracdo da cultura naotipemais que
compartilhassemos experiéncias e que nos educassemos uns aos outros.

Experiéncia e memoria né relagdo com a formacdo humara se elas
corresponde a formacdo humana, a auséncia ddmbém corresponde ao que

Adorno (2013 p. 1) denomina desemiformagdo. A semiformagéo € a dissociagdo das
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coisas humanas do nosso processo de constituicdo, visando substituir as coisas humana

por bens culturais i$@dos que servem a conservagao:

A formacao cultural agora se converte em uma semiformeméalizada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo
antecede a formacdo cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo fica
aprisionado nas malhas da socializacdo. Nada fica intocado na natureza, mas,
sua rusticidadé® avelha ficcdod preserva a vida e se reproduz de maneira
ampliada. Simbolo de uma consciéncia que renunciou a autodeterminacéo,
prendese, de maneira obstinada, a elementos culturais aprovados. Sob seu
maleficio gravitam como algo decomposto que se oriebtbarie

Na semiformacdo ressoam os momentos de finalidades de uma sociedade com
status exploracdo e uma cultura administrada que visa modelar as pessoas desde a
infancia. A experiéncia com a cultura em sentido formativo de autonomia sé foi
necessaa até o momento de ascensao e consolidacdo da burguesia no poder. De acordo
com o0 autor io mundo préburgués de ideias, essencialmente vinculado a religido
tradicional se rompe ali subitamente, o que muito se deve aos meios de comunicacéo de
massao QOARMGR.M). A partir de, entdo, ao conceito de formacdo passou
atrelar finalidades correlatas aos interesses da minoria que estava no poder e que atuou

para conserv#o. Nas palavras do autor:

Entre as condic¢des sociais para a formagéo se eaeangntre outras, de um

modo essencial, a tradicdo, que, segundo a doutrina de Sombart e Max
Weber, é uma tradicdo pbeirguesa inconciliavel com a racionalidade
burguesa. No entanto, a perda da tradicdo, como efeito do desencantamento
do mundo, resultomum estado de caréncia de imagens e formas, em uma
devastacdo do espirito que se apressa em ser apenas um meio, o que de
antemao, incompativel com a formacgdo. Nada retém o espirito, entédo, para
um contato corporal com as ideigdDORNO, 1995, p. 8).

Adorno (2013) afirma que aemiculturaé defensiva, pois exclui contatos ou
experiéncias que poderiam iluminar algo do carater suspeito dessa semiformacéo. Dai
Adornoe Horkheimer (1985, p. 73) apontarem a ambiguidade de Kant em seu conceito
de raz&o universal, espontanea e livre. Uma sociedade né&o livre dificilmente forma
homens livres.

Os autores explicam a existéncia de uma razdo socialmente monopolizada que
consttui o pensamento calculavel do individuo na ordem organizada. Disceotae
como na relacdo com o munaoesclaecimentoorientado por seu desejo de dominacao
tem mantido o individuo em processos de socializaggiquaisao invés de possibilita

lo corstituir estruturas internas em condi¢cdes de mediar o mundo psiquico e social,
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dificultam esse processdeixando-o fragil. Sem condi¢cdes de mediacéo, o individuo se
torna manipuladvel e com poucasndi¢cdes de agir com aumomia, suscetivel, desse
modo, a dominagcdo da integracdo progressiBobre a progressiva integracao,
Horkheimer e Adorno (1956, p. 39) destacam:

[...] o aumento da socializacdo manifeséa mesmo na fase atual, em dois

aspectos, um qualitativo e outro quantitativoPor um | ada; «6a8 deci
mais individuos, grupos humanos, povos, arrastpara o contexto funcional

da sociedade. Essa tendéncia socializante ja se interssiiedal modo no

século XIX que mesmo o0s paises que se tinham mantido na retaguarda do

pleno desenvolvimento capitalista vie®, apensar disso, envolvidos na
socializa-«o, no sentido de que &én«o ser
t ot al me iizado @onstitaip ume das fontes de multiplicagéo do capital

nos paises dominantes e dava lugar, justamente por isso, pdlitease

sociais. Hoje, em virtude do progresso dos meios de transporte e das técnicas

de comunica¢doa descentralizacdo indtial e tecnoldgica previsivel, entre

outras coisas, a socializacdo da humanidade j& esta se aproximando de um

novo ponto cul minante; emandén-sq nessa par ec e
extraterritorialidade, mais como algo que é tolerado ou que se situa num

plano mais amplo, do que em virtude de uma autentica e indiscutivel

manuten-«o.do O6ex-ticobd

4.2 0 esclarecimento como dominacédo na linguagera dialética do conceito

Ao discorrerem sobre o conceito dsclarecimentode cultura, autonomiae de
outras categorias aqui trabalhadadornoe Horkheimer(1985 19569 e Adorno (995;

2003; 2009 destacam a importancia de se constituir um conceito posiegvdais
categoriasPara os autoresso € possivel se ndo abandonarmos a compreenséae de qu

o esclareciment@ as demais categorias s@iureza e mais que natureza. E quando um
conceito remetea coisa que 0 originou, conservardp ele conserva, também, a
dialética do pensamento. Se objetiva ocupar o lugar da coisa, 0 conceito atmndona
dialética em vista de eliminka, como, pr exemplop feiticeiroquese assemelhaaos
demobnios para combal@s. Ao querer se assemelhar primitivo conservava as
distingcdes e se assemelhava ao mundo. O civilizado tem a pretensédo de se igualar ao
poder invsivel, destruindo as distingdes entre deuses (natureza) e hparanmelhor
submete o mundo ao dominio dos homens.

O esclarecimentofortaleceu seu elemento criticma medida em que se
relacionou com o mundo por meio de uma projecao e imitagcdo megelddantasia e
imaginagéao figurada na fmia de um Deus externo. Superou seu aspecto de tautologia,
originando a linguagem como forma de expressdo dessa experiéncia. Por outro, 0
enfraqueceuprimeiro, por limitar essa expressdo a uma sistematizacdo dai@xga

Alivreo de aspectos diaaémaatfamsida umoimicoda i ma
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procedimento como forma de explicacdo do mundo e das rela¢cdes dos homens entre si e
com o mundp segundq por desconsiderar essa sistematizacdo que ele mesmo
conseguilalcancar.

Mediado pelo recurso ilusério a forcas soberanas ou imanentes ao pensamento,
ele [esclarecimenfo imaginava qualidades ocultas, além das visiveis e imediatas
contidas nos objetpgpodendo,assim, pensar distidaformas de expressads. Havia
distingbes e qualidades pensadas para além do imediatamente dado. Com a negacéo a
esses recursos, as qualidades e distingdes dos objetos foram destruidas. Nas palavras

dos autores:

Quando uma é&rvore € considerada ndo mais simplesmente como arvore, mas
como testemunho € uma outra coisa, como sede mana, a linguagem
exprime a contradicdo de que uma coisa seria a0 mesmo tempo ela mesma e
outra coisa diferente dela, idéntica e ndo idéntica. Através da divindade, a
linguagem passa da tautologia a linguag€@nconceito, que se costuma
definir como a unidade caracteristica do que esta nele subsumido, ja era
desde o inicio o produto do pensamento dialético, no qual cada coisa s6 é o

gue ela é tornandse aquilo que ela ndo é. Eis ai a forma primitiva da
determiracdo objetivadora na qual se separavam 0 conceito e a coisa,
determinacgdo essa que ja esta amplamente desenvolvida na epopeia homérica
e gue se acelera na ciéncia positiva moderna. Mas essa dialética permanece
impotente na medida em que se desenvolveta pgargrito de terror que é a
prépria duplicacdo, a tautologia do terrfADORNO; HORKHIEMER,
1985, p. 26).

A explicacdo que visa responder ao medo surgido na relagdo do homem com a
natureza de modo a superar a tautologia por meio na linguagem € idanvevamente
emtautologia pois, diante do que considelarror o pensamentao invés de fazer uso
da linguagem para mediasse conflitoentre o homem e a natureze reage com
medo ao perceber sua fragilidade e desamparo diante do n@inmoblemanédo é a
relacdo entre o0 homem e a natureza ser mediada por um deus transgesul gretal
conceito formado de suas caracteristicas imanénega vista estes serem momentos
necessarios do esclarecimento. A quest@&ssa mediacdo ser apagada no pensamen
gue passa a pensar a natureza por meio unicamente da linguagem que manifesta o
conceito ou do imediatamente dagondo mais a partir da propria natureaato de
nao expressar e elaborar seu sofrimento diante do mundo, faz o esclarecimento regredir.

A linguagem ao invés de expressar a vida, pode, em alguns casos, expressar
menos vida na medida em que reduz um sujeito ou um objeto a um atributo
socialmente criado e com finalidades soc¢ietsno no caso dos estereGtipAdsnesma,

gue antes expressawavidg foi tornada uma linguagem de coisa morta, deteriorada e
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afastada do empiricocom o objetivo de criar ilusbéesdo advindo,assim, da
experiéncia.

Adorno e Horkheimer (1985) nos explicam um pouco desse percuiao
linguagem Na experiéncia com o mundo, fomos animando e dando sentido ao que nos
constitui e cerca. Isso nos permitiu pensar o muaém do imediatamente dado,
atribuindo qualidades e atributognultiplos e heteogéneos Mdltiplas imagens
explicavam e representavasmmundo para noés. A linguagem nos permitiu avancar
nesse aspecto: pensar e expressar que as cot&® ger mais do que parecem ser,
podendater multiplas qualidades. Ligada aos objetos por uma relacdo de parentesco, a
linguagem tentava explidas e os representava por meio da mimese. No estagio
magico, a linguagem explica 0 mundo com a mediacdo da imaginacgdo e identifica o
natural, por exemplo, como deuses mitolégicos.

Com a instauracdo de um pensar que elimina o recurso a forcas imanentes, o
mundo foitendo suasnultiplasqualidades retiradas e a linguagem distancissddos
objetos como condicao para que o conhecesse. A linguiagem se constituia de som,
imagem, palavra, adicdo e sinestésifoi tendo que se afastar da vida, tornarsio
empobreala para que pudesse ser considerada linguagem cientifica ou conhecimento
com validade e autoridad&.linguagem que se origina como onomatopeia e mimese foi

reduzida a signo. Nas palavras dos autores:

Com a nitida separagdo da ciéncia e da poesia, &dalide trabalho ja
efetuada com sua ajuda estesdea linguagem. E enquanto signo que a
palavra chega a ciéncia. Enquanto som, enquanto imagem, enquanto palavra
propriamente dita, ela se vé dividida entre as diferentes artes, sem jamais
deixarse reconstitir através de sua adicao, através da sinestesia ou da arte
total. Enquanto signo, a linguagem deve resigeaao calculo; para conhecer

a natureza, deve renunciar & pretensdo de ser semelhante a ela. Enquanto
imagem, deve resignae a copia; para sertédmente natureza, deve
renunciar a pretensédo de conhet§ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.

27).

Como mimeseda vida,do que esta vivoa linguagem se assemelhava aos
objetos e estesde certa formaa deteminava. Isto €, a linguagem como mimese da
vida correspondia aos objeto®rnando-se els. Segundo Benjamin (198p. 112) as
forcas miméticas e as coisas miméticas se modificaram ao longo do tempo e, por isso, é
necessarimos questionarmase se trata da extingdo ou da transformacéo da faculdade

mimética:
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[...] a linguagem seria a mais alta aplicacdo da faculdade mimética: um
medium em que as faculdades primitivas de percepcao do semelhante
penetraram completamente, que ela se convertewtedaimem que as coisas

se encontram coisas se encontrara eelacionam, ndo diretamente.

ParaAdorno e Horkheime(1985, p. 55) o esclarecimento como dominacao
trandorma a linguagem de coisawa em linguagem de coisa morta.tdde outro

modo, a mimese da vida se tramsfa na mimese do que esta morto.

Todo esclarecimento burgués esta de acordo na exigéncia de sobriedade,
realismo, avaliacdo correta de relacdes de forca. O desejo ndo deve ser o pai
do pensamento. Mas isso deriva do fato de que, na sociedade de classes, todo
poderio esta ligado a conscoém incObmoda da prépria impoténcia diante da
natureza fisica e de seus herdeiros sociais, a maioria. S6 a adaptacéo
conscientemente controlada a natureza a coloca sob o poder dos fisicamente
mais fracosA ratio, que recalca a mimese, ndo € simplesmenteastrario.

Ela propria € mimese: a mimese do que estid mOrtespirito subjivo que

exclui a alma da natureza s6 domina essa natureza privada da alma imitando
sua rigidez e excluindse a si mesmo como animista. A imitacdo se pde ao
servico da dominagéna medida em que até o homem se transforma num
antropomorfismo para o homem. O esquema da astlcia ulissiana é a
dominacéo da natureza mediante essa assimilacdo

A reducédo dos personagens taorias em gadrinhos do Mauricio de Souséa
exemplo da lingagem representando 0 que esta morto: a multiplicidade, o individuo. A
obra de Dav Pilkgretrata, por outro lad@, faléncia ddormacéo na sociedade de troca
e sua conversdo eum meio da manutencédo da ordem estabelegddendo sevista
na organizacaoescolarque exercepressdo sobre as criancase que elimina suas
qualidades em prol de uma hetenmi@i e no modocomo os adultos se comportam
diante das criancasd®s conflitosque surgem no cotidiano escolar.

A obra de Pilkey as mosta uma educado que sente dificuldade em #dcom
as expressdes e representacdes ndo plangjadasriancasE como se a linguagem
fosse empobrecida e reduzia ao aspecto de afirmacao da ordem. A lingeatgpena a
vida, e ndo mais uma forma de explicacdo e de ex@weda vidaAssim, avida, que
podia ser experienciad@& tornada caricatura e reduzida ao que 0S conceitos ou 0S
esquemas expressam ja de antemao a qualquetenido ao desejo de dominacaése
relacdes de trocade tudo conhecesem a possiblidade dmntado ou da experiéncia.
Exemplo disso € o modo pelo qual os individuos sao reduadatsibutos criados
socialmente como vistonas duas obras preferidas para empréstimos na biblioteca da

escolgpublicapesquisada.
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Nomear e atribuir conceitos significou que pensavamos e identificAvamos o
mundo. Oesclareciment@avanca ao homear 0 que nos cerca, pois a constituicdo do
conceito tem o momento de identidadede multiplicidade Mas o esclarecimento
regride ao se enganque o todo pode ser alocado em edificios conceituiai® é, que
sua natureza pode rseeduzida aidentidade e o aspecto de nao identidadser
abandonadaomo modo de unificar o que é multiplo no célculo.

O esclarecimenteexpressa a duplicidade das sas por meio da linguagem,
segundo Adornee Horkheimer(1985). Ou seja,expressa a contradicdo de que uma
coisa pode ser idénticaunidade)e nao idénticgmultiplicidade) Esse movimento é
realizado pelo elenmo reflexivo doesclarecimentoPorém, devidoa necessidade de
dominar de aliviar o medo diante do mundo na relacdo com a natyreza
esclarecimentse esforca em aprisiotha por meio do conceito rigidiesse movimento
Ihe possibilita a ilusdo de controle sobre o desconhe@idetichismo verbalindicado
pelos autores, seria: a dominagd® todos néefetuadapor meio da linguagem; a
representacéo ou reducao do objeto unicamente pelo nome ou canesitzéncia de
reflexdo acerca dos constittos historicos e sociais da linguagem.

O conceitcé analisado de forma dialética pelos autores, considerando a dialética
de Hegele a de AdornoA dialética de Hegel se difere de outras dialéticas na medida
em que objetiva a sintese dos opostos: do racional e d&egaindo Adorno (2009, p.

13), a dialéica de Hegel permite a identidade entre fenbmeno e conceitentre
objetos e conceito.

A criticade Adorno a Hegeddvém do fato dessa dialética se orientar por uma
l6gica que visa a imposicdo de unidade e que, por isso, abandona aquilo que o
fendbmenoe o objeto tém de heterogéngmlo fato de estser visto como algo de
negativo. Se a dialética de Hegel visa abandomaultiplicidade/diferencaontida no
particular em prol de uma universalidade de interesse particular, a dialética negativa de
Adorno (2009) desdobra essa diferenca para liberar a multiplicidade, aspecto nao
idéntico, que reconciliaria o sujeito ao objeto.

A reflexdo filosoficada arte, da literatura, por exempleem a funcdo de
destrincar esse paradoxo entre identidagedade)e nao identidadémultiplicidade)
gue 0s conceitos universais impdem, para que possa, por meio do c(unueiole)
ultrapassar o conceitoencontrama multiplicidade

A dialética negativando visa a negagdo do conceito, 0 que a nova conféurac

do esclarecimento quer impor, mas sim, o contraria.i@ntifica sua importancia e
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relevancia para o conhecimento, reconhecendo, justamente, que 0 csecailgina
como identidadgunidade)na relagdo com o nddéntico (mdultiplo). Conforme ao

a u t a filgsofidiquer mergulhar muito mais literalmente no que Ihe é heterogéneo,
sem reduzir a categoriasdréa br i cadaso (p. 19) .

O conceito atribui uma idediade ao objeto oao fenbmeno, mas ndo pode
reduztlos a isso, pois, 0s objetos e os fendmenos sao mais do que 0s conceitos podem
dizer deles: sdo identidaddsnidade) e ndo identidadegmultiplicidade) Dai a
proposicao de Adorn@2009) em sua dialétia negativa de afirmar que diante do
quadro de reificacdo é necessario compreender a identidade e buscar a multiplicidade
gue o desejo de dominag@mmo objetividade cientificajuer eliminar. Assimdiz em
Teoria Estética

O entrelagcamento do uno e dulltiplo nas obras de arte pode apreefsder

na pergunta sobre a sua intensidade. A intensidade é a mimese realizada pela
unidade, cedida pela multiplicidade a totalidade, embora esta ndo esteja
imediatamente presente a ponto de ser possivel pdecato®éo grandeza
intensiva; a forca nela acumulada € por assim digstituida por ela ao
pormenor (ADORNO, 1970 p. 212).

O elemento desclarecimentgyue origina e faz uso dos conceitos para conhecer
0s objetos e os fendmenos é reflexivo e contribui caonbecimentppois nogermite
pensar que neles ha identidgdeidade) e ndo identidadémultiplicidade) O elemento
que pensa os objetos e os fenbmenos destituidos de conceito ou apriscaando
conceitos € regressivporque, no primeiro caso, nofasta do conhecimento e, no
segundo, € um conhecimento parcial. No primeiro movimento ele anima o inapgmado
no segundo elretira a vida dos seres animados porque silencia o eco dos objetos.

Ao nomear e atribuir vida aos seres inanimad@sclareciment@vangoy pois
no pensamento ainda ndo era proibida a fantasia ou imaginacédo. Ao transformar esse
procedimento de relatar e nomear em um processo figisilomeio de categorias ou
conceitos que visaram aprisionar 0S seres e as COisgisiou-se uma ciéncia muito
orientada em abandonar o elemento -i@ntico contido neles, reduzinds ao
idéntico que os conceitos permitesfucidar Justifico, assim, o fato de os autores
afirmarem que é por meio da linguagem que o esdataesto avanca e, Il@eém, tem
regredido

A fetichizacdo das palavras e a reificagcdo dos conceitos surgem a partir do

esquematismo realizado pela racionalidade da sociedade industrial, ségiondo e
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Horkheimer(1985) Um esquematismpré-fabricadoque mediante a administtao da
culturg atua no processo de integracdo total como um instrumento que deve alcancar e
se deixamlcancar por todos.

Como a razao erige por meio de mecanismo de manipulacdo e administracdo do
mundo séciehistérico, em grande parte ndo € autbnomene finalidades correlatas a
autoconservacao da sociedade altamente organizada em funcdo do mercado, do capital.
Por isso, quando os autorkdorno e Horkheimer(1956 1985 e Adorno 1995 2003;

2009) discorrem sobreesclarecimentocultura, autonomia e formacgéo, por exemplo,
destacam a importancia de remetaronfrontalo conceito construiddessas categorias
a situacao social em que essas categorias se encamirgao realizadasa sociedade
de mercadwigente

A proépria linggjagem conferia ao que era dito, isto &, as relagdes da
dominagdo, aquela universalidade que ela tinha assumido como veiculo de
uma sociedade civil. A énfase metafisica, a sancdo através de ideias e
normas, nada mais era sendo a hipostasiacdo da durezexeludavidade

gue os conceitos tinham que assumir onde quer que a linguagem reunisse a
comunidade dos dominantes para o exercicio do comando. Na medida em
gue constituiam semelhante reforco do poder social da linguagem, as ideias
se tornavam tanto mais pérfluas quanto mais crescia esse poder, e a
linguagem da ciéncia preparthes o fim. Ndo era a justificacdo consciente
gue se ligava a sugestdo que ainda conserva algo do terror do fetiche. A
unidade de coletividade e dominagdo mesta antes de tudo na
universalidade que o mau conteldo necessariamente assume na linguagem,
tanto metafisica quanto cientificd ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.

31).

O esclarecimenta@ue caminhowna dominago doobjeto por meio do conceito
se transforma&m um esclarecimentwominalistaque perceb® objetounicamente por
meio do nome, do conceito sem extens&so jA demonstraa regressaodo
esclarecimentoque se manifesta nopositivismo etnddgico que anula o objeto
completamentedando primaziaa crencaparticular e a opinida Nas palavras dos

autores:

Na imparcialidade da linguagem cientifica, o impotente perdeu inteiramente a
forca para se exprimir, e s0 0 existente encontra ai seu signo neutro. Tal
neutralidade é mais metafisica do que a metafisica. O esclarexiacatiou

por consumir ndo apenas 0s simbolos mas também seus sucessores, 0S
conceitos universais, e da metafisica ndo deixou nada sendo o medo abstrato
frente a coletividade da qual surgira. Diante do esclarecimento, 0s conceitos
estdo na mesma situacdoeqos aposentados diante dogsts industriais:
ninguém pode sentBe seguro. Se o positivismo l6gico ainda deu uma
chance a probabilidade, o positivismo etnolégico equipajii a esséncia
(ADORNO; HORKHEIMER; 1985, p. 31).
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Os conceitos ndo expressam feadbmenos ou 0s objetos completamgeikz
mesma formajue o conheciment@ue podemos alcangar ndo consegue administrar a
vida por completoPor isso, a dialética de Hegel e a dialética negativa de Adorno néo
podem possuir 0s objetos completamente por ngeioconhecimento que podem
proporcionar. E nem devem objetivar ispoisja sera um indicativo contrario a uma
filosofia transformadaque se configura mais na disposicdo de experiéncia com o0
objetg que em fixar ou enquadtéd em algum esquema. Nesseadei do, por exemp
interpretacao filosofica de obras de arte ndo pode ser produzir a identidade dessas obras
com 0 conceito, consuA@s nesse conceito; n@dbstante, a obra desdotsa em sua

verdade por meio dessa identidadeo (ADORNO,

4.3.A dialética do livro literario

Ao colocar a literatura como um direito humano, Candido (2017, p. 174) nos diz
gue O pressuposto ® de que fiaquil o que con:
I ndi spens8vel para o0 pr - Xautonondo sadsomente t 0 s h
agueles elementos que nos permitem satisfazer as necessidades desivaradia,
fome e vestimenta, mas tambéagueles capazes de nutrir os sonhos, possibilitando
outras e novas perspectivas sobre a vidgalre asi mesmo. Marx &ngels (2007)
destacam, endeologia Alemaque é necessarque a realidade possibilimndi¢cdes
dignas de viver para que os homens facam historia para além de reproduzir a ordem.
Segundo Candido (2017), a literatura tem uma funcéo que nao se redesisiante a
existir como expressdo pura e simpieste. Sua funcdo esta relacionada a
humanizagdo do homem por via da expressdo e do conhecimento. Nas palavras do

autor:

A funcéo da literaturaesta ligada a complexidadeda sua natureza,que
explica inclusive opapel contraditério, mas humanizador (talvez
humanizadomporque contraditérig. Analisandea, podemosdistinguir pelo
menostrés faces: (1) ela € uma construgcaode objetos autbnomoscomo
estruturae significado; (2) ela € umaforma de expressapisto €, manifesta
emocdese a visdo do mundo dos individuos e dos grupos;(3) ela € uma
forma de conhecimentoinclusive comoincorporagdalifusa e inconsciente
(2017,p. 178).

A literatura € a possibilidade de expressar nossa relagdo com o0 mundei@or m
dalinguageme construcdo de imagerisssa possibilidade de expressdo da experiéncia

€ um pogo demonstrada por Eagleton (2D@® discorrer sobre a teoria literaria. O
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autor discorre sobre como a possibilidade de a linguagem expressar os fatosse objet
além do imediatamente dado causou estranhamento em meados do século XX. Os
formalistas russos, segundo analise do autor, concebiam a linguagem literaria como
arbitraria em vistade estamodificar o que chamavam de linguagem comum. Para 0s
formalistas a linguagem literaria contém artificios que transformam o familiar em

estranho. Nas palavras do autor:

A especificidade da linguagem literaria, aquilo que a distingue de outras
formas de discurso, era o fato de el a
variasmaneiras. Sob a pressao dos artificios literarios, a linguagem comum

era intensificada, condensada, torcida, reduzida, ampliada, invertida. Era uma
linguagem que se Otornara estranhabd, e
mundo cotidiano transformaase subitamente em algo ndo familiar
(EAGLETON, 2006 p. 17).

Partindo dos escritos de Adorno e Horkheimer (1985) sobre a linguagem,
podemos dizer que aquilo que os formalistas russos denominavedefodmacéo da
linguagemera a retribuicdo da vida a linggeam que a linguagem literaria ainda
conservava ao refletir, expressar ou representar a realidade.

Lukacs (201 compreende a arte como uma forma objetivamente particular de
reflexo da realidadea qualpode refletir o movimento dessa realidade quando se trata de
um artsta auténtico. Contudo, isso ndo quer dqera autenticidade do artista livre a
obra dos aspectos de reificacdo que perpassam a saecigeldatbca. O autor nos diz
que, nos primordios o capitalismo lancou sua dominacdo sobretudo na literatura
mediante o favorecimento de obras com a caracteristica que o autor denomina de baixo
nivel, e ndo s6 essas. Na sociedade capitalsias as obras de artes sdo subordsiada

afuncdes de dominag.

Esta situacdo determina o carater de liberdade da arte no sentido moderno,
seu contetdo verdadeiro e as ilusdes que necessariamente a acompanham. E
inatil descrever aqui os fatos universalmente conhecidos. Todos sabem como
a producao capitalista de g% criou as formas especificamente modernas
das mais diversas variedades de obras sem nenhum valor artisticos, desde
bestseller sofisticado e as mudltiplas formas do romance de amenidades
produzidas em serie. Todos sabem como grande capital criou nesteado
modas téo irresistiveis quanto aquelas criadas ipdlsstria de calcados e
roupas (LUKACS, 2010, p. 274).

Diante do quadro de regressdo esclarecimentpas obras literarias estédo
reificadas porque a experiéncia de constituicdo humana na seciesi@dreificada
empobrecidaem decorréncia das relacdes de trdga.a exigéncia debjetividade
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cientifica e aretirada da mediacdo no pensar restrimfieguagem a signa literatura,
enquanto arte, aingaodeconservaa possibilidade de a linguagem expresdgo além
do imediatamente dagou pode ser um meio de expressao do medo e do sofrimento
diante do munddEntretanto, para issé necessario que o pensamento esclarecido tome
consciéncia de seu elemento regrassiv

Ao analisar os escritos de Adorno sobre a experiéncia e a compreensao de obras
de arte e literarias nas condi¢cbes de reificacdo vigentes, Dadico (2018) nos diz que a
proposicao de autor é que, diante do quadro de reificacdo, a analise transcejalente se
substituida pela andlise imaneritiaja vista a experiéncia contida na obra ultrapassar a
do artista e, ainda, nem aquela e nem esse serem reduzidos ao carater de mercadoria, a

autonomizacao da obra pioia a critica imanente. Assim,

O caraterambiguo da arte enquanto auténon@mofait sociafaz-se sentir

sem cessar na esfera da sua autonomia. Nesta relagdo a empiria, as forcas
produtivas salvaguardam, neutralizado, o que outrora o0s homens
experimentaram literal e inseparavelmente no existerm que o espirito dele
bania. Participam na&ufkldrung porque ndo mentem: ndo simulam a
literalidade do que elas exprém. Mas séo reais enquanto respostas a forma
interrogativa do que lhes vem ao encontro a partir do exterior. A sua propria
tensdo € ignificativa na relagdo com a tems@externa. Os estratos
fundametais da experiéncia; que motivam a arte, aparenta® com 0
mundo obgtivo, perante o qual retrocedem. Os antagonismos nao resolvidos
da realidade retornam as obras de arte como os prablenanentes da sua
forma. E istoe ndo a trama dos momentos dibjEs, que define a relacdo da
arte a sociedadéADORNO, 1970p. 16)

O autor aponta, ainda, uma afinidade entre filosofia e arte, indicando que em
ambas podemos encontrar teeforma demimeses. Na artea mimeseesta mais
proxima da vidgorque nela a dominagdo é mais dificdntendo, assimos elementos
de tersdo e antagonicos da realidade. A filosofia, em decorréncia de sua regressao a
uma disciplina particularpassa a sofrer forteepressdo em vista do objetivo de
ultrapassar o ndo idéntico para a constituicdo conceitual, que € a construcdo da

identidade de unidadeNas palavras do autor:

Arte e filosofia ndo tém o seu elemento comum na forma ou no procedimento
configurador, mas em um modo de comportamento que proibe a
psedomorfose. As duas permanecem incessantemente fieis ao seu préprio
teor através de sua oposicdo; a arte, ha medida erseyarijece contra as
suassignificacfes; a filosofia, na medida em que ndo se atem a nenhuma
imediatidade. O conceito filoséfico ndo renuncia a nostalgia que anima a arte
como algo ndo conceitual e cujo preenchimento escapa de sua imediatidade
como de ma aparénciaOrganondo pensamento e, ndo obstante, 0 muro
entre este e aquilo que ha para pensar, o conceito nega a nostalgia. A filosofia
ndo pode nem contornar uma tal negacéo, nem se curvar a ela. Nela reside o
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esforco de ir além do conceito por mdm conceito (ADORNO, 2009, R1-
22).

Na sociedade de trocaig converte tudo em mercadoriaatabuto particulade
ndo conhecimentaientfico, de irracionalide e debilidadeesguardapossibilidades
formativas na arte e na literatura e, consequentEmeara linguagem literaria. Na
linguagem literaria ndo se exige a objetividade dieat posta ao que se pretende
ciéncia. Se a ciéncia coube margerpresa a linguagem literal, a literatura é permitido o
uso de metaforas outros artificiosEntretantoginda que a literatura seja perihitique
a linguagem esteja entrelacada a vitiajido aos problemas de viver em uma sociedade
que transforma a vida em apéndiae pfocesso material de produg@s obstaculos
interpostos a formacgédo também implicaram ingdagem literariaAinda que lhe seja
permitida expressar e representar sem muita dominagdo na subjetividade objetiva,
devido sua finalidade de troca e a reificacdo da experjéacimmguagemliteraria
também ganha aspecta® mimese da coisa morta, dourmdo imediata. Segundo
Adorno (2003, p. 53),

Enquanto a linguagem, para continuar sendo de fato linguagem, ainda
pretende nessas expressdes [podaadie Hoffnungde Holderlin] ser a
sintese judiciosa dos nexos entre as coisas, ela renuncia ao juizoa ambo
mesmo tempo continue sendo, inevitavelmente, juizo. O fluxo de
pensamento, no qual se configura o sacrificio do discurso, € a fuga da
linguagem de sua prisdo. Se em Homero, como ressalta Thomson, a metafora
ganha autonomia diante do conteldo e dedraentdo nela também se
expressa a mesma hostilidade em relacdo ao comprometimento da linguagem
no contexto das intencfes. A imagem desenvolvida pela linguagem acaba
esquecendo seu proprio significado, para incorporar na imagem a prépria
linguagem, em vezle tornar a imagem transparente ao sentido logico no
contexto.

Candido (2017Yessaltasobre como sobras literariaconfirman e nega a
organizacdo social burguesaois sdo constituidas por ambiguidades devedtarem
inseridas em uma sociedade organizada em funcédo dalusde suas ambiguidades
podem ser pensadas a partir dos aspegtesstao relacionados a comunicabilidade e a
explicacdo de mundo que, na literatura, podem confirmar e negar, propmireide
apoiar e combater os valores, ideias ou normas que a sociedade preconiza como
positivos ou que considera prejudiciadglorno (1970) nos diz que a criagéo artistica,
como resultadalo trabalho social, apresenta wonteddo social sedimentaddadico

(2018) nos ajuda nessa discussémalisando os escritos de Adorno, a autora aponta, a
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partir dele, que a arte espelha a realidade, porém, ndo como mera reproducdo, pois
também realiza a negacéo.

Diante do quadro de reificacéo, Ador(2009 destacajuea leiturade uma obra
de arte, no caso aqui, a oHlieraria precisa ser perpaskapor umaexperiéncia
filosofica para que alcanca multiplicidade. Se a dialética hegeliana ralmma a
multiplicidade visando o edidecimento daunidade a dialética negativaadorniana
propdeque a unidade seelacione com a multiplicidade que o pensamento orientado

pela rigidez quer abandonar.

A consciéncia daarater de aparéncia inerentaodalidade conceitual néo
resta outra coisa sendo rompkr maneira imanente, isto é, segundo seu
proprio critério, a ilusédo de uma identidade total. [...] A contradicdo € o ndo
idéntico sob o aspecto da identidade; o primadopdaocipio de néae
contradicdo na dialética mensura o heterogéneo a partir do pensatae
unidade. Chocandse com seus limites o pensamento ultrapassa a si mesmo.
[...] Identidade e a contradicdo do pensamento sao fundidasa outra. A
totalidade da contradicdo ndo é outra coisa sendo aendade da
identificacdo total, tal como elemanifesta nessa identificaggdDORNO,
2009, p. 13).

Assim, para que a leitura literaria alcance a multiplicidage@éessario que seja
perpassada pelos conceit@®ntewo unitario)que atradicdo do conhecimenfjoode
constituir, e que exercite pensamento a encontrar o conteado da multiplicidade
reduzindoa leitura literaria a uma experiéncia com a imediatidade irraciénbditura
de uma obra literaria deve conter a experiéncia da tradicdo acumulada nos ¢anceitos
também a experiéncia grticular dosque leem a obra literaria. Isso seriauma
experiéncia filosofica que visa justamente impedir o esquema de calculabilidade como
um procedimento no processo de conhegkrapassando a estereotipie a dialética
hegeliana encurtou distancia dialética visando aunidade a dialética negativa
adorniana luta peleestabelecimento dessa distéa para que 0 pensamento encontre a
multiplicidadesem que seja necessario se perder da unitkedepalavras de Adorno

(2009, p. 14):

A dialéticadesdobra a diferenca entre o particular e o universal que € ditada
pelo universal. Apesar de toda essa difereincau seja, a ruptura entre
sujeito e objetantrinsecaa consciénciai ser inevitavel para o sujeito, e
apesar de ela penetrar tudo aqgie ele pensa, mesmo o que € objetivo, ela
sempre acabaria na reconciliacdo. Essa reconciliacéo liberariaidénéioo,
desprendendo por fim da compulsdo intelectualizada; ela abriria pela
primeira vez a pluralidade do diverso sobre o qual a dialétcden& mais

poder algumRecondiacdo seria entdo a meditagdo sobre a multiplicidade
gue ndo se mostraria mais como hostil, algo como anatema para a razao
subjetiva
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Se a experiéncia do pensar os objetos com o0s objetos esta, em grande medida,
impedidana constituicdo social hist@d, a experiéncia do pensar na atualidade precisa
recorrer aos conceitos constituidos como nossa tradicadiceeet filoséfica de modo

a manter um pensgue ainda seefefe aos objetas
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5. DAS (IM)POSSIBILIDADES A IMPO RTANCIA DO PENSAR LIVRE DA
DOMINACAO CEGA NA ESCOLA

Como nota preliminaro tradutor deDialética do esclarecimentoGuido
Almeida (1985p. 7, explica que a palavra alerAgfklarungcorresponde exatamente a
nossa palavrasclarecimentoe designamambas comadio processo pel o q
pessoa vence as trevas da ignor®©ncia e do
Guido (1985, p. 8) diz aos autores da oB@grno e Horkheimer, quesclarecimento
representa fo pr oces sstorigpe homengjsedibertamaas | on g
poténcias miticas da natureza, ou seja, 0 processo de racionalizacdo que prossegue na
filosofi a Se paramadoiotstlarecimentse origina no mitqsimbolo
figurativo), sua continuidade se faz presente @aaa positivasimbolo matematico)
Transfigurado na ciéncia positivagsclareciment@ensa estar livre do mito quanaa,
verdade, é&eurefém em vista & o pensamentse orientar pela dominagdo da natureza
e, consequentemente, ter naturalizado o monwvilizado 7 isso em vista do
esclarecimentoainda se mantepreso a dominacdocega que contémo simbolo
figurativo ou matemético Assim, o0 esclarecimento designa o0 processo de
desencantamento do mundo, confundindo a atividade esclarecedora com 0 processo
civilizatorio.
O esclarecimentdéem sua racionalidade entrelacada a realidade sas&m, o
movimento da sociedade burguesa corresponde ao movimeesrldreciment@ de
sua racionatlade entrelacadas a natureza @goinacdoA natureza e dominacdo da
sociedade burguesa &stconfiguradasem pessoas e em instituicGesssim, o
esclareciment@ paradoxal e nelgodem estare m ¢ o n Umagarte demfsentido
objetivo, o eshoco de uma ordem, o meldopoténcias maléficas ou a esperanca da
redencdo (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 20).
Os autores dizem que @disseia® Aum dos mai s precoces ¢
testemunhos da civilizagdmrguesa ocidental ( p. No epigddlio da Sereia pode ser
visto o trabalho racional como dominagad;lemero seria o prototipo deerdi burgués.
RO discurso hom®rico produz apuereissepsiedadee
47). Ainda,iCant ar a ira de Aquiles e as avent ul
nost 8l gica daquil o que n«o se deixa mai s ca
Nos poemas épicos, segundo Adorno (200&) é possivelobservar uma

tendéncia historicaxercendo forte pressédo sobre gliagem e 0 assunt@ narragao
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A Odisseiaja continhao esboco da dominacédo queessclarecimentoconfiguradona
organizacdo burguesa, poria sobre aos dominados para se manter dorriogiar
literatura evidencia consequéncia dessa dominagéo: o muediachada imediato,a
perda dos elementos humanegssa destruicao.

Mediante a pressdo dessa tendéncia, a linguagem vai se tornando novamente
tautologia de modo que a relacdo entre subjetividade e mito se torna secundéaria e a
exposi¢do ocorre de maina a transformar os homena® coisas em mer@gario para
a disputa de ideias deixando de lado a importancia do que de fato os homens e as
coisas sape centrandeése no que cada um percebe desses objE&ma tendéncia
histérica sobre a linguagem visa distadei@o seu significado ou de sua imagem.

De acordo com Pires (2019 epopeias foram umas das primeiras formas de
explicacdo do mundo por meio da literatura no ocidemteambém eram utilizadas
como instrumento para formacédo e educacdo do povo gheprno (2003, p. 48)
afirmaqg u e&s efjopeias desejavam relatar algo digno de ser relatado, algo que nao se
equipara a todo o resto, algo inconfundivel e que merece ser transmitido em seu préoprio
nome Elas expressam poeticamente o modo como 0s gregos viviam e apreendiam a
realidade por meio de uma visdo mitoetica (PIRES, 2019, p. 101).

Na explicagdo mitgpoética misturarse o mundo natural e humano, o mundo
superior, 0 mistério e o divind epopeia estava ligada ao mito arteem comum a
dominacédo e a exploracds deuses miticos sdo humanizados em suas caracteristicas
de forma e sentimentos, perdendo aspectos incontrolaveis, monstruosos e forcas

obscuraspassandter caracteristicas mais comensiveis e controlaveis:

Os deuses homéricos, apresentados em suas epopeias, sdo dotados de
particularidades. Eles s&o revestidos de forma humana, afastando de si
aspectos monstruosos, de forcas obscuras e incontrolaveis. Além da forma,
eram dotados, ainda, das paixdes e sentosemimanos. Ao humanizar os
deuses, o0 universo, cuja elaboracgdo é atribuida a Homero, estd mais préoximo
da compreensdo dos homens e, ao mesmo tempo, condicionado a intervencao
e a vontade dos deusés estes, por sua vez, como estdo proximos dos
humanos, ¢ passiveis de tomar decisGes baseadas em comportamentos
irracionais e a arbitrar de forma a produzir alteragbes no curso normal do
munda (PIRES, 2019, p. 16102).

Na epopeia, 0 narrador encara 0 mito como sua matéria e ameplae de
modo a amenar seu fascinio. @losda narrativa é o diferente a esséncia do mito é a
repeticdo. O narrador da epopeia desemtaehklgo digno de ser relatadodiferente, o

novo. Como encara o mundo do mito como matéria, sua abordagem sempre foi
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contraditgia. De acordo com Adorno (20P30 narrador era aquele que resistia a
fungibilidade universal, contugda que tinha de relatar tinha carattéca fungivel
historicamente e,por isso, em toda épica residem elementos anacrbnicos e
contraditorios em que conm, por exemplo, arcaismo e relagdes burguesas.

Na epopeia homérica, o elemento anacrénico e contraditorio pode ser visto na
proclamacdo do extraordinario e no esforco para disfarcar as relagbes burguesas
existentes. Tal elemento, segundo o autor, evidemaspecto de objetividade contido
na epopeia de Homero. A ingenuidade épica € demonstrada na acdo de Homero ao
esforcarse na atencédo ao acontecgide modo a fixar seu relato no fagem distor¢des
ou ilusdes. O objetivo do narrador era que, ao maeterelato livre do que considera
fantasia ou iluséo, pudesse romper o poder de intimidacdo ou controlar o medo do
desconhecido. Esse esfor¢co do narrador ja indica, para Adorno, que seu pensamento esta
orientado também por aspectos da razdo dominadora.

Por outro lado, atrelada a esse esfor¢o estd a ingenuidade épica de Homero que,
ao apropriasse da memdria da tradicdo e da explicacdo contida no mito, narra 0s
primordios do capitalismo. Na epopeia homérica, o narrador passa a controlar o gesto
do medo pa romper o poder de intimidacdo que o desconhecido exerce sobre aquele
gque desconhece.

Os elementos da forma epopeica, segundo Horkheimer e Adorno (1985), estao
ligados ao conteudo mitolégico e evidenciam o entrelacamento entre mito e trabalho
racional, jaque originam suas aventuras na tradicdo popafarderandse dos mitos
para organizdos, como pode ser visto nas obras de Homero.

Se a epopeia originariamente nao refletia uma razéo ordenadora e o mito, em sua
origem, ja continha aspectos correlatesta, em Homero, a forma epopeia se entrelaca
ao conteudo do mito para ora se separarem, ora se confrontarem e eluselaPem
exemplo, na obra de Homera universalidade da linguagem é vista, a ordem
hierarquica da sociedade da época é dissqleaaprototipo do individuo burgués é
encontrado no heréi que se assemelha aos dos romances posteriores. Isto é, o controle
da linguagem e aspectos do conceito de burgués ja podiam ser identificados em Ulisses
muito antes do fim do feudalismo medieval.

Nas dras de Homero ja estavam contidas a dominacdo e a exploragdo a qual
corpo e alma seriam submetidos com cada vez mais intensidade pelo elemento
regressivo do esclarecimentpe se fortalece com a organizacao social burguesa que se

seguiu. Isso pode serstd no episddio em que Ulisses, como um proprietario de terra e
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de grande riqueza, descansa sossegado porque sabe que seus servidores vigiam e
protegem sua terra, seus bois, ovelhas e porcos.

A razéo calculadora também ja pode ser vista no episédio eblligaes tapa os
ouvidos de seus servidores e pede que o amarrem forte ao mastro para que em nenhuma
hipétese ele consiga sokse diante do canto sedutor da sereia. Assim, ele logra sem
sucumbir ao prazer do canto das Serdeendo uso do trabalho deus servidores.
Senhor de terras e servidores devem resistir a qualquer prazer para manutencdo dos seus
papeis sociais de opressor e oprimido. Ulisses faz uso da astucia para realizar trocas e
sacrificarse saindo vitorioso na relacédo com os deuses agtobs.

Ainda que soubesse do perigo no caminho das ilhas das Sereias, Ulisses nao
tentou tomar um caminho diverso ou teve a presuncao de esau&titando que seu
eu tivesse forca para ndo sucumbir. Ao invés disso, seu navio toma a rota
predeterminadao contrato e cump+e, escapando as suas normas obscuras. Ou seja, 0
pensamento arranjou uma forma de burlar o trajeto historico percorrido pela linguagem
que,até entapconfluia expresséo e intencdo e, no caso, destino mitico e palavra falada.
O mito ea epopeia representavam o exercicio do pensamento para expressag ao/ida
fazer issp demonstravan o trajeto da organizacdo do pensamento e seus aspectos

reflexivos e regressivos. Nas palavras dos autores:

Assim como o episédio das sereias mostrantoelacamento do mito e do
trabalho racional, assim tambénOalisseiaem seu todo d& testemunho da
dialética do esclarecimento. Sobretudo em seus elementos mais antigos, a
epopeia mostrage ligada ao mito: as aventuras tém origem na tradicdo
popular. Mas,a o se apoderar do-ksosndi,t oe, eap? roiot
homérico entra em contradicdo com eles. A assimilacdo habitual da epopeia
ao mitoi que a moderna filologia cléssica, alids, de$fezostrase a critica
filos6fica como uma perfeita ilusdo. Sédo daimceitos distintos, que marcam
duas fases de um processo historico nos pontos de sutura da propria narrativa
homérica. O discurso homérico produz a universidade da linguagem, se ja
nao a pressupde. Ele dissolve a ordem hierarquica da sociedade pela forma
exotérica de sua exposi¢cdo, mesmo e justamente onde ele a glorifica. Cantar a
ira de Aquiles e as aventuras de Ulisses jA é uma estilizacdo nostalgica
daquilo que ndo se deixa mais cantar, e o heréi das aventurassevela
precisamente como um protétipo dalividuo burgués, cujo conceito tem
origem naquela autafirmacao unitaria que encontra seu modelo mais antigo

no heréi errante. Na epopeia, que € o oposto histlosifico do romance,
acabam por surgir tracos que a assemelham ao romance, e o eoerave!

do mundo homérico pleno de sentido rexvadacomo obra da razéo
ordenadora, que destréi o mito gracas precisamente a ordem racional na qual
ela o reflete(HORKHIEMER; ADORNO, 1985, p. 47).

O entrelagamento entre mito e trabalho racional sedamean experiéncia

formativg e a consequéncia disso é que o processo de incorporacdo da cultura néo



135

advém mais da experiéncia entre individuo e cultura, mas entre individuo e cultura
administrada. Benjamin (1989) identificou a interferéncia ideologicardanizaéo

social em nosa experéncia formativa, ocasionando a pobreza de experiéncia e
dificuldades do narrador em narr@uando se origina, 0 romance readiferenciava

tdo fortemente da epopeia como na atualidadpedidas as condi¢des e disposs;de
para a experiéncia, passamos a incorporaudm por meio de choques de \neés

0S quaissao registrados como experiéncia em sentido estrito.

Por meio da experiéncia com a culturanseguiriamos ter nossas impressoes e
sensacOes da vida e armazt&as conforme a atuacdo conjunta do inconsciente e do
consciente e suas atuagcdes na memoria voluntaria e involtintéléan de constituir
estruturas internas em condicbes de mediar esses processos. Como pretende a
eliminacdo da experiéncia, que adaptarena o individuo, mas, ao mesmo tempo, sem
este ndohd como conservar a ordem, a organizacdo histérica estabelecida cria
mecanismos e instituicdes para substituir a experiéncia com a cégra, sibstitui
alguns e administra outros elementos da culpaea que possa formar um ser em
condicBes de ser dominado e controlado com o minimo de barreiras possivaisdo
as barreiras favoraveis a vida

Retiradas as barreiras contrarias a dominagdo cega e favardwess entram
em acdo as barreiras caartas a vida e favorave&sdominacgdo: os esteredtipesas
classificacfes rigidas correspondetes da estereotipidNossas concepcdes do mundo
eram formadas a partir da elaboracdo das impressdes e sensacdes humanas vindas da
experiéncia individual e celiva no momento. Esse processo demanda tempo e a
existéncia da memoria. Entretanto, devido ao processo historico constituido pela
sociedade, a experiéncia foi substituida e a memdéria danificada.

Para além dos estimulos considerados necessarios, pasarvaleimento do
individuo e de uma vida humana verdadeiramente digna, a sociedade criou mecanismos
e instituicbes que passam a atuar no processo de elaboracdo das impressdes e de
sensacdes humanas de modo a maasjgdom pouca resisténcia. Se antes eitsugra
constituido por meio da experiéncia, agora passa a ser mais constituido por meio de
vivéncias e de eventos que ganham o carater de experiéncia estritamente vivida, de
experiéncia mesma. Para a ocorréncia da experiérséia necessari® 0
compartillamento e o entrelacamento dos conteudos da vida particular e da vida
coletiva.Também, onteidos com vestigios de experiéncia com a vida ndo administrada

Ou gue ndo acontece como vivéncia.
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A memaria tem seu lugar no inconscient@t@gidacontra estimulos e energias
destrutivas do mundo externo, pelo consciente.,Neigstrase o que foi experienciado
pelo sujeito para compor a memoeias tracos permanentes do vivido na experiéncia.
Nosso organismo é dotado de energia propsada paa investir, converter ou proteger
0 mundo interno da pressdo do mundo externo que pode visar uniformizar ou destruir
essas energias. As energias destrutivas chegam ao sujeito por meio de, cdsoquigis
passam a atuar nas impressoes e sensacdes hu@ardmques destroem a protecao
existente no consciente contra os estimulos do mundo externo, tornando sua recepcao
mais atenuada.

A consequéncia da perda da protecdo é que 0 conscienteapamsiar com
muita dificuldade s impressdes e sensacdes deiguj Esse, por sua vez, passa a nao
distinguir experiéncia de vivéiace atribui a todos os eventos que chegam até ele
carater de experiéncia vivida em sentido esgriteal. Isto €, 0 que chega ao individuo &
reconhecido como sua propria experi@ne assim, oque temos é uma vida mais
constituida por viéncias que propriamente por experiéncias e, consequentemente, sem
ou com muita dificuldade de constituir memorias.

Pensardialeticamenten esclarecimento deve possibilitar a identificacasute
ndo verdade, por isso, & reduzir suaacionalidadea finalidade dedominago e de
aumento de podede uns sobre outros= importante identificar o quanto essa
dominacdo cega nos faz regredir, mas € igualmente importante pensar que a dominacéo
concebida dialeticamenpmdepermitiravancaii como discutirei mais adiante

Se a racionalidade orienta o pensediando-o por umaabstraca@ue procede
distanciado completamente o pensamento do obgetger pensad@a mesmase torna
uma racionalidade técni¢cam vistade ess@rocessaer ideoldgicce transformar tudo
em objeto em algo de reproduzl| para dominacdo.Adorno eHorkheimer(1985) e
Adorno (2009 2019 nos mostram comoo pensarfoi transformadoem um
procedimento rigide reduzidaa um meétodo autoético pela racionalidade técnica que
objetiva unicamente a dominagdo e o aumento de p#dsim, a racionalidadeod
esclarecimentdambém tem seu elemento de i&az de irracionalidade, indicando,
desta formaa transformacéo do pensamento emaparato da organizacao social, que
tem a estereotipia como orientagao.

Ao tecer algumas consideracdes sobre o pensabdfitos Adorno e Horkheimer
(1985) e Adorno (2014; 2009) destacam como 0 pensar razio podem ser

compreendidsrestritamente. Por exemplo, ao contribuir com o pensar do pensamento e
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da razdo, Kanbs considerou algo subjetiy@emponderara objetividade. Para ele, a
consciéncia se forma antes da experiéncia com o mundo. Na compreensao de Adorno,
Kant n&o iguala espontaneidade com atividade conscientls gueconsidereambas
como pensamentoOs escritos de Kargobre transcendental, ativatka e passividade
nao se separam gortanto, Adorno compreendgueKant considerava quas formas do
sujeito sdo dependentes da objetividadieda que ndo tenha tematizado sobre isso

SobreHegel,o0s autores consideram que a ideia de sujeito absolutotédia e
parcial, pois identifica uma cisdo entre o que e 0 como se pensa. A limitacdo se da
porqueo comose pensgerderia sua relacado coonque é pensad®e acordo com 0s
escritos de Adorno e Horkheimer (1985) e Adorno (202914, uma cisaoi
socialmente criada que implica nasedimentacdo da nossa experiéncia com o mundo
foi colocada ao pensamentom o objetivo de distanciar mensar do objeto quse
pensaAssim,pensar gagoraconfundidocom umaabstracdo que distanaasujeito do
mundo ou doobjeto a ser pensado.

Ao pensamento esta entrelacaauonomizacaq fazendo o pensamenter
presa da reificacaotransformande em um método autocraticoo aqual todosos
objetos, independentemente de suas caracteristicas, devem se submeter. Isto €, o pensar
€ transformado em um métgdem um procedimento Unicao qual tudo o que se
pretende conhecer deve ser submetiglm Unico método para a multiplicidade de
objetos;uma unica forma de pear aplicada a todos e quaisqoéjetcs. Essaé a
reducdo do pensamentaoma limitacdo imposta ao pensawjo limite € imposto
socialmente com find autaconservacédo da ordem social vigente.

Desta forma, opensar do sujeit@@ que deveria fazer o movimento de se
aproximar ese afastar do objeto que pengara poder penda, transformaise em um
pensar que se afasta por completo do opjEitssomente assiroonsidergpode pensa
lo e conhecéo. Isso demonstra que paraesclaecimentg conhecer € 0 mesmo que
dominar. Sua consciéncgasua razao sao de queensa e conheceamedida em que
pode manipuldos, confundindo conhecimento com dominacao e poder.

O pensament@ode ser pensada partir deAdorno e Horkheimer (1985) e
Adorno (2009 2014, como tendaelacdocom a coisagjue pensa e 0 COmo se pensa
necessitandeer relacdo com o que é pensaldto é: a cisdo entre 0 como se pensa e 0
gue se pensa falss, em vistade essa&isdo ser condria ao pensafTambémé falsapor

ter sido criada e imposta socialmenteom finalidade ideoldgicas de dominacdo e
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explora@o. Contudo, se torna verdadeira porque é reabeeimpde entre nés e a
realidade.

A cisdo entreo comoe 0 quese pensa € condicdo para a estereotipia e,
consequentemente, pam dominacdo cegaA consequéncia disso € que temos
dificuldade em pensasobre nds mesmos esobrea realidade em que vivemoA.
sedimentacao da experiéncia formativa e a consequente ggiardo pensamentsao
0s meics queosdominadoregncontraranpara se mantemcomotal, da mesma forma
gue nos manté como vencidos, submissossascetiveisa dominacdo cegd@ensar
corresponde a impressoes, a ver, ler ou sentir com nossos propiissseraticancar o
contetdo de verdade que perpassa, também, a experiéncia coletiva

Pensar demandaoncentracdo, paciéncia com a coisa, tempo e um olhar
demorado e desprovido de violéncia sobre o que é pengadsubstituicdo da
experiéncia formativa pelprocesso dassimilacdgarao trabalhodificulta e impede a
realizacdo do pensak. divisdo do trabalho é a administracdo da experiéncia formativa,
da praxis com o objetivo de autoconservacdo do todo domindkmsar é ter
experéncia: quanto menos expércia, menos pensamenguanto mais experiéncia
mais pensamento.

Se orientado pela dominacdo cegaesclarecimentose transfigura em um
conhecimento qu&a forma de podendo vé barreiras e tendadtodestruicao:

O saber que poder nao conhece nenhuma barreira, nem na escravizagao da
criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do mundo. Do mesmo
modo que esta a servico de todos os fins da economia burguesa na fabrica e
no campo de batalha, assim também esta a dispadigiempresarios, ndo
importa sua origem. Os reis ndo controlam aité&cmais direamente do que

0s comerciantes: ela é tdo democratica quanto o sistema econémico com o
gual se desenvolve. A técnica é a esséncia desse saber, que ndo visa conceitos
e images, nem o prazer do discernimento, mas o método, a utilizagéo do
trabalho de outros, o capit(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 18).

O abandono do recurso a forgcas soberanas ou imanentes ao pensamento no
pensarcorresponde a@estruicdo das qualidades e @itacdo da experiéncia com o
objetivo de igualar o que é diferemtara facilitar a troca no mercadd destruicdo das
qualidades tem o objetivo de torreatodos iguais padomina@o.As distin¢@s ainda
aceitaveis sao fluidas, a fim dieancar as mufias afinidades existentesa relacdo de
parentesco que existia entre sujeito e objeto é substituida pela relacédo de i®encéao.
poder e a forgca da dominagcdo cega aumentam &alastruicdo dos deuses e das

gualidades.
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Degqqualificada a natureza pode selassificadae o eu € reduzido a mero tar,
identidade abstratéA fantasia é eliminada e se atrofia para fixar o pensamento no
imediatamente dado: seja ha forma de mimese da coisdcaneeitg, ou na mimese
de coisa morta s{(gno sem extensgoo estereotipo,0 fetichismo verbdl e A o
entendimento que vence a supersticdo deve imperar sobre a nadur desencant ad
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 18)Eliminar os deuses que encantavam 0
mundo permitiu que esclarecimentpudesse encd&lo da forma que prefeti

Os conceitos sédo a forma burguesa de dordmagie se perdegois neleso
esclareciment@aindaenxergao que |lhe traz medo @ faz sentiffragil: o desamparo e a
identificacdo de sua fragilidade diante da naturéadorno e Horkheimer (1985)
afirmam que o esclareciment@etoritarioporque vivel/vive com medada experiéncia
de fragilidade de desamparo diante do mundda fragilidade e no desamparo
esclareciment®@é o horror; a dominacéo e na exploracado, a salvacao.

A dominacao, se concebida dialeticamente, pode colocar barreiras a dominacéo
cega. Os conceitos podesarcompreendidos como uma barreira a dominacéo cega na
medida que podem ser tornar uma coercao externa paEasecimentoum obstaculo
a seu desejoego de dominacddssim, o mesmea um instrumento de dominacédo da
burguesia, mas também é vistomo uma coergiexterna para esclarecimentouma
barreira anecessidade de dominacao esdatir-se forte eprotegido.Deste modo,dda
barreira que encontralerruba, pois as percebe como a projecdo do seu medo e,
portanto, reratendo asua fraqueza e fragilidade, ele elimina os conceitis
pensamento, pois, considerautoridade do conceito uma limitacdo ao seu poder.

O néo saber também € percebido conamudeza pelo esclarecimentBomo
pensa que conhe@amedda em que pode manipularconceitg queincialmente servia
a dominacdodo esclarecimento posteriormentese tornou um obstaculo, pois os
conceitoseram a evidécia de que o conhecimento do todo padeserrepresentado
unicamentgoor sua verdade particulabe na universalidade do concedtwerdade dos
universais se impOesobre a verdadeparticular para conservarlgama ordem, a
imposi@o daverdade particular sobre umiversal € a destriio de galquer ordem
construidaOs conceits que legitimana dominaéo e a ordem burguesatdo sendo
abandonados pela domidaccegapoisnele [noesclarecimentpa intencado é dominar,
mas o sentido € aumentar o poder. Assimbarreiras encontradas séamem sentir a

necessidade de tornse mais fortee deixarpermaneer somenteo que pode aumentar
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seu poderPor isso, as teorias que se constituiram por meio do conceito passam
concebidas como crengcasmetendo @nagia e aos demonios.

Ao pensar mediado pelos conceitos, os sujeitos produziram uma ordem cientifica
que funcionapor uma légica que visa formamnidades e derivar sistemdssse € o
principio da razdo que consiste em sulmir o particular ao universalem derivar o
particulardo universal e ndo em encontraro particular aquilo que @niversal.A
derivacdo do conhecimentipns fatos a partir dos principios nega que os fatos estao
relacionados a praxi®© pensamento redese ao processo de conseguir harmonizar o
universal e garticular, o conceito e a instéia singular.

A ordem conceitual formada passa a se colocar a frente dequer conhecer
e 0 todo é pensado para ser idéntico a essa ordem concedwsd. serem representadas
pelas figuras miticas palavra e imageno née distinguiam, com o0 positivismo
nominalistaou etnologicoelas se distanciam e a astlcia dos sujeitos consiste em
explorar ao méximo a distancia entre palavra e imagem ou entre palavra eleoisa,
forma que,ao agarra-se a palavra consegue modificaa coisa.Essa é a astlcia da
dominacdpa qualusa o conceit para dominar, e depois suspedeara abrir caminho
amentira.

Se o0 conceito serve ardem ea dominacaoquando hipostasiado, pois sua
unidade coletiva manipulada deixa suas possibilidadesm modeladggelo mercado,
sua suspensdo nos encamiatdestruicdo; e ambos nescaminhaamabarbarieDai a
importancia de considetés dialeticamente.

O processo de desmitologizacdo da linguagem é indicio de que a linguagem e a
percepcao foram geadadas para servirem como instrumenssdgéominacaccega a
qual deve s@ermitir alcancar a todoé disténcia entre linguagem e imagem consegue
contribuir a dominacap porque a cultura administrada impede a experiéncia com a
culturando admirstrada E aexperiéncia que permitia o esquematismo gaethatribui
ao sujeito, é tomadgelacultura, quando administrada e tornada industria

A cultura administrada objetiva harmonizar o particularuaigersal, o conceito
e a instacia singular para tornara todos n6s um membro util, um representante
geografico ou antropoldgicoeduzindo as possibilidades do pensAnguém pode ser
diferente da classificagdmposta @odosdevan ser reduzidea estapensamos a nés e
aos outros mediadgor essa classificagioomopor exemplo, pelos esteredtipésa
culturg que tinha como objetiva formacdo humanase torna a unidade manipulada

gue prepara a todos por meio das necessidades para que possamos nos satisfazer com os
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bens padronizadogga tem,em grande medida finalidade de favorecer a tro@m
vista de sua administragé® avida humana verdadeiramente digna e justa para todos é
tornada securdia.

Com a administracdo da cultura mundo ja chega classificado a noés
consumidores, eenhuma outr& pensada ou aceita comecessariaA racionalidade
técnica utilizadae presente na administragdo da culttea a funcéo de padronizar os
sujeitos e o0s objetpsleixandeos com menos resistéia a dominacdaompendo 0s
lacos existentesentre sujeito e re@lade. Os esteredtipos, a estereotipia tomada pela
industrial cultural, romp®a os lacos entre a experiéncia e a lingmadgestesconseguem
sucess@orguenossaconsciéncia esta impelidaver identidadeentre as pessoas e 0s
estereotips.

Essa nossa tendéncia a ver identidade entre o sujeito e o todo administr@do néo
algo préprio ao pensamenté:umna lei real imposta a nés pela sociedade organjzada
que sacrificou a multiplicidade qualitativa da experiéncia para empelarets/ido
suas finalidades particulare&.industria culural torna a todos iguais para melmars
manipular. Essa igldade € a falsa identidadeA eliminacdo do recurso a forcas
soberanas ou imanentes no pensassim como aadministracdo da cultura e o
empobrecimento da egpéncia atrofiam a imaginaca® a espontaneidacde enrijecen
0 pensamentcAlém disso, a&ompreensdo do mundo é limitada esperanca de uma
vida verdadeiramnte digna e torna cada vez mais distani@zendo com que senmas
dificuldade emnos ver e vemos outrode forma a ultrapassar os esteredtipdas
palavras de Adorno (2009, p. 17):

O que resta do idealism® o0 fato de a determinante objetiva ekpirito, a
sociedade, ser tanto um conjunto de sujeitos quanto sua negacao. Na
sociedade, esses sujeitos sdo irreconheciveis e permanecem impotentes; dai
ela ser tdo desesperadamente objetiva e conceitual, o0 que o idealismo vai
passar por algo de positiv® sistema ndo € nesse caso aquele do espirito
absolutg mas aquele maximamente condicionado dos que disp&e dele e ndo
podem nem mesmo saber até que ponto ele lhes é proprio-farmaicao
subjetiva do processo de producdo material da sociedade, raditalm
diversa de uma constituicdo tedrica, € 0 seu elemento irresoluto,
irreconcilidvel com os sujeitos. A sua propria razdo que, inconsciente como
sujeito traascendental, funda a identidager meio da troca, permanece
incomensuravel para os sujeitos gqua eeduz ao mesmo denominador
comum: sujeito como inimigo do sujeito. A universidade estabelecida é tanto
verdadeiraquantonaoer dadeira: verdadeir a, porque
Hegel chama de espirito; n&erdadeira, porque sua razdo ainda nao &oraz
alguma, sua universalidade é o produto de um interesse particular.
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Uma das causas do encantamento do mundo pelo conceito decorre, segundo o
autor, do fato de termos abandonado a ideia de infinito. O pensar deveria ser perpassado
pela ideia de infinitode que podemos pensar com 0s conceitos e, também, desenvolver
outras ideias particulareBiante dessa situacédoprander a pensar com 0S conceitos
sem abandonar o que € mdultiplo se torna de suma importancia. O pensar precisa da
unidade e da multiplicidke paa compreender o todo administraglee se impde a nos.

O pensamento prexsa ser perpassado pela unidadpela multiplicidade e nao ser
engquadrado em algum esqueim@osto ao pensamento pela industria cultural

Quando penso e proponlw literatura omo um obstacul@ estereotipiana
escola e, portanto, como uma possibilidade de, pdsfessorese as criancas termos a
chance de constituir algupensar livre da dominacéo ceigaao estou dizendo que a
leitura literaria e sua interpretacdo deveer sua compreeés reduzideaos conceitos
ou asomenteo que sentem e pensam os leitores. O objetivo é entrelacar os dois
aspectos

A proposicacé de que a leitura literarisejamediada pela unidade conceitual e
pela multiplicidadede pensamentos e i@s que cada leitor participante dessa leitura
possa pensaEssa seria a possibilidade do pensar livre da dominagcdo cega. O pensar
livre da dominag&o cega depende do entrelagamento entre a unidade do conceito em
extensdo e a multiplicidadeo entrelacam&o do particular e do universal.

Pensar a leitura literaria entrelacando a experiéncia particular e a experiéncia
universal,a unidade e a multiplicidade de pensamentesforma queos leitores da
leitura literariacoletiva na escolgpossampensay pode trazer um fio de esperanca
quanto ao que nos é recusado em termos de pensamento e de uma vida verdadeiramente
digna, jusa ou menos injusta para todos. Isso se faz necegsdiEicGuperar 0s aspectos

de reficacao.

O processo a que se submete um teiirario, se ndo na previsao
automatica do seu produtor, pelo menos pelo corpoeitierds, editores,
reddores eghostwriters dentro e fora do escritrio da editora, € muito mais
minucioso que qualquer censufarnar inteiramente supérfluas suas fursgcde
parece ser, apesar de todas as reformas benéficas, a ambicdo do sistema
educacional. Na crenca de que ficaria excessivamente susceptivel a
charlatanice e a supersticao, se ndo se restringisse a constatacéo de fatos e ao
calculo de probabilidades, o esmr conhecedor prepara um chédo
suficientemente ressequido para acolher com avidez a charlatarace e
supersticAo(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 13).

A importancia dena atualidadea experiéncia estética literaria ser entrelacada a

experiéncia estétiddosofica, constituida noonceito e no pensagside no fato de que
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somente esse entrelacamento permite criar obstaculos ao existente e furar suas fachadas
dando voz a n&bberdade do existente que se impEibre a n6sA possibilidade de
expressao ébjetividade, poisoda nossa expressao é mediada.

Contudo, a expressdo também €é cerceada em nossa sociedade. Temos poucas
chances em expressar, por exemplo, nosso sofrimento e as distintas situacdes que
vivemos.Uma parte da experiéncia com a sociedaffapedida de ser compreendida
devido aos objetivos da organizacdo social outras correspondeme&periéncia de
sofrimento.Nas minha experiéncias em escola, é rara uma organizacao que p&rmite
crianca falar e se expressansmedo da autoridade.

A esola Amorim Lima,onde os dados sobre leitura forawletads, é uma
escola que escuta e permite que os alunos participem da organizagdo e cuidado da
escola e isso ficou transparente ao longo dos dias em que estive presssite como,
nas entrevistas comas coordenadoras. Além disso, a escola desenvolve distintas
atividades artisticaso que se torna muito interessante e importante a expressao e
representacdo por parte das criancas:meEsmassdo dadasmais condi¢cdes de
expressoes e representacfes memosissas a dominacao.

Ainda nao tinha conhecido e visitado uma escola goraorganizacaalistinta,
poisas escolas publicas e privadas nas quais pude estar trabalhando ou estagiando eram
muito rigidas e sem a participacdo das crianeas suaorganizacdo ou o cuidadAs
escolaggue adentrei anteriormente a essa estawayanizadasla mesma forma sem
participacdo do aluno na organizacdo & avidados dos espacdse a biblioteca,
guando existente, etan espaco que somente podeseradentado com autorizacgce
os livros folheadosomentanediante pedido.

Nesseinicio de 2020 vivi uma experiénciam escolague me mostroualgo
correlato a administracao rigicdpe aindan&o havia atentado envolvendocriancas
entrecinco e seisinosde idadeo medo & sofrimentoccausados pelpdo saber. Ao que
parece, as criancasm essa idade e sentenenvergonhadas e tristes por ndo saberem
algo. Ndo sabewou nao conseguir fazer algodoloroso.Na mesma escolavivi uma
experiéncia que me paisou: a producdo de histéria em quadrinhos por uma crianca de
noveanos de idadéAnexolll).

Essa experiéncia se torna importante porque é perpassada pelo que Benjamin
(1987 denominou de elemento dialético da producéo literaria: possibilidade de todos
terem o direito a tornarerse autor, contribuindacom a superacdo de algumas

contradicbes da producéo literdgaoriginando outrasA menina eraestudante do 3°
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ano do ensinouihdamental | em uma escola privada de BeR#me criou uma histéria
em quadrinhos intitulada dee garota que mata sua melhor amigser anexoy dividida
em cinco partes.

Na primeira, a personagem chama sua amiga ao banheiro e a mata. Em seguida
chama mais duas amigas ao banheiro e realiza a mesma acdo. A personagem e as
meninas estudam juntas e o local da historia € o banheiro dessa escola. Logo no
primeiro quadrinho aparece a personagem ch
mat o el arogue aAKmancg eutasse a histbaanesmaliz que a personagem
matou as amigas porque essas ficaram falando mal dela.

No ultimo quadro dessa primeira parte, ela aparece felizedbzque vai matar
mais pessoas\Na segunda parte da histéria em qudwrd) a personagem convida 0s
pais para irem ao sotdo e os enforca. Quando questionada sobre o que poderia justificar
a personagem agir desse modo, a aluna responde que é provavelmente porque a
personagem queria algo que os pais ndo deram. Se perguntandongis ira matar,
ainda na segunda parte, a personagem mata a diretora da escola em que estuda. A
explicacdo dada € que a personagem fez algo de errado em sala de aula e foi mandada
para a diretoria pela professora. A insatisfacdo com o fato de a disstoramado sua
atencao pelos seustfes é indicada como motivacéo.

Na parte terceira, a personagem decidiu matar a tia e o fmieTor que ela A
aluna optou por ndo explicar essa parte ou ndo lembrava de qualquer explicacdo da
situacao, dizendo quéia sabia. Ajuarta parte da histor@iniciada com gersonagem
mostrandcestararrependida dos atesalizados nas partes 1, 2 e 3. Contudo, ao visitar
um amigo, descobre a existéncia de uma fita cujo contetdo é a gravacdo das mortes que
realizou. Assim,acaba por matar o amigo.abl cenas anteriores a personagem usava
uma faca, nesséz uso de um revolver.

Na quinta e Ultima parte da histéria em quadrinhos a personagem comeca
dizendo que ndo queria cometer 0 assassinato, mas que o amigo mereceurifttoquad
seglinte um policial surge e pedep&rsonagem que largue a arregomo iSSO nao
ocorre, o policial atirana personagem, queorre. As partes 4 e 5 me foram entregues

uma semana ap6s a descolfédas partes 1, 2 e 3.

4 Descoberta porque a aluna ndo me mostrou os primeiros quadrinhos. Soube da criagdo pela mae de
outra aluna que chegou contarglee achowestranha e violenta a hisia que a amiga tinha consuloie

mostrado a ela no dia anterioa escolaNo dia seguinte pedi para que a aluna me mostrasse e contasse a
histdria. Ela assim o fez.
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A situacéo familiadessa criaca € bem delicad&o ler essa construcadiquei
assustada e sem saber ao certo como agicasidoera nova para mine tentei
conversar com a criancalmiscarajudar, se necessario, de modo a ndo obstar essa
expressao pela via da criacdo de desenh@g@s pela crianca.

Noutros diasno livro da Paula Ramos de Oliveira (2004, p. 3) sdhlesofia
para a Formacao das Crianca$i a escritade uma cen@m queuma crianga causou
alvoroco na escola ao desenhar uma flor e fintZom a cor preta. Essaté causou
preocupacdo a coordenacdo e direcoe canunicaram aos pais e chamaram
especialistas para verificar se a crianca tinha algum problema. Na descricdo da cena, a
autorado livro diz que ninguém perguntoucéianca 0 mavo de ela ter pintado for
da corpreta. A crianga so foi ouvida quando os responsaveis e adultos ja haviam sido
acionados. Sua justificativa foi: AU®, e

No caso da experiéncia que vivi, a indicacdo da coordenacao foi a sugestdo de
verificar a mochila da criaa para o caso de ela trapara a escola arma presente na

historia.A expresséo ndo idéntica causa estranheza a professores e a coordenadores.

A mimica indisciplinada € o ferrete da antiga dominacdo, impresso na
substancia viva dos dominados e, gs®@ um inconsciente processo de
imitacdo, transmitida na mais tenra infancia de geracdo em geragdo, do
belchior judeu ao banqueiro. Essa mimica provoca a furia porque, em face
das novas rela¢gbes de producdo, ela pde a mostra o antigo medo que foi
precisoesquecer para nelas poder sobreviver. E ao elemento compulsivo, &
faria do verdugo e a faria do torturado, que reaparecem indiferenciadas na
careta, que reage a fluria do civilizado. A aparéncia impotente responde a

realidade letal; ao fingimento, a seridda

Mais que evidenciar possiveis problemas de conflitos com os af@tlsnag
seusdesenhos daonstrucdo da historia em quadrinicaszem a tona o elemento da
vida diaria de muitas criangas: a violéncia social que nos eequee perpassaossa
consttuicdo enquanto ser social e historiaaual pod@parecer em distintas formas de
expressdo. Nao raro as criangcas chegam em sala de aula contando episodios de violéncia
gue viveram ou assistiram: episodios reais e nao fictici@nda que & vezes
mercionem episodios de novelas.

Outro aspecto importante é a expressdo e a representacdo que a crianca
conseguiu fazer por meio dos quadrinfsdemos imaginar a importancia de a crianca
conseguir expressar seus pensamentos, sentimentos ou ideias pogss@ioridcada
historia em quadrinhosa escolaEste local, por usa vezrgrisa refletir sobre sua

funcdo na sociedade dedg pam ndo reproduzir a vida depresséo, a dominag. A
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escola, em grale medida, dedica pouco espacoegpressaolivre da crianca,
contribuindo pargueo processo educativo se redézadaptacdoSobre a dialética que

perpassa a configuracao da escaladorno (1995, p. 11617) nos diz que:

[...] Ndo se deve esquecer que a chave da transformacéo decisiva reside na
sodedade e em sua relacdo com a escola. Contudo, neste plano, a escola ndo
e apenas objeto. A minha geracao vivenciou o retrocesso da humanidade a
barbérie, em seu sentido literal, indescritivel e verdadeiro. Esta e uma
situacdo em que se revela o fracassdatlas aquelas configuracdes para as
quais vale a escola. Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si
mesma, a escola tem apenas condi¢des minimas de resistir a isto. Mas se a
barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa existé@jiatamente oantrario

da formacdo cultural, entdo a desbarbarizacdo das pessoas individualmente e
muito importante. A desbarbarizacdo dt@amanidade éo pressuposto
imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais
restritos que sejam seu alcancsuas possibilidades. E para isto ela precisa
libertarse dos tabus, sob cuja pressdo se reproduz a barbarie. O pathos da
escola hoje, a sua seriedade moral, esta em que, no ambito do existente,
somente ela pode apontar para a desbarbarizagéo da humanaladedida

em que se conscientiza disto.

A escola, a arte e a literatut@n uma funcéo na realidade que rs@oreduza
adaptaéo. Nelas habita a possibdéide de retrat@io com o queé heterogénece
multiplo. Se a domina¢é@se imp&e na cultura, adnistrandea, cabe a ngEnquanto
professorespensarmos em como construir obstaculos a dominaegana escolaA
literatura, como vimos ao longo do trabalh@egpassada pela dominacédo cegassim
como os diversos produtos fornecidpela indlstria culural, também visa a
harmonizacdo da palavra e da imagemis sua construcdo ja vislumbontrole e
modelagemdos sentidosinclusive com o entrelacamento entre literatura e cinema.
Além disso,sua configuracdo corresponden grandemedida a0 mundo imediata E
precisq assim,compreendeas contradicdes que perpassam a literatura e a gscola
buscar formas de fazé& cumprir a funcdo de conhecimento da realidade nao reduzida

a0 mundo imediato.
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