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OLIVEIRA, llma Fialhode.Avaliacdo da Aprendizagem na EducacadoEspecialdo Muni -
cipio de BrevesPA. Dissertacdale Mestrado,228 fls. Programade Pésgraduacdem Edu
cacao(PPGED), Instituto de Ciénciasda Educacao(ICED), UniversidadeFederaldo Para
(UFPA), BelémPA, 2021,

RESUMO

Estadissertacae resultadode uma pesquisana RedePublicaMunicipal de Ensinode Bre-
ves/Paraguetevepor objetivo evidenciarcomo os/asprofessores/aavaliama aprendizagem
dealunos/asublicoAlvo daEducacadespecial PAEE,em classesomunsnosanosiniciais
do ensinofundamentatlessemunicipio,tendocomo principal fundamentaedéricometodol6-
gico as tesescentraisde Lev SemionovichVigotski acercada construcadoda persmalidade
conscientede pessoaom e semdeficiéncia,pois estdancoradano materialismohistorico
dialético,quetemcomocompromissa@ transformacasociala emancipacadbumanapor meio
dasuperacae dacooperacaale praticassociais.Segundaessaperspectivdedica, 0 processo
ensineaprendizagene trilateralmenteativo: o/a aluno/aé ativo/a, o/a professor/ae 0 meio
existenteentre eles/ass@oativos, formandoumasintesedialética. Fundametou-se ainda a
pesquisaem documentogpedagdgico®ficiais, orientadoresa avaliacdodaaprendizagenma
educacédocespecialde Breves.A pesquisafoi de abordagemgualitativade cunho histoérico
cultural, subsidiadapelo método genéticocausal Para alcancaros objetivospropostos foi
dividida em cinco momentodlistintosque se completaramgcom pesquisaibliogréfica,docu-
mentale de campo,tendo como técnicade coletade dadoso uso de questionarioe, como
instrumentode analiseas técnicascom basena fi A n § tleiCsoen t e $egundo Bardin
(2016). Os resultadosda pesquisaapontamque os/asprofissionaisque atuamna modalidade
educacaaspeciaino municipiode Breves,de umaforma geral, possuenmumacorncepc¢aode
avaliacdadaaprendizagerbaseadao i mo dsediatlad e f i ¢ iND entantoaapresenta
se aindg umaconfusaaconceitualemrelacaoa concepcaale avaliagdadaaprendeagemcom
osdeinstrumento® metodologiaavaliativas Utilizam-sede critériosavaliativos qualitativos,
quantitativose de tempo.Mas, aindahé a necessidadéde acordaremo uso destes deforma
colaborativacom os/asalunos/ase suasfamilias. S&o diversosos instrumentose metodo-
logias avaliativasutilizadas na avaliagdoda aprendizagende alunos/asPAEE em classes
comuns.Percebetse que ha uma preocupaca@m implementarmetodologiase mudancas
estruturaisque beneficien o processale ensineaprendizagermralém daexisténciade diversas
problematicas relacionada® processoensineaprendizagemne as metodologiasavaliativas,
levantadasio i Mi FoiumMunicipal de Educacadespeciall n ¢ | uNecessasede uma
melhorarticulacdono processaensineaprendizagencolaborativoentreos/asprofissionais/as
da educaca@special A rotatividadede professores/ase mostroucomosendoumadascatsas
dasdificuldadesqueestes/apossuenparaavaliarseus/suaalunos/asOutraproblemattadiz
respeitoao curriculoescolar,os/asprofessores/agelatamque os/asalunos/asédo corseguem
acompanhdos/as pois muitodas ndo estdoalfabetizado&ss e faltam constantementem vir-
tude da propriadeficiéncia.Evidenciouse que o CAEE Hallef PinheiroVasconcelos¢ uma
instituicoessenciah ofertade formagéocontinuadeaos/agrofessores/ada educacaespe-
cial e que hd uma grandenecessidadéee formag&ocontinuada,em especial relacionadaas
diferentegdeficiénciadlemandadasasrespostaslos/agprofissionaientrevistados/as.

Palavras-chave: AvaliacdodaaprendizagenEducacadespecial; Teoridistoricocultural.

1 O presenteestuddfoi realizadocomapoiodaCoordenacdde Aperfeicoamentale Pessoatie Nivel Superior
Brasil (CAPES)i CdédigodeFinanciament®01.



OLIVEIRA, limaFialhode.Assessmentf Learning in SpecialEducationin the Municipal -
ity of BrevesPA. Master'sThesis,228 pagesPostgraduat®rogramin Education(PPGED),
Instituteof EducationaSciencegICED), Federalniversityof Par§UFPA), BelémPA, 202F

ABSTRACT

This dissertationis the result of a researchin the Municipal Public TeachingNetwork of
Breves/Parayhich aimedto showhow teachersassesshe learningof studentsTargetPublic
of SpecialEducation- PAEE,in classecommonin the early yearsof elementaryschoolin
that city, havingas main theoreticalmethodologicalbasis)the thesesof Lev Semionovich
Vigotski aboutthe constructionof the consciougersonalityof peoplewith andwithout disa
bilities, as it is anchoredin the historicatdialectical materialism, which is committedto
sccial transformatiorhumanemancipationthroughthe overcomingandcooperatiorof social
practices. Accordintp this theoreticalperspectivetheteachinglearningprocesss trilateraly
active: the studentis active, the teacherand the environmentbetweenthem are active,
forming a dialectical synthesis.The researchwas also basedon official pedagogicatlocu-
mentsthat guide the assessmertf learningin Brevesspecialeducation.The researclwasa
qualitativeapproacthof culturathistoricalnature,subsidizedby the causalgeneticmethod,to
achievethe proposedbjectivesjt wasdividedinto five distinctmomentghatwerecompleted
with bibliographical,documentaryandfield researchusingastechniqueof datacollection the
use of a questionnaireand as an analysistool, techniquesbasedon i ContA@mat ysi s 0O
according tdBardin(2016).The researchesultsshowthatprofessionalsvho work in the spe-
cial educationmodality in the city of Breves,in general,have a conceptionof learning
assessmeritasedonthefi s o modaldfd i s a bHoWwavdr,jhayeis still aconceptuaton-
fusion (about)the conceptof learningassessmemntith thoseof assessmernbols andmethod-
ologies.Qualitative,quantitativeandtime evaluativecriteriaareused.But, thereis still aneed
to agreeon the useof thesein a collaborativeway with studentsandtheir families. Thereare
severalassessmertbols and methodologiesusedin the assessmenf studentlearningin
commonclasseslt wasnoticedthatthereis a concernto implementmethodologiesandstruc-
tural changeghat benefitthe teachinglearningprocess And the existenceof severalprob-
lemsrelatedto the teachinglearningprocessandthe evaluativemethodologiesraisedin the
A Mi Municipal Forumof InclusiveSpecialE d u ¢ a Thereisiameedfor a betterarticula-
tion in the collaborativeteachinglearningprocessbetweerprofessionalsn specialeducation.
The turnoverof teacherswas one of the causesof the difficulties they haveto assesgheir
students Anotherissueconcernghe schoolcurriculum, teachergeportthat studentscannot
keep up with it, asmanyareilliterate and are constantlyabsentdueto their own disability.
It was evidentthat CAEE Hallef PinheiroVasconceloss an essentialinstitution to offer
continuing educationto teacherof specialeducationandthatthereis a greatneedfor con-
tinuing educaion, in particular, relatedto different disabilities,demandedn the responses
of the interviewedprofessionals.

Keywords: Learningassessment; Special education; Historazdiural theory.

2 This studywascarriedout with the support ofthe Coordinationfor the Improvement oHigher EducationPer
sonneiBrazil (CAPES)i FinancingCode001.
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1 INTRODUCAO

A perspectivalaeducacaanclusivatemtrazidoparaasescolasumarealidadenova,
ou seja,aconvivénciacomalunos/a$ublicoAlvo daEducacadcspecialPAEE),provocando
davidas nos/as professores/as sobre a forma de avaliar a aprendizagem destes/as. Apesar d
serem muitos os estudos relacionadas a avaliacdo da aprendmdmieados ao longo da his
téria da educacéo brasileira qliscutem o conceito e a finalidade da avaliacdo da aprendiza-
gem a partir de diversos pressupostos tegréticos que vém dando sustentacao as praticas
avaliativas poucos ainda sao os documentos oficiais do Ministério da Educa¢édo (MEC) e estu-
dos que tratm especificamente sobre a avaliacdo da aprendizagem dedadi#dsE.

Autores/ascomo S a n t 6 HWadjn Berrenoud,VasconcellosHoffman, Afonso e
Saul,concebenem seusestudosa avaliacdoda aprendizagentomo sendocooperativafor-
mativa, transformadora, democraticaflexiva, politica, emancipatéria libertadoraNo en-
tanto, Jesuset al. (2015)ressaltanque o fato de a avaliacdoda aprendizagemaindasofrer
fortesinfluéncias positivistagjuelevam aescolaabuscar untonhecimentonersuradoe quan-
tificado, dificulta paraque os aspectogqqualitativosda apropriacdodo conhecmento sejam
consideradose reduza avaliacaoa atribuicdode notase conceitosgue i [ . . . Jmuias o d u z
vezes,a exclusaode varios estudanteslo ato educativo,criandorétulos e estigmasaqueles
guenaoconseguerseadequanpadrdedradicionaisdeaprendizagem dea v a | i (lESUSO 0
etal., 2015,p. 328).

Sendopor isso que a teméticarelacionadaa avalisgdo da aprendizagemque ja é
complexa,ii [ .tornaske aindamais polémicaquandorecai sdore a avaliacéo[de alunos/as
P A E E(TARTUCI etal., 2015, p256).Pois,aslegislacdes brasileiras voltadas ao processo
de incluséo escolar, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
n.° 9.394/96 e da Nota TécnitsSEESP/GAB n°. 9/201@ue trata sobre orientacfes para a
organizagdo de Centros de Atendnto Educacional Especializado, ndo trazem orientagdes
especificas de como realizar um processo avaliativo com qualidade, em espéasall@os
nogasPAEE incluidofsnas classes comuns dos anos iniciaisndmofundamental de esco-
las publicas brasiras deixando a cargo das Redes de Ensino Estaduais e Municipais a orga-
nizacao dessas orientacdes através de documentos pedagogicos oficnaistgaerezesnao
concebem em sua construgcdo uma teoria para orientar a pratica dos/as professores/as.

O levantamento de dados de dissertagcfes e teses sobre a avaliagdo da aprendizagem,
educacéao especiabscontribuicdeglaTeoria HistériceCulturala praticapedagogicale pro-

fessores/as, publicadas Bancode Dadosdos Programagle PésGraduacdem Educacao
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de Universidadeg?ublicasParaensetsémdemonstrado, nperiodode 2010 a 2020, uma pre
ocupacao relacionada a essas tematicas no ambito das escolas publicas paraenses.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo geral evidenciar capprafesse
res/as avaliam a aprendizagem de alunoB(adicoAlvo da Educacao Especial (PAEEM
classesomunsnosanosiniciais do ensinofundamentaho Municipio de Breves- PA. E como
objetivos especificos:1. Revelarqual o conceitode avaliagcdoda aprendizagenos/aspro-
fissionaisdaeducacaaespeciapossuem?. Identificar os critérios,instrumentoe metodolo-
giasque os/asprofessores/ada educacacaespecialutilizam a avaliagdoda aprendizagende
seus/suaslunos/aPAEE; 3. Revelarquaisdificuldadesos/asprofessores/asnfrentampara
avaliaraaprendizagendealunos/a$?’AEE? 4. Evidenciarseos/agprofessores/agaeducagéo
especialvém recebendoformacao continuadaou em servico relacionadasa avaliacdoda
aprendizagende alunos/as?AEE; 4. Apresentamlgumasmplicacdesdateoriahistorico-cul-
tural a avaliacddaaprendizagem dalunos/as publicalvo da educacao especial.

A questadirecionadoralapesquisa a seguinteComoos/asprofessores/aavaliam
aaprendizagende alunos/agpublico-alvo daeducaca@specialem classesomunsnos anos
iniciais do ensino fundamentaho Municipio de BrevesPA? Diante dessaproblematizacao,
a pesquisabuscaresponderas seguintequestbesiorteadorasl. Qual o conceitode avali-
acdo da aprendizagemos/as profissionais da educacaoespecial possuem?2. Quais 0s
critérios,instrumento® metodologiagjue os/asprofessores/ada educacaaespecialtilizam
a avaliacdoda aprendizagende seus/suaalunos/asPAEE? 3. Quaisdificuldadesos/aspro-
fessores/asnfrentanparaavaliar a aprendizagende alunos/asPAEE? 4. Os/As professo-
res/agdaeducacae@speciavémrecebenddormacaocontinuadaou emservicorelacionadas
avaliacao da aprendizagem de alunos/as PAEE?

No intuito de respondeessagjuestbesiorteadorastealizouse pesquisajualitativa
de cunhohistoricocultural, atravésdo i m® t gemeticec a u anstroidopor Vigotski, em
05 (cinco) momentoddistintos que se completam,com pesquisabibliografica, documentale
de campo,tendo como técnicaa coletade dadosnestaultima, o uso de questionariocom
perguntagechadas abertase, comoinstrumentode andlisedosdados astécnicascom base
na fNAdeEloins e adoo0 segundo Bardin (2016) .

A escolhaem fundamentateoricae metodologicamentestapesquisara Teoria His-
térico-Cultural se deu por ser uma das psicologiasque correspondeou atendemelhor a
perspectivada construgcéosocial do/a sujeito/a,umavez, que il [ tem enj seuhorizontea

construcdale umanovasociedadermais justa eolidaria, esinaliza o papel que essa teoria e
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educacaocomo partede seunucleotedrico,podemdesempenhano processale transfoma-
cdos o c (TEIKEHRA; BARCA, 2020,p. 270),poisa Teoria HistériceCultural estdanco-
radano materialismahistoricadialético, que tem como compromisso a transformacao social a
emancipacao human@om base nestes dados iniciais, apressei@s motivacdeprofissio-

nais pelo objetale pesquisa.

1.1 Motivacdes profissionais pelo objeto de pesquisa

Aescohapad tem8tica fnNAvalia-«o da -aywrdandi z
educa-«o0o especialo ® fruto de i trgjetdrieeprofis- » e s
sional como técnica pedagdgica, coordenadora pedagdgica, professora da Educacéo de Joven:s
e Adultos (EJA), articuladora e coordenadora municigmPdograma Novo Mais Educacao
(PNME) e coordenadordo Programa Mais AlfabetizacaBNIALFA).

No ano de 2009, iniciei meus estudos no Ensino Superior no Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, ofertapela Univesidade Estadual Vale do Acar@uiVA). Estudandp
assim, por trés anos (2009 a 2011) na cidade de Portel/PA, que no periodo era o mianicipio
qualresidiapor motivos de trabalho em 6rgdo administrativdPdder Executivppois tenho
como mungipio de origem BreveBA.

Em relacéo a este periodo de formacéo inieiabservando o histérico académico do
referido curso, pude constatar gderante o periodo em gue estive em formacdo, foi ministrada
apenas uma disciplirdirecionada @ducacao eggial em uma perspectiva inclusjuaitulada
AEduca- «o, |l nclus«o e Cidadani aqQueasatvidadegSar g a
realizadas nesta disciplina foram trabalhadas no sentido apenas de sensikibfatuosdas
pedagogos/as para i@es relacionadas a estas tematicas, sendo insuficientes para se ter uma
boa formacdo em aspectos mais especificos do processo-amsndizagem, em especial,
relacionadas a avaliacao de alunos/as Pilico da Educacéo Especial (PAEE). No entanto,
naguele momento, sem a vivéncia da préatica pedagogica em sala de aula, ndo tive condi¢cdes de
guestionar essa lacuna. Hoje, corroboro com Vasconcelos (2005, pu2é4) i [ . . . ] a f
inicial do professor € um fator de grande influéncia na pratica avakati f ut ur a do me

Em 2012, me formei no curso de Pedagogremenesmo andui aprovada, por meio
de concurso publico, no cargo de Técnica Pedagogica no municipio de Portel, iniciando minhas

atividades em abril de 2013, sendo lotada na Diretoria dededa Secretaria Municipal de

3 Apenas nessa segantexto esta escrito com o verbo na primeira pessoa do singular, como uma escolha que
considera as experiéncias vividas pela académica.
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Educacao de PorttDEN/SEMED) e designada para atuar na Coordenacado Mundadal A
permanecendo nesta fungité o més de janeiro de 2015.

Durante esse periodo, foram realizados encontros formativos, reunides, fprans e
jetos direcionadod EJA de escolasrbanas e rurais, no entant@o foa abordad pelaCoor-
denacao Municipada EJA e nem instigado pelos/as professores/as da modalidade, o estudo de
tematicas relacionadas a avaliacdo da aprendizagem de alunoBRs@®A4ue se efetivava a
educacao especial eram projetos e acdes desenvolvidas pelo Centro de Atendimento Especiali-
zado do municipio guem sua maiorigocorriam em momentos pontuais, como em datas alu-
sivas relacionadas a defesa e a garantia de dir@talsidos/as PAEE.

Atuando como Coordenadora Municipal da EJA, foi possivel perceber que a lacuna
presente erminha formacdo inicial comBedagoga, referente a tematica relacioraalalia-
cao da aprendizagem de alunos/as PAEE e a falta de pratica afa aala, nesse momento,
fez com que ndo me atentagsea a importancia do debate desta. Em espauigke trataide
duas modalidades de ensino, EJA e Educacdo Espesatjuaishistoricamentgas pessoas
publico-alvo foram marginalizadas e excluidaspmtocesso educacional. Ndo podendo esquecer
gue a EJA deve ser também uma educacdo em direitos huengmepa r a i sso, ® f]
mental que os conteddos, os materiais e as metodologias utilizadas levem em conta esses direi-
tos, e 0s programas propgoil um ambiente capaz de viverti s 6 ( GADOTTI , 201

Atuando ainda como técnica pedagdgica junto a DEN/SEMED/Portel, em alguns mo-
mentos, como em planejamentos pedagdgicos em escolas ribeirinhas, tive a participagcdo como
palestrante de temas ligada avaliacdo da aprendizagem, pois fui me interessando pela tema-
tica ao (re)conhecer que a A[]...] avalia- «c
dade técnica no ambito pedagdgico. No entanto, uma andlise pouco mais atenta, percebemos
gue suanfluéncia vai muito além, tendepercussdesm varias esferas da existénfhia-
manap ( VASCONCELLOS, 2014, p. 30).

De fevereiro a setembro de 2015, fui lotada como técnica pedagdgica na Camara de
Educacao Béasica do Conselho Municipal de Educacéorte @MEP). E, nesse pouco tempo
como técnica no CMERude constatapor meio das analises realizadas em processos de Pro-
jetos Politicos Pedagogicos de escolas da educacao urbana e rural, indicadores da falta de aces
sibilidade relacionamb a infraestrutura fisica e pedagogims/as alunos/as PAEE, fazendo

com que me voltasse a uma maior reflexao sobre a garantia de uma educacéo de qualidade e d¢
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acesso e permanéncia na escola a TODOS, como prevé a Constituicdo Federal (1988), ao ga
rantir que o ensino sera ministrado com base nos principios da igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988).

Em setembro de 2015, por ocasido de aprovacdo em concurso publico no cargo de
Coordenadora Pedagogiea meu municipio derigem, Breves, solicitei exoneragéo do cargo
de Técnico Pedagodgico da zona rural do municipio de Portel e fui desenvolver as atribuicbes
de Coordenadora Pedagdgica numa escola localizada em um bairro periférico da cidade de Bre-
ves,a qualpossuialunogasPAEEinclusos/a em classes comuhde 1.° ao 5.° ano dmsino
fundamentaha EJA erealizava no contraturnpo Atendimeto Educacional Especializado
(AEE) aestes/as

Como Coordenadora Pedagdgiqaude vivenciar situages de angstade muitas
dinvidas de professores/as regefitapoio pedagogicoitineranted e do AEE®, sobre como
avaliar ogasalunogasPAEE, principalmente em momentos de construcao e entregas de fichas
avaliativas, relatérios individuais, langamento de conceitos e notas dos testes finais.

Hortins, Jorddo e Ferreira (2015) afirmam que varios estudos demonstram esta proble-
maticaquando reelam as angustias, 0os impasses e as duvidas pelas quais passam os/as profes-
sores/as diante da responsabilidade de vincul#a alono/a a uma categoria a partir da acéo
pedagodgicpou elaborar instrumentos para uma avaliacao da aprendizagem capazibeicontr
para o crescimento e a autonomia déasesainda transpor de uma avaliagdo diagnostica por
especialistas para uma avaliacdo pedagdgica das condi¢cdes deaprsimtizagem.

No ano de 2016, atuei como professoralidaiplina de Artes em turmas @z e 4.2
etapas da EJA, ofertadas na mesma escola em que exerci a fuGoaoddmadora Pedagdgica
Foi a primeira oportunidade de exercer a docéncia, o que muito contribuiu para minha experi-

éncia profissional, pois pude vivenciar com maior intensidadali@ade da praticavdiativa,

4 As classes comund...] sdo uma forma de distribuicdo dos alunos adotada pelas escolas comuns em fungdo do
nivel deconhecimento destes. Na educac¢éo basica, as escolas e classes comuns séo organizadas de acordo corr
regras comuns previstas no art. 24 da LDBO (CARNEIF

5 Professor/a com Nivel Superior, de Graduacéo Plena, que desenvolve atividades aimgidnegupervisio e
orientacdo educacional dasidadesscolare4BREVES, 2011, Anexo I).

6 Professor/a com Nivel Superior, Ggaduacdo Plena ou em Nivel Médio na Modalidade Normal, que desen-
volve atividades de docéncia em classes comuns da educaqéo @énsino fundamental (BREVES, 2011,

Anexo |).

" Cargo atribuido ao/a Professor/a Especializado/a em Educacdo Especial, com atendimento em sala de aula
como apoio ao/a professor/a em classe comum de inclusao a alunos/as com grande comprometimnento fisi
e/ou intelectual (BREVES, 2011, Anexo XII)

8 Cargo atribuido ao/a Professor/a Especializado/a em Educacédo Especial, com atendimento a alunos/as sur-
dos/as, cegos/as, e surdostagos/as em classes com(@BREVES, 2011, Anexo XIlI).

9 Cargo atribuido aa/Professda Especializado/a em Educac&o Especial, com atendimento em Salas de Recur-
sos Multifuncionai§ AEE (BREVES, 2011, Anexo XII).
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contemplando tambémunos/as PAEE, me deparando frente ao desafio de implementar um
planejamento e metodologias de ensino que atendéssespecificidades de aprendizagem de
todos/as os/as alunos/as, como preMeBEN ao afirmarno Art. 59 que os sistemas de ensino
devem assegurardasal unos/ as PAEE dA[...] curr2cul os,
VOS e organiza-«0 espec?2ficos, para atender
Em 2017, fui convidada a exerceifuncao de articuladora do Programa Novo Mais
Educacdo (PNME)Ytambém na escola em que atuava como Coordenadora Biedadtste
Programanaquele anodesenvolveu atividades relacionadas ao acompanhamento pedagdgico
em Lingua Portuguesa e Matematernos campos das Artes, Cultura, Esporte e Lazer no con-
traturno, com prioridade no atenwnto aos/as alunos/as dos 43.%ana do ensinofunda-
mental que apresentavam dificuldades de aprendizagel@itura e esda e calculos matema-
ticos, e agueles/as que estavam em situacao de vulnerabilidade econdémica e social.
Como articuladora doNME, também experienciei as arsgas, duvidas e insatisfa-
cOes dos/amediadorefas e facilitadores/as pertencentes ao quadro de profissionais do PNME
da escta, relacionadoafalta de infraestrutura fisica, pedagdgica e de formacao degiasias
desenvolverem com qualidade as atividades com os/as alunos/as PAEH 3 gele ocasido
a escolapor meio do PNMEatendia alunos/as com deficiéncia fisicaidiiva, mas ndo ga-
rantia 0 acompanhamentios seus/sas professores/asapoio peda@gico ou itinerantes no
contraturno, dificultando a participacédo destesgabretudpnas mediacdes de Lingua Portu-
guesa e Matematica e nas avaliacdes externas apltadase a implementacdo do PNME.
Problematica evidenciada por Ferreira (2015) ao afirmar que a participacdo de alu-
nos/as PAEE nas avaliagbes em larga escala ainda € complexaapoé&oria das vezes, sao
excluidos/as destas, principalmente, pelaescadan si der ar que estes/ as
classifica-«00 mais par a ,baaplicxc@o.da aNaliacao &dema e s p
aogas alunos/aBAEE, no ano de 2017, ndo disponibilizou, e nem havia um campo especifico
para isso no sistema do I@Enformacgdes acerada necessidade de se haprvas adaptadas
asespecificidades destes/fasnemdos/as profissionais capacitados/as memdélos/as du-
rante esse processo.
Em 2018, devido a experiéncia como articuladora do PNME, fui também convidada
pela SEMED de Breves, a exercer a fungcéo de Coordenadora Municipal do PNME das escolas
do meio urbano. Nessa funcéo, pude vivenciar, de uma perspectiva macro, as mesmas dificul

dades relacionadas a incluséo e a avaliagao da aprendizagem de alunos/as PAEE
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De marco de 2018 a fevereiro de 2019, momento antes de sair de licenca qualificacado
para cursar o mestrado académico, desempenhei o papel de Coordenadora do Programa Mais
Alfabetizacdo (PMALFA) na escola em que atuava como Coordenadora Pedagogica, orien-
tando professores/as dos 1.° e 2.° alwoansinofundamentalque também tinhanncluidas
nestas classes comuns, criangas PAsEEndidas pelo PMALFA com atividades que visavam
o fortalecimento da aprendizageli®stasias habilidades de leitura e escnigmlizando provas
externas (diagnostica e final) como forma de mensuracéo de suas aprendizagens durante a in-
sercao nesse programe ambitdfederal.

A partir dessas vivéncias, comecei a indagarde como ocorria avaliagdo da apren-
dizagem de alunos/asAEE no contexto das classes comuns das escolas brevéagesis
seriam as percepcdes e os cowseite avaliacdo da aprendizageme forma mais especifica,
na educacao especipklos/as professores/agyais critérios, instrumentos e metodologias,
oshas professores/as langavam méo para avaliar a aprendizagem de alunos/as PAEE; quais eramn
suas dificuldades no processo da avaliacdo da aprendizagem de alunos/a PAEE e se tinham
formacdo continuada ou em servico, especificas, que pudessennajadé/owapoialos/as
nesse processo

No desejo de obter tais respostas, construi um projeto de mestrado direcionado a te-
m8ti ca A Awepehdizagenknaduchgdo espetiad . E, no ano de 20
Processo Seletivo do Programa de-@sluacao em Edacao (PPGED) da Universidade Fe-
deral do Para (UFPA) para o curso de Mestrado em Educacédo. Escolhi a linha de pesquisa:
Formacéo de professores, Trabalho docente, Teorias e Praticas Educacsutensti o refe-
rido projetq fui aprovada e iniciei o curswm ano de 2019.

Durante o primeiro e segundo semestre de 20a%urso de mestrado, respectiva-
ment e, cur sei a disciplina @l mpdlitcur-ale®, peEL
como um de seus objetivos promover o debate académico sobre as implicacdes desta teoria na
qualidade do processo de formacdodépmos sor es/ as e no trabal ho
oria HistériceCul t ur al e Educa-«o Especial 6, com o
teoria de Vigotski e suas possiveis implicacdes para a compreensao do desenvolvimento hu-
mano e a praticagualagdgica na educacdo especial, ambas ministpadia Profd. Dr2. Sénia
Regina dos Santos Teixeira, pesquisadora e coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas er
TeoriaHistérico-Cultural e EducacadsEPEHQ, vinculado ao PPPGED/ICED/UFPRNo ano
de 2021 a convite da Prof2. Dr2. Sénia Regina dos Santo®ifaj prossegui os estudos sobre

a Teoria HistoriceCultural (THC) no GEPEHC, com enfoque na Defectologia.
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No primeiro semestre de 2021, tive a oportunidesebémde cursam Disciplina
Educacédo eszial, direito & educacédo e inclusdo escolar no Brafgttada peld@rofé. Dr2
Rosangela Gavioli PrietalocentenaFaculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo
FEUSP, tendo como objetivegplorar a evolucdo da educacgéo especial no Brasilltirass
décadas, atentando para principios, concepcdes, abordagens, diretrizes e perspectivas que vén
marcando as propostas, em ambito nacional e internacional; compreender e analisar como vem
se positivando o direito a educacéo para o alunado com defiGigaastornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotacao; e discutir fundamentos sobre qualidade de
ensino em interface com desafios evidenciados pela proposta de incluséo escolar, que prevé a
escolarizacédo dessas pessoas em classams.

Paralelamente aos estudos do mestrado, também por ocasido de aprovacdo em Pro-
cesso Seletivo, cursaiEspecializacdo em Educacéo Especial e Inclusdo Socioeducacional na
Universidade Feeral Rural da Amazénia (UFRA), por meio da estrutura curriculdesta,
estudei diversas areas da educacgédo especial no ambito educacional e da sociedade em geral.

As disciplinas cursadas no mestrado, na especializacdo e nas sessdes de estudo no
GEPEHC, possibilitaram uma maior aproximacam as bases historicas e tedricas da educa-
cdo especial, assioomo os principais fundamentos teéricos e metodolégichsoida Histo-
rico-Cultural influenciando minha escolha por eptra fundamentar teérignetodologica-
mente esta pesquisana vez qaé ancorada no materialismo histdrico e dialético.

Teixeira e Barca (2019a&@ssaltam a importancia das pesquisas se fundamentarem em
uma teoria comprometida com a transformacéo sasalm, acreditandoapossibilidade de
seconhecer e multiplicar conhecimento junta comunidade escolar do municipio de Breves,
deum processo de avaliacdo da aprendizagem de forma mais emancipatoria, critica, transfor-
madora, reflexiva, livre, justa, denrética e inclusivagueconcela o processo educativé\
partir deuma sitese dialética entre professores/@unos/as e o meio social educativo em que
todogas sao ativos/as é gpmponhoo desenvolvimento deste estudo cientifico fundamentado
nas bases tedriegpistemologicas daeoria HistoriceCultural

A seguir,sdoapresentadas a sistematizacéo e a discusséo de levantamentos de dados
realizados em plataformas digitaisldstituicbesde Ensino Superiopublicas que, no periodo

de 2010 a 2020, vem desenvolvendo e fomentando pesquisas sobre a tematica deste estudo.
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1.2 Producao sobreAvaliacao da Aprendizagem Educacao Especiaé aTeoria Histérico-
Cultural nosProgramas ce PésGraduacgéo en Educacédo( P P G E dUniyersidiaales Pu-

blicas Paraensesum estado do conhecimento

Foram encontradas na Base de DadodesGE6s, de 05 (cinco) |
cas Paraenses, no periodo de 2010 a 2020, o total de 49 (quarenta e nove) publicacdes relacio-
nadas as variaveis que constituem o objeto deste efittlle al i a- « 0o da aprend
ca-«0 Especial o-Cala uffad ar,i a akdi dtu-arsi o i mei r a

No entanto, a partir da leitura daessumos e de informacdes mais especificasorpo
do texto destas publicachderam prioizadas somente 16 (dezess€ippsquisas para efeito
de aprofundamenta@onsiderando as aproximacdes com aportes tedéricos, categorias de pes

quisa, etapa de ensino e com os limites do objeto de etgthopesquisa

1221 Os PPGEOSs decasuparaensesess pesgudsasencpnitdudsiem suas bases

de dados

Como informado, foram 05 (cinco) o0s PP
realizacdo do levantamento do estado de conhecimento sobre as varidveis desta pesquisa:
Programa de PéSraduaca@m Educacédo do Instituto de Ciéncias da Educacao da Universi-
dade Federal do Para (PPGED/ICED/UFPA)PB)grama de PéSraduacdo em Educacéo e
Cultura da Universidade Federal do P&ampus Universitario do Tocantins/Cam@&GE-
DUC/UFPA/CTC); 3) Programde PésGraduacao em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica,
do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacao Basica, da Universidade Federal do Para
(NEB/PPEB/UFPA); 4Programa de PéSraduacdo em Educacédo do Centro de Ciéncias So-
ciais e Educacao da Wrsidade do Estado do PéPPGED/CCSE/UEPAg 5)Programa de
P6sGraduacdo em Educacao da Universidade Federal do Oeste do Para (PPGE/UFOPA).

O levantamento de dissertacdes e teses publicadas nas Bases de Dados destes Progra
mas permitiu construir, inialmente, a Tabela 1, com a distribuicdo do niumero de publicagbes

por anos e programas.

10 As demais pesquisas aparecem nos Quadros de descricéo Dissertacdes e Teses publicadas por Base de Dados
d os P MGé&nanso, para aprofundamento nesta pesgfiisam escolhidas somente pahlgdes que tive-
ram como objetos: AA avalia-«e dafapoeQuidiablagemri @ Bgoa
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Tabelali Produ- «0 escrita sobre AAvalia-«o0o da apr-endi za
Cultural o no per2odo de 2010 a 2020 nos PPGE6s de U
Tese)

ANO/ PPGED/ PPGEDUC/ PPEB/ PPGED/ PPGE/ TOTAL/

PUBLICACAO ICED/ UFPA/ NEB/ CSSE/ ICED/ ANO
UFPA CTC UFPA UEPA UFOPA

2010 2D 0 0 0 0 2

2011 0 0 0 1D 0 1

2012 1D 0 0 0 0 1

2013 1T 0 0 3D 0 4

2014 1D 0 0 0 0 1

2015 1D 0 0 4D 1D 6

2016 1D 1D 0 2D 1D 5

2017 2D 0 1D 2D 0 5

2018 0 3D 2D 1D 1D 7

2019 2D;1T 0 2D 2D 1D 8

2020 2D 0 5D 2D 0 9

TOTAL/ PP« 14 4 10 17 4 49

FonteBases de Dados de PPGE6s de Universidades P¥bl i cze

O levantamento ddissertacdes e teselemonstradasa Tabela 1, permitiu revelar o
guantitativo e 0o n2vel acad°mico dasAWpesqui
l i a- «o0 da aprendi zagemo, AEduc&-udd uEaslp@ci
PPGED/ICED/UFPA, identificose 14 (quatorze) pesgas, sendo queéestas, 12 (doze) sao
dissertacbes e 02 (duas) tesBl® PPGEDUC/UFPACTC, 04 (quatro) dissertacbes. No
PPEB/NEBUFPA, 10 (dez) dissertacbes. No PPGED/CCSE/UEPA, 17 (dezessete) disserta-
cbes e noPPGE/ICEDUFOPA 04 (quatro) dissertacoes.
12 2 Disserta-»es e teses publicadas por ba:c

paraenses

Na Base de Dados do PPGED/ICED/UFPA, identifisewum total de 14 (quatorze)

pesquisadNo Quadro 1, apresense o estado do conhecimento de formasrdascritiva.

Quadro 1- Dissertacdes e Teses publicadas na Base de Dados do PPGED/ICED/UFPA
N. AUTORES/AS TITULO NIiVEL | ANO
Formacéo continuada do professor: um est

das contribuicbes do Programa Conhegara D 2010
Acolher para a pratica pedagogica inclusiva.

VIEIRA, Scheilla de

L. Castro Abbud.
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CAVALCANTE, A |_nst|tUC|on,aI|za(;ao da I._|ngua B_r:slsn_elra de
2. Eleny Brando nais no curriculo escolar: a experiénciada Sg D 2010
" | taria Municipal de Educacgéo de CastantfaA.
N.| AUTORES/AS TITULO NIVEL | ANO
MESQUITA, Amélia Os elementos de |nclu3|y|dade na pratica ct
3. : - cular de uma professora: uma analise a part T 2013
Maria Araujo.
cultura escolar.
CORREA, Mayra da| A prética avaliativa naiclo da infancia: um es
4, . . : D 2014
Silva. tudo emescolas multisseriadas.
FERREIRA, Vivi | Avaliagdo escolar de alunos autistas: um es
5. | anne Cristinne Mari4{ sobre a relagcao escedtamilia em uma instituica D 2015
nho Freitas. publica de ensino do municipio de Beleara.
Adaptacdes curriculares e a inclusao educaci
PAULA, Hulda Iza | da pessoa em situacao de deficiéncia: um es
6. py . D 2016
Goncalves de. | de caso em escolas publicas localizadasno
nicipio de Belém/R.
SEIXAS, Livia Ma- A organizacédo do meio socmylupatlvo da ativi;
7. = e . dade de coordenacao pedagdgica na educag D 2017
ria Oliveira Silva de. o T JIIST
fantil: implicaces da Teoria HistérigOultural.
BARCA. Ana Paula Sub!eplvagap e escolanzagag de um aluno s
8. . usuario de implante coclear: um estudo de ¢ D 2017
de Aradjo. i o
fundamentadma perspectiva HistorieGultural
Dinamica avaliativa para identificacéo de def
PESSOA, Leilane d¢ éncia em criancas da educacéo infantil: um
9. B} B . . D 2018
Nazaré Fagundes.| tudo na rede publica municipal de ensino de
lem-PA.
O coordenador pedagdgico como organizado
CARVALHO, Lusi- | meio social formativo de professores dos a
10. L : _ D 2019
neteFranga de. | iniciais do ensino fundamental: um enfoque H
torico-Culturd.
PEREIRA., Mirian L_Jm estl_Jdo sobre a mclu_sao escolar e os rect
11. ROSa financeirospara o atendimento dos alunos ¢ D 2019
' deficiéncia, no municipio de Maraif\.
AMARAL. Miriam @) tra~balho QO Coordenador Pedagogico e a
12. macaoContinuada de professores centraday T 2019
Matos. . .
Escola Inclusivaam BelémPA.
.| Formacé&o de professores para o ensino de L
13. CASTRO,_Ana Keila da Sala de Recursos Multifuncionais em Cg D 2020
daSilva.
nema/mA.
O financiamento da educagéspecial no muni
PORTAL, Suzy | cipio de Beléem PA: contradi¢Ges e desafios
14. . i - D 2020
Mara da Silva. processo de inclus@scolar das pessoas com
ficiéncia.

Fonte:Base de Dados d®PGED/ICED/UFPAjulho de 2021.

Na Base de Dados do PPGEDUC/UFeampus Cametédentificouse 04 (quatro)

dissertacbes, como mostra o Quadro 2.



Quadro 2 Dissertacdes e Tespablicadas na Base de Dados do PPGEDUC/UFPA

27

N. AUTORES/AS TITULO NIVEL |ANO
ABUQUER. | e e macaa
1, QUE, Miria Deise ;  proce propriag D | 2016
c nhecimentos vivenciados por criangcas em L
aldas. o o !
escola publica no municipio de Camefa/P
. Inclusdo em uma escola particular em
2. SILVI\A/‘I’ EI|_sangeIa met&d/PA: um estudo de caso a luz tedricg D 2018
oreira.
Vygotsky.
Politica de avaliacdo da educacao basioali-
3 CAPELA, Mar- | cagOes do IDEB para a qualidade do ensin D 2018
' celo Barros. EMEF Profa. Maria Nadir Filgueira Valente, G
met&PA.
MARTINS, Edna | O afetivo nas relacbes de conhecimento: re
4. ~ N , D 2018
Soares. cussdes nas dindmicas interativas na sala de

Fonte:Base de Dados do PPGEDUC/UFPA, julho de 2021.

Na Base de dados RPEB/NEBUFPA, identificouse um total de 10 (dez) disserta-

cbes, como demonstse noQuadro 3.

Quadro 3 Dissertacdes e Teses publicadas ha Base de Dados do PPEB/NEB/UFPA

N. AUTORES/AS TITULO NIVEL | ANO
SOBRAL, Renata A t_ra_jf:téria_de escolgrizagéo (_Jle_um aluno ¢
1. . deficiéncia intelectual: entre otimismos e D 2017
da Silva Andrade. ~
frustragoes.
O curriculo da Sala de Recurso Multifuncion
5 GARCIA, Daniele | suascontribuigBes para processo de escolar D 2018
' Cristina Salgado.| ¢cdo de alunos com deficiéncia do Ciclo |
EMEIEF RotaryBelémPA.
O Curriculo de Escolarizacdo de alunos ¢
3 NUNES, Jessica| TEA no Ciclo | do ensino fundamental dg D 2018
' Ferreira. EMEIF Rotary: Problematiza¢céesbre o conte
udo escolar.
Avaliacdo da aprendizagem de alunos com ¢
FERREIRA, Va- | ciéncia nas Salas de Recursos Multifuncionai
4, : o . . D 2019
nessa Queiroz. | escolas publicas de diferentes redes de ensir
municipio de Belém/PA.
Avaliacdo Nacional de Alfabetizaca@dNA):
5 CORREA, Nilci- | desafios para a organizacdo do trabalho ped D 2019
' neteda Silva. | gico no ciclo alfabetizador no Municipio de Ab
etetlbaPA.
OLIVEIRA, Ro- | Avaliacdo Educacional Especializada: estsdg D 2020
6. sangela do Socorr| bre os relatérios do NAEE/SEDURA para o
Nascmento. encaminhamento de educandos ao AEE.
O Atendimento Educacional Especializado
GOMES, Michelle| Educacéo Infantppromovido pelcCentro de Re
7. ! n ~ X o D 2020
Rodrigues. ferénciaemInclusdo Educacimal Gabriel Limal
Mendes, Belém Para.
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SANTOS. Maria Uso do Plano de Desenvolvimento Individug
8. . L zado (PDI) para a incluséo educacionalde aly D 2020
Vania Quirino dos| U
com deficiéncia.
A pratica curricular de uma professoraagmio
MENDES, Maria | pedagdgico no municipio de Brevea: pers-
9. . . i . ~ ~ D 2020
Ménica Ferreira. | pectivas da interelacdo entre a educacgéo es
cial e a educagdo comum
10 FRANCES, Experiéncias de uma crianca com TEAnag 2020
' Lyanny Araujo. | cacao infantil: sentidos atribuidos a escola.

Fonte: Base de Dados d®PEB/NEB/UFPA julho de 2021.

Na Base de dados do PPGED/CCSE/UEPA, verifsmwum total de 17 (dezessete)

dissertagbes. O Quadro 4, demonstra estes dados.

Quadro 4 Dissertacdes e Teses publicadas na Base de Dados do PPGED/CCSE/UEPA

N. AUTORES/AS TiTULO NIVEL | ANO
FERNANDES, | Estudos e observacdes sobre vivéncias doc
1. Ana Paula Cunhal daEducacéo de Jovens e Adultasprocessod{ D 2011
dos Santos. incluséo escolar.
5 ARAUJO, Monica| Tessituras da inclusdo Ealucacéo ddovens € D 2013
' Dias de. Adultosno municipio de Altamira Para.
- Formacédo e praticas em Salas de Recursos
3. ALV.ES' L,'g.'a tifuncionais de escolas estaduais referénciay D 2013
Maria Acacio. ~ ;
Educacao Inclusiva
Escola Inclusiva e Autismo: saberes e préati
4. CESAR, July Ra- educativas de docentes de uma escola munif D 2013
faela Vasconcelos .
de Belem Pa.
Representacdes sociais de professoras a reg
5. LOBATO' Huber do Atendimento Educacional Especializadog D 2015
Kline Guedes.
alunos surdos.
MAIA, Tatiana -
6 Cristina Vasconce C~enas de_ letramento e multiletramento na ed D 2015
los. cao de criancas surdas em uma escola de B
PINTO, Gicele | Educacdao infantil inclusiva: o que a pratica |
7. : D 2015
Holanda da Silva.| cente revela?
8 GOES,Fernanda | Concepcéo de infancia e de avaliaci@msino D 2015
' Andrea Silva de. | fundamental de Nove Anos.
MATOQOS, Pamela : _ .
9, do Socormo da Gestos de surdos e ouvintes: o contar hisi D 2016
: sem uso da voz.
Silva.
Atendimento Educacional Especializadama
10 LINHARES, Fe | andlise sobre a construcao identitaria de prq D 2016
' lipe Lisboa. sores que atuam na SdeRecursos Multifunci
onais.
OLIVEIRA, Ja- | Prética pedagogica do professor com o aluno
11. - . . . ) D 2017
niby Silva de. | tista no contexto da escafeclusiva.
12 CARVALHO, Tessitura de muitas vozessinteragdes sociali D 2017
" | Mbnica de Nazar€ dejovens e adultosom deficiéncia intelectual.
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13 OLIVEIRA, As relagdes interpessoais no processo de es D 2018
' Aneska Silva de. | rizacdo de educandos cateficiéncia multipla.
N. AUTORES/AS TiTULO NIVEL | ANO
14 DIAS, Kétia Maria| A educacéo infantil inclusiva: praticas pedagq D 2019
' dos Santos. cas de professores em escolas da SEMEC Bg
LOUREIRO, Si- | Relacdes de alteridadearrativas de/sobre alt
15. RSN D 2019
mone de JdaF. | nos com deficiéncia intelectual
DAMASCENO, O siléncio e o ouvir das criancas surdas medi
16. Hadassa Queiroz i o ¢ D 2020
as praticas metodologicas em sala de aula.
de Souza.
OLIVEIRA, Ira- | Memoria ehistoria devida de alunos com def
17. . . . D 2020
nildo da Silva. | ciéncia na EJA.

Fonte:Base de Dados d®PGED/CCSE/UEPAulho de 2021.

Em consulta a Base de DadosRI6GE/ICEDUFOPA identificouse um total de 04

(quatro) dissertacbesonformedemonstra @Quadro 5.

Quadro 5 Dissertacdes e Teses publicadas na Base de Dados do PPGE/ICED/UFOPA

N. AUTORES/AS TITULO NIiVEL | ANO
Crencas e praticas de professores acerca d
1 OLIVEIRA, Juliana | das tecnologias na educacao inclusiva de es D 2015
" | Teixeira do Amaral| da Rede Municipal densino fundamental dg
SantarénPara.
. Aprendendo a falar e a escrever com as ma
2. RO(.:HA’ Gllma da professorlfabetizador diante do desafiodeal D 2016
Silva Pereira. . .
betizar a crianga surda.
o A brincadeira de fazdle-conta de papéis sociaig
3. LIMAAGU?Zflca de a constituicdo da personalidade das criangg D 2018
guiar. pré-escola.
Aluno com deficiéncia fisica: cognicbes sol
4. COSTA, Sueley suas habilidades sociais no contexto da Ed D 2019
Carvalho. R
cao Fisicascolar.

Fonte:Base de Dados dePGE/ICED/UFOPAjulho de 2021

1.23 Descrigéo do levantamento das dissertagdes e teses publicadas nas thades des

PPGEG6s de wuniversidades p%¥blicas paraenses:

A partir das diversas tematicas abordadas nas dissertacfes detesgas neste e

vantamento, achesse necess8ri o evi de ngue possuedhamamaiirEi X c

correlacioc om esta pesqui sa, ou sej a, as tem8tic

e s p e c Canfriluicoes da Teoria Histéri€du | t ur al educa-«0 espe
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1.23.1 Avaliagéao da aprendizagem e educacéo especial

No que se refere aprem8iizageimAealidacan «
encontradas 08 (oito) disserta-»es nos PPGE

Corréa (2014) investiga como ocorrem as concepgdes e praticas de avaliagdo no ciclo
da infancia em duas escolas rurais multissesi@i#arede estadual de ensino paragdsee-
sultados da pesquisa revelam uma avaliacéo tradicional nas préaticas de ensino das professoras
investigadas, assim como o registtom pouca clareza, do desempenho dos/as alunos/as nos
pareceres avaliativos postas, utilizando, na maioria das vezes, o livro didatico como recurso
principal no processo enskaprendizagem na escola. Mpss embora as professoras demons-
trem tais dificuldades, buscam valorizar os conhecimentos prévios dos/as alunos/as e se esfor-
campara desempenhar uma avaliacdo contintiiizando diferentes parametros como formas
de conhecer o nivel de aprendizagem individual e cald&stes/as.

Goes (2015) analisa a concepcao de infancia e de avaliacdo nos documentos sobre 0
ensinofundamentatie Nove Anosno periodo de 1998 a 20l®nos pareceres individuais no
Registro Avaliativo das criancas do primeiro ano periodo de 2012 a 201® umaescola
publica paraensé\s andlises mostram que as professoras consigderarseus pareceredi-

Versos aspectos que caracterizam sua pratica avaliativa a avaliacdo de carater processual, for-
mativo e participativo, continua, cumulativa e diagnésticdavia,sdo descritos os resultados
alcancados com relacdo aos objetivos e com relacdo a situacadaderianca, sem que as
estratégias utilizadas para tal resultado sejam mostradas.

Ferreira (2015) analisa o processo de construcao da avaliacdo de aprendizagem escolar
do aluno autistaob a perspectiva da relacdo esdahailia em uma escola publica maipal
de Belém do Para. No que tange aos resultados, os/as sujeitos/as entrevistados/as apontaram
necessidade de formacdes continuadas que abordem a tematica dg patismaee daspro-
fessores/as possam se apropriar deste conhecimento e, assiar, @asisuas praticas escola-
res. Além disto, os/as professores/as também sugeriram que fosse feita uma maiardaarce
escola com a familia para que a aprendizagemalianda fosse favorecida.

Capela (2018) analisa a politica de avalia¢cdo da edubasém, tomando o indice de
Desenvolvimento da Educacao BasidBEB como parametro a partir de seus pressupostos e
suas implicacfes para a qualidade do ensino em uma escola de Camesaltados apontam
que o IDEB se insere numa politica produzidas®principios do mercado, possuindssim
um viés predominantemente técnico, focado na maximizacdo dos resuliaglos.hduma

certa performance no contexto da pratica, em que o IDEB é tido como instrumento indicativo
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de qualidade, mas aamfluenciando as praticas desenvolvidas na escola que conformaram
em ac¢les direcionadas para aumentar os resultados por meio do crescimento do indice, ainda
gue esse crescimento ndo represente a qualidade social que se defende.

Ferreira (2019) analisa as perspedigaaliativas evidenciadas nos instrumentos de
avaliagdo para diagnostico e acompanhamento do/a aluno/a atendido/a nas Salas de Recurso:
Mul tifuncionais (SRMO0s) e a exisement@ asiperspecth-e s e
vas avaliativasevidenciadasos instrumentos de avaliagdo adotados em escolas publicas de
diferentes redes de ensino no Municipio de Belém/PA.

A pesquisa evidenciou que a perspectiva avaliativa predominante na avaliagéo inicial
tem a influéncia da psicopedagogia clinica tradicienphssa a ser discutjde maioria das
vezes em termos individais com énfase nos aspectos cognitivos do/a aluno/a, havendo uma
centralidade nos aspectos relacionados a apreensédo da leitura, escrita e conhecimento légico
matematicd (alfabetizacéo) e na funcéo cognitiva (memoria, atencéo, concentracdo, percep-
cdo, etc.). E, que o ingresso ao AEE ocorre mediante duas vias de acesso: o diagndstico médico
(a partir do laudo médico que comprove a deficiéncia) e o parecer pedagdgido peid/a
professor/a especialistamrelacdo a avaliacdo inicial, uma primeira acao do/a professor/a es-
pecializado/a visa sistematizar o Plano de Desenvolviniediaidual (PDI).

Corréa (2019) analisa as interferéncias dos resultadégatiacédo Nacioal de Alfa-
betizacdo (ANANa organizacao do trabalho pedagdgico do ciclo alfabetizador em uma escola
publica de AbaetetubBA. O estudo revelou que existe uma contradicdo na prépria politica
para alfabetizacao, orientada pela ANA e pelo Pacto Naciomahfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), o que produz o desalinhamento na organizacao do trabalho pedagdgico ng escola
a medida que osgaujeitos/a se organizam, de forma a incluir a ANA nos seus projetos peda-
gogicoscomo um ato politico, tendencialntenpelo fato da ANA ser um instrumento de regu-
lacdo, acalra por desenvolver um trabalho pedagodgico voltado a atender aos preceitos da
ANA, valorizando uma educacao para a alfabetizacdo em uma visdoadelmer

A pesquisa de Oliveira (2020) analisa o9sttgs que demarcam a forma de ser su-
jeito/a da educacéo especialesentes nos relatérios provenientes da avaliacéo realizada pelo
Nucleo de Avaliacdo Educacional EspecializallBAEE. Os resultados revelaram que nos re-
latorios ha registros que marcaresiudante pelas inabilidades observadas durante a avaliacdo
educacional e tradege como uma caracteristica encontrada pais a fora. Os dados utilizados
nos documentos avaliativos reafirmarstatusde falta de habilidades, saberes e experiéncias

do educand da educacao especial. Sendo que essa forma de olhar para o sujeito expressa que
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a avaliacao desenvolvida pelo NAEE ainda tem muitos residuos do modelo tradicional de ava-
liar o/a aluno/ada educacéo especial.

Santos (2020) analisa o0 uso B@ano de Desemlvimento Individual- PDI para a
inclusdo educacional de alunos/a PAEEpesquisa evidenciou que este instrumento de fato
auxilia no processo de inclusdo e na construcdo das praticas pedagogicas de forma individuali-
zada, respeitando as especificidad@a éluno/a com deficiéncia, mas ainda precisa da cola-
boracdo de toda a comunidade escolar na sua constpagaajue a inclusédo seja efetiva em

todos os ambientes escolares e na sociedade.

1.23.2 Contribuicdes da Teoria HistoriGultural a educacaespecial

Em rela-«o0o a tem8ti ca 0 &oluhlr@ieducagdo espe- d a
cialo, foram selecionadas 08 RPGROGos) dpee slgnuiivs
des Publicas Paraenses.

Albuquergue (2016) investigao contexto da salde aula, as formas pelas quais a
escolaenquanto espaco de educacédo e formagin desenvolvendo suas praticas formativas
em face aos processos de apropriagdo dos conhecimentos pela crestgao@onstatogue
as praticas empreendidas no cotidiansaa de aulformam um/a sujeito/a desprovido/a de
uma cultura escolar humanizadora, uma vez que nao conseguepriarse dos objetos da
cultura humanaa exemplo, a linguagem escritale uma formacéao integral, uma vez que as
leituras que a escola lloéerece atentatdo somente para a forma, desvinculadas dos contextos
da realidade, através de atividades @sas e decodificacdo da escrita, 0 que os/as faz desen-
volver uma relacdo de apatia e de revolta com a lingua escrita.

Barca (2017) investiga osqressos de subjetivacdo e escolarizagcdo de um aluno
surdq usuario de implante coclear. A analise ambito escolarevelou que o processo edu-
cativo organizado para etarecia de adaptacfes para que estivesse compativel com suas espe-
cificidades e necsfades uma vez que este ainda ndo havia adquirido uma lingua para se
comunicar plenamente e qa® analisar as interagdes entre 0 menino e seus colegas, percebeu
seque nédo havia indicios de formacdo de sua personalidade consciente. Foi sugerido ao fina
da pesquisa possiveis adaptacdes para que o processo educativo vivido pelo menino e por outras
criancas surdas implantadas fosse promotor de possibilidades de desenvolvimento.

Seixas (2017)nvestiga a atuacdo de uma coordenadora pedagdgica da edueacao
fantil na organizacédo do meio social educativo destinado a formacéo dos/as professores/as. Os

resultados mostraram que sua formacao inicial deixou sérias inconsisténcias tedricas que ainda
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nao foram amenizadas e/ou superadas pelas formac¢des contouadas participado, o que
a tem levado a buscar formacgfes por conta prépria, porém sem um direcionamento tedrico.
Ainda assim, esta demonstra preocupacdo com a qualidade da formacdo das professoras do
centro de educacéo infantil e empeskaem organizas meio social educativo de modo que
elas formem conhecimentos acerca do desenvolvimento infantil e da organizacdo do trabalho
pedagodgico, envolvendo aspectos como a organizacao do curriculo, planejamento, atividades,
espacostempos, materiais e apoio asrfiliaspara cacompanhamento das criancgas.

Pessoa (2018)vestiga a dinamica avaliativa para identificacédo de deficiéncia em cri-
ancas da educagéo infantil e elegibilidadeAtendimento Educacional EspecializadkEE).
Os resultados da primeira etapam@aram que, apesar de a Rede Municipal de Ensino (RME)
de Belém mostrar avancos no que tange ao trabalho para a concretiza¢do da educacédo especis
na perspectiva da educacdao inclusiva, ainda existem alguns hiatos a serem superados, seja ne
construcdo deraoa politica mais eficienteu na sistematizacdo de uma proposta para 0s seus
processos de avaliacdo na educacao especial. Na segunda etapa, os resultados apontaram que
RME de Belénpossui a perspectiva médipsicolégica como principal norteadora paraa
lizacdo da avaliacdo para identificacdo de deficiéncia, uma vez que a comparacao entre o de-
senvolvimento das criancas é o critério mais utilizado para iniciar um processo avaliativo que
almeja sobretudpum laudo médico.

Silva (2018)investiga a prata pedagogica de uma professora de escola particular em
CametaPA, e a relacdo dessas praticas com as teorias vigotskianas. As resptigtas por
meio de seu estudo, mostraram que as praticas pedagogicas utilizadas pela professora se confi-
guraram comadnclusivas e tem contribuido significativamente para o desenvolvimento de
seugsuasalunogascom deficiéncia. E que os indicadores presentes na pesquisadarauna
maioria, a luz tedrica de Vigotski, sobretudo os presentes né&whidamentos da Defectolo-
gia, tais como: interacdo social, afetividade, inclusdo, zona de desenvolvimento proximal/imi-
nente, mediacdo, aprendizagem, desenvolvimento e compensacéo.

Martins (2018) analisa como o afetivo, enquanto campo de sentidos mangestsido
din&micas interativas, marca as relagdes de conhecimento e regerooteontexto do apren
dizado dos/as alunos/as do 3.° anaakinofundamental de uma escola publica de Cameta
Para.Os resultados evidenciam que cada individuo se constitutia g@bases historicas e
culturais, que se manifestam nas relagdes que ele/a estabelece com os/as outros/as e com o
objetos do meio. Que essas relagdes produzem sentidos por meio de inUmeras linguagens que

revelam como cada um se sente afetado e pothr afeatuamente o outro. Sendo a dimenséo



34

afetivg parte da vida psiquica que se desenvolve no processo relacional, dentro do qual se
constitui a identidade e a personalidade consciente. Por fim, o estudo mos{roesgadalire-
céo, a formacéo continuadavdeser destaque na pauta das politicas publicas e das escolas, pois
constitui espaco de reflexdes mais aprofundadas sobre as concepcbes de educacdo, homem
ensineaprendizagem e avaliacéo.

Lima (2018) busca compreender de que forma a brincadeira-de-éanta de papéis
sociais contribui no desenvolvimento da personalidade consciente das criancasstalpré
Constatando, no periodo exploratério da pesquisa, que a brincadeira ndo ocupava um lugar de
destaque na rotina, sendo realizada intervencao guatoa professora, com foco em estudos
formativos sobre a brincadeira de-fdeconta de papéis sociais, com o objetivo de fomentar o
planejamento, o enriquecimento e a problematizacdo dessa atividade. O estudo também revelou
que a brincadeira de fafe-conta de papéis sociais possibilita efeitos educativos que exercem
influéncia sobre o desenvolvimento da personalidade das criancas que, ao brincarem, represen-
tam as regras, contetdos e temas advindos das rela¢des sociais.

Carvalho (2019) investiga como um@ordenadora pedagdgjcpie atua nos anos ini-
ciais doensinofundamentaem uma escola da rede publica municipal de ensino, situada no
municipio de Maraba, regido sudeste do Para, organiza o meio social formativo de professo-
res/as e quais as implicacOessia formacao para os saberes e préaticas doderestudo re-
vela que as multideterminagfes da existéncia social da coordenadora pedagdgica implicaram
na formacao de sua personalidade consciente e, por conseguinte, na maneira como ela organize
o meio soal formativo de professores/as. Além diggossibilitou a compreensdo de que
papel de formador/a de professdasg algo que exige do/a coordenad@eédagogico/adomi-
nio para além das dimensdes cientificas e técnicas de seu trabalho, uma vez aueaséa f
inicial como pedagogo/a generalista e suas precarias condi¢cdes de trabalho também né&o |he
asseguram uma formacéo solida do ponto de vista epistemol¢garnpouce garantem as

condicOes ao desempenho qualitativo de suas atribuigcdes.

1.3As pes qui Avaliacdosda Apreedizdgend , Edutacdo Especiad e a A Teol

Histérico-Cul t ur al 6 nos PPGEG6s de wuniversidades |

Foram evidenciadas 16 (dezesseis) pesquisas relacionadas aos Eixos Tamaticas
liaciodapr endi zagem e educa-«0 especi &Lultorala A Co
educa-«0 especialo. Apesar de -metodokgicaspne-o x i m

nhuma trata especificamente da AAvalia-«o
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comuns nos anos iniciais @asinofundamental, com base maoria HistoriceCulturab. No
entanto, dentre essas produgdes, a pesquisa de Pessoai(@@il8pgain Di n ©mi ca av al
para identificacdo de deficiéncia em criancas da educacao infantéstuaio na rede publica
municipal de ensinode BelemA. 0, ® a que mai s se aproxi ma
da AAvalia-«olasPaE&GDar mdemal gonesesta nh«o sej
|l i a-«0 da aprendi zagemoa masadbdd@mDi nfoimc & a « «
entanto,ainda assimgeu base para esta pesqusa ser de abordagem qualitativa de cunho
historico-cultural, subsidiada pelo método genético causal, especifico a educacédo especial.
Destacase que o diferenciml e st a pesqui sa est 8§ nAva-neces
liacdo da aprendizagem de alutas®AEE, nos anos iniciais densinofundamental no muni-
cipio de Breves$® A @ se da a partir da escolha por um referencial tednietndologico fun-
damentado na psicologmstoricacultural tendo como precursor Lev Semionovitch Vigotski,
levandese enctonsideracao quparaestési A i dei a central ® que a e
da vida soci al e como prepara-«o0 para a pa
1925a/1994, p. 9), ndo podendo assim, a esta ser negada.
Assim, a educacéao formal ocorrida em nossas escolas pubfocagodem se furtar a
este direito. Além diss@ Teoria HistoriceCulturalse embagsem uma concep¢ao humanista,
mas, sem esquecer do materialisndag necessidades basiéasjuds o ser humano, agem
especial, o aluno/AEE, necessita para poder ter os mesmos direitos nas diversas areas de sua
vida, justificandgassim, a escolha por esta teoria, pois acrséifgodecontribuir & melhoria

da avaliacdo da aprendizagem na educacéao especial no municipio deFBxBNesdo Marajo.

1. 4 Estrutura da dissertacao

Visando responder as questd@s pesquisa, esta dissertacdo estd organizad® em 0
(seig secbes que se completam e que contribuiraresadtado final desta pesquigasecao |,
considerada como Alntrodut - -riaod ° pesqui sa,
quisa. Apresenttambém, as motivagdes profissionais da pesquisadora pelo objeto de pesquisa
e a estrutura da dissertacdo. Além disso, apresenta a sistematizacéo e analise do levantamentc
da produ-«o0 éAveht atkoadsasolBpe e dciatda geeam@,n Th E ¢
historicoc ul t ur al 6 a partir dos b dmduacdoeth&duchgdd o s

de Universidades Publicas Paraenses, como um estado do conhecimento.

11 Procurouse durante o texto evidenciar o ano de publicagi@inal das obras de Vigotski e o anos de publica-
¢do das edicdes posteriores que se teve acesso.



36

A se-«o0 |1, intitulada AM®t odo: O percu
os pincipios metodologicos em Vigotski que conduziram a pesquisa, assim como, as etapas da
pesquisa, as categorias metodoldgicas em uma perspectiva histdiical evidenciandm
contextolocis e participantes da pesquisa, tipo e instrumentos de pescansdise dos dados.

A se-«o0 |11, A A smetodolddico dabearin Hist@iceCultuealar i ¢ o
pesqui sa e m cemoditabdade aptesentdr algnmas contribuicdetedaia His-
térico-Culturalcomo fundamentacao tedrioaetodoldgica a pesquisa em educacao, principal-
mente, por meio da Defectolog@mpativel hoje, com o conceito de educacéao especial.

A se- «Awalid¢cd®d a iaprendi zagem e inclus«o es.
busca compmendera partir de um breve olhar histérico, eegsupostos tedriemetodoldgicos
gue permeiam a avaliacdo da aprendizagentrajetdria da educacéo especial no Brasil, assim,
comose aproximar das discussoes relacionadas a avaliacdo da aprendizaggfasdest

A se-«0 V, fHAAvalia-«o0o da aepucacidoespeciabge m d
anos iniciais do ensino fundamental, no municipio de BrBvAsapresentama breve descri-
cao do contexto historico da Educacao Especial no municipio de Brnevesiodo de 1985 a
2021 Além disso, apresenta a analise sigsificados das respostasptefissionais que atuam
na educacdo especial sobre a avaliacdo da aprendizagem do/a aluno/a PAEE no municipio de
Breves, a luz ddeoria HistoriceCultural em conjunt@wom ocorpusde documentos que nor-
teiam a avaliacdo da aprendizagem daste aindaapontar algumas implicacdes da teoria
histdrico cultural a avaliacdo d@rendizagem de alunos/as PAEE.

E, por fim, na secao VI, sera apresentada as consideaygtigsivas em relacdo aos

objetivos da pesquisa.



37

2 METODO: O PERCURSO DA PESQUISA

A procura de um método tors® um dos problemas mais importantes de todo em
preendimento para a compreensao das formas caracteristicamente humanas de ativi-
dadepsicoldgica. Nesse caso, o método €, a0 mesmo tempEquisito e produto,

0 instrumento e o resultado do estudo (VIGOTSKI, 1991, p. 46).

Esta secéo apresenta o caminho escolhido para responder a questao aeqtrase
tdes norteadoras desta pesqusas concordaecom Carvalho (2017)uandoafirma que a
pesquisa carrega em seu devir as escolhas, as tomadas de decisdes, as incertezas e 0s conflitc
proprios da existéncia humarmecisandpassim, ser orientada por principios metodoldgicos
gue assgurem a viabilidade no processo de investigagéo e descoberta. Nesse sentide, optou
em fundamentar teérica e metodologicamente esta pesqulsona HistériceCulturale na
producado de pesquisadores/as contemporaneos que corroboram a teoria.

Os aspectos gerais aqui destacados se referem aos procedimentos metodol6gicos da
pesquisa como um todo, que se desenvolveu comgm@or uma parte documental e outra
empirica. Os procedimentos metodoldgicos gerais sédo: 1) Principios metodolégicos em Vigo-
tski que conduziram a pesquisa; 2) Etapas da pesquisa; 3) Categorias metodologicas em uma
perspectiva histéricoultural; 4) Contexto e participantes da pesquisa; 5) Tipo e instrumentos
de pesquisa; e, 6) Analise dos dados.

2. 1 Principios metodoldgicos em igotski

Pessoa (2018) entende por principios metodologicos em Vigotski, um conjunto de
procedimentos que buscam a coeréncia na compreensao da realidade em estudo por meio de
um sistema conceitual, que tem por objetivo o desenvolvimento do ser humano para uma nova
sociedade, ou seja, pautado na transformacédo humanasepuwsa compreender a realidade
em que se vive, dentro de um sistema de classes sociais, e que consiga realizar a critica, mas a
mesmo tempo, se comprometer com a mudancga desta, na reflex@y eoag@uindo para
gue se tenha uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, ao contrario de uma sociedade
pautada no Capital, em uma concepcéo de competicdo e ndo de cooperacao.

Pois, ao contrario do que possa ter sido difundido em obras cujzxdoac
problematica no Brasil e no mundo, Pessoa (2018) esclarecelgoeia HistériceCultural
ndo divide o ser humano em areas do desenvolvimento, nem centra suas preocupacdes

prioritariamente no desenvolvimento cognitivo, uma vez que Vigotski preaagpcom o
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desenvolvimento da personalidade consciente do/a sujeito/a, com o objetivo de contribuir para
que ele/a se torne cada vez mais critico/a e distante de uma postura alienada.

Os principios metodologicos utilizados nesta pesquisa tém como prassupo
referencial daTeoria HistoriceCultural e foram utilizados para&videnciar como os/as
professores/as avaliam a aprendizagem de alunos/as PAEE em classes comuns nos anos iniciais
do ensino fundamental no Municipio de BrevB#\. JA queBarca (2017)esclarece que a
realizacdo de um estudo cientifico fundamentado na perspectiva hisiditio@al requer
tambéma adocédo de seu método, algo que foi muito caro a Vigotski, ja que fez parte das
preocupacdes do tedrico desde suas primeiras prodegdd92, até suas ultimas producdes,
em 19342 Por c ons e g[ufarnmpertancia que e autorctoibuii ao método em
sua abordagem tedrica, Vigotski é considerado por divassgoresas dentre os quais: Van
Deer Veer e Valsiner (1996) e Wertsch (1998

Vigotski (1997/2007) evidencia essa preocupacao e investimento referente a adogcao
de um método que levasse em consideracdo o/a homem/mulheucotodo, ao enfatizar
gue: ARA quest«o prim8ria ® a quest«o do md
(VYGOTSKY, 1997/2007, p.18 apud DELARI JR. 2015, p,45aindga o def eph.der g
O método, isto é, o caminho seguido, se contempla cammoeio de cogni¢do: mas o método
vem determinado em todos os pontos pelo objetivo a que conduz. Por isso a pratica reestrutura
toda a metodol ogia da ci°nciaodo (VI GOTSKI, 1

Para Pessoa (2018) questdo do métodpara Vigotski relacionase com os fins, os
quais devem ser pautados pela busca da verdade, com o intuito de alcancar uma prética
transformadora, no entanto, justifica go@ra tal, necessHse dos meios, compreendidos como
formas concretas para efetivar a pesquisa, ainda quéioderfeitos quanto pudessem ser
desejados, masom sua auséncia, a investigacao esvseide propositos, tornando impossivel
o alcance dos f i ns .deséonsidéra quée as fins mie jostifisaen ogineoe A
ndo sendo aceitavel,entd qual quer mei o para o alcance d

Nessa perspectiva, Delari Jr. (2015) chama a atencao, para a compreensao que,

[...] em uma orientacao histérigcuiltural, a verdade sobre a realidade humana sé é

objeto de busca da invegicao cientifica na medida em que € vista como questao
6pr8ticab, como pertinente 7 .[t]JrPadesf or ma -
dizer, assim, que os caminhos da cogni¢&o, ou o proprio método, celegaama a
investigacao cientifica como meios necessarios para atingir um conhecimento critico,

um conhecimento mais verdadeiro sobre a realidade humana, que sera justo aquele

12vigotski nasceu em 1896, em Orsha, préximo de Minsk (Russia) e faleceu em 1934, no Sanatério Serebrannyj
Bor, acometido de tuberculose, doenca que sofvéltatorze anos (VAN DER VEER; VALSINER, 1999)
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que permite efetivamente transforii@d ndo em qualquer direcdo, mas em uma que
promova maior emancipagdo humana (DELARI JR., 2015, p.45).

E, acrescenta que existem duas proposi¢cdes necessarias para formular um conceito
critico da verdade: o principio digico eo principio da praticeO principio dialégico, segundo
Barca (2017)esta relacionado ao fato de que é a partir do debate e da divergéncia, ou seja, no
ato do dialogpque se produz a compreensao mais clara sobre os fenémenos, poigjasclare
nem o dogmatismo, que se sustenta de forma autoritaria e centralizadora, tampouco o
relativismo, que aceita todas as vers»es sa
capazes de possibilitar ao pesquisador captar o processo de subjetivacdo emesis@esl

social e semibtica. Assim

Se o relativismo e o dogmatismo negam o dialogo e caem em subjetigismo,
confronto dialdgico é imprescindivel para haver uma busca de maior
objetividade. Como individuos isolados, s6 podemos vealéddade de modo parcial,

j 8 que ® din©mica e multifacetada. Ma s ,
poder8 ver o todod e, para o relativismo
apenas a parte que | he a mspiradaccenio natessafiau ma

(DELARI JR., 2015, p52-53).

Frente a isso, Barca (201 pautada nos estudos TBeoria HistériceCultural, entende
o 0 di &mwmalgo duplamente valoroso, primeiramente, pelo carater de debate e busca do
conhecimento maigerdadeiro e, em segundo lugar, por ter um papel central nos estudos acerca
da formacéo da personalidade conscienta igeito/a, jA que este se constitui humano/a, com
as qualidades/caracteristicas tipicamente humanas em contato com os/as outros(esgdsima
Delari Jr. (2015) expde queo dialogismo, a parcialidade do conhecimento individual
se apresenta como desafio a producdo coletiva e histérica de um melhor entendimento possivel
a totalidadeuma vezgue so coletivamente se pode buscar e atingir uma nocdo melhor sobre o
conjunto do processo a respaitmqual se busca um conhecimento critico. E glém disso,
mesmo que necessario, o confronto dialdgico nao é suficiente para haver objetividade, caben
assim, [t.panb®onn fir ont o com a realidade mater |
sobre ela, no interior dela, como componente dela. Isso nos conduzira as contribuigbes de Marx,
sobre o que denominamos OprippcHVB)pi o da pr 8t i
O principio da pratica tem fundamento no materialismo histali@etico de Marx,

uma vez qugpara o teorico (1845/1888):

A questdo de saber se ao pensamento humano pertence a verdade objectiva ndo é uma
guestdo da teoria, mas uma quegigiica. E na praxis que o ser humano tem de
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comprovar a verdade, isto é, a realidade e o poder, o caracter terreno do seu
pensamento. A disputa sobre a realidade ou ndo realidade de um pensamento que se
isola da praxis € uma questdo purameseolasticalMARX, 1845/1888, grifo do

autor).
Entendes e , assi m, gue o0 princ2pio ddg.]pr 8t
Contudo, n«o pode ser gual quer Opr 8tic

mai or autonomia hmMana. o0 (BARCA, 2017,

Delari Jr. (2015) ressalta que para haver conhecimento critico ndo basta o
entendimento comum entre grande numero de pessoas, cabendo o critério da pratica
transformadora e ndo apenas o da conservadora. A pratica transformadora, para matdor, € f
e destino do conhecimento, podendo ser adicionados ainda dois pontos: (a) ndo estamos falando
de préticas apenas individuais, mas de préticas coletivas; (b) entre as praticas coletivas, nédo
mencionamos apenas o0s ffcost umeetdds,somenteoprla e n -
Afor-a do h8bitoodo gra-as ~ comodidade que i
realidade em uma direcdo de maior emancipacao do ser humano como género.

No intuito de revelar o ponto de vista dos/as professores/as agbestao central
desta pesquiséevous e em conpPirdemcdp«® @il -gicod nas
em especial,aanalise dos significados das respostas dos/as participantes. E, para contemplar
opfii nc2pi o davidpaigposibdidgade,de imeavg diretaimente no cotidiano dos
espacodoci desta pesquisa, devido a pandemiacdaid-19, buscotse apontar algumas
implicacdes dd eoria HistoériceCulturala avaliacao da aprendizagem de alunos/as PAEE, com
o0 intuito de contribuir a realizacdo de uma avaliacdo da aprendizagem que Ssejetitais
transformadora, reflexiva, livre, justa, democraéceonsequentemente, inclusiva.

Nesse sentido, é relevamssaltaque no nucleo metodolégico daoria Histérice
Cultural existém trés principios indispensaveis para a base de uma investigacao cientifica, a
saber: 1) dewse estudar processosio objetos; 2) devee buscar explicaresses processos e
ndo apeasdescreve 0s [ expl i ca- «0 0 v e-seseggatar odneogneentds- « 0 |
vitais que geraram 0s processagarentemente sem vida, antes de ele se tornar automatizado
[metafora do fossil] (DELARI JR., 2015).

ConformeCarvalho (2017)no primeio principioi analisar processos, e ndo objetos
i, o fendbmeno investigado ndo pode ser tratado como algo inerte, isolado de sua existéncia
social, mas como sintese das relacdes sociais. No que se refere ao segundo principio, a
ex pl i cesusx od efis, ¥ r g o .4 iksere & explicacdmo campo da pesquisa como

atividade prim8ri a, embor a a descri-«o e ¢
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(CARVALHO, 2017, p. 79)Sobrea fimet 8§ f o rfh..] \dgotskif acredgava qoe ao
pesquisador cabiapapel de investigar o fenbmeno em sua razao de ser ontogenética, partindo

do pressuposto de que em todo f-ssil j&8 hou

2.2 Etapas da Pesquisa

Para realizar o levantamento das informacdes e posterior transformagcdo em dados de
analise, e com o intuito de responder a questao central e as norteadoras da pesquisa, de modo .
registrar as unidades significativas relacionadas ao processo avaliatipeeddizagem de
alunos/as PAEE, levese em consideracdo os principios metodolégicobedaia Histérice
Cultural outrora apresentados, culminando em 05 (cinco) etapas distintas, descritas a seguir.

Iniciou-se a investigacdo nas bases bibliograficas e documentais em marco de 2019,
apos estudos da literatura brasileira, do levantamento de dissertacfes e teses e dos amparo
legais e orientacdes, que tratam sobre as varidveis desta peseplisgdo daprendizagem
educacao especial Teoria HistoriceCultural. Esse momento caracterizeel como sendo o
primeiro periodo da investigacdo, que ocorreu antes da solicitacdo de autorizacao para a reali
zacao da pesquisa na SEMED e no CAEE Hallef Pinheirooviastos, em BrevesPA.

Na segunda etapa, ocorrida em janeiro de 2020, foi protocolada solicitagdo de autori-
zacao para a realizacdo da pesquisa ha SEMED e no CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos. A
partir daj foi iniciado levantamento dodados documentaisis comogestatisticas de matricu-
las de alunos/as PAEE atendiésno CAEE e de oficios relacionados a formacdes e acbes
realizadas pelo CAEE, em especial, as direcionadas a avaliagdo da aprendizagem na educacac
especiglede instrumentos pedagogicosationados a avaliacdo da aprendizagem de alunos/as
PAEE nos anos iniciais dmsinofundamental. Além disso, nesse periodo foram aprofundados
os estudos relacionadasvaliacdo da aprendizagem, educacéo espeasatentribuicbes da
Teoria HistoriceCultural aeducaca@special

A terceira etapa ocorreu de dezembro de 2020 a julho de 2021, quando foram definidos
e organizados os novos direcionamentos da pesquisa dgpaddemiada Covid19, constru-
idos os documentos protocolados nas instituicOes igadsis e aplicados aos/as participantes
da pesquisa: 1) Solicitagdo de autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa nas escolas; 2)
Solicitacdo de documentos oficiais e estatisticas relacionadas a educacao especial e a avaliagac
da aprendizagem no murp@ e nas escolas investigadas; 3) Termo de Consentimento e As-

sentimento Livre e Esclarecido (TCALE) e questionario de pesquisa dos/as participantes.
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A quarta etapa da pesquisa foi desenvolvida no periodo de agosto a novembro de 2021,
quando foi protocolaa) na SEMED e no CAEE Hallef Pinheiro Vasconcemsolicitacdo a
realizacdo da pesquisa nas escolas. De posse da autoriza¢amidém, protocolada a solici-
tacdo de desenvolvimento de pesquisa em 02 (duas) escolas urbanas da Rede Publica Municipal
deEnsino de Brevegue ofertam turmas dos anos iniciaisdsinofundamental e que possuem
alunos/as PAEE nas classes comuns, tendo o/a professor/a regereoéessmr/ale apoio
pedagogico na organizacao do seu meio social educativo.

Com base naautorizacdes para o desenvolvimento da pesquisa nessas 02 (duas) ins
tituicdes, foi feita a solicitagdo dos seguintes documentos: Projeto Politico Pedagdgico das es-
colas; Dados estatistis de matriculas de alunosRBEE em classes comuns, no periodo de
2019 a 2021das escolas investigadas; Dados estatisticos de matriculas de alunos/as PAEE no
CAEE, no periodo de 2019 a 202k escolas da Rede Publica Municipal de Breves; Docu-
mentos para a caracterizacdo do CAEE (Regimento Interno do CAEE e imagexadiadas
prédios onde ocorreram e ocamres atendimentosificios direcionados a formacgdes e acdes
desenvolvidas pelo CAEE no periodo de 2019 a 202Litros documentos direcionadores da
avaliacdo da aprendizagemegucacao especjae houvesse.

Neda etapa também ocorreu a aplicacdo de questionari@s pasticipantes da pes-
quisa em suas devidas instituicbes, com perguntas relacionadas a sua identificacdo e perguntas
subjetivas voltadas para a avaliacdo da aprendizageno conceitos, instrumerstocritérios
e metodologias utilizas na avaliacdo da aprendizagem de alunos/as PAEE, assim como ques-
tdes relacionadas a formacéo continuada de professores/as direciorddaaga@io especial
Ness etapa também foram solicitadzopia do Regimentdntemo e do Organograma da SE-
MED/Breves para caracterizagéo desta instituicao.

Esclarecese que esta quarta etapa estava prevista para ocorrer no periodo de marco a
junho de 2020, mas, devido ao contexto pandémico, nao foi possivellealig@a vez que as
aulas presenciais foram suspensas no dia 18 de marco de 2020 e s6 retonéoama nao
presencigino dia 07 de junho de 2021 RadePublicaMunicipal de Ensinale Breves

A Ultima etapa se deu de outubro a novembro de 2021 quampadetir da coleta dos
dadosfoi possivel fazer a analise das respostas dos/as participantes, fundamentagtasmo
genéticecausabdaTeoria HistoriceCulturale, por fim, apontar alguas implicacdes daeoria
Historico-Cultural & avaliagdo da aprerdigem de alunos/as pubkatvo da educacéo espe-
cial, por acreditar que esta pode possibilitar um processo emmiendizagenmais critico,

transformador , refl exivo, |l ivre, jJjusto, den
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tomemos esse dd&g como nossa tarefa, apropriangos do seu sistema conceitual e fazendo
avancar coletivamente para as praticas sociais, de um modo especial, para a pratica educativa,

rumo a emancipa-«o0 humanao (TEI XEI RA; BARCA

2. 3 Categorias metodolgicas em uma perspectiva histériceultural

Delari Jr. (2015) esclarece que os estudos e pesquisas de Vigotski, de base marxista,
partem sempre do princ?2pi o]l.tllénecgasaio pmogech doi n v ¢
geral para o particularedomaisan- ado para o mais el ementar
demonstrandse q u ¢...] & questdo do método sempre esteve presente nas preocupacoes [de
Vigotski] e acompanhou todo o desenvol vi men

2017, p. 80), uma vegque,

[...] do inicio ao fim de seus estudos Vigotski (1931/2000) considerou que qualquer
investigacdo comeca inevitavelmente pela escolha do método, por ele conter os meios
sob 0s quais uma pesquisa pode repousar e se desenvolver, até que se cumpra sua
finalidade investigativa (CARVALHO, 2017, p. 80).

Encontrase em Carvalho (2017) e Seixas (2017) a importancia das contribuicbes de
alguns sucessores de Vigotski a compreensao e ampliacdo do método, denttestastes-
se as contribui¢des dos estudes Delari, Jr. (2009, 2015, 2017); Goes (2000); Valsiner (1997,
2000) e Wertsch (1998).

Vigotski ndo desconsiderava o fator genético no processo de mudanca de algum fe
ndmeno, mas afirmava que a analise realizada apenas por essa perspectiva, ndo dava
conta da compreenséo e explicitacdo do desenvolvimento humano (WERITI8H

apud SEIXAS, 2017, p. 59).

Dessa forma, AVigotski enfatizou a g°ne
vi ment o humano exatamente para f ABMALHOdOoO Of
2017, p . 81) . Um Af -ssil o ® algo sem vida ¢
lhe deu origem,trata e de al go apenas fHaparentemente s
reconstituir a ori gem A meedviudedndeomédioarassuaaexis-o u s
t°ncia e dos processos tornados @i mediat oso
anteriores (DELARI JR., 2009).

Em funcao disso, Vigotski ampliou seu campo para quatro dominios genabcos

intuito de concedér a formacdo humana na concretude de sua existéncia. Sao eles: filogénese;
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sociog°nese; ontog°nese e microg°nese. A i
espécie, ou seja, diz respeito ao longo processo evolutivo pelo qual o ser humanorg@io a su
como espécie com tracos distintivos decisivos para a organizacéo biolégica que possui hoje.
(DELARI JR., 2009). Sem a quadara Vigotski, ndo € possivel conceber os demais campos,
pois, ela é, condicdo primaria para a construcdo da matriz ciemt#fipsicologia humana
(WERTSCH, 1988 apud BARCA, 2017; CARVALHO, 2017; SEIXAS, 2017).

J8 a fiSociog°nesed0 ® a pr-pria hist-ria
ciais, ou seja, a histéria no sentido mais especifico do termo, a histéria humana (DBLAR
2009), que s eestummssquerdiferenciara as soti¢dades ein determinadas épo-
cas, ou seja, compreende o desenvolvimento a partir das atividades humanas, nasiagperién
hist-ricas e sociaiso (CARVALHO, 2017, p. 8

Noqueserefee a 0 o nestaprsmeez,& a histdria do desenvolvimento do
ser humano singular, tratanrde de um processo histérico que compreende todo o tempo de
vida de uma pessoa, de um indiv2duo, de um
[ou sga, na ontogénese], talvez, resida o maior campo de investigacao de Vigotski, por agregar
O conjunto das rela-»es sociais que para Vi
2017, p. 81). E, por fim, tomme a fAmi crog°neseo a@adisi@iadoquel
desenvolvimento de processos psiquicos particulares de dada pessoa junto a outras num inter-
valo de tempo relativamente curto (DELARI JR., 2009).

Ressaltsse, aindaque o conjunto desses quatro dominios genéticos € denominado
t amb®m oddeo Agre®t®t i co experi mental o (CARVALHO

[...] todos elegonstituem formas de compreender [...] 0 processo de desenvolvimento
social da personalidade [...] consciente, mas devido, as suas caracteristicas peculiares,
sdo utilizadaem diferentes propostas de pesquisa ou articulados em uma mesma
pesquisao (BARCA, 2017, p. 74).

Considerandge os limites desta pesquisa, por se tratar de um estudo realizado em um
curso de mestrado e numa conjuntura pandémicairspp e |l a an8l i se do tip
na matriz histéricec u | t, temtaandesemante-sefiel aos critérios tedriconetodologicos da
TeoriaHistorico-Cultural.

Delari Jr. (2015, 2017) compreende que na pesquisa de cunho histdtical é ne-
cessario pdir dos quatro principios desta, assiwnganizou o modelo tedrico de Vigotshi
partir dos seguintes critérios tedroeetodologicos: 1) Objeto de estudo, também conhecida
como objeto de analigpersonalidade consciente); Rjincipio explicativqrelagges sociais);
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3) Unidade de analiggignificados); 4Modo de proceder a andlise (método genético causal).
Sobre isso, Barca (2017) e Pessoa (2018) esclarecem que desde o inicio do trabalho

cientifico de Vigotski, em 1925, ao publicar o artigppnt i t ul ado n A cor
probl ema da psicol ogi a do comportament oc¢
de 19331 9 3 4, com o] t ext o ,efer®1934paordRehsammertoe d a

l i nguagem/ f al a0 acomsciénoa-camo objeto der estwdo, iapesanude ter feito
duas outras proposicdes durante o desenvolvimento da teoria: estudo da personalidade
(1929/2000) e estudo dasincdes Psicoldgicas SuperiordsPS (1931/2000). No entanto, es-
clarecese que Vigotskiao longo da construcao de sua teoria, foi mudando seu sisteoe# con
tual, inclusive noque serefeeF PS, consi derando nas suas ¥l t
sonal i dade Hu mmmoaevidemncia Beatari &.n20E7Y) podersiousar o termo
fiPersonali dade Conscienteo, uma vez gque som
essamuitas vezes, ndo seja uma consciéncia de classe, mas alienada pelo Capital.
Voltandos e para o sistema conceitual de Vi ¢
Consce n t Delari Jr. (2017) compreende gagoartir de uma analise mais profunda e rigorosa
do sistema teodrico de Vigotski e em funcéo de suas producdes, inclusive as que foram eviden-
ciades por Barca (2017) e Pessoa (2018), realizadas pelo telérit®25 at 1934, é possivel

sintetizar suas proposi¢des da seguinte maneira:

Essencial mente, em Vigotski, este objeto
social dgpersonalidade humana conscientando dada a priori, mas engendrada his-
toricamente (DELARI JR.2017, p. 5, grifo nosso).

Nesse sentido, as si st emaltl]isioaoerergescotha De
ideia central de Vigotski, algumas vezes repetidas em seus textos, de que mais importante que
[a prépria personalidade consciente] sdpessoas que as colocam em funcdo da organizagao
geral da consci ®nciao (BARCA, 2017, p. 74).

Assim, com o intuito de responder a questdo central desta pesquisa de como os/as
professores/as avaliam a aprendizagem de alunos/as PAEE em classes comungnmaianos
do ensinofundamental no municipio de Breves, em consonancia com a proposi¢éo de Vigotski
(1929/ 20 0[.0])o maissmpqriarge néo é perguntar o que se desenvolve, mas quem se
desenvolve, a pessague constroi a @ ( VI GOT SKI , al S éist@nbid) eny n
determinadas relagbes sociais e inserida em uma dada realidades Boma o mo A obj e
an8liseo a pwsiene ade préfissidraid gue atwam na educacdo especial no
municipio de Brevestendo comoreferénciao processo de aliacdo da aprendizagem de
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alunos/as PAEE incluidiss em salas comuns de escolas dos anos iniciaigndmo
fundamental da Rede Publida Ensino do municipio de BrevBa\.

Segundo Delari Jr. (2015, 2017), ao se realizar um estudo de cunho histdrical,
nNn«o basta o/ a pesqui sador fsanegssdriotambém queaieo b j e
estabeleca uma relacdo causal do seu objeto e aquilo que é capaz de explicar a sua origem
histéricai 0 s eu fAprinc2pi o explrica ancoeréacia.comMigtesesa p
centrai s {.4resdmidpe eénsska Lei gemética geral do desenvolvimento cultural
(1931/2000), o principio explicatvv n« o pode s e rrelagbed soaaisisa®@ N « 0
multiplas determinacdes da existéreia ci al de uma pessoao (BARC,
Nas palavras de Vigotski

Temos consciéncia de nés mesmos porque as temos dos demais e pelo mesmo
procedimento através do qual conhecemos demais, porque nds mesmos em relacéo
a nds mesmos somos 0 mesme gs demais em relacao a nés. Tenho consciéncia

de mim mesmo somente ha medida em que para mim sou outro (VIGOTSKI,
1925b/1999).

Considerase nesta pesquisao mo pri nc2pi o explicativo
sociaiso vividas pelos/ as professoemelasseas da
comuns dos anos iniciais @asinofundamental de escolas publicas urbanas no municipio de
Breves e, em moantos de formacgdes continuadas, organizadas pela/na escola e/ou pelo CAEE
Hallef Pinheiro Vasconcelos painda por outras instituicdes de ensino.

Seguindo o esquema conceitual formulado por Delari Jr. (Z0E,) acerca das
proposi¢cdes do método elabdogor Vigotski, a terceira categoria metodoldgica necesséria a
pesquisade cunho histéricou | t ur al ® a Tfelementdmedente @reo naobj8td i s €
de fAan8lise/estudod, quanto em seu Aprinczp

Ressaltase que Vigotskj ja no final d vida, em seus ultimos text6s19331934,
passou a priorizar a A an @nidadesesdopartes dautodo gua see s O
pretende estudar, logo, para o teGrg@m capazes de preservar as contradicdes essenciais dele
apontado o significado (palavra significativa) como esse elemento artic{BARCA, 2017;
CARVALHO, 2017; PESSOA, 2018). Assim, para Vigotski:

A consci°ncia se reflete na palavra con
para a consciéncia como o pequenmdo esté para o grande mundo como a célula

viva esta para 0 organismo, como o atomo esta para o cosmo. Ele € microcosmo

da consciéncia. A palavra significativa € o microcosmo da consciéncia humana.
(VYGOTSKI, 1934/2001, p. 34847).
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Assumese, nestaeq ui s a, 0 exgressogasireSpostaa dbg/as profissionais
que atuam na educacdoespi al 0 (prof essor es/ as,coordegaelnt e s
res/as pedagogicos/as e técnica pedagpgaferente ao processo de avaliacdo da aprendiza-
gem de alunos/as PAEEomo a fAduni dade de an8lised0 entr
social da personalidade consciedte st es/ as profissionaiso e a
los/as professores/as#ad uca- «o Especi al 0, mai s especifi
classes comuns dos anos iniciais (1.° ao 5.° anehslnofundamental de escolas publicas
urbanas no Municipio de Brev@#, assim como em momentos de formag¢des continuadas or-
ganizadas pelascola e/ou pelo CAEE Hallef Pinheiro Vasconcedasaindg por outras
instituicbes de ensino.

A Ultima categoria metodoldgica, do esquema teémetodologico de Vigotski,
sistematizado por Delari J2(15,2017), voltas e par a a exi 9dte®° mni8d i ¢
tornandes e necess8ri o estabelecer Aum modo de p
Am®t odo -copeuns@mbimodn fundamental de procdd&a . No ent @imct- o, #|
pio precisa de todos os trés anteriores para ter validade-eersa. Dele decorre a concepcao
de desenvolvimento humano como processo complexo, com periodicidade, avancos e retroces-
sos, crises e saltos revolucion8rioso (DELA

Vale esclarecer que o term® Ge n ® iz cegpeoitoa necessidade de ol/a
pesquisador/a investigar minuciosameume processo, sua origem e evolucdo. E, o termo
Acausal 0 o®&o smigorde gue chdo cabeapesquisador/a apenas descrever o
processo, mas buscar as suas causas em sua dinamica (BARTA, 2

Frente ao exposto, nesta pesquisa sistemstizadbs seguintes parametros
metodoldgicosdescritos no Fluxograma dom as categorias principais do método e do objeto

de estudala mesma

Fluxograma 1 Categorias metodol6gicas do objeto de estigkia pesquisa

OBJETO DE ANALISE
(Personalidade Consciente

Personalidade Consciente de profissionais que atuam na educagao especial, refer

processo de avaliacédo da aprendizagem de alunos/as PAEE.

%

PRINCIPIO EXPLICATIVO
(Relacdes Socia)s
Relacbes sociais vividas pelos/as Professores/as da Educacao Especial
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I Com alunos/as PAEE, em salas comuns dos anos iniciais (1.° ao 5.° amgihdo
fundamental de escolas publicas urbanas no municipio de Bréyes
i Em momentos de formacdesntinuadas organizadas pekescola e/ou pelo Centro ¢
Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinhgmsconcelos awaindg por outras

instituicdes de ensino.

U

UNIDADE DE ANALISE
(Significado)
Significadoexpresso nas respostas dos/as ggmnais da educacao especial

U

MODO DE PROCEDER A ANALISE
(Método GenéticoCausal)
Andlise dossignificadosexpressos nas respostas dos/as profissionais da educacao e

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2021.
2.4 O contexto e os participanteda pesquisa: breve descricdo

2.4.1 O contexto da pesquisa: o lugar

A pesquisa foi realizada no municipio de Breves, localizado na llha do Marajo, no
Estado do Para. Mais especificamente, na Secretaria Municipal de Educacédo de Breves (SE
MED), no Centro d Atendimento Educacional Especializado (CAEE) Hallef Pinheiro Vascon-
celos e em 02 (duas) escolas urbanas da Rede Municipal de Ensino Publico dedBeeves
ofertam matriculas na educacado espemialclasses comum®s anos iniciais (1.° ao 5.° ano)
do endgno fundamental, ou seja, em instituicées que se interlegaapoio da inclusao escolar

e gue sao responsaveis a avaliacdo da aprendizagem de alunos/as PAEE no municipio.

2.4.2 Contextualacao geografica e educacional do municipi8aves/llha do Marajé/Para

Brevesé ummunicipiobrasileirodo Estadalo Para, pertencente Mesorregido do
Marajo (BREVES, 2024). O Para fica na regido Norte do Brasindo o segundo esta@on
tamanho, menor que o Amazonssmente com 1.247.955,238 kriraz limites com o Suri-
name e o0 Amapa, Oceano Atlantico, Maranh&o, Tocantins, Mato Grosso, Guiana e Roraima

possui 144 (cento e quarenta e quatro) municipios (IRGH)).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
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Imagem 1- Mapa do Estado do Para
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Fonte:GEOGERAL, 2021

Dados do Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE
2014) orientam quena parte Norte do Estado do Paifuase a llha do Maraj@ue esta del

mitada ao Norte pelo Oceano Atlantico, a Leste 8uhpelo rio Paré e a Oeste pela foz do rio
Amazonas, com uma area de 49.600 km=.

Imagem 2- Mapa da Amazénia/llha do Maraj6

Mapa Ilha do Marajo

oy

Mapa da Amazdmia

Fonte:MOVIMENTOMARAJOFORTE, 2020
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Osmunicipios que fazem parte da llha do Marajo sédo: Afua, Anajas, Bagre, Breves,
Cachoeira do Arari, Chaves, Curralinho, Melgaco, Muand, Oeiras do Pard, Ponta de Pedras,

Portel, Salvaterra, Santa Cruz do Arari, S&bastido da Boa Vista e SoURGE, 2014)

Imagem 3- Mapa da Ilha do Marajo e seus municipios

Fonte:INFOESCOLA, 2020

Breves € um municipio com uma area9de66,574km?2 (IBGE, 2020) com popula
¢aq no ultimo enso de 201,@e um total de 9860 (noventa e dois mil, oitocentosessenta)
pessoas, e uma populacéo estimada202] de um total de 104.280 (cento e quatro mil, du-
zentos e oitenta) pessoas (IBGE, 2021), com densidade demografica 9,72 hab/km2. (IBGE,
2010) eindicede DesenvolvimentétdumanoMunicipal (IDHM) 0,503(IBGE, 2010).

Imagem4 - Cidadede Breves/Maaj&d/PA.
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51

No que se refere a educacgéo escolar, de acordo com o IBGE, (@@2dicipio de
Brevesteve taxa de escolarizacéo deg(§éis)a 14(catorzeanos de idadem 2010de 90, 2%
(noventa virgula dois por cento), sendo que o indice de Desenvolvimento da Educacao Béasica
(IDEB) referenteaosanos iniciais (1.° ao 5.° ano) do ensino fundamental (Rede publica)

2017 obteve a nota de 3,5% (trésgtla cinco por cento), queomparando com outros
municipios do pajgle um total d&.570 (cinco mil quinhentos e setenta) municipiesipa a
posicao5.36¢ (quinta milésima trecentésima sexagésirka) comparacao ao estadke 144
(cento e quarenta e gmo) municipiosesta na posicao 123eptésima vigésima non&na
regido geogréfica imedigtde 10 (dez) municipig®cupa o ? (terceiro)ugar.

Em 2018 havia umtotal de 26.390 (vinte e seis mil, trezentos e noventa) matriculas
no ensinofundamental. E um total de 1.11anf mil cento e onze) docentes no ensino
fundamental, distribuidasm um totatle 254 (duzentos e cinquenta e quatro) estabelecimentos
deensinofundamentaho municipio de Breves (IBGR021).

Em relacdo a matricula de alunos/as PAEE nos anos iniciais (1.° ao 5.° emsindo
fundamental, houve um acréscimo de 28 (vinte e oito) matriculas no ano de 2020 em relacao
ao ano de 201%® uma perda de 08 (oito) matriculas no ano de 2020 em compacegio de

2018, como mostra os dados na Tabela 2.

Tabela 2 Quantitativo de alunos/as PAEE matriculddsaos anos iniciais (1.° ao 5.° ano)asinofundamental
na Rede Publica Municipal de Ensino de Brewesperiodo de 2015 a 2020

PERIODO

NIVEL
2015 2016 2017 2018 2019 2020

Ensinofundamental (anos iniciais) 355 336 329 391 384 383

Fonte:Elaborada pela autora da pesquisa a partir dos dados disponiveis no Portal do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Edudianais Anisio Teixeirda INEP, 2021

2.4.3 A Secretaria Municipal de Educacdo de Breves e suas competéncias frente a educacdo

especial e a avaliagédo da aprendizagem

Segundo o Regimento Interno da Secretaria Municipal de Educacéo de B&fes
MED (BREVES, 2013), esta énstituida pela Lei Municipal.A1.533, de 06 de dezembro de
1989, e € orgao proprio do Sistema Municipal de Enggmaolopor finalidade o planejamento,
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a execucao, a coordenacao, o controle e a avaliacdo das politicas publicas municipais de edu-
cacdo, com o objetivo de melhorar o atendimento a populacdo, consoante com as Diretrizes
Béasicas da Educacao Naciora).dentro daestrutura administrativda SEMED tém-se a Di-
retoria de Ensino (DEN) quentre outras competéncjaem as de planejar e coorderar
atividades relativas a gestédo pedagogica no ambito da educacdo musicipgdanhar o pro-
cesso ensinaprendizagem, avaliacdo e recuperacao dos/as alunos/as da rede municipal de en-
sino e de discutjjunto ao CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, politieaacdes de educacao
inclusiva (BREVES, 2013).

Destacaseque em relagéo a orientacao da avaliacdo da aprendizagem de alunos/as da
Rede de Ensino Publico do municipio de Breves, consgecamo um dos documentos mais
i mpor t &Ragimerdo Uoificdidalas Escolas do Municipio de Brewe201% , aprovac
pela Resolucédo n.° 086/2011 do Conselho Estadual de Educacédo do Para (CEE/PA), no dia 31
de janeiro de 2011. Este documemotre outras questgdsata da verificacdo do rendimento
escolarem seu Artl144e orienta que:

A avaliacao do aproveitamento escolar devera ser um processo continuo e cumulativo
do desenvolvimento da pratica educativa e devera ter sempre em vista 0s objetivos
propostos no projeto pedagdégico, podendo ser realizada através desntEtocicas

e instrumentos diversificados, em situag8es formais e informais a critério da comuni-
dade escolar, para fins de promog¢&o ou ndo a série/ano ou etapa $BREMES,

201D, p.37)

O Art. 145, deste mesmo documento ofigidetermina goromocao automatica do
aluno nos trés primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental correspondente ao Bloco de Al-
fabetizacdo, exceto para a 1° etapa da Educacéo de Jovens e Agjluatést. 146 determina
que as atividades de avaliagéo deverdo conterfalaluno/a no seu aspecto global, conside-
rando o dominio do conhecimento, o desenvolvimento de habilidades e competéncias que con-
tribuam para a formacdo de pessoas capazes de pensar, criticar, agir, construir e reconstruir.
Ainda, no paragrafo Unico desteesmo artigpdetermina que a avaliacdo deve ser adaptada
para os/as alunos/as com necessidades educa¢iBR&YES, 201B).

O Art. 147 determina que os procedimentos, bem como os resultados obtidos em cada
atividade de avaliacdo, deverdo ser registraosiocumento apropriado a ser analisado por

professores/as, alunos/as e pelo nlcleo pedagdégico e administrativo, possibilitando:

| - diagnostico dos avancos e dificuldades da aprendizagem dos alunos de forma a
nortear as atividades de planejamento earegjhmento dos contelidos basicos curri-
culares; II- observacdo e andlise dos progressos individuais e coletivos de aquisicdo
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e construgdo do conhecimento, em fungéo da pratica pedagogica desenvoliida; 11l
utilizacéo de registro e anedotario de desempentesenvolvimento do aluno no
decorrer de todo o processo de aprendizagem. a) utilizacao esporadica de testes com
definicdo de critérios de mensuracédo de apenas 40% do valor do desempenho geral
das atividades de culminancia avaliativa. b) ado¢cdo de pnoeetbs ou estratégias
avaliativas diversificadas, correspondentes a 60% do desempenho geral das atividades
de culminéncia avaliativa; IY embasamento para as intervencdes pedagdgicas ne-
cessarias a garantia da qualidade da aprendiz4dB&BVES, 2012bp. 38).

A 0 Pr cCprracslar dos Anos Iniciais densinofundamental da Rede Municipal
de Br eveso ® dearentagidadvalacioda apreadizagem, pois, estsidera
g u ¢..] &avaliacdo é de grande relevancia para orientar o processo {@psendizagem] e
que a partir dela se define a vida presente e futura do educando quando identificadas suas po-
tencialidades e fragilidadeso (BREVeBt&,e 201
propor novos instrumentos avaliativos com o0 propdsito de reorganizar o trabalho pedagogico
na perspectiva de construgdo de uma avaliagdo mais humanizadora, pois reconhece que a ava:
liagdo da aprendizagem ndo é um processo neutro, sendo necessseiagglize num contexto
no qual a formacao se concretize numa perspectiva de transformacédo do espaco educativo.
Destacaainda,que € necessaérgue se desenvolva uma nova cultura de avaliacédo, o
que implica pensar que € inconcebivel esperar que uestigninteiro passe para se verificar
se o/a aluno/a aprendeu ou nao, /pagaqueisso ocorra, ressalta que as escolas devem desen-
volver a prética dos registros diarios, semanais ou quinzenais dos avancos e dificuldades acerca
da aprendizagenpara que acao pedagdgica seja constantemente redimensionada e a recupe-
racéo ocorra paralelamente ao ensino. (BREVES, 2011)
No entanto, a partir da suspenséao das aulas presenciais no municipio dedBvédes
a pandemia daovid-19, no dia 18 de marco de 2020,rpoeio do Decreto Municipal.h027
(BREVES, 2020a), o Sistema de Ensino do municipio teve que adotar outras medidas relacio-
nadas ao processo de avaliacdo da aprendizagem dos/as alunos/as da Rede Publica de Ensin
do municipio, entre estas as orientaddagpResolucdes de°14/2020 e a deh0152020Q
expedidas pelo Conselho Municipal de Educacao de Breves (CME).

A Resolucédo 8 014, de 11 de novembro de 2020, em seu Art. 4°, determina que

qualquer atividade avaliativa realizada pelas unidades de ensino referente a utilizagéo
dos encadernados devera atender aos preceitos DIAGNOSTICOS E FORMATIVOS
da avaliacao, servindo de parametro para a organizacao do Curriculo no momento do
retorno das atidades presenciais ou encerramento do ano letivo afetado pela pande-
mia dacovid-19 (BREVES, 2020b, grifo do autor).
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Desta forma, sob o preceito destes dois tipos de avaliagiagnostica e formativa
os/as professoresjaspartir de atividades peglagicas ndo presencigencaminhadas por meio
de cadernos pedagodgicos impressos e livros didatidestads pelos/as docente®s media
dores familiares dos/as alunos/as, devem considerar somente 0s processos qualitativos da ava-
liacdo da aprendizagenestes/as, tendo como base a entrega e wgados materiais peda-
gbgicos com suas atividades realizadgmsteriormentgecorrigidas pelo/a professor/a e entre-
gues aos mediadores familiares.

A Resolucado de.f015,de 17 de dezembro de 2020, também expedida pelo CME de

Breves, determingor meio do seu Art. 6, que

Para efeito de continuidade de estudos, nenhum estudante podera ficar retido, repro-
vado no ano/etapa, incluindo as dependéncias de estudo, em gaeegtagimente
matriculado no ano de 2020, sendo a este garantido a aprovacao/promocé&o para o ano
ou etapa seguinte através desta resolucao, exceto os alunos que tiveram suas matricu-
las cancelada@®@REVES, 2020c).

O ano letivo de 2021 preyip or mei o do ACurr2cul o Cont
Brevenseo ( BREZdesSdario29edabque possibilitou atender os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de alunos/as referentes aos dois anos afetpdondeyala

dacovid-19, ou sejags anos de 2020 e 2021.

2.4.4 A organizacao institucional do Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef

Pinheiro Vasconcelos

O Centro de Atendimento Educacional EspecialiZ@®EE)Ai Hal | ef Pi nhei
concel oso ® um - r patde Edueacdd (SEME®Y), ciaddo com hhsema Lei
Municipal n° 2.095/2005 (Lei Capone), no Decreto Federal6r671/2008, na Resolucao
CNE/CEB n° 04 de 02 de outubro de 2009 e no Decreto Municif@1i2011, mantido pela
Prefeitura Municipal de BrevéBREVES, 2018).

As imagens 5, 6 e 7 mostram a faixada dos trés prédios usados para as atividades do
Centro, no periodo de 2010 a 28621

13 A imagem 5 mostra o prédio préprio do Centro, no entaota o decorrer dos anasinfraestrutura fisica
deste ndo comportou mais a demanda de atendimentos, ficando detericradeguentementi®i fechado.
A imagem 6 mostra o prédio alugado para o atendimento, no entanto, com o fim do contrato de loca¢éo no ano
de 2020, o atendimento do CAEE foi transferigm ano de 202ara outro prédio alugado, com local des-
crito naimagemy.



Imagem 5 Faixada do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, com localiza¢@o na Rua.

Fernandes Breves®2387 bairro Aeroporto, no ano de 2010

Fonte: Imagencedida pelo CAEE Hallef Pinheidpesquisa de Lobato (2015).

Imagem 6 Faixada do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, com localizagdo na Rue
nel Portilho, S/N, bairro Aeroporto, no ano210.
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Fonte Imagem cedida pelo CAEE Hallef Pinhea@sta pesquisa, no ano de 2021.
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Imagem 77 Faixada do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, localizado na Est
Breves/Arapijo, n.° 226, bairro Aeroporto, no ano de 2021.

e e L WG

Fonte:Imagemcedida pelo CAEE Hallef Pinheigesta pesquisa, em agod®202.

O Regimento Interno do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos (BREVES, 2018) enfa
tiza que este tem como finalidade contribuir paqgleno desenvolvimento do/a educando/a,
em conjunto conseu preparo para o exercicio da cidadaimmissdoé apoiar a inclusao
educacional no municipio de Breves, promover autonomia e garantir 0 aCESBQresso e a
permanéncia com sucesso dos/das educandos/das nas escolas da Rede Publicastadnsino
responsavel por coordenar, planejar, acompanhar e avaliar as atividades da educacgéo especia
no municipio de Breves. Além de:

1 Ofertar oAtendimentoEducacional Especializadatravés da equipe multidiscipli-
nar, de forma nédo substitutivaaescolarizacdo dos/as alunos/as pukdib@ da educacéo espe-
cial no contra turno (manhé e tarde) do ensino comum;

1 Disponibilizar formagéo continuada em educac&tusiva aos/as profissionais da
rede comum de ensino;

9 Disponibilizar assessoramento técnico e pedagogico aos/as professores/as da classe
comum, itinerantes, apoio pedagdgico e aterdbmeducacional especializadkEE);

1 Organizar e disponibilizar recurs de acessibilidade para atendimento d¢aest
sidades especificas das/alunos/as, eliminando as barreiras para a plena participacao do/da
educando/a com necessidade educacional especial e promover 0s apoios necessarios que favo
recam a prticipacdo e apndizagem doas alunos/as nas classes comuns, em igualdade de
condicbes com os/as demais alunos/as (BREVES, 2018).
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No que se refere ao Atendemto Educacional EspecializaddHE) pela equipe mul
tidisciplinar de forma néo substitutiva a escolarizagédada@dlinos/as PAEE, nos anos de 2019
e 20204 foram atendidos 88 (oitenta e 0ito) alunos/a®e&no de 2021, o atdimento reduziu
para 77 (setenta e sete) alunos/as. A Classificacdo Internacional de Doen¢ese(@Bci-
adas nos laudos dos/as alunostasdidot/asno CAEE Hallef Pinheiro Vasconcela® peri-
odo de 2019 a 2021, podem ser observadas no Quadro 6.

Quadro 6i Dados de matriculas de alunos/as PAEE de escolas urbanas e rurais, faixa étaistddantes,

CIlD6s e tipo de atendi mento ofertado pel o .CAEE Hal | «
ANO Total de matriculas no CAEE | Faixa etaria dos/as es-| Atendimento
(Urbano eRural) tudantes @endidos/as ofertado no
no CAEE ___CAEE
2019 88 AFisioterapia
2020 ) AFonoaUQ|olog|a
APsicologia
03 a32 anos P -
APsicomotrici-
2021 77 dade
APsicopedagogia

Classificacao Internacional de Doencas (CID) evidenciadas nos laudos dos/as alu
nos/as atendidos/as no CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos no periodo de 287921

AF40-Transtorno fobico ansiosos;
AF70-Retardo mental leve;
AF70.0Retardo mental leve mencéo de au-
séncia de ou de comprometimento minimo
comportamento;

AF79Retardo mental n&especificado;
AF79.1Retardo mental ndo especificado
comprometimentagignificativo do comporta-
mento, requerendo vigilancia ou tratamentg
AF80-Transtorno especifico da articulag&o
fala;

AF81.0Transtorno especifico de leitura;
AF81.3Transtorno misto de habilidade esc
lares;

AF82-Transtorno Especifico do Desenviel
mento Mobr;

AF83 Transtorno especificos misto do dese
volvimento;

AF84Transtornos Globais do Desenvolvi-

mento;

A F84.0Autismo Infantil;
A F90.0Disturbios da atividade e da atenca
A F90-Transtornos hipercinéticos;

A G40.0Epilepsia e sindromes epilépticas
idiopaticas dehidas por sua localizacao (fo-
cal) (parcial) com crises de inicio local;

A G40.80utras epilepsias;

A G57.0Les&o do nervo ciatico;

A G80.0Paralisia Cerebral quadriplégica es
patica;

A G80.2Paralisia Cerebral hemiplégia esp
tica;

A G80.4Paralisia cerebral ataxia;

A G80.80utras Formas de Paralisia Cereb
A Q90 Trissomia 21(Sindrome de Dowr)

A R48.8Dislexia e alexia;

A R48Dislexia e outras disfun¢des simboli-
cas, nao classificadas em outras partes;

A 6A02-Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA).

Fonte: Dadoslisponibilizados pelo CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, no periodo de 2019 a 2021.

14 De acordo comsainformag6es do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, devigendemia d&ovid-19, to-

dos/as os/as alunos/as matriculados no ano de 2019 continuaram com as suas matriculas no ano de 2020.
15 A Classificacdo Internacional de Doencas é a base para a ideétfida¢endéncias e estatisticas de salide em
todo o mundo e contém cerca de 55.000 (cinquenta e cinco mil) cédigos exclusivos para leses, doengas e cau-
sas de morte. Ele fornece uma linguagem comum que permfiésaiadissionais de salde compartilhar info
macdes sobre saude em todo o mundo (OMS, 2018).
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2.4.5 As escolapublicasmunicipais urbanas utilizadas como amostra

2.4.5.1 Escola Inclusiva |

A primeira escola investigada como amos
toria da escola comecgou no ano de 198éndo a mesnfai construida como uma necessidade
de um bairro em crescimento que precisava de um estabelecimento de ensino gaseasnd
criancas carentesoradoras do mesméla foi inaugurada no dia 13 de marco de 1994 e esta
localizada em um bairro periférico do meidbano no municipio de BrevéBREVES, 2014)

A escola oferta turmas de 1.° ao 5.° anerdnofundamental, termalunos/a® AEE
inclusos/as nas turmas comuasompanhados/as por um/a professor/a de apoio pedagogico
especializado/abedecendo um percentual por turma que os/as agrupa de acordo com sua de-
ficiéncia e especificidade. Sendo gonesanos de 2019 a 2024atendeu 14 (quatorze) aluno/as
PAEE, matriculado/as em classes comuns, distribuidos em dois turnos, manha e tarde, com as
seguintes deficiéncias: Paralisia Cerebral; Disturbio de Intelecto e de Aprendizagem; Deficién-
cia fisica; Deficiéncia Intelectual/iBsomia 21 (Sindrome de Down); Deficiéncia Intelectual;
Transtorno do Espectro do AutisritEA); Baixa Visdo; Transtornos Hipercinéticos; Retardo
Mental Leve e Osteogénese Imperfeita.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem, a escola a considera como

[...] um processo continuo e cumulativo que envolve as dimensdes diagnéstica, for-
mativa e somativa. Ela deve ser a reflexdo sobre os avancos e dificuldades de cada
aluno, de modo a permitir ao professor planejar e replanejar o processo de ensino
aprendizagem, interpretando qualitativamente o conhecimento construido pelo aluno
em seus varios aspectos: conceitual, procedimental e atitudinal. A escola assegura
ainda a possibilidade de avanco nas séries mediante verificacdo da aprendizagem e
oportunichde de recuperacéo, para os casos de baixo rendiestlar (BREVES,
2014, PPP da fiEscola I nclusiva 10).

O Projeto Politico Pedagégie®PP (2014fda @A Escol a I ncl usi va
gue nos trés primeiros anos iniciais (1.° ao 3.° anandmofundamental, que corresponde ao
Ciclo de alfabetizacdo, a promocao do/a aluno/a é automaltiedecendo a Lei do Ensino
Fundamental de Nove Ano®11.274/2006Para os demais anos (4.° e 5.° anos) sao atribuidas
04 (quatro) notas, uma a cada bitnesrepresentando a avaliagdo do total das atividades até

entdo desenvolvidas.

0 PPP da fiEscola Inclusiva 10 foi atual de2@8.o no anoc
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O PPP da escola ressalta que a utilizacéo de testes com definicdo de critérios de men
suracao nao deve ultrapassar 40% (quarenta por cento) do valor geral das atividateasvalia
sendo a adocao de instrumentos ou estratégias diversificadas correspondentes a 60% (sessent
por cento) dessas atividades. Evidersgano Quadro 7instrumentos e critérios avaliativos
utilizados pel a [A]Elaboradossem lojantolpar professored/as, dikecad
e coordena-«o0 pedag-gicao (BREVES, 2014).

Quadro7l nstrumentos e crit®rios aval.iativos utilizados

INSTRUMENTO S % CRITERIO S

A Realizada uma vezoano;
A Objetiva de Multiplaescolha (a, b, c, d);

Prova Unificada 40 A Conteudos das disciplinas do curriculo;
A Producéao de texto de acordo com série/ano.
A Perguntas diretas;
Prova Objetiva 40 A Mdltipla escolha; .
ACompl etar, Iligar, marca
A Maximo de 08 e minimo de 04 questdes.
A Questbes de cunho analitico, reflexivos, de opinii
outros;
Prova Escrita A Coeréncia;
: . 40 | % :
Discursiva A Clareza na resposta;

A Letras legiveis;

A Maximo de 4 e minimo de 2 questdes.

A Perguntas diretas;

A Multipla escolha;

A Completar, ligarmarcar, numerar, rationar, etg.

A Questdes de cunho analitico, reflexivos, de opini
Prova Escrita Mista| 40 | outros;

A Coeréncia;

A Letras legiveis;

A Maximo de 4 objetivas e de 2 discursivas, e o mini
fica a critério do/a professor/a.

AA pesquisa;

AO trabalho escrito (introducdo, desenvolvimen!
Miniseminario 30 | concluséao e bibliografia);

AOs recursos;

AA exposicao oral;

AEntrosamento da equipe.

A O trabalho escrito com: introducdo, desenvolvime
A Pesquisa 10 | concluséo e bibliografia &e 5° ano);

A Trabalho com recorte@lagem, e perguntas dirigida
A Assiduidade;

A Pontualidade.

A Produtividade;

A Socializacao;

Frequéncia 10

Participacéo 10
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A Interacéo ativa.

INSTRUMENTOS

%

CRITERIOS

Atividades de Class€

10

A Execucéo de tarefas;
A Correcéo dos trabalhos intraclasse;

AtividadesExtraclasse

10

A Entrega em tempo habil;
A Organizagao;
A Estética.

Participacdo em
Eventos

20

A Pesquisa;

A Producéo;

A Frequéncia comprovada;

A Socializacdo e entrosamento.

Portfélio

20

A Organizacio;

A Desenvolvimento;
A Produtividade;

A Criatividade.

Prova com Consulta

40

A Questdes de cunho analitico, reflexivos, de opini
outros;

A Coeréncia;

A Letras legiveis;

A Maximo de 08 e minimo de 06 questdes.

Prova Oral

40

A Questdes de cunho analitico, reflexivos, de opini
outros;

A Coeréncia;

A Maximo de 8 e minimo de 4 questdes;
A Perguntas diretas;

A Multipla escolha e outros.

Debate

10

A NUmeros de acertos:
A Oralidade;
A Argumentacao.

Leitura e Escrita

30

A Letras legiveis;
A Fluéncia;
A Compreensio.

Autoavaliacéo

10

A Boas Maneiras:
A Valores;
A Comportamento.

Conselho de Classe

10

A Participacdo da Familia
responsaveis);
A Cumprimento dos acordos

alunos/as e professores/as.

(comparecimento  d

estabelecidos entre

Dramatizacéo

30

A Participacao;
A Figurino;

A Encenaco;
A Cenario;

A Narracao;

A Organizacéo;
A Criatividade.
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A Elencar oritérios a serem observados diariamente
sala de aula que podem ser definidos em fichas. Exel|
Observacao 20 | A Comportamento;

A Desenvolvimento de uma habilidade especifica;

A Produtividade.

Fonte:Projeto PolitcoPealg - gi co da AEQW4l a I nclusiva |0,

Algumasdas dimensdes pedagdgicas com necessidades de implemenefigitas
no PPP da escola, no ano de 2014, foraia: mecanismos de avaliacdo diagnostica bimestral;
realizar estudos de metodologias mais atrativabalhar com os/as professores/as métedo
gias inovadorasglaborar documento contendo expectativas de aprendizagens para os/as alu-
nos/as PAEEgonstruir propostas avaliativas especificas para os/as alunos/as PAEE e encami-
nhar os/as alunos/as com suspeita de dificuldades de aprendizaégicréacias para consulta

e avaliacao de especialistas.

2.4.5.2 Escola Inclusiva Il

A segunda escola investigada froiseuRRPme ad
(2019}, que esta foi construida em torno de 1941/1942, sendo a primeira @$olidta de
BreveseEst 8 | ocali zada em um bai f.r] apesaraad¢staranb d o
centro, a escola atende crian-as de todos o

A escola atende alunosf@s 1.° ao 5.° ando ensinofundamerdl, com funcionamento
em dois turnos (manha e tardehe ano de 201 %tendeu aproximadamente 779 (setecentos e
setenta e nove) alunos/as regularmente matriculados na unidade, com um quadro de funciona-
rios composto por 105 (cento e cinco) servidtagslivididogasentre professores/as, técni-
cos/as administrativos/as e apoio educacional.

Algumas ac0Oes estratégicaserem executadémam evidenciadas no PPP da escola
no ano de 2019, por exemptwientacdo e acompanhamento sobre o preenchimento dos diar
de classe e relatoriogrientacéo aos/as professores/as em conjunto ou indivatoatpanha-
mento do desempenho académico dos/as alunos/asateaegistrosorientando os/as docen-
tes para a criacédo de atividades diferenciadas e direcionadas aos/as alunos/as que tiverem de
sempenho insuficiente e realizacao de formacao continuada em servigco com os/as profissionais

da educacéo.

7O PPP da fiEscola Inclusiva 110 foi atual i2z24.do no arr
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No que se refe a educacao espakio PPPda escolafirma queestaé considerada
referéncia no municipio de Breves, pelo desempenho de seus trabalhos na inclusdo de alunos/as
com necessidades educacionais especiais na classe comum dej&mgipalesde o ano de
1987 a escola deseniue seus trabalhos com alunos/as com necessidades educacionais, inclu-
indo, no decorrer dos anos, alunos/as surdos/as na classe comum de ensino e a disponibilidade
de novas vagas para alunos/as que apresentavam outros tipos de deficiéncias.

No ano de 2019 instituicdo atendeu alunos/as com as seguintes deficiéncias e trans
torno: Deficiéncia auditiva; Surdez; Transtorno do Espectro do Autismo (TEA); Deficiéncia
Multipla; Baixa viséo; Deficiéncia fisica e Déficit Intelectual. Sendq goeno de 2013ive-
ram 15 (quinze) alunos/as PAEE matriculados/as em classes cdmuarfsao 5.° ane, em
2021, possuem a matricula de 14 (quatorze) alunos/as PAEE matriculados/as em classes co-
munsdo 1.° ao 5.° analistribuidos em dois turnos, manha e taklealém da lasse regular
também recebem o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos Mul-
tifuncional (SRM) no contraturno. O PPP da escola enfatiza que os/as profissionais que atuam
na educacao especia escolado graduados/as, licenciado®asspecializaddasna area da
educacao especial, sendo a maioria concursados/as em suas respectivas areas de atuacao.

Os/ As professores/ as de apoio pedag:-gic
incumbéncia de: 1) Fazer seu plano de aula conformedelo encaminhado pelo CAEE Hallef
Pinheiro e AEE da escola; 2) Desenvolver atividades diferenciadas quenaoxdialuno/a na
sala de aula comum; 3) Fazer relatério diario das atividades que foram desenvolvidas com o/a
aluno/a na sala de aula comuthPreencher as fichas e produzir os relatorios bimestrdes
tizando as intervencdes e estratégias utilizadas para trabalhar as dificuldades dos/as alunos/as ¢
entregar na sala de AEE e coordenacao pedagdgica; 5) Participar dos eventos e datas comemo
rativas dos/as alunos/as especid@ntro e fora do espacocetar; 6) Manter o/a aluno/a na sala
de aula, respeitando as quatro horas de aula, exceto aqueles/as que apresentam um maior com
prometimento e precisam sair mais cedo; 7) Na auséncia do/a aluno/a na escola, o/a professor/a
deve utilizar a sala dos/as pregeres/as para confeccionar recursos e elaborar atividades para
o/a aluno/a atendido na sala de aula comum. 8) A partir de 03 (trés) dias sem o/a aluno/a com-
parecer na escola, e sem justificativia professor/a deve buscar informagdes junto a familia;

9) Atuar de forma colaborativa com o/a professor/a regente da classe comum para a definicdo
de estratégias pedagodgicas que favorecam o acesso do/a aluno/a com necessidades educaciona
especiais ao curriculo e a sua interacdo no grupo; 10) Promover aesrica a inclusdo

dos/as alunos/as com necessidades educacionais especiais em todas as atividades da escola; 1
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Orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo no processo educacional; 12)
Garantir o suprimento de material especifie@dmunicacdo Aumentativa e Alternativa (pran-

chas, cartbes de comunicacéo e outras), que atendam a necessidade comunicativa do/a aluno/:
no espago escolar.

O processo de avaliagdo/a aluno/a REE deve ser baseado nas avaliagdes preduzi
das pelo/a profess/a da classe regular e nos relatorios de acompanhapetota professor/a
de apoio pedagogicoignerante sobre o/a aluno/a, orientacdo pedagdgica, e demais profissio-
nais do AEE envolvidos em sua educacao escolar (BREVES, 2019).

A avaliacdo do Rendiméno Escol ar na fAEscola I nclusi
processo continuo e cumulativo que envolve o/a aluno/a, o/a professor/a e a escola, afim de
verificar o desempenho do/a aluno/a frente aos objetivos previstos. Nesse sentido, a verificacdo
do rendinento escolar, para fins de promocdo, compreende a avaliacdo do aproveitamento
deste/a, bem como a apuracao de sua assiduidade.

O sistema de avaliagdo do processo eraprendizagemnesta escolaocorre de
formabimestral/trimestral para o ensir@.rendimento escolar € avaliado pelo aproveitamento
do/a aluno/a, através de técnicas e instrumentos de avaliacdo diversos, tais como: 1) Observacac
de atividades diarias em sala de aula; 2) Trabalhos de pesquisa individual ou coletiva; 3) Semi-
narios; 4) Produc@ede textos; 5) Testes, provas orais ou escritas; 6) Resolucdes de exercicios;
7) Planejamento, execucdao e apresentacdo de experiéncias; 8) Relatorios; 9) Trabalhos praticos;
10) Além de outras técnicas e/ou instrumentos que o/a professor/a julgar catievenie

O PPP da fAEscola Inclusiva |10 tamb®&m o
aprendizagem devem ser variados e utilizados como meio de verificagdo que levem o/a aluno/a
ao héabito de pesquisa, a reflexdo, a iniciativa e a criatividade. Além diissm ser conside-
radasno processo da avaliacdo da aprendizagem, atividades desenvolvidas na salatde-aula
vés de registros qualitativos e quantitativos do desempenho, participacdo e evolucédo de cada
aluno/a.

No 1.°, 2.° e 3.° ano dmsinofundamerdl, a avaliacd@corre de duas formas: con-
ceitual e quantitatex Na dimens&o conceitual, atribsgeao/a aluno/a um conceito (Excelente,

Bom, Regular ou AND Aprendizado N&do Desenvolvido), que dependera do desempenho ob-
tido pelda proprio/anas atividade diarias, além da elaboracdo de um relatorio semestral e
registro naficha de avaliacao individual proposta pela SEMEDavaliacdo, nesta fase, ndo

tem finalidade de promocéo ou retencioeealelamentea avaliacdo conceituéalrealizada por
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meio deuma avaliagdo quantitativa, em que se seleciona 03 (trés) ou mais instrumentos avali-
ativos (BREVES, 2019).

2.4.5.3 Participantes da pesquisa: as pessoas

Na busca de respostas sobre como os/as professores/as avaliam a aprendizagem de
alunos/as PAEEmM classes comuns nos anos iniciaigmsnofundamental no Municipio de
Breves,elegeuse como participantes da pesquisa, profissionais envolvidos/as diretamente no
processo de direcionamento da avaliagdo da aprendizagem na educacéo especial, de modo &
possibilitar uma amostra desse processo na Rede Municipal de Ensino Publico do Municipio.

No Quadro 8, apresent® 0 contexto pesquisado e perfil profissional d&stes

Quadro 8 Locais e perfil profissional déssparticipantes da pesquisa

LOCAIS PARTICIPANTES PERFIL PROFISSIONAL
PESQUISADOS
Secretaria Municipal df
Educagid SEMED/ | ------mememememmmemmmeee | oo --
Breves

A profissional tem 60 (sessenta) anos
idade, com lotacdo no Centro, na funcac
Técnica Pedagdgica, efetiva. Atua ha
(dezessete) anos no magistério, dedtes
(onze) na educacéo espectalmo coorde-
nadora pedagoégica®@5 (cinco) anos com(

Centro de Atendiment professora na classe comum nos anos

; L Técnica cias do ensino fundamental, tendo co
Educacional Especiali P . :
) Pedagogica formacao inicial Licenciatura Plena em F
zadoi CAEE Hallef ; - . |
o (P1) dagogia e formacao continuada Mestr{
Pinheiro Vasconcelos

em Educagéo, pela Florida Cristian U
versity (FCU); PosGraduacdo em Psicol(
gia Clinica e institucional; Pé&raduacad
em Coordenacao Pedagdgica;&radua-
¢do em Gestao e Educacdo ambiental
diversos cursos na area da educacao ¢
lar e educacao especial.
O profissional tem 34 (trinta e quatro) ar
de idade, com | ot 4
| 0, eAtua bdilé (dezesseis) anos

Coordenador magistérig no Cargo de Coordenador H
Pedagdgico (P2) | dagogico, tendocomo formacédo inicia|
Magistério e Licenciatura Plena em Pe;
AEscol a Iin gogia. Nao possui Pésraduacdo ou oy
1.° a0 5.° ano do Ensin tros cursos.
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Fundamental da Rede
Publica de Ensino de
Brevesi Meio Urbano

Professor
Regente
(P3)

O profissional tem 40 (quarenta) anos
idade, com | ot a- «q@
efetivo como Professor Regente elasse]
comum do £ ano. Atua ha 17 (dezesse
anos no magistério, tendo como formay
inicial o Ensino Normal, Licenciatura e
Quimica e Mateméatic&ossui PésGradu-
acao em Gestao Escolar.

Professora Regents
e
Apoio Pedagdgico
(P4)

A profissionaltem 45 (quarenta e cinct
anos de idade, cory
cl usi va nbGargo defPmfessol
Regente e Apoio Pedagdgico em clg
comum do # ano. Atua ha 19 (dezenov
anos no magistério, destd® (dezenove|
como Professora Regente e (@@ve) nal
Educacao Especial, tendo como forma
inicial Licenciatura em Ciéncidsaturais
com habilitagdo enBiologia e Licencia-
tura Plena em PedagogiBossui, ainda
P6sGraduacdo em Educacao Espef
com énfase no AEE; Curso de extensag
bre Politica Publicas para o Autismo pe
Escola de Governanca do Para.

LOCAIS
PESQUISADOS

PARTICIPANTES

PERFIL PROFISSIONAL

AfREscol a Iin
1.2a0 5.° ano do Ensir

Coordenadora
Pedagdgica Pro-
fessora Regente
(P5)

A profissional tem 31 (trinta e um) anos
i dade, com | ot a- «|
I 1 6, no Cargode@oardenadora P¢
dagogica. Atua ha 08 (oito) anos no may
tério, destes01 (um) ano como Professo
Regente em classe comum nos anos ini
do ensino fundamental, tendo como forr]
¢ao inicial Licenciatura Plena em Peda
gia. PossuiPésGraduacdo em Educag;
Especial e Inclusiva e Especializacao,
andamento, em GestadPéanejamento dj
Educacao.

Fundamental da Redé¢
Publica de Ensino de
Brevesi Meio Urbano

Professora Regentt
e Apoio Pedagdgicc
(P6)

A profissional tem 40 (quarenta) anos
I dade, com | ot a- «|
1 o, of Carga de &Professora R
gente e Apoio Pedagdgico em classe
mum do 4.° e 5.° ano. Atua 15 (quinze)
anos no magistérjdanto no cargo de Prq
fessora Regente, quanto na educacao ¢
cial, tendo como formacao inicial o Magi
tério.PossuPosGraduacado em Metodolq
gia do Ensino Fundamental e Médio c{
énfase em Libras: Docéncia e Interprg
¢ao; Curso de Extenséo: Libras: Fung
mentos e Praticas Pedagogicas; Cu
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Tecnologia Assistiva, Projetos e Acessi
lidade; Oficinas: Incluséo Digital e utiliz:
¢do de recursos multimidias eti@s nal
area da educacdao especial.

A profissional tem 45 (quarenta e cinc
anos de idade, cor
cl usi va nrolCargo deeProtesso
Regente e Apoio Pedagdgico em classe
Professora Regent{ mum do 4.° ano. Atua h4 mais de 16 (
e ApoioPedagogicg zesseis) anos nho magistério como o

(P7) sora em classe comum, dest@(oito) na
educacédo especial, tendo como forma
inicial Licenciatura Plena em Pedagog
PossuPo6sGraduacao em Educacéo Es;
cial e Inclusiva.

Fonte:Organizad pela autora da pesquis)21.

2.4.5.4 Tipo enstrumentos de pesquisa

Realizouse pesquisa qualitativde cunho histéricaultural, em 05 (cinco) momentos
distintos que se completam, com pesquisa bibliografica, documental e de campo, tendo como
técnica de coleta de dadosiso de questionario cormenguntas fechadas (identificacéo e perfil
dos/as participantes) e abertas (para captar subjetividade dos/as particistdestima.

Para Trivifios (1987)0 desenvolvese uma pesquisa qualitativa, possibifitaao/a
pesquisador/a iniciar sua investigacao apdedoma fundamentacao tedrica geral, o que sig-
nifica revisdo aprofundada da literatura em torno do tépico em foco, sendo que a maior parte
do trabalho se realiza no processo de desenvolvimento do estudo. Nesse sentido, foi necessaria
a implementacao de uma pesquisa bibliogréfica sobre os principais estudos relaé®tedos
maicas: avaliacdo da aprendizagem; educacéo espacaiacdo da aprermigem de alu-
nos/as PAEE e contribuicBes Teoria HistoriceCulturala educacgéo especial.

Para Gil (2008)a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elabo-
rado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Sendo gueipgdrvantagem
da pesquisa bibliografica, segundo o autor, reside noégpermnitir ao/a investigadoréaber-
tura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar direta-
mente. Além disto, a pesquisa bibliografica tambémdéspensavel nos estudos historicos
pois em muitas situa¢des, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados sendo com bas
em dados secundarios.

Desta forma, as bases teoricas e bibliograficas deste estudo estdo fundamentadas prin-

cipalmente nos seques pesquisadors autorefase teorico:
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1 Teoria HistériceCulturat Vigotski (s.d2000); Vigotski 6.d2011); Vigotski
(1924/2003); Vigotski (1925a/1994Yigotski (1925b/1999)Vigotski (1926/1997); Vigotski
(1927/1997) Vigotski (1929/2000);Vigotski (1930/2004);Vigotski (1931/2000); Vigotski
(1931/2018)Vigotski (1934/2001)Van Der Veer e Valsiner (1999); Barroco (201R2¢lari,

Jr. (2009, 2015, 2017, 2020)eixeira e Mello (2016)Barca (2017); Seixas (2017); Pessoa
(2018); Carvalho (2019)eixeira e Barca (2019a, B020.

1 Avaliacdo da aprendizagerepresbiteris (1989, 199;ant 6 An nSous@.1 9 95
C. (1995); Sousa Z. (1995Hadji (2001); Perrenoud (2004); Vasconcellos (2005/ 2014);
ffmann (2009);Afonso (2009);Saul (2010); Esteban (2013); Gomes (2014) e Luckesi (2011,
2018);

1 Educacéo Especial: Silva (1987); Aranha (1995); Ribeiro (2003); Lima (2006); Pri-
eto (2006); Mendes (2010); Bueno (2011); Mazzotta (2011); Jannuzzi (2012); Pletsch (2014);
Mantoan (2015)Garcia (2017);Carneiro (2013) e Lobato (2015016, 20172019);

1 Avaliacdo da aprendizagem na educacéo especial: Taatdao (2010); Beyer
(2013); Tartuckt al (2015) ; Mendes e etBlg2oibh dodinsalordédd 0 1 5)
e Ferreira (2015} ora, Almeida e Cafeseiro (2015); Galvédo e Miranda (2015); Silva, Martins
e Araujo (2015); Ferreirat al. (2015) e Anachet al (2015).

Sobre a pesquisa documenfll, (2008) compreende como muito semelhante a pes-
quisa bibliograficasendo que a Uniadiferenca entre ambasta na natureza das font@sque,
enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes de autores/as
sobre determinado assunto, a pesquisa documentatevale materiais que néo receberam
ainda um trataento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados

Godoy (1995) também expde, sobre a pesquisa documental, que a mesma deve ser
entendida de uma forma ampla, incluindo os materiais escritos pomexemplo, memoran-
dos e relatdrios, as estatisticas e os elementos iconograficos, merssdadatencdo especial
por parte do/a investigador/a em 03 (trés) aspectos a saber: 1) a escolha dos documentos; 2) o
acesso a eles e, 3) a sua analise. Piimgarque a escolha dos documentos ndo é um processo
aleatdrio, mas se da em funcéo de alguns propésitos, ideias ou hipSezgesdopor ser
evidente que o acesso a documentos oficiais, como leis e estatutos, sera mais facil do que aque-
les de uso partidar ou de carater pessoal t&ceiro,porque selecionados os documentos, o/a

pesquisador/a devera se preocupar com a codificacdo e a andlise dos dados.
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Partindo destas orientacdes, t@ecacessa@ partir de solicitacdes a SEMED/Breves
ao CAEE HallefPinheiro Vasconcelosasescolas urbanas pesquisadas da Rede Publica Mu
nicipal de Ensino de Brevemos seguintes documentos:

1 SEMED: Regimento Interno da SEMED/Breves (2012); Regimento Unificado das
Escolas do Municipio de Breve&)12; Proposta Curriglar dos Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental da Rede Municipal de Ensino de Breves (2011); Documento Base do Plano Municipal
de Educacado do Municipio de Breves 2@025 (2015); Curriculo Continuum da Escola Pu-
blica Brevense Ano 2020/2021(2021); Pareces do Conselho Municipal de Educacao de
Breves (2020); Calendario letivo 262021; Diario de Classe anos iniciais 2121; Plano
de aplicacdo das atividesl®edagogicas Nao Presencia0202021; Oficios relacionados a
reunides e formacao pedagogidasano de 2021; Modelo de proposta de plano individual de
trabalho ndo presencial (Plano de aula); OrientacBes para a construcdo dos cadernos pedagdgi-
cos e roteiros de estudos dirigidos; Proposta de elaboracdo de parecer/sintese semestral de
aprendizagemseolar nos anos iniciais do ensino fundamental,

1 CAEE: Regimento Interno do CAEE/Breves (2018); Relatorio de dados estatisticos
de matriculas no CAEE/Breves (2019 a 2021); Copia de Oficios dos anos de 2019 a 2021 das
acoes do CAEE/Breves; Copia de Plandbdsenvolvimento Individual (PDI) de alunos/as
PAEE® em salas comuns dos anos iniciais do ensino fundamental/Meio Urbano (2021); copia
de Diagnose de alunos/as PAEE em salas comuns dos anos inief@sdéundamental/Meio
Urbano (20213; cépia de Plantndividual de Atendimento Educacional EspecializadkEE
(2021); copia de Ficha de acompanham@mte atividades de alunos/as PAEE na sala comum
dos anos iniciais do ensino fundamental/Meio Urbano (2021) e imagens da faixada dos prédios
utilizados paratendimento pelo CAEE de 2010 a 2021.

TEscola Inclusiva |I: Projeto Pol2tico P
latério de dados estatisticos de matriculas de alunos/as PAEE no periodo de 2019 a 2021;

1 Escola Inclusiva Il: Projeto Politico Pedagdagic da fA Escol a | ncl us
Relatoério de dados estatisticos de matriculas de alunos/as PAEE no periodo de 2019 a 2021.

Ao que se refere a pesquisa de campo, a mesma foi implementada, como ja evidenci-
ado, em 03 (trés) instituicdes de responsabilidadeEMED, ou seja, no CAEE Hallef Pinheiro
Vasconcelos e em mais 02 (duas) instituicdes escolares udpsnagertam turmas do 1.° ao

5.° ano doensinofundamental e que possuem alunos/as PAEE incluidos em salas comuns,

18 \er Anexo A.
19Ver Anexo B.
20yver Anexo C
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identificadas aquicom o intuito de preservar a identidade degitasr A Essolba 1 0c|
AEscola I nclusiva |I10. Foram usados como ir
truidos com perguntas fechadas e abertas, aplicados aos/as participantes da pesquisa.

Vale ressaltar queara Marconi e Lakatos (2002 pesquisa de campo é aquela uti-
lizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema
para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira compravda, ou, a
descobrir novos fenbmenos ou as relacdes entre ptissaeordo com a natureza da pesquisa,
devese determinar tanto as técnicas de registro dos dados como as técnicas que serao utilizadas
em sua analise posterior.

Foram aplicadgso desenvolvimeto da pesquisa de campo, 07 (sete) questionarios
contendo perguntas fechadasara caracterizacdo dos/as participantesberta$ no intuito
de captar a subjetividades dos/as participantes em relacédo a problematica de pesquisa.

Para Gil (2008, p.121i O uso do questdehBniobo podmo
i nvestiga-«006 composta por um conjunto de ¢
posito de obter informacgdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, ex-
pectativasns pi ra- »es, temores, comportamento pre

Entre as vantagens e desvantexy#o uso do questiondrio, estd na possibilidade de
garantir o anonimato das respostas; permitir que as pessoas o0 respondam no momento em que
julgarem mais convenge e ndo expor os/as pesquisad@as a influéncia das opinides e do
aspecto pessoal dos/as entrevistados/as. No entanto, apresenta limitacdes, tais como: impede ¢
auxilio ao/a informante quando este/a ndo entende corretamente as instrucées ou petguntas;
oferece a garantia de que a maioria das pessoas o devolvam devidamente preenchido, o que
pode implicar a significativa diminuicdo da representatividade da amostra e envolve, geral-
mente, numero relativamente pequeno de perguntas, porque é sabidosfjo@ayias muito
extensos apresentam alta probdhde de ndo serem respondidGsL, 2008)

Em relacdo a forma das questdes, estas podem ser aefinitio questdes fechadas
e abertas. Nas questdes abegalicitase aos/as respondentes para que oferecam suas proprias
respostas, oferecendo espaco para escrever a resposta. Este tipo de questdo possibilita ampl:
liberdade de resposta. Nas questbes fechadasspettes/as respondentes para que escolham
uma dternativa dentre ague sdo apresentadas numa l{&H., 2008).

Nesse sentido, os questionarios de pestfuiseam elaborados com a seguinte com-

posi¢ao na sua estrututéulo e objetivo da pesquisam bloco de perguntas relaciomado

21 Ver Apéndices G, He I.
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perfil dos/ase@spondentes (nome, idade, instituicao, vinculo institucional, tempo de atuagédo no
magistério, tempo de atuacdo na educacgdo especial, cargo/funcao anterior, teanga/fum-

cao anterior, cargo/funcao atual, tempocamyo/funcao atual, formacéao inicetortinuadg;

e, um outro bloco de perguntas abertas e subjetivas (conceito de avaliacdo escolar, conceito de
avaliacdo escolar na educacédo especial, critérios, instrumentos e metodologias utilizados para
avaliar alunos/as PAEE, dificuldades enfrentadasa paaliar a aprendizagem de alunos/as
PAEE, participacdo em formacfes continuadas relacionadas a avaliacdo da aprendizagem de
alunos/as PAEE).

Informase queantes de serem aplicados os questionérios aos/as participantes da pes-
quisa, foram assinados por estes/as um Termo de Consentimento e Assentimento Livre e Es-
clarecido (TCALEY? contendo no corpo de seu texto informacdes a respeito da pesquisadora
(nome, méicula, vinculo institucional, nome do orientador), titulo da pesquisa, esclarecimento
sobre a pesquisa (objetivo, metodologia da pesquisa, critérios éticos como a participacdo vo-
luntaria sem nenhum tipo de beneficio direto, tais como compensacfesspesdoanceiras
atreladas a autorizacdo concedida).

Esclarecese queao adentrar e sair dos espacos de todas as instituicdes investigadas,
foram realizados os seguintes protocolos de seguran¢a ao comtzateld®: uso de rAscara
limpeza das maos coéicool gel 70%, distanciamento dos/as profissionais que estavam com-

partilhando os espacos comuns de trabalho e higienizacéo de pendrive.

2.4.5.5 Analise dos dados

Foram duas as formas implementadas nesta pesquisa para a producao das informacdes
gue serviam de base para analise, no intuito de responder a questéo central desta pesquisa, ou
seja, de como os/as professores/as avaliam a aprendizagem de alunos/as PAEE em classes cc
muns nos anos iniciais @sinofundamental no Municipio de BrevBg\.

A primera diz respeito a pesquisa documentat@sequentementes documentos
(administrativos e pedagadgicos oficiais) cedidos pelas instituicbes pesquisadas relacionados ao
objeto de estudo. E a segundar meio da pesquisa de campo, tendo como técnicaeta co
de dados o uso de questionario com perguntas fechadas e abertas, como ja foi evidenciado.

Tomase desta forma, como instrumento de analise dos dados, as técnicas com base

na AANS8I i se dseguado Barden Y2016 umaganjento de técnicae analise

22Ver Apéndice J.
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das comunicacgodes, que nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou con
maior rigor, um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adap
tavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacoes.

Bardin (2016) exemplifica 0 uso desse instrumento a partir da analise de respostas de
questdes abertgsor meio da aplicacdo de um questionati@ c hamada fia si mb -
m-vel 0, onde examina a squeegpoma@asquestdes gdagicas m g u
gue o individuo mantém com o automével. No caso dessa pesquisa, como ja esclarecido, tendo
como fundamento uma pesquisa qualitativa de cunho histtulaaral, examinge os signifi-
cados expressos nas respostas dos/as profissionais que atdaicagae especial sobre o pro-
cesso de avaliacao da aprendizagem de alunos/as PAEE no municipio déPBreves

Segundo Bardin (2016a analise de conteudo prevé trés fases basicas de trabalho: 1)

a préanalise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamergoekultados, a inferénciaenter-
pretacdo. A pr@nalise é fase de organizacdo do material propriamente gli® servira de
andlise. Nessa fasé necessario, segundo Bardin (201&)ar em consideracgéo trés missoes:
1) a escolha dos documentosaem submetidoa analise; 2) formulacdo das hipéteses e dos
objetivos; 3) e a elaboracéo dos indicadores que fundamentem a interpretacao final.

A préanalise tem por objetivo a organizacdo e exploracdo sistemética dos documen-
tos. Devendesg aindg neste momentgor sua vezo/a pesquisador/a realizar:aji | ei t ur a
flutuant edo, qgque c oirosdntstd @m esndocsnentdsalisdloieremp r i m
conhecer o texto, deixando invagi por impressées e orientacdes. Bfb)e s col ha dos
ment osd0, ou seja, O universo de documentos

Bardin (2016) esclarece quauitas vezes2 necessario a constituicdo de conpus,
sendo este um conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos ao procedimentc
analitico. r sua vez, a constituicdo deste tem que ser levado em considalgigéas vezes,
sele-»es e regras, ent r e partedasdefinigio dicorpug(d a d e
exemplo, do caso desta pesquisa, as respostas pagissionais por meio doguestionarios
e 0s seguintes documentos pedagogicos levantados no periodo de 2019 a 2021: Regimento In-
terno da SEMED/Breves (2012); Regimento Unificado das Escolas do Municipio de Breves
(2012); Proposta Curricular dos Anos Iniciais do Ensino Fundamedat&ede Municipal de
Ensino de Breves (2011); Documento Base do Plano Municipal de Educacéo do Municipio de
Breves 2018025 (2015); Pareceres do Conselho MunictfmEducacaade Breves (2020);

Oficios rdacionados a reunifes e formac@esiagdgicas dona de 2021; Regimento Interno
do CAEE/Breves (2018); Relatério de dados estatisticos de matriculas no CAEE/Breves (2019
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a 2021); Copia de Oficios dos anos de 2019 a 2021 das ac¢des do CAEE/Breves; Copia de Plano
de Desenvolvimento Imddual (PDI) de alundss PAEEatendidos/as em salas comuns do
ensino fundamental (20219¢pia de Diagnose de alunos/as PAEE em salas comuns dos anos
iniciais do Ensino Fundamental/Meio Urbano (2020pia de Plano Individual de Atendi

mento Educacional Especializad dEE (2021); Ficha de acompanhamento de atividades de
alunogasPAEE nasalacomum (202BPPda fiEscol a I nclusiva | 0 (
estat2sticos de matr2culas de alunos/ as PAE
PPPda AEscola Inclusiva I10 (2019) e Rel at - -r
PAEE da fAEsclol aol pettusdoadé 2019 a 2021.

Sendo necessérisegundo Bardin (201&onsiderar todos o0s elementos desspus
nao podendo deixaedora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razdo, que nao possa
ser justific8gvel no plano do rigor. Esta re

OQutra regra que tem que ser | evada em c
Conteladade @i Representativi dadeaes,e nneusntae ,fcaansoos
desde que o material a isso se preste. A amostragese digorosa se a amostra for represen-
tativa do universo inicial. Sendo queeste casoos resultados obtidos para a atna seréo
generalizados (BARDIN, 2016). No caso desta pesquisa;$eraa respostas dos/as profissi-
onais por meio do question8rio e os PPPG6s d
avaliativo da aprendizagem de alunos/as PAEE, como sepdgseatativos do total de uni-
verso das 16 (dezesséfahstituicbes escolares urbanas que ofertam matriculas nos anos inici-
ais (1.° ao 5.° ano) dmsinofundamental da Rede Municipal de Ensino Publico de Breves.

O/a pesquisador/atem que levarem cometd® m a A Regr a de homoc
crita por Bardin (2016), em que os documentos definidos devem ser homogéneos, isto é, devem
obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora desse
critérios, por isspforam levadogem consideracdo somente os documentos orientadores e de-
monstrativos do processo da avaliagcao da aprendizagem utilizados nestas instituicées. Por fim,
a ANRegra da pertin®nciado, em que o0s documen
de informacaoge modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise, nesse sentido fo-

ram considerados somente 0s documentos descritoscaypusdesta pesquisa.

23 A Tabela 22, do Documento Base do Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Brev2829{BRE-
VES, 2015 p. 86, referente a Taxas de Aprovacao Easolas Municipais de Ensino Fundamental, Meio Ur-
bano, Ano 2014, mostra 16 (dezesseis) escolas que ofertam matriculas nos anos inicias éh9 do &P
sinofundamental.
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A segunda missdo do/a pesquisadar/apar t i r Canfid&%m@d o sgeguedef
aindadaPrandl se, diz respeito a Aformula-«o das
esclarece que uma hipétese é uma afirmacéao provisoéria que se propde verificar (confirmar ou
infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise.-eatie uma suposi¢cao cujorggem é
a intuicdo e que permanece em suspenso enquanto néo for submetida a prova de dados seguro:
O objetivo é a finalidade final a que se propde, o quadro tedrico e/ou pragnoatical @s
resultados serdo submetidos. No entanto, a autora esclare@quebrigatdrio ter como guia
umcorpusde hipétesepara se proceder a analise, pois algumas analises efetusem ideias
préconcebidas. Nesse sentido, aciseypor bem ndo levantar hipoteses, e daixar os resl
tados fluirem sem ideias peénebidas.

A terceira missdo do/a pesquisadpga part i r da i ABedlizasae de
AReferencia-«o0o dos 2ndices e ,seguedbBaldo(2@le)«o d
aose consideran texto comauma manifestacdo que contém indices que a analise explicitara,

o trabalho preparatério serd o da escolha déstes funcdo das hipoteses, caso elas estejam
determinada$ e sua organizacao sistematica em indicadores. Uma vez, essoliiahalices,
procale-se a construcdo dos indicadores precisos e seguros. E, desdmaliggadevem ser
determinadas oper a-xens uthe diaidecsorctoenp ad vees:
para analise teméatica e de modalidade de codificacdo para o registro dos dados

Antes da analise propriamente dita deeeaindg atentarseai Pr epar a- « 0 d
rial o, ou seja, 0 mat er i a$edeuma preparatdodnateriale s e r
f or mal (Aedi -«00). Nesse sent i acdesdapranilse Bar d
forem covenientemente concluidas, a fase de analise propriamente dita nada € mais do que a
aplicacédo sistematica das decisdes tomadas. Assim, os resultados brutos sao tratados de maneir
a serem significativos e valido®or fim, o/apesquisador/dendo a sua disposi¢ao resultados
significativos e fiéispodeentdagpr opor fAi nfer °nciaso e adiant ;

objetivos previsto$ ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas.
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3. AS CONTRIBUICOES TEORICO -METODOLOGIC AS DA TEORIA HISTORICO -
CULTURAL A PESQUISA EM EDUCACAO

A presente secao tem como finalidade apresentar algumas contribui¢cées ddi$eoria
torico-Culturalcomo fundamentacao tedrioaetodoldgica a pesquisa em educacao, principal-
mente no campo da educacao especial, ja que Vigotski husrdongo de sua producéo e
praxis’®, contribuirpara a educacéo das pessyaes hoje, consideramos pessoas Publsivo
da Educacéo Especial (PAEE), por meio da Defectologia compativel com o conceito de Edu-

cacao Especial no Brasil.

3.1 Fundamentos da Teoria HistériceCultural

A Teoria HistériceCultural é uma abordagem da psicolo§iendamentada no mate-
rialismo histéricedialético de Marx e Engels, iniciada nas primeiras décadas do século XX,
tendo como principal propositor o estudioso Lev Semyonovich Vigot8R6{1934).

A TeoriaHistorico-Culturalé uma das psicologias que correspoondetende melhor
a perspectiva da constru-«o temmemsadhordomtea s u
construcdo de uma nova sociedade, mais justa e solidaria, e sinaliza o papel que essa teoria e «
educacao, como parte de seu nucleo tedrico, podem desempepittarasso de transformacao
social o (TEI XEI RA; BARCA, 2020, p. 2 %), p C
alético, que tem como compromisso a transformacéo social a emancipa¢do humana.

Pois,para Marx e Engels, a producdo material da vida engeéodias as formas de
relacbes humanas. Evidenciarsio problema da existéncia humana e, sobretudo, o problema
da relacdo entre individuo e género humano, entre a singularidade, a particularidade e a univer-
salidade dessa relacdo. Centrasd@ atencdo noaterialismo que considera a atividade hu-
mana objetivd o trabalhoi como elemento central de analise para os fendbmenos humanos,
propondo, assim, o materialismo plaéxis (MASSON, 2012; MARTINS; LAVOURA, 2018).

No enfoque marxiano, as categorias comdittztde,praxis contradicdo e mediacao
sdo tomadas do método dialético, a fimgde a realidade seja considerada como totalidade

concreta, ou seja, um todo estruturado em desenvolvimento, podssitdpser explicadas:

24A praxisé definida por Freire (1987) como sendo a reflexdo e acdo dos horhems soundo para trans-
formé&lo. Pois sem goraxis para este educador, seria impossivel a superacdo da contradicao opressor oprimi-
dos.
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Captar a realidade em stadalid ade ndo significa, portanto, a apreensao de todos os
fatos, mas um conjunto amplo de relagBes, particularidades e detalhes que sdo capta
dos numa totalidade que é sempre uma totalidade de totalidacktegoriamedia-

cdoé fundamental por estabelecer asexdes entre os diferentes aspectos que carac-
terizam a realidade. fotalidade existe nas e através das mediaces, pelas quais as
partes especificas (totalidades parciais) estéo relacionadas, numa série de determina-
¢cOes reciprocas que se modificam cortstamente. Apraxis representa a atividade

livre, criativa, por meio da qual é possivel transformar o mundo humano e a si mesmo.
A contradigdo promove o movimento que permite a transformacdo dos fenébmenos.

O ser e 0 pensar modificase na sua trajetéria histérica movidos pelatradicao,

pois a presenca de aspectos e tendéncias contrarios contribui para que a realidade
passe de um estado quaiivo a outro (MASSON, 2012, p-%l grifo nosso).

Martins e Lavoura (2018) destacam que o processo de producéo da vida por meio do
trabalho, consideradno materialismo historicdialéticocomo objetivacdo dos homens en-
guanto manifestacao de suas prépftacas, expressandg@ como natureza humana objetivada
e manifestacdo de suas capacidades essenciais, tem sido olpstiaiicrganizacao social ca-
pitalista calcada na propriedade privada dos meios de producéo, uma vez que a atividade do/a
individuo/a eseu resultado tornamindependente, alienado, acarretaa subordinacdo do/a
produtor/a ao produto de seu trabalho. Assim, a exigéncia para a superacao desse fendbmeno se

identifica com a transformacdo das condicdes e das instituicdes que alienantho eata

trabal hador/ a. fAEsse ® o mais profundo- sign
di al ® ico a servi-o da constru-«o0o do conhe
2018, p. 232).

Barca (2017), Teixeira e Barca (2019a) explicam tgndo o materialismo historieo
dialético como seu principal fundamento, Vigotski dedisepyentéo, a elaborar uma nova psi-
cologia para utafi n o/ahomemimulhe® e uma fAnova sociedadeo,
gue superasse as abordagens reducigresthistéricas em voga na sua época e explicasse

forma dialéticao complexo processo da formacéo da personalidade consciente dos/as sujei-

tos/as. No entanto, egadi n davrhomenimulheid |, pretendi dp.] nmé&o Vi gc
me s mo que uhmu mbannoov oi nsdeirvi dual 6, mas sim toda
da propria humanidade em seu conjuint®nova humani dadeod. Est a,

surgir com a cria-«o0o de uma sociedade compl
2015, p. 58)

Vigotski, no texto denominado ,jddeixava ansf
clarg ao afirmar queMarx, em suas classicas descricbes do periodo inicial do capitalismo,
abordava frequentemente a tematica da corrupgéo da personalidade consciente, originada pelo

crescimento da sociedade capitalista industrial. E, se posiciona da seguinte forma:
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Emumextremal a soci edade, encontramos a divis
trabalho intelectual e o material, a separacéo entre a cidade e o campo, a exploracéo
implacavel do trabalho de criancas e mulheres, a pobreza e a impossibilidade de um
desenvolvimento like e omnilateral do pleno potencial humano; e, no outro extremo,

folga e ostentacdo. De tudo isso resulta ndo s6 que o tipo humano autenticamente
Unico diferenciase e fragmentae em varios tipos, de diferentes classes sociais

como estes, por sua vegrmanegam em agudo contraste entre uns e dutroas

também a corrupcgédo e a distor¢ao da personalidade humana, assim como sua sujei¢cao
a um desenvolvimento inadequado, unilateralinterior mesmo de todas essas-dife

rentes variantes tipoldgicas human®GOTISKI, 1930/2004, p. 38, grifo do autor).

Diante desse posicionamento, segundo Teixeira e Mello (28di@enciase a critica
do tedrico as desigualdades sociais decorrentes do capitalismo crescente e seu compromisso
com a transformacédo da sociedamm que viviacom um ideal de ser humano que substituisse
o estado de degradacadaloomenimulherexigente na sociedade russa, ppera as autoras,
diferente das abordagens classicas de desenvolvimmergcentendem o psiquismo humano
como algo que o/a sujeito/a ja traz pronto ao nascer ou como resultado de uma relacéo passiva
com o0 meio social em que nasce e vive, 0S processos psiquicos surgem, portanto, nas e das
relacdes sociais de que o/a sujeitcdeipipa Como aponta Vigotski (1931) em sua tese ma-
X i ma, den o neigergtttagerdl do deservolvimento cultdmimuladado seguinte

modo:

[...] toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece em cena duas vezes,
em dois planos; prigiro no plano social e depois no psicoldgico, a principio entre as
pessoas como categoria interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria
intrapsiquica. O dito se refere por igual a atengéo voluntaria, a memodria logica, a for-
macéao de conceitosa® desenvolvimento da vontade. Temos pleno direito de consi-
derar a tese exposta como uma lei, mas a passagem, naturalmente, do externo ao in-
terno, modifica o proprio processo, transforma sua estrutura e fun¢des. Por detras de
todas as func¢des superioresuas relacdes se encontram geneticamente relagbes so-
ciais, as auténticas relag6es humanas (VYGOTSKI, 1931/2000, p. 150).

Para Barca (2017), Seixas (2017) e Pessoa (2i8%8)significa dizer que o processo
de formacao da Personalidade Consciente (pesrganfala, percep¢do, memoria, imaginacao,
etc.) se da em dois momentos distintos e em dois planos diferdPtieseiramente, entre as
pessoas, no plano sogide forma interpsiquica e, posteriormente, na pessoa, no plano indivi-
dual de forma intrapsiqoa, assim, na perspectiva de Vigotski, a tese de que o processo de
formacdo humana esta estritamente vinculado as relagfes sociais abre grandes possibilidades
de intervencdo por meio da organizacdo do ambiente social educativo, de modo a contribuir

parad or ma- «xo de um/a ' homem/ mul her novo/ a p
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justa, inclusiva e democratica. Sendo por essa razdo que Vigotski colocou a educacado no pro-
prio nacleo tedrico da psicologia historcoltural (BARCA, 2017; TEIXEIRA; BAR®,
2019a). Pois, para Vigotski (1926/199F)i ant e dessa fAnova psicolo

O novo sistema nao precisara se esforcar para extrair de suas leis as derivagdes peda
gogicas nem adaptar suas teses a aplicacao pratica na escola, porque a solucéo para o
problema pedagdgico esta contida em seu préprio nucleo teérico, e a educacéo é a
primeira palavra que menciona (VYGOTSKI, 1926/1997, p. 144).

Teixeira e Barca (2019dundamentadas em Delari Jr. (201&#)rmam que Vigotski
ao colocar a educacgdo no préprio nucleo teérico da psicologia histaHaeal assim proce-
deu por duas razdes principais. Primeiramente, porque o tedrico tinha clareza que sem os pro-
cessos educativos em um sentido amplo e sem a educacdo em seuesdrtmdarefa espe-
cifica da escola, ndo haveria formacaddesonalidade Conscientem segundo lugar, porque
seu sistema tedrico projesae  par a o f ut ur o/amwatmmemmuahed,c i ° n
logo, a educacéo que se orienta ao desenvolvimeaitd da personalidade consciente também
nao pode prescindir da psicologia (DELARI JR., 2012 apud TEIXEIRA; BARCA, 2019a)
Enfatizam ainda gqyeenquanto para as concepc¢des anteriores a Vigotski, 0 processo
de desenvolvimento psiquico acontece, de certagdpde maneira independente do processo
de educacdao, para o tedrico ndo existe desenvolvimento social da personalidade consciente sem
educacao. De mera instrucao, a educacao passa a ser concebida como o processo de formaca
da personalidade e ter como metpleno desenvolvimento dasalunogas fi...] que cons-
troem sua histdria e participam da histéria social da humanidade em imanéncia com sua exis-
t°ncia socialo (THBbLXH.I RA; BARCA, 2019
Barca (2017), Seixas (2017), Carvalho (2017), Pessoa (20T®)ixeira e Barca
(2019a), ressaltam que Vigotskim uma de suas primeiras producdes em psicologia, ou seja,
na obra APsicologia pedag-gicao (1924/2003)

edade capitalista, ao afeeamana gudadbed VY&OTS
p . 220) e fiN«o concordamos com o fato de d
espont ©neas da vidao (VYGOTSKI , IQuaalf.2]00 3,

Diferente de abordagens tedricas baasath logica formal que tendem a privilegiar um dos
pol os do processo educativo ao O0centrar embd
€esse processo c((@EXEIRA;BARCA, QQA1%a] pi 7d)auctea) uma sintese
dialética formada pdrés elementos:/aprofessofa, od/aalundae o meio social educativo, em

gue todos sao ativos. E, o processo educativo é trilateralmente &isturwa é ativda, o/a
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professofa e 0 meio existente entre elessao ativofCARVALHO, 2017; SEIXAS,2017;
PESSOA, 2017; TEIXEIRA; BARCA, 2019 a, b).

Destacase que o meio social educativo esta relacionado ao conceito de meio social
formulado por Vigotski (1924/2003endo unii..J]c onj unt o das rel a-»es
TSKI, 1924/2003, p. 79). Desta foancomo o meio social educativo vem a ser o conjunto de
todas as relcdes humanas vividas na esciild, esse njeio também precisa ser organizado, o

que significa organizar as relacdes sociais vividas pelas criancas na escola e que interferirdo no

desene | vi ment o soci al de suas personalidades
77) . Sendo n e[s.Jsoeprofassgp € @ drganizgdaredo mMeio social educativo, o
regul ador e o controlador de swuas I ntpra-»
76) , |I[8]exgpariénciapessoal [Boalunda] constitui a principal base do trabalho pe-

dag-gicoo (CARVALHO, 2017, p. 35).

O ponto de partida para a organizagdo do meio social educativo foi a tese de Vigotski,
de que a atividade criadora ndodgepor geracdo espontanea da crianca e nem pelo simples
fornecimento de estimulo e material, assim, na visao do teémezessario que o/a professor/a
crie as condi¢des de possibilidades dessa criacdo na escola (TEIXEIRA; BARCA, Rl 9b).
entanto, des-se levar em consideracao qpesaruena Teoria HistoriceCulturalo/aprofes
soraserconsiderad@como parceirfamais experientao process@nsineaprendizagenmao
significa que a relacdo entestéa e as criancas deva ser de forma unilateral, de forma autori-
taria. AAo contrario, a relacdo entre ambos deve acontecer como uma acado combinada, que
envolva interesse e participacéo VvolitySEIXAS, 2017, p. 21)

Na vséo de Seixas (2017), Vigotskio caoceber o/a professor/a como um/a profissi-
onal critico/a sobre sua realidade, considera que o/a mesmo/a necessita refletir que a organiza-
-«0 de seus fAensinament os 0 p eodatidadefcondciante dee m
seus/sas alunos/as, por i3gjue tudo precisa ser intencionalmente pensado, a exemplo, a sele-
cdo dos materiais, o0 planejamento das atividades, 0 espac¢o que sera trabalhado, as relacées qu
serdo feitas, todos esses elementos devem ser considerados pelo/a professor/a em conjunto con
os/as seus/suas alunos/as.

Teixeira e Barca (2019a) esclarecem,@eerealizarem um exame detalhado e refle-

Xivo sobre as proposicdes de Vigotski acerca do papel do/a professor/a, cesestptew valor
das relacbes sociais intencionalmente organizadasscola para o processo de desenvolvi-
mento da personalidade consciente dos/as alunos/as, vislumbram pelo menos 07 (sete) formas

de o/a professor/a organizar e conduzir as relagdes sociais educativas, sendo elas: 1) Relagac
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dos/as alunos/as com o curriGu®) Relacdo dos/as alunos/as com os tempos e espacos; 3)
Rel a-«0 dos/ as alunos/ as com as fAobtuchenie
nos/as; 5) Relacdo dasalunos/as com os/gsofessores/as; 6) Relacdo @ssalunos/as com
os/as demaipgrofissionais da escola e 7) Relacdo dos/as alasmsm as familias. No entanto,
ressaltam que todas essas formas de organizagdo somente poderdo se converter em desenvolv
mento para os/as alunos/as se estes/as forem/asimosprocesso educativo, parpando de
todos os seus momentos.

Destacss e que as ,aseilhtomaolcenceitoals Zbna de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) ou Iminente, como defende Prestes (28&0)construtos tedricos de Vigotski
de extrema importancia para o processoativ@c EQue Aobut cheni ed ® uma
gue significa Ainstru-«o0o0, gue e(IGOTSKIe t an
S.D/2020, grifo nossppodendo sesonsiderdacomoi[...] uma atividade auténoma da crianca
que é orientada por algmégue tem a intencionalidade de fd@gou sejapbtuchenieimplica
a atividade da crian-a, a or i gPREATESR010,¢pa p e s
187, grifo da autora)

No que diz respeito a Zona de Desenvolvimento Proximal ou ImfiénidP, este
pr oc es s o[..]dréswlerhentes: oflesenvolvimento, a situa¢cao de ensino e a agao cola-
borativa de outra pessoad (PRESTES, 2012a a
de acordo com Teixeira e Barca (281 ¥igotski concordava que existe maturacdo, mas que
esse processo nao € algo universal, como se todas as pessoas passassem pelos mesmos estag
maturacionaisTambém né&o acreditava na possibilidade de qualquer desenvolvimento, a um
ponto muito distante. Maacreditava e defendia que as pessoas interessadas em intervir no
processo social de formacéo da personalidade consciente de uma pessoa, notadamente, comc
pais e professores/as, atentassem para o desenvolvimento préximo ou iminente, representado
por aquio que estd em um horizonte préximo, na zona de possibilidades de desenvolvimento e
que podeviratornes e desenvol vi mento real para a pess
tchenieso para tal € gue asecplabsraca apesson@&m s e )

desenvolvimento.

®Prestes (2010) defende que a tradu-«o0 gue mais se
Desenvol vi me[n.}]pois suaaractenistice esselicial € a das possibilidades de desenvolvimento,
mais do que o do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianca nao tiver a possibilidade de
contar com a colaboracéo de oyiessoa em determinados periodos da sua vida, podera ndo amadurecer certas
fun-»es intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, i S
2010, p. 173)
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No entanto, neste processo, ndo se pode deixar de levar em consideragcao o que Vigo-
tskisd 2020) chamou de fiprazo -timo de i1instru-
0s processos de educacao e formacéo, 0s maistanfes vém a ser justamente esses processos
gque estdo em estagio de maturacao e ainda ndo amadureceram até o momento do processo d
instrucéo, ja que um prazo demasiado tardio € algo t&o ruim para a instrugdo quanto um exces-

sivamente precoce. E, considgueuma das posi¢cdes fundamentais é a de que,

[...] para qualquer instrucéo, existe um prazo 6timo, ou seja, mais favoravel. Quando

se esta fora do prazo minimo ou maximo de instrucédo, ou seja, demasiado cedo ou
demasiado tarde, isto sempre se torrguplicial, do ponto de vista do desenvelvi
mento, aft ando negativamente o curso do de d
(VIGOTSKI, S.D/2020).

Carvalho (2017) destaca quea ZDP ou Iminente, (a professor/a atua junto ao/a
aluno/a como o/a parceiro/a mais experiente, como colaborador/a, organizador/a do processo
ensineaprendizagem, disponibilizando as producdes técnicas e simbdlicas (signos) que contri-
buem para a formacéo da personalidade ceniaillosas alunos/as. Todavia, ressalta, gyoe-
sar de o/a professor/a ser considef@adem tese, mais experiente que o/a alumdddo sua
condicdo de esténcia social e formacao, ele/a ndo € o/a UniEmauma sala de aula pode
haver alunos/as poteéatmente capazes de colaborarem com a aprendizagem uns/umas dos/as
outros/as, cooperando para que os/as mesmos/as superem seus linmiede saia zona de
conforto e desenvolva sua personalidade consciente numa perspectiva critica e transforma-
dora. Poidi...] a ZDP agrega os critérios axiol6gicos de cooperacao e superacao e requer que
o trabal ho pedag-gico ocorra de forma col at
na visdo de Vigotski, os potenciais humanos s6 se atualizam e ampliam naleipZm, eon
alian-a com a alterid/iadeo (DELARI JR., 2013

Segundo Delari Jr. (2013), ha ao menos trés a¢cdes humanas que a psicologia de Vigo-
tski ndo s6 valoriza em tese, mas busca produzir mediante sua prética social: (a) superacéo, (b)
cooperacao &) emancipacdo. Desta forma, para,estegientacdo déeoria HistoriceCultural
vé 0 humano como ser apto a ir além de seus limites e como ser que soO realiza sua condi¢cédo
quando se supera. Contudo, ressalta que ir além de nossos limites atuais ped@®wc@Eo,
em funcao de condi¢cdes materiais, de nossa vida social. Portanto, considera que uma das prin-
cipais condicbes materiais para a superacdo hyndanacordo com a psicologia historco
cultural é a cooperacao.

Se a ideologia liberal valoriza amopeticdo como motor da superagao humana, a tra-

dicdo a qual Vigotski se filia nega que um ser humano s6 avance quando outro € sobrepujado
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se aquela supfe o/a outro/a como alguém a temer ou subjugar, esta supéd@ goarmo

nos individuoks necessamos dele/a. Pois, aexemplodd®& a si mpl es fragil
h u ma,® o mpo que este demora até garantir sua sobrevivéncia por conta propria, mostra
a necessidade de colaboragcdo com alguém para vir a ser ele mesmo (DELARI JR., 2013).

No entantpDelari Jr. (2013) enfatiza que nem toda cooperagao produz superacgéo para
toda a humanidade, cabendssim articular esses dois critérios éticos, a superacao e a-coope
racdo, a um terceiro decisivo: a busca da emancipacdo humana, ou seja, o valarcético
quista e manutencao da liberdade, no sentido substancial. Escianeeggue o pensamento
de Vigotski, com base metodoldgica enraizada na tradicdo marxistes@pdeconceito liberal
de liberdade ou emancipacgao, pois, o conceito de liberdade/emap a - « 0 e[m](&i got
tratase de uma conquista ndo de um pressuposto; (b) € uma conquista que se obtém cooperandc
e n«o gD0ERARINIR.02013, p. 51).

A partir disso, € importante ressaltar guieearia HistériceCulturalassume o critério
metodoldgico da critica e 0 ontologico da historicidade como suportes a ética, e se baseia, no
crit®rio pr8tico do chamado fim®t odo constru
ment o do diagn- st i c o/aoutrdaeparasmedmb,aomo educadari c o p
tratando da intima relacdo entre: (a) praticas sociais e linguagens tedricas que &gesgdgum
a constitui-«o da pr-pria subjetividlaljbe, pe
vinculo profundo dos valores éticosm o trabalho, momento essencial da vida em sociedade,
em psicologia histéricc ul t ur al , ® correlato "s rela-»es
LARI JR., 2013, p. 55).

Logo, a fApsi cpmpostagpord/igatskioorvidaeaturmabmudanca radi
na prépria atitude epistemoldgica e profissional do/a educador/a, dado que a pratica da psico-
logia, que estuda e intervém sobre a génese social da conspgggaala educacaque impul-
siona intencionalmente o desenvolvimento da mesma, sdo entemdatatuzidas como cons-
titutivas de tal génese. Sendo algo muito sério, se levado as ultimas consequéncias, por eviden-
ciar o grande compromisso do/a educador/a para com o planejamento e a organizac¢ao intenci-
onal das relagBes sociais que promovam o desemaito de outras pessoas e a dele/a pro-
prio/a (DELARI JR, 2013), necessitando considerar as especificidades de cada individuo/a.

Pois, Vigotski(1931/2000 o n s i d e r & geneética gerl dé desenvolvimento
cul tural o ® v§8lIl i daospNoerdantd, 0dd sespode deixas dercensideraru m:

g u ¢..] dipessoa com deficiéncia apresenta particularidades [na sua personalidade consciente]
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que requerem caminhos alternativos e recursos especiais par@Sgaen pdesenvolvee
plenamenté¢ ( B A ROC7Ap. 56)No meio social geral e no meio social educativo.

E importanteassim saber como a crian¢a com deficiéncia se desenvolve, néo-impor
tando por si s6 a deficiéncia, mas, a reacdo que surge na personalidade consciente da criange
no processo ddesenvolvimento em resposta a dificuldade com a qualeetkefronta e que
decorre dessa defici°ncia (VI GOTSKI, 1931/ 2
gue falta a crianca, naquilo que ela ndo €, mas é preciso ter alguma nocéo, ainda,que vaga
daquil o que ela possui, do que ela pr-pria
fi...] a tarefa da escola, [...] ndo consiste em acorrsman defeito, mas em supérd 6 ( VI -
GOTSKI, 1931/2018, p. 21) em cooperacao, no coletivo, jantmunidae escolar.

Essas proposi -»es de Vigotski dizem res|
cesso imanente ao desenvolvimento de todo ser humano, que consiste em mobilizar forcas para
compensar poss?2veis fAdefeitosd, MNesaegi lsiechd
caso das pessoas com deficiéncia, as forcas compensatdrias ndo seriam mobilizadas de forma
individual, ou seja, no plano intrapsiquico, mas de forma social, no plano interpsiquico, por
meio da organizacao intencional e planejada do m&tial, com vistas a proporcionar os ca-
minhos alternativos e 0s recursos especiais, como a utilizacdo de tecnologias d%smtivas
cessarias ao seu pleno desenvolvimento (BARCA, 2017; PESSOA, 2018).

Como Vigotski (1931) expde:

NOs observamos o fato dee a crianga, ao se deparar com dificuldades, é obrigada a
percorrer um caminho indireto para supkxsi Observamos que, do processo de inte-
racéo da crianga com 0 meio, nasce a situacao que a impele a avancar pelo caminho
da compensacgéo. A mais impotrvidéncia factual disso € a seguinte: o destino

dos processos compensatorios e dos processos de desenvolvimento como um todo
depende ndo apenas do carater e da gravidade do defeito, mas também de sua realidade
social, isto €, das dificuldades produzigeto defeito do ponto de vista da posi¢do
social da crianga. Em criangas com deficiéncias, a compensacdo ocorre em direcfes
completamente diferentes dependendo da situacao criada, do meio em que a crianca é
educada, das dificuldades que surgem parapdatia dessa deficiéncia (VIGOTSKI,
1931/2018, p. 7).

26 De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessodaditiénciai LBI (2015), no Art. 74, @arantido a
pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de Tec
nologia Assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vidantéo éamt
acordo com Bonilha (20164 Tecnologia Assistiva ndo constitui apenas um conjunto de produtos, mas, sim,
uma area de conhecimento interdisciplinar que congrega também métodos, estratégias, praticas e servicos,
construidos com a participacdo cortpude profissionais e usuarios. E, destaca que o arsenal de ferramentas de
tecnologia ndo engloba apenas recursos de alta complexidade tecnolégica, mas também estratégias e ferramen-
tas simples, construidas com objetos de baixo custo, presentes no coEtharpodem ser recursos artesanais
confeccionados por familiares e professores/as ¢parexemplo, engrossadores de lapis, adequacao de talhe-
res ou utensilios domésticos, ou fixacdo de livros e cadernos com fitas adesivas.
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Nesse sentido, 0 processo de subjetivacado das pessoas com deficiéncia depende das
condicdes concretas oferecidas pelo grupo social, que podem ser adequadas ou empobrecidas
N&o sendo, portanto, a partir de uma visdo ancoradiaoraa HistoriceCultural [...fia defi
ciéncia em si que traca o destino de uma crianca com deficiéncia, mas as condi¢cdes concretas
de vida que lhe séo propiciadas ( BARCA, 2017, p. 18)

Além do que, para Vigotski (1931/2018) composi¢cdo homogénea de um coletivo
apenas por <crian-as fianor mai sO0, €0 moma&sv el (
parecido possivel em relacdo ao nivel de desenvolvingena € um ideal pedagdgico falso.

Pois, contradiz a lei fundamentid desenvolvimento do nivel psicolégico superior e a hog¢ao
de diversidade e dinamica das funcfes psicologicas da crianca em geral. Como veremos no
estudo sobre a Defectologia a partir da contribuicdo de Vigetgkienciada por meio de sua

teoria.

3.2 ADefectologia

A Defectologi&’ foi tema que Vigotski também abordou dentro de sua teoria, em es-
peci al no per 2 od.qdenmtorre decld®2 e 198® épdca em glie 0 autor se
atentou ° educa-«0 de pessoas com defici °nc

Van Der Veer e Valsiner (1999, p . 73) es
defectologico de determinada crianca e um progndstico para sua recuperacao (parcial) basea-
vamse nas avaliacfes combinadas de especialistas nas areas de psicologia, pesiggégia, p
atria infantil [.e]dinresgeitccaiumaaitea quOaongegajesaudos feoricos
metodoldgicos relativos e intervengdes educacionais, similar ao que, hoje, denominamos de
Educa-«o Especi al [ no Brasil]o (BARROCO, 20

Ressaltese que os escritos de Vigotski sobre a Defectologia, apesar de possuirem
grande relevancia e potencial para o estudo sobre a educacédo de pessoas com deficiéncia e
consequentemente, as demais pessoas PAEE, que podem ter influenciado o desenvolvimento
da Defectologia na Unido Soviética, sdo de carater bastante geral ®,tedrseja, ndo sédo
totalmente descritds, mas, estao atreleglao restante de sua obra, a sua tgarcgueVigotski,
apartirde 1924 ent ou formul ar sua pr - fraoadeif[gl«deda

?’Ressaltsseque osestudano st r am que o t er esndaébadifionainientd usagld parcau-e r a
tores soviéticos, como a ciéncia que estuda criancas com deficiéncias (VAN DER VEER; VALSINER, 1999).

28 Optouse, em deixar os termos utilizados por Vigotski em seus texi@sata em que o tedrico contribuiu aos
estudos da Defectologia. No entanto, acreskitaue a contribuicdo deste tedrico vai além da terminologia,
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a tese gque consistia em criar um sistema educacional Unico que permitisse integrar a pedagogia
especi al com a pedagogi a ger a ltakfaésihgusihéaZ ; S
foi completada devido sua morte precoce em 1934 (VAN DER VEER; VALSINER, 1999).

Os primeiros escritos de][.Yconcentrasakse noa a §r
problemas de criancasurdasmuda®, cegas e deficientes mentdjse culminaram ensua
viagem ° Al emanha, Hol anda, |l ngl aterra- e Fr
SINER, 1999, p. 73). Sobre esse conteKimzulin (1990/2001estaca quedvia uma razao
mais pratica para a preocupacao de Vigotski com esse publico. Ja& que,dsa did®?20,
milhares de criancas de todas as idades vagavam pelas ruas das cidades russas, vitimas direta
ou indiretasda Revolugcédo ou da Guerra Civil, sendo que algumas destas eram 0rfas, outras
simplesmente haviam se perdido de suas familias ou spldsas das areas atingidas pela
fome, representandassim, um enorme problema médico, social e psicoldgico, pois, tratava
se de criangas que sofreram abandono e privacdo por um periodo de quatro a cinco anos e cujo
desenvolvimentoconsequentemente, esia muitas vezes, severamente comprometido.

Uma caracteristica comum nos escritos de Vigotski € sua &ifapertancia da edu-
cacao social de criancas deficientes, em especial, as com deficiéncias corporaataels,
afetavamantes de tudaas réacOes sociais das criancas e ndo suas interagdes diretas com o
ambiente fisic¢ VAN DER VEER; VALSI NER, 1999). l st o
organico manifestas e i nevi tavel mente como uma mudan-
(VAN DER VEER; VALSINER, 1999, p. 75)0 afirmar que:

Na psicologia e na pedagogia o problema da crianca deficiente deve ser apresentado
e compreendido como um problema social, porque o aspecto social antigamente diag-
nosticado como secundario e derivado, de fato é ogatmipal e primario. Devse

olhar audaciosamente para este problema como um problema social. Se, psicologica-
mente falando, a deficiéncia fisica significa um descarrilamento social, entdo, peda-
gogicamente falando, educar esta crianca significa-tead® volta para o curso cor-

reto da vida do mesmo modo que um organismo desarticulado ou prejudicado é rees-
tabelecido (VIGOTISKI, 1925a/1994, p. 3).

Entéo, considera que qualquer dificuldade ou deficiéncia, sendo elafisié®néo

somente altera a fornde relacionamento da crianca com 0 mundo, mas também altera a sua

uma vez que suas obrasesmo escritas em outro contexto diferemdedo Brasi| e em outra épocagwalém
do seu tempo e tramcontribuicdes aplicaveis ao contexto atual da educacéo brasileira.

XEsclarecs e que o0s tMurdnoossd fieS uirddeofsi ci ent es ment ai soO ca2r a
debates ideolégicos e de concepc¢des no campo da educacaa éspeci E hoje s«o0o substitu
doso e ADeficientes Intelectuaiso.
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i ntera-«0 com as outras pessoas. Sendo assi
malidade social no comportamento. E, enfatiza que havendo o/a educador/a que instruir uma
crianca conmalgum tipo de deficiéncia, a exemplo uma crianca surda ou cega, o/a mesmo/a nao
deve considerar somente a necessidade de compensacédo na falta de funcionamento desses 0
gaos, mas, também considerar as consequéncias sociais que estes trazem para @aida dest
aluno/a (VIGOTSKI, 1925a/1994). Por isso é tdo importante a organiza¢do do meio educativo.
Dainez e Smolka (2014) esclarecem que o conceito de compensacao em Vigetski con
diz com a producéo de uma luta social que esta relacionada com o0 modo comsariakse
organiza para receber a criangca com deficiéncia e a forma de orientacdo das praticas educacio-
nais uma vez quepara o tedricas modos de enfrentamento social da deficiéncia séo diversos,
0 gque pode conduzir o desenvolvimento da crianca par@aminho proficuo ou ndo. E, enfa-
tizam que outra questdo que aparece na elaboracdo do conceito de compensacéo € a nog¢ao d
instrumentos psicoldgicos/signesjuntamente com isso, surge a ideia de desenvolvimento cul-
tural: AO des envmwihcipdl esfera énoquecélpbssivelrcarpensar aadefici-
°nciao (VI GOTSKI, 2011, p.869 apud DAI NEZ;
A luta social de Vigotski a favor da educacéo da pessoa com defidiéa@aidente,
de acordo com Van der Veer e Valsiner (199@ando esté o i um dos palestr
gundo Encontro sobre Protecdo Soedial r 2 di ¢ a ,dealizallbeemd 924, snmile foram
aceitas varias resolu¢des que declaravam que a educacdo de criangas com e sem deficiéncic
deveria ser combinada em grande rdadenfatizando a ideia de qusecaanca com deficién-
cia deverian ser educadgpara se tornamtrabalhadcgissocialmente valorizada
Destacaseque as novas ideias na Unido Soviética ja refletiansi mesmagor meio
do desenvolvimento no campo gasquisag nhas mudancas de atitudes em relagéo a crianca
deficiente que estavam surgindo no Ocidente, sendo que a principal diferenca, para Vigotski,
fl..Jera que, no Ocidente, isso0o era uma quest «
éticaerama quest«o de o6educa-«o0 socialo (VAN DE
Vigotski, ao falar sobre as necessidades e especificidades de criangas cegas e surdas,
no evento de 1924, fez declaragdes relevantes para a compreensdo do desenvolvimento de sel
pensame t o , poi s, Vv&8r i asg..]ospdneigigs e @smgcaniseos psicolé- q u e
gicos da educacadpara a crianca com deficiéncisfio os mesmog..] para uma crianca
normalo ( VI GOTSKI , 1925a/1994, p . 3, grirho do

escritabraille n&o difere, em principio, da aprendizagem de qualquer outra forma de escrita,
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sendoquea Unica diferenca entre estas estd no fato de que érgaos receptivos diferentes da cri-
anca com ou sem deficiéncia estdo condicionados a estimul@ntaithdiferentes.

Nesse sentido, para Vigotski, AA ceguei.l
de uma das possiveis vias para a formacao de reflexos condicionados com o ambiente (VAN
DER VEER; VALSINER, 1999)Ent « o, NfnA s ol u-eacubstituigio davimp | e
tradicional por uma outra e, consequentemente, ndo era necessaria nenhuma teoria especial par:
o tratamento de crian-as surdas ou cegaso

ParaDainez e Smolka (2019) fica claro nestas arguméetade Vigotski, que néo se
trata de reduzir as expectativas em relacéo ao processo de ensino e aprendizagem da criange
com deficiéncia, muito menagnorar as especificidades da condicdo organica e idealizar a
deficiéncia, admitindo que todos/as podeneagder tudo ou qualquer coisa em determinado
tempo/momento, desconsiderando as condi¢des e a histéria de cada\pesssian de consi
derar a atividade de ensinar/signifigaientada para o desenvolvimento humano, cabendo ao/a
educador/a criar condicOesetivas de participacdo da pessoa com deficiéncia nas atividades
sociaise laborais, alargando as formas de relacdo com o conhecimento. No grasatsso,
fi...] demanda, sem duvida, repensar, ressignificar a funcéo social da escola nas condi¢cdes
mais abrangentdsd a cont emporanei dadeo (DAI NEZ; SMOL

Isto porque, como Vigotsks(d2011) evidencia, nao se pode deixar de levar em con-
sideracdo que todo o aparato da cultura humana (da forma exterior de comportamento) esta
adaptado arogani za- «0o psicof2siol-gica Anor mal 0o ¢
mana € calculada para a pessoa dotada de certos Dmgaos olho, ouvidd e de certas fun-
cOes cerebrais. E, que todos 0s nossos instrumentos, toda a técnica, todos osisipubese
s«0 calculados para um tipo finormal 6 de pes

Enfatizg ainda,que ndo se pode deixar a crianca com deficiéncia por si sO, ou seja,
entregue a seu desenvolvimento natural. Se fosse assim, a crianca surda nunca aprenderia &
falar, assim, como @ega nunca dominaria a escrita. Nesse sentido, a edypacga®igotski,
surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de signos ou sim-
bolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacao psicofisiologica dacoradea
fici®°nci &.]odesemvohamentoocuylturél € a principal esfera em que é possivel com-
pensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organise,sbre

caminho sem | imites para o d®Dd2014,p.B69%Y. 1 ment o
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4 AVALIAC AO DA APRENDIZAGEM E INCLUSAO ESCOLAR DO /A ALUNO /A PU-
BLICO -ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Esta secétem por finalidade compreender partir de um breve olhar historjams
pressupostos tedriemetodologicos que permeianmawaliacdo da aprendizagesa trajetoria
da educacéo especial no Brasil, assim ceenaproximar das discussfes teoricas relacionadas

aavaliacdo da aprendizagem de alunoBi@slicoAlvo da Educacéo Especi&AEE).

4.1 Pressupostos teéricenetodologicoda avaliagdo da aprendizagem: um olhar historico

A trajetoria da avadicdo educacional no Brasil, segundo Franco (1995), tem uma his-
téria que precisa ser recuperada, principalmente no que diz respeito a compreensao dos pressu-
postos tedricanetodoldgicos ge fundamentam os diferentes modelos ou paradigmas de ava-
liacdo. Isto porque compreengeu ¢...] qualquer que seja 0 modelo ou processo de avaliagao
por ser adotado, ele concentra uma série de decisfes que se expressam na acao pratica do prc
fessor quandavalia seus alunos, toma novas decisGes a partir dos resultados da avaliagéo,
mantém ou reformula seus plaogsRANCO, 1995, p. 15).

Luckesi (2011, 2018) esclarece que nossa histéria da avaliacdo da aprendizagem é re-
cente, enquanto que dos examgsolares ja € um tanto mais longa. Pois, 0s exames escolares,
gue se conhecem e gque os/as professores/as hoje ainda praticam nas escolas brasileiras, forar
sistematizados no decorrer dos séculos XVI e XVII, junto com a emergéncia da modétnidade
ocorren@d mudancas, contugeempre superficiais, na medida eme nucleo do modo de
agir se faalengordesses anospimpregnandenodo dos/as professores/asdion
zirem o processo de acompanhamelataprendizagem de sésisaseducanda@s.

Depresbieris (1989,1995)e Luckesi (20112018)evidenciam ques exames escola-
res em, aproximadameniequinhentos anos de vigéncia. No entanto, eles sdo conhecidos e

30 para Luckesi (2018), use a queda de Constantinopla, em 1453, como marco histdrico da passagem da Idade
Média para a Modernidade. Porém, ressalta que a passagem de época histdrica para a outra rdlo-se da ex
rupto numa determinada data, mas sim ao lalegom periodo. No caso, o fim da Idade Média se inicia com
as feiras livres, praticadas no limite das terras dos Senhores da Terra, na Europa, no decorrer do século XIll,
onde havia a comercializagéo livre de produtos, atingindo seu apice a partirdos X&ce XVI, na Europa.
No entanto, de acordo com estudiosos das Pedagogi as
classes dominantes europeias a partir do contato com a América e da violéncia colonial. Em outros termos, na
conquista de Abya Ya (América Latina), as classes dominantes europeias inventaram que somente sua razdo
era universal, negando a raz«o do outro n«o europet
2018, p. 34).
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utilizados a milénios, pois ja eram utilizados na China 3.000 anos antes da era crist&para sel
cionar soldados para o exército, também sendo frequentes os relatos sobre o emprego de exame
pelos/as professores/as, na Grécia e Roma antigas. Assim, as primeiras ideias sobre avaliacaa
da aprendizagem estavam ligadas a ideia de medir.

Depresbiteris (989, 1995) destaca que Ebel relata gue século XIX, nos Estados
Unidos da América, Horace Mann criou um sistema de testagem, sendo um dos pioneiros nessa
area, resultado de uma controvérsia entre Mann e os comités das escolas americanas sobre :
qualidade da educacédo naquele momento histd@isasesultados dessa experiéncia, que foram
aplicados em escolas de Boston, reforcaram muitas criticas feitas por Mann com relagdo a qua
lidade da educacao e indicaram a possibilidade de testar os programas em larga escala, com a
finalidade de sugerir miebrias nos padrdes educacionais. As principais sugestdes de Mann
foram: (a) substituir os exames orais pelos escritos; (b) utilizar, ao invés de poucas questdes
gerais, uma quantidade maior de questdes especificas; e (c) buscar padrdes mais objetivos do
alcance escolar.

Ebel também destaca a contribuicdo de J.M.,Rioe desenvolveu os primeiros testes
objetivos para uso em pesquisas de alcance escolar (DEPRESBITERIS, 1989). Os estudos de
Rice, eram basicamente relacionados: (1) a construcao, ao usoecaa de testes objetivos;

(2) a construcdo, ao uso e a correcdo de testes dissertativos; e (3) a busca de diferencas entr
esses dois tipos de testes, na funcédo de medir, avaliar, predizer e classificar.

Com o desenvolvimento desses testes objetioosousepossivel o estabelecimento
de programas de exames estaduais e regionais. Resultando, nos Estados Unidos daAmérica
criacdo de associacbes, comitdsreaux!, para o desenvolvimento de testes padronizados.
Fazendo com que o conselho American&decacao apoiasse, através do Servico Cooperativo
de Testes, a producéo de testes de rendimento escolar para a escola secundaria e universidade:
Estabelecendassim, o sistema de testagem para medir competéncias plasessorease
0 Bureau de Arquivs Educacionais para prover programas de testagem para escolas publicas.
(DEPRESBITERIS, 1989, 1995)

Uma revisao histérica mais especifiean paises como a Franca e Portugal, aponta
para o desenvolvimento de uma ciéncia chamada Docim#logie segunddDe Landshere

(1976 apud Depresbiteris, 1989, 199 ciéncia do estudo sistematico dos exames, em par-

31 Grupos de membros de associa¢des, sindicatos, assembleias, eleitos para conduzir debates, coordenar ativida-
des (DICIONARIO REVERSO, 2021)
32 A palavra Docimologia vem do gregokimé que quer dizer fAnotao (DEPREBI
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ticular do sistema de atribuicdo de notas e dos comportamentaseid@sninadorédase exa-
minadogas Tendo inicio com os estudos de Pieron e Laugier evidenciavam a instabilidade
das avaliacdes no tocante as diferencas inter eiimtngduais e a precisédo dos testes, surgindo
como critica a extrema confiangca nos meios tradicionais utilizados, com fins de selecao
exames e nos concursos (DEPRESERIS, 1989, 1995).

Pieron, realizou estudos que buscavam analisar as diversas variaveis que influencia
vam no ato de medir os conhecimentos, provando a fragilidade de métodos considerados infa-
liveis. Esses estudos, segundo Depresbiteris (1f@88)n rainidos nd'Etudes docimologiques
sur |l e percecti onnemen¥ e pldicadosemad3s, e s1osteam quk e s
a Docimologia se pautou em duas linhas mestras: Docimologia classica, também chamada de
negativa e Docimologia experimental, também chamada de positiva.

A Docimologia classicade acordo com a autonaunha énfase no efdeicoamento
das técnicas de construcdo dos instrumentos de avaliacdo e de andlise de res\dt&as. E
mologia experimental centraxg@ na avaliacdo como um comportamento, procurando determi-
nar, experimentalmente, os mecanismos intervenientes daaeeialiativa: reacdo dos apli-
cadores, dos submetidos aos exames, discrepancias entre situacfes de exame e entre critério
de aplicadores.

Depresbiteris (1989) evidencainda que nos Estados Unidos, a Docimologia passou
a ter seu lugar de destaque em 1931, quando a Carnegie Corporation pds a disposicdo do Insti-
tuto Internacional de Educacdo do Teacher's College da Universidade da Columbia (Nova
York) fundos necessérios a realizaghe um inquérito subordinado ao tema "As concepcoes,
0s métodos, a técnica, e o0 alcance pedagdgico e social dos exames e corRemgosque
uma primeira conferéncia foi realizada em Eastbourne, reunindo diversas comissdes nacionais
(norteamericana, iglesa, escocesa, francesa, alema, finlandesa e suica).

A essa conferéncia, de acordo com Depresbiteris (198§)irarrse duas outraem
Folkstone (em 1935) e em Dinard (em 1938), sendo que nesta ultima foi criada uma comissao
permanente para o estudasdquestdes levantadas. Dentre as publicacdes mais importantes
desse empreendimentstio: The examination of examinatior$(Londres, 1935) & a cor-
rection des épreuves écrites dans les examé&mgjuéte experimentale sur le baccalauréat”
35(Paris, 193p(DEPRESBITERIS, 1989).

33 Estudos docimolégims sobre a preparacéo de exames e concursos (DEPREBITERIS, 1989).

340 exame de exames (DEPREBITERIS, 1989).

35 Correcdo de trabalhos escritos em exanfEssquisa experimental sobre o bacharelado (DEPREBITERIS,
1989).
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Além de Horace Mann e J. M. Rice, citados por Depresbiteris (1989, 1995), Sousa S.
(1995) e Saul (2010) destacam gaesde o inicio do sécyltem-se, de modo sistematizado, a
realizacdo de estudos sobre avaliacdo da aprendizagkatos particularmente para a men
suracdo de mudancas do comportamento humano. Com Robert Thorndike, os testes e medidas
educacionaisp movimento prosperou nos Estados Unidos nas duas primeiras décadas deste
século, resultando no desenvolvimento deetagadronizados para medir habilidades e aptiddes
dos/as alunos/asgesgatando o valor de mensurar as mudancas comportamentais. O que
corrobora com Depresbiteris (1989, p, qdando esta afirma qu#...] durante as primeiras
décadas do século XX,maaior parte da atividade que pode ser caracterizada como avaliagdo
educacional formal estava associada a aplicacdo de testes, o que imprimia um carater instru-
ment al ao processo avaliativoo.

De acordo com Depresbiteris (1989, 1995), Sousa S. (1995), Hoiff(@@0a9), Saul
(2010) e Luckesi (2011, 2018)a década de 1930, nos Estados Unidos da América, a ideia de
mensuracgao através de testes padronizados € ampliada, passando os estudos avaliativos do de
sempenho dos/as alunos/as a incluir outros instrumemab® &stes estudos desenvolvidos,
um que causou grande e duradouro impacto s mei os educacionai s,
Anoso, planejado e conduzido por Ralph W. T
de procedimentos avaliativos, como: testesalas de atitude, inventarios, questionarios, fichas
de registros de comportamentdhéck listy e outras medidas para colher evidéncias sobre o
rendimento dos/as alunos/as em uma perspectiva longitudinal, em relacdo a consecucao de ob-
jetivos curriculaes, cuja concepcao, de acordo com ésta@sitoregas refletese até hoje nos
trabalhos desenvolvidos na &rea da avaliacao.

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem somente comegou a ser proposta, compre-
endida e divulgada a partir da década de 193MdquRalph Tyler (1902994) cunhou essa
expressao pateatardo cuidado necessario quéaseducadordasnecessitam ter com a apren-
dizagem dos/as seus/suas alungsiat que nesse period@ mesmastava preocupado com
os altos indices de reprovaggsrolar presentem seu pais. Propondmtdo, que se pensasse
e se usasse uma prética pedagodgica que fosse efieateeleceu, junto com Smitho ensi n o
por o bj[e}oigwesignificariafestabelecer, com clareza e precisédo, o que o educando
deveria aprender e, como consequéncia, o que o educador necessitava fazer para que o educand
efetivamente aprendesseo (LUCKESI, 2011, p.

No entanto, para Depresbiteris (1989) e Saul (200@ ensi no por obj ¢

que inovador, na época, paribuir importancia aos objetivos na avaliacdo e por contisia
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de feedback para que se efetuassem melhorias, pecava por considerar a avaliagdo como ativi-
dade final de alcance de objetivos, sem vintala um processo continuo e sistematieoe-

bendq assim,sérias criticas em funcdo de ser uma nocao simplista, inflexivel e limitada,
levando ao risco de relegar a um plano secundario aspectos importantes do processo ensino
aprendizagem, ao dicotomizar a relagao entre meios e fins.

Sousa C. (195) ressalta quenesmo assim, a abordagem avaliativa de Tyg@adu
almente sistematizotse e ganhou projecdo com a publicacdo, em 1949, do trabalho intitulado
fiPrincipiosbasicos deurriculoe ensi noo. Sendo na dire-«o0 coO
volveram os estudos referentes a avaliacdo da aprendizageinzidosquase que exclusiva-
mente por meio do desenvolvimento da teoria de curriculo.

No Brasil antes mesmo da traducao (1974) e da extensiva divulgacéo da obra de Tyler,
sua concepcdao dealiacdo da aprendizagem comecou a ser difundida entre os/as eduaadores
através dos manuais de curriculo, como os de Taba f$9Rggan (1966f e Fleming
(1963)%. Esses autores, ao descreverem e caracterizarem as etapas do planejamento curricular,
indicam, dentre elas, a avaliacdo com o carater de controle de seu desenvolvimento (SOUSA
C., 1995). Isto porque, pafgler (1949),

0 processo avaliativo consiste, basicamente, na determinacdo de quanto os objetivos
educacionais estdo sendo atingidos por gam@s curriculares e instrucionais.
Todavia, como 0s objetivos educacionais expressam mudan¢as em seres humanos,
isto é, os objetivos visados traduzem certas mudancas desejaveis nos padrdes de
comportamento do aluno, a avaliagéo é o processo destinadficane grau em que

essas mudancas comportamentais estdo ocorrendo. (...) A avaliacdo deve julgar o
comportamento dos alunos, pois 0 que se pretende em educacdo € justamente
modificar tais comportamentos (TYLER, 1949, p.Bxdpud SAUL, 2010, p. 289;
DEPRESBITERIS, 1989, p. 7).

Sobre essa concepcao de avaliagdo da aprendizagem, Saul (2010) afirma que esta
integrada a proprio modelo de curriculo elaborado por Tyler, em que se assume,
esencial ment e, i fole do.plpnejanmanto; analagdamente ad cue acarre o
processo de produ- «o i n dDeprésbiteria (198gjampbénfanht , 2 C

lisando a ideia de elaboracéo e avaliagaoudeculosde Tyler, esclarece gueara este, avaliar

%A Di vul gado imgoaefpandlaseml1974 sobth2 t ul o 6 EIl aboraci - €,del cur
1995 p.28).

ATraduzi dbo eonr iLl@i6Mmal Modern elementary curriculum (
C.,1995, p. 28)

38 fiTraduzido em 197@lo original Curriculun for tdays boys and girls (Curriculeara meninos e meninas de
hoje) (SOUSA,C., 1995, p. 28)
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é estabelecarma comparacao entre os desempenhos e 0s objetivos previamente determinados.
Assim, os objetivos, para serem definidos, tém como fonte o/a aluno/a, a sociedade e os/as
especialistas e, como filtros, a Filosofia e a Psicologia de Educacéo.

Segundo Viannél982a apud Depresbiteris, 1989 yler criou um modelo de avatia
¢cdo composto dos seguintes passos: (1) formulacdo e classificacdo dos objetivos, segundo ni-
veis de generalidade e especificidade; (2) definicdo de cada objetivo em termos comportamen-
tais; (3 identificacédo de situacdes que demonstrem os comportamentos estabelecidos nos ob-
jetivos; (4) selecao e experimentacdo de métodos e instrumentos adequados, ou construcdo de
novos instrumentos para a coleta de informacdes sobre cada objetivo; (5) etatte@ag@rios
para a interpretagéo de resulta@dBANNA,1982a apud DEPRESBITERIS, 1989).

Para construir os resultados desejados, Tyler propds um sistema de enss® que
gundo Luckesi (2018seria o mais Obvio possivel: (1) ensinar alguma coisa, (ghoticar
sua consecucdao, (3) caso a aprendizagem fosse satisfatéria, seguir em frente, (4) caso fosse
insatisfatorio, proceder a reorientagéo, tendo em vista obter o resultado satisfatério.

Os estudos de Depresbiteris (1989) e Saul (2010) mostram goestuidioso da ava-
liacao foi Robert F. Mager (1962), uma vez que,essumindo as ideias cientificistas de Tyler,

e apoiado na crenca basica do valor da precisdo para planejar o ensino, introduziu uma siste-
mética de especificacao (operacionalizacdoptietivos educacionais, tendo como concepgao
gue AMedir ® um processo de determinar a e
objeto ou a uma pessoa. Avaliar € 0 ato de comparar uma medida com um padrdo e de emitir
um julgamento sobre essa compara (DEPRESBITERIS, 1989, p. 9)

O conceito de Tyler, disseminado por Robert F. Mager (1962), foi igualmente enri-
quecido por Cronbaclyjue em meados de 1963, foi o primeiro a vincular as atividades de
avaliacao ao processo de tomada de decisdo (DEPRESBITERIS, 1989, p. 9). E, $&gunado
(1982b apud Depresbiteris, 1989, p. 9), Cronbach indicou trés objetivos para a avaliacdo: (a)
determina se os métodos de ensino e o material instrucional utilizados no desenvolvimento de
um programa sao realmente eficientes, com a finalidade basica de aperfeicoar cufbiculos;
identificar as necessidades dos alunos para possibilitar o planejamentoug@ans julgar o
mérito dos estudantes, de modo que estes possam ser incentivados em seus sucessos e auxilic
dos em suas deficiéncids) julgar a eficiéncia do sistema de ensino e dos professores, de forma
a subsidiar decisdes de natureza administrativa.

Na visdo de Sousa S. (1998)influéncia do pensamento neemericano em relacéo

a avaliacdo da aprendizagem prossegue no Brasil por intermédio de autores diversos. Entre os
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gue tratam a questao da avaliacdo da aprendizagstacanse ainda: Popham Bloom, Gron-

lund, Ebet® e Ausubel. Em relacdo a James Popham (1969), também partidario e defensor das
ideias de Mager, este discute, corstrgumentando, dez raz6es comumente utilizadas por aque-

les que reagem a proposicao de objetivos eduais precisos (SAUL, 2010), putdindg em

parceria com Eva Bakegm 1971, um conjunto de cinco volumes centrados em planejamento

de ensino e avaliacdo, apresentando quatro deles em forma de instrugcdo programada, para au-
xi 1 i ar of.Jpguesheso s deaseja altancar, porém, esta em busca da eficiéncia dos
procedi mentos na sala de aulao (SAUL, 2010,

O conjunto dessas obras trazia como ponto de partida a necessidafiaidebjeti-

VOS comportamentais, centralizados nas formas de pfaameaequéncia de ensino e avédia
apresentando duas fases b8sicas: a norient
Al €] Com as propostas de Mager, Popham e Be
a necessidade de construir itenstelges apropriados e detestd s ® al t ament e
(SAUL, 2010, p. 32).

Destacase ainda, quesegundo Saul (2010apesar deno Brasil, a avaliacdo da
aprendizagem ter trilhado o caminho da producao +aoniericana, com uma defasagem de
mais de ma década, essas ideias chegaram e florescerpaisamtes mesmo da sua producéo
editorial, sendo que um dos motivos para essa transmissao se deu aos cursos que professores/e
brasileiros/as fizeram nos Estados Unidos e dos acordos internacionaiseeial esmfluén-
cia exercida pelo Programa de Assisténcia Bragi®mericana ao Ensino ElementaiPA-

BAEE, na década de 1960.

Dentre os/ as autores/ as brasileiros/ as
(2010) destace-se, Dalila Sperpautorado primeiro manual de curriculo no Brasil, Marina
Couto e Lady Tina Traldi, que resu+gandam as
as publicacGes especificas sobre avaliacdo da aprendizagem, que se difundiram e ganharam
projecdo no ambiente académico, como a obra de Victor H.INindduction to educational
measurementge1957°, visando apresentar aos educadores um texto cierdificatico para
gue pudessem mensurar as mudancas desejaveis de comportamento.

Saul (2010) evidencia também a publicacdo de Ethel Bauzer Medeiros, (G9¢1)
dedi cou a sua obra, AAs provas objetivas t@®

provas escolares como instrumentos de medida do rendimento do/a aluno/a. E, Benjamin

39 As contribuicBes deste tedrico ja foram mencionadas neste texto por Depresbiteris (1989, 1995).
40 Traduzida e publicadano Brasilem 19650 b o t 2t ul o Al ntrodu-«o " s medi d:
33)
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Bloom e colaboradoregue produziramem 1971 o textoHandbook on formative and sum-
mative evaluation of student learnfigafirmando reunir nestele acordo com a autgras
melhores técnicas de avaliagdo construidas sobre a taxionomia dos objetivos educacionais em
geral e em cada uma das princi pali]emebksésca,i pl i
essas obras também ndo alteram a concepg¢éo positivista dedavakaressa no modelo de
Tylero (SAUL, 2010, p. 33).

Influenciando o pensamento positivista na avaliagcdo da aprendizagem e impregnando
o ambiente académico brasileiro, tendo se projetado e difundido atravéfadesitesetas
cujas obras foram adotadass cursos de formagéo de educadasesconfiguraraminclusive,
segundo Saul (2010)a bibliografia de varios concursos para o provimento de cargos na area
educaabnal, extrapolandse o ambito académico, subsidiando toda uma legislacao sobre ava-
liacdo, tanto a nivel federal como estadual, e traduzsedem leis, decretos e pareceres que
orientaram as praticas de avaliagdo nas escolas.

Depresbiteris (1989ninda sobre Benjamim Bloom (1968nfatiza queima desuas
principais ideiagoi a de propoon dominio de uma taxonomia que permitisse um sistema coe-
rente de ensino e avaliacdo, que gardmpla divulgacdo ao defendeidaiade que cada vez
mais € necessaria uma educacao continua, durante toda a vida do individuo, necessitando
sim, haver um dscondicionamento ddeiade curva normal, pois séagprofessofa € eficaz
em sua instrucdo, a distribuicdo do rendimento dos/as alunos/as deve ser muito diferente da-
quela apresentada por uma curva normal, ja que, par@ estminio da aprendizagemtéo-
ricamente disponivel para todos/as, se houver possibilidade de encontrar os meios de ajudar
cada aluno/a.

Predomina na proposta de Bloom (1963) a distingdo bem marcada entre o processo de
ensineaprendizagem, que tem a intencédo de preparar o/a akirmfarocesso de avaliacao
final, tendoa intencdo de verificar em que extensao este/a se desenvolveu da maneira esperada,
assi m, AAmbos, professor e aluno, devem ter
rendimento e ambos devem ser capazesskgarar evidéncia de progresso em direcao a esses
crit®rios [...]0 (DEPRESBpafmaEedkl dS/as alutr®8a8 devem. 1
sentir que estao sendo avaliados/as em termos de nivel de desempenho e ndo em termos de um
curva normal ou deutro conjunto de padrdes arbitrarios e relativos.

Depresbiteris (1989) também evidencia a relevancia das contribui¢cbes de Glaser, que

“TraduzidonoBrasil (1983 ob o t 2t ul o AManual de avalia-«o for ma
(SAUL, 2010, p. 33)
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estabeleceu as diferengas entre testes referentes a norma e de critério. A primeira tendo como
finalidade de verificar @esempenho de umindividuda com relacdo aos desempenhos de
outrogasindividuogas através de uma mesma estratégia de meel@laegunda tendo como
finalidade verificar statusde umaindividudacom relacdo a certos critérios ou desempenhos
padraoPara este, a abordagem referente a norma seria mais apropriada a sistemas de sele¢ao
classificacdo de alunos, cuja finalidade éestolhos / as mai s fiapt os/ aso.
apropriada para a avaliacdo em sala de aula, uma vez que buscanesafcance dos objetivos
pelos/as alunos/as, informands/as sobre possiveis acdes de melhoria com relacédo a desem-
penhos fthos e estimulandos/as em caso de sucesso.

Depresbiteris (1989) também menciona que devemos a Vianna uma vasta producao de
arigos de avaliacao voltados para a selecao de alunos/as. Entre estessdastata "Testes
em educacao"”, publicado em 1982, que apresenta uma sintese de ideias sobre testes de rendi
mento escolar, voltadas mais diretamente a norma. E, também evalentahoracdo de Me-
deiros, que também se dedicou a avaliacdo como medida, por meio da publicacédo de seu livro
"Provas objetivas: técnicas de construcao”, publicado em 1977.

Ressaltese quealém dos/as autores/as destacados/as por Desprebiteris (19883 e So
S. (1995), muitos/asutros/as autores/as brasileirosfas decorrer do processo historico da
educacao no Brasil, vém contribuindo com publicacbes de obras beses sus diversos
olhares sobre o conceito de avaliagdo da aprendizagem. Entre gstelga®os citar a propria
Depresbiteris (1989yjue acredita que a avaliagdo € uma necessidade, tanto para o/a professor/a
como para o/a aluno/a, uma e na sua visaa avaliacao permite ao/a professor/a adquirir
os elementos de conhecimentos quetariae capaz de situar, de modo mais correto e eficaz
possivel, a acdo de estimulo e de guia ao aluno/a, permitindo verificar que aspectos este/a deve
melhorar durante seu processo de aprendizagem, servindo de informagéo para a melhoria néo
s6 do produtoihal, mas do processo de formacéao, assim, compreende que se a avaliacao falhar,
nao sera possivel, pelo/a professor/a, dispor de orientacdo sobre a relacdo entre o plano e os
resultados obtidos, resultando no sentimento de frustragéo, na sensacgéo tenigesag falta
de direcéo precisa.

SousaC. (1995) enfatiza que o conceito de avaliacdo da aprendizagem tradicional-
mente tem como alvo o julgamento e a classificagdo do/a aluno/a que necessita ser redirecio-
nado/a para a escola, uma vez que a competéandiecompeténcia do/a aluno/a resulta, em

tltima instancia, da competéncia ou incompeténcia desta, ndo podendo, portanto, a avaliagao
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escolar restringise a um de seus elementiesforma isolada, pois a avaliacédo (e analise
do desempenho do/a alunodesucesso ou fracasso do processo pedagdgico.

Sousa, S. (1995, p. 143) considera que a funcéo da avaliagdo tem como compromisso
fundamental a melhoria do ensino e a garantia da aquisicdo de aprendizagens, cumprindo o
papel de analisar e propor as rées e 0S processos necessarios para que 0s objetivos sejam
atingidos, assim, o seu processo final culmina ndo na aprovacéo ou reprovagao do/a aluno/a,
mas em direcionamentos pedagogicos que possam tornar o ensino mais efetivo para este/a. Jé
que a avaliagd para esta@ uma pratica pedagdgica que atende as necessidades do/a aluno/a
para indicaflhe caminhose refletir sua acdo entre os/as alunos/as, cabendo ao/a professor/a
educar e utilizar a avaliacdo para verificar se esta educando da forma que @rsteadido
estd, o que se deve fazer para retomar sua trajetoria.

Sant 6Anna (1995) defende que a avalia-«
estado em que se encontram os elementos envolvidos no contexto, revelando, se o conteddo
sistematizado e o dunio do saber do/a professon@aintercambio com a experiéncia de vida,

o saber até entdo construido e a capacidade de construir conhecimento do/a aluno/a, atingiram
o nzvel pretendido por ambos. Consi @deraando
pena! 2) Ver se vale a pena! 3) Ver se valeu a pena! 4) Avaliar ndo é rotular alguma coisa e
muito menos algu®m! 5) Avaliar ® atribuir u

Em sintese, para esta, avaliar é conscientizar a acdo educativa, seladoefutada
em pressupostos como: E dindmica: ndo é estatica; E continua: ndo é terminal; E integrada: ndo
é isolada do ensino; E progressiva: ndo é estanque; E voltada/aatanda: ndo para os
conteudos; E abrangente: no restrita a alguns aspegiesstaalidade daalunda; E coo
perativa: ndo realizada somente por professores/as; E versatil: ndo se efetiva sempre da mesme
fooma( SANTOANNA, 1995)

Hadji (200) expbe que avaliacdpno sentido estrite@ apenas uaauxiliar da acéo
pedagdgica, significand@ao mesmo tempaue ela ndo passa de um de seus componentes e
gue o importante para os/as professores/as avaliadores/as € ensinar, isto €, ajudar os/as alunos/e
a progredirem em suas aprendizagens. Vistoayuedita que ainda que avaliar ndo seja medir,

e que ndo haja, em ultima hipétese, avaliacdo se ndo qualitativa, € possivel, com a condi¢ao de
nao cometer o erro que consiste em acreditar que basta observar o real para avaliar, buscar ume

maior objetividadena consideracéo de dados quantificaveis.
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Assim, embora a avaliacdo, sobretudo com intencéo formativa, deva imperativamente
tornarse informativa, ela s6 existe com a condi¢éo de se pronunciar sobre a adequacao da rea-
lidade as expectativas. Embora o esednpara esta concepcao de avaliacdo, seja integrar
em um processo pedagogico, o ato de avaliacdo néo deixa de permanecer autbnomo e necessé
ri o, em s ua au tcaracterizaideapor sisaeneatupacdio[constante (em situagcao
de formacao) de p&sse ato a servico do aluno que aprende, isto €, de Haegréuma prética
pedagogica no seio dmal, todavia, ele ndo se amu(elADJI, 2001, p. 68 69).

Perrenoud (2004¥k0b uma mesma perspectiva de Hadji (2001), ou seja, bassando
em uma avaliacéo formativa, afirma que a avaliacéo formativa padigipanstrucdo de uma
representacdo precisdo s6 dos conhecimentos do/a aluno/a, mas de seu modo de aprender,
desuarea- «x0 com o saber, de seu projeto, de s
fessor podera dar uma resposta satisfatéria a questdo: o qubitagarung para ajudar esse
aluno a aprender?0 (PERRENOUD, 2004, p. 115

Pois, considera que avaliagiomativa ndo tem nada a ver com a redacédo de um bo-
letim. Ja queprimeiramentgperpassa por um conjunto de operacdes mentais que constroem e
depois utilizam, uma representacao aprimorada dos objetivos e dos processos de aprendizagem.
Ness e s[e]ressa @pyesentacdo é elaborada a partir de indicios observaveis e de um
dialogo com os alunos, mas ela se afasta disso para interpretar os dados por meio de quadros
te-ricos e de m®todos que est«o ao alcance

Vasconcellog 2005, p. 2R.)aadakatade podesser gnupeder®so instru-
mento de mudanca, colocanse a servico da auténtica aprendizagem e do desenvolvimento
mai s pleno do ser humano, pautada nautor,pr o]
por n«o haver udeavaliagio, haecéspidade fdealinhemarma atitude
ao mesmo tempo de humildade e de ousadia, ou seja, ndo ter medo de fazer, ndo deixar de
avaliar, de criar dispositivos avaliativos que favorecam a efgbnendizagem, estar aberto a
criticae, ainda, ter em mente que qualquer préatica de avaliacdo € sempre uma aproximacao, o
gue demanda di 8l ogo aut°ntico. Por i sso, a
processo de mudancga na condigdo de sujeito (e ndo de objeto), caminhandopdétinena
imitativa (cultura da reprovacéo) geativa (mera aprovacgao) @raxis transformadora (en-
sino de qualidade democratica para todd®ASCONCELLOS, 2005, p. 223, grifo do autor).

Hoffmann (2009) ressalta que a avaliacao € essencial a educagioesninerente

e indissociavel enquanto concebida como problematizagcédo, questionamento, reflexdo sobre a
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a- «o. Uma v ez (q wmeprdessoraukindoaval@ goastaiit¢mente ajacio edu-
cativa, no sentido indagativo e investigativo do termstala sua docéncia em verdades abso-
lutas, prémo|l dadas e terminaiso (HOFFMANN, 2009,
aut or a, a postura de Aquestionamento"”™ do/ a
sobre sua realidade e acompanhamenta aloho/a na sua trajetoria de construgéo do eonhe
cimento, possibilitand@assim, um processo interativo entre estes/as e seus/suas professores/as
aprendendo sobre si mesn@sobre a realidade escolar no proprio ato da avaliacéo.

Esta visdo vem de enuivo a uma avaliacdo com funcao classificatéria e burocratica,
que persegye&e acordo com a autora, um principio claro de descontinuidade, de segmentacao,
de parcelarizacdo do conhecimento. E, a favor de uma avaliagdo, em uma perspectiva constru-
tivista elibertadora, que deve encaminfsa a um processo dialégico e cooperatjgoque,
A[...] as rela-»es de poder que se travam e
liberal e capitalista, que se nutre de exigéncias burocraticas para massawavevdadeiro
descaso com a educa-«o0 em tode3) os n2veiso

Af onso (2009, p . 9) afirma quel.REtom . ] a
preendidas no contexto de mudancas educacionais e das mudancas econdmicas arpeliticas
plas. o Uma vez, que para o autor, a pqgue pri a
a propria escolha das modalidades e técnicas de avalia¢asatimsogassupde e implica uma
determinada orientacdo politica.&nda g u e A [ las, endquanto acstexmeasapoli-
tico, as decisdes em torno dos processos avaliativos sdo também, com frequéncia, o resultado
de jogos de poder e de processos de negoci a

Saul (2010) def ende (@ ucaractezagacanhoiuma procassoi e me
de descricdo, andlise dtara de uma dada realidade visando transfdamasta situada numa
vertente politico pedagogiceujo intaesse primordial € emancipadon seja, libertadgwi-
sandgprovocar a critica, de modo a libertar o/a sujeito/a de condicionamentos deterjranistas
partir de uma avaliagdo comprometida com o futuro, com o que se pretende transt®rmar, d
autoconhecimento criticalo concreto, do real, que possibilita a clarificagle alternativas
paraarevisdodessereah a fiapost ao do val or pamasfasaggnador
tes que integram um programa educacional
gue o homem, através da consciéncia critica, imprmeadirecdo as suas a¢des nos contextos
em gue se situa, de acordo com os valores que elege e com 0s quais se compromete no decursi
de sua historicideayeo (SAUL, 2010, p. 65
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Esteban (2013) acredita que avalimen-cor
teso, Nnafetoo e firaz«o0o, NAdesejoso e Apossi
professores/as, normatiza sua acéo, definindo etapas e procedimentos escolares, mediando re:
lacbes, determinando continuidades e rupturas, orientanmdtiGagpedagogica.

Gomes (2014) destaca que um dos elementos fundamentais da concepg¢éo de educacéao
e escola é aavaliagdo,jAgeem sua concep-«0, avaliar -n«o s
ciaro, fAaprovaro ou Arepgbwobmrnds mhasproocesksd
Ou seja, ocorre tanto sobre as questdes ligadas ao processeapnsitizagem, quanto sobre
as que se referem a intervencao do/a professor/a ao projeto curricular da escola, a organizacéo
do trabalho escolar, a funcéocializadora e cultural, a formacéo de identidades, dos valores,
da ®tica, do seu pr Ajawliagio grstduaug dagicleosvertelrar g o
doresdoensineapr endi zagemo ( Gdifv&E&aAytor2 014, p. 40

E, por fim, Luckesi (20182 s c | a r ¢.4 © atayde avaliar, como qualquer outra
pratica investigativa, tem por objetivo exclusivamente revelar algo a respeito da realidade. No
caso, revela cognitivamente a sua qualidade, cabendo ao gestor da acdo, com base nessa reve
lacéo, tonar decisbe . . . ] 06 (LUCKESI , 2018, pem a@unps. Ne
circunstanciasos papéis de avaliador/a e de gestor/a de uma determinada acao serdo desempe-
nhados/as pelo/a mesmo/a profissional, como no caso do/a professor/a, ondrerstetanto
o papel de gestor/a da atividade pedagdgica como de avaliador/a dos seus resultados. Nesse
caso, Al . . . ] i mporta que o profissional, ql
guando esta agindo como avaliador e quando esta agindogestor, evitando confusdes tanto

conceituais como pr8ticaso (LUCKESI, 2018,

4.2 Brevetrajetdria da educacao especialo Brasil

A historia da educacio espetiakbvela queaté o século XVIII, as nogdes a respeito
da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica
para o desenvolvimento de nogdes realisticas, por isso, a falta de conhecimento, em muito con-
tribuiu para que a pessoarg deficiéncia fosse marginalizada e ignorada e em muitos casos e
em algumas sociedades até mesmo eliminadas (SILVA, 1987; ARANHA, 1995; MAZZOTTA,
2011; RIBEIRO, 2003; BEYER, 2013).

“Entendes e por educa- «o d.5 amaddlidade,de edeacioescaas dfenedidn preférencial-
mente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdbbBap-«00 (Art. 58 da Lei
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A existéncia de um consenso social pessimista, fundamentado esseneiakrdeta
de que apessoacom deficiéncia, em especial, as com deficiéncias fisicas e intetéotiadis
graves, estariam em uma condi-«0 de Aincap:
da producédo mercantil no século XV, teria levado a camplmissao da sociedade em relacéo
a organizacdo de servicos para atender esta populacdo neste periodo (MAZZOTTA, 2011;
LIMA, 2006).

A Vvis«o-pdaduithikwi dadeo tamb®m contri bui
uma vez que, ao avaliar socialmente osvitaldios, fez com que a pessoa com deficiéncia fosse
vista como aquela que onera a sociedade no que se refere ao seu sustento e manutencéo (ARA
NHA, 1995), o que a colocou sob o paradigma da segregacao.

Foi na Europa que os primeiros movimentos pelo atemdoreepessoa com deficién-
cia, refletindo mudancas na atitude dos grupos sociais, se concretizaram em medidas educaci-
onais. E, ao expandie f o r §.rhprifheiramente levadas para os Estados Unidos e Canadéa
e posteriormente para outros paises, inclusiveBr asi | 6 ( MAZZOTA, 2011

O marco histérico da educacéo especial em nosso pais ocorreu no periodo final do
século XIX, com a criacao inspirada na experiérapeiado Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854 (hoje Instituto Benjamin Constant) e o Instituto dos Sidao®s, em 1857 (hoje
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos, Ines) (MAZZOTTA, 2011; BUENO, 2011;
JANNUZZI, 2012; PLETSCH, 2014).

APar a o0s haeducagdo ia eridcda destas idstituicbes pioneiras, pareceram
atos inusitados, considerandoe 0 cont ext o da ®poca. o0 ( MENDE
cdo popular, eem especiahdas pessoas com deficiéncia, vinha de um longo periodo de omis-
sdo e esgnacdo, com medidas insuficientes, isoladas e paterndlistas

Para Aranha (1995), istacorreu devido ao modo g¢eoducéo capitalista que conti-
nuava a se fortalecer no século XKantendm sistema de valores e de normas sociais. Tor-
nandese necessariaestruturacdo de sistemas nacionais de ensino e de escolarizacao para to-

dos, com o objetivo de formar cidadéos produtivos e aded@dra necessaria para a producao.

“Nestetextose8 utili zado o termo fddefici°ncia intelectual
funcdo das mudancas propostas peterican Association on Intellectual and Developmental Disabilites
(AAIDD, 2010). Todavia, as nomenclaturas originalmentelasaos documentos e nas cita¢des diretas dos
autores com os quais dialega seréo respeitadas.

“AEco da heran-a colonial. O paternalismo teria sidc
verno agindo como benfeitor, favorecendo uns deeira@rbitraria ou clientelista, ou respondendo a outros
em funcéo de pressbes corporativas (em prejuizo deebemh a r  d a(NEGRQ®, 2004, @ 200
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Assim, a atitude de responsabilidade publica pelas necessidades da pessoa com dadiciéncia
meca a desenvolwse, embora haja a existéncia da tendéncia de se manter a instituicao fora do
setor publico, sob a iniciativa e sustentacéo do setor privado.

Por isso, para Bueno (201b)carater assistencialista ir4 perpassar toda a historia da
educgao especial em nosso pgisrem, admé o fato deque através de uma politiche @ f a -
v o rfobamcriadas instituicdes que, pelo menos, ofereciam abrigo e protecdo a essa parcela da
populacace cumpriam a funcdo de auxilio agueles/as que ndo possuiangdEmn@essoais
para exercer sua cidadania. Sua critica, no entanto, se baseia no fato de que a criacdo dessa
primeiras instituicbes especializadas, ,quesua visdao contrario dos paises europeus, onde
ocorreu uma verdadeira proliferacdo no século,XiXo passou de umas poucas iniciativas
isoladasas quais abrangeram someatpielas pessoas com deficiénoiais graves.

Vale ressaltar queo inicio da histéria da educacéo especial no Brasil, foram-denti
ficadas duas vertentes de atendimento a pesspaleficiéncia: a médiepedagogica e psico-
pedag-gica. A primeira estaria relacionada
pertar dos m®di cos0 nesse campo educacional
dicos, por meio da anatomia, mambém da observacao e a outros conhecimentos dessa area
influenciando as propostas educacionais a pessoa com defigiénoi@io da educacao supe-
rior, junto com o ensino militar.

Estainfluénciaocorreu ndo so pela atuacéo direta dos médicos como tanatéar -
gos assumidos por estes, ou na funcdo de diretores e/ou de professores de institutos ligados a
educacao dessa populacdo. Também, desde o império outro servi¢o ligado ao campo médico
foi 0 servico de Higiene e Satde Publica. Em especial, por mpiegacio da eugefitdBU-

ENO, 2011; JANNUZZI, 2012), onde a deficiéngia relacionada a problemas basicos de
saude, como sifilis, tuberculose, doencas venéreas e outras (JANNUZZI, 2012).

Os médicos organizaram também as primeiras agremiacdes profssiaciitando
a divulgacéo tedrica, principalmente em relacao a deficiéncia intelectual, como também leva-
ram os/as profissionais a refletirem para esta tematica, funcionando como possivel mecanismo

de presséo na organizagao de servigos do Executivo, @ma®educagdsalude eseguranca

“fCriada no S®culo XI X, por Francis Galton,éme-eugeni
| horamento da ra-a humanad ou como foi definida por
mana6é por meio da sele-«o0 dos genitores tendo como
grande sucesso e, mesmo apds seu questEiarmomo ciéncia, ainda se manteve por longo tempo como jus-
tificativa de préticas discriminatérias e racistas. No Brasil, ganhou vulto nas primeiras décadas do século XX,
pois seus pressupostos forneciam uma explicacdo para a situacao do pais (gele sarimd 6 at r asob6) e,
mesmo tempo, indicava 0o caminho para a supera-«o0 de
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a essa parcela da populacéo. Estes também perceberam a importancia da pedagogia, criandc
instituicBes escolares ligadas a hospitais psiquiatricos, onde as criangas com deficiéncia inte-
lectual mais gravgsassarancom ese servico, a ter também orientacdo pedagdgica, junto com
atendimento clinico (JANNUZZI, 2012; PLESCH, 2014).

Foram os m®di {.dprimgrateorizammspl®era ségregd€aersus
integracd®’na pr §tica social mais amplao (JANNUZ.
gresso de Medicina e Cirurgia, ocorrido em 1900, onde o doutor Carlos Fernandes Eiras apre-
sentou um estudo sobre o as s-padagogico dodidotag d u c a
que trata quase que exclusivamente de individuos com deficiéncia intelectual acentuada, mas,
traz a preocupacéo pedagogica, como descreve o titulo do estudo. Assim, erasiatesge
médicep e d a g - g i [.dmae suba@dinada dio medico, ndms determinacéo do diag-
n-stico, mas tamb®m no ©Ombito das pr 8ticas
DES, 2010, p. 94Esta concepcao clinica da deficiéndea acordo com Pletsch (201dnti-
nua impregnando a cultura e as praticas escolares.

No que se refere a vertente psicopedagodgica, segundo Jannuzzi (2012), o Brasil rece-
beu influéncias vindas principalmente da Franca, uma vez que os laboratdrios de psicologia
experimentalla organizados nas primeiras décadas do século XX, a difusdo dadelsieus
criadores, as pesquisas @sicologiagenética e diferencial vdo tomando corpo e penetrando
entre pesquisadores brasileiros, principalmente através das obras de Alfred Birn@éBB57
elaborador dos testes de inteligéncia (1905), tendo colabarador Théodoro Simon (1871
1961). Sendo quem 1912, o professor Clemente Quaglio (:8928) realizou pesquisa em
duas escolas publicas da capital de Sdo Paulo, aplicando a escala métrica de inteligéncia de
Binet e Simon, publicando os resultados @A s ol u- «o do p-socidl Hae ma |
educa-«o0o da inf©ncia anormal de intelig®°nci

Jannuzzi (2012) também afirma qupesquisa de Quaglio na escola publica, preten-

dendo apontar nela alunos/as com alggpmde deficiéncia intelectual pela aplicacdo da escala

46 Mendes (2006) ressalta que, apesar de algumas escassas experiéncias inovadoras desde o século XVI, o cui-
dado com as pessoas com deficiéncias foi meramente custodial, e a institucionalizagdo em asilos e manicémios

foi a principal resposta social paratraant o dos considerados O0Odesviantesd

-«0, justificada pela cren-a de que a pessoa o6difer
ambiente separado, tamb®m para proteger a sociedade
47 Para Buen@2011), a integraco tinha como pressuposto que o problema residia nas caracteristicas das crian-

-as Aexcepcionaisod, pois centrava toda a sua ar gume

racteristicas no estabelecimento de critérios basaaeista detecgdo para a incorpora¢éo, ou ndo, pelo ensino
regul ar, expresso pela afirma-«o fAAisempre que suas ¢
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métrica de inteligénciad®@i net e Si mon, r epr e sbaseddanoscid-ma
térios de aproveitamento escolar, estabelecidos por Binet e Simon. Desta forma, seria a escola
apontando osfaalunos/as que acreditavam ter alguma deficiéncia intelectual, uma yg que
nessa épocaigorava a lei desencdo de matricula em grupos escolares e esooldaslo as
criangas com alguma deficiéncia intelectual e aos gprequalquer deficiéncjacreditassem

ser incapazes de receber educacao.

Logo, de acordo com Jannuzzi (2018 criancas com deficiéncia mais graves ja es
tariam rejeitadas. A autora também ressalta que se apresenta também neste momento, a mani
festacdo das dificuldades encontragakdas educadorgsas na separacao de alurasque
acreditavam ter alguma deficiénditelectual das demais criangas, assim como o questiona-
mento dos critérios avaliativos, uma vez ,qgra alguns caspgao encontravam meios de sair
do empasse. Portanta busca de uma conceituacdo mais precisa para alunos/as com alguma
deficiéncia intelectual levou a consideraragneléasem tal deficiénciscomo sendo capaz de
adaptarse as condi¢Bes de vida, que se traduzia por meio de comportamentos observaveis
pelda professor/a e principalmente palpsicélogda.

Vale destacar que a defesa da educacédo de alunos/as com alguma deficiéncia nesse
momento histéricosegundo Jannuzzi (20129i feita em virtude da economia dos cofres pu-
blicos*e dos bolsos dos fparticulareso, pois a
ciarias, tendo em vista que estes seriam incorporadas ao trabalho e trariam beneficios, de acordo
com o0 pensamento da época, também pdasestudantes sem deficiéndga,que o desenvol-
vimento de métodos e processos com 0s menos favorecidos agilizaria a educacadataqueles
que nao demonstravam ter alguma deficiéncia.

Havia, aindaa justificativa que a educacéo deveria preparar a crianga para a vida mo-
derna, seguindsua aptidao para o trabalho, evitando assim, posteriormente, a perturbacao da
ordem e o aumento da criminalidade (JANNUZ
presente no discurso e na pratica de sele¢do a preocupacédo com a ordem, com um &abalho qu
torne [...] [osndividuoscom deficiéncia] capazes de produzir de acordo com o que socialmente
€ colocado comprodutivg i sto ® para produzir mercador.i

grifo da autora).

“Segundo Jannuzzi (2004), este processo estaria atre
ma n o 0 eriq a expressao mais explicita de vincular a educacdo ao desenvolvimento econdémico do pais, tal
como ele se manifestava. Ou seja, seria a procura de, pela educacéo, formar o/a aluno/a para os postos de traba:
Iho existentes. Em sintese, a educacao passavinsulada diretamente ao setor produtivo.
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Segundo Jannuzzi (2012) atuacao do psicélodtaliano Ugo Pizzoli no Brasil, gue
em 1914, foi diretoe catedréaticala Escola Normal de Moderna, ondeb sua orientacée
elaborada a Carteira Biografica Escolar para cada crianca, também chama a atencéo no que diz
respeito a sua contribuicdo pangeatente psicopedagodgica. Este documento elaborado por Ugo
Pi z z o Iconstavdi de nave paginas com fotografias anuais das criangas, seguidas de men-
suracdes diversas, observacfes antropologicas,-fisicoldgicas, dados anamnésicos da fa-
miliaedaxz r i an-as, esses o0bti dOol, ppté. Destafo®md,ipocde 0 (
compreendes e que a Vvert ent]edomndepeade poenttdiay, - mas eofatizan
0S princ2pios psicol-gicoso (JANNUZZI , 1992

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a orgarseaem associacoes, a esfera
governamental prosseguel@esencadealgumas agdes, criando escolas junto a hospitais e ao
ensino regulare outras entidades filantrépicas especializadas continuam sendo fyridadas
surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos psicopedagdgicos e
centros de reabilitacdo, geralmente particular@s alto nivel de sofisticacdo técnica, a partir
principalmentede 1950 BUENO, 2011; JANNUZZI, 2012).

Entretanto, segundo Mazzotta (20,143 iniciativas oficiais de ambito naciomalor
reram somente a partir de 19§dando o Ministério de Educag¢do comecou a prestar assisténcia
técnicafinanceira as secretarias de educacao e instituicdes especializadas, lancando as campa-
nhas voltadas para a edgéo de pessoas com deficiéncamo a: Campanha de Educacéo do
Surdo BraileiroT CESB em 1957(Decreto P 42.728, de 03/12/57); Campanha Nacional de
Educacado e Reabilitacdo dos Deficitarios VisuaBNERDV no IBC em 1958, passando a
denominarse em 1960 de Campanha Namnal de Educacdo dos CegdSNEC (Decreto 8.
44.236, de 3105/60) e a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitagcdo de Deficientes Men-
tais- CADEME (Decreto rf.48.961, de 22/09/60) jA nos anos de 1960.

Jannuzzi (2012) expde guanbora estas campanhas ja tivessem recebido criticas, en-
fraquecendpassim suas atividades até serem extintas pelo governo federal963, ainda
havia algumas organizacdes particulares que continuavam atuando. Acredis@skyia uma
forma conveniente de o governo baratear sua atuacao, isto porque aceitava voluntariado e as
verbas vindas de donativos nacionais e estrangeuigaesmo de servi¢os prestados pelas pro-
pri as ¢ a[mlpoagnehpaderia anfiortecer os gastos publicos com o setor, sem que se
pudesse afirmar completa aus°®°ncipa’r7/)de seu en

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Eduddgéimnal(LDBEN) Lei

n.2 4.024/61colocou a educacédo da pessoa com deficiéncia como um titubodpf3 artigos
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(88 e 89) destacadda educacgéo de grau primarikt(lo VI). Assim,legalmente se afirma a
peculiaridade dessa educacédo, quee década de 1970, teve um 6érgao especifico para regula-
mentar sua politica educacional, o Conselho Federal de Educacdo (MENDES, 2010; MAZ-
ZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012).

Para Mendes (20108pds gpromulgacdo da LDB de 1961, comeca a ser observado o
crescimento das instituicdes privadas de cunho filantrépico. Isto, porque o fortalecimastao
periodq da iniciativa privadaom instituicées de natureza filantropica sem fins lucrativos, se
deuy primerramentedevido a omissédo do Estado que forcou uma mobilizagdo comunitaria para
preencher a lacuna do sistema escolar brasileiro. A0 mesmo tempo que se percebe que estas
instituicbes se tornaram parceiras do governo e foram financiadas com recursoepreseni
da area de assisténcia social, o que permitiu exonerar a educacao de sua responsabilidade, com:
evidencia Jannuzzi (2012).

Esse periodo tenmo seu decorrep Golpe Militar de 31 de margo de 1964, com as
consequéncias de um governo mild#datorid, no qual foram acentuas agepressoes a liber-
dade dos/as cidadadoskie processo de desnacionalizacdo da economia, ou seja, a economia
vai internacionalizandse, perdendo a filiacdo a um determinado pais, embora predomine a
economia nort@americanagerando uma geopolitica de interdependéncia, a concentracdo de
renda, o éxodo rural, os problemas urbanos e 0 empobrecimento da populacédo. Neste periodo
ocorreu também um processo intenso de privatizacdo do ensino, agora ja sob a mentalidade
empresarial. &sa desta forma, a predominar na educacdo comum sua importancia para o de-
senvolvimento econémico, que repercutira também na educacdo de alunos com deficiéncia a
partir da década de 1970 (MENDES, 2010; JANNUZZI, 2012).

Mendes (2010) relata que os histodade s f i xam na d®cada de
|l i za-«00 da educa-«o0 especi al devido ao aun
de associacdes e dos estabelecimentos de ensino, do financiamento estatal e do envolvimento
das instanciapublicasna questao. Havendo, na década de setmtcessidade de definir as
bases legais e técniamministrativas para o desenvolvimento da educagéo especial no pais.

Em 1973, aindalurante a ditadura militar, € criado o Centro Nacional de Educacéo
Especial CENESP) e suas Diretrizes Bésicas para a A¢cdo. Nos anos oitenta, 0o CENESP foi
renomeado para Secretaria de Educacao Especial (SESPE), a qual foi fechada em 1990. Em
1992, retomou suas atividades, no entanto voltou a ser chamada de Secretaria de Educacao
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Esoecial e foi extinta em 2011, quando suas ac¢des passaram para uma diretoria dentro da Se-
cretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI) (MEN-
DES, 2010; BUENO, 2011; PLETSCH, 2014).

E importante ressaltar que o CENESP objetiveoordenar as ac¢ées politicas educa-
cionais especificas para pessoas com @efitde foi um marco importante, pois deu inicio a
acdes mais sistematizadas dirigidas a melhoria e a expanséo do atendimento educacional ofe-
recido para esses/as sujeitos/asteda as secretarias estaduais de educacao. Por outro lado,
Pl esch (2014]) é &ofertadde vagas eaa inguficenté e o atendimento continuava
funcionando como um servigo paralelo a educacao geral, segundo o qual os/as alunos/as que
nao seenquadravam no sistema regular permaneciam segregados, a maioria em instituicoes
privadas. O74(apuB RLESCH, 2014, p. 4) e asdim,é Reforcando seu carater
asistencialistd i | antr - picoo (MENDES, 2010, p. 101).

Com a implementacédo do CENESP encoma forte influéncia nortemericana, por
meio do assessoramento por técnicos da Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID) e acordos realizados entre esta Agéncia e o Ministério da Educacéao
(MEC),f oi que o Basprismeirhs iniciativas deffdrnéa¢éo de professores em Edu-
ca-«0 Especial, as quais foram realizadas
(PLETSCH, 2014, p. 4). Nesse periodo, a autora, também expde que a educacao [egpédcial "
rompe com anodeb médicoe adota anodelo educacionabbsorvendo os conhecimentos da
psicologia da aprendizagem, que deixavam de enfatizar a deficiéncia do individuo em favor das
condi-»es do meio e dos recursos usados par
(GLAT; BLANCO, 2007 apud PLETSCH, 2014, p.gtifo das autois).

Vale ressaltaque segundo Mendes (201@) politica educacional brasileira do inicio
da d®cada de mil novecentos e noventa foi m
direitos sociais conquistados na Constituicdo Federal de 1988. E, a partir da promulgacédo desta
Constituicaginiciou-se uma onda de reforma no sistema educactu&tonsequentemente
trouxe uma série de acdes oficiais empreendidas sob a justificativa da necessidade de alcancar
a fequidadeo, t r a dowa acelsso apodols/as a esedlav’ e rfisqaul ai | zi ad- a
ensinoo. Nesse s e n,tiant dos praleraas deaesempenieosiasealcdcdo (
nacionaj o pais vai sendo cada vez mais pressionado por agéncias multilaterais a adotar politi-

cas de fieduca-«0 para todos/ aso e de fneduca
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E, eschrece quea partir dessas vertentes, uma sociedade inclusiva passou a ser con-
siderada um processo fundamental para o desenvolvimento e a manuten¢éo do Estado demo-
cratico de direito e a educacéao inclusiva comecgou a se configurar como parte integrante e es-
sencial desse processo. Destaambémque no ambito da educacao espesgabbservava um
contexto de reviséo influenciado pelo criticismo relacionado aos servigos e as normas e politi-
cas, que foi alimentado pelas orienta¢des internacionais em tornindipiprda educacédo
inclusiva. Nesse sentido, as referéncias as necessidades educacionais especiais na LDB de 199¢
vieram tanto atualizar os dispositivos que a Constituicdo de 1988 dirigia aos individuos com
deficiéncias, quanto priorizar a expansao dericidas na rede publica regular (FERREIRA;
NUNES, 1997 apud MENDES, 2010).

A educacao especibatasileirg no final da década de mil novecentos e noygrassa
a ser marcaalpela sua insercéo no contexto de reforma do sistema educacional e pelo caloroso
debate sobre os principios da incluséo escolar, envolvendo uma dicotomiza¢do do campo entre
os/as adeptos/as da educacao inclusiva e os/as adeptos/as de uma visdo mais radical baseada
incluséo total. Este debate se acirrou ainda mais com a imposicaedadasnpoliticas mais
radicais e pouco consensuais (MENDES, 2006 apud MENDES, 2010).

Osl/as defensores/as da educacao inclusiva justificam que tools&salunos/as de-
vem ser inseridos/as nas clases comuns das escolas comuns, sem descartar a ndeessidade
manutencao dos servigcos de ensino especial substitutivos ao ensino comum. No entanto, os/as
defensores/as da inclusé@o escolar total, adotam a forma mais radical, no sentido de estabelecer
um tipo de politica de insercdo sem excecao, requisitando@psgéio do/a aluno/a em tempo
integral na classe comum (MENDES, 2006

Para Prieto (2006), em contraposi¢cao ao modelmtegracao escolar, o objetivia
inclusédo escolagé a de tornar reconhecida e valorizada a diversidade como condicdo humana,
favore@ndq desta formaa aprendizagem. E, que a partir desta visado, as limitacdes das pessoas
devem ser consideradas apenas como uma informacéao sobre elas que n&o pode ser desprezac
na elaboracdo dos planejamentos de ensino. Assim, a énfase deve recaiidsftrBcacao
de suas possibilidades, culminando com a construgéo de alternativas para garantir condi¢coes
favoraveis a sua autonomia escolar e social, torras@ssim, cidadas de iguais direitos.

No entanto, para Mantoan (2018)inclusdo questiona ndo somente as politicas e a
organizacao da educacéo especial e da educagcdo comum como também o proprio conceito de
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integracdo. Uma veque considera a inclusdo conmeompativel com a integracéo, pois de-
fende que a inclusarevé amsercdo escolar de forma radical, completa e sistematica, onde
todos/as os/as alunos/as devem frequentar as salas de aula comum.

Consideraainda,a incluséo total como irrestrita e sendo uma oportunidade para re-
verter a situacao da maioria das escolasil&irasas quais atribuem a@s/ alunos/as deficién-
cias que s«o0 do pr -pri o enbk.|senopreme avdlissotqueanod 0
aluno aprendeu, o que ele ré@ b e , mas rarament e asscolaensnd i s a
de modo ques alunos ndo sejam penalizados pela repetéetamevasao, pela discriminacéo
dpela exclus«o, enfi m3). ( MANTOAN, 2015, p.

Cabe destacar quecancepcao de educacéo inclusiva no cenario educacional global
ganhou forca com a promulgacéo da Deckwade Salamanca (UNESCO, 1994), pois procla-
mo u .\ escofas regulares que possuam [...] orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias cHs@domunidades acolhedoras, cons-
truindo uma sociedadeinclusae e al can-ando educa-«o0 para t

No caso do Brasil, ap6s dois anos da proclamacao da Declaracdo de Saltonanca
aprovada a LDBN A 9.394/96, que precaa, em seu Art. 4°, inciso IH f...] atendimento
educacional especialida gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e mo-
dali dades, preferencial mente, na rede regul
a Constituicdo da Republica Federativa do Brakl 1988, no Art. 208, no inciso Hlatendi-
mento educacional especializado aos portadores de deficigrefiexencialmente®® na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988, grifo nosso).

A PoliticaNacional de Educacéo EspeciBNEE), publicada no ano de 1994, com a
tem8tica fAiEduca-«o0o Especi al um Direito asseé¢
final do Século XX, o niamero de alunos/as atendidos/as crescesse pelo menos 25% (vinte cinco
por cento), o quenagquele moment@inda era considerado muito pouco, tendo em vista a de-
manda que se apresentava, estimada em torno de 10% (dez por cento) da populacag, dos quais
apenas cerca de 1% (um por cento) recebia atendimento educacional aBIEE naquele

momento, deveria inspirar a elaboracao de planos de acdo que definissem responsabilidades

49 Segundo os textos dab@stituicioFederal de 188 e da LDEENLeinU 9. 934/ 96, o0 termo fp
mented se refere a-apomdaeduchcadd espgciadser atdndido@m eséblag e clagses esp
ciais mesmo que possua matricula no ensino regular. De certo modo, eetepeeas orientacdes preconiza-
das nesses textos se mostram contrarias as orientacdes emanadas de legislacdes internacionais, tais como o
texto da Declaragdo de Salamanca (1994).
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dos 6rgdos publicos e das entidades-g@arnamentais, cujo éxito dependeria da soma de
esforgos e recursos das trés esferas de Governo e da secaetdg@RASIL, 1994).

E importante ressaltar que aPNEEde @34t ava pautada na ANor
no principio que representa a base filoséfdmnldgica da integracdo. Assim, a integracao es-
colar, naquele momenticera considerada pela PNEE ammim processo gradual e dinamico
gue poderia tomar distintas formas de acordo com as necessidadbgidades dos/as alu-
nos/as. Sendo que a integracao educabemlar referias €[...]i@o processo de edueamsinar,

No Mesmo grupo, a criangas com e seessidades educativas espedaiirante uma parte
ou na totalidade do tempo de perman®°ncia na

No ano de 2008 foi |l an-ado a PNEE na AP
intuito de T...] acompanhar os avancos donhecimento e das lutas sociais [da pessoa com
deficiéncia], visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacédo de qualidade
para todos os alunos" (BRASIL, 2008). Isto porque foram reconhepidiassta Politica, as
dificuldades enfrentadass sistemas de ensino, uma vez que evidenciaram a necessidade de
confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para dapgk@ducacao inclusiva
assumeassim, espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da es
cola na superacéao da légica da excluséo.

No entanto, istoessa superacasd é possivel de ocorrer a partir dos referenciais para
a construcéo de sistemas educacionais inclusivos, assim, a organizagéola® @ classes
especiais devser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que
todos/as os/as alunos/as tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008)

A PNEE de 2008, diferentemerda PNEE de 1994, trouxe como concepg¢ao 0 movi-
mento mundial pela olusédo, considerane® como uma acao politicaltural, social e peda-
gogica, desencadeada em defesa do direito de todotdaslosos/as de estarem juntos/as,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. Nesse sentido, a educacéo in-
clusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢ao de direitos humanos,
gue conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da prodeg@tusao den-
tro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Ao contrario da PNEE 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial: equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, instituida pelo Dec?di®.502, publicado no

®®Segundo a Declara-«o de Salamanca (1994)-seaffodast er mo
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de deficiéncias ou
di ficuldades de aprendi zagem. 0



110

ano de 2020 pelGoverno Fderali mas suspenstdevido as diversamtas de repudio organi-

zadas por diferentes instancias da sociedade, entrecelasiaidade cientificasob a justifica-

tiva que as leis brasileiras determinam que os sistemas educacionais devem oferecer, preferen-
ciamente, escolas inclusivas, mas, ndo exclusivanieswéendeu a manutencao e a criacao de
classes e escolas especiais e também de escolas e classes bilingues de surdos, por entendere
que estatambém sdo espacos inclusivos.

O que para Santos e Moreif@021, p. 172)ao realizarem uma analise critica do De-
cretgrevelas e que este A]...] se constitul um r e
natureza segregacionistasexcludentes que, historicamente, demarcam a educacéo especial
noBrsi |l , ainda que revestida de novas config

A partir dos excertos, também € necess@ridenciar que as ideias e intencionalidades
veiculadas nos documentos dos organismos internacionais tém marcado presenca no debate dc
area da educacao e nas pcéis de educacdo especial em uma perspectiva inchusiBaasil.

Pois, segundo Garcia (201 &staspoliticas estdo em desenvolvimento no Brasil mediante a
insercdo escolar gradativa dos/as sujeitos/as na escolaridade obrigatéria, produzida no con-
fronto estabelecido entre as necessidades do mercado e as demandas da classe trabalhadors
hegemonizado pelos interesses burgueses.

A fAincl us«o e dseguadoiCarreito (2018bneormavinekrao social
e planetario vem se desenhando ao longo das giétanlasle forma néo lineaeno contexto
educacional vem tomando forma e desdobramentos em paises europeus a partir da década de
90. Pois, destaese queanterior a essa década, a ltalia, a Inglaterra, a Franca, os Estados Uni-
dos, os paises Escandinavos e o Canada experimentaram programas com foco inclusivo e que
serviriam de referéncia para o desenvolvimento de outros sistemas educacionais, assgliando
assim, a presenca de alunos/as com deficiéncias nas escolas regulares (CARNEIRO, 2013).

No Quadro 9, demonstse algumas das decisfes tomadas em conferéncias internaci-
onais sobre os direitos da Pessoa Com Deficiéncia (PCD) e 0s orgarespunsaveis, g

vém influenciando a legislacaaase publico no Brasil.

Quadro 9 Legislacao Internacional sobre os direitos a Inclusdo da Pessoa Com Deficiéncia

ORGANISMO
- DATAS DE
LEGISLACAO INTERNACIONAL - -
C PUBLICACAO INTERNACIO
NAL
A Dec_le}[agao dos Direitos dRessoas cor 20/12/1971 ONU
Deficiéncia Mental.
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A Declaracéo dos Direitos deessoa Por

tadora de Deficiéncia. 09/12/1975 ONU
ORGANISMO
~ DATAS DE
LEGISLACAO INTERNACIONAL ~ -
GISLACAO ClO PUBLICACAO INTERNACIO
NAL
A Resolucdo 1.37/52, aproao Programa
de Agf;lo Mundlal para ei%essoas Cor 03/12/1982 ONU
Deficiéncia para execug¢éo durante o
__riodo de 10 anos.
A Convencéao 8 159 sobre a Reabilitacg ONU
Profissional e Emprego de Pessoas D 01/06/1983
cientes.
A Resolucio A 48, adocéo dBegras Ge
rais sobre a Igualdade de Oportunidal 20/12/1993 ONU

para Pessoas com Deficiéncia.

A Conferéncia Mundial de Educac&o Es
cial, que resultou na Declaracédo de S
manca sobre Principios, Politica e F  07-10/06/1994 ONU
tica em Educacéo Especial.

A 03 de dezembre Dia Internacional dz

SO 14/10/1992 ONU
Pesso&om Deficiéncia.
A Convencao Interamericana para a Eli
nagao de Todas as Formas de Discr 08/10/2001 ONU
nacao contra as Pessoas Portadora
] Deficiéncia.
A Convencao sobre os Direitos dRessoay 13/12/2006 ONU

com Deficiéncia.
Fonte:Dados dgesquisa realizada pela autora, 2020

Os documentos acima sao de muita relevancia e marcam o avanco histérico no que se
referea garantia de direitos dadessoa Com DeficiénciRois, inferese que @ partir dos even-
tos, como as convengodes, conferéncias e documentos internacjarass acdes de escolari-
zacao das pessoas com deficiéncia tém maior impacto no mundo, especialmente, com a Decla-
racdo de Salamanca, proclamada durante a Conferéncia Mdedtaucacao Especial pelos
delegados representantes de(@8nta e oito)governos, entre estes Brasil, e 25vinte e
cinco)organizagdes internacionaiBurante a assembleia em Salaman&spanha, entr@7 a
10/06/1994, reafirmaseo compromissoca a AN Educa- «o para Todos/ &
cessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo as criancas, jovens e adultos/as corr
necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino (BRASIL, 1994).

Assim, ao longo do processo histordaconstrucéo da legislacdo da Pessoa com De-
ficiéncia, em especiao que se refergo direito & educacdo, os organismos internacionais vém

elaborando, instituindo e implementando tratados e pactuacdes que envolvem os processos de
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escolarizagdo desse pitiol, ndo podendo deixar de considerar que estes buscam consolidar
suas intencionalidades por meio da efetivacdo de politicas publicas nacionais e transnacionais.

4.3 Avaliacé da aprendizagem de alunos/as publiealvo da educacéo especial

Tartuciet al.(2015) evidenciam queo legitimar a educacao especial em ambito na-
cional enquanto modalidade de ensino que perpassa por todos 0s niveis educacionais, além
desta trazer determinadas prerrogativas para o sistema educativo, como a demanda de novos
servigos suscitam a reflexdo sobre aspectos que surgem neste processo, com destaque a questa
da avaliacdo dos/as alunos/as pubibm da Educacdo EspecRAEE. Isto porque, uma vez
gue a tematica relacionada a avaliaggo e | 8§ ® [..d mmpsé adaa anais pblémica
guando recai sobre a avaliacdo [deages. 0 ( T AtRIT 2005] p. 256).

A avaliagédo da aprendizagem escalamlunos/as PAEicialmente foi utilizada, de
acordo com Mendes prncip@iroehtepars ideatdicar(aldr@slass) ,que if
giamdo dos padr»es escolares vigentes, e, e
dos/as em classes e escolas especiais. Isto porque, nas primeiras décadas do Século XX, a visa
médica sobressaf®e em relacdo as demais, inclusive a adional, sendo essa vertente dura-
mente criticada pela literatura da area, umaqueznao reconhece a singularidade dos/as alu-
nos/ase os/as coloca como unicos culpados/as do fracasso escolar, ndo admitindo que a insti-
tuicdo deve promover condicbesderemsi adequado a todos/ as est
SECA, 2015).

Corroborando com isso, Beyer (2013) também esclarecenqumaradigma clinico
médico, a deficiéncia € enfocada como uma situacdo extremamente individualizada, a pratica
da avaliacao € destacadslqs aspectos clinicos da deficiéncia, assim como a causa e as reper-
cussdes da deficiéncia sdo estudadas considesanalgpectos de anamnese ou da histéria cli-
nica do/a sujeito/aAs propostas de atendimento escolar sdo definidas por orientacéo terapéu-
tica ea escola indicada é a escola especial, preferencialmente uma escola com recursos na aree
terapéutica, com consequente enfraquecimento da acéo pedagogica.

Ferreiraet al (2015)esclarecem quem oposi¢cao a esta concepcgao restritiva das pos-
sibilidades de aprendizagem do/a aluno/ a, o
biente deve mudar para incluir os/as estudantes/as PAEE, ou sejse ddsmtificar e eliminar

as barreiras ambieais que impedem a realiza¢ao do potencial destes/as, com o intlgia&e
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los/as em condicées de igualdade, sendo necasgdana issoadaptacdes/adequacdgsossi-
veis e necessas a qualidade de sua aprendizagem em todos os aspectos pedagdgieos, de
fraestrutura&? no curriculo einclusive nos instrumentos avaliativos escekar

Uma vez que A[...] o processo de aprend
soas. A aprendizagem é uma faculdade humana criativa, individual, heterogénea e rdgulada pe
propria pessoa que se encontra em estado de descobertas, reflexdes, independentemente de st
possibilidade intelectual 0o (Ca&RIYZI5HO270)BEL T |
Além disso,devs e t a mb ®m c¢ §.1 aslindtacbea fazerg parasdiferencas que
cada um possui, e a capacidade de stlpsrfaz partale seu processo de aprendizaderfo
(TARTUCI et al, 2015, p. 270).

Nesse sentidgara Beyer (2013)

E injusto avaliar o desempenho de diferentes criangas com 0s mesmos onitésos
mesmas medidagriancas que sdo Unicas em suas caracteristicas, e, a0 mesmo
tempo, diferentes entre si, ndo podem ser comparadas através de procedimentos esca-
lonados por uma média, que definem os alunos como bons, médios ou fracos (BE-
YER, 2013, p. 8)

Significa dizemue para o autor, numa escola inclusiva, a comparacao erdsahs
nogasnao é apoiada, e o principio da individualizacdo da avaliacdo € cuidadosamente prati-
cado, dandse preferéncia a processos de avaliagdo que sirvam de redrdalgdo do pro-
cessoensirapr endi z ag e gqueinformémose @alunofieftd consgguindo progredir
em sua aprendizagem, quais metas tem atingido, quais ndo, enfim, qual a variabilidade positiva
e as adversidades em setwWwlaprender o (BEYER,

Tartuciet al. (2015) afirmam que uma davida frequente entre os/as iniciantes da edu-
cacao especial é se uma crianca com deficiéncia consegue aprender conteldos basicos da escc
larizacdg uma vezgue na pratica pedagdgica destestas i processqmensuracao) [seja]
constante no sentido de desenvolver estratégia, avaliar se ocorreu ou ndo a aprendizagem, rein-
ventar formas de ensinar e novamente avaliar (quase intuitivamente) se ela ocorred ou nao
(TARTUCI et al,, 2015, p. 271).

'f Adtagp- «x0o razo8velo significa as modifica-»es e 0s a
desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficién-
cia possam gozar ou exercer, em igualdade dewpdades com as demais pessoas, todos os direitos huma-
nos e liberdades fundamentais (BRASIL, 2009).

ADesenho universalo significa a concep-«0 de produt
maior medida possivel, por todas as pesso@&sm necessi dade de adapta-«o0 ou |
uni versal o n«o excluir8 as ajudas t®cnicas para gru
rias (BRASIL, 2009).
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Entendese,emcn s on©nci a com Mendgueomocd3sovalias e c a
tivo em si nunca deixou de ser considerado como fundamental para embasar decisdes a serem
tomadas, sendmmesno especialmente importante para identificar as necessidades dos/as alu-
nos/aseaelgi bi |l i dade dos/ as mesmos/ as aog[..]ser vi
um dos objetivos da escolariza¢do consiste em prover a todos/as os/as estudantes habilidades ¢
competéncias necessarias para melhorar tanto suas vidas quanto a vidaoleciadios, €
i mperativo se pensar na diversidadeo ( MENDE

Pois, a escola tem que levar em consideracdo que seus/suas glsapd@®u nao
PAEE, possuem diferentes habilidades, competéncias, assim ditenentes ritmos e ekis
de apr endi z d.g ganantir jaetodosiatngm excel@ncia nos seus estudos se torna
um grande desafi o0 ( MEND Especialénteaescsl&hrasileira.2 0 1 5

Porquea inclusédo escolar dos/as alunos/as PAEE no ensino comBrasil,segundo
Mendes e D26 Ftonxe eonsgo nodwddedafjos a comunidade escolar, entre estes,
mais especificamente, as formas de avab#as diante de uma cultura de mensuragéo da apren-
dizagem classificatéria e excludente, que define as competéncias e habilidades que devem ter,
semlevar em consideracao as especificidades e a individualidade de cada aluno/a.

A propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vigente, ndo traz no seu texto
orientacdes sobre questdes pedagodgicas a educacao efippcifaz refgréncia apenas a eli-
minacao das barreiras arquitetonica e de comunica¢ao, a BNCC desconsidera o fato que, histo-
ricamente, pessoas com deficiéncia sofrem discriminacéo e sdo vitimas de preconceitos e vio-
|l °ncias por comportamentos ou atitu@2d,9. no a
9). Podendgnclusive ocorrer de forma velada no processo de avaliagcdo da aprendizagem des-
tas.

Jesuset al. (2015) ressaltam que o fato de a avaliagdo da aprendizagem ainda sofrer
fortes influencias positivistague levam a escola a buscar umleimento mensurado e quan-
tificado, dificulta para que os aspectos qualitativos da apropriacdo do conhecimento sejam con-
siderados e reduz a avaliacao a atribuicao de notas e conzgitose  grdduz, muifas vezes,

a excluséo de varios estudantesattbeducativo, criando rétulos e estigmas naqueles que néo
conseguem se adequar a padr»es tradiecal,onai ¢
2015, p. 328)

De maneira mais pontual, Hortins, Jordao e Ferreira (2015) trapemo exemplo, a

exclusdade alunos/as PAEE em momentos de avaliagdo externa, realizada em nivel nacional,

e afirmam que o desconhecimento e a duvida em relacdo a participacdo destes na composiGao
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da nota final do desempenho da esconaguiat r az e
gemoO da realidade do des e nppriécaldiente dos/ds®AEEa | u n

contribuindo para comprometer o verdadeiro sentido da inclusédo escolar, pois:

Do ponto de vista da incluséo escolar, estes testes repercutem no lugarlgnesos a

com desempenho diferenciado ocupam na escola e na necessidade de esconder, ou
camuflar, dados gerais da sua aprendizagem, de modo a ndo comprometer o desem-
penho da escola. O fato de viabilizar o acesso dos alunos as provas, mas identificar
seu tipo @ deficiéncia de modo a retild das estatisticas finais do desempenho, con-
tribui para exacerbar as praticas discriminatérias, comprometendo os processos de-
mocraticos de acesso e participacdo e sucesso de alunos (HORTINS; JORDAO; FER-
REIRA, 2015, p. 320).

Ressaltamainda, que estas praticas discriminatorias ndo se restringem apenas aos/as
alunos/as PAEHA& quea avaliacdo em larga escala, assim como o estabelecimento de taxas de
conclusao, de evaséo, de repeténciarardsnsentre alunos/as, escolasdes, estados e paises
tem um forte teor discriminatorio por meio da exaltacédo e propagantesidds a | e/ast,0 s o s
dodasi me | hor/asBmai ssosompetent eso. Deste modo,
indices, a prova, o teste, os instrumentos e a escala de medidas) se transformam em fins da
educacao, enfatizand® que a concepcao que se tem sobre a qualidade tem circundado apenas
o desempdm do/a aluno/a, sem que sejevacasem consideracdo as questdes do contexto
interno e externo a escola que estes/as vivenciam. Acrastestgainda,as condicbes mate-
riais destes/as.

Em contraposicdo a esse modelo discriminatério de avaliacdo,r§20k6, p. 3) de-

f e nd e[.]Jgavagaliagdo ndo é um fim em si mesmo, mas um instrumento que deve ser
utilizado para cor r isndocrucialpreorsa ¢elspssgusaadgue, o f 1
juntamente com as informacdes que a avaliacao forsejaen criados e utilizados instrumen-

tos que contribuam substancialmente para a solugcédo dos sérios problemas sociais que afetam &
popul a-«0 em idade eschtbhap (BEEKERNt @0164]
tbnica das avaliacbes em larga escBlas contribuem para ampliar as diferencas e os proble-
mas sociais entre paig8siORTINS; JORDAO; FERREIRA, 2015, p. 32821)

Para Ferreirat al (2015) enquanto a mensuracao classifica e exclui, a avaliagcéo pres-
supde conhecer o que cada aluno/a aprendeu paralodalud processo educacional, por meio
da avalicao qualitativa e processual que se compromete com a melhoria da aprendizagem e nao
serve para retencdo do/a aluno/a. Uma vez que, na visao désteliscutivel queem escolas
para todos/as que valorizam a diversidade, o conceito de avaliacdo € o que tem mais sentido

pedagogico, pois se compromete com criar condi¢cdes para superacao desbeneaies pela
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forma como o curriculo é planejado, apresentado, estudado e avaliado, e ndo somente com a
aprendizagem intelectual de base psicologivartentemédicepsicopedagogica da educacao.

Hora, Almeida e Cafeseiro (2018p fazerem uma analisética sobre o processo de
mensuracao, classificacdo e exclusd@enaplexidade nas avaliagdes do sistema, indicam que
esta pr ob legtdmd fato de aua @spéncia indlicar seus resultados que funcionam como
reguladores e indicadores do procesacacional, visto que os préprios mecanismos utilizados
na construcdo curricular ja delimitam como e até onde o professor e aluno podem e devem
at u(BlORA; ALMEIDA; CAFESEIRO, 2015, p. 242)

Em contraposicéo a essa perspectiva de avaliacdo, HortiddpJofFerreira (2015)
defendem que as avaliagcbes de abordagem formativa possibilitam ao/a professor/a acompanhar
ganhos, sucessos, percursos e diferentes trajetorias utilizadas pelos alunos/as na apropriacao dc
conheci ment permiteRo docentperiieber as.ng¢cessidades e interesses dos estu-
dantes, levando a desenvolver e a reconstruir o processo de eapramdizagem a partir de
um procedi mento investigativoo (HQRTINS; JC

A LDB n.°9.394/96 orienta que a verificéo do rendimento escolar observard, entre
outr os c rumb &aliacaoscontinid e.cumulhtiva do desempenho do aluno, com pre-
valéncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuaispeog f i nais [...]0 (BRASI L, 1996,

O Capitulo V, que versa sobre a educacao especial, no art. 59, inciso lll, desta mesma
Lei, afirma que os sistemas de ensino asseguraréo aos/as educandos/as com deficiéncia, trans
tornos globes do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotgéonalidade especi-
fica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclua@inddunda-
mental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor teygpmnaepr
escolar para os superdotados (BRASIL, 1996). Qumara Galvdo e Miranda (2015)gnifica

que:

[...] para a populacdo do PAEE, a avaliacao final aparece também como uma forma
de <classificar os alunos por fAspasaad 0 de
situacdes extremas, podendo acelerar o processo educacional, para quem tem mais
conhecimento, ou excluir o aluno da escola, se o seu nivel de conhecimento ndo é
satisfatério, determinando a avaliacdo do rendimento o tempo de permanéncia dos
aluncs na Educacéo Basica. Para tanto existe uma certificagdo oficial que garante a
Terminalidade do processo educacional (GALVAO; MIRANDA, 2015, p. 215).

Nesse sentido, para as autoras, a aprovacao e a certificacado por terminalidade especi-
fica ndo faz sentido, quando se entende que a aprendizagem é diferenciada de aluno/a para
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aluno/a, constituindgse em um processo que ndo pode obedecer a uma terminphefadeda
com base naondigéo intelectual de alguas/Uma vez quesntendem que a terminalidade
marca uma impossibilidade, e € contraditoria, no sentido de que o ser humano aprende e se
desenvolve de forma continua e ao longo de toda sua existéndssqas processos avalia-
tivos precisam contemplar esta continuidade (GALVAO; MIRANDA, 2015).

Lima (2010) defende que o uso do recurstedainalidade especifica deve ser am-
plamente debatido, pois apresenta riscos desfavoraveis de se abreviar o geresicstariza-
cao dos/as alunos/as PAEE que néo atingem o nivel exigido para a conclusdo do ensino funda-
mental, podendassim, configurase como mecanismos de exclusdo destes/as que consegui-
ram ingressar na escola comum ( L20IB)A, 2010 a

A averiguacao da aprendizagem dos/as alunos/as PAEE e orientacdes oficiais ao Aten-
dimento Educacional Especializad@EE estdo contidas na Nota Técnic& EESP/GAB r?
9/2010, relacionada a organizacédo de Centros de Atendimento EducacionadlEzsgedi
CAEEG6s, e orienta que a avalia-«o0o do AEE de
vimento dos alunos nas atividades do AEE, do acompanhamento do processo de escolarizacéo
dos alunos nas classes comuns e da interface com os professesesld@sde ensino regulad
(BRASIL, 2010, p. 8)

No caso do processo de avaliacdo da aprendizagem, ou do avanco do/a aluno/a no
percurso de sua escolarizacdo, apesar desta Nota Técnica fazer referéncias a classe comum
para Mendes e ek senedescncar maig @ ABE) que ocorre nas Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM6s) naoh@ mo | § f

fi [ .orientdcdes, sobre a participacdo dos estudantes do pablicda Educacgéo
Especial em provas, sobre neceadiks e possibilidades de adequacgfes nos processos
avaliativos, nos critérios de atribuicdo de conceitos/promocao/retencdo, ou orienta-
¢cOes para a participacé@o nas varias avaliages de larga escala dos sistemas educacio-
nais (MENDES; D6FONSECA, 2015, p . 4 4) .

Para essas autoras, ainda que a logica da falta dessas orientacdes especificas sobre ¢
processo de avaliagdo da aprendizagem dos/as alunos/as PAEE possa ser atribuida a response
bilidade do ensino comum, guen tese, deve fazer isso para todos/as osfassibs, destacam
qgue os/as alunos/as PAEE recém ingmssa escola comum e que os/as professores/as nao
sabem como | i dar adnelonsdoescelss ndo fressupdoeno divprcio. entie os
servicos de Educacao Especial e o ensino comum, masisiegeacao e a responsabilidade
pelo ensino desses alunos devem se transformar numa misséo que deve ser compartilhada, nac

entendida como uma divis«o de tarefaso ( MEN
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TannusValadao (201Q)ao analisar documentos oficiais bigigos, a exemplo, os Pa-
rametros Curriculares Nacional® C N)é& & LDBEN, revela quaéestesndo ha normas claras
sobre como deve ser realizada a avaliacdo da aprendizagem e nem embasamento sobre comc
devem ser as tomadas de decisdo relacionadas a@&dudm alunos/as PAEE. E, acrescenta
g u ¢..] dém da indefinicdo em relacdo ao processo de avaliacao, tanto a legislacdo educaci-
onal quanto os documentos normativos do Ministério da Educacao sdo completamente omissos,
sobre como deve ser realizado ongfamento educacional [individualizado dkinos/as
PAEE] 0 ( WALRDARDS2010, p. 27), prejudicando a sua aprendizagem e a continui-
dade de seus estudos, como mostram os dados do censo escolar.

Tomando como referéncia os Dados do Censo Escolar dee2026lacdo ao numero
de matriculas de alunasda educacéo especial, nivel e modalidade de ensino (incluindo esco-
las especiais, classes especiais e classes cqraumgomparacdo com os Dados do Censo
Escolar de 2013, mostse um aumento significativeedmatriculas na educacéao brasileira de
alunos/as PAEE nos ultimos 5 (cinco) anos, como mostra a Tabela 6.

No entanto, apesar deste aumentoocatéo de 2020, evidenege o que Mendes e
D6 Fon s e cjarevel@/@rlcbm os Dados do Censo Escolar refeacmigtricula de alu-

nos/as PAEE no ano de 2013 gue

[...] parecem evidenciar, por um lado, que os alunos pudhalimpda Educacgdo Espe-

cial que tém acesso a escola pouco avangam no percurso da escolarizagdo. Por outro
lado, as orientagfes oficiais da pokltieducacional sobre como deve ser a avaliacdo
desses alunos na escola comum sao vagas, de modo que ndo se sabe ainda se e como
esses alunos tém sido avaliados, que critérios tém sido a participacao desses alunos
nas avaliacdes em larga esdal& E N D E S ;NSHC&,R@.5, p. 45).

Isto porque tanto nos dados de 2013 em comparag&o aos anos anteriores, descritos na
pesqui sa de Mendegan®nod dafios de2@20, am dorApdracaoaos dados
de 2013evidenciadas na Tabela 6, ha uma alta proporcauwatiécula de estudantes PAEE no
ensino fundamental (521,347), principalmente nos anos iniciais (342.899), masnqaklacao

as matriculas densinomeédio (14.865)ha um quantitativo muito inferior de matriculas.

Tabela 3 Comparacéo de nimero datriculas de alunégsdaeducacdo especietferente aos anos de 2013 e
2020em relacédo aos dados do ensino fundamental e médio (escolas especiais, classes especiais e classes comuns

TOTAL DE TOTAL DE
NiVEIS E MODALIDADE DE MATRICULAS MATRI CULAS
ENSINO 2013 2020
Ensinofundamental anos iniciais 342.899 435.355

Ensinofundamenthi anos finais 178.448 360.732
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Ensinomédio 43.885 135.160
Total: 659.162 1.097.455

Fonte:BRASIL, 2013 €2020.

Concordandsec om Mendes e DO F o, pareestas, s2ddsxd) g u
Censo Escolar referente a matriculas de alunos/as PatEem evidenciar, por um lado, que
os/as que tém acesso a escola pouco avancam no percurso da escolapragiidre lado,
no que se refer&@sorientacdes oficiais da gtita educacionaobre como deve ser realizada a
avaliacdo de aluntssPAEE sGovagas a es c ol a ¢ o0 mu mnao skesaberandao g u
se e como esses alunos tém sido avaliados, que critérios tém sido utilizados para definir promo-
cbesouretencégs. . . ] 0 ( MENDES; D6OFONSECA, 2015, p.

Podendese inferir, também a partir destes Dados do Censo Escolar, que os/as alu-
nos/as PAEE nao estdo conseguindo avancar para o Ensino Médio, ou seja, ndo estao conse-
guindo finalizar a educacédo baseaonsequemmente, sendo poucos os/as alunos/as PAEE
gue conseguem avancar em seus estudoseagmmsuperior, seja em instituicdes publicas ou
privadas. Nesse sentido, para Perrenoud (2@04)provacédo tem uma eficacia muito limitada
e se mostra ndo somentetihimas injustaPorque para ele, ndo é uma resposta eficaz e justa
as dificuldades de aprendizagem.

Essa exclusdo vem de encordarconcepcao de avaliacdo da aprendizagem na educa-
cdo especial, em uma perspectiva inclusiva, uma vez, que esta € entendida para além da classi-
ficacdo estigmatizada em torno das excecdes na aprendizagem, ou seja, 0 que sabe mais, 0 qu
sabe menos (GALVAO; MRANDA, 2015). Assim, levando em consideracdo a concepcéo de
inclusdo,quee m t ese, se constitui na realidade es:
avaliativas neste espaco de ensino e aprendizagem significa provocar um movimento de busca
por novas formas de pensar e ressignificar esses processos, considerando o ambiente escola
como reflexo da diversidade humanao (SILVA,;

No entanto, segundo Ferreegtal.(2015) em geral, as atividades avaliativas sdo rea-
lizadas por meio da aplicacdo sistematica de provas escritas, assumindo um carater reducionista
do processo de aprendizagequne é muito mais amplo e complexo do que pode ser medido
com um conjunto de questdes objetivas ou com perguntas abertas. Istoffpatqueno, em
geral, as provas sao elaboradas e corrigidas exclusivamente pela professora [pelo professor], a
nota ou o conceito definido neste tipo de avaliacdo passa necessariamente pelo crivo subjetivo
da mesma [do mesmo] e influencia a avaliacggoded a e st udan etal®016,B.ERRE I

136). O quehamaa atencéo para a utilizacéo desse sistema rigido de avaliagao que
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[...] poderia funcionar no passado quando as esnéltaasram para todos/as, mas para
filhos e filhas das classes privilegiadas. No presente, contudo, com um sistema edu-
cacional que assume a diversidade humana como um principio orientador das praticas
pedagogicas, constituido por histérias de vida, conhecimenexperiéncias extre-
mamente distintas por parte da populacdo estudantil, a avaliacdo tradicional pode con-
figurar-se como um meio eficaz de exclusdo de alguns grupos sociais, dentre os quais,
citamos os estudantes com [Necessidades Especiais] NE, csaféodentes, as me-
ninas gravidas, as criancas pobres etc. (FERRER#A, 2015, p. 136, grifo dos au-

toreg.

Por isso, para estes, as praticas avaliativas da aprendizagem a alunos/asqelEE
rem um planejamento cuidadoso, resultado da parceria emtsgosfessores/as da sala de aula
comum e os/ as das SRMOs, mesmo quando estes
disto, ressaltam que a avaliacao tradicional e unilateral, na qual somente o/a professor/a tem
poder, ndo responde mais as demandasrdeescola para todos/as, ou seja, uma escola para
todos/as € aquela dentro da qual cada aluno/a tem um valor que deve ser reconhecido pela co-
munidade escolar, independente de sua origem, condi¢cao social, habilidades e necessidades,
cor, raca, género, et8endo minimamente ideal na perspectiva da educacao especial inclusiva,
fi...] uma escola onde a comunidade reconhece e valoriza a diversidade humana e respeita as
diferencas individuais com relagéo a estilos de aprendizagerg F E R BtBIJ20R 3\ p. 14D

Como defende a PNEE (2008) ao considerar a avaliacdo pedagoégica como sendo um
processo dindmico que considera tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvi-
mento do/a aluno/a, quanto as possibilidades de aprendizagem futura. Além de s€tauma ag
pedagogica processual e formativa que analisa o desempenho do/a aluno/a em relacao ao sel
progresso individual, prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as in-
tervencdes pedagdgicas do/a professor/a ao criar estratégias querepnressdeecessidades e
especificidades de alunos/as PAEE,,qua exemplo, podem demandar ampliacdo do tempo
para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informética
ou de tecnologia assistiva como uma prética cotidiana (BRASIL, 2008).

Tartuciet al.(2015) consideram gquerecessario qua avaliacdo do processo educa-
cional em educacgao especial seja feita de forma diferensetdgutilizada para acompanhar
o desenvolvimento do/a aluno/a e garantir uma alta expectativa em relacdo a aprendizagem
deste/a, condicdo que indicana visdo de avaliagao prospectiva, ou seja, com foco nas possi-
bilidades de aprendizagem. Isto, porquera estesi [ o fato ¢ que, varias vezes, a aprendi-

zagem das criancas, PAEE, é mais lenta, e que 0 tempo se torna nesse contexto um elementc
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relativo, uma vez que ele deve ser flexibilizado, da mesma maneira, os contetdos e as formas
de ensinay (TARTUCI et al,, 2015, p. 274272).

Além disto, defendem que a avaliacdo do/a aluno/a PAEE precisa ser realizada com
base em suas potencialidades e de aamnioos conhecimentos adquiridos ao longo das aulas,
uma vez que, para estedem de conhecer as competéncias basicas do/a aluno/a, o/a profes-
sor/g tanto daS R M@uanto os da sala compupnecisam conhecer quais as formas de avalia-
cdo mais apropriada patada areado o n h e c i me n t importaste queletes tfalhalhem. ]
coletivamente e eealppa27id).eri ao ( TARTUCI

Acrescentsseque a escolha dos instrumentos de avaliacdo deve ser adequada as ca-
racteristicas de cada aluno/a PAEE, com obselx@as suas possibilidades para provocarem
expressdes ou respostas. Pois, cada manifestacdo na aprendizagem destes resulta das suas cc
figura-»es s u.b]jndhd conaodormataraum madelo Uiico de avaliagdo, pois
sentidos subjetivosndoséoss t andar di zados eetal.R018,@.”28pi so ( A

Isto porque, considerang® que a avaliagao de alunos PA#SEume maior relevancia
por se tratar de uma maior complexiddie.] as simples escolhas aparentemente técnicas em
torno dos instrumentos e procedimentos determinam a concepc¢ao de deficiéncias que norteia o
trabalho do avaliador e seu uso pode ampliar ou reduzir as possibilidades de aprendizagem
desses al un dJOGRDAQ; FEBREIRANGILS, p. 308)

Vasconcellos (208) entende que os instrumentos avaliativos n&o s&o neutros, embora

reconheca que estes tém uma autonomia relativa. Ppop#saceste:

E claro que @omoavaliar, a qualidade do instrumento também é imptetgois a

prépria transformacédo da postura do professor pode ficar comprometida se ele se pren-
der a instrumentos/formas de avaliar tradicionais (estando em processo de mudanca,
precisara de um bom instrumento que lhe ajude a perceber como esta indo em se
intento). Ocorre que est®moesta ligado a concepcao (arraigada) de educagéo que

o professor/escola tem. Se ndo mudarem as finalidades, de nada adiantara sofisticar o
instrumento. S&o, portanto, desafios que se imbricam: a mudanca de postura em rela-
¢doas finalidades (da educacao e da avaliacao e a busca de media¢g6es adequadas (de
ensinar ele avaliar) (VASCONCELLOS, 200%p. 124).

Assim, para este, 0 objetivo dos instrumentos de avaliacéo é levantar dados da reali-
dade, dos quais se dara o julgaments encaminhamentos necessarios, obtsedidados re-
levantes, essenciais, fidedignos e atualizados refe@@aigrendizagem d@sestudantes.

Gomes (2014), & Represbitérig(1089) eyidergind glguns instru-

mentos avaliativos que podem gélizados para interpretar a realidade do desenvolvimento da
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aprendizagem, como: observacgdo, entrevistas, autoavaliacdo, disquesteste, testes, pro-
vas e trabalhos, portfélios, relat@jplans de acdo eonselho de classe.

Para Luckesi (2011§ importantetes € e m md.n] to@os a@p instrunfientos de
coleta de dados para a avaliacdo da aprendizagem sao Uteis, desde de que sejam adequados a
objetivos da avaliagdo, isto € adequado as necessidades e ao objeto da acdo avaliativa e elabo
ralb segundo as regras da metodol ogia cientif
0s instrumentos poderao variar, importando apenas que todos sejam adequados as finalidades
para as quais sao utilizados, ndo sendo estes recursos ameacas coaltaos/as e/ou para
controles disciplinares sobre eles/as, mas sim recursos Uteis para a coleta de dados adequado
para o diagnostico da aprendizagem.

Hof f mann ( 20 (.9 ¢ue anra gratinadibettadorarta avaliacdo nao exige
obrigatoriamente umrevolucao de métodos e técnicas, mas uma compreenséo diferenciada do
seu significado, uma consci°ncia cr2tica de

Além dos instrunentos, os critérios avaliativaambém influenciam na avaliacdo da
aprendizagem dos/atunos/ass e j am el es/ as P AEE[.]osicritriesodde U ma
avaliacdo sdo geralmente estabelecidos pelo sistema ou subsistema, embora 0 mais comum €
que cada escola, através de seu regimento, registre os critérios ou normas a serembservado
pelos responsaveis das déstes disciplinas curricula@®éGOMES, 2014, p. 79)

Gomes (2014) argumenta que é fundamental que o/a professor/a conheca os critérios
adotados pela instituicdo em seu conjunto, bem como os principios que norteiam o planeja-
mento e o curriculo de forma global. Isto porque acredita que os critérios sédo indicadores que
determinam a maneira como se realizara a supervisao das atividades educ@cnsiaiera
ainda,o [..f] critério como o conjunto de aspectos que servem deanpara avaliagdes. Os
crit®rios poder«o ser expressos por quant.
outros.

Assim, discutir sobre a avali a- gignificda apt!
provocar um movimento de busca por novas forneggeshsar e ressignificar esses processos,
considerando o ambiente escolar como refl ex
ARAUJO, 2015, p. 117). Revelando qu § A temdtica da Avaliacio no campo da Educacgéo
se insere entre os desafios, com asgjo educador, na atualidade, precisa conviver ao concre-

tizar o fazer e o saber pedag-gicoo0o (GALVeéC
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5. AVALIACAO DA APRENIZAGEM DO/A ALUNO/A PUBLICO -ALVO DA EDUCA-
CAO ESPECIAL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICI-
PIO DE BREVES-PA

Esta secdo aborda a avaliacdo da aprendizagem do/a aluno/a-gllida educacao
especial (PAEE) nos anos iniciais éwsinofundamental, no municipio de Breves. Esta
composta por uma breve descri¢cdo do contexto histéaieadcacdo especial no municjmie
1985 a 2021, seguida daresentacédo da analise dos significados das respostas dos/as profissi-
onais que atuam na educacao especial, participantes da pesquisa, sobre a avaliacdo da aprend
zagem do/a aluno/a PAEE no mupio de Brevesaluz daTeoria HistériceCultural, em con-
junto com ccorpusde documentos que norteiam a avaliacao da aprendizagem nos anos iniciais
do ensino fundamental de escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Breves.

E, como contribuicda praxis avaliativa dos/as profissionais que atuam na educacéo
escolar, ao finalapontase algumas implicacfes da teeniatérico cultural a avaliagdo da

aprendizagem de alunosRAEE

5.1 Contexto histérico da educacao especial no municipio de Breves

As pesquisas de Lobato (2015, 2019) evidenciam que a atividade escolar na educacao
especial no municipio de Breves imigise no ano de 1985, periodo que requereu intenso apoio
da Secretaria de Estado de Educacao do Para (SEDUC), pois, esta fazia o eneartordem
profissionais da rede de ensino de Breves, para que realizassem cursos de capacitacdo ou
estudos adicionais no Centro de Treinamento e Recursos Humanos (@oRk)nicipio de
Marituba, na regido metropolitana de Belém.

Atualmente a educacdo espat no municipio de Breves € de responsabilidade do
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) Hallef Pinheiro Vasconcelos,
orgéo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Breves. No entanto, segundo Lobato
(2010 apud Lobato, 2019 conexto histérico municipal da educagdo especial pode ser
dividido em trés periodos: 1) de 1985 a 1992m que oensino fundamental era de
responsabilidade do Governo Estadual; 2) de 1998 ai2836s o periodo de municipalizacao
do ensino fundamental, em wp este passa a ser de responsabilidade do municipio,
subdividindese, por sua vez, em dois periodosA@&ducacdo especial em Breyds 1998 a
2000 e b) A educacao especial em Bredes2001 a 20103) de 2010 a 201B em que a
coordenacao da educag@special passa a ser de responsabilidade do Centro de Atendimento
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Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos. Sendo que esse Ultimo permanece até
0 ano de implementacéo desta pesquisa, 2021.

Como mostra a Imagem 8, sobre o contexto historicaediacacaoespecial no
municipio de Brevegle 1985 a 2021.

Imagem & Contextohistorico da educacéo espeaial municipio de Breveis 1985 a 2021

e N
CONTEXTO HISTORICO MUNICIPAL DA EDUCACAO ESPECIAL
h vy
De 1985 a 1997 — Periodo em De 1998 a 2010 — apds o De 2010 a 2021 — a\
que o Ensino Fundamental era de periodo de Municipalizacio do Coordenagio
responsabilidade do Governo Ensino Fundamental da Educacio
Estadual Especial no
CAEE/SEMED
- /
4 Periodo de R [A Educagﬁo\ A Educagio A Educagio A contribuigdo
implantagio Especial em E]Es;pecial dem Efs;pecial (Tm do CPAnEhE_Hallef
~ reves de reves de inheiro
da edt}cagao Breves 1998 a 2000 2001 a2010 Vasconcelos
especial em durante a
Breves — de decada de
1985 a 1990 1990
- AN AN N\ A N

Fonte: Lobato (2019, p. 19), atualizada pela autora desta pesquisa ho ano de 2021.

5.1.1 De 1985 a 1997 Periodo em que ensino fundamental era de responsabilidade do

governo estadual

Este periodo subdividge em dois: a) implantacdo da educacao especial em Breves
de 1985 a 1990 e b) A educacéo especial em Breves durante a déta@@. de

5.1.1.1 Periodo de implantacdo da educacéo especial em Bree$985 a 1990

A educacéo especial em Breyds acordo com Lobato (2015, 2019), foi implantada
no ano de 1985, o que requereu intenso apoio do Centro de Educacédo Especial
CEDESPDepartamento de Educacgéo Especl@aEES, situados na capital do Estado do Para,
Belém. Com isso, eram feitos os encaminhamentos de professores/as da rede publica de ensinc
de Brevegpara quesob a intervencéo deste Centro, fizessem cursos de capaoitagstodos
adicionais em Belém e no Centro de Treinamento e Recursos Hun@hsl, no municipio
de Marituba.



125

Os estudos adicionais eram direcionados a professores/as que possuiamg apenas
Magistério ou Ensino Normal, mas que necessitavam de uma compa€ea® para atuar em
determinadas modalidades de ensino ou niveis de ensino, inclusive na educacao mespecial
municipio de Breves, e assumiam 0 compromisso de atuacAonoporinimgq trés anos de
pregacado de servicos ao municigldBATO, 2015, 2019)

Um marco importante nesse peripde inicio da historiala educagéo especial em
Breves, segundo Lobato (201f@) a construcdo das salas e@ucacéo especjahas escolas
E.M.E.F Dr. Lauro Sodré e E.M.E.F Rossilda Ferreira, que deapoio financeiro direto do
Banco do Brasil.

5.1.1.2 A educacéao especial em Breves durante a década de 1990

No inicio da década de 1990 ocorreram mais contratagdes de proféssmasadro
funcional da educacéo especial, e os estudos adicionaisuaratimocorrendo no ano de 1991,
na cidade de Marituba (LOBATO, 2019). Nesse periodo, a educacao especial oferecia dois tipos
de atendimentos: O Atendimento Domiciliar, que era reddizaa casa da/aluno/a com
deficiéncia, principalmenteom deficiénciasmultiplas que néo tinha condigbes de ter
atendimento na escola, necessitanddisigosicGepara 0 acesso ao curriculo e a aquisicdo de
conhecimentos em domicilio. & Atendimento Escolamque ocorria no proprio espaco da
escola, porém, na classe espetiaha vezque o sistema de inclusdo ainda ndo vigorava, os/as
alunos/as eram atendidos no ambiente da sala especial e retornavam no contra turno para
receber atendimento com aulas de refor¢co (LOBATO, 2010 apud LOBATO, 2019).
Nesseperiodo, segundo Lobat2015) as classes especiais, além de ndo terem
seria-«o, funcionavam nas escolas de for ma
com diferentes tipos de deficiéncias S e n d[.a] dugamte a década de 19@0npliouse o
namero de alunos atdidose de escol as que passaram a (
(LOBATO, 2 019, napécad&posterior lesolveé geparar. ap classes especiais
de acordo com as deiéncias dos alunoss ( LOBATO, 2019, p. 38).
Essa f achanmadaddiint edr aci oni st a @930 an996,me r 2 o ¢
Estado do PatdBENTES, 2014, p. 141 apud LOBATO, 2019). Nesse periodo, os/as alunos/as

com defici®®°ncias estudavam em [.| aiges as eS|

53 A histéria da educacao especial no municipio de Brexadenciada por Lobato2019), mostra que inicial-
mente as atividades administrativas e pedagégicas nesta modalidade foram encaminhadas apenas por professo-
ras.
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compet °nci aoe graado ss era me s nd | Na faseodenimtegraca® asi s
alunos precisavam moldae a um padréo estabelecido pela escola. Esta fase caraeterizou
pela existéncia de classes especiais destirmmaalunos da Educacédo Especial( L OBAT O,
2019, p. 38

ADe 1995 a 1996 a pol 2t-seedintalOBATOL2016,d 0 s ¢
p. 82), devido a Lei.£9.394/1996 (LDBEN)gueem seu artigo 59, pagéafo Ill, estabelece
g u e [o]ssistdmas de ensino assegurardo aos educandos com necessspedess
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desse:
educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Segundo Lobato (2®), no periodo de 1997/1998s trabalhos em educacéo especial
em Brevessofreram a influéncia do processo de municipalizacdo do ensino, ocorrido no
primeiro governo estadual de Almir Gabriel (1995 a 1998) e na época que a coordenacgdo de
educacéo especifncionava no prédio da atual 132 Unidade Regional de Educacéo (URE) na

cidade de Breves.

5.1.2 De 1998 a 201i0apo6s o periodo de municipalizacaoedginofundamental

AO processo de municipaliza-«o0o do ensin
196 a 2010 tr°s (BbVEBnPnog8Ood&stadudi £ 0OB[A[RO, 20
partir de 1998 @nsinofundamental em Breves passou a ser de responsabilidade do Governo
Municipal e a Coordenacdo de Educacdo Especial atseloéi Secretaridunicipd de
Educacao de Breves (SEMED) ( LOBATO, 2019, p. 41).

5.1.2.1 A educacgéo especial em Brewdes1998 a 2000

Segundo Lobato (2019ap06s a Municipalizagdo dmsinofundamentalno ano de
1998, no municipio de Breves, a Coordenacdo de educggécia#dssomecou a desenvolver
suas ac¢des no prédio da SEMED e nao mais no préedio da 132 URE (LOBATO, 2019).

Sendo nessegeriodo que a LDBEN/1996 e o Decretd® 18.28/1999 que
regulamentou a Lei n?.853/1989s obr e a fAPol 2ti ca NaPdssoa al |
Portador a deac@hsofidacéadasmarmas aprotecdo destes, impulsionaram, ainda

mais, 0s sistemas de ensino em todo o pais a garantirem a matricula das pessoas com deficiéncis
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em escolas com turmas comuns inclusivas ou no sistema de educacéo especial (LOBATO,
2019).

5.1.2.2 A educacéao especial em Bredes2001 a 2010

Entre os anos de 2001 a 2008, um dos avancados ocorridos na educacaonespecial
municipio de Breves, evidenciados por Lobato (204®eu por mais escolas terem aceitado
a trabalhar com os/as aluras hoje reconhecidos como PAEE, devaggessoas da sociedade
brevense terem modificado seu olbar relacdo as pessoas com deficiéncia.

A partir do ano de 2001, as acdes na area da educacao especial em Breves foram
influenciadas pelas orientacbes das®tecdo do CNE/CEB .h 02/2001,que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica, principalmenteja partir
seu Art. 2,ao0 determinar que: RO atendi mento aos
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modal i dade da Educa- «o BS8si paas ndvdd Rekspdctivas 2 0
reladonadas a inclusdo escolar, ocasionadas pelo reflexo das Leis nacionais eiamigisia
promulgadas, entreelas A" Pol 2ti ca Nacional de Educa- «o
Inclusiva- P N E Fpablicada no ano de 2008 pelo Governo FedeflaDBATO, 2019)

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras)este periodacomecou a ganhar mais espaco
e visibilidade na cidade de Breves por influéncia do Decreto Fedér&l626/2005que
regulamenta a Lei.h10.4362002, que dispde sobre a Liba©OBATO, 2019. Destacase
no ent ah.loCampgsweiverSitario do MarajdBreves implementou no curriculo a
disciplina Libras apenas no ano de 2010, Lopo, as escolas teriam seus professores
gualificados para esse (GONCALVESMBASCIMENTGG: f or
LOBATO, 2015, p. 250)

A histéria da educacédo especial em Brevesse periodo também mostra que outras
instituicbes deram visibilidade aos direitos da pessoa com deficiénciadpasordo com
Lobato (2019)o ano de 2006oi significativo para a educagéo especial de Breves e de todo o
pais, pois a Campanha da Fraternidade (CF) abordou a tematica das pessoas com deficiéncia,
com a proposta de dar maior atenc@sat as em todo 0o pa2s. Assinm
Fraternidade d2 006 f oi-t ei,Leweamt par a dFratemidade eopessoaso t
deficienteso (LOBATO, 2019, p. 48).

E neste periodgue a coordenacéo de educacio espeéeialgordo com Lobat@(19)

buscando atendetss recomendacdes do Decret§ 6.094/2007 questabeleceu o Plano de
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Metas Compromisso Todos pela Educacao, em especial as prescri¢coes definidas.ho Art. 2
inciso IX, que visan a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alumbaleéendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas (BRASIL, 2007), passou a contar com 0 apoio de urpa egoiposta por:
Professores/asPsicopedagogos/as, Pedagogos/as Especialistas em Educacdo Especial,
Professores/as atuando por meio do Ensinerhime e Apoio Pedagdgico Especializado nas
escolas com turmas comuns (LOBATO, 2019).

A partir de 2008, a Educacado Especial em Breves passou a seguir a tendéncia nacional
estabelecidada pelBNEE (2008) e direcionou, cada vez mais, suas acdes na oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais

(SRMb )s, visando atender s prescri-»es do Al
Mul tifuncionai so, i ns.?a.572008 A.OBADO, 20dbe 2009). H,0 D«
com i[s.]sas classesspeciais passaram, paulativamente, a serem substituidas pelas

SRM6s. 0 (LOBATDO, 2019, p . 50) . Sendo que a

SRM no ano de 2008 foi a Escola Dr. Lauro Sodré, que iniciou neste espaccsaguvitades
de informatica educativa para alunos/as Surdos/as. Nos anos seguitrees escolas foram
contempladas com®RM, e i g i p..{l que a8 professores da Educacdo Especial e SRM
participassem de momentos de formacdo continuada relacionadosdascasu sociais,
hist-ricas, pol?2ticas e culturais do muni c?2
No periodo que compreende 2009 a 2012, a Coordenacéo da educacaq qapecial
desenvolvia suas atividades na SEMED, passou a atuar no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) Hallef Pinheiro Vasconcelos, criado com base na Lei Muni€ipal n
2.095/2005 (Lei Capone), no Decreto Federabrb71/2008, sobre o atendimento educacional
especializado (revogado) e na Resolucdo CNE/CEB4nde 02 de outubro dedR9, que ns-
titui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo
Béasica, modalidade Educacéo Especial e no Decreto Munictp2l 2011 que dspde sobre
a criacao do Centro de Educacéao Especial, sendo mantiderpééaura Municipal de Breves
( BREVES, 2 01 8)[..]eomo omespagb derrefedéacia®@m Educacédo Especial no
Municipio de Breve3(LOBATO, 2019, p. 55)
Fortalecendpassim, segundo Lobato (2019) movimento de educacédo inclusiva,
principalmengé por meio da equipe de técnicosClaordenacdale Educacéo Especial, que
acreditavam e apoiavam a inclusdo, segundo os preceitos da PNEE/2008 e dawidér

publicacdo da Resolu¢ca® 04, de 2 de outubro de 2009, elaboraadsimo A Pr oj et o E
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Mul tidisciplinaro, passando a ter uma nova
de Breves. No entanto, de acordo com o Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Breves
20152025 BREVES, 2015), esse processpautad na concepcdo de educacaelusiva
e s c ofl..pmao fbi facil, houveram muitos entraves, isto na cidade, pois as familias,
professores e diretores ndo queriam aceitar a matricula dos alunos com deficiéncia na classe
regular. No campdmeio rural] pouco se tinha informacbes dermlaos com def i ci
(BREVES, 2015, p. 11011).

A inauguracdo do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, no ano de 2010, segundo
Lobato (2019)p o s s i H.i] um namnalcaice das acdes pedagdgicas para apoiar 0s alunos
da educacéo especial, do contato com seus familiares e também de acesso aos profissionais d:
8rea do magist®rio com curso e forma-«o con
p. 55).A s s i [ ,ao fial de 2012, as classes especiais sdo 100% suprimidas [no municipio
de Breves]o (BREVES, 2015, p. 111).

5.1.2.3 De 2010 a 2021 em que a coordenacdo da educacdo especial passa a ser de
responsabilidade do CAEE/SEMED/BREVES

Em 01 de Julho de 20, o municipio de Breves inaugurou o CAEE Hallef Pinheiro
Vas conc el]..poobjetivo denapoiar a inclusdo educacional no municipio, com a funcéo
de complementar ou suplementar a escolarizacéo do aluno através do atendimento educacional
especializd o AEE, reali zado no turno oposto do e
LOBATO, 2019, p. 58).

De 2010 a 2018, dentre as a¢cdes coordenadas por este CAEE, Lobato (2017, 2019)
evidencia que eas foram voltads ao processo enshaprendizagem da Libramm turmas
regulares do 1.° ao 5.° ano do ensino fundamental, que contribuiram com a inclusdo escolar,
como o caso dos projetéBscolibrase fiNa pal ma da m«oedt,o ifinLtiebrrlal
escol ao dmbé@ AcEeR deantetvencdo socidésenvolvimento da aprendizagem,
como o Projeto ACapoeira Inclusivado e o Pro

Em 2018, segundo Lobato (2016)sistema organizacional da educacao especial no
municipio de Breves passa a ser composto por 574 (quinhentos e setenta)alyunas/as
distribuidos/as em 101 (cento e uma) escolas no meio rural e tybamscando o CAEE

%Cabe destacar que h8 uma AAus°ncia de dados gerais
desenvolvimento e altas habilidades ou superdota- «c
impossibilitou de realizar uma comparacdorditativa com estes dados apresentados.
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efetivar e melhorar a inclusdo no municipio a partir de levantamentos de dados, por meio da
andlise de: relatérios de acompanhamento pedemdégpbre o deswolvimento dosds
alunos/as; ficha individual dosg alunos/as; relatorios de professores/as de apoio pedagdgico e
itinerantes; agrupamentos dos/as alunos/as nas escolas com turmas comuns.

Dentre as acbes do CAEE, ainda no ano de 2018, Lobato (201®adesseguintes:
a) a ampliagédo do atendimento especializado patdla@caanfantil (3 a 5 anos); b) reunides
técnicas e pedagdgicas entre as escolas de ensino da rede municipal, visando manter atualizado
e integrados os processos de trabalho; c) revegierfeicoamento e atualizacdo do Regimento
Interno do CAEE; d) capacitacdo/formacao permanente aos/as técnicos/as; e) visitas periodicas
as escolas; f) realizacdo de formacdo continuada para profissioredsiciao especijal)
acompanhamento dos pessos de frequéncia dos/as alunos/as puablian da educacéo
especial narede comum de ensino; h) realizacdo de eventos alusivos as pessoas com deficiéncia

Lobato (2019) evidencia que uma das grandes contribuicbes do CAEE a educacao
especial no municipide Breves, foi a influéncia deste nas vagas ofertadas no Concurso Publico
I Edital n° 001/2013 destinado ao preenchimento de vagas do Quadro de pessoal efetivo da
Secretaria Municipal de Educacéo, incluindo a funcdo de Professor/a Especializado/a em
Educacéo Especial Apoio Pedagdgico, Atendimento Mdltiplo e Itinerante, constantes na Lei
n.° 2.340/2014que dispde sobre o Plano de Cargos, Carreira e Remuneragao dos trabalhos em
educacéo publica do municigid®CCR/Breves (BREVES, 2014).

Outras acdes projetos relevantes desenvolvidos em Breves vaodta universo da
pessoa com deficiéncia, ainda neste periatp acordo com Lobato (2019oram: a)
Movimento pela inclusdo em Libras (MILgrupo de professores/as que desenvolvem
atividades de ensino e pesquisa sobre a Libras e a Educacdo de Surdos/as nos espaco:s
socioeducacionais; b) Associacdo dos Surdos de Breves (ASEREfjade, sem fins
lucrativos, que objetiva incluir os/aSurdos/as a sociedade, por meio de atividades
educacionais recreativas, esportivas e socioculturais; c) Associacdo de Pais e Amigos dos
Autistas do Maraj6 (AMA)entidade que atua na garantia de direitos de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista e na orientagioseus familiares; d) Movimento pela inclusdo do Marajo
(MIM): grupo de professores/as que busca fortalecer a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
Marajé mediante acdes de cunho socieducacional; e) Testenunhas de Jeova e a evangelizacac
em lingua de saus: saldo de grupos de pessoas (congregacdo) que buscam realizar estudos

biblicos e prega¢gfes em lingua de sinais, visando a transformacédo de sufgitole'sas; f)
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Centro de Atencéao Psicossocial (CAPS): instituicdo criada para oferecer auxilioimettod
digno e humano a pacientes com transtornos psicossociais (LOBATO, 2019).

No entanto, vale ressaltar queo ano de 2015, foram | evz:
muni ci pal de Educ aocatrao ng siynieigia da Brevespem maicsde 204550
eevdenciadepor mei o do 0 DRlanauMnoeiapél de edueasde Brdve015
20250 ( BRE Vel men@& 074 5(3etenta e quatro) problemas que dificultam e
impossibilitam um trabalho mais eficaz na educacao especial em escolas com turmas comuns
entre estes, apresemtae alguns relacionados ao financiamento, metodologias, formacao e
avaliagdo: 1) Auséncia de recurso financeiro que possa atsnuecessidades relacionadas as
acbes da Educacdo Especial; 2) Insuficiéncia de material didatmosas tecnoldgicos,
pedagogicos e de acessibilidade para realizar o atendimento Educacional Especializado na
SRM, bem como na sala de aula comunin8xisténciano municipiodeum centro ou nudcleo
responsavel pela realizacado de pesquisas voltadas plsepnvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, dgaodwmcao do
ensino e do aprendizado, assim como o que diz respeito as condi¢cdes de acessibilidade dos/as
estudantes com deficiéncia, transt@rgiobais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao; 4) Auséncia de uma politica de formacao continuada para os/as professores/as
gue atuam na educacéao; 5) Auséncia de cursos de formacao continuada para professores/as ¢
demais profissionais guestao inseridos no contexto da Educacéo Inclusiva; 6) Falta de oferta
de cursos gratuitos de graduacdo e-grasluacdo nas areas de deficiéncias especificas; 7)
Dificuldade do/a professor/a da classe comum atendee@esssidades educacionais des/
aluros/as inclusos; 8) Auséncia de assessoramento pedagoégico nas escolas por parte da
coordenacdo de Educacdo Especial do Municipio; 9) Falta de acdes articuladas entre
coordenacdo de educacdo especial (SEMED) e coordenacdo pedatgsgieacolasl0)
Resisténia da familia em levar seu/sua filho/a parasaolae Atendimento Educacional
Especializade AEE; 11) Auséncia de responsabilidades em relagdo aos deveres da familia e
12) Inexisténcia de um sistema de avaliagcdo, da educacdo especial no municipio
(BREVES, 2015, grifo nosso)
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5.1.2.4 De 2019 a 2021A coordenacao da educacgao especial no CAEE/SEMED/BREVES:
antes e durante a pandemiacdaid-19

No ano de 2019, antes gandemia decovid i 2019° o CAEE Hallef Pinheiro
Vasconcellos continua no apoio da inclusédo educacional no municipio de Breves, e realiza
acOes e eventos relacionados a inclusdo da pessoa com deficiéncia, assim, como reunides
voltadasafamilia, visitas nas instituicdes, formacgealestras, aulas de Libradém depresta
informacfesa sociedade sobre eventos da educacéo especial.

No entanto, no dia 19 de marco de 2020, seguindo as recomendaggamaacao
Mundial da SaudeQMS), por meio do Decreto Municipal® 027, de 1&le marco de 2020
(BREVES, 2020a), para evitar 0 contagio e a transmissaocoda19, suspende suas
atividades. Retornandaoo dia 07 de junho de 2021, suas atividades de forma néo presencial,
por meio das atividades remotas. Retomando, de forma graduala dlexibilizacdode
algumas medidas restritivas, algumas atividades, em especial, o atendimento de alunos/as com

a Equipe Multidisciplinar.

5.1.2.4.1 201971 AcdOes realizadas pela coordenacdo da educagdo especial no
CAEE/SEMED/BREVES: antes da pandemiacdaid-19

No ano de 2019, o CAEE Hallef Pinheiro Vasconcellos continua no apoio da inclusao
educacional no municipio de Breves, desenvolveoolmo mostra o Quadro 10, entre outras,
as seguintes agoes:

Quadro 10 Algumas ac¢des do CAEE/SEMED no ano de 2019

DATA ACAO LOCAL
04/03/2019 Carnaval 2019 ~com o t ¢ EMEF Miguel
pela I.ncl us«oo Bitar
Praca do Centro d
Acdlor ef erent e ao ADi a Artes e Esportes
21/03/2019 S2ndrome .de Downo Unificados de
Breves (CEU)
31/03/2019 | Passeio Ciclistico alusivo ao Dia Mundial do Autisn Praca CEU

55 Covid 19 é uma doenca causada por um novo coronavirus chamadeGARSA OMS soube @se virus
pela primeira vez em 31 de dezembro de 2019, ap-s U
em Wulan, Republica Popular da Chif@MS, 2020).
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DATA ACAO LOCAL

Praca do Operaric

05/03/2019 | Caminhada Alusiva ao diMundial do Autismo

Saida da frente d¢

Caminhada referente a E.M.E.F Escola

com apresentacdo de dancas, desfiles de modas

22/03/2019 N Odizia Correa conm
ogasalunogas teatro, sessao de fotos, homenage :
. : destino ao Esporte
musica ao Vvivo
Clube Santana
Passeio Ciclistico em alusao ao dia 22 de afrD i
31/03/2019 Mu n _d i al da Co nscienti Concentracao na
parceria com a MIM, Clube da Bike, APAE, AMA praca CEU
Instituto MAOS de OURO.
Convite a participarem dos preparativos refereage
atividades do dia 22 Instituicbes
Ola . ) . - .
Mundi al da Consci e mrdm o Publicas e privada
07/04/2019 i . :
objetivo de apresenta comunidade brevense, de Breves
caracteristicas @ potencial dos alunaautistas.
CAEE Hallef
16/08/2019 Reunido com as familiaks/as alunos/as atendidas Pinheiro
pelo CAEE sobre cronograma de atendimento. Vasconcellos
Visita institucional adasprofessoreesd o s A
com o intuito de repassar informacdes sobr AEEGS s

A partir de atendimento ao CAEEa este&s profissionais e
16/08/2019 | posteriormenteas familias que ndo comparecerar
reunido do dia 16/08/20Ino CAEE, e disponibilidad
da Assistete Social aquelas afilias que
necessitassem de visitas em seus lares.

Residéncias de
alunos atendidos
nos AEE

~ ~ . Centro de Artes e
Formacéao de professofasda educacédo especial €

29 a alusdo a semana da Pessoa com deficiéncia intel¢ Esportes
30/08/2019 e multipla Unificadosde
Breves (CEDEP)
Aula de Libras de responsabilidade do CAEE Hg
23/09/2019 | Pinheiro Vasconcelos e MAOS de OURO em alus Escolas
10U Semana do Projeto
Palestra sobre a importancia ldaras e Deficiéncig
24/09/2019 | Auditva,em al us«o a fA10U0 S CEDEP
Surdoo.
Quinta informatvae m al us«o a f Esq“'r?a d‘.a
26/09/2019 : ; . Farmacia Big
Projeto Dia do Surdoo. =
arma
27/09/2019 Culminéncia das atividadesm al us « o a Praca do Operaric

do Projeto Dia do Surd

Fonte:CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, 2019, sistematizado pela autora desta pesquisa.
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5.1.2.4.2 2020 a 2021 AcOes realizadas pela coordenacdo da educacgdo especial no
CAEE/SEMED/BREVES: durante a pandemiacdaid-19

No decorrer do ano de 2020, a Secretaria Municipal de Eduda@Breves (SEMED)
encaminhou ao Conselho Municipal de Educacao (CME) de Brevdarm de aplicacdo das
atividades Pedagdgicas Nao Presencislzss0 2 00, tendo como objetivo
do processo educacional parédagslunogasda Rede Publica Municipal de Ensino de Breves,
mediante atividades ndo presenciais, a fim dengjaintegralizacdo da Carga Horéaria letiva
minima anual referente ao ano letivo adetpela pandemia (BREVES, 2020e

No entanto, diante do grave contexto que 0 momggmadémico daovid-19 e suas
variantes troug, soment e no an o apticacdo2d@s2atividades Péd&gbgicaso d
N« o Pr e ¥ wiraocaaad esndpratica, em conjunto com as orientacdes de outros docu-
ment os pedag-gicos, entre eles o ACuUANO 2 cul
2 02 0/ 2 é&®akndario Letivo 202021°8, com inicio de atividades pedagdgicas ndo
presenciais no dia 07 de junho de 2021 e previséo de término no dia 23 de dezembro de 2021.

Antes e durante o retorno das atividades pedagdgicas ndo presenciais adotadas pela
Rede Publicavlunicipal de Ensino ddreves, feam necessari®ocorrer diversos momentos
coletivos como: reunides e formacdes com os/as gestores/as, coordenadores/as pedagdgicos/as
secretarios/as escolares, professores/as da educacéo escolar urbaredemal profissio-
nais da educacdmas familias, organizados pela SEMED, CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos
e pelas escolasbedecendo os protocolos sanitarios ao combatevda19 por meio de De-
cretos municipais vigentes, o que foi um desaf@EMED, devidoao municipio ter poucos
espags estruturados e adequadosova realidade dos protocolos de saude que o momento
pandémico exige.

Ressaltsseque 0 processo enshaprendizagem, no contexto do ensino remoto pelas
escolas da Rede Publica Municipal Ensing € uma experiéncia que nurtftavia sido viven-

ciada, principalmente, pelas especificidades que o ensino publico de Breves possui redacionad

56 Este Plano, foi aprovado pela Resoluc®dd4, de 11 de novembro de 2020, que aprovou o parécer n
013/2020¢ CME/Breves (Processa9017/2020 CME/BrevesBREVES, 2028).

570 Curriculo Continuum é umarientacdo do Conselho Municipal de Educacéo (CME) por meio da resolucéo
n.° 15 de 17 de dezembro de 202€¢essario para o inicio das atividades pedagdgicas ndo presenciais e para a
garantia das aprendizagens correspondentes a cada ano, etapa e ehgiwddetados pela Pandemiacda
vid-l190 (BREVES, 2020d

%8 Ver anexo D.
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ao financiamento da educacéao e a disponibilidade do uso de tecnologias de comunicacgéo e in-
formacao, tanto aos/as professores/as quanf@amilias, sendo essas um dos maiores desafios
encontrados frente a necessidade da implementacéo das atividades de forma n&o presencial.

Nesse sentido, a Rede Publica MunicipaEdsino deBreves adotou como metodo-
logia ao processo enshaprendizagem, o uso dadernos pedagdgicos impressos, construidos
pelos/as professores/as, revisadasalmentepela coordenacgéo pedagdgica das escofasse
teriormente pelaequipe de revisdo da SEMED, assim como, o uso do livro didatico, como
instrumentos mais viaveis pa@oportunizar o desenvolvimento da aprendizagem de alunos/as
do ensino fundamental, por meio da mediagdo familiar, contemplando, mesmo com prejuizos,
o direito a educacédo escofaromunidadeestudantildas escolas publicas brevesise

No que se referangasalunos/as PAEEseus cadernos pedagdégdoram adaptados
de acordo comauas especificidades e area de deficiéncia pelos/as professores/as do AEE e apoio
pedagodgico das escolasicialmente, a partir da aplicacédo juasfamilias dosds alunos/as de
questionario daliagnosee, posteriormente, com Bicha deacompanhamento de atividades
dos/as mesmos/as sala comum e o preenchimento do Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) destelas Cabe ressaltague a adaptacdo dos cadernosagédicos aos/as alunos/as
PAEE deescolas do meio rural, iforganizad por uma equipe de professores/as especializa-
dodasna area da educacao espedefinidos pela SEMED.

Processaesteque também exigiu muitos momentos de formacgdo e assessoramento
técrico pela equipe do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, junto a equipe pedagdgica das es-
colas, em especial, por se tratar de um publico que necessita de metodologias e formas de ava-
liagdo apropriadads suas particularidades. Entre essas formacfes e assesgosorganiza-
dos pela equipe técnica da SEMED e do CAEE, evidens&ano Quadro 11.

Quadro 11 A¢Bes de formacao e assessoramerfertados pela SEMED e CAEEH)21

~ RESPON-
DATA ACAO LOCAL SAVEIS
04/06/2021 Formagéo referente ao retorno nao presendeis. CEDEP CAEE

atividades letivas da educacao especial.

Orientacdo aos/as Coordenadores/as peg
gicos/as, acerca do desenvolvimento dos trabg
pedagogicos, por meio das atividades pegég CEDEP
nao presenciais, com pauta sobre o Culo
Continuum e seus anexos.

14 a
16/06/2021]

SEMED e
CAEE
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X RESPON
DATA ACAO LOCAL SAVEIS
Visitasas unidades de ensino para assessoran
17/06 a | pedagogico, destinad aosés professores/as ¢ Escolas CAEE

02/07/2021| apoio, sala regular, coordenacdo pedagogi( Urbanas
AEE.

Forma-«0 com o tema
de Desenvolvimento Individual (PDI) pardag
31/08 a | alundacom necessidades especiais no Munic
01/09/2021| d e Breveso e outros
direcionada aos/as pesfsores/as deapoio
pedagogicalas unidades de ensino urbanas.

CEDEP CAEE

Orientacdo pedagogiGaequipe pedagogica di

15/09 a escolas urbanas (Santa Méa, Ruth Helena Escola CAEE
05/11/2021 : ~ Urbanas
Margarida Nerar e Estevao Gomes)
Formagcéo referente ao Plano de Retala® aulas
Presepiais aos/asGestorefas escolares, Coorde SEMED e
2711012021 nadorefasPedagogicdase Secretaridasescola- CEDEP CAEE
res- Meio Urbano.
Formagcao referente ao Plano de Retorno das
04 e Presenciais adms Gestorefasescolares, Coorde SEMED e
05/11/2021 nadoretasPedagodgicdas Professordas Secre CEDEP CAEE

tariodas escdares e Agentes Administrativds
Meio Rural.

Fonte:SEMED e CAEE/Breves, 2021sistematizado pela autora desta pesquisa.

Vale ressaltar qyem relacd@ previsao de retorno das aulas presenciais ainda no ano
de 2021p mesmdora comprometid novamente, devido ao aumento de casos de pessoas con-
taminadas e de mortes relacionadas\ad-19. O Boletim epidemiolégico daovid-19, publi-
cadopela Secretaria Municipal dgatde déBreves, informou queaté o dia 26 de novembro
de 2021, o municipio de Brevapresentou um total de 4.264 (quatro mil duzentos e sessenta e
guatro) pessoas contaminadas (confirmadas); um total de 4utvo(mil e vinte e set@es-
soas recuperadas; um total de 5.540 (cinco mil quinhentos e quarenta) casos descartados; um
total de 112 (cento e doze) pessoas em monitoramento domiciliar; 02 (duas) pessoas em andlise
e um total de 113 (cento e treze) 6bpetacovid-19 (BREVES, 2024).
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5.1.2.4.3 A avaliagdo da aprendizagem na educacao especial no municipio dedBrans,

a pandemia deovid-19

As orientacdes para avaliacdo da aprendizagem mediatievidades pedagogicas
nao presenciais estpoesentes na Resolucad @14, de 11 de novembro de 2020, que aprovou
o Parecer 1 013/2020 CME/Breves (Processo017/2020 CME/Breves)que dispde sobre
a an8lise da metodol ogia encaminhada pel a S
vidads Pedag-gicas N«o Presenciaiso aos/ as al
de Breves, referentes ao periodo de isolamento social em decorrépaieddeia daovid

19. OArt. 4.° desta Resolucao determina que

[...] qualquer atividade avaliativa realizada pelas unidades de ensino referente a
utilizacdo dos encadernados deverd atender aos preceitos DIAGNOSTICOS E
FORMATIVOS da avaliagdo, servindo de parametro para a organizacao do Curriculo
no momento do retorno dasividades presenciais ou encerramento do ano letivo
afetado pela pandemia david-19 (BREVES, 2026, grifo do autor).

A aplicacdo da avaliacdo somativa no contexto do desenvolvimento d@dades/nao
presenciais peloas alunos/as por meio da mediacé@wifiar, tendo como instrumentos meto-
doldgicos o caderno pedagdgico impresso e livros didaticos nas escolas da Rede Publica Mu-
nicipal de Breves, foi suprimida, sendo considerada somente os aspectos qualitativos da avali-
acdo da aprendizagem a partir da lgsio das atividades pedagogicas.

Isto porque a Resolucdo do CME/Breves (015, de 17 de dezembro de 2020, que
dispde sobre a Instituicdo de Diretrizes Municipais orientadoras para a implementacao dos dis-
positivos da Lei ® 14.040, de 18 de agosto de @08ue estabelece normas educacionais ex-
cepcionais a serem adotadas pelo Sistema Municipal de Ensino durante o estado de calamidade
reconhecido pelo Decreto Legislativ® ®, de 20 de marco de 2020, bem como, garmant
continuidade/prosseguimento de estidos/as alunos/as da Rede Publica MuniapdEn-

sing define,em seu Art. & que:

Para efeito de continuidade de estudos, nenhum estudante podera ficar retido,
reprovado no ano/etapa, incluindo as dependéncias de estudo, em que estava
originalmente maiculado no ano de 2020, sendo a este garantido a
aprovacao/promocgao para 0 ano ou etapa seguinte através desta resolucao, exceto os
alunos que tiveram suas matriculas canceladas (BREVES;, 20206.9).

A partir dessa defini¢ao, todos/as os/as alunos/as que estavam matriculados/as na Rede

Publica Municipal de Ensino de Breves no ano de 2020 foram automaticamente aprovados para
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0 ano subsequente, tendo ano letivo de 2021, seus objetivos de aprendizaggesenvolvi-
ment o contemplados por meio do ACur+AReul o
2020/ 20 2 1] atée oanoreentgelapardemia daovid-19.

Cabe ressaltar que este megracecer, em seu Art.%7 também orienta que:

O Sistema Municigade Ensino podera organizar, durante o periodo de isolamento
e/ou quando estabelecido o retorno de atividades presenciais, processos de avaliacdes
formativos e/ou diagndsticos dos estudantes, em parceria com as instituicbes de
ensino, como forma de veGfcdo da aprendizagem, assim como de elemento que
servira de base para a reorganizacdo escolar de 2020, no ano letivo subsequente
(BREVES, 2026, Art. 7.9).

Considerando essas orientacdes, a SEMED defumito as escolasque a melhor
forma & verificara aprendizagem da@d alunos/as por meio das atividades ndo presenciais
medi adas pelas fam2lias e aplicadasubliea part
Brevense Ano 2020/2021'ho ensino fundamental, sdo as sinteses e/ou parecgireduais
da @rendizagem doas alunos/as, construidos pelos/as professores/as a partir de suas
percepc¢des das devolutivas das atividades n&o presenciais realizadas pelo/a aluno/a por meio
dos cadernos pedagogicos e livros didatieos partir do didlogo com as famika
presencialmente nos dias definidos de entregas e devolutivas dos materjaasndppor
outros mecanisn®a critério da escola, que contempla realidade da comunidade escolar.

Além disso, a SEMEDa partir das orientacdes do CME de Brepas®u a atualizar
e construir documentos norteadoagsatica pedagdgica de professores/as no processo-€nsino
aprendizagem, em especial, a avaliacdo da aprendizagem. No Quadro 12 desatguas
desses documentos norteadores ao processo -@psimdizage Nnos anos iniciais do ensino

fundamental de escolas publicas.

Quadro 12 Documentos norteadores ao processo ergmendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental
no municipio de BreveBA.

DOCUMENTO OBJETIVO

Curriculo Continuum d¢ Reorganiza o tempo pedagdgico escolar quanto ao plar]
Escola PublicaBBrevense- | mento do Ensino nos anos de 2020 e 2021, afetadopgrel
Ano 2020/2021 demia dacovid-19.

Orientar a organizacao do curriculo escolar nos espspos
lares, assim como os dias e horas letivas e os encaminhar,
das atividades pedagdgicas, dentre outras.

Anexo | - Calendario Le-
tivo 20202021




139

Anexo 2 Diario de Class¢
- Anos Inicias doensino
fundamentad 1.2 ao 5.° an(

Registrar as atividades docentes e acompanhamento escc
atividades pedagodgicas ndo presenciais mediadaslaoda
pela familia, considerando os periodos de realizacéo das
dades, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
bilidades e as estratégias de ensiprendizagene o cOmputg
da carga haria anual obrigatoria.

DOCUMENTO

OBJETIVO

Anexo 3- Modelo de pro-
posta de plano individua
de trabalho n&o presenc
(Plano de aula)

Propor um modelo de construcéo de Plano de Aula para
periodo definido no calendario escolar em observandzuag
riculo Contnuum da Escola Publica Brevens#)20/2021.

Anexo 4 OrientagOes par
a construcdo dos cadern
pedagdgicos e roteiros (
estudos dirigidos

Orientar a construcdo dos cadernos pedagdgicos e roteil
estudos dirigidos, observands aspectos tedricemetodolo-
gicos de cada componente curricular, carga horaria, habilig
e rotina a ser vivenciada pelos/as alunos/as por meio de
riais impressos.

Proposta de elaboracéo
parecer/sintese semest
da aprendizagem escol
no ensino tindamental (1.
ao 5.° ano)

Propor um modelo de organizacao de sinteses de aprendi
escolar semestral, tendo como referéncia o Plano delasl
professoresacompanhamento e registro do desenvolvim|
das habilidades adquiridas pelos aldagdevardo em consiy
deracdo os critérios avaliativos, como patrticipacéo, interg
retirada e devolugédo das atividades ndo presenciais eny
pela escola e orientadas pelos/as professores/as aos med
familiares dos/as alunos/as

Fonte:SEMED/Breves, 2021, organizada pela autora desta pesquisa.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem de alunos/as PAEERgetofessores/as
nas classes comuns, estes seguiram com as mesmas orientacdes dadas pelo CME de Breves, n
entanto, foram dadas ns&@@nfases a alguns instrumentos avaliativos necessarios a qualidade da
aprendizagem destes/as alunos/as. No Quadro 13, dermsmstiguns desses instrumentos
avaliativos, organizados pelo CAEE junto a equipe pedagdgica das escolas, e utilizados durante
asatividades pedagogicas ndo presenciais nos anos iniciaisitho fundamental de escolas

publicas de Breves, no ano de 2021.

Quadro 13 Documentos norteadorésavaliacdo da aprendizagem de alunos/as PAEE da educacao especial nos
anos iniciais do ensinfondamental no municipio de BrevE4\.

DOCUMENTO OBJETIVO

Coletar informagdes iniciais a respeito da aprendizagem d
alunos/as PAEE, com o intuito de construir os cadernos |
gogicos impressos com habilidades a serem desenvolvid
tanto na sala comum, quanto no AEE

Diagnose aplicaalaos/as
alunos/as PAEE.
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Ficha de acompanhamen
de atividades de alunos/g
PAEE na sala comum

Acompanhara partir das informacdes prestadas pelos mg
dores familiaresse o/a aluno/a PAEE conseguiu ou nao de|
volver as habilidades por meio das atividades impressas (
tras a critério das escolas. E, a partir disso condigbes di
decidir se continua ou modifica a metodologia proposta
meio das atividades pedagéas adaptadas a deficiéncia e
pecificidade de cada aluno/a.

DOCUMENTO

OBJETIVO

Plano de Desenvolviment
Individual (PDI)- 1.° ao
5.9 ano densinofunda-

Coletar dados que servirdo para orientar o planejamen|
atendimento de alunos/as PAEBmMOo metas a serem alcan

das e as devidas adaptacoes.
mental

Coletar dados que servirdo de orientagao ao planejament
vidual no AEE de alundasPAEE, bem como as habilidad
desenvolvidas, dificuldades enfrentadas, intervencdes pa
nar tais dificuldades e os resultados esperados.

Plano Individual de Aten-
dimento Educacional Es-
pecializado AEE.

Fonte:CAEE/SEMED/Breves, 2021, organizafdela autora desta pesquisa.

De acordo com a Equipe Técnica do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, uma das
dificuldades no desenvolvimento das atividades pedagogicas ndo presenciais, mediadas pelas
familiasaos/as alunos/as PAEE nos anos iniciaisrdiinofundamental, em classes comuns,
informada pelos mediadores familiares deatgse dando somente por falta de conhecimento
do conteldo, mas, em muitos castscondicdo de aplicacdo da atividade, ou seja, pelos me-
diadores familiares ndo possuirem o conhecimento tépeidagogico dgratica, influenci-
andq assim, na dificuldade que estes encontram em fazer com que o/a aluno/a se concentre em
realizar as atividades.

Outra dificuldade se d& na realizacéo de atividades concretas, encamiahragas
ralelo, aos cadernos pedagdgicos impos, como atividades ludicas por meio de jogos e ou-
tros, poismesmo que as atividades sejam encaadab com seus devidos roteifad,0 desin-
teresse de alguns alunos/as em realizarem as atividades, aéilidoda didatica dos media-
dores familiares,@asionando a ndo realizacao das atividades por estes/as, e a frustacdo dos pais
devido tais dificuldades, fazendo com que muitos deles desistam de aplicar as atividades, bus-
cando ajudaodas professores/agrincipaisorganizadogdas do processo educativQue por
sua vez, a critério da escola e das possibilidades das familias, buscam outras estratégias pare
sanar tais dificuldades, como o uso de tecnologias digitais, por meio de videos chamadas e/ou
gravacao de videos, com o intuiteorientar as formade como podem ser realizadas as ativi-

dades concretas dasalunos/as e/ou aos seus mediadores familiares.
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5. 2 Avaliacdo da aprendizagem da aluno/a publico-alvo da educagéo especial no muni-
cipio de BrevesPA: uma andlise a partir da visdo do&s profissionais que atuam na mo-

dalidade de ensino

Esta subsecao versa sobre a avaliagdo da aprendizagem do/a aluno/aARibtieo
Educacédo Especial (PAEE) no municipio de Breves, analisando as respostas dos/as profissio-
nais que atuam nessa modalidadec(il@é/a e Coordenadores/as Pedagdgicos/as, Professo-
res/as regentes e Apoio pedagodgidosensino comum) aos questionarios. Para preservar a
identidade destes/aachouse por bem identificéos/as: P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

A partir das respostadbtidas, identificamos 09 (nove) categorias para analise: (I) Ava-
liacdo da aprendizagem; (1) Avaliacdo da aprendizagem na educacao especial; (lll) Critérios
avaliativos; (IV) Instrumentos avaliativos (V) Metodologias avaliativas; (VI) Processo ensino
aprendizagem colaborativo; (V1) Rotatividade de professores/as; (VIlI) Dificuldades centradas
no/aaluno/a; E, (IX) Falta de formagé&o continuada de professores/as.

Essas 09 (nove) categorias foram esquematizadas, tomando por base suas relacdes corr
as 04 (quab) questdes norteadoras da pesquis®g o conceito de avaliacdo da aprendiza-
gem os/as profissionais da educacao especial possuem? (ll) Quais os critérios, instrumentos e
metodologias que os/as professores/as da educacéo especial utilizam a alebgcéodiza-
gem de seus/suas alunos/as pubditm da educacao especial? (lll) Quais dificuldades os/as
professores/as enfrentam para avaliar a aprendizagem de alunos/asgiubla@ educacéo
especial? (IV) Os/As professores/as da educacéao espania¢@ébendo formagéo continuada
ou em servigprelacionada avaliagdo da aprendizagem escolar de alunos/as pathhicala

educacao especial?

5.2.1 O conceito de avaliacdo da aprendizagem

O Quadro 14 apresenta as categorias <cri

conceito de avalia-«o0o da aprendizagem os/ as

Quadro 14 Relacdo das categorias de andlise com a primeira questdo norteadora

1.2 Questao norteadora Categoria 1 Categoria 2
Qual o conceito de avaliacdo da aprendiz| Avaliacdo da apren{  Avaliacdo da
gem os/as profissionais da educacéo espe dizagem aprendizagem na
possuem? educacao especia

Fonte: Organizado pekutora destpesquisa, 2021
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E, partem das seguintes pergupdagcionadas aos/as profissionais que atuam na edu-
cacao especial: 1) O que vocé entende por avaliagdo da aprendizagem? 2) O que vocé entende

por avaliacdo da aprendizagemetcacao especil

5.2.1.1Avaliagéo da aprendizagem

Considerando que a trajetoria da aagilo educacional no Brasil tem uma histéria que
precisa ser recuperada, principalmente no que diz respeito a compreensao dos pressupostos ted
rico-metodologicos que fundamentam os diferenteslelos ou paradigmas de avaliagdo
(FRANCO, 1995),¢vesecomo intencao saber sobrejoe os/as profissionais que atuam na
educacao especial entendpor avaliacdo da aprendizagewhbieve sedos/as entrevistados/as

P1, P2, P3 e Pds respostas que seguem:

AOportuni dad diagnésttalecada nlena e dé sudiiculdades, com

0 objetivo deconduzir e definir de maneira mais adequada& processo de ensino e
aprendizagem, observando particularidades e ritmos diferentesd est es. 0 (P
2021, grifo nosso)

i Pr o c esistenmtizac@o da aprendizagendediagndstico das habilidadesle-
senvolvidas edaquelas que necessitam serem melhor trabalhadaEsséncia do
processo iniciale deaprimoramento tanto para os/as alunos/as qudo para 0s
professores/fas 6 ( P 2, 2021, grifo nosso)

i Mo me n diagndstieo das dificuldadesio/a aluno/ae de busca de estratégias
para poder avaliaa evolucao e a aprendizagemdestas 6 ( P3, grifo no

iMecani s mo pkeepddessiasidiculdades e evolugbeslo/a aluno/a e
acompanhamento das particularidades e o tempo de cadaum/a ( P7, 2021,
NOSS0)

Os/As profissionais P1, P2, P3 e P7 entendem que a avaliacdo da aprendizagem se
concebe a partir do processo de diagnéstico acdmpanhamento das aprendizagens, habili-
dades, evolucdes e dificuldades dos/as alunos/as PAEE e da busca de estratégias que possar
conduzir e definir melhores maneiras de organizar o processo -apserlizagem destes/as
na sala de aula comum, conside@sdas particularidades e diferentes ritmos de aprendiza-
gem. Além disso, o/a profissional P2 considera o processo de avaliagdo da aprendizagem como
um aprimoramento tanto para os/as alunos/as quanto para os/as professores/as, enfatizando c
processo dial&tb da avaliacéo.

Concepcao presente a partir do entendimento sobre o processo da avaliagao da apren-
di zagem por Depresbiteris (1989), Sousa C.

estas compreendem que o processo de avaliagdo é uma necesstdgurdeo/a professor/a
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como para o/a aluno/a, permitindo, em espea@k professor/grincipal organizadda do
meio social educativo, adquirir os elementos de conhecimentos que o/a torne capaz de situar,
de modo mais correto e eficaz possivel, ahorh do processo enskaprendizagem ao veri-
ficar se este processo esta atidgj ou nag o nivel pretendido por ambas as partes.
No entanto, na andlise das respostas dos/as profissionais P4 e P6;shgar/ainda
h& uma confuséo conceitudd avalicgdo da aprendizagem corfiprocesso, em relacdo aos
instrumentos avaliativos e metodologias avaliativas cam&os para atingir uma qualidade
no processo ensiraprendizagem. Visto quentendem por avaliacdo da aprendizagem como

sendo:

i At i vi daizhdas comorugnatrumento utilizado para avaliar a evolugéo
doshs alunos/as (P4, 2021, grifo nosso)

filnstrumento usado para saberrdvel de aprendizagens e dificuldades de cada
aluno/a. E verificar quaiscompeténcias e habilidadegsonseguemdesenvolver,
aprimoraroundo. 0 ( P6, 2021 grifo nosso)

Tomando como referéncia a respostas destes/as profissionais, esdafzepara
Luckesi (2018)i O at o de avaliar, como qualquer out
exclusivamente revelalgo a respeito da realidade. No caso, revela cognitivamente a sua qua-
|l i dade, cabendo ao gestor da a-«o0, com base
2018, p. 23). E, esclarece que o/a professor/a exerce tanto o papel de gestor/a dapdividade
dagdgica como de avaliador/a dos seus resultados. Sendo necessé&icc e cla.pcon; qu e
siga distinguir quando esta agindo como avaliador e quando esta agindo como gestor, evitando
confusdes tanto conceituais como praticas( L UCKESI ,. 2018, p. 23)

Na resposta do profissional P5, que compreende que a avaliacdo da aprendizagem €
um AProcesso de veri fi ca- «/aaluddaaodongo detperindo « 0o 0
determinado e de objetivos dedduaastdensebpa evi ¢
avaliacdo nos seus aspectos somativos, atsedamimcepcdo de avaliagdo defendidaRalph
Tyler (19021994) e seus seguidores, de que avaliar € estabelecer uma comparacdo entre 0s
desempenhos e os objetivos previamente determina@®@RBESBITERIS 1989).

Concepcao difundida no Brasjue segundo Saul (2010pfluenciou o pensamento
positivista na avaliagdo da aprendizagenpregnando o ambiente académico brasileiro atra-
vés de obras que foram adotadas nos cursos de formagéo de professores/as, também presente
na bibliografia de varios concursos para o provimento de cargos na area educacional, além de

subsidiar toda uma legjacdo sobre avaliacdo, tanto a nivel federal como estadual, acrescenta
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se municipal, traduzindse em leis, decretos e pareceres que orientam as praticas de avaliacdo
nas escolas.

Corroborando com isso, a propria LEB n.° 9.394/96 traz em seu texto ertente
da avaliacdo somativa e 0 uso de instrumentos quantitativos na verificacdo do rendimento es-
colar de todos/as os/as alufassapesar de defender que os aspectos qualitativos devem ter
prevaléncia sobre os quantitativos, ao orientar que as ind&tugle ensino devem observar,
entre out r ownaavaliagddeeontimnua e cuniulptiva do desempenho do aluno, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do peri-

odo sobre os de eventuais provasifiza [ . . . ] 0 ArBRAmSisolV, aline0al 6 ,
Consequent ement e, o ARegi mento Unificad
Breveso concebe a aval i a/{.4unpmeessagomtieuo edumua g e

lativo do desenvolvimento da prédi educativa e devera ter sempre em vista 0s objetivos pro-
postos no projeto p2WOtdyp37gkE, oandse comd exempl® B E V E S
Projeto Pol?2tico Pedag-gico (PPP) da fAEscol
diagndstics e formativos da avaliacdo, adqiar sua vez, a avaliacdo somativa para revelar a
qualidade da aprendizagem de todos/as seus/suas alunos/as, ja que considera o processo aval

ativo como

[...] um processo continuo e cumulativo que envolve as dimedglgsisticg for-

mativa e somativa Ela deve ser a reflexdo sobre os avancos e dificuldades de cada
aluno, de modo a permitir ao professor planejar e replanejar o processo de ensino
aprendizagem, interpretando qualitativamente o conhecimento construiddunelo

em seus varios aspectos: conceitual, procedimental e atituflilaicola assegura

ainda a possibilidade de avango nas séries mediante verificacdo da aprendizagem e
oportunidade de recuperacao, para os casos de baixo rendeseatar (BREVES,

2014 PPP da fiEscola Inclusiva 1|0, grifo n

Evidenciaseque a fAProposta Curricular dos Ano
Muni c2pio de Breveso, reformul ado em conf or
plantacdo do Ensino Fundamental de Nove# em 2011, é um importante documento ao
processo ensinraprendizagem, ao considerar a promog¢ao continua dos/as alunos/as nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental de Nove Anos, trazendo consigo uma concepcgéao de
avaliacdo da aprendizagem pautada sdenaos aspectos diagnosticos e formativos do pro-
cessoensiraprendi zagem, ao suprimir a avalia-«o
z a- «0 0 .-selRue s soackpcd de avaliacdo da aprendizagem neste documento considera

a necessi dosstiugdo deaumdigvaliacdo mais humanizadoraglese desenvolva
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uma nova cultural de avaliacdo, o que implica pensar que € inconcebivel esperar que um bimes-
tre inteiro passe para se verificar se o al

Noentanb, essa fAnova cultura de avalia-«o00
tivo, continuo e qualitativo do processo ensapoendizagem, péde ser viven@adom mais
intensidade, por toda a comunidade escolar da Rede Publica Municipal de Ensino desBreves
ao mesmo tempo, com uma maior dificuldade, no retorno das aulas de forma nao presencial no
ano de 2021, devido pandemia dacovid-19. Isto porque as orientacdes para avaliacdo da
aprendizagernmediantess atividades pedagdgicado presenciais diramadas pelaResolu-
¢cOes publicadas pelo CME de Breves, determingparas atividade avaliativas realizada pelas
unidades de ensino durante as atividades pedagogicas nao presenaiais tlegen[d.Jeaos f
preceitos DIAGNOSTICOS E FORMATIVOS da avaliac&®REVES, 2020, grifo do
autor).

Sendo suspensa a aplicagdo da avaliagcdo somativa no contexto do desenvolvimento
das atividades n&o presenciais, pass&eda considerar somente 0s aspectos qualitativos da
avaliacdo da aprendizagem, e com a determinag&ME de quenenhum/a aluno/a podera
ficar retido/a, reprovado/a no ano/etapa, incluindo as dependéncias de estudo, em que estava
originalmente matriculado no ano de 2020, sendo a este/a garantido/a a aprovagcao/promocao
para 0 ano ou etapa seguinte, exaaasalunogasque tiveram suas matriculas canceladas
(BREVES, 2020c).

Revelando incertezas pelos/as professores/as das formas que poderiam avaliar o/a
aluno/a a partir de uma avaliacdo diagndstica e formativa, somente através das atividades ndo
presendiis, usando o caderno de atividades pedagdgicas impressas, com a mediacao familiar.
Diante dessa mudanca, alguns mediadores familiares, inclusive de alunos/as PAEE, também
ficaram duvidosos diante do processo de avaliacdo qualitativa desteggasicioando con-
trariosa aprovacdo automatica no contexto das atividades nao presenciais.

Ressaltesse que Vigotski (1924/ 2003) se posiciona contragipraticas escolares au-
torit8rias respaldadas pela fisan-«o0 @18). pr °
Mas, colocande e a favor de uma A . . .| escol a ° q
punicdo por faltar, mas por necessidade de 14 aprenderem algo relevante para toda sociedade.
Nela sendo, portanto, desnecessario haver procedimentos de ucigémle como livros de

frequ°ncia, provas, notas e reprova-»eso (C
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5.2.1.2 Avaliacéo da aprendizagem na educacéo especial

Ao levar em consideracao que a tematica relacioaadaliacdoque ja € complexa,
tornase ainda maipolémica quando recai sobre a avaliacdo de alunos/as PAEE (TARTUCI
et al, 2015) inicialmente utilizada, principalmente, para identHio&/as como aqueles/as que
ndo estavam de acordo com os padrdes escolares vigentes, sendo excluidos/as e segregados/a
em cl asses e escol as espec,iteeesesconfomtendivEaber DO F
sobre oque os/as profissionais entrevistados/as entendem por avaliacdo da aprendizagem na

educacao especiabtendese as seguintes respostas dtilaP3 e P5.

fi S i figanpromover experiéncias de modo que o educador se aproxime de seus edu-
candos desprendendese de esteredtipos préefinidos, respeitando os ritmos e

estilos de aprendizagemoportunizandas conforme suasspecificidades e poten-

cial. Significa desenvobkr oportunidades iguais para todosle formas diversifica-

daso6 (P1, 2021, grifo nosso)

iOcorr e RKaptdacidas aividadesdiarias de acordo com asecessida-
des de cada aluno e deficiénciau seja, cada alufeapresenta umparticulari-
dade que pecisa de uma atencdo diferenciada¢ ( P 3, 2021, grifo

AiTamb®&m se refere a verificaj;quenaedoca- avan
¢do especiah avaliac@o deve seadaptadaa especialidadedo aluno. 6 ( P 5, 202
grifo nosso)

Verifica-se quepara estes/as profissionais que atuam na educacao especial, a avalia-
cao da aprendizagemesta modalidade de ensjignifica promover experiéncias com o in-
tuito de gerar uma mai@proximacao entre alunosfRAEE e o/a professor/a, necessitasdo
que faja um desprendimentdeste Ultimpde esteredtipos pidefinidos, respeitando os ritmos
e estilos de aprendizagens, as necessidades, especificidades, particularidades e potencialidade
de cada aluno/a, oportunizando um processo efagirandizagem igligpara todos/as, no en-
tanto, de formas diversificadas, adaptatlaspecialidade de cada aluno/a e deficiéncias.

O que da margem a compreensdo que a concepc¢ao de avaliacdo da aprendizagem na
educacdo especiggor estes/ as profi s seiloon asiosc,i ad s,tdg8a bhda
gue defende que o ambiente deve mudar para incluir os/as alunos/as PAEE, ou se@, deve
identificar e eliminar as barreiras ambientais que impedeniizagio do potencial destas/
com o intuito de deixéos/as em condi¢cdede igualdade, sendo necesaanpara isso, adapta-
cOes/adequacbes possiveis a qualidade da aprendizagem destes/as em todos ppepectos
gogicos, de infragrutura, no curriculo escoldfERREIRAet al, 2015)e acrescentalo-sg

também, nos aspectos grocesso da avaliacdo da aprendizagem.
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No entanto, os resultados das pesquisas de Pessoa (2018) e Ferreira (2019) apontam
como principal norteadora, tanto na realizacao da avaliacao para identificacdo de deficiéncia
guanto da aprendizagem résisinvestigados, uma avaliacao ainda com influéncia da vertente
meédicaepsicopedagdgica, uma vez, que evidensabretudo, o uso do laudo médico como
comprovante da deficiénci@oncluindese, por estas, que os saberes da area da sa8des
aspectos da aliacdo, nesses espagos, continuam se sobressaindo aos saberes da educagao ¢
gue precisam ser fortal eci dqaradigparda pessoag@n me r
deficiéncia que desvia o olhar da deficiéncia para as barreiras existentes, sametwdob-
jetivode elimind aso (PESSOA, 2018, p. 154), ou seja

As respostas dos/as profissionais P4, P6 e P7, demonstram que estes/as concebem a
avaliacdo de alunos/a PAEE a partir de suas potencialidades, consideraridomos detalhes

do seu desenvolvimento e seus avancos, tendo como parametro eles/as mesmos/as.

AA avalia-«o deve spotencidlidgadedeacadd alun@a c ¢ Pdo ¢
2021, grifo nosso).

ANa educa-«o0o especi al osavargos@entbidd seape-nt e,
tencialidades o que nos permite também avaliar se nossa metodologia esta dando
certo.o (P6, 2021, grifo nosso).

AfAsSssim como acontece com as outras criar
servadas agotencialidadesdo alung considerando osiinimos detalhesdo seu de-
senvolvimenta 6 ( P7, 2021, grifo nosso).

Tais concepcdegodem ser atreladasvisao de Tartucet al (2015) que ressaltam
gue o processo de aprendizagem nédo se da igualmente a todas as pessoas e, consderam que
limitagOes fazem parte do processo de aprendizagenmda, avisdo de Beyer (2013) quando
defende que AE£ injusto avaliar o desempenhc
ou as mesmas medidas. Criancas que sdo Unicas em suas caracteristicas, e, a0 mesmo temp
diferentes entre si, ndo podem ser comparpadps(BEYER, 2013, p. 30). Uma vez qumra
este, na escola inclusiva, a comparacéo entre os/as alunos/as nao é apoiada, e o0 principio de
individualizacéao da avaliacdo € cuidadosamente pratidaddgesepreferéncia a processos de
avaliacao que sirvauhe retroalimentacao do processo ensipoendizagem.

Ea APol 2tica Nacional de Educa-«o0 Espec
PNERODbI i cada no ano de 20080, que couamebe
processo dindmico que congidd¢anto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvi-

mento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura, [...] que analisa 0 desempenho
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do aluno em rela-«0 ao seu progresso indivi
macéo de€arvalho (2017)quando destaca guga ZDP/Iminente, o professor/a atua junto ao/a
aluno/a como o/a parceiro/a mais experiente, como colaborador/a, organizador/a do processo
ensineaprendizagem, disponibilizando as producdes técnicas e simbdlicas)(sigaasntri-

buem a formacao da personalidade consciente dos/as alunos/as.

Alémdequea PNEE (2008) t ambopmofessar deseiciaeest@a- g u e
tégias considerando que alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a realizagac
dos tralalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia
assistiva como uma pr 8t i c aparaBatca (@0l7pncarsidet BR A S
rar a fAlLei gen®tica ger al do de gepariwmdovds me nt
seres humanos, ndo se pode deixar de consideraa gessoa com deficiéncia apresenta
particularidades na organizacdo de sua personalidade consgieateequerem caminhos
alternativos e recursos especiais para que possam desssagienamente.

Ressaltsse queparaM e n d e songcallP015h escola tem que levar em conside-
racdo que seus alunos/asndo ou ndo PAEPossuem diferentes habilidades, competéncias,

di ferentes ritmos e e stlighrantiquateosatimjane exaléncia g e m

nNos seus estudos se torna um grande desaf i ¢

tendem que o processo avaliativo em si nunca deixou de ser considerado como fundamental

para embasar decisdes a serem tomadas, sendo impgréaatdentificar as necessidades

dosas dunos/as e a elegibilidade dos/as mesmas/ a 0s s e r[v.]ium dos objetdvdd q u e

da escolarizacdo consiste em prover a todosstudantdsabilidades e competéncias necessa-

rias para melhorar tanto suaglas quanto a vida de seus concidadaos, € imperativo se pensar

na diversidadeo (MENDES; DO6FONSECA, 2015, p
O que vem de enconteoresposta do/a Profissional P2, quando este/a considera que

amaioria dos casos de alunoB/AEE, necessitam de avaliacgem o carater formal/rigido.

iMesmo processo dowessavadaque secegsitamtiabiida- c om a
des mais especificas por parte do avaliadpa fim de que possa observapasen-
cialidadesdos educandos e sulmitacdes, sendo quena maioria dos casosne-

cessitam de avaliacdo sem o carater formal/rigidd(P2, 2021, grifo nosso)

Vale destacar que Vigotskil 92 4/ 2 0 0 3) [...Heducar sighhiBca argardzari
a vidao (VYGOTSKI , 19 2 4 /[2]@dn fatople deiaPplogesse n « 0

educativo nas m«os das for-as espont ©neas d
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Para Dainez e Smolka (2019f objetivos educacionais em relagdo as criangas com
defici°ncia precisam ser 0S mesmos para as
do desenvolvimento cultural o, n«o se tratar
ao processensineaprendizagem, tampouco, de ignorar as especificidades da condi¢cdo orga-
nica e idealizar a deficiéncia, admitindo que todos/as podem aprender tudo ou qualquer coisa
em determinado tempo/momento, desconsiderando as candied@storia de cada peasAs
mesma enf at i z[a]dizgpaito ds acées qué devem ser orientadas para o potencial
do processo de humanizacgéo, sem o estabelecimento de limites a priori e sem tomar como ponto
de partida a falta, embora (re)conhecendo as condigbeseu | i ari dades das |
SMOLKA, 2019, p. 1 B.]) a queAtdogjilerse evigencia & coma dorsiderar A
no trabalho de mediacdo pedagdgica as especificidades da deficiéncia tendo como horizonte as
possibilidades de desenvolvimemtdtural, uma vez que a condi¢do organica nao é impeditiva
da acédo educaciomal ( DAl NEZ; SMOLKA, 2019, p. 14)

Vasconcellos (2005), por sua vez, afirma que a perspectiva da educacao inclusiva tem
trazido para as escolas uma realidade nova, ou seja, i@é@uria com alundasPAEE, pro-
vocando duvidas néssprofessores/as sobre a forma de avaliar. E, ressalta que se deve estar
atento a dois equivocos: padroniza¢do ou auséncia de avaliacdo. Isto porque, detam-lado
se a padronizacaq eair na avaliacdpadraoseria massacrar o/a aluno/a com exigéncias que
estd impossibilitado de dar conta; e de outro, ndo deixar de avaliar seria subestimar sua capaci-
dade de aprender, seria acomodar o/a aluno/a no seu ponto inicial.

Nesse sentido, essa exclusdo vemndertroa concepcao de avaliacdo da aprendiza-
gem na educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, como defendem Galvao e Miranda
(2015) ao afirmarem que o processo de avaliacdo da aprendizagem na educacao especial € en
tendidb para além da classificacastigmatizada em torno das excecdes na aprendizagem, ou
seja, 0 que sabe mais, 0 que sabe menos, estando estes/as ainoossasite nas mesmas

condicOes de aprendizagem e desenvolvimento que as demais pessoas sem deficiéncia.

5.2.2 Critérios, instruentos e metodologias avaliativas

O Quadro 15 apresenta as categorias cri
critérios, instrumentos e metodologias que os/as professores/as da educacéao especial utilizam a

avaliacdo da aprendizagem de seus/suemslas publica | vo da educa- «o es
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Quadro 15 Relagédo das categorias de andlise com a segunda questdo norteadora.

2.2 Questdo norteadora Categoria 3 | Categoria 4 | Categoria 5
Quiais os critérios, instrumentos e metodd Critérios ava- Instrumentog Metodolo-
gias que os/as professores/agdacacao liativos avaliativos | gias avaliat
especialtilizam a avaliagdo da aprendizé vas
gem de seus/suas alunos/as pukdicm da
educacao especial?

Fonte: Organizadpela autora desta pesquig@21.

Partindo da seguinte pergunta: Que critérios, instrumentos e metodologias os/as pro-
fessores/as das classes comuns, dos anos iniciais, do ensino fundamental utilizamalipara

a aprendizagem d=eusua aluno/a publicalvo da educacao especial?

5.2.2.1 Critérios avaliativos

Consideraseque os critérios avaliativos também influenciam na avaliacdo da apren-
di zagem de todos/ as os/ as alunos/ as, s&s&ma Ve
tema ou subsistema, embora 0 mais comum é que cada escola, através de seu regimento, registr
0s critérios ou normas a serem observados pelos responsaveis das diferentes disciplinas curri-
cul areso ( GOMIES8ndanedtdnd yisigpdesta7g@epoprofessor/a conheca os
critérios adotados pela instituicdo em seu conjunto. Isto porque acredita que os critérios sao
indicadores que determinam a maneira como se realizard o acompanhamento das atividades
educacionais, haja vista que considera como samdgoonjunto de aspectos que servem de
norma para avaliacées, podendo ser expresso por quantidade, qualidade e tempo.

Nesse sentido, com o intuito de evidenciar que critérios os/as professores/as das classes
comuns dos anos iniciais do ensino fundamerniftam para avaliar a aprendizagem de

seu/sua aluno/a PAEE, obtese pelosAs profissionais P1, P2, P3 e BF seguintes respostas:

AiDesenvol vi me n tagpecmpedd degenvylvirneoto globad do alunad
(P1, 2021, grifo nosso)

fiProducdes dosalunos das mais basicas mais especificasespostas aos jogos
concretos evolugdo motora daoralidade e participacédo nas atividades de socia-
lizagdocom os demais alunos. 0 (P2, 2021, gr

fiParticipacdo nas atividades de interagdo 0 (P 3grifo @$B3@ 1
APri nci padencepgiidde degemvolaimento do alunoespeitando suas ne-

cessidades, suas especificidades e o tem
grifo nosso)
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Evidencian-se,nas respostas des@&sprofissionaisa presencde critérios qualitati-
VOsS, quantitativos e de tempo, indicados por Gomes (2@ indicadores que determinam
a maneira como os/as professorestaseducacéo especial, realizam o acompanhamento da
avaliacdo da aprendizagem de alunos/as PAEE em clamsesms. De maneira qualitativa e
generalizada, presentes na respostaldld/a o consi derar o0os fAaspect
gl obal 0 ddemaneira quanitativaze;qualitativa, nas respostas dpaoR@var em
consi der a- «0 ¢ o dugdescdosisaluRodaso s( causa n thiPtraot i v o) ;
jogos concretoso (qualitativo); AEvol u-«o n

tativa) e fAParticipa-«0 nas ativi ddethens de

qualitatvaequant i tativa na resposta do P3: APart |
ci al i,equalitatva) evidenciada na resposta do P7, ao responder que considera como cri-
t®rio avaliativo a fANPéalendp-:- «xo do desenvol vi

Vale destacamais uma vez, que LDBEN orienta que a verificagdo do rendimento
escol ar observar 8§, umaavalisgdocantinnae cumalativatd®desero-s |,
penho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resulta-
dosao | ongo do per2o0do sobre o0os de eventuai s
Vv, al 2 nea f &pa Notg Técrfica SERIPEGAR °..9/2010 compreende que a
avaliacdo do Atendimento Educacional Especializaidc E d e v e e atGriodaawr A R
liacdo do desenvolvimento dos alunos nas atividades do AEE, do acompanhamento do processo
de escolarizacdo dos alunos nas classes comuns e da interface com os professores das escolz
de ensino regularo (BRASIant@o0ol@Par . M8ndeag i
(2010) apesar desta Nota Técnica fazer referéncias a classe cofwim

fi [ .orientdcdessobre a participagdo dos estudantes do pdhleo da Educacao

Especial em provas, sobre necessidades e possibilidades daec@dsoqus processos
avaliativos,noscritérios de atribuicdo de conceitos/promogao/retencdmu orien-

tacBes para a participagdo nas varias avaliag@es de larga escala dos sistemas educaci-
onais (MENDES,; D6FONSECA, 2015, p . 4 4, g

Na 0 Pr Qupiasrtdas Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Munici-
pald Brevesesclarece que a definicdo de critérios de avaliacdo pela escst@zto para a
aprendizagem dos/as alunosigsanto para a avaliacdo dos projetos que identificam a escola
como unidade de formagéo. Sendo um principio utilizado para julgar, apreciar, comparar. Nao
sendo possivel avaliar com rigor e objetividade, nem t&o pouco valorizar a dimenséo formadora,
se ogasprofessoreggse 0s 6rgdos escolares ndo estabelecerem fgustas de julgar o que

os/as alunos/as fazem no interior da escola (BREVES, 2011)
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O documento destacgambém, que o critério € uma forma de reunir dados, de julga
los, de atribuiihes um juizo de valor e de comunioé aos encarregados da educacaseks,
escola esclarecer os critérios de avaliagdo de acordo com as modalidades e procedimentos de-
terminados pela Proposta Curricular, entda aluno/a e o/a professor/a entenderéo a avaliacao
COmMoO um jogo, cujas regras conhecem e para as quais podemars@dos a intervir. Ou seja,
tratase de um jogo que implica a apropriacéo de critérios, na medida em que estes resultam da
participacdo de todos/as. Senaocdmpeténcia de cada escola formular os seus principios de

acdo em termos de avaliacdo. Assim, a

fi...] aprendizagem exige critérios bem definidos, competindo aos conselhos de do-
centes, aos departamentos curriculares e aos coordenadores procurar principios glo-
bais de agdo dos professores, e tornando possivel que eles e os alunos entendam a
avaliac® como um ato de responsabilidade e de utilidade educativa e>SRRIE-

VES, 2011, p.126)

OArt.147, do fARegi mento Unificado das Escol
determina que os procedimentos, bem como os resultados obtidos em cada alivaledie-
cao, deverao ser registrados em documento apropriado a ser analisado por professores/as, alu-

nos/as e pelo nucleo pedagdgico e administrativo, possibilitando:

| - diagndstico dos avancos e dificuldades da aprendizagem dos alunos de forma a
nortearas atividades de planejamento e replanejamento dos contetdos bésicos curri-
culares; Il- observacao e andlise dos progressos individuais e coletivos de aquisi-

¢ao e construcdo do conhecimentem funcdo da praticpedagdgica desenvolvida;

[l - utilizagcdo @ registro e anedotario desempenho e desenvolvimento do aluno

no decorrer de todo o processo de aprendizagentiliaicdo esporadica de testes
comdefinicdo de critérios de mensuracgao de apenas 40% do valor do desempe-

nho geral das atividades de culmiéncia avaliativa. b) adocdo de procedimentos ou
estratégias avaliativas diversificadas, correspondentes a 60% do desempenho geral
das atividades de culminancia avaliativa;-l®¥mbasamento para as intervencdes pe-
dagdgicas necessérias a garantia da quaidadprendizagem. (BREVEZ)12b, p.

38, grifo nosso)

O Projeto Pol 2t i ckos cPoeldaa gl-ngcilcuos i(vPaP PI)0 deav il
dessa determinacgaoressaltar que a utilizacao de testes com defini¢cdo de critérios de mensu-
racdo nao devem ulpassar 40% (quarenta por cento) do valor geral das atividades avaliativas
sendo a adocao de instrumentos ou estratégias diversificadas correspondentes a 60% (sessent
por cento) dessas atividades. Definindo como critérios avaliativos a partir de seus instrumentos
e definicbes de porcentagens, a exemplos: Provéchad (realiada uma vez ao anobjetiva

de Mudltipla escolha (a, b, c, d), com contetdos das disciplinas do curriculo e com producéo de
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texto de acordo com série/ano, equivalente a @fifarenta por centodlo valor geral das ati-

vidades avaliativas); Participacédo (putividade, socializacéo, interacdo ativa, equivalente a
10% (dez por centodlo valor geral das atividades avaliativas) e Observacao (Elencar os crité-
rios a serem observados diariamente em sala de aula que podem ser definidos em fichas. Exem-
plo: Comportameto; Desenvolvimento de uma habilidade especifica; Produtividadeiva-
lente a 20% (vinte por cento) do valor geral das atividades avaligtkeB P da N Escol a
l o, 2014).

Emrelacilav al i a- «x0 do Rendi ment o [EEsa€oohsar na
derada como um processo continuo e cumulativo que envolve o educando, o docente,e a escola
afim de verificar o desempenho/deducandfa frente aos objetivos previstos. Nesse sentido,

a verificacdo do rendimento escolar, para fins de promogéwreende a avaliacdo do apro-
veitamento d educandfa, bem como a apuracde duaassiduidade.

O PPP da nAEscol a | n cgueuospiocesso dvdliaivodaemdin® m o
aprendizagem deve ser realizado considersedas atividades desenvolvidassala, através
de registros qualitativos e gquantitativos do desempenho, participacdo e evolucdo de cada
aluno/a. Sendo que no 1.°, 2.° e 3.° anendmofundamental, a avaliacdo deve ocorrer de duas
formas: conceitual e quantitasiviNa dimensédo conceil, atribuirsed ao/a aluno/a um con-
ceito (Excelente, Bom, Regular ou ANRprendizado Ndo Desenvolvido), que dependera do
desempenho obtido por estes/as nas atividades diarias, além da elaboracédo de um relatério se-
mestral, registrado rficha de avaligdo individualproposta pela SEMED. Sendo que a avali-
acdo, nesta fase, ndo tem finalidade de promocéao ou retencdo. Paraledcanalidedo con-
ceitual, deve ser feita uma avaliacdo quantitativa, enmsgugelecionanrés ou mais instru-
mentos avaliatvoy PP da fAEscola I nclusiva |10, 2019)
documentoscorroboram com as respostas/desntrevistadoss

Vale destacar qu@ara areoria HistoriceCultural f...] o professor é o organizador
do meio social educativo, o regulador e o controlador de suasante» es com o0 educ
GOTSKY, 1924/2003, p. 76). E, que o processo eraprendizagem constitui uma sintese
dialética formada pelo/a professor/a, o/a alurodameio scial educativo, em que todedo
ativos/agCARVALHO, 2017; SEIXAS, 2017; PESSOA, 2017; TEIXEIRA; BARCA, 2019 a,

b). Assim, devese considerano momento da definicdo dos critérios avaliativoplamode
avaliacdo das escolas, atradésseu$’ PR ,ritérios que contemplem a diversidade escolar, a
singul aridade e a parti clu] aexgerbacih pessoat destes,d a

constitui a principal base do trabal ho ped
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sem deixar de gsiecer das reais possibilidades concretas destes/as, do/a professor/a e do meio

social educativo em que convivem.

5.2.2.2 Instrumentos avaliativos

Reflee-sesobre o que Anactlet al, (2015) enfatizanque a escolha dos instrumentos
de avaliacdo deve salequar as caracteristicas de cada sujeito/a, com observancia das suas
possibilidades para provocarem expressfes ou respostas, pois, cada manifestacdo dos/as sujei
tos/as a aprendizagem resulta das suas configuracfes subigtomssidersseque a avaligdo
de alunos/as PAEE stxsme maior relevancia por setttade uma maior complexidagie que
AAs simples escol has aparentemente t®cni cas
terminam a concepcédo de deficiéngige norteia o trabalho do/a avaliadag/aeu uso pode
ampliar ou reduzir as possibilidades de apr
DAO; FERREIRA, 2015, p. 308)

Para além disso, Vasconcellos (2004) entende que os instosnagatiativos ndo sao
neutrosPor isso, a qualidade do inginento também €& importante, pois a propria transforma-
céo da postura do/a professor/a pode ficar comprometida se ele/a se prender aos instrumen-
tos/formas de avaliar tradicionais. No entanto, este ressalta que se ndo mudarem as finalidades
dos instrumentosle nada adiantara sofistiti#s, ja que acredita que o objetivo dos instrumen-
tos de avaliacdo € levantar dados da realidade, dos quaisie® @ldgamento e os encami-
nhamentos necessarios. Mas, que para que isto ocorresalefter dados relevantessenci-
ais, fidedignos e atualizados refererg@prendizagem de todos/as os/as alunos/as.

Gomes (2014), Santd®édAnna (1995) e Depres
dimentos e instrumentos de avaliacdo utilizados no processo-apseraizagem, conus de:
observacéo (registro em fichaspecialmente construidas); entrevistas e conversas informais
(verificacdo oral);discussbespré-testes;testes;provas;trabalhos (individuais e em grupo);
portfélios; autoavaliacdorelatorio; plano de acdo e conslho de classe, sendo alguns desses
instrumentos avaliativosvidenciados nas respostas degprofissionais P1, P2, P3, P4 ¢ P5
ao serem questionados/as sobre quais instrumentos avaliativos os/as professores/as das classe
comuns dos anos iniciais do emsfundamental utilizam para avaliaragrendizagem da/

aluno/a PAEE. Obtendge as seguintes respostas:

fiPlano de Desenvolvimento Individual(PDI), ficha registro (Plano diario) eela-
térios. 0 (P1, 2021, grifo nosso)
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ficonversascom a familia e com oslunos (de cunho pessoal e pedagdgidejte
béasicos e pequenos testépara aqueles que ndo possuem um grande comprometi-
mento cognitivo)pbservacaodas producées dos alunosetatoério descritivo. 6 ( P 2,
grifo nosso)

fitestes oralidade erelatériosd .P3, 021, grifo nosso)
fiPlano Educacional Individual( PE1 ) 6. (P4, 2021, grifo nc

firegistros visuais(video) ouescrito, entre outros. o (P5, 202

Evidenciasg assim, que alguns dos instrumentos avaliativos utilizados pelos/as pro-
fessoes/as da educacéo especial em classes comuns dos anos iniemsisiaifundamental,
estdo atrelados ao uso degistros escritos (Plano Educacional Individu®EI e/ou Plano
Educacional Individual PDI, ficha registro/plano diario, relatérios deseds); registros visu-
ais (videos)pbservacaogonversas com a familia e alunos/a=ljdade) e testes (basicos).
Segundo Luckesi (20L14[...] todos os instrumentos de coleta de dados para a avali-
acao da aprendizagem sao Uteis, desde de que sejamduiegas objetivos da avaliacao, isto
€ adequado as necessidades e ao objeto da acdo avaliativa e elaborado segundo as regras «
met odol ogia cienti fi cRedbundahdw @K.E]SH instruthéntbslde p .
coleta de dados para a avaliacéo s@arecursos para ameacas contr@dgcandos e/ou para
controles disciplinares sobre eles, mas sim recursos Uteis para a coleta de dados adequados par
o diagn-stico da aprendizagem. O seu destin
Hoffmann (2009p.9 4 ) d e f e n dmea puticaelibefitddora da Javaliacdo nédo
exige obrigatoriamente uma revolucdo de métodos e técnicas, mas uma compreensao diferen-
ciada do seu significado, uma conscidumaci a ¢
TeoriaHistérico-Cultural fi[...] entende o professor como parceiro mais experiente [...], o que
nao significa que a relacdo entre ele e as criangas deva ser de forma unilateral, de forma auto-
ritaria. Ao contrario, a relacdo entre ambos deve acontecer comagémaombinada, que
envolva interesse e participa-«o volitivao
Um dado importante a ser evidenciado sobre a influéncia do uso de instrumentos ava-
liativos e da concepcéao de avaliacdo da aprendizagem, especialmente nas estadsticksde
da educacdo do campo no municipio de Breves, eneordra descr it o no API a
Ensino do Municipio de Breves 26250 2 5 0 , r e f ey bEscolarladeaMétlae Que 8
evidencia queantes da implantag&o do ensino fundamental de noveadéscit educacional
constituiase num dos mais graves desafios a ser superado nas escolas do municipio, dando
como exemplo dados de escolas da educagao do campo, levantados pela Coordenacéo de Estz

tistica e Avaliagdo/SEMED, no ano de 2008, onde evidens&aque de 14.414 (quatorze mil,
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quatrocentos e quatorze) alunos/as, 40% foram reprovados/as e 17% abandonaram a escola
naguel e acaom apoldica ddirfaetencap no Bloco de Alfabetizacdo (1.°, 2.° e 3.°
anos), esses dados negativos desaparecdas estatisticas desses anos e exigiu mudancas na
avaliacdo da aprendizagem, que [...] se realiza através de registros de acompanhamento indivi-
dual do educandoo (BREVES, 2015, p. 163)
OArt.145do fiRegi mento Unificado pdas diEes Bolea:
confirma a informa-«o, ao afirmar que deve
primeiros anos iniciais correspondente ao Ciclo de Alfabetizacdo de acordo com o parecer do
CNE/CEBnU 04 de 20 de f ev e20&h, p.37). Aléen digso, detetmind B R E \
em seu Art. 14,q u €..] gs procedimentos, bem como os resultados obtidos em cada atividade
de avaliacéo, deverdo ser registrados em documento apropriado a ser analisado por professo-

res/as, alunos/as e pelonicleopedgg co e admini strativo, poss

Il 7 utilizagdo deregistro e anedotario de desempenho e desenvolvimento do
aluno no decorrer de todo o processo de aprendizagem.

a) utilizacéo esporadica de testesom definicdo de critérios de mensuracao de ape-
nas 40% do valor do desempenho geral das atividades de culminancia avaliativa.
(BREVES,2012, p. B)

Na AProposta Curricular dos Anos Inicia
de Br eves o0 dhadguns instrumerdos avaliativos, gaeritério das escolass/as
professores/as podem utilizar durante o processo eapmeadizagem, entre estes estao:

1 O uso do Portfolio (colecao de todos os trabalhos desenvolvidos num dado periodo
relacionadozom o alcance de objetivos propostos.). Uma vez que a SEMED acyeelita
uso de portfolios pode ser util para que os/as estudantes (e suas familias), sob orientacédo dos/as
professores/as, possam analisar suas préprias producdes, refletindo sobreloesa@qutren-
didos e sobre o que falta aprender, ou seja, possam visualizar seus préprios percursos e expli-
citar para os/as professores/as suas estratégias de aprendizagens e suas concepc¢des sobre o ¢
jeto de ensino.

1 Caderno de Registro, Fichas Avaliativesmo sendo formas de registro qualitativo
escritos que permitenaosias professores/as compararem os saberes alcancados em diferentes
momentos da trajetdria vivenciada; acompanharem coletivamente, de forma compartilhada, os
progressos ddéssestudantesam quem trabalham; realizarenaatoavaliagapara que os alu-

nos/as reflitam sobre os proprios conhecimentos e suas estratégias de aprendizagem, redefi-
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nindo os modos de estudar e de se apropriar dos saberes; as familias acompandiaiain sist
camente os/asstudanteslando sugestdes a escola sobre como ajudar os/as alunos/as e discu-
tindo suas proprias estratégiasganxilia-los/as; os/as coordenadores/as pedagodgicos/as co-
nhecam o que vem sendo ensinado/aprendido pelos/as alunos/as e possam plan&asos proc
formativos dos/as professores/as.

1 Outros instrumentogestede verificacdo da aprendizagémdividual e coletivo);
producédo de textos (individual e coletivoyedatorio. Sendo alguns desses instrumentos pre-
sentes nas respostas dos/as profissd?ih P2, P3, P4 e P5.

Evidenciase que as determinacfes do Adbe 14do A Regi ment o Uni
Escol as P¥bl i cas dasimdamo oséndtpmeatosaieavdiiacd deeapren-
dizagemevidenciads na fAPr oposta Cu isdoEnsinb Bundameatal daA n o <
Rede Muni ci pfadr alle eBreoretsrbados no APPP da Es
menta o processo de avaliacdo da aprendizagem, com instrumentos proprios elencados pela
escola:provaunificada; provaobjetiva; prova escrita discursivgogrova escrita mistanini se-
minério; pesquisagtividades de classetividades extraclasseprtfolio; prova com consulta;
prova oral;debatejeitura e escritegutoavaliacdoconselho de classdramatizacéo ebserva-
cao.

OPPRKda AEscola Inclusiva I 10 tamb®m evi dc¢
ses doislocumentos indicados pela SEMED, quando esclarece que no 1.°, 2.° e 3.° ano a avali-
acao ocorrera de duas formas: conceitual e quandititsando como instrumento avéiNe a
elaboracédo de um relatério semestral e o uso de Ficha de Avaliacdo Individual proposta pela
SEMED, assim como o uso de diferentes instrumenthservacdo de atividades diarias em
sala de aularabalhos de pesquisa individual ou coletseaminarics; producdes de textotes-
tes, provas orais ou escritassolucdes de exercicigdanejamento, execucao e apresentacao
de experiénciagelatérios;trabalhos praticos. Além de outras técnicas e/ou instrumentos que
o/adocente julgar conveniente.

Ressalt-se que a SEMEno ano de 2021, com a retomada de aulas de forma néo
presencial devido pandemia da&ovid-19, no que se refere aos instrumentos direcionadores a
avaliacdo da aprendizagem na educacao especial, teve que atualizar os instrument@sjue ja er

utilizados e inserir outros instrumentos avaliativos, entre estes:
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1 Diagnose: aplicamlaos/a alunos/as PAEE, tendo como objetivo coletar informa-
cOes iniciais a respeito da aprendizagem destes/as, com o intuito de construir os cadernos pe-
dagdgicos impressos com atividades pedagdgicas vobadebilidades a serem desenvolvi-
das, tanto na sala com, quanto no AEE;

1 Ficha de acompanhamento de atividades de alunos/as PAEE na sala comum: tendo
como objetivo 0 acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem de alunos/as por meio
das atividades desenvolvidas nos cadernos pedagdgicos impressosteapdoonas, a crité-
rio da escola, a partir das informag0des prestadas pelos mediadores familiares. E, a partir disso
tendo condic¢des de decidir se continua ou modifica a metodologia proposta por meio das ativi-
dades pedagdgicas adaptaddsficiéncia e ggecificidade de cada aluno/a.

1 Plano de Desenvolvimento Individual (P@bsanos inicias do Ensino Fundamen-
tal: Objetivando coletar dados que simvde orientacdo ao planejamento individual das ativi-
dades pedagdgicas de alunos/as PAEE nas classes comauAE[E, levando em consideracao
se as habilidades faradesenvolvidas, dificuldades enfrentadas, intervencgdes para sanar tais
dificuldades e os resultados esperadizsirumento esse, evidenciado nas respostasfdoe
P4.

5.2.2.3 Metodologias avaliatisa

Ao considerar que o/a professor/a é concelbidorl eoria HistériceCultural como
um/a profissional critico/a sobre sua realidade, que necessita refletir que a organizacao de seus
Aensi nament gesndnaigr oudreenorlgfae pesanalidade consciente de saBs
alunos/as, e que o meio social educativo destes/as precisa ser intencionalmente pensado, a
exemplo, a selecdo dos materiais, 0 planejamento das atividades, o espaco que sera trabalhada
as relacoes que serao feifbsdos esses elementos devem ser considerados pelo/a professor/a
em conjunto com os/as seus/suas alunos/as (SEIXAS, 2017).

Com a necessidade de salmiys/as profissionais entrevistadgsiais metodologias
os/as professores/as das classes comuns dosamas do ensino fundamental utilizam para
avaliar a aprendizagem de alunos/as PAdtfevese as seguintes respostas/aegrofissio-
nais P1, P2, P3, P5 e P6:

fOs professores das classes comuns devem
especiakados quais se fundamentam nos instrumentos de trabalho instituidos pelo
CAEE em parceria com as escolas. Alénfldaibilizacdo curricular, que devem

fazer no momento da avaliaggo 6 ( P1, 2021, grifo nosso)



159

AfAvalia-«o0o colaborativa entre professore
fessor do AEEjogos pedagdgicos concretqgiue cada professor produz)produ-
¢do de materialpelos alunose adaptacéo de atividades ¢ ( P2, gri fo nos

fiFalar com e ouvir afamilia, trabalho colaborativo entre professores do AEE e apoio
pedagdgicofracar metas e atividades jogos e atividades adaptadas¢ ( P 3, 202
grifo nosso)

fiAdaptacOes curriculares atividades préaticas construcdo de materiais concre-
tosde acordo coma deficiénciao ( P5, 2021, grifo nosso)

fAtividades lddicas videos jogos ebrincadeiras. ¢ ( P6, 2021, grifo

Observase queentre as metodologias utilizaglpelos/as professores/as da educacgao
especial em classes comuns nos anos iniciaengioo fundamental, a partir das respostas
dodasentrevistadaas estdo o uso detividades praticaszonstrugcdo de materiais concretos
de acordo com cada deficiéndiagos pedagogicos concretos (que cada professor prpduz);
ducado de material pelos/as alunos#éisidades ludicas, como videos, jogos e brincadeiras. E,

a necessidadee se ter um processo colaborativo entre a familia, professores/as regentes e es-
pecialistas, no planejamento da flexibilizacdo e adaptacadewarre na definicdo de metas,
através de instrumentos de planejamento do processo de-apsndizagem e avaliativos,
direcionados pelo CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos, como: fiRibk diagnoéstica, relatorios

e outros.

Destacss e que o f Radpidasdscolas PUblicas do Municipio de Bre-
veso, es pprodrt8lversamanm bsalireitos do/a aluno/a e garante que atela
de ter o direito de tomaronhecimentpvia boletins ou outros instrumentos equivalentes, do
seu rendimento eskew e de sua frequéncia, deve ter garantido uma proposta pedagdgica capaz
de prever e prover flexibilizacdo denteudosmetodologia de ensino, recursos didaticos dife-
renciados adequados ao seu desenvolvimeaso possua necessidades educacionais aispeci
(BREVES, 20.2b).

A AProposta Curricular dos Anos I niciai
de Breveso, C 0 n s i ,thceamhito desiea profissatevp reaifareoplaneja-/ a
mento de seu trabalho, uma vez qem planejamentmao consegue ter um bom resultado. E,
enfatiza que o Abom e velhoo plano de aul a,
aliadosa utilizacado de boas metodologias: dinamicas, jogos, brincadeiras, videos, musica, li-
Vros, revistas, jornais, comgadlor, aulas préaticas e outresntribuem para que professores/as
e alunos/as ensinem e aprendam prazerosamente (BREVES, 2011, grifo nosso). Algumas des-

sas metodologias presentes nas respostéssposfissionais P1, P2, P3, P5 e. P6
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Em relacda necessidade de atividades adaptadas de acordo com a deficiéncia dos/as
alunos/as, trase como exemplpa pesquisa de Barca (2017), ao examinar 0s vinculos exis-
tentes entre os processos de subjetivacéo e escolarizacdo de um menino surdo usuario de im-
plarte coclear, revelando que o processo educativo organizado paeaezian de adaptacOes
compativeis com suas especificidades e necessidades, sendo sagefidal da pesquisa
possiveis adaptacdes para que o processo educativo vivido pelo menirmuggsocriancas
surdas implantadas seja promotor de possibilidades de desenvolvirmpresgntando a ne-
cessidade de se ter como concepcao metodo)qugtzs/as profissionais que atuam na educa-
-«0 especial, o Amodelo social da defici °nc

Hauma preocpacao em implementar metodologias e mudancas estruturais que bene-
ficiem o processo ensiraprendizagem a todos/as os/as alungsfase s ent es nos PP
colas investigadas, | § ¢ uresecomaprobldmmsnas denent nc |
sOes pedgogicas: 1pescola ndo ter um Regimento Interfaite de organizacdo no trabalho
pedagdgico); 2)ecursos didaticos insuficientes para atender a equipe escdla@pesem-
penho nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Mateméditade avaliacdoiaignostica e de
metodologias adequadas);cipncas com dificuldades de aprendizagéaitq de atendimento
individual pelo/a professor/a); Bjiancas sem atividades recreativiadté de intervalo e espaco
para as atividades); @jofessoremscom poucdormacao continuada nas disciplinas criticas
do curriculo falta de curso de formacado continuada com énfase em novas metodologias de
ensino); 7)atividades diarias realizadas com alunos/as com pouca qualidade e muito centrali-
zadas no uso da lousa, assiomo professores/as que nao passam atividades diversificadas
como pesquisas e outras utilizam-se demetodologias pouco inovadordsl{a de planeja-
mento por meio do plano de adaborado diariamente8) falta de orientacdo pedagdgica e
projetos paraliversificar as atividades de todas as disciplinas; 9) falta de atividades que pro-
movam a integracdo e a socializagémmo: debates, ciclos de leitura, dinAmicas, jogos, pes-
quisas, trabalhos em grupos e outrosjir8jessores/as com pouca formagao pae recursos
audiovisuais; 9professoresiliberando alunos/as antes do horafadté de planejamento di-
ario e danteresses ddasprofessoreasem executar suas atividades). (BREVES, 2019)

Na d&lsa | n cumadasdimansded pedagdgicas dpda no ano de 2014,
no seu PPP, diz respeitoraalizacao de estudos de metodologias mais atratradsjho com
os/asprofessores/ade metodologias inovadoraslaboracéo de documento contendo expecta-
tivas de aprendizagens para os/as alunos/as cacieédefas e a construcdo de propostas ava-

liativas especificas paesses/ass/as alunosgaAssim, da professofade apoio pedagdgico e
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itinerante na fAEscol a | nddzerseu plaao de uda cdnforme a i
0 modelo encaminhado eeCAEE Hallef Pinheiro e AEE da escolad@senvolver atividades
diferenciadas que auxilie o/a aluno/a na sala de aula comdiazed)relatério diario das ativi-
dades que foram desenvolvidas com o/a aluno/a na sala de aula comprgandher as fichas
e produzir os relatérios bimestraenfatizando as intervencdes e estratégias utilizadas para tra-
balhar as dificuldades dos/as alunos/as e entregar na sala de AEE e coordenacéo pedagogica
5) participar dos eventos e datas comemorativas dos/as aluno®amissgentro e fora do
espaco escolar; &anter o/a aluno/a na sala de aula, respeitando as quatro horas de aula, exceto
agueles/as alunos/as que apresentam um maior comprometimento e precisam sair mais cedo; 7)
na auséncia do/a aluno/a na escola, o/a professor/a deve utilizar a sala dos/as professores/as
para confeccionar recursos e elaborar atividades para o/a aluno/a atendido na sala de aula co-
mum; 8)apartir de 03 (trés) dias sem o/a aluno/a comparecer niaess@m justificativao/a
professor/a deve buscar informacdes junto a familiatu@x de forma colaborativa com o/a
professor/a regente da classe comum para a definicdo de estratégias pedagogicas que favorecar
0 acesso do/a aluno/a com necessidadesaetnais especiais ao curriculo e a sua interacéo
no grupo; 10promover as condicBes para a inclusdo dos/as alunos/as com necessidades edu-
cacionais especiais em todas as atividades da escolajelitar as familias para o seu envol-
vimento e a sua pacipacdo no processo educacional; @@)antir o suprimento de material
especifico de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (pranchas, cartdes de comunicacéo e
outras), que atendam a necessidade comunicativa do/a aluno/a no espaco escolar.

Desta forma, aseola prevé as seguintes acdes no seu PPP (20bdErtacao cons-
tante da coordenacédo pedagdgica com sugestdes de metodologias diversificadas; 2) efetivacéo
de reunides entre pais e professores/as para dialogar sobre o rendimento esc@ata&o
e incentivos aos pais acerca da realizacdo dos trabalhos extraclasse efetuados pelo/a aluno/a; 4
distribuicdo de kits de materiais didaticos necessarios ao trabalho pedagégtemplando
todos os/as professofas 5) aquisicao e disponibilizacdo de tedal pedagogico sobre o Bra-
sil, o Para e Breves; 8laboracéo e aplicacdo de um simulado a cada semegtasaosos/as
que irdo realizar as provas avaliativas dovernos federal e estadiglealizagdo ded1 (uma)
avaliacdo diagndstica padréorfgiia Portuguesa e Matematigadr ang no inicio do ano le-
tivo e 01 (uma) avaliacéo final para verificagdo do rendimento de cada aluno/a ao longo do ano
letivo e socializacdo em reunido pedagogica e em reunido com o0s pais de aluno®iasas8)

cdo de aloos/as nota 10; 9) realig& de01 (uma) reunido pedagdgica entre professores/as e



162

coordenacao pedagdgica e entre pais e professores/as ap0s cada avaliacdo bimesttial; 10)
turar as salas de aula através da aquisicdo de mobiliario adequado aosesspdayEs, bem
como o mobiliario adaptado aos/as alunos/as PAEE.

No que diz respeito a preocupacdo com a elaboracéo e aplicacdo de simulados aos
alunos/as que realizam as provas avaliativas dos governos federal e estadual, assim como a
priorizacdo dos cdaudos relacionados de Lingua Portuguesa e Matemética por meio de avali-
acOes diagnosticas e premiacéo de alunos/as nota 10, além da escola considerar que a elevaca
de indicadores de rendimento como aprovacéao, letramento, Prova Brasil, Provinha Brasil, SIS-
PAE, entre outros, sdo avancos significativos para a retomada do crescimento da nota do indice
de Desenvolvimento da Educacao Basi€zEB e diagndstico positivo da proposta pedagogica
i mpl antada na escol a, e v i d mesma peeden elacioradas P P P
com a pesquisa déapela (2018)que evidenciou quainda ha uma certa performanoe
contexto da pratica, em que o IDEB é tido como instrumento indicativo de qualidade, influen-
ciando as préticas desenvolvidas na escola que conformam em a¢des direcionadas para aumen
tar os resultados por meio do crescimento do IDEB.

Acrescentasseaqueséio das metodologias avaliativas, em especial, no que diz respeito
as problematicas enfrentadas ao avanco da qualidade destas, alguns indicativos levantados nc
mini férum municipal de Educacéo Especial inclusiva, descritn o A Document o Ba
Municipal de Educa¢&o do Municipio de Breves 2016 2 5 0, e nt,eneespecabhies e s
1) falta de materiais didaticos, pedagoégicos, recursos tecnolégicos, mobiliario suficientes para
atender alunos/as da educacéo espeéoiaheio urbano e rural; 2nsufidéncia de material
didatico, recursos tecnoldgicos, pedagdgicos e de acessibilidade para realizar o atendimento
Educacional Especializado na sala de recurso multifuncional, bem como na sala de aula comum;
3) falta de maquina e impressora braille, regletpsncao para o assessoramento de alunos/as
com deficiéncia visual e baixa visdo; acervos bibliogréficobraitie; computadores e softwa-
res voltados para o ensino do/a aluno/a cego ou com baixa4js$aexisténcia no municipio
deum centro ou nucleesponsavel pela realizacdo de pesquisas voltadas para o desenvolvi-
mento de metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva,
visando a promocao do processo ensipendizagem, assim como, no que diz respeito as con-
dicbesde acessibilidade dos/as alunos/as com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacéo. &,im@xisténcia de um sistema de avaliacao,

da educacéo especial no municipio de BreveBREVES, 2015, grifo nosso).
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5.2.3Dificuldades na avaliacdo da aprendizagem

No Quadro 16, visualiza-se as categorias levantadas a partir da questdo norteadora
AQuais dificuldades os/ as professores/ as el
publicoal vo da Ed u c As-caagorid&ssipeencespailo @oocesso ensinapren-
dizagem colaborativo; Rotatividade de professores/as e dificuldades centradas no/a aluno/a.

Quadro 16 Relacdo das categorias de andlise com a terceira questédo norteadora.

3.2 Questdo norteadora Categoria 6 | Categoria 7 | Categoria 8
Quais dificuldades dasprofessores/as en] Processo en{ Rotatividade| Dificulda-
frentam para avaliar a aprendizagem de ¢ sino-aprendi-| de professo-| descentra-
nos/as publicalvo da educacéo especiall zagem cola- res/as das no/a
borativo aluno/a

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2021.

Fazse a seguinte pergunta: Quais as dificuldades enfrentadas para avaliar a aprendi-
zagem dos/as alunos/as publadgo da Educacéo Especial pébsprofessores/as das classes

comuns dos anos iniciais é@nsinofundamental de sua escola?

5.2.3.1 Processo ensHaprendizagem colaborativo

A literatura sobre a educacao inclusiva aponta varias estratégias no sentido de minimi-
zar as barreiras de aprendjean e caminhar em dire¢do a qualidade de ensino para todos/as
os/as alunos/as, sendo que uma delas é a de estabelecer sistemas de colaboragéo e/ou de coor;
racao, criando e/ou fortalecendo uma rede de apoio, partindo do principio de que os/as profes-
sores/amdo devem trabalhar sozinhos/as, mas em equ@@postas por um grupo de pessoas
cujas respostas e funcdes sejam derivadaglosofia e objetivos mUutuoc@MENDES; AL-

MEIDA; TOYODA, 2011).

No entanto, como esclarece Rabelo (20d®smo que grande pades docmentos
oficiais do Ministério daEducacao(MEC), como exemplo a Resolucdo do CNE/CEB n.°
2/2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial na Educacéo Basica,
fazer mencdo em algum momento a necessidade de trabalho em edaljeacéo, coletivi-
dadee unido para enfrentar os desafios da educacéo inclesiamda que o trabalho colabo-
rativo envolva diversos profissionais com formagdes e experiéncias difepdensdo enri-
quecer a pratica pedagogica, uma vez que se tem a oportunidade de ampliar o olhar sobre as

dificuldades enfrentadas e ter mais pessoas responsaveis pelo processo de escolarizagdo dos/e
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alunos/as, parece nao ter sido dada ainda a importaecexioa a esta filosofia de trabalho
(RABELO, 2012). Problematica exposta nas respostas dos/as profissionais P1, P3 e P6, em
relacéoés dificuldades enfrentadas no processo da avaliacdo da aprendizagem dos/as alunos/as
PAEE pelos/as professores/as dasselascomuns dos anos iniciais etsino fundamental,

como segue:

AA maioria dos pr dificeldade@mueestao doeplarefaraemo ¢ 0 mo
junto ao professor especialist&m educacdo especiglie muitas vezes ndo acon-
tece por falta de tempo (P1,2021, grifo nosso)

i T e mo dusapruaaxilio com outros profissionaipara fomentar a nossa ava-
liagdof r ent e ao trabalho do dia a dia.o (P3

fiAssim como qualquer aluno, cada um tem seu préprio ritmo. Conhecer e compreen-
der tudo issodva um tempoE deve ser mediada junto com o professor da turma
regular, 0O que " s vezes n«o acontece. 0 (P6,

Sobre tais dificuldades, Capellini (2004) esclarece que o trabalho colaborativo efetivo
requer compromisso, apoio multo, respeiflexibilidade e uma partilha de saberegjue ne-
nhum profissional deveonsideraise melhor que outros, pois, cada profissional envolvido pode
aprender e pode beneficise dos saberes dos demais e, com isso, 0 beneficiario maior sera
sempre o/a alurta. Concorda ainda,com Larson e Lafasto (198%uando estes chamaa
atencdo paraofatodeqdieUma parceria com col abora-«o ef
mente alcancada. Inicialmente parece ser necessaria muita troca de ideias, negociacdes das opi
niées contrarias, e nas resolucdes de problemas uma velggogs eonflitos sdo inevitaveis
(LARSON; LAFASTO, 1989 apud CAPELLINI, 2004, p. 89)

Capellini (2004) também enfatiza que os sistemas educacionais devem planejar um
processo de ensino colaboratiassegurando todos os recursos disponiveis, inclusive tempo,
dinheiro e apoio profissional, uma vez que acregiiao planejamento ndo deveria s6 garantir
apoio adequado para que os/as professores/as possam sustentar as novas iniciativas, mas tan
bém sercontinuo, para permitir que sejam revisados os progress@s diomogas para que
viabilizem ajustes, desenvolvam estratégias/as(re)avaliem

Destacase que deoria HistériceCulturalvaloriza ao menos trés a¢cdes humanas, que
devem ser consideradas diante da pratica social: (a) superacéo, (b) cooperacéo e (c) emancipa-:
céo, pois vé 0 humano: como ser apto a ir além de seus limites e como ser que so realiza sua
condicdo quando se supeBHLARI JR., 2013). Contudo, este ressalta que ir além de nossos

limites atuais pode ocorresu nao, em funcao de condigdes materiais, de nossa vida social. E,
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considera que uma das principais condicbes materiais para a superacaq tiemeorao com
a pscologia historicecultural € a cooperacao.

Destacase que esse processo de cooperacdo, colabpgaghwealorize a sintese dia-
|éticaentre o/a professor/a, aluno/a e entre os demais profissionais e a familia que fazem parte
do meio sociak educativoomo ® evi denciado ou n«o est§ e
ment o Unificado das escolas do muni @peni o de
dizagem colaborativo ndo inclui, principalmente, os/as alunos/as como ativos/as na construcao
de seu cont@mento, ja que o Ar80 concebe como direitos do/a alun@gando ele/a ou ndo

PAEE, como sendo os seguintes:

| - recebelem igualdade de condi¢Bes a orientacdo necessaria para realizagao de suas
atividades escolares, bem como, usufruir de todosredibis religiosos, educativos,
culturais, sociais, politicos e recreativos que a escola oferece;

Il - recebeatendimento especializado quando portador de necessidades educativas
Especiais...]

VIII - ter garantido uma proposta pedagoégica capazalepe prover flexibilizacéo

de conteldosmetodologia de ensino, recursos didaticos diferenciados adequados ao
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais;

IX - ter garantido ao aluno com altas habilidades/superdotacéo o prdeesselera-

¢éo de estudos, de acordo com a legislagdo em vigor;

X - receber atendimento e acompanhamento educacional, no ambito da classe hospi-
talar, se por motivo de doencga o aluno da classe especial necessitar -@asdatar
unidade escolar por um pertogdrolongado;

Xl - receber atendimento e acompanhamento educacional em ambiente domiciliar, em
caso de deficiéncias gravés;]

XVIII T garantir a terminalidade especifica para alunos com necessidades essenciais
como TGD, de cunho psiquiatrico, psicaligge com deficiéncia mental grave que

nao tiverem condi¢des de progressao de estudos ou encdasrihBducacdo de Jo-

vens e Adultos conforme legislacéo em vigor (BREVEH, D).

Fazendo mencéo apenas no B8&.inciso XIX, deste Regimento, ainda como dever e
nao como direito, a participacédo do/a aluno/a na eleicédo entre seus pares, na escolha de repre-
sentantes aos conselhos de classe escolar e/ou Associacao de Pais e Mestres. BRIBYES,

A fAiEscol a | n,ndsewsPPR(@014),gueimbuda nda somente em atender
uma exigéncia legal, mas em modificar o trabalho que vem desenvolvendo transfeomando
num trabalho mais dinamico, criativo e participatapresenta a sua proposta Politica Pedago-
gica, a partir da gtensao de desenvolver atividades planejadas, criativas, dinamicas, qualitati-
vas devidamente integradas a vivéncia do/a alue@autadas na pedagogia do compromisso
e do sucesso élmesmo/ana escolaRessaltaainda,asconcepcdede que

1 A educacdo é@m processo de humanizacao e preparacdo para o exercicio pleno da
cidadania. Portanto, deve desenvolver a maturidadedacando/a, sua autonomia, a consci-

éncia de seus direitos e deveres, deve incelttiaéa cultivar o respeito e a tolerancia as mais
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diversas culturas, @rincipalmentedeve ser ativa e criativa para que possa prdpaa®ara
atuar na sociedade em todos o0s seus setores: politicos, econémicos, culturais e sociais.

1 O/A professor/a € o orientador/a da aprendizagienmodo que ensindex, escre-
ver, contar, pesquisar, etc, mpara além do papel técniod aquele/a que dialoga, ensina a
falar, a gritar, a mobilizar para a participacao ativa e consciente na sociedade.

f O/A aluno/a é aquele que aprende e também ensina. E um ser atpasguiesa-
beres da sua vivéncia cotidiana que precisam ser aproveitados e transformados em saberes sis
tematicos, organizados e cientificos.

1 Considera a avaliagdo como um processo continuo e cumulativo que envolve as
dimensdes diagnoéstica, formativa e sawaatEla deve ser a reflexdo sobre os avancgos e difi-
culdades de cada aluno/a, de modo a permitir ao/a professor/a planejar e replanejar o processo
de ensino aprendizagem, interpretando qualitativamente o conhecimento construido pelo/a
aluno/a em seus vadga@aspectos: conceitual, procedimental e atitudinal.

No entanto, tais caracteristicas referentes ao processo ativo do/a ahsistemati-
zacao e participacao do processo de conhecimgstematizados historicamente pela huma-
nidade, ndo sdo apresentados nas acoes relacionadas a dimensao pedagogica a serem efetivad
pela escola, encontrase apenas acdes voltadas para a mobilizacdo dos pais e/ou responsaveis
em algumas ocasides e em maoitoe pontuais, a exemplo, em reunides com os pais de alu-
nos/ as com fisuspeita de dificuldade de apre
desejo de realizar um trabalho de orientagcdo e cobranca com 0s pais para que eles possam
acompanhar selasfilhos/asnos trabalhos escolares.

O PPP (2019) da AEscol a ,hdomocumdos seusavalores,0 i |
aincluséo, trabalhando com igualdade de direitos e deveres para todos/as os inseridos no ambito
escolar, sensibilizando o desenvoleimbo critico dos/as educandos/as e a democracia, visando
a busca da cidadania através de uma educacao que tenha como prigogliade, a liberdade
e orespeitq valorizando o conhecimento empd e o espirito coletivo nas$ discentesvi-
sando integir a comunidade escolar e local num processo educativo continuo, de forma coo-
perativa e participativa dentro dos principios da gestao democratica.

Tendo como metodologia do trabalho um processo dinamico, democratico, cooperador
e de acordo com as necessielapresentadas, colaborando com os/as professores/as na procura
de meios e fins para melhor aprendizagem e formando um trinbmio indispenséavel: aluno/a

professor/a coordenador/a, e procurando a Filosofia Educacional como forma de organizacao
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para atiigir os objetivos buscandmbter adesédo e colaboragcéo de todos os elementos, desen-
volvendq assim, um verdadeiro trabalho de equipe.

No entantofantona A Escol g Igualnu i wna Ifidtgisccardca | n G
teristicasreferentes ao processovatdo/a aluno/a e da familia na sistematizacao e participacao
do processo de conhecimentdo sao apresentinoplanejamento das acdes a serem efeti-
vadas pela escola, encomiia-se apenas a¢des voltadas a participacao dos pais e/ou responsa-
veisem monentos pontuais, como emurgdes com 0s responsaveis dgsalunos/as ao final
de cada avaliacdo, com o objetivo de fortalecer os lacos por meio da sensibilizacdo da respon-
sabilidade de cada um na instituicdo, assim como em momentos de reunioes garaisma
com 0s responsaveis dos/as alungsésicando a necessidade do acompanhamento da vida
escolar dos/as mesmos/as, sobretudo no que diz respeito a realizacdo das atividades extraclass
e daconvocgédo dereunido a cada bimestre entre profesgases coordenacdo pedagdgica e
entre pais e professores/as.

N«o contemplando assim, por meio de sua
cesso ensinaprendizagem colaborativo que leve em consideragéoo defende Vigotska
trilateralidade ativa do/aluno/a, do/a professor/a e 0 meio existente entragléindg as-
sim, o principio do carater dialético, contribuindo para a manutencédo das dificuldades da efeti-
vacao do processo ensiaprendizagem colaborativo, evidenciadas nas respostas plas
fissionais P1, P3 e P6 que atuam na educacéo especial. Desfavoeeperstimalidade cons-
ciente dos/as alunos/as diante da possibilidade de construirem sua histéria e participarem da
histdria social da humanidade em imanéncia com sua existéncia socklE(REl BARCA,

201%).

5.2.3.2 Rotatividade de professores/as

As respostas dos/as profissionais P5 e P6 ainda sobre quais as dificuldades enfrentadas
para avaliar a aprendizagem dos/as alunos/as ptdilioada Educacdo Especial pelos/as pro-

fessores/as datasses comuns dos anos iniciaissdsinofundamental, expostas a seguir:

fiTroca de professor e aluno a cada novo angois, ha um tempo longo para que
professor e aluno se adaptéderia bom para o aluno manter a continuidade de
um trabalho por mais deumano. 6 ( P5, 2021, grifo nosso)

AAssim como qual quer aluno, cada um tem
comportamento e as especificidades séo difereG@mshecer e compreender tudo
issolevaumtempd (P6, 2021, grifo nosso)
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Podem evidencianug a rotatividade de professores/as que atuam na educacgao especial
nos anos iniciais do ensino fundamental, seja uma das causas das dificuldades que estes/as pos
suem para avaliar seus/suas alunos/as PAEE com qualidade. Pois, a concepcao de tempo par:
a adatacagtanto do/a aluno/a com o/a professor/eomsequentemente, do/a professor/a para
com o/a aluno/a e da necessidade pelo/a professor/a em ter um tempo para conhecer o ritmo e
a personalidade consciente de cada aluno/a, sendo ele/a ou nd@RiB&kKersa, estao claras
nas respostas dos profissionais P5 e P6.

E importante compreender que a rotatividade de professaresiaesclarecem Pe-
reira Jr. e Oliveira (2016, 2018 mbém conhecida contarnover, referese ao giro de profis-
sionais dentro dema organizacdo, ou de um municipio, considerando tanto as entradas quanto
as saidas de funcionéarios/as. Podéindo. . . ] acarretar perda de pr
vamente a motivacdo pessoal e comprometimento dos funcianéPiBREIRA JR.; OLI-

VEIRA, 2016, p. 315). Albm de que o n s i d e r asiinteracdds profissiofais em torno

do projeto pedagdgico da escola, os compromissos e responsabilidades que os docentes assu
mem com 0s colegas no trabalho coletivo, ainda mais indesejavel seria essalinstaba d e 0  (
GERSOLL, 2001, p. 8 apud PEREIRA JR.; OLIVEIRA, 2016, p. 321)

O que ainda para Pereira Jr. e Oliveira (2018b ponto de vista de aspectos organi-
zacionais, a rotatividade de professores/as pode ser um indicador que pode revelar ndo somente
uma perda do compromisso coletivo com o projeto pedagogico da escola, ou que a permanéncia
destes/as profissionais pode contribuir para melhor desempenho e alcance dos objetivos preten-
didos nainstituicdo, nas, também pode indicar e ajudar a compreeodieas dimensdes do
trabalho escolar que se relacionam com a melhoria da qualidade educativa, que pode estar sendc
ameacada pela alta rotatividade dos professores, bem como identificar em que estabelecimentos
essas taxas ocorrem com maior relevanciaeabusc r el aci onar[.]Je@npes r e S
carias condicdes contratuais e auséncia de concursos publicos nas redes municipais e estaduais
que acabam gerando um contingente que trabalha em regime temporario e instavel, migrando
ano a ano ddRAR.;OLIVERA, 201B,p.RED)

Ferreira e Abreu (2014) inferem que alguns aspectos inerentes a contratacdo em regime
especial podem incidir negativamente sobre a qualidade do ensino ministrado na rede de ensino,
como: admissao de bacharéis e graduamuussibilidade de atuacdo em area distinta da for-
macéo, fragmentacao de carga horaria, auséncia de continuidade do trabalho pedagogico, entre

outros aspecto®e n u n ¢ i §.rhofatade o Hstado recorrer a contratagdo temporaria como
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forma de poupar géss deve ser analisado no a&mbito do fendmeno do neoliberalismo e da re-
estrutura-«o produtiva, Vvisto qQque essa pr§
(FERREI RA; ABREU, 2014 ].]talsitudcd vem exgindoadd abassd e m
trabalhadora, dos sindicatos que representam seus interesses e da propria sociedade civil nova:
formas de organizacéo e reivindicagao, a fim de buscar melhores condi¢cdes de trabalho que
garantam estabilidade e profissionalizacé® @ofessoreg..]o0 (FERRHRA; ABREU, 2014,

p. 138)

Cavalcante, Silva e Bitencourt (2018p realizarem uma pesquisa sobre a relacédo da
familia com os profissionais da escola, em especial, ao trabalho desenvolvido e convivéncia
destes com seus/suas alungdiasese como um dosultados a avaliagcao negativa pelas fa-
miliasarotatividade de professores/as a cada ano, pois estas consideram prejcolitialii-
dade do trabalho pedagdgico. Corroborando com a problematica evidenciada na resposta do/a
profissional P5 e com que Fdreee Abreu2014)enfatizam

Assim, Pereira Jr. e Oliveira (2018) defendem que a vinculagéo do/a professor/a a es-
cola deve ser duradoura, permitidtie acumular experiéncia com o passar dos anos, desen-
volver lacos de solidariedade com seus colegas e@saitnculos com a comunidade, e espe-
cialmente, com seus/suas alunos/as. Por isso, pargcesitescer os niveis de rotatividade e de
retencdo dos/as professores/as nas escolas e em suas respectivas redes de ensino passa a
uma importante medida a sensiderar na avaliagdo das politicas publicas educacionais.

5.2.3.4 Dificuldades centradas no/a aluno/a

Outras questdes evidenciadas nas respostas dos/as profissionais entrevistados/as sobre
as dificuldades enfrentadas para avaliar a aprendizagem dhsias/as PAEE pelos/as pro-
fessores/as das classes comuns dos anos iniciamsiti@fundamentaldiz respeito ao acom-
panhamento do curriculo escolar, pois o/a profissional P1 revela que os/as professores/as rela-
tam como dificuldade a avaliacdo da apreagem de alunos/as PAEE [ .a quegtdo dos
alunos que ndo conseguem acompanhar o curriculo, pois, muitos ndo estao alfabetizados e fal-
tam constantemente em virtude da propria deficiém@rd., 2021), assim conas expectativas
criadas pelos/as professs/as no processo ensiaprendizagem de alunos/a PAEE, presente
na resposta do/ a pr d.f]gusaslo mpnotessor Erida expeatativag que o r
estdo além das potencialidades do aluno, acaba se frustrando. Educacao especial é pé no cha
eolho na realidade do aluao ( P 7 , 2021) .
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Cabe destacar que a escola que toma como refereamsialia proposta pedagdgioa
Aimodel o soci al da defici°nciad, tem como coc
os/as estudantes/as PAEE, identificanddirainando as barreiras ambientais que impecam a
realizacdo do potencial da personalidade consciente destes/as, sendo agqEESAIESO0,
adaptacdes/adequacdes possiveis e ne@ssaagualidade do processo ensapoendizagem
em todos os aspectos pgdgicos, de infraestrutura, no curriculo, e acreseantao planeja-
mento dos critérios, instrumentos e metodologias avasa{ivERREIRAet al, 2015),pois
considera que o processo de aprendizagem nao se da igualmente a todos/as os/as alunos/as pc
seruma faculdade humana criativa, individual, heterogénea e regulada pelo proprio aluno/a que
se encontra em estado de descobertas, reflexdes, independentemente de sua possibilidade inte
lectual, ja que considera também que as limitacGes fazem parte desprdeezgprendizagem
destes/as (TARTUGEtal., 2015).

N&o sendo justo avaliar o desempenho de diferentes criangas com 0s mesmos critérios
ou as mesmas medidas, pois essas sao Unicas em suas caracteristicas, e, a0 mesmo tempo, dif
rentes entre si, ndo podender comparadas através de procedimentos escalonados por uma
média, que definem fasalunogascomo bonks médiogasou fracogas pois numa escola
inclusiva, a comparacao entre os/as alunos/as nao € apoiada, e o principio da individualizagédo
da avalacédo é cuidadosamente praticado, deselpreferéncia a processos de avaliacdo que
sirvam de retroalimentag&o do processo eraprendizagemBEYER, 2013).

No entant o, Mendes e D6Fonseca (2015) e
dera que seuslasalunos/as possuem diferentes habilidades, competéncias, assirdifsmo
rentes ritmos e estilos de aprendizagem, tendo como intuito garantir que todos/as atinjam exce-
|éncia nos seus estudos, enfrentam um grande desafio, diante de uma cultura de méeasuracao
aprendizagem classificatoria e excludente, que define as competéncias e habilidades que devem
ter, sem levar em consideracéo as especificidades e a individualidade de cada aluno/a. Preocu-
pacdo essa que pode ser evidenciada na resposta do/a profidgianal ar gu mé&dut ar ¢
ca-«0 especial ® p® no ch«o e ol ho na real:

Jesuset al (2015) ressaltam que o fata dvaliacdo da aprendizagem ainda sofrer
fortes influencias positivistas leva a escalbuscar um conhecimento mensurado e dfirant
cado, dificultando que os aspectos qualitativos da apropriacdo do conhecimento sejam conside-
rados, reduzindo a avaliacao a atribuicdo de notas e conceitos, que produzem, muitas vezes, a
exclusao de alunos/as do ato educativo, criando rétulos e estigqaes/as que nao conse-

guem se adequar a padrdes tradicionais de aprendizagem e de avaliacao.
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Para Ferreirat al (2015) enquanto a mensuracao classifica e exclui, a avaliagéo pres-
supde conhecer o que cada aluno/a aprendeu paralodalab processo educacional por meio
da avalacao qualitativa e processugle se compromete com a melhoria da aprendizagem e
nao serve para retencdo do/a aluno/a. Ja que € indiscutivelkequescolas para todos/as que
valorizam a diversidade, o conceito de avaliacdo € o que tem mais sentido pedagdgico, pois se
compromete com criar condi¢cdes para superagao de barreiras, criadas petaifioongacur-
riculo é planejado, apresentado, estudado e avaliado, e ndo somente com a aprendizagem inte-
lectual de base psicologidayertente médicgsicopedagdgica da educacao.

Hora, Almeida e Cafeseiro (201%pbre o processo de mensuracgao, classificacéo
exclusdo e @omplexidade nas avaliagBes do sistema, consideram que esta problematica esta
no fato de sua esséncia indicar resultados que funcionam como reguladores e indicadores do
processo educacional, visto que os proprios mecanismos utilizadosstraic@o curricular ja
delimitam como e até onde o/a professor/a e aluno/a podem e devem atuar.

Essa exclusao vem de encordrconcepcdo de avaliacdo da aprendizagem na educa-
cao especial, em uma perspectiva inclusiva, umajnezsta € entendida paramalda classi-
ficacdo estigmatizada em torno das excecdes na aprendizagem, ou seja, 0 que sabe mais, 0 qu
sabe menos (GALVAO; MIRANDA, 2015). Levando em consideracio a concepgao de inclu-
sdo,queem t ese, se constituli n aiscutie solbreé as ardtieas e s ¢
avaliativas neste espaco de ensino e aprendizagem significa provocar um movimento de busca
por novas formas de pensar e ressignificar esses processos, considerando o ambiente escola
como reflexo da dive ARTINGARAUID, A0MH M &18). ( S| L VA;

Enfatizase que na Teoria HistoriceCultural como esclarecem Teixeira e Barca
(2019b), o ponto de partida para a organizacdo do meio social educativo é a tese de Vigotski,
de que a atividade criadora ndo se da por gereg@dantanea da crianca e nem pelo simples
fornecimento de estimulo e material, pois, na visdo deste teénmaressario que o/a profes-
sor/a crie as condi¢des de possibilidades dessa criagdo na escola. Isto porque Vigotski, ao con-
ceber o/a professor/a comam/a profissional critico/a sobre sua realidade, considera que o/a
mesmo/ a necessita refletir que a ,enrnparou z a- «
menor graua personalidade consciente de seus/suas alunos/as, por isso que tudo precisa ser
intencionalmente pensado, a exemplo, a selecdo dos materiais, o0 planejamento das atividades,
0 espaco que sera trabalhado, as relagbes que serao feitas, todos esses elementos devem s

considerados pelo/a professor/a em conjunto com os/as seus/suas alunos/as
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Sendo importante o/a professor/a saber como o/a aluno/a com deficiéncia se desen-
volve, ndo importando por si s a deficiéncia, mas, a reacao que surge na personalidade cons-
ciente deste/a no processo de desenvolvimento em resposta a dificuldade coetazetpiae
defronta e que decorre dessa defici®°ncia (V

apoiar naquilo que falta a crianca, naquilo que ela ndo é, mas é preciso ter alguma nocao, ainda

que vaga, daquilo que ela possui, do que ela propriasa@m nt a . o (VI GOTSKI ,
3) . Als.paitamefa dafescola, [...] ndo consiste em acorrgelap defeito, mas em supera
loo (VI GOTSKI , 1931/ 2018, p. 2atomundade escolarp er a -

5.2.4 Formagéao continuada ou esarvigo

OQuadrollapresenta a categoria | evantada a
professores/as da educacéo especial vém recebendo formagé&o continuada ou em servico relaci-
onadas a avaliagdo da aprendizagem escolar de alunos/as-plidida edo a - « 0 especi

A categoria evidenciada (1X) Formacao continuada de professores/as.

Quadro 17 Relacdo das categorias de analise com a quarta questao norteadora.

4.2 Questao norteadora Categoria 9

Os/As professores/as da Educacéo Especiakrgéabendo formagdg Formacao conti-
continuada ou em servico relacionadas a avaliacdo da aprendizag nuada de profes;
alunos/as publicalvo da educacéo especial? sores/as

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2021.

5.2.4.1 Formagao continuadap®fessores/as

O paragrafo unico do artigo 6da Lei n® 9.394/1996 (LDBEN)e st abel[e]Jce qu
aformacédo dos profissionais da educacao, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapaslidades da educacéo
basica, tera entre seus fundamentos:gd...]c apaci ta- «o em servi-o00
grafo primeirgdo artigo 62 destamesma |dii z que a AUni «o, o Di st
e 0s Municipios, em regime de colaboracéo, deverdo promover a formagéo inicial, a continuada
e a capacita-«o0 dos profissionais de magi st

Nesse sentido, e com a intéo de saber se os/professores/as da educacéao especial

vém recebendo formacado continuada ou em servigo relacionadas a avaliacdo da aprendizagem
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de alunos/as publiealvo da educacao especiathtevese as seguintes respostas dos/as profis-
sionas P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7

As respostas dfes profissiorais P5 e P7 levam a crer que vém recebendo formacao
continuadaou em servigcparelacionadaaavaliacdo da aprendizagem de alunos/as pihlico
da educa-«o0 especial, no entant o, sthosendoe s p e
ofertadas, ja gl se obteve como respostas desteslfeapenas o ASi Mwa( P5,
profissionalPlaf i r ma que AO CAEE Hall ef Pinheiro V
macodes continuadas aos professores da rede urbana e ruralierdatdes a todas as areas de
defici°nci as 0, com®edxemplga0s2 1s)e gHI i nctietsa f or ma- » e s :
dizagem no contexto da educacdo inclusiva e os desafios do fazer docente no municipio de
Breves (2018); Formacé&o eacola Estevdo Goes sobre avaliacdo deficiéncia visual (2019);
Forma-«o0 na escola Bom Jesus sobre avalia-«
O/A profissional P@&firmaquen Es peci fi camente sobre avali a-
tros ou oficinas que o Ctn da Educacagspecial de Breves promave ( P6, 202 1)

No ano de 2021, com o retorno das aulas de forma nao presencial no municipio de

Breves, foi evidenciada a presenca da equipe técnica do CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos
em diversos momentos organizagelaSEMED e pelo prépricCAEE, voltados para a orien-
tacdo de documentos pedagdgicos, entre estes os relaciamadtiacido da aprendizagem de
alunogas PAE, como: Diagnose aplicadlas/as alunos/as PAEE; Ficha de acompanhamento
de atividades de alunos/as PAEE na sala comum; Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
- 1.° a0 5.° ano densinofundamental; Plano Individual de Atendimento Educacional Especia-
lizado- AEE. Podendese ciir como um momento especifico para tratar desses instrumentos a
for ma- «o com o tema fADesmistificando o Pl an
aluno com necessidades especiais no Municipio de Brevestros instrumentos avaliativos
direcionadsaos/ as professores/ as de apoio pedag:-
(BREVES, 2021)

No entantpos/as profissionais P2 e P3 concebem o processo de formacao continuada

diferente das respostas do/a P1 e P6, ao exporem que:

las %ni cas estdoiendo comalcerdrapgrtide do municipio para a educa-
¢ao especiakdo encontros deno maximo, um dia, com apresentacao de propostas
de atividadeem direcionamento a uma data especifica que faga alusao a uma
deficiéncia Muito pouco, ou quase nadsetem feito para formar os profissionais
gue tem alunos inclusos em suas s#lagormacdes ficam mais a cargo do profes-

sor a titulo de posgraduacag ficando o custeio total por parte do servidor, que
guase sempre ndo consegue liberagdo para tais estudesido que realizar aos

fins de semana e/ou de modo nao presenctglP2, 2021, grifo Nnosso)
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flos setores ou 6rgéos municipais que deveriam ofertar oficinas e cursos profissi-

onais da rede com formacéo continuada, ndo sei o que acontece, mas acabam por

nao proporcionar tais eventos Os quais ajudariam muito no processo de aprendiza-

gem e avalia-«o0o dos alunos p¥%blico da ed
(P3, 2021, grifo nosso)

A resposta do/a profissional P1 corrobora com os dados levantados noHaA&E
Pinheiro Vasconcelos referentissacdes organizadas por este Centro no ano de 2019, uma vez,
que a maioria dos eventos foram relacionados a alusao de alguma deficiéncia, como exemplo:
A-«o0o referente ao fADiIi a al us.i asseio ficligtieosalssva C O |
ao Dia Mundial do Autismo; Caminhada Alusiva ao dia Mundial do Autismo; Caminhada
referente a progrRamsase&ioo dOi ¢Di at Doowném al us
Mundi al da Conscienti z a- ipatemdias préparativos raferéntes C o r
& atividades do dia 22 de abril em al us«o
com o objetivo de apresentacomunidade brevense, as caracteristicas e o potencial dos alunos
autistas;Formacéo de professorea dducacéo especial em alusdo a semana da Pessoa com
deficiéncia intelectual e multipla; Palestra sobre a importancia da Libras e Deficiéncia Auditiva
em alus«o a 100U Semana do Projeto Dia do
Semana do ProjetoiDa do Sur doo; Cul mi n©nci a das ativ
Projeto Dia do Sum §BREVES, 2019).

Nas respostas dos/as profissionais P2 e P3, ainda se evidencia a falta de formacéao
continuada ofertada pelo municipio, a titulo de-gé@sluacao, deficinas e cursos na area da
educacao especial, pois, o/a profissional P1 afirma que o custeja texaimplo de formacéao
continuada a titulo de pd@gaduacao, fica somente por parte do/a servidor/a, que enfrenta outra
dificuldade para se formar, quando quase sempre nao consegue liberagds pestudos,
tendo que realizéps aos fins de semana efd&modo ndo presencial.

A falta de formacdo continuada pava profissional P3 prejudica a qualidade do pro-
cesso ensinaprendizagem,econsequentemente processo avaliativo de alunos/as PAEE,
uma vez, para esgf...] ajudariam muito no processoaerendizagem e avaliagao dos alunos
p¥%blico da educa-«o0 especial e demais aluno

Ol'iveira e Mau®s ( 2.gdaf@macio inicid &cpntiruda devea m
integrarse as politicas publicas de valorizacdo da educacaopeafissionais que nela atuam,

de modo a garantir trabal ho digno e o direi
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Araujo (2012) afirma que na formacéo continuaddadgsofissionais da educacgéo é
preciso um maior comprometimento dos estados e muniapinsa aplicacdo das acdes ga-
rantidas na LDBEN. E, quearalelamente aos cursos de formacéo continuada, ainda sao ne-
cessarios investimentos para a formacéo no local de trabalho, para o fortalecimento da gestéo
democrética, para o estimulo ao processogiggieo e para a formatacéo de projetos multidis-
ciplinares direcionados ao curriculo da educacéo bésica.

Oliveira e Maués (2012por meio de pesquisa relacionadBrmacéo de professo-
redas que abrangeu cinco regides do Brasil, afirmam que o resultatiesiaarevelou que
os/as professores/as tem grande interesse em se qualificar por meio de cursos, congressos, se
minarios etc., tendo em vista aprofundar seus conhecimentos, aperfeicoarem suas préticas, com-
preender melhor o trabalho com os/as alunos/asfes$a utilizar mais as novas tecnologias em
seu cotidiano de trabalho e preparar a atividades e projetos de modo colaboratiwiasom o
colegas. No entanto, defendem que tais atividades certamente precisam fazer parte do desen-
volvimento profissional, estdo integradas ao calendéario escolar como parte inerente do tra-
balho docente. E, quéentre os fatores mais importantes para melhorar a qualidade do trabalho
gue realizamodasprofessoreasindicaram na pesquisa: receber mais capacitacéo para as ati-
vidades que exerce

Em relacdo ao interesse pelos/as professores/as em se qualjfeadEnciad na
pesquisa de Oliveira e Maués (2012yesposta do/a profissional P4 corrobora com isso, ao
afirmar: ATenho, u ma ananccenstaniéaimagae, algunsecorsos d a
fizeram muita diferenca na minha vida profissional, ultimamente estou concluindo urdaurso
escola AGoverG@GMA® (dP4 ,Pa2x®21) . A resposta
revela que os/as professores/as buscam sua formagiimuada na oferta de cursos por outras
instituicées de ensino, fora do municipio de Breves.

Nas respostas dos/as profissionais P2 e P3, também se revela a necessidade da oferta
de formacdes continuadas direcionagasiversas areas das deficiéncias, calemonstrae

nas respostas destes/as, a seguir.

iseria necess §rfossem gpudeea de slefidiéaciagieamanegagjue

os servidores tivessepropostas de atividades avaliativas por area das deficién-

cias Sem contar que também seria fundamental que os professores tif@ssam

¢do ainda em algumas questdes fisioterapicas, fonicas, e de linguagens braile e de
sinais,a fim de que os pequenos avancos que os alunos fossem tendo, pudessem tam-
bém ser quantificaws pelosmesmas ( P2, 2021, grifo nosso)

Aprecisamos de f oilleeawitesoutesarehsiedpecdicasparbrr a i
cada deficiéncia Dessa forma, temos que buscar auxilio com outros profissionais
para fomentar a nossa avaliacdo frente ao traldallta a dia. (P3, 2021, grifo nosso)
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Demonstrand@eque a oferta de formacao continuada nas diversas areas das defici-
éncias podem ajudar no processo ensipr@ndizagem,@or sua vez, na avaliagao da aprendi-
zagem, ja quecomo enfatiza o/a profission@R, por meio desses conhecimentos os/as profes-
sores/as tem a possibilidade de organizar propostas avaliativas também de acordo com a area
de deficiéncia, proporcionando um ensino colaborativo mais individualizado, de acordo com as
necessidades, especiflades e a deficiéncia do/a aluno/a.

Nas respostas dos/as profissionais P2 e P3 também aparece a necessidade de formacac
de professores/as na Lingua Brasileira de Sinaisjstema de escribsaille e em outras areas
especificas a cada deficiéncia, seqde a falta desses conhecimentos nessas areas, segundo
o/a profissional P2acarreta adasprofessores/as terem que buscar auxilio com outros/as pro-
fissionais para fomentar a avaliacdo frente ao trabalho do dia a dia destes/as.

Na resposta do/a profissi@nP2 aparegeainda, outra quest@mmo uma das proble-
méticas relacionadasfalta de formacgdo continuada relacionadasmatica da avaliacdo da
aprendizagem na educacdo espeaajualdiz respeitoa rotatividade da equipe técnica do

CAEE Hallef Pinhaio Vasconcelospois estia afirma:

AEsta tem§t isoaras gheeenvolvern aneducacio espeesfl sendo
esquecida. Um exemplo disso é gquerdprio centro que poderia prestar esse ser-
vico é composto por cargos que ndo sdo de carreiras e goesmo quando sao
ocupados por servidores efetivos, os mesmos nao fazem trabalho continuo, pois,
eventualmente em virtude das manobras politicassao transferidos para outras
funcdes, sendo os contratados, demitidos a cada periodo de seis méd¢esse ce-
nario ndo seobserva uma politica de formac¢&o continuada, tdo pouco, um traba-
lhoc ont i n (P2 &421, grifo nosso)

Problematica esta também evidenciada no processo de rotatividade de professores/as
gue atuam na educacdo especial nas classes conazesdiv prejuizo ao processo ensino
aprendizagem,eonsequentementao processo avaliativo. E, nesse caso especifico, na forma-
céo continuada déssprofissionais que atuam na educacao especial.

Oon Mi ni f-rum municipal d,econitdd moananicikio deE s p e
Breves,emmaiode 201® evi denci ado por mei o dode®Brévd3d|l ano
20152 0 2 também trata esta problematica como sendo umas das qupstddificultam e
impossibilitam um trabalho mais eficaz na educacao especial em escolas com turmas comuns,
sendo estas: Auséncia de uma politica de formacao continuada para os/as professores/as que
atuam na educacéo; Auséncia de cursos de formacao eal#ipara professores/as e demais
profissionais que estéo inseridos no contexto da Educacéo Incldalteade oferta de cursos

gratuitos de graduacao e pgraduacao nas areas de deficiéncias espeqBEISVES, 2015)
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Assim, para Pimenta (2012), a fagéo de professores/as na tendéncia reflexiva se
configura como umapoliticad de valorizagéo do desenvolvimento pesgwafissional dos/as
professores/as e das instituicdes escolares, uma vez que supde condi¢cdes de trabalho propicia:
doras da formacéatconinuad dos/as professores/as, no local de trabalho, em redes de autofor-
macéo, e em parceria com outras instituicbes de formagéao. Isso porque,gdrabadihar o
conhecimento na dindmica da sociedade multimidia, da globaliza¢do, da multiculturaédade, d
transformacdes cultural, de valores, de interesses e necessidades, requer permanente formacac

entendida como ressignificacéo identitaria dos/as professores/as.

5.3 Implica¢gBes daTeoria Historico-Cultural a avaliacdo da aprendizagem de alunos/as

publico-alvo da educacéo especial

Sendo areoria HistériceCultural uma teoria comprometida com os fundamentos e
com a prética investigativa, advegg assim que os/as professores/as poderdevemfun-
damentar suas praticas avaliativas nessa teoria, pois tem como principal compromisso a trans-
forma-«o0o social do/a homem/ mul her “ emanci p
que seja mais critica, transformadora, reflexiva, justa, democratickusiva.

A Teoria HistériceCulturalconcebe o processo educativo a partir de untass dia-
lética entre professegas alunos/as e o meio social educatéra que todosao ativos/as. E
entende que a personalidade consciente do/a sujeito/a é é¢daddigusuas relacbes sociais,
sem esquecer do materialismo e as necessidades l#gicas o ser humano necessita ter e
mantercomo garantia de seus direitos nas areas de sua exispgimggalmente os/as sujei-
tos/asPublicoAlvo da Educacéo Especid®AEE).

Tomando como base o processo da avaliacdo da aprendizagem de alunos/as PAEE, em
articulagcdo com o que evidenciam Teixeira e Barca (2019a) acerca do papel do/a professor/a,
ao constatarem que o valor das relagdes sociais intencionalmente organ&zadeola para o
processo de desenvolvimenta personalidade consciente @ssalunos/as, discorse sobre
pelo menos as 07 (sete) formas de o/a professor/a organizar e conduzir as relagdes sociais edu-
cativas, desde que haja participacaceatns/as nos/as em todos os momentos do processo.
Sendo elas: 1) Relagdo dos/as alunos/as com o curriculo. 2) Relagdo dos/as alunos/as com o
tempos e espa-o0Ss; 3) Rel a-«0 dos/ as al unos.
nos/as com outros/as alunosfsRelacao dos alunos/as com os/as professores/as; 6) Relagao
dos/das alunos/as com os/as demais profissionais da escola e 7) Relacdo dos/as alunos com a

familias.
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A relacdo dos/as alunos/as com o curricldee partir de suas proprias praticas vivi-
dasnos diversos contextos do seu meio social, seja ha escola, através do meio social educativo,
Ou em outro meio social que contribua a construcdo de sua personalidade consciente. O pro-
cesso de construcdo, reformulacdo e implementacdo do curriculo escaiamdagideixar de
considerar o que é significativo a vivencia do/a alurgpia deve ter participacao ativa nesses
processos, seja por meio de sua atuagéo no Conselho escol&lassg®u, aindg por outros
meios que lhes assegurem esses direitos a@ii# comunidade escolar.

Levando em consideracao que a avaliacdo da aprendizagem esta atrelada ao desenvol-

vimento do curriculo escolar, € importante compreender que:

O curriculo modelse dentro de um sistema escolar concreto, ditga determina-
dosprofessores e alunos, seisede determinados meios, cristaliza, enfim, num con-
texto, que é o que acaba por Ihe dar o significado real. Dai que a Unica teoria possivel
gue possa dar conta desses processos tenha de ser do tipo critica, pondo em evidéncia
as realichdes que o condicionam (GIMENEACRISTAN, 2017, p. 21).

O que justifica a necessidade do/a professor/a ter sua préatica fundamentada em uma
teoria, como ade Vigotsi 8 q u e s u a pepmitopersa foranasitlg orientar]o pensar
e o agirdo professor como um intelectual que exerce uma das mais importantes atividades de
nossa sociedade, que é justamente a de intervir de forma intencional na formacédo social da
personalidade [...] consciente de seus al un
E de conhecimentos de todas hoje, que a escola ndo pode deixar de considerar a
avaliacdo da aprendizagem a partir do seu aspecto formativo e informativo da qualidade da
aprendizagem de seus alunos/as. Sendo imprescindivel a participacdo destesteesswgeo
construcdo e/ou reformulagédo do Plano de avaliacdo da aprendizagem no Projeto Politico Pe-
dagogico (PPP) da escola, que necessita ser refornguadtas vezes seja preciso, em virtude
das mudancas na sociedade € golesequentemente, afetam a coidade escolalsto porque
uma das finalidades do PPP da escola ® fSe
resgatar a pot°ncia da coletividade; gerar
doqueest e pode vir a rtitipacdo afdtivasseperaraspratcasmdadritaridse p
e/ou individualistas. Ajudar a superar imposi¢coes ou disputas de vontades individuais, na me-
dida em que h8 um referencial constru2do e
2019, p. 29). Assim:

Um sisema que ndo dispbe de mecanismos de informacdo sobre o que produz fica
fechado a comunidade imediata e a sociedade inteira, sem possibilidade de que esta,



179

em seu conjunto, previamente informada, possa participar em sua discussdo e me-
Ihora. A politica edudiva, a avaliagdo da validade dos curriculos vigentes, a resposta
das escolas frente a comunidade ficam sem comprovacéo possivel; os proprios pro-
fessores justificarse, acomodandse a regulacéo abundante a qual sua pratica é sub-
metida. E dificil que o cuiculo que n&o se avalia ou que o faz somente através da
avaliacao dos professores entre numa dinamica de aperfeicoamento constante. Sem
informacdo de inovacéo ou reformas podem ficar na expressédo de um puro volunta-
rismo ou em submisséo a iniciativas qodgriam nao responder a necessidades reais

do sistema escolar, dos alunos e dos professores (GIMENO SACRISTAN, 2017, p.
313).

Nesse sentido, a relacao dos/as alunos/as com questdes referentes ao curriculo deve se
dar em paridade com a participacdo dogémsores/as escolares, dos/as professores/as regentes,
apoio pedagdgicos, itinerantes, do Atendimento Educacional Especializado (AEE), de Projetos
de Informatica Educativa, de Leitura, de Brinquedoteca, de Programas do Governg Federal
entre outros, assicbmo devese assegurar a participacao da familia na construcéo do processo
ensineaprendizagem destes/a@sr meio do curriculo e da avaliacdo da aprendizagem.

Se tratando da segunda form#a professor/a deve organizar e conduzir as relacées
sociais eduativas que dizemrespeilor el a- «xo dos/ as alunos/ as <ca
escolaresconsiderando o que expde Freire (2001, p. 54, grifo do aétd)« 0 me par e c
sivel pensar a pratica educativa, portanto a escola, sem pensar a quéstdpqdie como
usar otempopara a aquisicdo de conhecimento, ndo apenas na relacdo eduhadordos,

mas na experi°ncia inteira, di8ria, da cria

As experiéncias vividas pelas criangas interferem nos ritmos individuajsngm
sempre, sdo compativeis com os tempos arbitrariamente determinados pela organiza-
¢ao escolar. Nessa perspectiva, a conclusdo inevitdvel é que o tempo para aprender
ndo pode ser uniforme e dai a necessidade de uma revisdo na forma rigida com que
essegsemposi horas diarias, semanas, bimestres, semestresj adosdistribuidos

no periodo de permanéncia na escola, pois eles impdem dinamicas artificiais para o
desempenho das criangas (LUGLI, 2012, p44%

Ratificase assim, que a organizacao coletiva por meio do PPP é base para que se
garanta o processo ensiaprendizagem de forma democratica e que considere os diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem que compdem a diversidade escolar, em especial, as dos/as
aluncs/as PAEE. Vale ressaltque a flexibilizacdo de tempdescrita por Lugli (2012)3de
forma alguma deve ser concebida como negligente ao processcam&ndizagem, em es-
pecial, aos processos avaliativos. Ao contrario, no sentido em que Freire (Z606dgde que
ARA escol a progr essi s terapo,so@rai pardentengpodp & ciancae st r

conhecer. [ ...] £ preciso saber o que fazer
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Por i sso, fiConhecer as aneagioldessujeita dec@a® do
se da a formacao da inteligéncia e da personalidade dos/as alunos/as é essencial ao trabalho dt
professoro (TEI XEI RA; MELLO, 2016, p. 13),
na sua existéncia, pois suas personalisl@d@scientes se constroem a partir das sinteses de
mul tidetermina-»es das r el a- p.gaprizwipat baseide e m
trabal ho pedag:-gicoodo ( CARSMAdssepdped 17, p. 35

A adocao consciente de uma ted¥jgois, uma necessidade da pratica docente. De
fato, ndo héa pratica sem teoria. Toda pratica docente fundasentana concepcao

de educacdo, de crianca, de infancia; toda préatica docente deriva uma maneira de con-
ceber o lugar do professor, o lugar diamga que aprende, o lugar da cultura a partir

da teoria em que se apoia e que pode estar clara ou ndo para o professor (TEIXEIRA,
MELLO, 20186, p. 05).

Em sendo assim, permite a este/a ga@ade forma mais reflexiya néo intuitiva, no
planejamento dasietodologias, na escolha dos instrumentos e dos critérios avaliativos, que
servirdo de meios a busca da verdade sobre a qualidade da aprendizagem assumida no Plano d
avalia-«o da escol a, c 0 n salade aula cochom, dedeitufaede p a -
recursosnultifuncionais, denformaticaeducativa prinquedotecabiblioteca,quadra desspor-
tese outro$ e 0 Jurdite a anla passala comum, no Atendimento Educacional Es-
pecializadai AEE, no intervalo da menda escolar, em momentos de trabalho extractasse
outrog adequados a aprendizagem de todos/as os alunos/as, em especial, os/as alunos/as PAEE
que tém garantido por Lei (LDBEN, Lei Brasileira de InclusabBl, Nota Técnica-
SEESP/GAB 1?9/2010)a implkementacéo de estratégias, metodologias e tempos diferenciados
gue garantam a qualidade no processo ergginendizagem, a partir de suas necessidades e
especificidades.

No que diz respeita organizacdo e conducado das relagdes sociais educativées pelo
professofana r el a- «x0o dos/ as alunos/ as com as fob
aprender como uma unidad®&A professor/a que possui sua préatica fundamentada na Teoria
Historico-Cultural deve compreender que i ®rcionalmente ob uc
pelos professores em dialogo com seus alunos que podem p6r em movimento diferentes pro-
cessos de desenvolvimento, contribuindo para a formacéo social da personalidade [...] consci-
ente [destes] o (TEI XEI RA; BARCA, 2919a, p .

Enecessariogu a fAinstru-«o0 por meejamadequadasat i v
as caracteristicas, singularidades, necessidades e especificidades de todos/as os/as alunos/as

No caso do/a aluno/a PAEE, essas atividades devem estar organizadas de forma coletiva no
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PPP da escola, e se materializando por meio dos instrumentos pedagégicespecial, de
diagnosticocomoo Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI).

No entanto, vale destacar, que ndo é qualquer diagndstico, ele ndo deve partir do pa-
radigmaclinico-médico que foca na deficiéncia, no laudo médicpaimalg a partir da vertente
médicoepsicopedagdgica da educacdo, centrada somente nos aspectos cognitivos do/a aluno/a.
Mas, que parta do modelo social da deficiéncia, com o intuito de idengéifelaninar as bar-
reiras ambientais que impedem a realizacdo do potencial dos/as alunos/as, com o intuito de
deix&los/as em condicdes de igualdade, sendo necessmiassso, adaptacbes/adequacdes
possiveis e necessarias a qualidade de sua aprendjizageimdos 0s aspectos pedagdgicos
(FERREIRAEet al, 2015) eprincipalmente, no processo de avaliagdo da aprendizagem.

Compreendsea s si m, g u e acso nfisoi bduecr hagdhairma stonlad® A
autbnoma da crianca que € orientada por alguém que itgencionalidade de fa#@, ou seja,

[...] implica a atividade da crianca, a orientacdo da pessoa e a intencdo dess#.géssoa
(PRESTES, 2010,p.189evem ser realizadas a patcomr do
o0 intuito de garantir o aces aos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade

e ° aprendizagem a todos/ as. Uma vez, gue |
cacao Inclusiva, sdo formas de ensinar que podem incluir desde os arranjos dos espacos, orga-
nizacdo daempo, uso de tecnologias até a elaboracao de recursos materiais, podendo ir do todo
ao mais individualizadn(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 154)

Neste caso, para as autoras, mesmo que nao haja uma receita que possa ser seguidz
para o ensino de todos/as oslhmos/as, ja que isso implicaria ha homogeneizacao do ensino
e um retorno as praticas tradicionais da educacao, caminho contrario a pratica dos principios da
inclusdo escolar, ha varios elementos importantes e diversificados que podem ajudar os/as pro-
fessores/as elaborarem e conseguirem uma aprendizagem mais eficaz em escolas que preten-
dem se tornar inclusivas, sendo o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) um destes

ja que:

O DUA pode ser um aliado em potencial do trabalho colaborativo paroieda

mento da inclusdo escolar, pois converge em um objetivo comum: a construcdo de
praticas pedagdgicas acessiveis para a escolarizacdo de todos em sala de aula do en-
sino comum por meio da parceria colaborativa entre professor/a de ensino comum e
Educaca Especial e/ou outros profissionais especializados (ZERBATO; MENDES,
2018, p. 154).



182

No entanto, ressalse que a proposta do DUA néo visa 0 ensino especificamente para
os/as alunos/as PAEE, mas sim em como melhorar a qualidade de ensino para tados/as, p
meio do processo enskaprendizagem colaborativo e na avaliacdo da aprendizagem destes/as.
Em relac&o a organizacéo e conducao das relacdes sociais educativas dos/as alunos/as
com outros/as alunos/as, tomasrs#ocomo referéncia o que Carvalho (201%tasa, de que
apesar de o/a professor/a ser considerado/a, em tese, mais experiente que o/a aluno/a dado su
condicao de existéncia social e forragele/ela ndo é o/a Unico/a. Uma gae, em uma sala
de aula pode haver alunos/as potencialmente capazes deramdab com a aprendizagem
unsAs dos/as outros/as, cooperando para que os/as mesmos/as superem seus limdes, saia
sua zona de conforto e desenvaitvsuapersonalidade conscite numa perspectiva critica e
transformadora, |8 que fAa ZDP [ Zona de Desce
|6gicos de cooperacéo e superacao e requer que o trabalho pedagdgico ocorra de forma colabo-
rativao (CARVALHO, 2t bs/as prgprios/as 4l)nps/as, dsgdevars i v e
em consideracdooqueDeldri( 2013, p. 47) afirma que A ..
ciais humanos s- se atualizam e ampliam na
Teixeira e Mello (2016)ef at i zam que a ZDP/ I minente,
de pos s i, &pontaiparaadpessiliilidade e a necessidade do trabalho cooperativo entre
o/a professor/a e suas criangas entre as proprias criancas, superando tanto a educacao cen-
trada no/a pri@ssor/a como a educacao centrada na crianca. E, a partir disso, o/a professor/a
passa a ver a crianga como alguém que, se ndo sabe, € capaz de aprender, que € sujeito ativo C
seu processo de aprendizagem e passa a se ver como intedgetiedtuda, rifte e analisa
sua pratica, que intencionalmente organiza as situacfes de ensino, que planeja a melhor forma
de colocar seusuas alunos/as em contato com toda a riqueza da cultura humana, enriquecendo

as suas vivéncias, inclusive, por meio do procesd@mtva formativo. Assim,

[...] & preciso dizer francamente que, sem o auxilio dos adultos, as criancas podem,
talvez, se organizarem sozinhas, mas séo incapazes de formular e de desenvolver seus
interesses sociais, isto é, sdo incapazes de desenvoplangnte o que esta na pré-

pria base da awtorganizacao. Acrescentariamos que o pedagogo ndo deve ser estra-
nho a vida das criangas, ndo se limitando a obdenfe fosse assim, de que adian-

taria nossa presenca na escola? Exclusivamente ao ensinozMatpdado, o pe-

dagogo ndo deve se intrometer na vida das criancas, dirgindmpletamente, es-
magandeas com sua autoridade e poder (PISTRAK, 1981, p. 140 apud PARO, 2011,
p.199).
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Dessa maneira, a defesa de Vigotski (1931/20418) relacdo a colabacdo entre
ogas alunos/as com e sem deficiéneia classes comuns, esta clara quando afirma que a com-
posicdo homogénea de um coletivo apenas por criancas com deficiéncia (classes especiais),
com nivel de desenvolvimento altamente semelhamntgais pareido possivelem relacéo ao
nivel de desenvolvimento, é um ideal pedagdgico falso, porque contradiz a lei fundamental do
desenvolvimento, da nocao de diversidade e da dinamica da personalidade consciente da cri-
anca em geral, que se da nas relacdes sect@is parceiros mais experientes.

Se tratando da relacdo dos alunos/as com os/as professores/as, Vigotski (1924/2003)
ao consi [dEopefessay & @orgénizador do meio social educativo, o regulador e o
controlador de suas interagdes com o adual, codmpreende que este/a deve atuar junto ao/a
aluno/a como o/a parceiro/a mais experiente, como colaborador/a, organizador/a do processo
ensineaprendizagem, disponibilizando as producdes técnicas e simbdlicas (signos) que contri-
buem para a formacé@ gbersonalidade consciente destes/as (CARVALHO, 2017).

Tendo sua pratica pedagdgica fundamentadigenaa HistériceCultural o/a profes-
sor/a An«o faz pela crian-ao e fnedevepdar a a
envolvélas em todas as fases do processo ergginendizagem, seja de forma direta, quando
estas participam das decis»es Ado que faze
apontase a elas o resultado da tarefa que lhes foram propostas objetivo de responder a
algum interesse, necessidade ou vontade (TEIXEIRA; MELLO, 2016), ou sejeselbager
um processo ensiraprendizagem dialético, em especial, o avaliativo, que considere ativo/a
o/a aluno/a, o/a professor/a e 0 meio existentee eles/aéTEIXEIRA; BARCA, 2019 a, b).

Logo,

[...] € preciso encontrar a linha de comportamento justa, evitando, sem dlvida, o es-
magamento da iniciativa das criangas, a imposi¢do de dificuldades a sua organizacéo,
mas permanecendo, de outro ladepmpanheiro mais velho que sabe ajudar imper-
ceptivelmente, nos casos dificeis, e, ao mesmo tempo, orientar as tendéncias das cri-
ancas na boa direcdo. Para falar de forma mais concreta, isto quer dizer que é preciso
suscitar nas criancas preocupacdes gadas de sentido social: ampld, desen-
volvé-las, possibilitando as proprias criangas a procura de formas de realizacao (PIS-
TRAK, 1981, p. 140 apud PARO, 207d.,200).

Cabe destacar gupara Vigotski (1931/2018para que ocorra o processo dialégco
importante o/a professor/a saber como a crianga com deficiéncia se desenvolve, ndo importando
por si s6 a deficiéncia, mas, a reacdo que surge na personalidade consciente da crianga no pro-
cesso de desenvolvimento em respeasidiculdade com a qual etase defronta e que decorre

dessa defici°ncia. Tal que AN«o devemos nos
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nao é, mas é preciso ter alguma nog¢éao, ainda que vaga, daquilo que ela possui, do que ela prépric
apresentao (VI GO3SKI, 1931/2018, p

Acrescentese, que Vigotskiao conceber o/a professor/a como um/a profissional cri-
tico/a sobre sua realidade, considera que e
Si nament os fpempnaia eu nerMoe draa personalidade cotiente de seus/suas
alunos/as, por isso que tudo precisa ser intencionalmente pensado e todos os elementos a serer
utilizados devem ser considerados pelo/a proféssan conjunto com os/as seussalunos/as
(SEIXAS, 2017) inclusive no que se trata aganizacédo do processo da avaliacdo da aprendi-
zagem, referentés metodologias, os instrumentos e os critérios avaliativos.

Considerando a organizacéo e conducao das relagdes sociais educativas dos/as alu-
nos/as com os/as demais profissionais da escolagés@io compreender qua TeoriaHis-
térico-Cultural tomase todos/as os/as profissionais da escola como parte ativa do meio social
educativo, pois estes/as influenciam direta ou indiretamente na construcado da personalidade
consciente de todos/as oséhsnos/asymavezque mei 0 s oc i [a.Jocenpintoc at i v
de todas as rela-»es humanas vividas na esc¢
todos/as os/as profissionais da escola sdo, portanto, organizadores/as do meio social educativo
detodos/as os/as alunos/as considerando os diversos espacos escolares.

Ressaltese queigualmente aos/as professores/as, todos/as estes/as também devem ter
em mente que alunos/as PAEEapresentam particularidades na organizagcdo da sua
personalidade conscientrequerendo caminhos alternativos e recursos especiais para que
possam desenvolwse plenamente (BARCA, 2017) Sendo ficompenssedas e
gundo Vigotski, de forma individual, ou seja, no plano intrapsiquico, mas de forma social, no
plano intepsiquico (BARCA, 2017; PESSOA, 2018).

Isto quer dizer que a qualidade no desenvolvimento da personalidade consciente do/a
aluno/a PAEE s6 pode ocorrer por meio da organizacao intencional e planejada do meio social
educativo, proporcionanew’a caminhos &rnativos e 0s recursos especiais, como a exemplo
por meio da utilizacdo de Tecnologias Assistivas necessarias ao seu pleno desenvolvimento
(BARCA, 2017; PESSOA, 2018), empexial, pelos/as professoresdasAEE, visto que, esta
nao constitemapenas on conjunto de produtos, mas, sim, uma area de conhecimento interdis-
ciplinar que congrega também métodos, estratégias, praticas e servigos, construidos com a par-
ticipacdo conjunta de profissionais e usuarios (BONILHA, 2016).

Sendo importante, a partir disspe a escola considegae o processo de construgao

da personalidade consciente do/a aluno/a PAEE depende das condi¢cdes concretas oferecidas



185

pel o grupo social escolar, que podem ser ac
colar, ancorada ndeoria HistériceCultura, ¢ o mp r e e n d.e] a deficééncia enosi ® i
que traca o destino de uma crianca com deficiéncia, mas as condi¢cdes concretas de vida que lhe
S«0 propici adas 0 RoiB Advgaindg co@sliidrar que @ conceit®de com-
pensacdo em Vigotski esta ancarah producdo de uma luta social relacionada com o modo
como 0 meio social se organiza para receber a crianga com deficiéncia e a forma de orientacao
das praticas educacionais (DAINEZ; SMOLKA, 2014).

N&o podendm/a professda, e nem os/as demais profissionais da escola, deixarem de
consideramque todo o aparato da cultura humana (da forma exterior de comportagstato)
adaptado © organiza-«oadapipgeans @mtodpiaddidsa . c o
humana é&alculada para a pessoa dotada de certos orgéd®, olho, ouvidd e de certas
funcdes cerebrais. E, que todos 0s nossos instrumentos, toda a técnica, todos os signos e sim
bol os s«o0 cal c uipicadd odse pPASEASKIEBD/2011) send@ssencial
a organizacado do meio social educativo que ajude o/a aluno/a do/a PAEE na superagédo das
dificuldades a construcdo da sua personalidade consciente.

Vi st o..]edesenvdlvimento cultural é ampcipal esfera em que é possiven-
pensar a defiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organeseam
caminho sem | imites para o deDd281d,p.B69%Y. 1 ment o

Sendomi ni mament e, i deal na per specltumar a da
escola onda comunidade reconhece e valoriza a diversidade humana e respeita as diferencas
individuais com rel a-«o0 a etalt20150ps14@.e apr end

Por ultimo, no que se refere ao papel do/a professor/a nas relagbes sociais intencional-
mene organizadas na escola para o processo de desenvolviragrgsdnalidade consciente
dosas alunos/as com as suas familias, compresadgie este/a deve conceber a familia como
parte ativa e essencial ao meio social educativo, pois colabora diretarsenstrucada per-
sonalidade consciente do/a aluno/a, devendo ser consideesala professor/a e pela escola,
como parceira no desenvolvimento das AObuch
vidas na escola ou fora dela, no @mbito familiar.

Paio (1998) dizqyug enquanto fenbmeno social mais abrangente, o processo educativo
nao pode estar desvinculado de tudo o que ocorre fora da escola, em especial no ambiente fa-
miliar, uma vezue precisa ter presente a continuidade entre a educacao faraikscelar.

Por t g.n]tlevar o aluno a querer aprender implica um acordo tanto com educandos, fa-

zendoos sujeitos, qudn com seus pais, trazende para o convivio da escola, mostratites
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quao importante é sua participacao e fazendo uma escoieapibbcordo com seus interesses

de cidad«oso (PARO, 1997a apud PARO, 1998,
Assim sendpa partir da discusséo apresentada em 07 (sete) formas de o/a professor/a

organizar e conduzir as relacdes sociais educativas com o intuito de desenvolveslmtade)

a personalidade consciente dos/as seus/suas alunos/as, baseada nos estudos de Teixeira e Bar

(2019a), esperae contribuir ao processo ensiaprendizagem,em especial, o avaliativo fun-

damentado em uma teoria, como a de Vigotski, que visaedowacao dialética.

6. CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

A escol ha da tem8tica fAAvali a-awoodaeda- apr
c a- «0 ecenpéua da ihqoietacdes cotidianas surgidas durante minha trajetoria profis-
sional, tem comadliferencial ainvestigacao da tematica a partir da escolha de um referencial
tedricometodolégicdundamentado na psicologia histivicultural de Lev Semionovitcti-
gotski,ja que para o pensador soviético, a ideia central € que a educacao € vista como parte da
vida social e como preparacao para aigpacao da crianca para vida.

As consideragdes conclusivas aqui apresentagestir dos significadasxpostos nas
respostas atvés dos questionariasom os/as profissionais que atuam na educacgéo especial,
devem seranalisadagsomo uma discussao sobre a educacédo especial que esta longe de se es-
gotar, pois considerse que € uma tematica instigante e que esta pesquisa apsesenta
uma contribuicdo inicigbara acomunidade escolar, em especé&do municipio de Breves e
consequentemente, as escolas publicas dos 16 (dezesseis) municipios da llha do Marajoé.

O objetivo geral folevidenciar como dasprofessores/as avaliam arapdizagem de
alunos/as PAEEmM classes comuns nos anos iniciaigmsinofundamental no Municipio de
BrevesPA. E, como objetivos especificos: 1. Revelar qual o conceito de avaliacdo da aprendi-
zagem os/as professores/as da educacao especial possdentjficdr os critérios, instrumen-
tos e metodologias que os/as professores/as da educacao espeeial atdivaliacdo da apren-
dizagemde seus/suas alunos/as PAEE; 3. Revelar quais dificuldades os/as professores/as en-
frentam para avaliar a aprendizagenatisos/as PAEE; 4. Evidenciar se os/as professores/as
da educacéo especial vém recebendo formacéo continuada ou em servico relacionadas a avali-
acao da aprendizagem de alunos/as PAEE; 4. Apresentar algumas implicabéesatdis-
torico-Culturalaavaliagdo da aprendizagem de alunos/as PAEE.

Tendo como questéo direcionadora da pesquisa: Como os/as professores/as avaliam a

aprendizagem de alunos/as publadeo da educacdo especial, em classes comuns nos anos
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iniciais doensinofundamental, ndMunicipio de Breves?A? E, questdes norteadoras: 1. Qual

o conceito de avaliagdo da aprendizagem os/as profissionais da educacao especial possuem? 2
Quais os critérios, instrumentos e metodologias que os/as professores/as da educacao especia
utilizam a &aliacdo da aprendizagem de seus/suas alunos/as PAEE? 3. Quais dificuldades os/as
professores/asnfrentam para avaliar a aprendizagem de alunos/as PAEE? 4. Os/As professo-
res/as da educacédo especial vém recebendo formacdo contmuadaservicorelacicnadas
aavaliacdo da aprendizagem de aluas$?AEE?

A primeira questédo norteaddpascou revelar qual o conceito de avaliacdo da apren-
dizagem os/as profissionais da educacéo especial possuem. A concepcao de avaliacdo da apren
dizagem pelos/agrofissionaisque atuam na modalidade educacédo especial no municipio de
Breves, se mostrode uma forma geratelacionada ao processo de diagndstico, de acompa-
nhamento, de busca de estratégias que conduzam e definam melhores maneiras de organizar ¢
processo ensinaprendizagem destes/as na sala de aula comum, servindo de aprimoramento
aos/as professores/as, princgparganizadoedas do meio social educativo, e alunos/qse
devem ser ativos/as nesse processo, cumprindo o processo dialético da avaliacéo.

No entantg apresentse aindg uma confusdo conceitual em relagdmoncepcao de
avalia-«o0o da apr en cemnrralgc@omosdnstmrentds@val@tives e sne- 0
todol ogias avaliativas ficomo mei osapreruiaar a at
gem.Assim como haem alguns casps concepcéo de avaliacdo da aprendizagem conside-
rando somente seus aspectos somativos e quantitativos, ateetahacepcao o pensamento
positivistg defendida por Ralph Tyler e seus seguidores.

A concepcéo de avaliagda aprendizagem, especificamente na modalidade de ensino
daeducacéao especial, para os/as profissionais entrevistgdogi#eca promover experiéncias
de aproximacéao entre alunos/as e professores/as, necessiama® haja um desprendimento
de esteretipos prédefinidos por este/a ultimo, que deve oportunizamo organizador do
meio social educativo, um processo enspeendizagem igligpara todos/as, no entanto, de
formas diversificadas, adaptadasspecialidade de cada aluno/a, baseanédo n delofsaono
ci al da defi ci ° nciaadncepco dq algens prefissiorhis, que enteaderh r o
qguea mai oria dos casos de alunos/ a PAEE nece
gido.

A segunda questdo norteadora teve o intuito de identticais os critérios, instru-

mentos e metodologias que os/as professores/as da Educacgéo Especial utilizam a avaliagdo de
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aprendizagem de seus/suas alunos/as pudlivamda educacdo especial. Chegsea conclu-

sdq com a pesquisa que utilizzcritérios qudtativos, quantitativos e de tempo relacionados

aos aspectos do desenvolvimento global dos/as alunos/as através de producdes destes/as, res
postas aos jogos concretos, evolu¢cdo motora, oralidade, participacao nas atividades de sociali-
zacao, interacdo e pepcdo do seu desenvolvimerde que h& necessidade da definicdo dos
critérios avaliativos de forma colaborativa e a descricdo destes no Plano de avaliacdo da apren-
dizagemdos/as alunos/as através do PPP das escolas, que contemplem a diversidada escolar
singularidade e a particularidade de cada aluno/a e as suas reais possibilidades concretas, assin
como as dos/as professores/as e do meio social educativo.

A pesquisa revela que sao diversos os instrumentos avaliativos utilizados na avaliagéo
da aprenzagem de alunos/as PAEE em classes comuns, sendo estes: Plano Educacional Indi-
vidual (PEI) e/ou Plano Educacional Individual (PDI); Cadernos, Ficha de Registro e de diag-
nose do acompanhamento do/a aluno/a; Plano diario de professores/as; Relatorin®slescri
dos aspectos globais do desenvolvimento do/a aluno/a; Registros visuais, como videos; Con-
versas com a familia e alunos/as; Portfolio; Testes (basicos); Teste de verificacdo da aprendi-
zagem (individual e coletivo); Producéo de textos (individual etigol); diversos tipos de Pro-
vas; Mini Seminério; Atividades de classe e extraclasse; Debate; Leitura e escrita; Autoavalia-
cdo; Dramatizacao; Observacéo de atividades diarias em sala de aula; Trabalhos de pesquisa
individual ou coletiva; Seminérios; Prodigs de textos; Resolucdes de exercicios; Planeja-
mento, execucao e apresentacao de experiéncias; Trabalhos pCatiseho de classe. Além
de outras técnicas e/ou instrumentos que o/a professor/a julgar conveniente.

Entre as metodologias utilizajda®nstabu-se que os/as professores/as da educacao
especialisam:Atividades praticasConstrucdo de materiais concretos de acordo com cada de-
ficiéncia; Jogos pedagdgicos concretos (que cada professor/a prheduizicdo de material
pelos/as alunos/atividades ladicas, como videos, jogosrabadeiras.

Percebetse que ha uma preocupacdo em implementar metodologias e mudancas es-
truturais que benefiam o0 processo ensiraprendizagem a todos/as os/as alunos/as, presentes
nos PPPO6s das e snodCbnatricdo de Regisnenio dniedi@mementagio
de avaliacdo diagnostica e de metodologias adequatasiimento individual da aluno/a
pelo/a professor/dntervalo e espaco para as atividades recreaffeasiacao continuada com
énfase em novas metodologias de endiamejamento por meio do plano de aula elaborado
diariamente pelo/a professor@jentacdo pedagodgica e projetos para diversificar as atividades

de todas as disciplina&tividades que promowa a integracéo e a socializagdo como: debates,
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ciclos de leitura, dindmicas, jogos, pesquisas, trabalhos em grupos e outros; formacgao de pro-
fessores/as voltados ao uso de recursos audiovisuais; planejamentoidiériesses pelos/as
professores/as em esutar suas atividadesrientacdo constante da coordenacdo pedagogica
com sugestdes de metodologias diversificaléetjvacdo de reunides entre pais e professo-
res/as para dialogar sobre o rendimento escOldntacio e incentivos aos pais acerca da
redizacao dos trabalhos extraclasse efetuados pelo/a aluno/a; distribuicéo de kits de materiais
didaticos necessarios ao trabalho pedagdgico contemplando todos/as os/as profegseres;
sicdo e disponibilizacdo de material pedagégitaboracdo e aplicacate simulado a cada
semestre ad@salunos/as que irdo realizar as provas avaliativas dos governos federal e estadual,
Realizacao de avaliacdo diagnéstica padrdo (Lingua Portuguesa e Matematica) poirdno
cio do ano letivpavaliacao final para verifagdo do rendimento de cada aluno/a ao longo do
ano letivo e socializacdo em reunido pedagdgica e em reunido com os pais de alunos/as; Premi-
a-«0 de alunos/ as finota 100; Reali za-«0 de
nacao pedagodgica e enti@gpe professores/as apos cada avaliacdo biméstalturacao das
salas de aula através da aquisicdo de mobiliario adequado aos espacos escolares, bem como
mobiliario adaptado aos/as alunos/as PAEE.

A investigacdo evidencigambémgdiversas problemizas relacionadas ao processo
ensineaprendizagem & metodologias avaliativasgndamuitas delas levantadas no Mini F6-
rum Municipal de Educa-«o0o Especi al Il ncl usi v
nicipal de Educacéo do Municipiode Breves 2016 2 50, entr e estas a f
ticos, pedagdgicos, recursos tecnoldgicos, mobiliario suficientes para atender alunos/as da edu-
cacdao especidlnsuficiéncia de material didatico, recursos tecnolégicos, pedagdégicos e de aces-
sibilidade para reear o Atendimento Educacional Especializado na sala de recurso multifun-
cional, bem como na sala de aula com#alta de maquina e impressdmaille, regletes e
puncdo para o assessoramento de alunos/as com deficiéncia visual e baixa visdo; de acervos
bibliograficos embraille; De computadores e softwares voltados para o ensino do/a aluno/a
cego ou com baixa visdmexisténcia no municipio de um centro ou nucleo responsavel pela
realizacdo de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologigasrdataticos,
equipamentos e recursos de Tecnologia Assistiva e a inexisténcia de um Sistema de Avaliacdo
da educacéo especial no municipio de Breves.

A terceira questéo norteadora teve o intuito de revelar quais dificuldades os/as profes-

sores/as enfréam para avaliar a aprendizagem de alunos/as ptadiroada educacao espaci
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Uma das problematicas apresentadas esta relacionada ao processapganitiaagem cola-
borativo, j& que se demonstra a necessidade de coopérpgdmesso valorizado peleaia
Historico-Cultural para o alcance da superacdo e emancipacdo hunegige os/as professo-

res/as regentes e especialistas, seja no auxilio ao processo avaliativo frente ao trabalho do/a
professor/a no dia a dia ou na necessidade de diadlogo entre este/as sobre as necessidades, esg
cificidades e os ritmos de aprendizagem des/seias alunos/as PAEE.

Mostrouse a necessidade de haver uma sintese dialética entre os/as professores/as,
alunos/as e a familia destes/as, todos considerados ativos ao meio social edadatvia
histérico cultural, uma vez que o processo enrajmendizagem colaborativo ndo inclui nem
os/as alunos/as como ativos/as na construgédo de seu conhecimento, nem seus familiares, pois
mesmo que seja um ideal encontrado nos tex
aponta acdes relacionadas a esmatdinas dimensdes pedagogicas destes documentos.

A rotatividade de professores/as que atuam na educacgao especial nos anos iniciais do
ensino fundamental se mostrou como sendo uma das causas das dificuldades que estes/as pos
suem para avaliar seus/suasnakias PAEE com qualidade. Ja que necessitie tempo para
a adaptacao tanto do/a aluno/a com o/a professartmsequentemente, do/a professor/a para
com o/a aluno/a e da necessidade pelo/a professor/a em ter um tempo para conhecer o ritmo e
a personigdade consciente de cada aluno/a, sendo,@e/adqg PAEE evice-versa.

A rotatividade de professores/as também podem revelar outras questdes relacionadas
as dimensdes do trabalho escolar que inclaamelhoria da qualidade educativa e que pode
estar sedo ameacada pela alta rotatividade no trabalho dos/as professores/as, bem como iden-
tificar as precérias condi¢cfes contratuais e auséncia de concursos publicos nas redes municipais,
que acabam gerando um contingente que trabalha em regime temporadwed, imsgrando
ano a ano de escola, o que podem incidir negativamente sobre a qualidade do ensino ministrado
na rede de ensindemonstradoa necessidade de vincula¢éo do/a professor/a a escola de forma
duradoura, permitindthe acumular experiéncia conmpassar dos anos, desenvolver lagos de
solidariedade com seus colegas e maiores vinculos com a comunidageatalmente, com
seus/suas alunos/as, podendo também ser uma importante medida a se considerar na avaliaca
das politicas publicas educacionais.

Outras questdes evidenciadasn a pesquisa séo as dificuldades quaspsofesso-
res/as encontram para avaliar os/as alunos/as PAEE devido ao curriculo escolar, quea vez
os/as professores/as relatam que estes/as ndo conseguem acompanhar o ais;icolitos

nao estdo alfabetizados e faltam constantemente em virtude da prépria deficiéncia, assim como
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as expectativas criadas pelos/as professores/as no processeaprsitlizagem de alunos/a
PAEE e ndo alcancadas por estes/as, o que astsrustrando

Mostrase também a necessidade que as escolasnteorao referéncia em sua pro-
posta pedag:-gi ca o Qi npnuetem comoxancepcad quedta antberitel ¢ i
que deve mudar para incluir os/as estudantes/as PAEE, e ndo o contrarfacaddate elimi-
nando as barreiras ambientais que impecam a realizacao do potencial da personalidade consci-
ente destes/as, sendo necessapas isso, adaptacoes/adequacdes possiveis e neseasari
qualidade do processo ensiaprendizagem em todos ogeastos pedagogicos, inclusive no
curriculo e no planejamento dos critérios, instrumentos e metodologias avaltisas teoria
que fundamentou a pesquisafatiza a importancia do/a professor/a saber como o/a aluno/a
com deficiéncia se desenvolve, ndo importando por si sO a deficiéncia, mas, a reacao que surge
na personalidade consciente deste/a no processo de desenvolvimento em resposta a dificuldade
com aqual ela/ele se defronta e que decorre dessa deficiéncia, ja que Vigotski defende que nao
devemos nos apoiar naquilo que falta a crianc¢a, naquilo que ela ndo é, mas é preciso ter alguma
nocao, ainda que vaga, daquilo que ela possui, do que ela propsardgr sendo que a tarefa
da escola ndo consiste em acomestano defeito, mas em supérd&m cooperacédo, no cole-
tivo, juntoa comunidade escolar.

No que diz respeito a quarta e Ultima questao norteagloeaeve como objetivo evi-
denciar se os/as prafeores/as da educacao especial vém recebendo formacéo continuada ou
em servico relacionadasavaliacdo da aprendizagem de alunos/as PAEE, evidencjae o
CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos aparece como uma instituicdo essencial a oferta de forma-
cdo contiiuada aosé professores/as da educacao especial, puadpiipe técnica da SEMED,
visto que ha uma grande necessidade de formacao continuada, em especial, rekEcitinada
ferentes deficiéncias, demandadas nas respostas dos/as profissionais entragistpsopb-
dem ser promotoras na qualidade do processo avaliativo, qualificando os/as professores/as
frenteanecessidadde uma avaliacdo que seja individualizadanecessidades e especificida-
des do/a aluno/a PAEE, por meio de critérios, metodologiastreimentos adequados a cada
deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.

No entanto, os municipios devem buscar parcerias gsnitastituicdes de ensino su-
perior atuantes no municipio, a promocao da oferta de formac&o continuada, sem custos, aos
profissianais e com liberacao destes/as em servi¢co, uma vez que a jornada dos/as professores/as
em alguns caspg muito extensa suasdemandas frente ao planejamento escolar individual

ocorre em paralelas demandas do dia a dia destes/as como humanos/as caléie, @ Plano



192

Municipal de Educacéde Brevegevela essa necessidade, de se ter formacdo continuada a
todos/as os professores/as nas diversas areas das deficiéeciandese de forma gratuita.

Considerase por fim, que esta pesquisa, mesmo cons $iuatacdes devido pande-
mia dacovid-19, cumpriu seu objetivo geral ao responder a questao central desta pesquisa de
como os/as professores/as avaliam a aprendizagem de alunos/asgublit® educacao es-
pecial, em classes comuns nos anos iniciaiendmofundamental, no Municipio de Breves
PA? evidenciada por meio das questdes norteadoras que direcionaram esta pesglaisHo
poucos os estudos direcionadaducacao especial no municipio de Breves, desta forma, con-
siderase esta pesquisa comm importante documento que podealeve ser estudado e con-
siderado em momentos de planejamento e de implementacao de politicas publicas educacionais
voltades a educacado especial no municipio de Breves.

Além de que vem fortalecer as demais pesquisasreiaas no levantamento das
Dissertacoese TesdgsPP&GO s de Uni ver si dades PY¥blicas P:
de pesquisa: Formacédo de professores, Trabalho docente, Teorias e Préaticas Educacionais dc
Programa de Pégraduacdo em Educacéo (PHBEa Universidade Federal do Para (UFPA).

E aos estudos voltados a Tedtistorico-Cultural ao considerar que esta € uma po-
tente teoria que pode deveembasar a pratica avaliativa de professores/as em todos 0s niveis
de ensino, inclusive na préatica do/a coordenador/a pedagdégico/a, como organizador/a do meio
social formativo de professores/aargo de carreira que assumo e contribuo em escolas publi-
casurbanas do municipio de Breves a partir de minha personalidade consciente, que foi impac-
tada positiamente com as concepcoes e tese¥igotski, pois este considera que o processo
ensineaprendizagem, deve ocorrer de forma dialética, entre professoabstas/as e 0 meio
social educativo, o que consequentemente, fortalece a concepc¢éo de avaliagdo diagnéstica, for-

mativa, continua, reflexiva, critica, democratica, emancipatoria e inclusiva.
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APENDICE Ai Solicitacdo de autorizacdo para a realizacéo da pesquisa na SEMED/Breves e
no CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos
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APENDICE Bi Solicitacdo de coleta de dados sobidecacdo especiab Centro de Atendi-
mento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vascone&lds=E/Breves
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APENDICE Ci Ratificacdo de solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da pesguis
SEMED/Breves e no CAEE Haf Pinheiro Vasconcelos

=1
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA
GEPEIF

SOLICITACAO

Para: Diretora de Ensino da Secretaria Municipal de Educa¢eN/SEMED.

Senhora Diretora,

Vimos por meio deste, ratificar, solicitagcdo encaminhada a esta Secretaria Municipal
de Educacédo (documento em anexo), referente permissdo paraareak o de pesqui
liacdo da aprendizagem na Educacéo Especial do Municipio de Btevés, gue tem
Obijetivo: evidenciar como fEsprofessoreggsavaliam a aprendizagem de alufaspublico
alvo da Educacao Especial, em classes comuns nos &iass ido Ensino Fundamental, no
Municipio de Breve$A, sendo desenvolvida pela estuddbidA FIALHO DE OLIVEIRA,
aluna reqgular vinculada a Universidade Federal do Para ()JBBIA o0 nimer@01905770003
no PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO.

Na oportunidde, também anexamos o documento referente a AUTORIZACAO da
realizacdo do estudo nesta DIRETORIA DE ENSINO e no CENTRO DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS.

Agradecemos, antecipadamente, a contribuicdo da Secretaria agesauisonheci-

mento cientifico.
Belém (PA), 05 de agosto de 2021.

¢ 3% reira de//;%rée/u(/
rof. D1. ncias fumanas e Educagdo

Doutor emCig
Professor da UFPA
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APENDICE Di Termo de autorizac&o a realizacdo da pesquisa no CAEE Hallef Pinheiro Vas-
concelos pela Diretoria de Ensino da SEMED

=1
SERVICO PUBLICOFEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA
GEPEIF

AUTORIZACAO

Eu , abaixo asgiesybnsavel
pelan Di r et ori a de Ensino da SdDENSEMEDO 2 Munhoci
a realiza-«o0o do estudo fAAvalia-«o0o da apren

BrevesP A . 0, nesta Di r @ehtodeAtendinentoEEdusaciomal Especiali-o

zado Hallef Pinheiro VasconcelosO referido estudo é parte do Projeto de Dissertacao de
Mestrado de llma Fialho de Oliveira, orierdguelo Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu do
Programa de PéSraduacdo em Educac@oPPGED da Universidie Federal do Para. Fui
informado (a) pelos pesquisadores acerca das caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem comc
da necessidade da cessado de copia de documentos (impressos ou em midia): Organograma d:
Secretaria Municipal de Educacao (para descdedostituicdo); Regimento Interno do CAEE
e imagem atual da faixada do CAEE (para caracterizacdo da Instituicdo); Dados gerais de ma-
triculas de alunos publiealvo da Educacdo Especial em classes comuns/regulares, no munici-
pio de Breves, referentes ao®aule 2019, 2020 e 2021. Assim, como da necessidade de apli-
cacao de Questionario impresso e/ou por meigatmle formsao/atécnico/a pedagoégica
lotado/a no referido Centro.

Breves (PA), 05 de agosto de 2021.

Assinatura e carimbo do (a) responsavel institucional

PESQUISADORES:
lIma Fialho de Oliveira (Mestrandd AcadémicaPesquisadora)

Waldir Ferreira de Abret (Orientadoni ProfessoPesquisador)
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APENDICE Ei Termo de autorizaciio a realizacio da pesquisa nas escolas dos anos iniciais
do ensino fundamentgelo CAEE Hallef Pinheiro Vasconcelos

=1
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA
GEPEIF

AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado, responsavel

pelonCentro de Atendi mento Educaci ostenteloéE,;s pec
autorizo a realiza-«o0o do estudo AAvalia-«o
pio de Breves® A. 0, na E. M. E. F

rido estudo € parte do Projeto de Dissertacdo de Mestradual€ilho @ Oliveira, orientada

pelo Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu do Programa de®ésluacao em Educaca®PGED
da Universidade Federal do Para. Fui informado (a) pelos pesquisadores acerca das caracteris-
ticas e objetivos da pesquisa, bem como da necessitiadessdo de cépia de documentos
(impressos ou em midia): Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da escola; Dados de matriculas de
alunos publicealvo da Educacao Especial em classes comuns/regulares, referentes aos anos de
2019, 2020 e 2021. Assim, como daessidade de aplicacdo de Questionarios impressos e/ou
por meio dogoogle formsaodas professores/as da Educacéo Especial (Professor/a regente e
Professor/a Apoio Pedagdégico), lotados em classes comuns/regulares nos anos itiaais (1
5.° ano) dcEnsino Fundamental ao/a coordenador/a pedagdlgicdéreferida instituicdo es-
colar.

Breves (PA), 05 de agosto de 2021.

Assinatura e carimbo do (a) responsavel institucional
PESQUISADORES:
lIma Fialho @ Oliveirai (Mestrandd AcadémicaPesquisadora)

Waldir Ferreira de Abret (Orientadoni ProfessoPesquisador)
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APENDICEFiTer mo de autoriza-«o ° reali za-«o0o da

=7
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DOPARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA
GEPEIF

AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado, responsavel
pela E.M.E.F , autorizo a realizacdo do
estudo AAvalia-«o da aprendi zage m-PnAa OE d unceas-t

instituicdo de ensino. O referido estudo é parte do Projeto de Dissertacdo de Mestrado de |l
Fiaho de Oliveira, orientadpelo Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu do Programa de Pdés
Graduacdo em Educacad®PGED da Universidade Federal do Para. Fui informado (a) pelos
pesquisadores acerca das caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem comsidadeedas

cessao de cépia de documentos (impressos ou em midia): Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola; Dados de matriculas de alunos pWalleo da Educacdo Especial em classes co-
muns/regulares, referentes aos anos de 2019, 2020 e 2021. Assindacomcessidade de
aplicacdo de Questionarios impressos e/ou por meigodgle formsaos professores/as da
Educacao Especial (Professor/a regente e Professor/a Apoio Pedagogico), lotados em classes
comuns/regulares nos anos iniciais (1° ao 5° ano) daccRsndamentat ao/a coordenador/a

pedagodgica/adesta referida instituicdo escolar.

Breves (PA), 05 de agosto de 2021.

Assinatura e carimbo do (a) responsavel institucional

PESQUISADORES:
lIma Fialhode Oliveirai (Mestrandd AcadémicaPesquisadora)

Waldir Ferreira de Abreu (Orientadori ProfessofPesquisador)
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APENDICE Gi Questionario do/aécnico/aPedagogicola
Iv:)l"

| B
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DAEDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA
GEPEIF

Questionério do/a Técnico/a Pedagdgico/a
Titulo da pesquisa:"Avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Especial do Municipio de Bre-
vesPA".
Objetivo: Evidenciar como dasprofessoregasavaliam a aprendizagem de alutagpublico-
alvo da educacédo especial, em classes comuns nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
Municipio de Breves$A.

1.1dentificacdo do/a Técnico/a Pedagdgico/a:
1.1Nome completo:
1.2 Idade:

1.3 Instituicao:
1.4 Vinculo Institucional: () Efetivo () Temporario
1.5 Tempo de ab¢do no magistério (anos):
1.6 Tempo de atuacéo na Educacéo Especial (anos):
1.7 Cargo/Funcéao anterior (se houver):
1.8 Tempo no Cargo/Funcao anterior se houver (anos):
1.9 Cargo/Funcaatual:
1.10 Tempo no Cargo/Funcao atual (anos):
1.11 Formagao Inicial:
1.12 Formacéao Continuada (P@saduacéao e/ou cursos de extensao, aperfeigaanwicinas
pedagodgicas e similares) se houver:

2. O que vocé entende por avaliacao da aprendizagem?
3. O que vocé entende por avaliacao da aprendizagem na Educacao Especial?

4. Que critérios, instrumentos e metodologias os/as professodes classes comuns, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Breves, utilizam para avaliar
a aprendizagem de sésisasalunogasdo publicealvo da Educacéo Especial?

5. Quais as dificuldades os/as professores/as das ctassess, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Breves, enfrentam para avaliar a aprendizagem
escolar de seu/sua aluno/a do pubibm da Educacéo Especial?

6. Os/As professores/as das classes comuns, dos anos iniciasimo Eimdamental da Rede
Municipal de Ensino de Breves tém participado de formac¢des continuadas relacionadas a tema-
tica AAvali a- «o daaspiplicoawodda Edacg@onEspbeal, durante @ s
periodo que vocé esta exercendo esta funcao? Quais?
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APENDICE Hi Questionario do/a Coordenador/a Pedagdgico/a
Iv:)l"

| B
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA
GEPEIF

Questionério do/a Coordenador/a Pedagdgico/a
Titulo da pesquisa:"Avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Especial do Municipio de Bre-
vesPA".
Objetivo: Evidenciar como dasprofessoedasavaliam a aprendizagem de alutasslo pu-
blico-alvo da educacgéo especial, em classes comuns nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no Municipio de BrevePA.

1.1dentificacdo do/a Coordenador/a Pedagdgico/a:
1.1 Nome completo:
1.2 Idade:

1.3 Instituicao:
1.4 Vinculo Institucional: () Efetivo () Temporario
1.5 Tempo de atuacdo no magistério (anos):

1.6 Tempo de atuacéo na Educacéo Especial (anos):

1.7 Cargo/Funcéao anterior (se houver):
1.8 Tempo no Cargo/Funcao anterior se houver (anos):
1.9 Cargo/Funcéao atual:
1.10 Tempo no Cargo/Funcao atual (anos):
1.11 Formagao Inicial:
1.12 Formacéao Continuada (P@saduacéao e/ou cursos de extensao, aperfeicoamento, oficinas
pedagdgicas e similares) lseuver:

2. O que vocé entende por avaliacao da aprendizagem?
3. O que vocé entende por avaliacao da aprendizagem na Educacao Especial?

4. Que critérios, instrumentos e metodologias os/as professores/as das classes comuns, dos ano
iniciais,do Ensino Fundamental de sua escola utilizam para avaliar a aprendizagensdaseus
alunogaspublico-alvo da Educacéo Especial?

5. Quais as dificuldades enfrentadas para avaliar a aprendizagem escolar dos/as alunos/as dc
publicoalvo da Educacéao Espatpelogsasprofessores/as das classes comdos,anos inici-
ais, do Ensino Fundamental de sua escola?

6. Os/As professores/as das classes contimssanos iniciais do Ensino Fundamental de sua
escola, tém participado de formacdes continuadas relaciomaddase m8t i ca A Aval i a
dizagem de alundsspublico-alvo da Educacao Especial, durante o periodo que vocé esté exer-
cendo esta funcao? Quais?
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APENDICE Ii Questionario do/a Professor/a Regente e Apoio Pedagdgico

Y -
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO, INFANCIA E FILOSOFIA
GEPEIF

Questionario do/a Professor/dRegente e Apoio Pedagdgico
Titulo da pesquisa:"Avaliacdo da aprendizagem na Educacado Especial do Municipio de Bre-
vesPA".
Objetivo: Evidenciar como dasprofessoregasavaliam a aprendizagem de alutagpublico-
alvo da educacédo especial, em classes comuns nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
Municipio de Breves$A.

1.ldentificacdo do/a Professor/a:
1.1 Nome completo:
1.2 Idade:

1.3 Instituicao:
1.4 Ano/série est¢ar em que atua:
1.5 Vinculo Institucional: () Efetivo () Temporario
1.6 Tempo de atuagdo no magistério (anos):
1.7 Tempo de atuagédo na Educacéo Especial (anos):
1.8 Cargo/Funcao anterior (se houver):
1.9 Tempo no Cargo/Funcao anterior se houver (anos):
1.10 Cargo/Funcéao atual:
1.11 Tempo no Cargo/Funcao atual (anos):
1.12 Formacao Inicial:
1.13 Formacéao Continuada (P@saduacéo e/ou cursos de extensao, aperfeicoamento, oficinas
pedagogicas e similares) se houver:

2. O que vocé entende por avaliacao da aprendizagem?
3. O que vocé entende por avaliagacaprendizagem na Educacéo Especial?

4. Que critérios, instrumentos e metodologias vocé utiliza para avaliaerdmagem de
seu/sua alunofaublico-alvo da Educagéo Especial?

5. Quais as dificuldades vocé enfrenta para avaliar a aprendizagem esselaisda aluno/a
do publicealvo da Educacéo Especial?

6 . Voc° tem participado de forma-»es cont.i
aprendizagem de alurfaspublico-alvo da Educacao Especial, durante o periodo que vocé esta
exercendo esta funga®uais?
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APENDICE Ji Termo de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido (TCALE)

TERMO DE CONSENTIMENTO E ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCALE)
Eu, lIma Fialho de Oliveiraaluna regularmente matriculada no Prograe&o6sGra-
duacédo em Educac@advestradoAcadémico do Instituto de Ciéncias da Educacéo (ICED), da
Universidade do Federal do Par4 (UFPA), Campus Gigetém/PA, venho por meio deste,

formalmente,convidh o (a) a parti ci par acdoaagprergigagemana i n
Educacgéo Especial do Municipiode Bre&60, sob a orienta-«o do
de Abreu.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

Para seu conhecimento, esta pesquisa tem como fundamental objetivo: Evidenciar
como ogasprofessorefasavaliam a aprendizagem de alufaspublico-alvo da educacgéo es-
pecial, em classes comuns nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Municipio de Breves
PA. Para tanto, constitsie de um estudo de cunho qualitativo, com analise bibliografica, do-
cumental e pesquisa de campo, com base na Teoria His@ritoal. Na busca de uma pro-
ximidade com a realidade e como procedimento metodoldgico para coleta e analise de dados
aplicaremos Questionarios aos sujeitos da pesquisa. Atendendo o que preRasokeigio
N.© 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, no qual consta a determinacdo de que para todo
e qualquer trabalho realizado com seres humanos € necessario prévia autorizacéo, esclare¢o qut
a identidade dos (as) professores (as) sera preservadacizacao para uso das informacdes
obtidas com este questionéario sera dada a pesquisadora por meio da assinatura deste Termo
Enfatizo que sua participacao € voluntaria e que o presente documento consiste em autorizar o
uso de sua entrevista por meio gleestionariopara apresentacdo na defesa da dissertacéo,
guando pronta, e em apresentacdes académicas, tais como congressos e eventos do género. St
contribuicdo podera ser interrompida a qualquer momento (com a garantia de devolugao de seus
depoimentos)Somandese ao exposto, esclareco que a participacdo na pesquisa ndo se vincula
a nenhum tipo de beneficio direto, tais como compensacdes pessoais ou financeiras atreladas &
autorizacdo concedida, visto que a finalidade do estudo é contribuir com a c@@prden
processo de avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Especial no midaicfuia pesquisa.
Desde j& agradeco a compreensao e colaboracdo. Diante dos esclarecimentos e inclinada a es
clarecer outras eventuais duvidas, solicito seu consentimento para utilizar os dados por vocé
fornecidos todas as vezes que fizer referéncias a est® est

AUTORIZACAO
Eu ,telefone ,
e-mail: declaro que li as informagfes acima sobre a pesquisa
e que me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o conteudo da mesnra. ddedéque,
por livre vontade, aceito participar da pesquisa, colaborando assim com a constru¢ao dos dados
para posterior analise.

Breves (PA): [ 12021.

PARTICIPANTE DA PESQUISA



ANEXO A - PDI de alunos/as PAEE em salas comuns dos anos iniciais do ensino fundamental/Meio Urbano (Ano letivo 2021)

SECRETARIA OF 6"‘0 p— SECRETARIA DE

G O@ 3

Breves Breves

PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

SECRETARIA OE O“'.‘O A

O Rk

Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

RETARIA DE

IDENTIFICA/DESTINGUE/CONHECE

perto/longe ()5 (N Oanoie ()5 (N curto/comprido (s (MW
Direito/esquerdo ()s (N Gronde/pequeno ()5 (N torgofestreito (s (N
Dentro/fora ()5 (N seco/mothado ()5 (N tergo/estreito (s (N
Quente/frio ()5 (N muito/pouco ()5 (N Ccedoftarde (s (N
Alto/baixo ()5 (IN Gonbar/perder ()5 (N Devogar/depressa (s (N
Pequenc/grnade ()5 (N Aumentar/diminvic ()5S (N Aberto/fechado (s (N
Uiso/aspero ()5 (N Meior/menor ()s (N Emcima/em baixo (s (N
Duro/mole () ()N Grosoffino ()5 (N teve/pesadp (s (N
Mais/menos () (N igualfdiferente () (N vaio/cheio (5 (N
Leve/pesado ()5 (N Poracima/paraboixo ()5 (N Nafrentefatriz/no lado (5 (N
Ontem/hoje/amanhd ()5 ([ IN  Primeirofentre/ultimo (s (N () (N

HABILIDADES INTERPESSOAIS AFETIVAS

Data de preenchimento
PDI FUNDAMENTAL - | / /
IDENTIFICACAO/DADOS DA ESCOLA teGenDA
NOME DA ESCOLA *niver
GESTOR ESCOLAR: ST
(COORDENAGAO PEDAGOGICA 3-80M
Prof* we) REGULAR: Geografio. » 4-MUITO BOM
Portugues: E Educogdo Fiskca:_ ——
E. Odadd; 5- M
Mistoeia £ Religioso:_ Artes:_ N-NAO
IDENTIFICACAO DO ALUNO
ALUNO (A): IDADE:
DATADENASC: /| ANO ESCOLARIDADE:
PAL TURNO:
MAE: TURMA:
RESP. PELO ALUNO (A) -
ENDERECO: FONE{(S):
NOME DA PRIMEIRA ESCOLA: NICIO DA VIDA ESTUDANTIL DO ALUNO:
DEFICIENCIA OU COMPROMETIMENTO QUE A CRIANCA APRESENTA: () outRos
( ) DEFICIENCIA FISICA { ) DEFICIENCIA MULTIPLAS () DEFICIENCIA SENSORIAL
() ( 760~ ()
( ) DEFICENCIA AUDITIVA Globe /
() DEFICENCIA VISUAL
AREAS DE COMPROMETIMENTO
() QUADRO
{ ) APRESENTA ESPAMOS MUSCULAR £l
PARTICIPA DE ALGUM TIPO DE ATENDIMENTO PEDAGOGICO EXTRAESCOLAR [ ) ( N QUAIS?
- ()s ()N aquas?
UTILIZA RECURSOS DE ACESSIBILIDADE MATERIAIS/METODOLOGIA ADAPTAVEIS?  ( )S  ( )N  QUAIS?
FAZ USO CONTINUO DE MEDICAMENTO? PARA QUE? CAUSA EFEITOS COLATERAIS? ()s ()N auas?

Centro de Hallef
Estrada Breves/Arapij6, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil

Estrada Breves/Arapij6, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil

Nty ()S ()N ()Asvezes  Soclabilidode ()s (IN ()asvezs
Heteroogressividade (Multiplas agressies) ()5 ()N ()Asvezes  Cooperagio ()s ()N ()Asvezes
Empatia ()5 ()N [ )ASVEZES Respeito ()s ()N ()Asvezes
Indisciplina ()s ()N ([ )AsveEZEs  Lida com convegdes sociois ()s ()N ()Asvezs
Consegue lidar com regras ()S ()N ()ASVEZES  Lide com confitos ()s (IN ()AsvezEs
Autoestimo ()5S ()N [ )ASVEZES Resisténcio afrustrogdes ()S (IN [ )AsvezEs
Humor instdvel ()s ()N ()ASVEZES Autorregulago ()s (IN ()Asvezes
Adimite as consequéncia dos seus atos? (]S ()N [ )ASVEZES Isolomentoftimider ()s (IN ()Asvezes
oss:
HABILIDADES COGNITIVAS/METACOGNITIVAS/LOGICO-MATEMATICO/PERCEPECOES
interesses por objetos ()s( )N NivEL__  Assosiagdo (1S (N MvEL
‘Memémira sensoriol ( )S( )N NIVEL__  Seriogdo {)s ()N MNVEL__
Comparagd ()s()N NVEL__  Calssificacio ()s()n NvEL
Organizagso ()s( )n NNEL__  Abstragho fcondutasimbdlica) ( )s( )N MVEL__
()S( )N NIVEL__  Nogdes de nimeros ()s(IN mve__
Nogdes de tamanho ()S( )N MNIVEL__  Nogdes dediregdo ()s( )N NvEL__
Nogbes de quantidade ()S( )N NVEL_  Nogbes de volume (ISt In mve__
Nogdes de lugar ()S( )N NIVEL__  Nogdes de comprimento ()s(In NvEL__
Nogdes de posigio ()S()N MNVEL__  Nogdesdemassa ()S(In mve__
Nogdes de distancio ()S({ )N MNIVEL__  Nogdes detempo ()S( )N MNIVEL__
Nogdes de forma [ )S( )N NIVEL__  Nogdes de capocidade ()S( IN MVEL__
Nogbes de mediséo (ISt IN NvEL__
oss..
Centro de Hallef Pinheiro Vasconcelos
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SECRETARIA DE
EDUCACAO o “‘*@o

24
o
PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

Feeeees

{7

Breves

SECRETARIA DE
EDUCAGAO

HABILDIADES MIOTORAS/PSICOMQOTORAS

COMPREENSAO DO CORPO COMO UM TODO ()S ()N ( )ASVEZES EQUILIBRIO ESTATICO (fica em pé, ou em um pé s6)
EQUILIBRIO DINAMICO (anda em linha reta, subir,

COMPREENSAO DAS PARTES DO CORPO E SUAS
FUNCOES descer, pular com os dois pés, pular em um pé s6)

()s ()N ( )AsvEzES

FLEXIBILIDADE MOTORA (executa intencionaimente
PERCEPCAO ESPACIAL (como se percebe no espago) ()S ()N ( )AsvezEs

()S ()N ()AsvezEs

() ()N ()Asvezs

()s (IN ()asvezEs

SECRETARIA DE
EDUCACAO

=

SECRETARI{ DE
EDUCACAO

Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES Breves
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS
ASPECTOS PEDAGOGICOS/COGNITIVOS CONCEITOS - N/NY/N/N®

MEMORIA DE CURTO PRAZO — LEMBRA-SE DE ACONTECIMENTOS COTIDIANOS OCORRIDOS NUM PERIODO DE ATE 6 HORAS? ()

MEMORIA DE LONGO PRAZO — LEMBRA-SE DE FATOS OCORRIDOS AO LONGO DA VIDA E 0S UTILIZA NO COTIDIANO? EX.:RECONHECER
LETRAS E NUMEROS, PESSOAS.

MEMORIA AUDITIVA - MEMORIZA O QUE ESCUTA?

MEMORIA VISUAL - MEMORIZA O QUE VE?

PERCEPCAO AUDITIVA — ESCUTA E INTERPRETA OS ESTIMULOS SONOROS?

PERCEPGAO CORPORAL —TEM CONSCIENCIA DO PROPRIO CORPO?

PERCEPCAO ESPACIAL - CO IDE AS DO EDOS

PERCEPCAO TATIL - RECONHECE FORMAS, TEXTURAS, TAMANHOS PELO TATO?

PEHCEPCﬁD TEMPORAL — TEM A CAPACIDADE DE SITUAR-SE EM FUNCAO DA SUCESSAO DOS ACONTECIMENTOS? EX.: ONTEM, HOJE,
AMANHA, ANTES, DURANTE, APOS, HORA, SEMANA, MES.

PERCEPGAO VISUAL - ENXERGA E INTERPRETA OS ESTIMULOS VISUAIS (CLARO, ESCURO, CORES, FORMAS, OBJETOS)?

ATENGAO ALERTA — RESPONDE DIATAMENTE A UM ESTIMULO DO?

ATENGAO ALTERNADA — REALIZA ATIVIDADE PROPOSTA E CONVERSA AO MESMO TEMPO?

ATENGAO SELETIVA - CONCENTRA-SE EM UMA ATIVIDADE IGNORANDO OS DEMAIS ESTIMULOS?

ATENGAO SUSTENTADA — CONCENTRA-SE POR UM LONGO PERIODO DE TEMPO NA ATIVIDADE PROPOSTA?

comandos)
oss:
ADEQUACAO POSTURAL

COORDENACAO MOTORA GROSSA (marque)
( )Rota ( ) ARRATA-SE ( ) ENGATINHA ( ) SENTA
( ) As0ELHA ( ) FICAR DE PE ( )ANDA ( ) CORRE
o8s:

COORDENACAO MOTORA FINA/COORDEACAO VISOMOTORA
PEGA ()s ()N ()Asvezes  ATIRA(IOGA) ()s (N NIVEL
RASGA ()s ()N ()Asvezes DOBRA ()s (N NIVEL
soLTA ()5 ()N [ )ASVEZES  DESNHATIPOS DE TRAGADOS ()s (IN NIVEL__
MODELA ()S ()N ()ASVEZES  PEGACORRETAMENTE A TESOURA ()s (In NIVEL__
POSSUI CONTROLE DIRECIONAL DO TRAGADO ()s (N NIVEL__ UTILIZA TRAGADOS RETOS ECOMPLEXOS ()5 (IN NIVEL__
RECORTA EM LINHA RETA ()s ()N  NIVEL__ REALIZA MOVINETMO DE PINGA (s (IN NIVEL__
RECORTA EM LINHA CURVA ()s ()N NIVEL__ PEGA CORRETAMENTE O LAPIS ()s (IN NIVEL___
APRESNTA LIMITE NA PINTURA ()s ()N NIVEL ()s (N NIVEL
o8s:

RACIOCINIO LOGICO ABDUTIVO — BUSCA NOVAS IDEIAS E CONHECIMENTOS QUE POSSAM VALIDAR UMA CONCLUSAO? EX.: PELA MANHA ()
OBSERVO O TELHADO E ELE ESTA MOLHADO. LOGO, A NOITE DEVE TER CHOVIDO.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO - PARTE DE UM FATO GERAL PARA UM PARTICULAR, CONCLUINDO-O? EX.: TODAS AS MACAS DAQUELA
CAIXA SAO VERDES. ESSAS MACAS SAO DAQUELA CAIXA. LOGO, ESSAS MACAS SAO VERDES.

RACIOCINIO LOGICO INTUITIVO — PARTE DE UM FATO ESPECIFICO PARA O GERAL, CONCLUINDO-O? A CONCLUSAO NEM SEMPRE SERA
VERDADEIRA. EX.: KLAUS E ALEMAO DE OLHOS AZUIS, PETER E ALEMAO DE OLHOS AZUIS, TOM E ALEMAO DE OLHOS AZUIS, JOSEPH E ()
ALEMAO DE OLHOS AZUIS. LOGO TODO ALEMAO TEM OLHOS AZUIS,

PENSAMENTO ANALITICO — SEPARA O TODO EM PARTES COM AS MESMAS CARACTERISTICAS? EX.: EM UMA CAIXA DE BRINQUEDOS SEPARA
BOLAS, BONECAS E CARRINHOS.

NTO CRIATIVO — BASEADO EM SEUS HECIMENTOS CRIA OU MODIFICA ALGO

PENSAMENTO CRITICO — EXAMINA, ANALISA OU AVALIA?

DE SINTESE RESUME HISTORIAS OU FATOS EM POUCAS PALAVRAS?

PENSAMENTO QUESTIONADOR ~ PROPOE PERGUNTAS E BUSCA RESPONDE-LAS?

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil

PENSAMENTO SISTEMICO — CONSIDERA VARIOS ELEMENTOS E OS RELACIONA? EX.: SEPARA O MATERIAL ESCOLAR DO MATERIAL DE HIGIENE
PESSOAL.

COMPREENDE ORDENS SIMPLES? EX.: SENTAR, LEVANTAR, SAIR, ENTRAR.

COMPREENDE ORDENS COMPLEXAS? EX.: TRANSMITIR UM RECADO A ALGUEM.

RELATA SITUACOES VIVIDAS POR ELE?

LEGENDA: N - APRESENTA - APRESENTA COM AJUDA - NAO APRESENTA ~NAO OBSERVADO
ASPECTOS GERAIS
O QUE SE ESPERA DA UNIDADE ESCOLAR NO QUE CERNE O PROCESO DE DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA?
Centro de Atendil E: ializado Hallef Pinheiro Vasconcelos

Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil
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SECRETARIA DE

SECRETARIA DE SECRETARIA DE
EDUCACAO Of;‘f@ EDUCAGAO
o =
i‘; ...j
Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES Breves

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

Proposta curricular prevista no projeto pedagdgico para o ano/turma do estudante.
A Ao . T PR

-+ i [{
) Comunicagdo aumentativa alternativa
) Libras
) Braile
) A 30 de material (ampliag&o, 4o em Libras, Braile, uso de imagens o questdes diretas, Construcdo depasso a passo...)
) Adequagdo no ambiente (rampas, sinalizadores...)
) Adequagdes Atitudinais(acreditar nas ibilidades do | evitar bullying, preconceito)

) Estratégias diferenciadas (recursos visuais, sons/imagens, Clarificacdo de conteldos, agrupamentos produtivos...)
) Profissionalde Apoio(cuidador,monitor,estagiario)

) Atendimento EducacionalEspecializado AEE

) Tecnologia Assistiva

) Informatica Acessivel

) Flexibilizacdo de contetdo, tempo e objetivos

) Auxilio Ledor(para as avaliagGes)

) Auxiliotranscricdo(para as avaliagdes)

S BUCACAD - 0{;‘5‘@ EDUCACAO
prersiTuRA DE sasreiTUAR DE
Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES Breves

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

4+ Plano de agdo

MODELO DE PLANEJAMENTO SEMESTRAL- FUND. |

COMPONENTE CURRICULAR: Portugés | SEMESTRE:( j12 ( )22

PROFESSOR[A)

APOQIO PEGAGOGICO

PERIODO: ( )1°data / / { )2¢data / / { )3°data / / ( )4°data / /

HOUVE FLEXIBILIZACAO CURRICULAR? () SIM ( )NAo MoTIvVO:

HABILIDADES 12 SEMESTRE
|12 PERIODO:

|22 PERIODO
|32 PERIODO
|4¢ PERODO

|HABILIDADES 2¢ SEMESTRE
12 PERIODO:

|22 PERIODO
3¢ PERODO
|42 PERfODO

1¢ SEMETRE
|22 PERIODO:

|2¢ PERfODO
|32 PERODO

|ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 19 SEMETRE
|19 PERIODO:

|22 pERIODO

|32 PERiODO
la2 PERIODO

[RECURSO: 19 SEMESTRE
|22 PERIODO:

|22 PERIODO
|32 PERIODO
|42 PERfODO
IRECURSOS: 2% SEMESTRE

) Nenhuma
Observagdes:
INDICAR CRITERIOS E INSTRUMENTOS PARA A AVALIA
( ) Portfélio ( ) Observagdo ( ) Relatos
() Desenhos { ) Registro escrito () Videos
() Fotos ( ) Avaliagdo Escrita ( ) Pesquisa
() iages orais { ) Avaliagées orais () Muitipla escolha
() Trabalho em grupo () Trabalho I i () Ap ]
() C lho de classe ( ) Roda de conversas ( ) Entrevistas
( ) Reunides com a dago, () d li
() Outros. Qual(is)?

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapij6, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil

|12 PERIODO:
|22 PERfODO
l30 PERIODO
|42 PERIODO

|AVALIACAO: 12 SEMESTRE
|22 PERIODO:

20 PERIODO
|32 PERIODO
(4@ PERfODO

|AVALIACAO: 19 SEMESTRE
|1° PERIODO:

|22 PERfODO
|3¢ PERIODO
las pERiODO

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil



SECRETARIA DE _A.L@
EDUCACAO o e

Breves

PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

SECRETARIA DE
EDUCACAO

Bpnuumn. bE

MODELO DE PLANEJAMENTO SEMESTRAL- FUND. |

COMPONENTE CURRICULAR: di | SEMESTRE: ()12

()2

PROFESSOR(A)

APOIO PEGAGOGICO

PERIODO: ( )1°data [ / ( )2°data / / ( )3°data / / ( )aedata / /

HOUVE FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR? () SIM ( JNAO  MoTIVO:

[HABILIDADES 12 SEMESTRE
12 PERIODO:

22 pERIODO
32 PERIODO
|4¢ PERIODO

IHABILIDADES 22 SEMESTRE
12 PERIODO:

22 pERIODO
32 PERIODO
|4¢ PERIODO

[ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 12 SEMETRE
12 PERIODO:

2¢ PERIODO
32 PERIODO
|a¢ peRIODO

[ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 12 SEMETRE
12 PERIODO:

22 PERIODO
32 PERIODO
|4¢ PERIODO

[RECURSOS: 12 SEMESTRE
12 PERIODO:

|2¢ PERIODO
32 PERIODO
\4¢ PERIODO

RECURSOS: 22 SEMESTRE
|12 PeRiODO:

2¢ PERIODO
|32 PERiODO
\as pERIODO.

IAVALIAGAO: 18 SEMESTRE
12 PERIODO:

22 pERIODO
32 PERIODO
\4¢ PERIODO
12 SEMESTRE

12 PERIODO:
22 pERiODO
32 PERIODO

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil

SECRETARIA DE

sz::gz:glioos "‘_‘_;5@ EDUCACAO
e =
w
E‘: ﬂlj
Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES Breves

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS
MODELO DE PLANEJAMENTO SEMESTRAL- FUND. |
COMPONENTE CURRICULAR: Histdria/Geografia [ SEMESTRE: ( )12 ( )22
PROFESSOR(A)
APOIO PEGAGOGICO
PERIODO: ( )1°data [/ / ( )22data [/ / ( )32data / / ( )42data / /
HOUVE FLEXIBILIZACAO CURRICULAR? () SIM { JNAO  MoTivo:

[HABILIDADES 1¢ SEMESTRE
12 PERIODO:

2% PERIODO
130 PERIODO
la¢ pERIODO

[HABILIDADES 29 SEMESTRE
10 PERIODO:

122 PERIODO
3¢ PERfODO
a2 PERfODO

[ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 19 SEMETRE
112 PERIODO:

122 PERIODO

|32 PeRiODO
a2 PERIODO

ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 12 SEMETRE
22 pERIODO:

122 PERIODO
132 PERIODO
lae peRioDO

IRECURS0S: 10 SEMESTRE
19 PERIODO:

22 peRioDO
3¢ PERIODO
a2 PERIODO

CURSOS: 29 SEMESTRE
112 PERIODO:

22 PERIODO
|32 PERfODO
42 PERIODO

AVAUAGA: 12 SEVESTRE
12 PERIODO:

122 PERIODO
|32 PERIODO.
42 PERIODO

lavauacio: 1 semesTRE
22 PERIODO:

122 PerioDO
132 PERIODO
42 PERIODO

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapij6, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil



SECRETARIA DE
EDUCAGAO
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B-ns;;nuuA oE

SECRETARIA DE

SECRETARIA DE

PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

MODELO DE PLANEJAMENTO SEMESTRAL- FUND. |

COMPONENTE CURRICULAR: Artes I SEMESTRE: ( ) 12

()2

PROFESSOR{A)

APOIO PEGAGOGICO

PERIODO: ( )1°data/ / ( )2¢°data / / ()3%data / / ( )4edata / /

HOUVE FLEXIBILIZACAO CURRICULAR? [ ) SIM ( JNAo _ morivo:

\HABILIDADES 12 SEMESTRE

22 PERIODO
|32 PERIODO
|42 PERfODO

HABILIDADES 22 SEMESTRE
119 PERIODO:

122 PERIODO
|32 PERIODO
42 PERfODO

[ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 12 SEMETRE
12 PERIODO:

12¢ PERfODO
3¢ PERIODO
|a PERIODO

[ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 12 SEMETRE
12 PERIODO:

|2¢ PERfODO
3¢ pERIODO
|a¢ pERIODO

RECURSOS: 19 SEMESTRE
12 PERfODO:

22 PERIODO
32 PERIODO.
l4¢ PERIODO

RECURSOS: 20 SEMESTRE
12 PERIODO:

|2 PERIODO
|32 PERfODO
a2 PERIODO.

|AVALIACAO: 1¢ SEMESTRE
12 PERIODO:

22 pERIODO
132 PERfODO
42 PERIODO

IAVALIAGAO: 10 SEMESTRE
10 PERIODO:

22 pERIODO
32 PERIODO
|a¢ PErioDO

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

EDUCAGCAO SEECI;‘&T::RC';ODE o-’_;fa@ EDUCAGCAO
Brev Ns B preeiTURA DE
e Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES Breves

MODELO DE PLANEJAMENTO SEMESTRAL- FUND. |

COMPONENTE CURRICULAR: Ensino | SEMESTRE: ( ) 12

()22

PROFESSOR(A)

APOIO PEGAGOGICO

PERIODO: ( )1°data / / ( )2edata / / ( )3edata / / ( )aedata / /

HOUVE FLEXIBILIZACAO CURRICULAR? () SIM { )INAO MOTIVO:

HABILIDADES 1° SEMESTRE
12 PERIODO:

22 PERIODO
3¢ PERIODO
(42 PERfODO

\HABILIDADES 20 SEMESTRE
22 PERIODO:

12 PERIODO
3¢ PERIODO
la periono

ESTRATEGIAS DE INTERVENGAD 1° SEMETRE
12 PERIODO:

22 PERIODO
|32 perioDO
42 PERIODO

\ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 12 SEMETRE
19 PERIODO:

122 PERIODO
3¢ PERIODO
la¢ PERIODO

RECURSOS: 19 SEMESTRE
12 PERIODO:

22 PERfODO
(32 PERIODO
\42 PeRioDO

IRECURSOS: 22 SEMESTRE
122 PERIODO:

|2¢ PERIODO
|3¢ PerioDO
la¢ PERIODO

|AVALIAGAO: 1¢ SEMESTRE
12 PERIODO:

22 PERIODO
|32 PerioDO
42 PERIODO

lavALIAgAO:
12 PERIODO:

SEMESTRE

|2¢ periopo
3¢ PERIODO
(42 PERfODO

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil
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B S PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES B
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

SECRETARIA DE
EDUCACAO

&

PREFEITURA DE

ves

MODELO DE PLANEJAMENTO SEMESTRAL- FUND. |

COMPONENTE CURRICULAR: Ciéncias | SEMESTRE: ( )12 ( )2¢
PROFESSOR(A)

APOIO PEGAGOGICO

PERIODO: ( )1°data /[ ] ( )22data ] ] ( )32data / / ( )aedata ] /

HOUVE FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR? () SIM ( JNAO  moTIvO:

IHABILIDADES 12 SEMESTRE
10 PERIODO:

\22 PERiODO
132 PERIODO
\a peRioDO

HABILIDADES 22 SEMESTRE
19 PERIODO:

\2 pERIODO
132 PERIODO
\as PERIODO

ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 12 SEMETRE
12 PERIODO:

2¢ PERODO
3¢ PERIODO
42 PERIODO

ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 19 SEMETRE
12 PERIODO:

20 PERIODO
\s2 PERIODO
42 PERIODO

RECURSOS: 19 SEMESTRE
12 PERIODO:

22 PERIODO
39 PERIODO
\a2 PERIODO

IRECURSOS: 2% SEVIESTRE
\1¢ PERIODO:

22 PERIODO
|32 PERIODO
a2 PERIODO

IAVALIACAO: 12 SEMESTRE
12 PERIODO:

|22 PERIODO
132 PERIODO
4e PERIODO

|AVALIACAO: 19 SEMESTRE
12 PERIODO:

|2¢ PERIODO
132 PERIODO
la2 pRioDO

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil

SECRETARIA DE

EDUCAGAO oih;f@

Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

222

SECRETARI{ DE
EDUCACAO

Breves

MODELO DE PLANEJAMENTO SEMESTRAL- FUND. |

COMPONENTE CURRICULAR: Fisica | SEMESTRE: ( ) 12

()22

PROFESSOR(A)

APOIO PEGAGOGICO

PERIODO: ( )12data [/ ] ()22data_/ ] ( J3%data / / ( J4%data / 7

HOUVE FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR? () SIM ( )JNAo  morivo:

[HABILIDADES 12 SEMESTRE
|12 PERIODO:

|2¢ PERfODO
|32 PerfoDO
las PERIODO

HABILIDADES 22 SEMESTRE
|1¢ PERfODO:

|2¢ PERiODO
|3¢ PERiODO
las pERiODO

|ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO 19 SEMETRE
|2¢ PERIODO:

|2¢ PERIODO
|3¢ PerioDO
las peRioDO
10 SEMETRE.

l12 pERIODO:
l2¢ pERIODO
ls¢ PERIODO
|#¢ PERIODO

IRECURSOS: 19 SEMESTRE
l12 pERIODO:

l2¢ pERIODO
ls¢ PERIODO
las pERIODO

IRECURSOS: 22 SEMESTRE
|12 PERfODO:

|22 PERfODO
|32 PERIODO
|42 PERfODO

[AVALIAAO: 1% SEMESTRE
|22 PERIODO:

|22 PERIODO
|32 PERfODO
|a2 PERfODO

|AVALIACAO: 22 SEMESTRE
|12 PERIODO:

|22 PERfODO
|32 PERIODO
las pERIODO

Centro de Al i ) ional Esp > Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijo, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil




SECRETARIA DE
EDUCACAO

=} S

Breves

PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
HALLEF PINHEIRO VASCONCELOS

SECRETARIA DE
EDUCACAO

B-.us.m“ oE

ORIENTACOES GERAIS ACERCA DO TRABALHO REALIZADO COM O ALUNO

(Destacar as conquistas/avancos que a crianga alcangou no semestre)

Centro de Atendimento Educacional Especializado Hallef Pinheiro Vasconcelos
Estrada Breves/Arapijé, n°226, bairro Aeroporto — CEP: 68.800-000-Breves-Para-Brasil
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4  Objetivos que ndoforamalcancados:

< Identificar mudancas a serem consideradas para a elaboragao do proximoPDI:

4 Avaliagdo final do estudante
() Continuidade do PDI
() Em Progressdo para o ano seguinte
() Em Continuidade para o ano seguinte
Observagdes:

4 Assinatura dos envolvidos neste processo:
Professores:

| N N N

Professor AEE:

Apoio pedagdgico:

Pais ou

Coordenagdo escolar:,

Breves (PA), de.
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4 OBSERVACOES IMPORTANTES COMO ORIENTACOES DO PDI

000000

A FAMILIA DEVERA PARTICIPAR E ASSINAR COMO CIENTE NA CONSTRUGAO DESTE INSTRUMENTO.

ESTE INSTRUMENTO DEVERA FICAR EM LOCAL ACESSIVEL A TODOS OS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS NA
ESCOLARIZAGAO DO ESTUDANTE. SUGERIMOS A SALA DASUPERVISAO.

0S ASPECTOS OBSERVADOS E AVALIADOS NO QUE SE REFERE AS HABILIDA-DES E AREAS DO CONHECIMENTO,
DEVEM ESTAR DE ACORDO COM O ESPERADO PARA A FAIXA ETARIA DO ESTUDANTE, SERIE / CICLO

DEVEM SER OBSERVADOS CURRICULO ESCOLAR E PROPOSTA PEDAGOGICADA ESCOLA.

A COLUNA DENOMINADA AS VEZES, PODE SER SUBSTITUIDA POR EM DESENVOLVIMENTO OU OCASIONALMENTE.
ASPARTES 1, 2,3, 4 E 5 NAONECESSITAM SER REFEITAS A CADA TRIMESTRE.

AS PARTES 6,7 E 8 DEVERAO SER REFORMULADAS TRIMESTRALMENTE.

0S QUADROS(MODELO DE PLANEJAMENTO TRIMESTRAL)SAO INDIVIDUAIS PARA CADA DISCIPLINA.

PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA AUDITIVA OU VISUAL UTILIZAR OS QUADROS DE AVALIACAO INICIAL
ESPECIFICOS (ANEXO).
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ANEXO B - Diagnose de alunos/as PAEE em salas comuns dos anos mhiceisino fundamental/Meio Urbano (Ano letivo 2021)
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO Breves PREFEITURA MUNICIPAL DE BREVES Breves
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JRBANO) Duta depresnchimenta IDENTIFICA/DESTINGUE/CONHECE
DAINY, Pertofionge () ( JN  Dia/noite ()5 { W curtofcomprido (s (N
Direito/esquerdo () ( JN  Grande/pequeno () ( N Largofestreito (s (N
IDENTIFICACAO/DADOS DA ESCOLA LEGENDA Dentroffora ()5 (N Seco/mathado ()5 (N Lergofestreito (s (N
NOME DA ESCOLA: Quente/frio () ( JN  Muito/pouco () ( N Cedoftarde () (M
GESTOR ESCOLAR: *NiVEL Alto/baixo ()s (N Ganhar/perder ()5 ()N Devagar/depressa ()5 (N
COORDENAGAO PEDAGOGICA: ;z:gg:r:/\; Pequeno/grnade () ( )N Aumentar/diminuir () ( N Aberto/fechado () (N
ENDEREGO DA ESCOLA: o Liso/aspero ()5 (N Meior/menor ()5 (N Emcima/em baixo () (N
PROFESSOR TITULAR: 4-MUITO BOM Duro/mole ()5 (N Grossoffino ()5 (N Leve/pesadp () (N
IDENTIFICACAO DO ALUNO Mais/menos ()5 (N lgualfdiferente ()5 (N vaofcheio () (N
ALUNO (A):. IDADE: Leve/pesado () ()N Paracima/para baixo ()5 (N Nafrente/atriz/no lado () (NN
DATADENASC: _/ /[ ANO ESCOLARIDADE: Ontem/hoje/amanhé ()5 (N Primeiro/entre/uttimo ()5 (N c ()5 (N
PAL TURNO:
MAE: TURMA: -
RESP. PELO ALUNO (A) : DIAGNGSTICO DO ALUNO/CID: HABILIDADES INTERPESSOAIS AFETIVAS
ENDERECO: i FOINEtS): ) Autoagesséio T)s (IN ()Asvizes Sociabilidade [)s (JN [ JAsvezs
NOME DA PRIMEIRA ESCOLA: INICIO DA VIDA ESTUDANTIL DO ALUNO: Heteroagressividade (multiplas agresses) 0180 il ¢ )asvezes™ eooperagso ()5 (IN () Asvezs
DEFICIENCIA OU COMPROMETIMENTO QUE A CRIANCA APRESENTA: ( ) ouTROS. Empatia ()5 (JN ()ASVEZES Respeito ()5 (IN ()AsVezEs
( ) DEFICIENCIA FisiCA { ) DEFICIENCIA MULTIPLAS { ) DEFICIENCIA SENSORIAL Indisciplina ()s (JN ()ASVEZEs  Lida com convegdes sociais ()s ()N ()ASVEZES
() DEFICIENCIA NTELECTUAL () DEFICIENCIA TGD — ( ) ALTAS HABLL Consegue lidar com regras ()5 ()N ()Asvezes Lidacom confiitos ()s (IN ()Asvezes
( ) DEFICIENCIA AUDITIVA / Ao Autoestima ()5 ()N ()ASVEZEs  Resisténcia afrustragdes ()s ()N {)ASvEzes
{ ) DEFICIENCIA VISUAL Opepraimedin Humor instdvel ()s ()N ()ASvezes Autorregulagio ()5 ()N ()ASVEZES
AREAS DE COMPROMETIMENTO Adimite as consequéncia dos seus atos? ()S ()N ()ASVEZEs Isolamento/timidez (s (IN ()AsvezEs
( ) APRESENTA QUADRO COMPULSIVO ENCIA: o8s:
( ) APRESENTA ESPAMOS MUSCULAR ~ 1A:
PARTICIPA DE ALGUM TIPO DE ATENDIMENTO PEDAGOGICO EXTRAESCOLAR ~ ( )S  ( )N  QUAIS?
HABILIDADES/METACOGNITIVAS/LOGICO-MATEMATICO/PERCEPECOES
Interesses por objetos [)S({ )N NIVEL__  Assoslacdo (JS (JN NIVEL_
ALUNO (A) RECEBE ESPECH JALISTA: {)s {IN QUAIS? Memdmira sensorial { )S( )N MNIVEL__  Seriagdo ()S ()N NIVEL__
Comparagd ()S()N MVEL__  Calssificagdo ()]s ()N NivEL__
Organizagdo ( )S{ )N MVEL__  Abstrogéo (condutasimbdlica) ( )s( )N NIVEL _
ogdes iniciais das 4 operages ( )S{ )N NIVEL__  Noges de nimeros ()S(IN NIVEL__
UTILIZA RECURSOS DE ACESSIBILIDADE MA TODOLOGIA £1S? ()s {IN QUAIS? Nogées de tamanho ()S( )N NIVEL__  Nogdes de diregdo ()S( )N NIVEL__
Nogbes de quantidade ()S{ )N NIVEL__  Noges de volume ()S{ )N NIVEL
Nogées de lugar ()S{ )N NVEL__  Nogbesde comprimento ()S( N NVEL__
Nogées de posigéo ()S()N MNVEL__  Nogbesdemassa ()S{IN NVEL__
FAZ USO CONTINUO DE MEDICAMENTO? PARA QUE? CAUSA EFEITOS COLATERAIS? ()s (N quas? Nogées de distancia ( )S( )N MVEL__  Nogdesdetempo ()S{ IN NVEL__
Nogbes de forma ( )S{ )N NIVEL__  Nogdes de capacidade ()S{ IN NIVEL__
Nogdes de medigio ()S( N MNIVEL__
o8s:
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HABILDIADES MOTORAS/PSICOMOTORAS

CCOMPREENSAO DO CORPO COMO UM TODO ()S ()N ( JASVEZES EQUILIBRIO ESTATICO (fica em pé, ou em um pé s6) ()S ()N ()AsvezEs
COMPREENSAO DAS PARTES DO CORPO E SUAS EQUILIBRIO DINAMICO (andc linh 2, subir,
FUNGOES (1S (IN (JASVEZES 4oscey, p«m:omosdols:::,np:;:r:'m:::éizl" £)s: (N [)Asvezes

FLEXIBILIDADE MOTORA (executa intencionalmente
PERCEPCAO ESPACIAL (como se percebe no espago) ()s ()N ( )AsvezEs ()s ()N ()AsvEZES

comandos)
08BS:

ADEQUACAO POSTURAL

COORDENACAO MOTORA GROSSA (marque)
{ JROLA ( ) ARRATA-SE ( ) ENGATINHA ) SENTA
{ ) AJOELHA ( ) FICAR DE PE ( JANDA { ) CORRE
0BS:

COORDENACAO MOTORA FINA/COORDEACAQ VISOMOTORA

PEGA ()S (JN ()Asvezes  ATIRA(10GA) (s (N NIVEL
RASGA {)s ()N ()ASVEZES DOBRA (s (N NIVEL,
SoLTA ()S ()N ( )ASVEZES  DESNHA TIPOSDE TRACADOS {)s (B NIVEL
MODELA ()S ()N ()ASVEZES  PEGACORRETAMENTE ATESOURA (s [BL] NIVEL
POSSUI CONTROLE DIRECIONAL DO TRACADO ()s (IN NIVEL UTILIZA TRACADOS RETOS E COMPLEXOS ()s (N NIVEL
RECORTA EM LINHA RETA ()s ()N NIVEL___ REALIZA MOVINETMO DE PINCA ()s {In NIVEL___
RECORTA EM LINHA CURVA ()s (IN  MNIVEL__ PEGA CORRETAMENTE O LAPIS (s (N NIVEL__
APRESNTA LIMITE NA PINTURA (Js ()N  NIVEL__ ()s (N NIVEL
08BS:
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