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“Nos, professores, temos a tarefa de despertar a cidadania, seguindo as
culturas e convicgdes de cada um, respeitando integralmente o pluralismo,
vinculada com quem mora no campo, respeitando estes sujeitos do campo
com quem lecionamos, fazendo sempre a ligacdo dos conteldos com o0s
saberes que envolvem a terra, com modo de produ¢do, com meio ambiente e
com diferentes saberes” (Eunice, professora cursista, 2022).



RESUMO

A formacdo de professoras(es) nos territorios do campo, das aguas e das florestas tem sido
historicamente negligenciada no campo das politicas publicas. As lutas pela Educacdo do
Campo passaram a problematizar essa realidade e a pressionar o estado pela criacdo de
processos de formacdo em didlogo com as especificidades e diversidade sociocultural e
territorial dos povos do campo, inclusive por uma formacdo docente fundamentada nos
principios da Educacdo do Campo e da emancipacdo humana. Como resultado desse
movimento, no ano de 2013 foi implementado o Programa Escola da Terra em varios estados
brasileiros, dentre eles no Amazonas viabilizado pelo convénio MEC/FNDE/UFAM. Esta tese
analisa como tem ocorrido esses processos de formacdo continuada de professores(as) que
atuam nos territdrios das aguas, das terras e das florestas da Amazénia amazonense, por meio
da Acdo Escola da Terra, e as relagbes que estabelecem com os principios da Educacdo do
Campo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo método foi investigacdo
acao participativa, por meio do qual o processo formativo e investigativo ocorre
concomitantemente. No caso especifico deste estudo se deu por meio do puxirum - termo
indigena de origem tupi, que designa as praticas coletivas do mundo do trabalho e da
organizagdo social nas comunidades amazonicas. Durante o processo formativo e
investigativo, o puxirum emergiu como uma estratégia pedagogica metodoldgica de escuta
dialdgica freireana. A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Manicoré (AM), localizado
a 390 km de Manaus, capital do Estado do Amazonas, envolvendo professores(as) de escolas
ribeirinhas que participaram, no ano de 2021, do Curso de Aperfeicoamento em Educagédo do
Campo: praticas pedagdgicas. O curso foi desenvolvido em Pedagogia da Alternancia,
fundamentado na articulacdo teoria e pratica que inter-relaciona tempos/espagos/saberes
diferentes de aprendizagens e viabiliza formacdo, investigacdo e acdo participativa com 0s
sujeitos, envolvendo também as liderancas comunitarias. Os resultados deste estudo desvelam
que: a) infelizmente, os processos de formacdo continuada de professoras(es) do campo que
ocorrem no Estado do Amazonas ndo atendem aos principios da Educacdo do Campo; b) no
caso dos processos desenvolvidos pela Acdo Escola da Terra, ainda que esses principios
sejam fortalecidos durante a execucdo do programa, ndo ha continuidade de acdes de
formacdo permanente quer seja pelos municipios, quer seja pelas universidades, quer seja pela
unidade escolar onde os(as) professores(as) atuam; ¢) ha necessidade de que a formacdo dos
professoras(es) seja permanente, fundamentada na articulagdo teoria e pratica, na praxis
revolucionéaria; d) as formas e conteldos precisam ser outros, construidos com outras
pedagogias que possibilitem o acesso aos conhecimentos historicamente constituidos pela
humanidade em dialogo com os conteddos de producdo da vida e existéncia dos povos
originarios, tradicionais e camponeses da Amazonia amazonense; €) 0 puxirum de saberes é
uma destas outras pedagogias, cuja estratégia didatica e metodolégica mostrou-se produtiva
para autoformacdo e organizacdo intencional dos educadores e educadoras do campo, das
aguas e das florestas. Isso porque, quando utilizado no processo formativo e educativo, o
puxirum de saberes constitui-se como um contributo de resisténcia e existéncia na Amazonia
amazonense porque possibilita o comprometimento de todos os envolvidos na praxis
educativa: docentes, gestores, estudantes, pais, liderancas, equipe pedagdgica da secretaria de
educacdo, pesquisadoras(es) da educacdo do campo e todos 0s sujeitos historico e sociais que
vivem na comunidade onde a unidade escolar esta localizada.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Formagdo Permanente. Educacdo do Campo.
Politicas Educacionais. Educagdo na Amazonia.



ABSTRACT

The educating of teachers in rural areas, waters and forests has historically been neglected in
the field of public policies. The struggles for Rural Education began to problematize this
reality and put pressure on the state to create educating processes in dialogue with the
specificities and socio-cultural and territorial diversity of rural people, including teacher
educating based on the principles of Rural Education and of human emancipation. As a result
of this movement, in 2013 the “Escola da Terra” Program was implemented in several
Brazilian states, including Amazonas, made possible by the MEC/FNDE/UFAM agreement.
This thesis analyzes how these processes of continued educating of teachers who work in the
territories of waters, lands and forests of the Amazon State have occurred, through the
“Escola da Terra” Action, and the relationships they establish with the principles of rural
Education. This is a research with a qualitative approach, whose method was participatory
action research, through which the educating and investigative process occurs concomitantly.
In the specific case of this study, it was done through puxirum - an indigenous term of Tupi
origin, which designates collective practices in the world of work and social organization in
Amazonian communities. During the formative and investigative process, puxirum emerged
as a Freirean dialogical listening methodological pedagogical strategy. The research was
carried out in the municipality of Manicoré (AM), located 390 km from Manaus, capital of the
State of Amazonas, involving teachers from riverside schools who participated, in 2021, in
the Improvement Course in Rural Education: pedagogical practices. The course was
developed in Pedagogy of Alternation, based on the articulation of theory and practice that
interrelates different learning times/spaces/knowledge and enables educating, investigation
and participatory action with subjects, also involving community leaders. The results of this
study reveal that: a) unfortunately, the ongoing educating processes for rural teachers that
occur in the State of Amazonas do not meet the principles of Rural Education; b) in the case
of the processes developed by “ Escola da Terra” action, even though these principles are
strengthened during the execution of the program, there is no continuity of permanent
educating actions, whether by municipalities, universities, or the school unit where the
teachers work; c) there is a need for the educating of teachers to be permanent, based on the
articulation of theory and practice, on revolutionary praxis; d) the forms and contents need to
be different, constructed with other pedagogies that enable access to knowledge historically
constituted by humanity in dialogue with the contents of production of life and existence of
the original, traditional and peasant peoples of the Amazon State; e) the knowledge push is
one of these other pedagogies, whose didactic and methodological strategy proved to be
productive for the self-educating and intentional organization of educators in the countryside,
waters and forests. This is because, when used in the education and educational process, the
knowledge push constitutes a contribution to resistance and existence in the Stante of Amazon
because it enables the commitment of everyone involved in educational praxis: teachers,
managers, students, parents, leaders, pedagogical team from the education department, rural
education researchers and all historical and social subjects who live in the community where
the school unit is located.

Keywords: Teacher Educating. Ongoing Educatino. Rural Education. Educational Policies.
Education in the Amazon.



RESUME

La formation des enseignants dans les territoires des campagnes, des eaux et des foréts a été
historiqguement négligée dans le domaine des politiques publiques. Les luttes pour I'éducation
rurale ont commencé a problématiser cette réalité et & faire pression sur I'Etat pour qu'il crée
des processus de formation en dialogue avec les spécificités et la diversité socioculturelle et
territoriale des peuples ruraux, y compris une formation des enseignants fondée sur les
principes de I'éducation rurale et de I'émancipation humaine. A la suite de ce mouvement, en
2013, le programme "Escola da Terra" (Ecole de la Terre) a été mis en ceuvre dans plusieurs
Etats brésiliens, dont I'Amazonas, grace a la convention MEC/FNDE/UFAM. Cette thése
analyse comment se sont déroulés ces processus de formation continue des enseignants
travaillant dans les territoires des eaux, terres et foréts de I'Amazonie, a travers I'Action
Escola da Terra, et les relations qu'ils établissent avec les principes de I'Education Rurale. Il
s'agit d'une étude qualitative, dont la méthode est la recherche-action participative, dans le
cadre de laquelle le processus de formation et de recherche se déroule simultanément. Dans le
cas spécifique de cette étude, le processus s'est déroulé a travers le puxirum - un terme
indigéne d'origine tupi qui désigne les pratiques collectives du monde du travail et de
I'organisation sociale dans les communautés amazoniennes. Au cours du processus de
formation et d'investigation, le puxirum est apparu comme une stratégie pédagogique
méthodologique d'écoute dialogique freirienne. La recherche a été menée dans la municipalité
de Manicoré (AM), située a 390 kilométres de Manaus, la capitale de I'Etat d'’Amazonas, avec
la participation d'enseignants des écoles des zones fluviales qui ont pris part, en 2021, aux
cours de perfectionnement en éducation des campagnes : pratiques pédagogiques. Le cours a
été développé en utilisant la pédagogie de I'alternance, basée sur l'articulation de la théorie et
de la pratique qui met en relation les différents temps/espaces/connaissances d'apprentissage
et permet la formation, la recherche et I'action participative avec les sujets, en impliquant
également les leaders communautaires. Les résultats de cette étude révelent que : a)
malheureusement, les processus de formation continue pour les enseignants des zones rurales
qui ont lieu dans I'Etat d’Amazonas ne répondent pas aux principes de I'éducation des
campagnes ; b) dans le cas des processus développés par I'Action "Escola da Terra", méme si
ces principes sont renforcés au cours de la mise en ceuvre du programme, il n'y a pas de
continuité dans les actions de formation continue, que ce soit par les municipalités, les
universités ou l'unité scolaire ou travaillent les enseignants ; c) il est nécessaire que la
formation des enseignants soit continue, basée sur I'articulation de la théorie et de la pratique,
sur une praxis révolutionnaire ; d) les formes et les contenus doivent étre autres, construits
avec d'autres pédagogies qui permettent d'accéder aux connaissances historiquement
constituées par I'hnumanité en dialogue avec les contenus de la production de la vie et de
I'existence des peuples originels, traditionnels et paysans de I'’Amazonie ; €) le puxirum de
connaissances est l'une de ces autres pédagogies, dont la stratégie didactique et
méthodologique s'est avérée productive pour l'auto-formation et I'organisation intentionnelle
des educateurs de la campagne, des eaux et des foréts. En effet, lorsqu'il est utilise dans le
processus de formation et d'éducation, le puxirum de connaissances contribue a la résistance
et a l'existence en Amazonie, car il permet I'engagement de tous les acteurs de la praxis
éducative : enseignants, gestionnaires, éleves, parents, dirigeants, personnel pédagogique du
département de I'éducation, chercheurs en éducation rurale et tous les sujets historiques et
sociaux qui vivent dans la communauté ou se trouve I'école.

Mots clés: Formation des enseignants. Formation continue. Education des campagnes.
Politiques éducatives. Education en Amazonie.
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PROLOGO

Aqui comego minha trajetdria pessoal/coletiva: pessoal e coletiva porque ndo cheguei
aonde estou, doutorando-me sozinho: na desafiadora jornada encontrei amigos(as) e
companheiros(as). Também discorro sobre minha trajetoria na/pela educacdo emancipadora
com inicio no Ensino Fundamental e continua na pds-graduacéo, enfrentando muitos desafios
e criando possibilidades para conquistar sonhos que também sdo coletivos. Sou nascido e
criado em Monte Alegre, no estado do Para, cidade habitada pelos parentes indigenas,
Gurupatubas. Sou filho de uma mulher quebradeira de coco babagu, agricultora e pescadora; e
de um homem cuidador de animais e pescador, ambos educaram 08 filhos, andarilhando nos
territorios de varzea e terra firme, respeitando e cuidando da natureza, de onde extraiam o
alimento para sustentar a familia.

Minha vida foi também uma andarilnagem?, nas Amazonias, paraense e amazonense,
enfrentando os banzeiros?, das aguas e da vida, assim como os banzeiros da educagio para
ocupar o latifindio do saber, considerando-se que, no inicio da década de 2000, esse
latifundio era muito mais excludente que na realidade atual. Toda via, a resisténcia dos
oprimidos tém possibilitado a classe pobre/trabalhadora ocupar espagos, como as
universidades para recontar e ressignificar a propria histéria com suas culturas e identidades.

O meu gosto pelo aprender e educar nasceu na vida em comunidade, na partilha, na
colaboragdo e no trabalho voluntario: na Pastoral da Juventude da Igreja Catélica onde fui
coordenador de grupo de jovens; como coordenador da Pastoral da Juventude /PJ, em Monte
Alegre (PA), e, como membro da equipe operacional da Pastoral da Juventude, em Santarém
(PA); e também como apresentador do Programa de Radio “De Jovem para a Juventude”, na
Radio Rural de Santarém (PA). Em toda essa jornada sempre atuei como educador popular.

A lIgreja catdlica foi muito importante nessa trajetoria: possibilitou-me participar de
Comunidades Eclesiais de Base /CEB, onde aprendi a ler a realidade, refleti-la criticamente,

julgé-la e tomar decisdes coletivas, agindo na busca de solugdes para o bem viver

1E um termo atribuido a Paulo Freire por sua andanca no Brasil e no mundo esperancando uma educacio humanizadora e
libertadora a partir da escuta dos oprimidos, como escreveu Branddo (2010), andarilhagem de freire representa engajamento e
comprometimento com os oprimidos e com uma causa. Nessa tese, Andarilhagem tem o mesmo significado e representa a
minha andanca pelas amazonias, indo e vindo, pelos rios, lagos, igarapés e florestas, de canoa, de rabeta, de barco, de navio,
de ferry Boat, enfrentando banzeiro, temporal, grandes cheias e secas, pela melhoria de vida, pela militdncia (por justica
social e ambiental), pelo ensino, pesquisa e extensdo, por um bem viver nas amaz6nias coletivamente.

2E um termo usado pelos povos amazonidas quando o rio esta bravo e com muitas ondas e, que enfrentam quase que
cotidianamente, principalmente os que vivem ou precisam navegar pelo rio amazonas e seus afluentes. "E um termo regional
que se refere a0 movimento das aguas ocasionado pelas forcas naturais, no caso, o evento. [...]" (RAMOS, 2022). Nessa tese,
representa 0s banzeiros que eu enquanto amazonida, enfrentei pelos rios da Amaz6nia, navegando por um bem viver
amazonida e producdo dessa pesquisa. Para mais informagdo: https://portalamazonia.com/amazonia/portal-amazonia-
responde-0-que-sao-0s-banzeiros
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comunitario. O meu envolvimento na PJ e na CEB despertou-me a consciéncia sobre o ser
oprimido presente em mim e no/a outro/a ao meu redor. Essa consciéncia me levou a assumir
tanto quanto pessoa como coletivamente as lutas sociais: direito a educacdo, a saude, a
moradia, ao trabalho e a tantas outras necessidades sociais que eram negadas a classe
trabalhadora pelos poderes ditos publicos.

Um dos compromissos marcantes em minha jornada historica fora atuar como
tesoureiro e, posteriormente como Presidente, da Associacdo de Moradores do Bairro S&o
José Operario, em Santarém (PA). O trabalho voluntario sempre fez parte de minha préaxis, e
muito me ensinou e me possibilitou a formacdo politica, social e profissional. A partir da
experiéncia adquirida nesses movimentos tive a oportunidade de trabalhar na Associagao
Santarena de Estudo e Aproveitamento dos Recursos da Amazonia /SEARA?, atuando como
coordenador do Programa SEARA nas Familias, no municipio de Santarém, meu trabalho
primeiro trabalho de carteira assinada.

Na SEARA, aprendi muito sobre a educacdo construtivista de Piaget e sobre saberes
tradicionais da alimentacdo alternativa e medicina natural da Amazonia. A SEARA ¢é
mantenedora do Centro Educacional Jodo de Barro, onde ainda hoje atende criancas
desnutridas e suas familias. Nossa funcdo na instituicdo era atuar junto as familias das
criangas atendidas com o propoésito de incentiva-las a continuar o cuidado/atendimento na
prépria casa, tanto na preparacdo de alimentacdo alternativa e nutritiva como nos processos
educativos e, ainda, a geracdo de renda familiar. A SEARA utilizava com inteligéncia os
recursos naturais da Amazonia, como fonte de alimentacdo nutritiva e saudavel, e como
medicina natural. O lema desta associacdo € uma frase do Hipdcrates, pai da medicina “que
seu remédio seja seu alimento e que seu alimento seja seu remédio”.

A SEARA levou-me a tomar consciéncia da importdncia dos conhecimentos
tradicionais e medicinais dos povos originarios e tradicionais da Amazonia. A Associacdo
reconhecia e valorizava todos os conhecimentos tradicionais da alimentacdo e da medicina
natural desses povos, e fazia uso dessa riqueza Amazonica para o tratamento da desnutricao e
de outras doengas comuns, por meio do oferecimento de alimentacdo nutritiva enriquecida
com ingredientes naturais. O olhar se voltava especificamente para a recuperagéo das criangas
com desnutricdo e, a0 mesmo tempo para a cura de doencas. Aliada a alimentacao, as criangas

tambem recebiam ensino na modalidade de creche e de educacdo infantil.

3E uma organizagio nio governamental mantenedora do Centro Educacional Jodo de Barro (Creche Seara) que tem como
missdo educar, combater a desnutricdo de criangas e atender as comunidades periféricas, na cidade de Santarém (PA). Para
mais informag&o: https://oimpacto.com.br/2018/11/29/creche-seara-esta-ha-40-anos-ajudando-criancas-de-santarem/
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A riqueza dessa experiéncia me possibilitou trilhar o caminho profissional do
educador comprometido com uma educagdo amazonica, que reconhece e valoriza os saberes e
viveres dos povos Amazoénidas. Povos aos quais também pertenco, haja vista, ser ribeirinho,
filho de pescador e quebradeira de coco. Foi também trabalhando no Centro Educacional Jodo
de Barro que me encontrei com a educagéo escolar. O que me fez pdr em prética o que havia
aprendido no curso de Magistério. Como integrante do quadro de funcionarios, participei de
varios momentos formativos: formacdo continuada realizada pela Universidade Federal do
Pard /UFPA- Campus Santarém, na perspectiva construtivista; além de outros momentos
pedagogicos promovidos pela coordenagdo pedagdgica da SEARA.

Essa experiéncia profissional foi a base motivadora em diregdo ao Ensino Superior,
nas ciéncias humanas e formacao docente. O sonho de uma formacéo superior exigira-me
empenho maximo: esperneei, derrubei cercas... Nao foi facil ocupar o “latifundio do saber”
exigindo-me muito estudo e, acima de tudo, perseveranca; foram sete tentativas via
vestibulares para alcancar o sonho e ingressar na universidade. Apesar de todo o empenho,
somente em 2006, o sonho se faz realidade via vestibular para o Curso de Licenciatura em
Pedagogia na Universidade Federal do Amazonas /JUFAM, Campus - Parintins (AM). No
mesmo ano j& cursava Tecnologia em Gestdo Ambiental na Amazbnia, através de
universidade particular. Quando da aprovacdo na Federal, tranquei o Tecnoélogo e dediquei-
me ao curso de Pedagogia na UFAM. Conquistas exigem coragem, determinacdo e ousadia...
Para concretizar o sonho do Ensino Superior em Universidade Publica abdiquei do emprego
na SEARA: troca que me proporcionou construir Inéditos Viaveis em prol do bem viver.

Em 2007, iniciei o Curso de Licenciatura em Pedagogia, no Instituto de Ciéncias
Sociais, Educacdo e Zootecnia /ICSEZ/UFAM, no municipio de Parintins (AM). Como
estudante participei de vérios projetos de extensdo na area de formacdo de Lideranca
Comunitaria e Educacdo Ambiental, com apresentacdo de trabalhos cientificos em eventos e
publicacdes em anais de eventos e capitulos de livros. Além da militdncia académica no
Centro Académico de Pedagogia, como presidente, participei do Conselho Nacional de
Entidades Gerais /CONEG, da Unido Nacional de Estudante /UNE, representei os estudantes
de graduagdo no Conselho Diretor do ICSEZ e no Conselho Superior de Administragdo /da
Universidade Federal do Amazonas /CONSAD/UFAM: experiéncia impar que me abriu as
portas como educador, pesquisador e militante no Ensino Superior, comprometido com uma
educacéo de qualidade social e por justiga social.

A Amazodnia sempre foi 0 meu lugar de fala, de trabalho, de estudos e pesquisas, de

extensdo e de militdncia. Os saberes populares dos povos Amazonidas sempre estiveram na
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minha vida pessoal, como filho de pescador, e pela experiéncia vivenciada no trabalho
voluntario na Pastoral da Crianca e na Pastoral da Juventude em Monte Alegre (PA), cujo
processo formativo se dava pelo método “Ver, Julgar e Agir” da Teologia da Libertagao.

Essas experiéncias fizeram parte da minha formacdo no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, as quais em motivaram a defender o TCC “A pratica Pedagogica de Educacdo
Ambiental no Segundo Periodo da Educacdo Infantil no Municipio de Parintins”
(ALBARADO, 2011); em seguida uma Especializacdo em Educacdo Ambiental Urbana,
defendendo a Monografia sobre “A pratica de Educagdo Ambiental na Comunidade do
Parananema no Municipio de Parintins” (ALBARADO, 2013). Em 2013, ingressei no
magistério superior como professor substituto no ICSEZ/UFAM, na formacéo inicial; no
Curso de Licenciatura em Pedagogia, tive a oportunidade de atuar por duas vezes como
professor substituto e ainda fui convidado a ministrar disciplina no Programa Nacional de
Formac&o de Professores da Educacdo Béasica /PARFOR.

Durante minha atuagdo na UFAM, ministrei as disciplinas: Pressupostos Tedricos da
Pedagogia, Fundamentos da Educacdo Ambiental, Metodologia do Ensino de Geografia nos
anos iniciais, Politicas Educacionais e Legislacdo Basica, Corpo e Movimento, Metodologia
do Ensino da Histéria nos anos iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos, Gestdo e
Planejamento, Gestdo Escolar e Educacdo Ambiental.

Essa atuacdo profissional no Ensino Superior e na formacdo de professores me levou
mais longe: compreendi a importancia do profissional docente na vida dos estudantes e na
comunidade onde atua. Como professor substituto na UFAM, desenvolvi projeto de pesquisa
e extensdo com comunidades rurais ribeirinhas do municipio de Parintins, sempre procurando
contribuir com a formacgao cidadd, ambiental e social, a partir dos saberes tradicionais em
didlogo com os conhecimentos da academia. Na pesquisa coordenei o projeto “Educacgao
Ambiental para o turismo comunitdrio sustentdvel em comunidades rurais ribeirinhas”,
envolvendo comunidade/escola, resultando na publicacdo de artigos e na elaboracdo de
roteiros turisticos em cinco comunidades da regido do Zé Acu, municipio de Parintins.

Dois movimentos me instigaram ao desenvolvimento desta pesquisa com foco na
formacdo de professores(as) que atuam em territorios do campo, das aguas e das florestas na
Amazonia amazonense: a TEIA de Educacdo Ambiental e Interagdo em Agrofloresta, e o
Grupo Ambiental Natureza Viva /GRANAYV, ambos sdo movimentos de educacdo popular e
ambiental, de construcéo coletiva a partir de contribuigdes bioculturais, saberes tradicionais e
principios do Bem Viver experienciados pelos povos amazonidas nas relagdes fraternais com

a terra e com todos 0s seres Vivos.
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O GRANAV me instigou a estuda-lo para entender 0s seus processos de
sustentabilidade na Amazonia, foi a base para a elaboragdo da dissertagdo de Mestrado “O
Significado das praticas de sustentabilidade socioambiental do GRANAV junto as
comunidades ribeirinhas no Municipio de Parintins (AM)” (ALBARADO, 2016), no
Programa de Pds-Graduagdo em Sociedade e Cultura na Amazénia /PPGSCA/UFAM.

Esse estudo foi problematizador ao revelar que os ribeirinhos organizados ndo lutavam
apenas pela conservacdo da natureza e do pescado - principal alimento e garantia da
existéncia no territdrio-, a luta também era por educacdo escolar nos territorios de varzea e
terra firme. Porém, ndo demorou muito para compreenderem que a educacéo escolar oferecida
naqueles territérios ndo atendia aos principios, aos modos de viver e conviver com o/a outro/a
e com a natureza que os ribeirinhos defendiam. A partir dessa compreensdo, 0 GRANAYV,
reaviva as rodas de conversa sobre Educacdo do Campo, ainda na década de 1990,
esclarecendo o modelo de educacdo vigente nas comunidades e a educacdo a que almejavam
(ALBARADO, 2016). Os nutrientes desse encontro enriqueceram meus propdsitos como
académico e educador popular, além de me possibilitarem envolvimento total com a Educacéo
do Campo, e a me interessar ainda mais pela temaética. A partir dai, minha participacao e
comprometimento com a causa do GRANAYV e das comunidades ribeirinhas sustentaram todo
0 processo da pesquisa de campo.

Desde entdo, a Educacdo do Campo esteve presente em minha vida académica, em
minha militancia, e com a compressao clara de que as pesquisas que vinha realizando tinham
relacdo intima com a vida na Amazdnia, com a existéncia dos povos nos seus territorios, com
0 bem viver Amazénida; com a compressao de que o/a educador(a) dos territérios do campo,
das &guas e das florestas tem um papel muito importante na internalizacdo de conhecimentos
escolares e também na vida desses povos e de seus territorios. Como professor substituto
sempre envolvia os estudantes em projetos de extensdo, pesquisa e atividades de ensino em
escolas e comunidades rurais, por entender que a primeira experiéncia profissional desses
sujeitos historicos, apds a formatura, acontece no Amazonas e respectivas escolas do campo,
das aguas e das florestas. Essa experiéncia com as escolas desses territdrios e suas respectivas
comunidades, nos revelou o quanto os(as) professores(as) necessitam de acompanhamento
pedagdgico e formacéo continuada para atuarem com qualidade social nas escolas do campo,
multisseriadas na sua maioria.

Comprometido com a causa dos povos ribeirinhos, passei a assessorar 0 GRANAV e
acompanhar o reavivamento das rodas de conversa sobre Educagdo do Campo no Municipio

de Parintins culminando em 2017, na criacdo do Forum Parintinense de Educacdo do Campo,
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das Aguas e das Florestas Paulo Freire /FOPINECAF. Em principio, o Férum reline varios
movimentos sociais e comunidades do campo, das aguas e das florestas, assim como
instituicOes educacionais e de pesquisa do municipio de Parintins, com o objetivo de ampliar
o dialogo via rodas de conversa nas proprias comunidades e com o envolvimento da escola;
dentre as pautas reivindicadas: formacdo continuada de professores na perspectiva da
Educacéo do Campo.

A minha participacdo nas rodas de conversa do FOPINECAF e nas reunides do
Comité Estadual de Educacdo do Campo do Amazonas ampliavam meu compromisso com
uma educacdo legitimamente amazbnica o que contribuira fortemente com meus
envolvimentos em projetos de extensdo, pesquisa, banca de defesa de graduacdo,
especializacdo na area de Educacdo do Campo e na militancia por uma Educacdo do Campo,
das Aguas e das Florestas conectada com a vida dos povos desses territorios. Esse
envolvimento me levou a contribuir com a criagdo do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagédo do Campo e Territorialidades Amazonicas /CANOA e participar como colaborador
do projeto de pesquisa “Dialogo com os saberes dos povos de territorios das aguas, das terras,
das florestas e a construgdo de curriculo para a Educagdo do Campo em Parintins”. Ambas as
demandas, foram apresentadas nas rodas de conversas do FOPINECAF.

Essa pesquisa, revelou a necessidade de formacdo continuada especificas para os(as)
educadores(as) que trabalham nos territorios do campo, das aguas e das florestas, assim como
a falta de acompanhamento pedagdgico, preocupacbes apontadas nas rodas de conversa do
FOPINECAF. Esse envolvimento e compromisso com o movimento por uma Educacdo do
Campo, no municipio de Parintins, com a formacdo continuada dos(as) professores(as) que
atuavam nos territérios do campo, das aguas e das florestas, assim como o desejo de voltar a
atuar como professor universitario efetivo, esperancei o Doutorado em Educacéo. E, em 2019,
fui aprovado e classificado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPA,
propondo-me a estudar os processos de formacdo continuada de professores(as) que atuam
nos territdrios das aguas e das florestas na Amazénia amazonense.

Nas andarilhagens pelas Amazonias, estive envolvido com projetos na area da
Educacdo Ambiental, da Sustentabilidade, da Educacdo do Campo e da Formacdo de
Professores. Este acervo me possibilitou conhecer in-loco a realidade de educadores/as que
vivem, trabalham e atuam em escolas do campo, na AmazoOnia parintinense e amazonense;
além de conhecer outras realidades vividas por esses profissionais nos territorios das aguas e
das florestas. O Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica

/IPARFOR possibilitou-me ainda conhecer melhor um pouco dessa realidade, onde
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professores/as em formacdo compartilnaram experiéncias e desafios pertinentes ao ato de
educar nesses territorios e mais, sem a formagéo adequada.

Com a classificacdo no Doutorado e com o projeto voltado para formacéo continuada
especifica para as(os) professoras(es), busquei ainda mais envolvimento em projetos de
pesquisa, eventos e movimentos sociais defensores dos principios e objetivos da Educacéo do
Campo.

Além dos envolvimentos citados, atuei como professor formador no Programa Escola
da Terra no Estado do Amazonas, nos Cursos de Aperfeicoamento e Especializacdo em
Educacdo do Campo: préticas pedagogicas. O conjunto dessas experiéncias possibilitou a
realizacdo da presente pesquisa com 0s sujeitos do campo, das aguas e das florestas e com
suas realidades, no Amazonas.

A participacdo nesses projetos, no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do
Campo na Amazdnia /GEPERUAZ e nas disciplinas do Doutorado ampliou meus
conhecimentos tedricos e praticos sobre a formacdo inicial e continuada em Educacdo do
Campo. Os eventos académicos também trouxeram importantes contribui¢cdes e possibilitaram
a socializagcdo de trabalho como “As novas perspectivas de formagdo docente no Brasil:
avangos ¢ retrocessos”, apresentado no IX Férum Internacional de Pedagogia e 111 Seminério
Nacional de Educacdo Bésica. No “EDUPesqueAmaz6nia2017: educacdo e pesquisa com 0s
povos tradicionais e camponeses da Amazodnia” apresentei o trabalho “Movimento ribeirinho
no Amazonas: estratégias de resisténcias e existéncia do povo ribeirinho na llha Parana de
Parintins”.

Reafirmo a importancia da participacdo, em estudos e pesquisas sobre os
compromissos assumidos em prol de uma Educacdo Amazonida; paralelamente, trazendo ao
debate o perfil do sistema opressor de ensino, a0 mesmo tempo, reafirmando os principios de
uma educacdo libertadora, comprometida com a vida dos povos Amazénidas. O exposto
revela a base motivadora dos desafios e das intencbes das pesquisas sobre processos de
formagéo continuada de professores/as que atuam nas escolas dos territorios das aguas e das
florestas na Amaz6nia amazonense.

O envolvimento nas lutas sociais e ambientais, na pesquisa, na formacdo e na
producéo cientifica sobre a Amazonia e seus povos é meu lugar de fala e de escuta com/aos
povos Amazonidas, pelo direito a educacdo escolar do/no campo, nas aguas e nas florestas,
por formacdo especifica para professores(as) que atuardo ou ja atuam nesses territorios

amazonicos.
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INTRODUCAO

A formacédo docente no Brasil, nas décadas de 1970 e 1980, esteve voltada para uma
formacéo tecnicista, com o foco numa formacao que treinava o(a) professor(a) para dominar
técnicas de ensino e transmitir contetdos ao educando(a) atendendo a l6gica do capital. Na
década seguinte, em 1990, a educacdo passa por inumeras reformas em atendimento a uma
Agenda Global, principalmente, os cursos de licenciatura na formacgdo inicial e,
consequentemente, os programas de formacéo continuada. Objetivo era que esses fossem nas
praticas imediatas e no interesse neoliberal.

Um avanco foi aprovagdo da Lei 9.394/96, que instituiu as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional /LDB, desencadeando uma ampla reforma e reforcando ainda mais a
perspectiva tecnicista, influenciada por uma agenda regulatéria global, financiada por
organismos internacionais e multilaterais disputando a formacgdo docente e a educacdo no
pais. Por outro lado, houve o protagonismo dos movimentos docente que defendiam outro
projeto de formacéo e educacdo na perspectiva socio histérica em favor da classe trabalhadora
(FREITAS, 2002).

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), afirmam que com a LDB (BRASIL, 1996) o
Brasil passou exigir formacdo superior para todos os professores(as) da Educacdo Basica e
estabeleceu a meta de 10 anos para que isso ocorresse. Esse tempo ficou conhecido como a
Década da Educacdo. A meta ndo foi alcancada, além disso, a formacdo continuada nesse
periodo ndo era prioridade dos governos e das instituicdes de ensino superior. As poucas
formagdes realizadas pelas instituicfes educacionais negavam os saberes e experiéncias do(a)
professor(a).

Essas reformas educacionais tém ocupado o sistema educacional brasileiro com
pacotes de reformas empresarias que tém alterado leis e criado normativas para internalizar a
I6gica do capital na educacdo, e os(as) professores(as) foram eleitos como o foco principal
para internalizar essas reformas que fazem parte dessa agenda global de regulagéo de politicas
e projetos educacionais para atender o sistema neoliberal (FREITAS, 2016). E uma ldgica
mercadologica presente na formacdo de professores(as), principalmente na formacéo
continuada cuja concepcao é tecnicista, padronizada, obrigando os governos a desenvolveram
programas e politicas que ensinam o0s professores(as) a reproduzirem esse modelo de

educacdo para atender o capital, abrindo mercado para a venda de “pacotes educacionais”.
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Uma formacao continuada® que prioriza a produtividade e a rentabilidade que o futuro
trabalhador pode gerar, assim como se adaptar as novas tecnologias e ao modelo de
desenvolvimento econémico do capital (SAUL, 2015). Uma formacdo continuada cuja
concepcdo € neoliberal de internalizacdo do modelo capitalista na educacdo, para
cumprimento de metas e ser bem avaliados nas avaliagbes nacionais para melhorar a nota no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica /IDEB e atingir as metas internacionais,
priorizando a formacdo pratica de “como fazer”, treinando os(as) educandos(as) para
internalizar o modelo mercadoldgico e da meritocratica na educagéo escolar.

E contraria a essa concepgdo de formagdo continuada que ousamos trabalhar com o
conceito de formagdo permanente de Paulo Freire®, cujo, o principio é a dialogicidade, o
dialogo reflexivo e critico, numa unidade teoria e pratica, numa praxis revolucionaria e
emancipatéria, de auto-organizacdo e de trabalho coletivo, respeitando e valorizando a
diversidade e a diferenca dos sujeitos que constituem a escola - corpo docente, técnicos do
sistema, gestdo da escola, coordenacdo pedagogica, 0s estudantes, 0s pais/responsaveis,
representacdo da comunidade, pesquisadores de universidades - (SAUL, 2015). Uma
formacdo permanente na concepcdo freireana considera o(a) professor(a) sujeito do seu
processo formativo e o seu trabalho pedag6gico contetdo dessa formacdo, em dialogo tedrico
e prético, buscando conhecimentos contextualizados com as mudancas sociais e com a
realidade local e global.

A formacdo continuada institucionalizada atualmente esta distante dessa concepcao de

formacdo freirena, seus conteudos curriculares estdo distantes da realidade, do trabalho

4A formacdo continuada do capital cuja, a “face escondida e, a “face do negdcio”, que se reporta aos vultosos lucros obtidos
por empresas com a producdo e venda de “pacotes educacionais” a serem assimilados e aplicados pelos professores, a
realizacdo de grandes consultorias, a implementacdo de politicas de avaliacdo externa em larga escala e outras agdes
empreendidas no crescente “mercado educacional”, em um cenario de avango da alianga neoliberal-neoconservadora, em
diversos paises, a partir da década de 1990” (SAUL, 2015, p. 28).

5A formagédo permanente freireana:

a) compreende o ser humano como devir, como projeto, exigindo que o educador assuma sua condi¢cdo humana de
inconclusdo, que implica na busca incessante de “ser mais” e na possibilidade de estar sempre aprendendo/ensinando;

b) incide sobre as situagdes-limite dos educadores e delas parte, buscando compreender suas razdes, em um pProcesso
dialético e sistematico de acdo-reflexdo-acdo, tido como exigéncia para se viver a relagdo teoria-pratica e transformar a
realidade;

¢) é uma responsabilidade ética, politica e profissional do educador, expressa na necessidade de que ele esteja em permanente
formacédo e de que ele se prepare para uma agdo docente dialdgica e desveladora da realidade, que se distancie de um
processo mecanico de transmissdo de conhecimentos;

d) é uma das condicdes essenciais para a melhoria da qualidade da educagédo, sendo a humanizagdo e a construcdo de uma
sociedade mais justa e solidaria os marcos definidores do que se entende por qualidade da educacéo;

e) valoriza e respeita 0s educadores como sujeitos de conhecimento, capazes de avaliar criticamente as suas praticas e decidir
sobre seus percursos de formagao;

f) ¢ uma pratica social, que requer a presenca ¢ participagdo do “outro” e afirma a necessidade da luta pelas condigdes
objetivas que viabilizam o trabalho do educador e a sua formagéao, sem o que nédo se faz a mudanca da escola com democracia
e autonomia partilhada;

g) situa a prética educativa em seu contexto historico, possibilitando olhar o ontem, considerar o hoje e projetar o amanha”
(SAUL, 2015, p. 46-47).
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pedagogico e da vida do estudante. Os desafios sdo ainda maiores quando se trata de
formacédo especifica e diferenciada de professores(as) para atuar nas escolas do campo, das
aguas e das florestas no pais. A realidade tem mostrado que ainda é grande numero de
professores(as) que trabalham sem formacdo especifica para atuar nesses territorios, em
escolas unidocentes e turmas multisseriadas, o que tornar o exercicio profissional nesses
territdrios um desafio ainda maior.

Outro problema enfrentado pelos(as) professores(as) no Brasil é a falta de tempo e de
espaco na unidade escolar para refletir sobre sua pratica com a coordenacdo pedagogica e
colegas professores(as), para planejar, avaliar, estudar, pesquisar, compartilhar experiéncias
sobre os problemas enfrentados e solu¢Bes encontradas no seu trabalho pedagoégico. A
formacéo continuada promovida pelo sistema de educacdo usa pacotes prontos e padronizados
para atender a parceria publico-privado e as metas estabelecidas pelo sistema, priorizando
contetdos padronizados visando exames externos e o ensino de técnicas. Em decorréncia
desse modelo de formacéo, em vez de formar educadores(as), en-forma os, sobrecarregando-
0s com atividades ndo pedagdgicas sob o intuito de cumprir metas do sistema.

Um exemplo dessa sobrecarga é a imposicdo da Base Nacional Comum Curricular
/IBNCC. O(a) professor(a) é convocado a participar de treinamentos para dominar 0s
contetidos da Base e, posteriormente, manter na vida dos(as) educandos(as) e de seus pares.
Assim sendo obrigados(as) a ensinar o0s conteddos padronizados comum fim de
aplicabilidade, como por exemplo preparar estudantes para exames externos. Imbernén
(2009), problematiza os modelos de educacdo que defendem um pensamento Unico de
contedo comum e hegemdnico. Como € regra na BNCC (BRASIL, 2017), na BNC-
Formacdo (2019) e na Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada /BNC-Formacao
Continuada (2020). Esses documentos normativos se imp8em como um curriculo comum, de
gestdo idéntica, normas iguais, ou seja, formacéo igual para todo o pais e, paralelamente, nega
a diversidade do povo brasileiro.

No caso da formacdo de professores(as), Imbernon (2009) defende a compreenséo
sobre a importancia de a escola dialogar com o curriculo da pratica desses professores(as),
marcado pela diversidade de préaticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula,
no conhecimento e no contexto em que vivem 0s sujeitos que chegam ao territdrio escolar.
Esse pensador pauta que a diversidade cultural dos povos € fundamental para a existéncia e
historicidade dos territérios e dos povos que vive neles.

Esse tipo de pensamento se contrapde ao modelo de educagdo mercadoldgica que visa

formar trabalhadores competitivos para o capital, que a tudo padroniza e a tudo transforma em
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mercadoria (FRITAS, 2016). Os estudos de Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010),
desvelam declaragbes dos(as) professores(as) sobre atividades de formacdo continuada as
quais participaram. Em maioria, limitaram-se a palestras, oficinas, seminarios, congressos e
cursos de 1 a 10 horas.

Essas atividades ndo deixam de ser importantes, no entanto, no geral, sdo realizadas
por pessoas ditas especialistas na area, mas que nunca lecionaram na Educacdo Basica nem no
Ensino Superior. Ha pouco aprofundamento tedrico especifico sobre Educacdo Basica e as
necessidades profissionais do professorado, assim como sobre as vivéncias em sala de aula.
Esses técnicos até podem contribuir, mas precisam de uma coordenacdo pedagdgica com
especialistas na area e com larga experiéncia. O estudo revelou ainda que o conjunto dessas
atividades formativas aconteceu de forma esporadica, sem continuidade, embora previstas nos
planos educacionais e nas propostas pedagogicas das escolas.

Segundo Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), ouvindo os(as) professores(as),
estes manifestaram interesse em participar de formagdo continuada, no entanto, que a
formacédo, os contetdos e as metodologias estejam relacionados com o contexto da escola em
gue atuam e que venham ao encontro das questfes da pratica escolar, assim como contribuam
para transformar e melhorar as vivéncias e o cotidiano de sala de aula.

A propésito, os(as) professores(as) procuram na formacgdo continuada subsidios que
ndo tiveram na formacdo inicial e, quando ndo encontram, sentem-se frustrados, rejeitam o
formacédo oferecida, negando-se a participacao; e quando sdo obrigados por determinacdo das
secretarias de educacdo, relatam que tais formacdes ndo atendem as necessidades de sala de
aula, além de que sdo desvalorizados e suas experiéncias ignoradas pelos técnicos formadores
e pela propria secretaria (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010).

Outro estudo sobre a formacédo continuada em municipios brasileiros foi realizado pela
Fundacdo Carlos Chave da Fundacdo e Victor Civita em 2011, cujo objetivo foi identificar
como se configuram as acfes de formacdo continuada de professores(as) em diferentes
estados e municipios brasileiros, as modalidades por meio das quais elas sdo implementadas e
0s processos de monitoramento e avaliagdo empregados. Analisando o relatorio dessa
pesquisa, 0s participantes entrevistados foram: gestores do sistema, das unidades escolares,
coordenadores pedagdgicos e coordenadores de programas de formacdo continuada nos
municipios (FUNDACAO CARLOS CHAGAS; FUNDACAO VICTOR CIVITA, 2011).
Além desses, ouviu também pesquisadores de universidades. Contudo, os verdadeiros sujeitos

da formacdo, os(as) professores(as) ndo foram ouvidos. Se é um estudo sobre a formacéo
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continuada de professores(as), eles ndo poderiam ter ficado de fora da pesquisa, pois estdo no
cotidiano da escola e vivendo os problemas e criando solugdes.

O documento também revelou que a preocupacdo maior do sistema educacional
municipal, estd focado na melhoria do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica
/IDEB, e, quando isso ndo acontece, responsabiliza a formacéo inicial que ndo trabalhou os
contetdos necessarios e o proprio professor(a) sob alegacdo de que ndo houve esforco
suficiente da parte deste para alcance da meta. O que interessa ao sistema com a formacéo
continuada é formar para garantia do direito a aprendizagem de conteidos que serdo cobrados
nas avaliacGes, deixando de lado o direito a educacdo de qualidade social e a uma formacéo
permanente do profissional da educagéo, aliada a melhoria na condigéo de trabalho, carreira e
remuneracao.

Essa exigéncia de ensinar conteldos visando as avaliacGes, faz parte das reformas
empresariais educacionais em curso no Brasil, que tém intensificado o trabalho docente, a
precarizagdo da profissdo, obrigando o professorado a assumir outras atividades para alcance
de metas em troca de beneficios pessoais por mérito, por resultados dos estudantes nas
avaliagdes que sdao submetidos. “Dentro dessa politica de valorizagao seletiva, varias formas
de bbnus foram implementadas: bonus para o professor; bonus para os profissionais da escola,
em geral, em caso de cumprimento de metas ou elevacdo das notas” (FREITAS, 2016, p.
110). Nesse cenario os prejudicados sdo os(as) professores(as), uma vez que séo obrigados(as)
a assumir novas atividades para o alcance das metas estabelecidas pelos sistemas, além de
sofrerem pressdes da gestdo e da coordenacdo pedagdgica por resultados.

O processo formativo, para a contrastar a0 modelo de educacao escolar neoliberal em
curso no Brasil, precisa ser permanente, coletivo e fundamentado para dar conta da realidade
atual e de suas contradicdes. Freire (1996), entre outros saberes que considera necessario a
uma praxis educativa, ja observava a necessidade de os(as) educadores(as) terem seguranca,
competéncia profissional e generosidade no trabalho docente, pois, segundo ele, ndo ha
docéncia sem discéncia, ensinar exige a rigorosidade metodica, mas, também, pesquisa,
respeito aos saberes dos(as) educandos(as), ética, corporificacdo das palavras pelo exemplo e
reflexdo critica sobre a pratica.

O ato de “ensinar” ¢ complexo e passa por processos € interacdo ¢ mediacdo, nem
sempre observados por muitos professores(as). Tanto o ato educativo quanto o ato do planejar
ndo sdo mecanicos (ou ndo devem ser) e passam por uma intencionalidade e reflexdo sobre o0s
passos para se ter clareza dos caminhos a serem trilhados e para que 0s objetivos de ensino e

aprendizagem se efetivem de fato. Ensinar, para Freire (1996), exige tomada de consciéncia
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do inacabamento; exige compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo;
exige saber escutar; exige criticidade; disponibilidade para dialogar; competéncia profissional,
querer bem aos(as) educandos(as); entre muitos outros atributos apontados. O conceito de
intencionalidade educativa, em Freire, passa uma tomada de acdo, consciente e pensada.

Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas construir caminhos para que ele aconteca
por meio da interacdo, problematizacdo, anélise, por meio da dialogia, da compreensdo da
historia e das questbes sociais mais amplas, do desenvolvimento da curiosidade
epistemoldgica, enfim, dos saberes necessarios a praxis educativa. A formacdo de
profissionais da educagdo ndo se esgota na formagéo inicial, mas ela continua e deve ocorrer
durante todo processo de atuagéo profissional. Por isso, nesta tese, assumimos a concepcao de
formacdo permanente de professores(as), fundamentada em Paulo Freire que defende a teoria
da acdo dialdgica, a problematizacdo, a reflexdo critica, a unidade teoria e pratica, numa
préxis revolucionaria.

Ao assumimos o conceito de formacgdo permanente de Freire (1991, 1996), o fazemos
com intuito de superar o distanciamento entre formacéao inicial e continuada, uma vez que esta
ultima se configura como um adendo da formacdo inicial, limitando-se ao processo de
certificacdo, obtido por meio de treinamentos dos(as) professor(as), sem necessariamente
refletir criticamente sobre o que se esta ensinando ao estudante.

Na concepcao de formacgdo permanente que defendemos ndo ha esse divorcio: inicia
na graduacdo e se estende por todo o exercicio da profissdo docente. Dessa forma, é
fundamental que a formacdo na universidade caminhe junto com a Educacdo Béasica em a¢éo
dialdgica, na unidade teoria e pratica. A escola é o campo de atuagdo do professor, portanto,
universidade e escola precisam estar em efetiva articulagdo, envolvendo os sistemas de
educacdo dos municipios e estados, por meio de parcerias e convénios.

A educacdo permanente freireana perpassa pela vida toda do ser humano que aprende
sempre ao longo da sua vida pessoal e profissional. Na formacdo do educador(a) ndo é
diferente, mas as exigéncias de estar sempre aprendendo é uma prerrogativa da profisséo, pois
0 mundo e a sociedade estdo em constante mudanca. Os sujeitos que chegam a escola ndo
serdo 0s mesmos sempre. A formacdo permanente contribui para que o(a) professor(a) reflita
criticamente sobre suas experiéncias referenciadas em teorias, no trabalho pedagogico e nos
proprios conteudos que estdo sendo ensinados, para entdo mudar ou melhorar o trabalho,
refletindo na vida do educando, na sua emancipagéo e humanizacao.

A Amaz6nia amazonense é o territorio onde se percebe uma disputa entre formacao

continuada em curso e formacdo permanente diferenciada de professores(as). Essa ultima
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deve atender a realidade dos povos do campo, das &guas, das terras, das florestas, indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, camponeses, seringueiros e tantos outros que carecem
de uma educacéo escolar diferenciada que atenda as suas especificidades; uma educacao que
reconheca e valorize a sua diversidade social e cultural, promovendo o dialogo de saberes
escolares, com as memarias ancestrais, costumes e viveres passados de geracdo a geracao pelo
trabalho coletivo, em puxirum, pelas manifestacGes culturais e religiosas e pelos conviveres
entre si e a natureza.

A partir da acdo dialogica necessaria entre educacéo escolar e formagdo permanente
nesse territdrio amazonico nos deparamos com as praticas do puxirum®, ligadas as praticas
coletivas do mundo do trabalho e da organizagdo social nas comunidades ribeirinhas. O
encontro com essa pratica se tornou um caminho de formacéo e de pesquisa importante para
esta tese, proporcionado pelo Programa Escola da Terra convénio MEC/FNDE/UFAM, por
meio do qual nos langamos no desafio de realizar, enquanto professor formador, pesquisador
militante e participante, as praticas de puxirum no processo de formacao de professores do
qual participamos na perspectiva de acao dialogica.

Os puxiruns de saberes foram realizados como estratégia formativa e de pesquisa de
campo com 0s sujeitos professores cursistas do Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do
Campo: praticas pedagdgicas, realizado no Municipio de Manicoré (AM). Essa atividade
pratica possibilitou formacdo, investigacdo, participacdo e escuta dialogada, envolvendo
professores(as), familias, estudantes, gestdo da escola e liderancas das comunidades
atendidas. Foi uma reinvencdo do puxirum vivenciado nas comunidades amazoénicas. Para
garantir a participacao de todos(as) na pesquisa como, sujeitos histéricos e sociais, adotamos a
metodologia dialégica de Paulo Freire, a qual cada sujeito, presente no puxirum, pode dizer a
sua palavra, inclusive as criancas que ainda ndo sabem escrever por meio de desenhos
cartograficos.

O puxirum, ajuri ou mutirdo’ sdo praticas coletivas vivenciadas pelas comunidades do
Amazonas na producdo de sua existéncia, por meio de ajuda mutua na agricultura familiar, na
pesca e nos trabalhos comunitarios. Conforme observado na pesquisa de campo e
experienciado na vida, o puxirum envolve da crianga ao idoso, que participam cada um com

uma funcdo que esteja ao seu alcance. Segundo Matos e Rocha Ferreira (2019, p. 373), no

®E uma variacdo de muxirdo, cuja etmologia vem da palavra puxirum do Tupi, ou seja, é termo indigena de origem tupi
utilizado para designar trabalho coletivo. https://www.dicio.com.br/puxirum/?utm_source=whatsapp&utm_medium=referral
"Termo usado pelos povos amazonidas para designar trabalho coletivo na roga, na comunidade, na pesca e outras atividades
que exigem o trabalho de muita gente, sem precisar pagar com dinheiro, mas trocar dias de trabalho e/ou colaborar
voluntariamente com a comunidade onde vive.
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Amazonas as escolas nas comunidades ribeirinhas quando “[...] ensinam os conceitos de
cooperacao e ajuda mutua, os ribeirinhos ja os possuem, assimilados por séculos, e os aplicam
na atividade de puxirum, pois isso estd imbricado ao seu modo de vida”. O trabalho coletivo,
em puxirum é comum entre os parentes amazonidas, cultura que passa de pais para os filhos e
0S netos.

As escolas nessas comunidades ndo podem negar esse modo de produzir a avida e
existéncia no territorio do campo, das aguas e das florestas nas amazonias. E preciso que essa
cultura esteja na escola, no curriculo e nos processos metodoldgicos outros nascidos na
comunidade, ndo extrativista, que tenha o ser humano na raiz de tudo (ARROYO, 2012). O
autor acrescenta que é preciso disputar o pensamento, 0s conteldos e 0s processos formativos,
no ambito escolar, 0 que ja vem acontecendo por meio de processos educativos outros que
envolvem os povos desses territorios, mas ainda € insuficiente. E preciso que os sujeitos se
mantenham em movimento permanente as organizacdes comunitarias e nos movimentos
sociais populares do campo.

O presente estudo intitulado Puxirum de Saberes na formacdo permanente de
professoras(es) do campo, das aguas e das florestas na Amazonia amazonense, que tem como
objeto os processos de formacgdo continuada de professores(as) do campo na Amazonia
amazonense, nasce dessa disputa que precisa ser tencionada, para que a diversidade dos povos
e seus saberes da producdo da vida sejam parte integrante da educacdo escolar nesses
territorios, a partir da Acdo Escola da Terra que desenvolve formacéo continuada especifica
nesse territorio desde 2013 e estd fundamentada nos principios do Decreto 7.352/2010 da
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
/PRONERA.

As pesquisas analisadas neste estudo revelam gque muitos profissionais na Amazénia
amazonense, nao tiveram e/ou ndo tém formacdo especifica para atuar nos territorios do
campo, das &guas, das terras de varzea e terra firme, e das florestas. Os professores entram no
processo escolar sem orientacdo e/ou acompanhamento pedagdgico, principalmente para
trabalharem em salas multisseriadas, para as quais ndo tém o aprofundamento tedrico pratico
gue rompa com a ldgica do modelo seriado urbano de ensino que se reproduz historicamente
nas escolas.

Essa realidade em que vive a educacdo e os(as) professores(as) nesses territorios nos
instigou a indagar: como ocorrem 0s processos de formacdo continuada de professores(as)
gue atuam nos territérios das aguas, das terras e das florestas, no estado do Amazonas, por

meio da Acdo Escola da Terra, e quais as relagdes com os principios da Educacdo do Campo?
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As questdes em pauta que nortearam o estudo s&o: Como a disputa no processo de
formagéo de professores(as) tem ocorrido no Brasil e como tem influenciado a formacéo
continuada nos municipios do Amazonas? Como ocorre o0 processo de formacdo continuada
dos(as) professores(as) que atuam nos territorios das aguas, das terras e das florestas nos
municipios do estado do Amazonas? Como o Programa Federal Escola da Terra contribui
com a formag&o permanente de professores(as) no Amazonas considerando as especificidades
e experiéncias dos sujeitos histdricos e seus territorios?

A fim de responder essas questdes, este estudo analisa como ocorrem 0S processos de
formacdo continuada de professores(as) que atuam nos territorios das aguas, das terras e das
florestas da Amaz6nia amazonense, por meio da Acdo Escola da Terra, e as relagbes que
estabelecem com os principios da Educacdo do Campo. E, de forma especifica objetiva: a)
Estudar como ocorre o processo de formacdo continuada dos(as) professores(as) que atuam
nos territorios das aguas, das terras e das florestas nos municipios do estado do Amazonas; b)
Investigar como a disputa no processo de formacdo de professores(as), evidenciada nos
documentos dos organicismos internacionais, nos marcos legais e nos movimentos docentes,
tem ocorrido no Brasil e como tem influenciado a formacgdo continuada nos municipios do
Amazonas; c¢) Compreender como o Programa Federal Escola da Terra contribui com a
formacdo permanente de professores(as) no Amazonas considerando as especificidades e
experiéncias dos sujeitos histdricos e seus territorios.

A educacdo escolar e formacdo de professores(as) nos territérios amazdnicos nédo
podem ser urbanocéntricas; ¢ fundamental contemplar outras pedagogias e saberes que
produzem a vida nesses territorios, reconhecendo-os e valorizando-os, no processo formativo,
sem negar as culturas do outro, sem invadir as culturas do outro para domina-lo e aliené-lo
(FREIRE, 2005). E preciso se contrapor a esse modelo de educacdo escolar, de formacéo
inicial e continuada que carrega na matriz curricular correntes do antididlogo e da ideologia
dominante, neoliberal, capitalista, colonialista e patriarcal que tém em-formado sujeitos para o
individualismo e para a competicéo.

Nas Amazénias, a plenitude da vida, de resisténcia e existéncia nos territorios de
origem dos povos € representada na terra de trabalho, na agua de trabalho e na floresta de
trabalho (WITKOSKI, 2007). As riquezas existentes nas Amazonias sao por eles reconhecidas
e valorizadas como patrim6nio que precisam ser cuidados pela presente e futuras geracdes,
numa relacdo de reciprocidade com a mée terra, com a natureza, criando condigOes de

existéncia da nossa propria espécie. Entdo, a luta dos povos amazdnidas, até hoje, é por uma
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Educacdo do Campo enraizada no trabalho no campo e nas culturas em que vivem esse povo,
COm 0S conviveres e viveres com o0 outro e com a natureza.

Este estudo estd organizado em 4 (quatro) secGes que abordardo as principais
referéncias teorica e préatica, fundamentadas na teoria da acdo dialdgica, critico-emancipadora
e participativa, com o intuito de atender aos objetivos propostos e contribuir com a formagéo
permanente de professoras(es) que atuam em escolas da Educagdo Basica nos territorios das
aguas, das terras e das florestas, na Amazénia amazonense.

E uma pesquisa que se oferece como referéncia a ser consultada e analisada por novos
estudos e pesquisas académicas e, principalmente, reinventada em programas de formacéo
permanente que possibilitem ao(a) educador(a) refletir criticamente sobre seu trabalho
pedagdgico e a proposta curricular pedagdgica da escola com seus pares, num puxirum
pedagdgico, de partilha e colaboracdo referenciada na concepcdo e principios educacionais
estabelecidos pela propria escola coletivamente.

Na sec¢do | apresentamos os fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos da Teoria
da Acédo Dialdgica e da Investigacdo-Acdo-Participativa /IAP como Epistemologias do Sul. O
processo de pesquisa, analise e sistematizacdo serdo ancorados na IAP: pesquisa
comprometida; e na Pesquisa-formagéo-Participativa: um puxirum de saberes.

Na Secdo |1, apresentamos os dialogos sobre a formacdo continuada de professoras(es)
no Brasil e na Amazodnia amazonense na perspectiva de uma educacao publica, gratuita e de
qualidade social, navegando pelos projetos em disputa na formacdo de professores(as) no
Brasil. Esses projetos decorrem de ideologias e acGes pautadas em diferentes interesses seja
dos organismos internacionais/multilaterais seja dos movimentos sociais docentes, e
destacamos como se da essa disputa no estado do Amazonas nos territérios do campo, das
aguas e das florestas. Também apresentamos a formacdo de professores no Brasil na
perspectiva da Educacdo do Campo e os processos de formacao continuada de professoras(es)
do campo, das aguas e das florestas a partir dos dialogos e experiéncias na AmazoOnia
amazonense.

Além dessas reflexdes, apresentamos o olhar das secretarias de educacdo e dos(as)
professores(as) dos municipios do estado do Amazonas sobre a formacdo continuada na
perspectiva da Educacdo do Campo. Aliado a isso, apresentamos a praxis libertadora e a
epistemologia da praxis como contributo no processo de formagédo permanente.

A secéo Il apresentamos o Programa Escola da Terra no Amazonas, enquanto uma
experiéncia de formacdo de professores(as) nos territorios do campo, das &guas e das

florestas, dialogando sobre a necessidade de que essa Ag¢do Escola da Terra ocorra na
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perspectiva da formagdo permanente de professores(as), langando mao de experiéncias do
contexto socio-histérico dos sujeitos em formagdo, como o puxirum de saberes em
Comunidades/Escola Formativas, que é uma estratégia formativa viavel para o processo
permanente de formacao de professores(as), cuja forma e contetudos diferenciados envolvem
temas como Agroecologia e Bem Viver Amazonida. Essa se¢do instiga o pensar a formacgéo
permanente tendo como principio educativo a pesquisa e o trabalho pedagogico, a acdo e
participacdo transformadora, a partir da experiéncia da Ac¢do Escola da Terra, apontando
possibilidades que possam ser assumidas pelos gestores publicos estaduais € municipais,
assim como pela unidade escolar, onde os sujeitos da pesquisa trabalham, por meio de ac¢oes
permanentes de formacéo de professores(as) com colaboracdo de universidades, tornando-se
um campo aberto para novos estudos de pesquisadores(as) comprometidos(as) ou que venham
se comprometer com as causas educativas que almejam os sujeitos e 0s educandos que vivem
nesses territorios.

A Secdo IV apresentamos o Programa Escola da Terra disputando a formagéo
continuada de professores(as) nos territorios das aguas, das terras e das florestas na Amazonia
amazonense em face aos projetos implantados na perspectiva das parcerias publico-privado.
Nessa direcdo, apresentamos como contraponto para formagao permanente de professores(as)
na Amazonia amazonense a epistemologia da préxis, a teoria da acdo dialégica e a cartografia
de saberes dos trabalhos, das culturas e da natureza da Amazbnia amazonense, Cujos
processos educativo e formativo em puxirum reconhecem e valorizam a diversidade e
pluriversidade do campo e seus sujeitos.

Os propdsitos compartilhados até aqui se atém a efetivacdo de inéditos viaveis por
uma educacdo do campo, das aguas e das florestas, inclusiva, humanizadora e libertadora dos
povos e comunidades da Amazodnia amazonense. Com 0s resultados do estudo, afirmamos a
necessidade de que a formacdo dos professoras(es)seja permanente, fundamentada na
articulacdo teoria e pratica, na praxis revolucionaria, € com o puxirum de saberes - uma
estratégia didatica e pedagogica para autoformacéo e organizacdo intencional dos educadores
e educadoras do campo, das aguas e das florestas — que, quando utilizada no processo
formativo e educativo dos docentes, envolve a universidade e a comunidade na unidade
escolar, constituindo-se como um contributo de resisténcia e existéncia na Amazonia
amazonense. Infelizmente, os processos de formacgéo continuada de professoras(es)do campo
que ocorrem no Estado do Amazonas ndo atendem aos principios da Educagdo do Campo; e
no caso dos processos desenvolvidos pela Acdo Escola da Terra, ainda que esses principios

sejam fortalecidos durante a execucdo do programa, ndo ha continuidade de acgdes de
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formacdo permanente quer seja pelos municipios quer seja pelas universidades quer seja pela
unidade escolar onde os(as) professores(as) atuam.

A escola e a formacdo de professores(as) do campo, das aguas e das florestas que
qgueremos nas Amazoénias, em suas formas e contetudos precisam ser outros, construidos com
outras pedagogias que possibilitem o acesso aos conhecimentos historicamente constituidos
pela humanidade em didlogo com os contetdos de producdo da vida e existéncia dos povos

originarios, tradicionais e camponeses da Amazonia amazonense.
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SECAO |
1 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS

E padrdo no desenvolvimento de pesquisas, sujeicdes a um paradigma estatutario
dominante e universal de validagdo de conhecimentos, com rigor e norma estatutaria, que
nega qualquer outra forma de producdo de conhecimento que ndo tenha passado por um
método cientifico da ciéncia moderna, eurocéntrica, capitalista, colonialista e patriarcal.
Considerando-se a universalidade de conhecimentos e saberes, € humanamente fundamental
romper com o paradigma que considera o conhecimento cientifico como Unico, verdadeiro e,
portanto, universal, negando e silenciando as outras formas e métodos de validacdo de
conhecimentos (SANTOS, 2019).

A secdo em destaque responde a duas questdes centrais: por que a opgdo pelas
Epistemologias do Sul? E como as Epistemologias do Sul podem contribuir para validar os
conhecimentos nascidos na luta via promocdo de acdo dialogica e investigacdo, acdo e
participacdo, sem submeter-se ao rigor epistemoldgico dominante? que permitem
compreender motivacgdes e desafios constantes no desenvolvimento desta tese na perspectiva
da Teoria da Acdo dialdgica de Paulo Freire (2005) e da Investigacdo-Acado-Participativa de
Fals Borda (2012), como Epistemologias do Sul, anticapitalista, anticolonialista e

antipatriarcal.

1.1 Teoria da Acdo Dialdgica e Investigacdo-Acao-Participativa

“Nao ha saber mais ou saber menos. Ha saberes diferentes” (PAULO FREIRE).

A teoria da acdo dialdgica e a Investigacdo-Acao-Participativa sdo Epistemologias do
Sul que desde o nascimento denunciam o império cognitivo que se instalou na producdo de
conhecimentos cientificos, que so fortalece o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado.
Paulo Freire (2005), a0 mesmo tempo em que denunciava 0 conhecimento opressor com a
Pedagogia do Oprimido anunciava outros conhecimentos nascidos na luta, assim como outras
metodologias de producdo desses conhecimentos, contra hegemonicos, libertadores e
humanizadores, ou seja, com justica cognitiva, que apresentam outro mundo possivel
construido com o outro, no didlogo respeitoso, inclusive, com as Epistemologias do Norte,

num processo de ecologia de saberes (SANTOS, 2019).
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As ecologias de saberes sdo construcdes cognitivas coletivas orientadas pelos
principios da horizontalidade (diferentes saberes reconhecem as diferengas entre si
de um modo nédo hierarquico) e da reciprocidade (diferentes saberes incompletos
reforcam-se através do estabelecimento de relagdes de complementariedade entre
si). Apenas assim se atinge a justiga cognitiva dentro dos diferentes grupos sociais
que resistem a opressdo, bem como no ambito das relagBes entre eles. [...]
(SANTOS, 2019, p. 124).

A proposito, existem outras formas de produgdo de conhecimentos, com outras
maneiras de validacdo, conforme se observa nas vivéncias dos povos originarios e tradicionais
que validam seus conhecimentos de producédo da vida em seus territorios de origem, de forma
coletiva, em puxirum, ajuri ou mutirdo, experienciando com o trabalho, convivendo com o
outro e com a natureza; observando e escutando a natureza, e as relagdes entre 0s povos, as
culturas e a biodiversidade.

Dai, a importancia de se romper as fronteiras entre o conhecimento cientifico e o senso
comum, herdado da ciéncia moderna do século XVII. Como bem afirma Morin (2005), a
producdo do conhecimento é complexa, ndo pode ser validada apenas por um ponto de vista.
E diz mais:

A ciéncia é, e continua a ser, uma aventura. A verdade da ciéncia ndo esta
unicamente na capitalizagdo das verdades adquiridas, na verificagdo das teorias
conhecidas, mas no carater aberto da aventura que permite, melhor dizendo, que
hoje exige a contestacdo das suas proprias estruturas de pensamento. Bronovski

dizia que o conceito de ciéncia ndo é nem absoluto, nem eterno. [...] (MORIN, 2005
— grifo do autor).

Para Santos (2008, p. 26) “[...] a experiéncia ndo dispensa a teoria prévia, 0
pensamento dedutivo ou mesmo a especulagdo, mas foca qualquer deles a ndo dispensarem,
enguanto instancia de confirmacdo Gltima, a observacdo dos factos [...]”. A experiéncia é um

conceito também indispensavel na construcao de conhecimento. Aliado a isso, afirma,

[...] Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajectérias de vida pessoais e
colectivas (enquanto comunidades cientificas) e os valores, as crengas e 0s prejuizos
que transportam sdo a prova intima do nosso conhecimento, sem o qual as nossas
investigacBes laboratoriais ou de arquivo, 0s nossos calculos ou 0s nossos trabalhos
de campo constituiriam um emaranhado de diligéncias absurdas sem fio nem pavio.
No entanto, este saber, suspeitado ou insuspeitado, corre hoje subterraneamente,
clandestinamente, nos ndo-ditos dos nossos trabalhos cientificos. A ciéncia moderna
legou-nos um conhecimento funcional do mundo que alargou extraordinariamente as
nossas perspectivas de sobrevivéncia. Hoje néo se trata tanto de sobreviver como de
saber viver. Para isso & necessaria uma outra forma de conhecimento, um
conhecimento compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes nos una
pessoalmente ao que estudamos (SANTOS, 2008, p. 84- 85).

Do exposto, ha de se fazer entender que a pesquisa ndo pode seguir somente um
método: por sua complexidade abre portas para relagbes e interagdes transdisciplinar e

interdisciplinar, haja vista, os conhecimentos serem plurais e diversos. Portanto, a producéo
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de conhecimentos pode ser guiada por métodos variados, por didlogos interdisciplinares e,
enfim, por entre teorias.

As pesquisas nas ciéncias humanas apresentam muitos desafios, porém, os
fundamentos nas Epistemologias do Sul como na Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987,
2005) e na IAP (FALS BORDA, 2012, 2016) nos envolvem e nos levam a uma outra
concepcao do fazer ciéncia, exigindo do pesquisador comprometimento e a fazer pesquisa
COM e ndo sobre ou para o sujeito. A questdo ndo impede de que o(a) pesquisador(a) se
aproprie de meétodos da teoria critica, comprovados pelas Epistemologias do Norte, para
dialogar com as teorias insurgentes das Epistemologias do Sul, a partir de uma ecologia de
saberes analisadas pela traducao intercultural dos conhecimentos historicamente constituidos
por essas epistemes, impedindo o silenciamento e a negacdo de uma em detrimento da outra
(SANTOS, 2019).

As Epistemologias do Sul séo ciéncias que buscam intervir na filosofia e na politica da
producdo do conhecimento; ao mesmo tempo, buscam ampliar os processos de construcdo e
compartilhamento desses conhecimentos numa perspectiva de viver bem na sociedade e até
transforma-la, no sentido de que todos(as) que nela vivem tenham vida digna e decente com
seus semelhantes e com a natureza. Santos (2019) ressalta que as Epistemologias do Sul
nasceram da inspiracdo no pensamento de Paulo Freire, via Pedagogia do Oprimido, e em
Fals Borda, com a Investigacdo-Acgdo-Participativa, consideradas por ele como
Epistemologias do Sul. A partir dessa afirmacdo as Epistemologias do Sul j& existiam com
Paulo Freire e Fals Borda, ou seja, sdo os precursores das Epistemologias do Sul nascidas na
luta do povo oprimido e subalternizado, e que Santos (2019) deu audiéncia.

No pensamento e nas lutas dos povos subalternizados é possivel contribuir para
transformar um povo observado num povo observador, enfrentando e se contrapondo ao
pensamento eurocéntrico das Epistemologias do Norte de fazer pesquisa sobre e para 0 povo,
colonizando-o, oprimindo-o e subalternizando-o, propondo outro modo de fazer pesquisa com
0 povo cujo proposito é descolonizé-lo, liberta-lo e emancipa-lo (FREIRE, 2005).

Entdo, as Epistemologias do Sul tém um objetivo politico de validacdo, creditacdo e
valoracdo dos conhecimentos produzidos na luta que favorecem as populagdes excluidas,
oprimidas, injusticadas pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado, e lutam também por
justica cognitiva. Assim, Paulo Freire e Fals Borda ao lutarem com os oprimidos do campo e
das periferias por vida digna e justica social, lutavam também por solucgdes que “[...] passam

pela promocdo da educacéo e pela producdo de conhecimento” (SANTOS, 2019, p. 356).
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Para Paulo Freire e Fals Borba, a educacdo e a producdo de conhecimentos s&o
inseparaveis da politica da libertacdo e da emancipa¢éo do individuo, portanto, é fundamental
aos sujeitos dialetizar a educacdo escolar, o curriculo e a proposta pedagdgica. Segundo
Arroyo (2014), os processos e métodos de producdo de conhecimento, precisam ser outros,
para entdo, validar os conhecimentos historicamente constituidos por nossos ancestrais, com
outras metodologias, ndo extrativistas, fundamentadas em outras Pedagogias, como do
Oprimido, da Ancestralidade, do Movimento, das Comunidades Tradicionais, como 0
puxirum, ajuri ou mutirdo, que vivem os povos Amazonidas.

E no puxirum que as comunidades das aguas, das varzeas, das florestas e terras firmes
da Amazbdnia amazonense se organizam, ou seja, adotam estratégias de trabalho coletivo, na
agricultura, no rogado, no extrativismo, na pesca, no trabalho comunitéario; experienciam
acOes de trabalho e convivéncia em que uma familia ajuda a outra e constroem saberes da
experiéncia feito (FREIRE, 2005). Na contram&o desse processo, a educacdo escolar nesses
territérios continua urbanocéntrica (HAGE, 2005), ndo reconhecendo nem valorizando os
processos socioculturais e histéricos em que vivem 0s povos originarios e tradicionais. Para

Matos e Rocha Ferreira (2019) na Amazonia:

O conhecimento ‘tradicional’ utilizado na vida diaria nessas comunidades tem raizes
nas culturas ancestrais dos povos indigenas, mas foi sendo ressignificado de forma
interconectada aos processos de mudangas sociais. A educagdo escolarizada faz
parte desse arcabouco do conhecimento e nos Ultimos anos tem caminhado a passos
largos no universo amazdnico, muitas vezes sem valorizar o saber fazer do
amazonida. O desafio na educagdo das comunidades ribeirinhas é considerar a
importancia do conhecimento da vida diria e introduzi-lo no conteddo da educagio
institucionalizada, pois foi ele, ao longo dos séculos, a permitir a manutengdo da
vida desses grupos humanos no universo amazonico (MATOS; ROCHA
FERREIRA, 2019, p. 367- 368).

O reconhecimento dessas outras maneiras de educar, cuidar e produzir conhecimentos
dos povos amazénidas pelo existir nos territérios, contrasta com toda forma monocultural do
conhecimento, do pensamento Unico, abissal e rigoroso das epistemologias do norte. O
conhecimento do norte global, que se universalizou, tem proprietério individual, e é uma linha
abissal, que nega a existéncia de outros conhecimentos que ndo passaram pela validagdo da
ciéncia moderna, eurocéntrica, capitalista, colonialista e patriarcal. Essa negacdo dos saberes
dos povos originarios e tradicionais ndo sO destruiu os naturais e legitimos conhecimentos,
como muitos povos que produziam sua existéncia com os saberes do trabalho, das culturas e
da natureza, sofreram epistemicidio (SANTQOS, 2008, 2019).

As Epistemologias do Sul tém a responsabilidade de reconhecer e validar esses

conhecimentos que, por muito tempo, estiveram ausentes, e, agora, com a sociologia das
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emergeéncias, serdo desvelados, reconhecidos e valorizados. Eles foram silenciados e negados,
mas continuam a existir do lado do néo ser, da colonialidade, da exclus&o, da exploragéo e se

apresentam como possibilidades de

[...] transformar sujeitos ausentes em sujeitos presentes como condicdo de
imprescindivel para identificar e validar conhecimentos que podem contribuir para
reinventar a emancipagdo e a libertacdo sociais [...] invocam necessidades
ontoldgicas outras (revelando modos de ser diferentes, os dos povos oprimidos e
silenciados, povos que tém sido radicalmente excluidos dos modos dominantes de
ser e de conhecer) (SANTOS, 2019, p. 19).

No caso deste estudo os(as) professores(as) sdo sujeitos, ndo sdo vistos como
investigados(as) mas como investigadores(as). Assim, assumimos outra maneira de ver o0
mundo e de conhecé-lo. Adotando como Epistemologias do Sul, a Pedagogia do Oprimido e a
Investigagdo-Acéo-Participativa /IAP cujas essencialidades nos possibilitam: antes de
conhecer, reconhecer para, entdo, conhecer e valorizar todas as outras maneiras de ensinar e
aprender a partir de outras metodologias e com os saberes de producdo da vida dos povos
excluidos, oprimidos e marginalizados, que possuem conhecimentos validos, e que tém
métodos prdprios de validacdo de conhecimento dial6gicos e coletivos.

Segundo Santos (2008, 2019), as Epistemologias do Sul ndo tém a pretensdo de
substituir nem de negar os conhecimentos produzidos historicamente pela ciéncia moderna,
eurocéntrica, capitalista, colonialista e patriarcal, contudo, denuncia as injusti¢as cognitivas
da ciéncia universal como Unica e a qual todos devemos nos submeter e reproduzir, como uma
educacdo bancéria ja denunciada por Freire (2005); a0 mesmo tempo, anuncia outros
processos e métodos de producdo de conhecimentos, de fazer ciéncias reconhecendo primeiro
para, entdo, conhecer, reconhecendo as teorias construidas com os oprimidos, como a teoria
da acdo dialdgica e da investigacdo-acdo-participativa (FREIRE, 2005; FALS BORDA,
2016). A teoria da acédo dialdgica e a IAP s&o outras formas e metodologias de fazer ciéncia,
de entender o mundo e validar conhecimento nascidos na luta.

Nos propdsitos por emancipagdo, das categorias sociais em condigdes de opressao,
vislumbrados na presente tese, a realidade nos aponta inovar com outras maneiras de produzir
conhecimentos na academia, com outras metodologias ndo extrativistas, fundamentadas em
outras pedagogias, ndo capitalista, ndo colonialista e ndo patriarcal. O mundo ndo pode ser
visto apenas pela ciéncia universal e eurocéntrica. Ha4 também outros olhares que nos chegam
através das ciéncias e das pedagogias da ancestralidade; da pedagogia da vida coletiva,
solidaria e comunitaria, ainda presentes na dinamica dos povos originarios e tradicionais nas

Amazonias. Fundamentar as nossas pesquisas na teoria da agdo dialogica e na IAP, nos leva a
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nos comprometermos com uma causa e fazer pesquisa com as comunidades originarias e
tradicionais, com 0s movimentos sociais, ou Sseja, com 0s povos oprimidos, com oS
professores(as) do campo, das aguas e das florestas excluidos de politicas de formacao
especifica para atuarem nesses territorios; com um sul que sdo esses povos que lutam por vida
digna e justica social e que séo silenciados pelas pesquisas da linha abissal (SANTOS, 2019).

Portanto, a producdo de conhecimentos ndo pode ser reduzida a uma ciéncia universal
que para valida-los é obrigado, seguir a um rigido método de experimentacdo controlada e,
com observacdo sistematica, negando a experiéncia e vivéncia dos povos originarios e
tradicionais que aprenderam, observando a natureza, como ela funciona, como ela se
regenera, como ela se cuida e como ela possibilita a existéncia. Nao foi preciso experimenta-
la e controla-la a todo custo para extrair sua riqueza para usufruto de poucos, esses povos
souberam viver e conviver com ela, pela via da coletividade, conservando, contemplando,
experienciando e cuidando para que a sua geracdo e a geracao futura pudessem e também
usufruir das suas riquezas fonte de existéncia dos territorios de origem.

A experiéncia € um conceito fundamental também na Investigacdo-Acao Participativa,
no puxirum de saberes, no dialogo de saberes, e ndo se pode confundi-la com experimentacao.
Experimentacgdo, segundo Morin (2005), é uma técnica da ciéncia moderna de manipulacéo de
coisas fisicas e dos prdprios seres vivos; é a experiéncia social: é experienciar, viver uma
experiéncia em grupo social, numa comunidade, num puxirum, num coletivo de
professores(as). O pesquisador que pertence a experiéncia que vive com 0S sujeitos a
experiéncia, que investiga com 0s sujeitos a experiéncia, ndo tem opcdo de ndo viver a
experiéncia. Nesse estudo fundamento de minha investigacdo e formacéo, investigacdo, acédo
e participacdo, de professores(as) que atuam em escolas dos territorios, das aguas, das terras e
das florestas.

Apesar de ndo viver essa experiéncia, solidarizei-me com o0s problemas desses
professores(as) e me comprometi em construir coletivamente com esses sujeitos caminhos que
contribuam para melhoria da vida profissional e da vida comunitaria em que a escola esta
inserida. Por essa razéo, voluntariei-me a trabalhar como professor formador no Programa
Escola da Terra, coordenado pela Faculdade de Educagdo /FACED/UFAM. No programa,
atuei como formador e pesquisador.

Como pesquisador optei por metodologias pos-abissais, ndo extrativistas o que me
exigiu ganhar a confianca dos sujeitos da pesquisa, ndo apenas pela apresentacdo dos
objetivos do estudo, ou mesmo, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ITCLE, mas colocando-me a disposi¢do em colaborar com a pesquisa. Apenas este termo nédo
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ganha a confianga dos sujeitos da pesquisa, precisei me comprometer com a causa € com a
luta dos educadores(as), sujeitos da pesquisa.

Na prética, aprendi que lutar com eles, significa estar com eles, construir com eles, nos
momentos de alegrias, mas também de tristezas, nas mobilizacGes e reivindicacfes. Pesquisar
COM, é construir coletivamente conhecimentos, ganhar confianga, reconhecer a luta e
defender a causa, inclusive, denunciando as opressoes e injusticas que o(a) educador(a) ou
gue o povo, esta passando.

E, para conquistar a confianca dos sujeitos da pesquisa, partilhei de suas lutas,
reconhecendo e valorizando seus viveres, conviveres, saberes e sabores. Pesquisar COM, ndo
é simples, exige transgressdo epistemolodgica, exige do pesquisador o desaprender para
reaprender a pesquisar. Para Walsh (2019), é preciso que noOs pesquisadores(as)
desaprendamos ““[...] a pensar a partir do universo da totalidade e aprender a pensar e atuar em
seu exterior, suas fissuras e gretas, onde moram, brotam e crescem 0s modos-outros, as
esperangas pequenas [...]” (p. 106). Ou seja, acessar as outras maneiras de produzir ciéncia,
nascidas no movimento social, na vida comunitéaria, nos viveres e conviveres dos povos
originarios e tradicionais.

Com a teoria da acéo dialdgica e a IAP foi possivel validar os conhecimentos nascidos
na luta, na experiéncia, na educacdo popular e no trabalho pedagégico do(a) educador(a) que,
ao longo da vida pessoal e profissional, constréi conhecimentos. Ao identificar esses
conhecimentos, eles os reconhecem e os valorizam por serem responsaveis pela producdo da
existéncia de um povo os quais a ciéncia moderna insiste em negar. Os movimentos sociais
tém construido outros conceitos e métodos de validacdo dos conhecimentos através da luta
por justica de conhecimentos, e se fortaleceu nas Gltimas décadas.

A luta por justica cognitiva ndo € pratica individual de movimentos; é coletiva e
envolve pesquisadores, militantes de movimentos sociais, organizagdes sociais, culturais,
politicas que, conscientes de que a producdo do conhecimento fundamentado apenas nas
Epistemologias do Norte, sdo opressoras, injustas e atendem apenas aos interesses do capital,
mantendo o colonialismo e o patriarcado mudam sua postura. O Férum Social Mundial,
aliado ao Forum Social Pan-Amazonico, a Universidade Popular dos Movimentos Sociais
/UPMS, as redes e tantos outros coletivos, denuncia este modelo Gnico, universal e
eurocéntrico de fazer ciéncia e, a0 mesmo tempo, anuncia outros processos tedricos e
metodoldgicos nascidos na pesquisa comprometida, nas lutas sociais, promovendo dialogos,
ecologias de saberes justos que reconhecem e valorizam o0s conhecimentos do mundo
(FREIRE, 1996; SANTOS, 2019).
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Logo, a luta por justica cognitiva deve ser formativa e coletiva, promovendo a
pesquisa, a partilha e o didlogo, “[...] com outras experiéncias [e sujeitos] e outros
conhecimentos, visando identificar afinidades e potencializar a solidariedade ativa.”
(SANTOQOS, 2019, p. 123), numa ecologia de saberes como tem sido esses foruns.

As lutas na Amazonia ndo tém pretensdo de mudar o mundo: projetam-se no sentido
de garantir a existéncia e a resisténcia dos povos originarios e tradicionais em seus territorios,
conforme se verifica na luta dos ribeirinhos do estado do Amazonas, no combate a pesca
predatdria, na criacdo de acordos de pesca, haja vista, ser o peixe a principal fonte de alimento
deste povo. A luta também naqueles territorios se estende por uma educagdo escolar
conectada aos saberes da producdo da vida em didlogo perene com os educandos sobre
conhecimentos do trabalho, das culturas e da natureza - fonte da existéncia e resisténcia do
povo amazonida (ALBARADO, 2016).

Santos (2019) aponta trés tipos de conhecimentos que fundamentam as lutas dos
grupos e organizagdes sociais contra a opressao e a dominagéo do capitalismo, colonialismo e

patriarcado:

[...] os seus préprios conhecimentos, que sustentam e legitimam a sua luta; os
conhecimentos que os grupos dominantes produzem e ativam a fim de assegurarem
a reproducdo desse seu poder; os conhecimentos gerados ou mobilizados por outros
movimentos ou grupos sociais com 0s quais sdo possiveis articulages e aliancas
baseadas nas ecologias de saberes (p. 122).

O movimento de Educacdo do Campo ja vive essa praxis que reconhece 0s
conhecimentos gerados nas lutas dos movimentos e grupos sociais, citada por Santos (2019),
nas lutas por uma educacdo diferenciada sem negar e/ou desconsiderar a educacdo da
igualdade: quando a prética escolar se dirige a producdo de desigualdades e inferioridades, os
sujeitos envolvidos no processo educativo libertario, coletivamente, forjam metodologias e
estratégias e, assim, reafirmam os propositos em questdo - a construcdo coletiva de uma
educacdo diferenciada que dialoga com a realidade do campo e de seus sujeitos.

As contribuicdes de Santos (2019) defendem que o ndo reconhecimento dos
conhecimentos das populacdes tradicionais paridos na luta é a sociologia das auséncias que
nega ndo apenas outros conhecimentos, mas tudo que o outro produziu sobre verdades sociais
e coletivas. Em principio, é uma dendncia sobre as praticas da linha abissal que, ao mesmo
tempo, revela o poder constituido de uma ciéncia universal, Unica e estatutaria que néo
permite outros processos, métodos de produzir conhecimento. A BNCC, a BNC-formacéo e

BNC-formacéo continuada séo os exemplos mais recente da sociologia das auséncias, tendo
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em vista que suas diretrizes padronizadas neoliberais ancoradas em competéncias e
habilidades, concebem uma formagcé&o inicial e continuada de professores(as) na epistemologia
da prética pela pratica, em vez de considerar o trabalho pedagogico como praxis.

Contraria a sociologia das auséncias a sociologia das emergéncias é uma sociologia
que possibilita identificar conhecimentos negados e silenciados. A comprovagdo tem como
referéncia os métodos usados pelas ciéncias sociais criticas: questionarios, gravacdo de
audios, registros fotograficos, entrevistas e observagdes participantes. Conforme propunha
Freire (2005), ao identificar a realidade pautada, faz-se necessario problematizar o contexto
para tomada de consciéncia sobre a opressdo e a negacao sobre 0s sujeitos, componentes do
coletivo; ler o contexto de forma individualizada ndo € o suficiente: é necessario o exercicio
da escuta coletiva; a exemplos 0s povos, os(as) professores(as), 0s grupos sociais, enfim, o
coletivo que soma na pesquisa, investigando-lhes as ideias, 0s pensamentos, 0s jeitos de
fazer, de viver e de conviver em sociedade local e global.

O exercicio da escuta € uma categoria central e essencial nesta pesquisa. Como é na
teoria dialogica de Freire, quanto a pesquisa comprometida de Fals Borda. A ciéncia moderna
e seus métodos tém contribuido para aumentar essas auséncias e, quando ndo escuta, ndo
reconhece os conhecimentos do mundo, dos povos e de suas existéncias: quando as categorias
em situacdo de vulnerabilidade social, politica e econdmica tentam expressar seus dizeres,
logo sdo silenciados por pesquisadores que se julgam superiores, donos do saber e das
palavras.

Contrapondo-se a essa ndo escuta consciente, a Sociologia das Emergéncias da
visibilidade aos conhecimentos que existem antes do conhecimento dito oficial, e foram
silenciados e negados pela linha abissal. Essa sociologia reconhece o conhecimento do(a)
outro(a) e revela os conhecimentos que estdo presentes nas vivéncias, nas experiéncias; no
caso do(a) educador(a), nas praticas pedagdgicas, no cotidiano da escola, na relacdo com a
comunidade, no reconhecimento dos saberes do trabalho, das culturas e da natureza que
produz a vida e garante a existéncia dos povos nos seus territorios de origem (SANTOS,
2019). A Sociologia das Emergéncias tém dado visibilidade as experiéncias exitosas que
aconteceram e acontecem no outro lado da linha e vem sendo negadas por néo ter validade

cientifica, segundo a linha abissal.

1. 2 Investigacdo-Acao-Participativa /IAP: pesquisa comprometida
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E fundamental que teorias e metodologias reinventem o contexto das investigacdes.
Nesta tese, a pesquisa dialoga com os(as) professores(as) dos territorios das aguas e das
florestas via metodologias ndo extrativistas em atencdo aos procedimentos qualitativos. O
conjunto referendado possibilita o envolvimento do pesquisador e dos sujeitos da pesquisa na
construcdo do conhecimento a partir de seus trabalhos pedagdgicos, observando limites e
possibilidades nascidas na profissdo e na vida em comunidade. O contexto metodoldgico
inspirou-se no didlogo de saberes com a pesquisa participativa de Paulo Freire (2005), na
Investigacdo Acdo Participativa de Orlando Fals Borda (2016), e nas metodologias da vida
comunitaria e do puxirum de saberes - uma estratégia referenciada no puxirum da agricultura
familiar, de trabalho coletivo, formativo e educativo das comunidades amazonicas.

O puxirum de saberes que vivem o0s povos amazonidas é pratica de liberdade, de
resisténcia e existéncia no territorio, portanto, a escola do campo tem em méaos uma estratégia
poderosa para contribuir com a emancipacao e libertacdo da opressdo os povos do campo, das
aguas e das florestas, investindo no processo formativo permanente dos professores nessa
perspectiva.

Na construcdo dos puxiruns nos territorios das amazonias, o envolvimento dos sujeitos
acontece coletivamente: criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, homens, mulheres,
enfim, a familia toda participa ativamente das atividades e cada uma(a) exerce uma funcéo,
respeitando-lhes idade e capacidades coletiva (MATQOS, 2015). Todos trabalham pelo outro e
com o outro, na preparacdo da terra, no plantio e na colheita, onde se ensina e se aprende no
dialogo de saberes do trabalho, das culturas e da natureza, com a experiéncia de vida dos mais
velhos, com a convivéncia com o(a) outro(a), com a natureza, atendo-se ao cuidado e ao
respeito mutuo.

O puxirum, ajuri ou mutirdo, conforme é denominado na Amazénia amazonense é
uma pratica de trabalho coletivo, cuja figuracdo é representada por varias funcbes para ser
alcancado seu objetivo, tem 0s responsaveis pela alimentacdo, cozinheiras, carregadores,
cortadores e distribuidores de maniva, cavadores, plantadoras, carregador de agua,
distribuidoras de &gua e o anfitrido que coordena todas as fungdes que precisam funcionar

bem para bom éxito do puxirum.

[...] o anfitrido ndo deve ficar simplesmente de bracos cruzados observando os
acontecimentos. Servir bem seus convidados, ndo sd de alimento fisico, mas de
afetivo-social, estimulando o andamento da atividade, na estrutura social. (MATOS,
2015, p. 226).
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O puxirum tanto na agricultura quanto na educacao é uma metodologia de producéo e
partilha de conhecimento com as geracOes presentes e futuras, e de ensinamento de valores
éticos e sociais, de ajuda mdtua, e de producdo da vida na Amazonia.

O processo de pesquisa, cujo inicio aconteceu na formacdo de professores(as) das
escolas dos territdrios das &guas e das florestas, na pedagogia da alternéncia e em puxirum de
saberes no Tempo Universidade, teve continuidade nos puxiruns de saberes no Tempo
Comunidade, realizados por esses professores(as) cursistas, na Comunidade/Escola
Formativa, onde trabalham e vivem, sob proposito de criar espagos e tempos na unidade
escolar para formagao permanente com seus pares, por meio da escuta a comunidade escolar e
as comunidades atendidas pela escola, partindo das seguintes questfes: Em qual concepcao
estamos formando os(as) educandos(as)? Para qué? Para quem? E as familias/comunidades:
Qual educacdo desejam para os(as) os(as) filhos(as)? E aos(as) educandos(as): Qual educacao
querem para suas vidas? Essas questdes pautaram inicialmente a pesquisa comprometida
como 0s puxiruns de saberes, no sentido de instigar o dialogo de saberes, a escuta, como
defende Fals Borda (2016), e Paulo Freire (2005).

Fals Borda (2016, 2012) enfatiza que a ciéncia voltada para uma causa popular é uma
ciéncia comprometida com a vida dos sujeitos a qual se pesquisa, ou sSeja, a pesquisa se
destina promover conhecimentos por meio de acdo e de envolvimentos como uma praxis
politica, em que se articule com a historia, com memdrias e com 0s processos de lutas de
classe que possibilitem compreender as raizes historicas das contradi¢bes e apresentem
inéditos viaveis (FREIRE, 2005). E uma pesquisa com dimensdes éticas, comprometida com
uma causa na qual o pesquisador assume o compromisso de devolver os conhecimentos
construidos, apds sistematizacdo, numa linguagem acessivel a todos que vivem no territorio.
E um pensamento do fazer pesquisa, com 0s sujeitos, professores(as) que trabalham nos
territérios amazonidas e em puxirum de saberes, referenciado na metodologia Investigacéao-
Acéo-Participativa /IAP e no didlogo de saberes.

Aliado ao pensamento de Fals Borda (2016, 2012) e Freire (2005), esta pesquisa se
propBe estar para além do pensamento pds-abissal, pois ultrapassa o paradigma instrucional,
positivismo e cartesiano de producgédo de conhecimentos. Uma forma de pesquisar que valoriza
e reconhece o conhecimento denominado erroneamente de “senso comum”. S&0 ciéncias
populares que tém seus métodos de validagdo. Assim como a dita ciéncia moderna transforma
a vida das pessoas, as relagdes homem/mulher natureza, a ciéncia popular também transforma
a vida das pessoas e possibilita a convivéncia dialégica uns com os outros e com a natureza
(SANTOQOS, 2008).
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Os conhecimentos nascidos na luta garantem a resisténcia e existéncia dos povos
originérios e tradicionais, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, pescadores, assentados,
camponeses, extrativista, seringueiros, nas AmazOnias. Trata-se de conhecimentos em
movimento, na partilha, no trabalho coletivo, no puxirum, na defesa da vida e da existéncia,
tendo como principal principio a ajuda mutua, o dialogo critico e reflexivo, e a0 mesmo
tempo, o enfrentamento pelo “empate”. Segundo Freire (2005, p. 141), todos nds, seres

humanos, somos

[...] seres da praxis. Sdo seres do que fazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais,
seres do puro fazer. Os animais ndo ‘admiram’ o mundo. Imergem nele. Os homens
[as mulheres], pelo contrario, como seres do que fazer ‘emergem’ dele e,
objetivando-o, podem conhecé-lo e transformé-lo com o seu trabalho.

Como seres do quefazer, esses povos amazobnidas, os(as) educadores(as),
educandos(as) e pesquisadores(as) sao praxis: produzem reflexdo acdo e acbes capazes de
transformar a realidade em que vivem. Eles necessitam de uma teoria que ilumine a acéo, ou
seja, 0 quefazer dos seres humanos é uma préatica que demanda da teoria e precisa de uma
acao capaz de transformar uma dada realidade. Para Curado Silva (2019), ai esta presente a
epistemologia da praxis, cuja, a concep¢do é de apreensdo da teoria e da pratica para uma
acdo revolucionéria.

O puxirum nas comunidades da Amazbdnia amazonense é uma pratica coletiva que
ocorre durante todo ano de partilha de saberes da terra, do tempo da natureza, do clima, da
chuva e de sol, que orientam quando serd a época de derrubar, de queimar, de plantar, de
capinar e de colher para ndo perder a safra e o trabalho realizado. “O puxirum ¢, em suma,
uma troca de dia entre membros dessas comunidades e ocorre em plantios, derrubadas, capina
de roga, construgdo de casa e outras atividades [...]” (MATOS, 2015, p. 211).

A escola que se almeja nos territérios do campo, das aguas e das florestas nas
Amazénias deve ser construida com 0s sujeitos histéricos e sociais que vivem nesses
territorios, produzem e educam em puxirum, e, em didlogos de saberes: que valorizem e
reconhecam os modos de producdo da vida, pela participagcdo de todos(as), inclusive, das
criangas que, quando tem puxirum, estdo presentes e aprendem a importancia do trabalho
coletivo, da solidariedade, na interagdo com outras criangas e com o0s adultos, néo Ihe faltando

as brincadeiras pois “nem tudo é seriedade para a crianca. E percebido que ela, no espaco de

8Importante estratégia dos extrativistas do Acre, liderada por Chico Mendes, para impedir a destruigdo da natureza e garantir
a existéncia dos extrativistas em seus territdrios.
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trabalho deixa por alguns instantes seu compromisso de plantadora e assume o seu lado mais
infantil, isto é, vai brincar [...]” (MATQS, 2015, p. 221).

Para Freire (2005), a verdadeira revolucéo nasce pelo dialogo com a massa, no dialogo
que, as vezes, exige silenciar-se para escutar o outro. Didlogo que ndo escuta o outro, que ndo
constroi com o(a) outro (a) a transformagéo necessaria que a sociedade precisa, ndo é diélogo.
No puxirum, o diélogo é principio, aliado a motivacdo, alegria, solidariedade, colaboracéo,
partilha, memoria, tradicdo, diversdo, amorosidade, ensinamento, aprendizagem, satisfacao e
realizacdo de sonho coletivo e individual (de quem sozinho ndo conseguiria realizar). Assim
como “o didlogo ¢ uma exigéncia existencial” (FREIRE, 2005, p. 91), o puxirum é uma
estratégia usada pelos povos originarios e tradicionais para resistirem e existirem no seu
territorio.

A teoria da acdo dialdgica sustenta os modos de existir desses oprimidos,
subalternizados, por meio da pedagogia da escuta, que possibilita conhecer por meio da acgéo,
reflexdo e agdo, da préxis — simultaneamente - com a massa, com 0s oprimidos, e com suas
causas de existir e bem viver. “A nossa convic¢do ¢ a de que, quanto mais cedo comece 0
dialogo, mais revolucionario sera” (FREIRE, 2005, p. 145), e os oprimidos buscam
desenvolver em suas préaticas o nutriente oferecido na fala do Educador.

A teoria dialdgica também possibilita o encontro dos sujeitos, no caso da formacéo
permanente, quando hé o encontro dial6gico, a partilha das experiéncias e colaboragdo de seus
pares; possibilita transformar a préatica do(a) educador(a) e, consequentemente, da unidade
escolar, da comunidade ao mundo, ou seja, a “[...] teoria dialdgica da acdo, os sujeitos se
encontram para a transformagéo do mundo em co-laboragao” (FREIRE, 2005, p. 191).

O trabalho coletivo, ou puxirum amazbnico, é uma pedagogia metodoldgica
importante no ato de ensinar e aprender, haja vista, contribui para a transformacdo da
realidade local e do contexto mundial. O trabalho coletivo, a partilha nas comunidades
amazOnicas acontece no dialogo, no encontro dos sujeitos por uma causa, que pode até nascer

individualmente, mas é coletiva e, no processo educativo, ndo pode ser diferente. Essa

[...] co-laboragdo, exigida pela teoria dialégica da acdo, os sujeitos dialégicos se
voltam sobre a realidade mediatizadora que, problematizada, os desafia. A resposta
aos desafios da realidade problematizadora € j& a acdo dos sujeitos dialdgicos sobre
ela, para transformé-la (FREIRE, 2005, p. 193).

Comprovadamente, a co-laboracdo ndo acontece sem o didlogo, sem a partilha e sem

solidariedade, no que Ihe concerne. O dialogo exige escuta, com humildade, e o respectivo
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consenso se constroi sem imposicdo. A educagdo para ser transformadora precisa ser

dial6gica, como profetizara Paulo Freire, somos o que somos pelo didlogo.

O dialogo nao impde, ndo maneja, ndo doméstica, ndo sloganiza. N&o significa isto
que a teoria da agdo dialdgica conduza ao nada. Como também ndo significa deixar
ter o dialégico uma consciéncia clara do que quer, dos objetivos com os quais se
comprometeu (FREIRE, 2005, p. 193).

O dialogo ndo é téo facil como parece: é uma categoria mergulhada na complexa teia
das relacdes sociais e marcada pelas condicGes objetivas da realidade, e, é nessa perspectiva
dialdgica da linguagem que a consciéncia € construida, e, para se alcancar a consciéncia
transitiva critica, faz-se necessario o didlogo e o encontro de consciéncias (FREIRE, 1987).
Na educacdo escolar, o dialogo critico dos movimentos sociais do campo é estratégia de
resisténcia e, na formacdo permanente de professores(as), € estratégia de transformacédo do
processo pedagogico e dos conteudos ensinados aos(as) educandos(as). ConteGdos que
ensinem a pensar coerentemente, humanamente.

Vasconcelos (2017, p. 32) refletindo sobre a historia da Educacdo do Campo no

Amazonas considera que,

o di&logo é uma resposta politico-pedagégica diante das imposi¢des sociais, € uma
escolha politica e ideoldgica de construgdo de uma educacdo libertadora e de uma
educacdo ético-politica, que passa pelos processos de escuta, convencimento,
discuss@es e enfrentamentos.

Dai porque convengco-me de que através do didlogo com o0s sujeitos com quem
pesquiso é possivel transformar uma realidade: o convencimento, a discussdo e reflexdo
critica, aliados a uma acdo dialdgica intencional. Na Educacdo do Campo essa a acao
dial6gica acontece com a educacdo popular “[...] com o saber popular, com a memdria, com
as tradices, com as poesias que nascem da cultura e com a ludicidade e a criatividade dos
povos do campo” (VASCONCELOS, 2017, p. 225). E nesse dialogo que a escola do campo,
das aguas e das florestas devem caminhar, e, a formacao de professores(as) tambem. Portanto,
o didlogo entre a educacdo escolar e a formacdo de professores(as) precisa ser permanente,
pois sdo indissociaveis.

Portanto, o didlogo que forma a consciéncia critica é um didlogo transformador do
individuo que, consequentemente, contribui com a transformagdo no mundo. “O dialogo ¢
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relacdo eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 45). O didlogo ndo é neutro, funcional, mas

resultado de uma producéo historico-social, de escuta do outro e se constréi com o outro, na
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partilha com o outro e na solidariedade com o outro, como é 0 puxirum que vivem 0S povos
amazonidas.

A coletividade, a solidariedade, o respeito, a alteridade, cujas raizes estdo fincadas na
defesa da vida, ndo podem ser silenciadas, negadas na educacdo escolar. Nesse sentido, é
preciso que 0S povos se expressem nas escolas, nos curriculos e nos projetos pedagogicos;
expressem suas culturas e suas identidades, seus contextos socio-historicos no texto da vida
para transforma-la. “Nao ¢é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acdo-reflexdo” (FREIRE, 1987, p. 44). O silenciamento é a reproducdo do poder
dominante, espelhado desde o periodo colonial, em que o ser era um nao ser, sem Vvoz,
transformado em objeto, coisificado.

O proposito desta Tese centraliza-se no desejo de uma educacdo dialdgica
fundamentada em diferentes formas de participacdo dos diferentes grupos sociais e nas
instdncias decisdrias da sociedade. Instancias, cujos canais de escuta das vozes foram
construidos historicamente. Ressaltamos que a participacdo na teoria freireana é o processo de
dizer a palavra e realizar a escuta, palavra mediatizada pelo mundo. Quando Paulo Freire
(2005) usa da estratégica metodoldgica do circulo de cultura para ensinar e aprender com 0s
oprimidos, e 0s povos amazOnidas realizam o puxirum, ajuri, para aprender, ensinar, colaborar
e partilhar com o parente o seu conhecimento, sua forgca de trabalho e sua cultura abrem
caminhos para uma educacdo libertadora e emancipatéria. Tais estratégias sdo espacos e
tempos ricos de conhecimentos, vivéncias, partilha de experiéncias e de dialogo reciproco,
numa relacdo de integracdo e articulacdo que problematiza e busca o consenso, uma verdade,
um conhecimento construido na luta sobre determinados problemas que vive ou se depara um
grupo social; estratégia desenvolvida nessa pesquisa com professores que atuam em escolas
do campo, das aguas e das florestas na Amazodnia amazonense, em Comunidades/Escolas
Formativas.

Nessa perspectiva, a escola do campo, das aguas e das florestas, a escola amazdnida -
transformadora da opressdo que esperangcamos, precisa reconhecer e valorizar os saberes que
produzem a vida nesses territérios, problematiza-los e contextualiza-los; conduzi-los como
contetdos, transformando a concepgdo bancaria de educagdo numa educacdo libertadora,
humanizadora e emancipadora (FREIRE, 2005). Essa escola, a qual esperangamos, € uma
escola amazonizada, nutrida com valores dos povos origindrios e tradicionais, com
solidariedade, partilha, com a ética da cooperacéo, do trabalho coletivo, da escuta do outro e
da natureza, e do cuidado com a vida do outro e da natureza. O inédito vidvel em construcdo

transformar-se-a em praxis a partir de quefazeres dialdgicos construidos entre
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educadores/educandos, despertando compreensdes sobre viveres e conviveres nos territorios
amazO6nicos, a0 mesmo tempo, reconhecendo seus pertencimentos a esses territorios, as
condi¢cdes como classe trabalhadora e valorizando os saberes e as culturas tradicionais que
produzem a vida nas Amazonias.

Parafraseando Paulo Freire (2005), os homens e as mulheres seréo libertos(as) quando
tomarem consciéncia da opressao em que vivem e, assim, conseguirdo atuar com autonomia e
tomar decisdes por mudancas sociais nas quais acreditam. Contudo, isso sera possivel, quando
a educacdo escolar estiver permeada de objetividade e subjetividade, de dialogicidade e,
efetivamente, problematize a realidade - base da conscientizacdo em prol de compromissos
com as mudancas almejadas.

Tal como o Circulo de Cultura de Paulo Freire (presente ao longo da historia da
educacdo brasileira) foi inspirado em trabalhos coletivos, para a partilha de experiéncias,
solidariedade, de sonhos, de didlogos de saberes. O puxirum, ajuri ou mutirdo realizados pelo
povo amazOnida para produzir alimentos saudaveis e garantir a existéncia no territorio, por
meio da ajuda mdtua, é nossa estratégia de alteridade no reconhecimento e valorizacdo das
diferencas através do dialogo, da escuta e da partilha de conhecimentos nascidos na luta, no
trabalho, na profissdo dos(as) educadores(as) que atuam nos territérios do campo, das aguas e
das florestas da Amazbdnia. A pedagogia do oprimido, através da teoria da acdo dialdgica,
afirma que uma verdade construida coletivamente no didlogo tedrico e pratico é praxis, é
verdade, € acdo, é pratica, e, é reflexdo critica (FREIRE, 2005). Entdo, a escola nas
amazonias, nessa perspectiva, é lugar de transformacéo individual e coletiva e o puxirum é
uma metodologia social de investigacdo, acdo, participativa, € uma possibilidade para a
formacdo permanente de educandos(as) nos territorios das aguas e das florestas.

A formacdo permanente do(a) educador(a) que atua nas escolas do campo, das aguas e
das florestas, alem de dialogar com os conteudos da vida nesses territorios, precisa acontecer
coletivamente, no puxirum, com a partilha de experiéncias na profisséo, entre todos(as),
direcionando-se a construcdo de conhecimentos com o(a) outro(a), a aquisicdo de
experiéncias nas relaces mutuas, no didlogo com os(as) parceiros(as) de jornada. Nesse
contexto, reinventar-se-do a profissdo, os processos de ensino-aprendizagem, a educacao de
qualidade social a que se almeja, conforme reiterado nesta tese.

O aporte dessas relagcdes e comprometimentos do(a) educador(a) Amazonida, hd mais
tempo, na profissdo, é responsavel pela inser¢do na profissdo dos novos, recém-formados,
enviados para os territorios do campo, das aguas e das florestas, em grande maioria, sem

orientagdo, sem acompanhamento pedagogico adequado e, as vezes, até sem formagao na area
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que irdo atuar - realidade das escolas do campo, na Amazbnia amazonense
(VASCONCELOQS, 2017). Por tanto, sd&o motivos que justificam a referida pesquisa e
apontam para a urgéncia de formacdo permanente, na propria unidade escolar, com
acompanhamento da universidade, por areas de conhecimento, em alternancia pedagdgica,
interdisciplinar e na epistemologia da préxis, reconhecendo e valorizando os saberes da
profissdo dos(as) professores(as), dos mais experientes e em dialogo com as teorias que

possam complementar, iluminar e reinventar as praticas.

1. 3 Pesquisa-Formagao-Participativa: um puxirum de saberes

A pesquisa-formagéo-participativa encontra respaldo na metodologia de pesquisa-
acdo-participativa e da pesquisa participante que tém contribuido com varios estudos no
Brasil sobre a formacdo de professores(as) da Educacdo Béasica (CANDAU, 2016). A
contribuicdo é por uma formacédo voltada a profissdo e a adogdo dessas metodologias que
possibilitam o envolvimento de educadores(as) como sujeitos colaboradores(as), participes e
protagonistas da pesquisa, da propria pratica, da formacéo permanente.

Os(as) professores(as) como sujeitos e protagonistas da pesquisa contribuirdo na
reflexdo critica sobre a propria pratica, capaz de analisa-la e, se necessario, melhora-la ou até
mesmo modifica-la para um melhor desenvolvimento do trabalho: esse € um dos objetivos
que acreditamos ser da formacdo permanente, com o professor também pesquisador da
prépria préatica, enquanto praxis.

Os caminhos da presente pesquisa foram percorridos pelos rios, lagos, furos, igarapés
da floresta amazonica, com 0s sujeitos da pesquisa, participando do processo de formacéo,
pesquisa, acdo e participacdo, por meio de puxiruns de saberes e da Investigacdo-Agéo-
Participativa /IAP (FALS BORDA, 2016), e de Pesquisa Participante (FREIRE; 1981). A
experiéncia foi vivenciada no Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas
pedagdgicas, do Programa Escola da Terra, o que nos possibilitou desenvolver a pesquisa-
acao-participante.

A metodologia do puxirum de saberes se manifesta numa pesquisa-agdo-participativa,
apropriando-se da pratica dos puxiruns da agricultura familiar: um trabalho coletivo, de
partilha de saberes sobre o cuidado da terra para o plantio, colheita e para a producdo da
farinha e derivados, do qual participam criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos(as).
Ali, ensina-se e se aprende a partilha de saberes do trabalho, das culturas e da natureza,

produtores de vidas nas amazonias. O puxirum também acontece na comunidade, quando da
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preparacdo para festividades religiosas, culturais, esportivas e de lazer, todos e todas
inclusive, os(as) professores(as) que trabalham nas escolas dessas comunidades.

O puxirum, como metodologia didatica e pedagdgica no processo de Pesquisa-Ag¢éo-
Participante, tem referéncia na Teoria da Acdo Dialogica de Paulo Freire e na Sociologia da
Libertacdo de Fals Borda, como metodologia de producdo de conhecimento com os sujeitos
da pesquisa: professores(as) cursistas do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo:
praticas pedagogicas. Sao epistemologias do sul que reconhecem outras metodologias e outras
pedagogias nascidas na luta, em movimentos, como a Pedagogia do Movimento Sem Terra
(SANTOS, 2019; ARROYO, 2013; CALDART, 2004). O puxirum, como estratégia de
sustentabilidade e existéncia na Amazonia, também pode ser um puxirum de saberes, uma
estratégia metodoldgica a ser utilizada na formacéo e na pesquisa, na partilha de experiéncias
e no trabalho pedagogico e em atividades educativas intencionais, referenciada na teoria
dial6gica de Paulo Freire.

A opcdo pelo puxirum de saberes como uma outra metodologia, ndo extrativista, ndo é
uma camisa de forca, pois propde um didlogo com os saberes Freireano da Pedagogia do
Oprimido e com a ecologia de saberes de Boaventura Santos. Todas metodologias que
reconhecem e valorizam tanto os conhecimentos historicamente construidos pela ciéncia
moderna, ditos cientificos, quanto os conhecimentos populares ou artesanais, ditos
conhecimentos empiricos (ciéncia popular). Todas, desafiam garantir melhores condi¢des de
vida para a humanidade, a partir de relac@es e interacdes dialdgicas com o(a) outro(a).

Do mesmo modo, fez-se uso da observacdo participante, na perspectivada da IAP de
observagao-insercdo, da experienciacdo e vivéncia na comunidade/escola formativa onde o
professorado, sujeito da pesquisa, desenvolve seu trabalho, no sentido de reconhecer,
conhecer, desvendar, explicar e prever fendmenos, assim como construir verdades que
considera importantes na formacdo permanente de professores(as) a partir de conhecimentos

considerados Uteis para a humanidade. A observacgdo insercao

[...] implica que o cientista se envolva como agente dentro do processo que estuda,
pois tomou uma posicdo em favor de determinadas alternativas, apreendendo, assim,
ndo apenas a observacdo que faz, mas o trabalho mesmo que executa com as pessoas
com quem se identifica. (FALS BORDA, 2016, p. 774-775).

Esse tipo de observacao possibilitou ainda uma observacéo reciproca, ultrapassando a
visdo Unica do observador pesquisador, houve envolvimento do pesquisador no processo de
escuta dialogada em puxirum de saberes. O que a comunidade observou também foi

considerado, uma vez que a observacao ¢ dialogica, reconhece e valoriza o pensar do(a) outro,
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as respectivas crencas e jeitos de dizer sua palavra (FREIRE, 2005). A palavra foi dita pelo
exemplo contado pelos pais, liderancas, professores, na forma de desenhos cartograficos pelos
educandos, do viver e conviver na comunidade, nos puxiruns realizados no Tempo

Comunidade e na pesquisa de campo.

Como se pode observar, esta concepcdo da insercdo traz consigo duas
determinantes: 1) a de constituir uma experiéncia essencialmente intelectual de
analise, sintese e sistematizacdo— realizada por pessoas envolvidas nos processos
como quadros comprometidos com varios niveis de preparacdo e estudo
(observadores-militantes); e 2) a de ater-se a diversos modos de aplicagdo local
segundo alternativas historicamente determinadas. Em esséncia, estas técnicas vém a
constituir um método especial, 0 método de estudo-agdo, cujo objetivo é aumentar a
eficdcia da transformacéo politica e proporcionar fundamentos para enriquecer as
ciéncias sociais que contribuem para o processo (FALS BORDA, 2016, p. 775).

A técnica de formacdo, investigacdo e acdo do puxirum aliada a observacdo
participante/insercdo possibilitou ouvir o que os sujeitos tinham a dizer a respeito do viver e
conviver em comunidade amazénica, sobre os problemas que enfrentaram e o que fizeram
para resolver. Mas de que ouvir, se fez o esfor¢o de escutar essas vozes: atitudes éticas e de
comprometimento com a luta, com a causa dos sujeitos, em contribui¢do ao que for possivel
construir com eles, conforme ressaltam respectivamente Freire (1996) e Fals Borda (2016):

[...] a verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o
direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrario, é escutando bem

que me preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das
ideias (FREIRE, 1996, p. 75).

Este compromisso nos leva, como profissionais: 1) a produzir ciéncia e cultura como
natural emanacéo da nossa consciéncia social, com uma moral nova, sem pensar em
contraprestacdes e vantagens egoistas; 2) a eleger temas e enfoques adequados a
nossa consciéncia dos problemas e a lhes conceder prioridade; 3) a determinar
“grupos chave” com os quais nos comprometemos e dos quais aprendemos; e 4) a
agir em conformidade (FALS BORDA, 2016, p. 776).

O o(a) pesquisador(a) quando se propde a estudar um grupo social, uma organizacéo
de professores(as), um povo, ou qualquer outro sujeito é imprescindivel, que ganhe a
confianca do grupo, e essa confianca nasce do grau de comprometimento dele(a) com as
causas e lutas desses sujeitos historicos e sociais. 1sso leva tempo e exige o exercicio da
escuta. Embora as intengbes e propdésitos sejam considerados os melhores, para que o
desenrolar do processo se torne confiavel, ele precisa provar com acfes e atitudes o seu
comprometimento com a causa dos sujeitos investigados.

Para Freire (2005, p. 94), “[...]. A confianga implica o testemunho que um sujeito da
aos outros de suas reais e concretas intencbes. N&o pode existir, se a palavra,

descaracterizada, ndo coincide com os atos”. Portanto, como pesquisador(a) para que eu tenha
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a confian¢a do outro, ¢ ou de um coletivo, ndo posso “Dizer uma coisa e fazer outra, ndo
levando a palavra a sério, ndo pode ser estimulo a confianca” (FREIRE, 2005, p. 94).

Outra questdo importante no desenvolvimento de uma pesquisa com 0S sujeitos
quando o(a) pesquisador(a) faz a opcéo pela observacdo participante/insercédo é que precisa ter
a consciéncia de que quando observa também é observado. Se eu estou em um puxirum de
saberes, as minhas observagdes ndo podem ser a de uma visdo Unica fidedigna, sem escutar o
que o outro tem a revelar do que observou; € importante reconhecer e respeitar contraposicdo
de nossa formacao ao modelo abissal, pois observamos o0 objeto e ndo o sujeito. Temos que
ser objetivos, mas ndo neutros; a neutralidade ndo faz parte da pesquisa pds-abissal com o0s
sujeitos (SANTOS, 2019).

No caminho da fundamentacdo tedrica consideramos a diversidade tedrica como
estratégia para buscar a justica cognitiva, promovendo o dialogo de teorias, inclusive com as
abissais e ndo se limitando apenas a uma, como exige a academia. Seguindo-se apenas uma
visdo tedrica ndo é possivel compreender os processos de formacdo de professores e a disputa
gue vem acontecendo no Brasil e nas Amazonias. Pesquisar nas Amazonias, ¢ “ser mais”, ¢ ir
além para construir possibilidades, construir caminhos para outro mundo possivel e necessario
com os sujeitos (FREIRE, 1996, BOFF, 2022). Sujeitos que vivem a Amaz0nia, com suas
pedagogias e metodologias de producdo da vida, do bem viver amaz6nida.

Sob a perspectiva dos tedricos citados, ‘“ser mais” € pesquisar e produzir
conhecimentos com os sujeitos, na partilha, na colaboracéo, na solidariedade, para se aprender
0 que nao se sabe e ensinar o que se sabe, em dialogicidade perene com o(a) outro(a). Assim,
nesse dialogo de saberes, 0s sujeitos sdo capazes de reelaborar outros conhecimentos que
serdo partilnados com outros sujeitos que deles precisam, com a sociedade em geral e com a
academia, como fontes para outras pesquisas.

Os sujeitos da pesquisa foram 10 professores (seis do sexo masculino e quatro do sexo
feminino) cursistas do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas
pedagdgicas, do Programa Escola da Terra, parceria MEC/UFAM/SEDUC/SEMED-Manicoré
(AM). Nove deles estdo na profissdo ha mais de 10 anos e um estd ha 2 anos. A professora
com mais idade na profisséo tinha 24 anos de sala de aula multisseriada & época. A formacao
desses professores era é diversa: um em Letras: Portugués e Inglés e suas literaturas; trés em
Licenciatura em Letras; um em Ciéncias: Biologia e Quimica Licenciatura; trés em
Licenciatura em Pedagogia; um em Artes Visuais e um no Curso Normal Superior. Quanto ao
vinculo empregaticio: oito trabalham como contratados e dois eram concursados. A média de
idade era variada, trés tinha de 21-30; quatro de 31-40; dois de 41-50 e um acima de 51. O
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perfil revela uma realidade que ndo é tdo diferente de outros municipios do Amazonas: a
maioria dos professores ndo tem estabilidade na profissdo, a formacéo é diferente da atuacédo
na escola, pois a maioria dos cursistas trabalha na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O municipio de Manicoré estd localizado no estado do Amazonas, Norte do pais, &
margem direita do rio Madeira, a cerca de 390 km da capital do estado, situa-se entre as
capitais Manaus (AM) e Porto Velho (RO). Pertence a mesorregido do sul amazonense e
microrregido do Madeira, com uma populacéo estimada pelo IBGE em 56.583 habitantes, em
2020. A principal fonte de renda é a producdo agricola, principalmente, o cultivo da banana,
melancia e farinha. O municipio destaca-se como o maior produtor de banana e melancia do
estado. Deve-se ainda ressaltar a importancia do comércio, além do fato de possuir um grande
potencial extrativista (borracha, castanha e dleo vegetal).

O nome Manicoré surge em razdo do rio Manicoré, € proveniente da palavra Ancoré,
nome de uma tribo indigena que habitava a regido. Apesar de sua histéria comecar em 1637
com a colonizacdo, € somente 240 anos mais tarde que Manicoreé torna-se sede da Comarca do
rio Madeira. E somente em 1896 € elevada a categoria de cidade. A sede do municipio fica as
margens do rio Madeira, por onde se escoa a producdo, chegam as mercadorias, e as pessoas
vem e vao para as comunidades ribeirinhas e extrativistas, assim como para Manaus e Porto
Velho.

Os(as) professores(as) cursistas que colaboram e foram sujeitos da pesquisa aturam e
alguns ainda atuam em escolas dos territorios ribeirinho, extrativista, das aguas e das
florestas, no municipio, e concluiram o curso de aperfeicoamento, ocorrido no periodo de
agosto a dezembro de 2021, na metodologia da Pedagogia Alterndncia, com Tempo
Universidade /TU e Tempo Comunidade /TC, usando o puxirum de saberes como estratégia
formativa e investigativa. A fundamentacdo foi ancorada nos principios da Educacdo do
Campo, no didlogo de saberes com a Pedagogia do Oprimido, incorporando no processo a
Investigacdo-Acao-Participativa.

A pesquisa-formagéo-participativa- em puxirum de saberes foi desenvolvida no
processo formativo no TU e no TC, referenciada na metodologia da Investigacdo-Acao-
Participativa, Pesquisa Participante com o didlogo de saberes e com a ecologia de saberes
(FALS BORDA, 2016; FREIRE, 1981; SANTOS, 2019). O puxirum de saberes foi a
estratégia metodologica usada pelos cursistas na realizagdo do TC e do pesquisador para
realizar a escuta dos professores(as) durante a formagéo e a escuta na comunidade/escola onde

o professor atuava, envolvendo também a escuta dos estudantes, gestores e comunidade.
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A pedagogia da alternancia na formacdo da Acdo Escola da Terra possibilitou a
formagéo em tempos e espacgos distintos, mas imbricados, em que os(as) cursistas puderam
pesquisar, conhecer melhor a realidade da escola, dos estudantes e da comunidade onde
trabalhavam, de maneira dialdgica, em puxirum de saberes, articulando com as teorias
estudadas no TU, numa préxis “[...] momento em que se realizam as atividades de pesquisa da
sua realidade, de registro de experiéncias, de préaticas que permitem a troca de conhecimento,
nos varios aspectos” (VICTORIA; BORGES, 2020, p. 12). E um tempo que deveria ser
acompanhado pela coordenacdo do curso no municipio, pelos tutores e pelos(as)
professores(as) formadores/as, o que ndo foi possibilitado, por falta de condi¢des logisticas
por parte do municipio que aderiu 0 Acdo Escola da Terra. Apesar de ndo ter tido esse
acompanhamento 0s cursistas conseguiram realizar puxiruns de saberes, que serdo
socializados nesta pesquisa.

Reafirmando: o puxirum é uma metodologia ndo extrativista que reconhece e valoriza
0s saberes dos sujeitos, para, entdo, conhecer, por meio do qual se ensina e se aprende o bem
viver, referenciada na Teoria da A¢do Dialdgica (FREIRE, 2005) e nas Epistemologias do Sul
(SANTOS, 2019). Epistemes que possibilitam construir conhecimentos com os sujeitos, no
didlogo, na partilha, na participacdo e na colaboragdo com o pesquisador comprometido com a
causa dos sujeitos com guem pesquisa e com uma acgao transformadora.

O puxirum, ajuri ou mutirdo, como ja explicado alheios, retne, familias, adultos,
jovens, adolescentes e criangas, no trabalho no rogado, na comunidade, na atividade
organizada pela escola, na organizacdo social (associacdo, cooperativa, grupo, clube de
futebol, na escola etc.), na limpeza do campo de futebol, em projetos escolares, na produgéo
coletiva da farinha e também, na participacdo das festividades religiosas, culturais e
esportivas com visitas de uma comunidade a outra, como forma de troca de visitas e, assim, se
constrdi lacos de amizade, companheirismo, ética, solidariedade e partilha, e onde se ensina e
se aprende a produzir a existéncia coletivamente nas Amazonias.

Para Matos (2015), o puxirum ¢ uma “[...] pratica costumeira e de raiz, envolve
criangas, jovens e adultos de ambos 0s sexos para ajudar uma familia” (p. 211), ou seja, uma
metodologia de trabalho coletivo, de partilha, de troca de mao de obra e de conhecimentos.

E um método de trabalho nas Amazonias que ensina a crianca e ao adulto a
solidariedade, a ética, 0 compromisso, a ajuda mdtua e a partilhar saberes, sabores, tempo,
servico, enfim, produz a existéncia dos povos nesses territorios. Na escola e na formacéo
permanente de professores(as) dos territdérios do campo, das aguas e das florestas nas

Amazbnias, 0 puxirum €& uma estratégia didatica metodologica, ndo extrativista, que
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contribuiu com outros processos de ensinar e aprender com 0s sujeitos nos territorios
amazonicos.

O puxirum € cooperacdo, solidariedade, partilha consciente dos sujeitos na sua
existéncia e na existéncia das futuras geracdes, partilhando conhecimentos construidos
historicamente e coletivamente em um movimento de “mao dupla” onde se ensina e se
aprende, no viver e conviver com 0 outro e com a natureza. Esse reconhecimento dos saberes
do outro, do cuidado com o outro e da riqueza da natureza, coletivamente, tem garantido a re-
existéncia dos povos em seu territdrio nas Amazonias (PORTO-GONCALVES, 2008).

A opcdo por essa epistemologia do sul nascida nas lutas coletivas, na produgdo de
conhecimento, possibilita o reconhecimento de outros saberes, outros processos pedagogicos,
outras metodologias (ARROYO, 2014). O puxirum de saberes possibilitou a formacéo, a
acao, investigacao e participacdo, a escuta sensivel e dialdgica das experiéncias e vivéncias do
trabalho pedagdgico dos(as) professores(as) sujeitos da pesquisa, estudantes e comunidade, na
prépria comunidade onde se produz a vida coletivamente.

A pesquisa de campo ocorreu em duas comunidades ribeirinhas no Amazonas, onde
moram dois professores, sujeitos da pesquisa, que foram formados no Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas pedagdgicas. A escuta dialogada da
escola e da comunidade ocorreu por meio de puxiruns de saberes realizada no periodo de 06 a
13 de maio de 2022, na Escola Municipal Raimunda Nonata de Oliveira, na Comunidade
Cachoeirinha.

A Comunidade Cachoeirinha, esta situada no municipio de Manicoré (AM) a margem
esquerda do rio Madeira, a 62 km. A localizagdo, como mostram as imagens 1A e 1B, estd ao
sul do Amazonas, a 333 km em linha reta de Manaus e 421 Km via fluvial. Desde 2006, o
territério da Comunidade Cachoeirinha € uma Unidade de Conservacgdo pertencente a Reserva
de Desenvolvimento Sustentavel do Rio Madeira. Na comunidade vivem 78 familias, com
uma populacdo de aproximadamente 314 moradores. H4 uma escola, um centro social, um
Posto de salde, duas igrejas (uma catélica e uma evangélica), conforme levantamento feito no
TC em setembro de 2021.

A imagem 1A é o mapa do deslocamento feito pelo pesquisador indo do municipio de
Manicoré para a Comunidade de Cachoeirinha pelo rio Madeira e a Imagem 1B € a
localizagdo da comunidade nas margens do rio Madeira, onde foi realizado o puxirum de

saberes com os educadores, educandos, gestor da escola, pais e liderangas comunitérias.
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Imagens - 1A e 1B - Localizacdo da Comunidade Cachoeirinha

Mapa Cachoeirinha Legende Comunidade/Escola Cachoeirinha
A 13demai de 2022 184742

Fonte: Google Earth (2022).

A escola Raimunda Nonata de Oliveira, onde ocorreu o puxirum de saberes, atende
estudantes de creche (em uma sala de aula), Pré, 1° e 2° ano (em uma sala de aula) e 3°, 4° e 5°
ano (em uma sala de aula), anos iniciais do Ensino Fundamental, em salas multisseriadas. A
escola também atende estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, da Educacdo de
Jovem e Adulto /EJA, e do Ensino Médio (mediado por tecnologia). A equipe da unidade
escolar conta com sete professores(as), uma coordenadora pedagdgica, um secretario e trés
Servigos gerais.

A outra comunidade onde ocorreu a escuta por meio de puxirum de saberes foi a
Comunidade S&o José do Cuma, na Escola Municipal Sdo José. A Comunidade de Sao José
do Cuma, (imagem 3A e 3B) esta localizada na Reserva Extrativista Capand Grande, uma
Unidade de Conservacdo Federal do Brasil, criada em 3 de junho de 2004, com area
equivalente de 304.146 hectares, no municipio de Manicoré, estado do Amazonas. A
comunidade fica na margem direita do lago Capand, onde vivem atualmente cerca de 45
familias.

A escola S8o José também atende estudantes de Creche I, 11, Pré | e Pré 1l (em uma
mesma sala), 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental (em uma mesma sala) e 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental (em uma mesma sala), ou seja, em salas multisseriadas. A escola
também atende estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio (mediado
por tecnologia).

A imagem 2A é o mapa do deslocamento feito pelo pesquisador indo do municipio de
Manicoré para a Comunidade S&o José do Cuma pelo rio Madeira e o lgarapé do Cumd e a
Imagem 2B é a localizacdo da comunidade nas margens do lago Capana Grande, onde foi
realizado o puxirum de saberes com o0s educadores, educandos, gestor da escola, pais e

liderancas comunitarias.
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Imagens - 2A e 2B - Localizagdo da Comunidade Sao Jose do Cuma

Mapa S&o José do Cuma Legenda Comunidade/Escola Sdo José do Cuma
2 de mai_de 2022070208

A
N Google Earth

Fonte: Google Earth (2022).

Nas duas escolas, os anos finais do Ensino Fundamental ocorrem por meio da
seriacdo, em que cada professor(a) trabalha duas ou trés disciplinas diferentes em tempos de
45 minutos. A maioria desses professores(as) tem formacdo em apenas uma area e ministra
disciplina diferente de sua formacdo inicial, realidade que demanda investimentos na

formacéo permanente nesses territorios e na perspectiva da Educagdo do Campo.
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SECAO I

2 DIALOGOS SOBRE A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS(ES) NO
BRASIL E NA AMAZONIA AMAZONENSE: POR UMA EDUCACAO PUBLICA,
GRATUITA E DE QUALIDADE SOCIAL

Nesta secdo apresentamos o0s projetos em disputa na formagdo de professores no
Brasil, representados por um lado pelos organismos internacionais e multilaterais,
compactuados com os governos, defendendo uma educacdo para atender a l6gica do mercado
e, por outro lado, existem 0s movimentos sociais de professores(as) organizados(as) e
instituicGes educativas e de pesquisa que defendem uma educacdo publica, gratuita e de
qualidade social. A secdo também traz a disputa por uma formacdo permanente, na
perspectiva da Educacdo do Campo, de uma formacéo especifica e diferenciada para atender
as especificidades da educagdo escolar nos territorios do campo, das aguas e das florestas no
Brasil e na Amazonia amazonense.

Ao analisar esses dois projetos de formacéo, nos posicionamos criticamente em defesa
de uma formacdo de educadores e de educandos para a emancipacdo e humanizagéo,
denunciando todo e qual quer projeto que vise formar individuos na concepcao
mercadologica, colonialista, patriarcal e capitalista, que oprime a classe trabalhadora. A
educacdo que se almeja nos territorios das aguas, terras e florestas, precisa ser construida com
0S sujeitos histdricos e sociais que vivem nesses lugares, com suas culturas, identidades e

modos de produzir a vida coletivamente.

2. 1 Os projetos em disputa na formacdo de professores no Brasil: organismos
internacionais/multilaterais, movimentos sociais docentes, FNEC, ONGS e PRONERA.
A formagdo de professores no Brasil vive em disputa constante tanto interna quanto
externas. Estudos sobre a questdo revelam que ha grande influéncia externa para mudar 0s
rumos da educacdo, inclusive, com financiamento de organismos internacionais e
multilaterais, incorporando concepcdo neoliberal em normas e legislagfes educacionais. Por
exemplo, a BNCC, a BNC-Formacdo e BNC-Formacdo continuada, ancoradas em
competéncias e habilidades, sdo uma imposicdo de uma Agenda Global liderada pelo Banco
Mundial /BM, Organizacdo das Na¢des Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura /JUNESCO,
OCDE, Banco Interamericano de Desenvolvimento /BID e o Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento /BIRD, que defendem a concepcdo mercadologica, a

meritocracia e a privatizacdo da educacdo, por isso, determinam o que deve ser ensinado e 0
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que os(as) estudantes devem aprender para o saber fazer e alcancar boas notas nas avaliagfes
externas.

No Brasil, esses organismos contam com apoio dos grupos empresariais representados
pelo movimento “Todos pela Educagao” que defende o modelo de educagao neoliberal e que
atende ao mercado, por isso, ocupam as secretarias de educacdo com suas fundagdes e
institutos que vendem pacotes prontos como livros didaticos, Kits educativos e métodos a
serem internalizados no processo formativo dos(as) professores(as), por conseguinte, na vida
dos estudantes.

Por outro lado, os movimentos sociais, 0s sindicatos e as associagdes de
professores(as) protagonizam disputa por outra educacdo, que seja publica, gratuita e de
qualidade social, contra hegemonica, a exemplo, da Associacdo Nacional pela Formacédo dos
Profissionais da Educacdo /ANFOPE que, ha mais de 40 anos, luta por uma formacao inicial e
continuada, carreira, salario e condi¢des de trabalho que valorizem o profissional da educacéao
e por uma concepcio de formagdo, “[...], fundada em uma concepgdo sécio historica e de
carater emancipador, comprometida com as transformacBes sociais necessarias para a
superacao do atual sistema politico social [...]” (ANFOPE, 2021, p. 26).

Em se tratando da formacdo permanente de professores(as), na perspectiva da
Educacdo do Campo, o Forum Nacional de Educacdo do Campo /FONEC tem protagonizado
frentes em defesa de uma Educacio do Campo, das Aguas e das Florestas na concepgio e nos
principios da Educacdo do Campo e do PRONERA: uma formacdo por areas de
conhecimentos a partir da interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, reconhecendo e
valorizando as especificidades e diversidade dos povos do campo, e “[...] a raiz de tudo € o ser
humano, seu processo de humanizagdo, de emancipacao humana” (ARROYO, 2012).

A formacdo de professores(as) no Brasil, nas décadas de 1770 a 1980, esteve a servico
de uma formacao tecnicista, da racionalidade técnica em treinar o professor com técnicas para
ensinar contetdos que atendessem ao mercado e essa perspectiva contava com financiamento
de bancos internacionais. Contraria a essa concepc¢do, tinham os movimentos docentes e
outras institui¢cbes educativas que defendiam uma formacéo socio-historica. E, na década de
1990, com a LDB 9.394/96, essa concepcdo tecnicista é reforcada ainda mais, sendo
combatida pelos movimentos de educadores como a ANFOPE (FREITAS, 2002). Essa
disputa na formacdo de professores ndo comecou agora, mas, nos Ultimos anos, a disputa tem
se acirrado por dentro dos sistemas educacionais estaduais e municipais com normativas,
programas e projetos, principalmente, por meio da parceria publico-privado, interferindo na

producéo de conhecimentos pelas instituicdes educacionais e de pesquisa.
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O modelo de formacdo tecnicista de professores(as) fundamentado nos principios
mercadol6gicos vém se internalizando no Brasil por influéncia de organismos internacionais e
multilaterais, como a OCDE, Banco Mundial e BID. Para os especialistas em educac¢ao, como
Gatti (2008), Freitas (2007) e Freitas (2016), e, para as organizacdes de professores(as) no
Brasil, como ANFOPE, ANPED, ANPAE entre outras, esses organismos tém imposto
“reformas educacionais” na educacdo escolar e na formagdo de professores(as), que
representam um grande retrocesso a educacdo brasileira, insistindo na transformacdo do
processo educativo em mercadoria para assim comercializa-la. Corroborando com esse

pensamento, Albarado e Hage (2022), enfatizam que:

o professorado ja na sua formacéo inicial, passa a ser considerado o operario da
educagdo e terd que se responsabilizar pela formag&o de individuos para o mercado
de trabalho, com formac&o técnica para atender as necessidades das industrias, numa
corrida desenfreada, competitiva e individualista por emprego (p. 273).

O mercado precisa de mao de obra barata para produzir mais, aumentar o lucro e
mover a economia, e viu na educacdo e na formacdo de professores portas abertas para esse
objetivo. Mas é importante que se diga que a educacdo ndo € mercadoria! Ela € a base do
processo de desenvolvimento humano e social, portanto, ndo pode seguir a mesma logica do
mercado, haja vista que, “o mercado € uma area competitiva onde ganhar e perder séo
consequéncias naturais do lance dado, mas na educacdo s6 deve haver ganhadores”
(FREITAS, 2016, p. 146).

Os documentos do Banco Mundial /BM de 1995, 1999 e 2000 apresentavam como
prioridade trés politicas para renovacdo da educacdo devem ser assumidas pelos paises
subordinados: reforma curricular, mudanca na formacdo de professores(as), inclusive dos
formadores(as) da nova geragdo (GATTI, 2008). Além do BM, o Programa de Promog&o das
Reformas Educativas na América Latina /PREAL (2004), a Declaracdo Mundial sobre a
educacdo superior no século XXI: visdo, acdo e o texto marco referencial de acdo prioritaria
para a mudanca e o desenvolvimento do Ensino Superior da UNESCO, de 1998; a Declaracéo
de principios da Cupula das Américas de 2001; e os documentos do Foérum Mundial de
Educacao da Dacar, de 2000 apresentam reformas educacionais sob perspectiva de preparar
os(as) professor(as) para internalizar nos estudantes a légica da economia mundial e do
neoliberalismo.

Esses documentos pretendem internalizar os conceitos referentes a
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[...] competéncias a serem desenvolvidas tanto com professores(as) e alunos(as). Em
Gltima instancia, pode-se inferir que ser competente é condigéo para ser competitivo,
social e economicamente, em consonancia com o ideario hegemonico das Ultimas
duas décadas [...] (GATTI, 2008, 62).

A ideia é transformar a educacdo em mercadoria, abrindo concorréncia e criando uma
sociedade individualista e competitiva conforme o mercado em expansao, fortalecendo o
capitalismo e as politicas neoliberais, os quais também fortalecem o patriarcado e o

colonialismo. Por exemplo,

[...], nas colocagdes sobre competéncias, prevalece o discurso cognitivista, e este
passa a ser 0 ponto mais forte nos processos das agdes politicas implementadas e em
implementacdo, em particular no Brasil. Colocam-se como metas, como elementos
para acrescentar na formacdo basica ou continuada de professores e alunos,
competéncias e habilidades enunciadas como se fossem ingredientes rotulados,
‘habilidade tal...’, ‘competéncia tal...’, que estdo disponiveis, empacotadas e
colocadas em uma prateleira para pronto uso (GATTI, 2008, p. 63).

As organizagdes de professores(as), sindicatos e instituigdes educacionais de todo o
Brasil vém resistindo a esse modelo de educacgdo, contudo, na Gltima década, 0s organismos
internacionais retomaram a Agenda Global de Reformas Educacionais com mais forca,
resgatando esse modelo de educacdo tecnicista, inclusive, no Brasil, interferindo em normas,
na propria legislacdo educacional e influenciando os governos a mudarem suas legislacoes.
Sdo exemplos dessa acdo: a BNC-Formacdo, BNC-Formacdo Continuada e BNCC da
Educacdo Baésica - denunciadas pela ANFOPE, assim como as influéncias do Banco Mundial,
UNECOS e OCDE (ANFOPE, 2021).

Um dado comprobatério: o Banco Mundial, em 2014, encomendou estudos sobre 0s
professores(as) da América Latina e do Caribe o que resultou no documento “Professores
Excelentes: como melhorar a aprendizagem dos estudantes na América Latina e no Caribe”,
organizado por Bruns e Luque (2014), com o0s seguintes objetivos: referenciar o atual
desempenho dos professores da América Latina e do Caribe e identificar questdes-chaves;
compartilhar evidéncias emergentes de reformas importantes das politicas de docéncia que
estdo sendo implementadas nos paises da América Latina e do Caribe; e analisar o ‘espago
para manobra’ politica para promover a reforma nesses paises.

O documento em pauta apresenta as fragilidades da formacdo na América Latina e no
Caribe, recomendando aos paises onde a educacdo ndo estiver avancando, conforme o
determinado, que os(as) professores(as) ndo produtivos sejam substituidos, exonerados, e 0s
governos implantem politicas de recrutamento de professores(as) excelentes que apresentem

os resultados apontados e atendam a Agenda Global da Reforma Educacional, ou seja,
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para conseguir um importante progresso na melhoria da qualidade dos professores
na América Latina, serd necessario atrair candidatos de alto calibre, eliminar os de
pior desempenho de forma continua e sistematica e motivar os individuos a
continuarem a aprimorar suas habilidades e dar o seu melhor ao longo da carreira.
Esses trés processos caracterizam o mercado de trabalho das profisses de grande
prestigio em todos os paises (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 40).

Como se verifica na cita¢do acima, o papel do professor a ser contratado deve atender
as exigéncias o mercado de trabalho e do capital financeiro. Por esse olhar, a Educacao €
considerada mercadoria, um servico a ser comercializado, os(as) professores(as) devem ser
produtivos e excelentes para inculcar nos estudantes conteidos de interesse do capital. Para
tanto, é necessario a construcdo de outra logica: aqueles(as) que cumprirem as metas do
mercado receberdo bonificacdo por mérito: quanto maior a produtividade, melhor serd a
remuneragdo; 0S que ndo atingirem producdo satisfatoria serdo punidos com baixa

remuneracgao e até com exoneragao.

Na verdade, os estudos em diferentes paises sugerem que os incentivos profissionais
s8o um elemento bastante poderoso dos sistemas educacionais de alto desempenho.
Na Finlandia e no Canada, por exemplo, as recompensas profissionais dos
professores tém um grande peso e as pressdes por responsabilidade e as

recompensas financeiras sdo relativamente modestas (BRUNS; LUQUE, 2014, p.
40).

O documento do Banco Mundial, além de avaliar os(as) professores(as) e 0s(as)
estudantes, recomenda aos paises que facam exames de certificagdo com o0s(as)
professores(as), assim como treinem diretores(as) das escolas para fiscalizar, “avaliar ¢
gerenciar o desenvolvimento dos professores”.

Observa-se a forte pressdo sobre os paises para atenderem as exigéncias do mercado e
obterem acesso a recursos das institui¢oes financeiras, como Banco Mundial, BID e do BIRD.
O financiamento a educacdo mundial exige transforméa-la em mercadoria e impor normas e
legislagdes que atendam a Agenda Global de Reformas Educacionais. O Brasil, seguindo com
essa logica, ja elaborou/aprovou a BNCC da Educacdo Basica, a BNCC do Ensino Médios,
BNC-Formagdo e BNC-Formacgdo Continuada, de maneira autoritaria e antidemocratica, sem
dialogo com as instituicdes académicas e de pesquisa, além de ignorar as organizacdes de
educadores(as). A atencgdo se volta exclusivamente para as exigéncias da economia mundial e
respectivos fins anunciados.

No sistema mercadoldgico imposto a educagdo, o(a) professor(a) é considerado(a) o
canal principal das internalizacdes do pacote de “reformas educacionais” imposto pelos
organismos internacionais. Por essa via, sdo responsabilizados a cumprir as metas. Nesse

sentido, o Documento do Banco Mundial recomenda “[...] estratégias para fortalecer a
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responsabilidade incluem medidas para reduzir ou eliminar a estabilidade no emprego,
aumentar a supervisdo e capacitar os clientes (pais e alunos) a monitorar ou avaliar os
professores” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 42).

Portanto, sdo muito claras as intencdes dos estudos e pesquisas financiados pelos
organismos internacionais: primeiro mostram a fragilidade da educacdo nos paises em
desenvolvimento e, na sequéncia, impdem mudancas que atendam ao mercado financeiro. O
foco sdo os(as) professores(as). Na dindmica do mercado, a qualidade da educacdo s6 pode
ser alcancada se o(a) educador(a) exercer a profissdo com eficacia, ou seja, internalizar na
vida dos estudantes os principios e objetivos do capital. O monitoramento e avaliagdo dos(as)
educadores(as) - se estdo ensinando os contetdos de interesses da economia mundial-, € feito
pelos exames externos como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos /PISA e
outros externos criados pelo sistema educacional brasileiro sob intuito de avaliar a préatica
educativa e comprovar, através de dados sistémicos, se esta € boa ou ruim; se corresponde ou
ndo as ordens internacionais. Os avangos ou retrocessos, segundo dados revelados no exame,
sdo de responsabilidade dos(as) educadores(as).

Para Maueés (2011) sobre a politica da OCDE para a educacdo e a formacédo docente,
denuncia as intencbes dessa organizacdo e dos demais organismos internacionais e
multilaterais que insistem numa educacdo, cuja concepcdo é formar para o mercado de
trabalho professores excelentes que, por sua vez, formardo mao de obra para atender as
necessidades do mercado. Por isso, essa organizacao inverte tanto em pesquisas com intencao
de mostrar as fragilidades do atual modelo de educacéo e apresentar solugbes, por meio de
reformas educacionais para paises membros, principalmente, da América Latina e Caribe
como mostrou 0s dados do Documento “professores excelentes” financiado pelo Banco
Mundial.

Maués (2011) chama atencdo sobre o papel da educacdo defendida pela OCDE, que
considera como fundamental para o crescimento econdmico e para a geragio de emprego. E, a
concepcao de educacdo e formacéo de professores defendida pelos organismos internacionais
e que compdem a Agenda Global do Capital: uma formagdo mercadoldgica estabelecendo
relacdo intima entre educagdo e crescimento econdmico. Uma formacdo, nessa perspectiva,
para ser eficaz, precisa formar os(as) professores(as) conscientes de que essa € a “melhor”
educacdo e, consequentemente, a mais capaz de formar individuos para o mercado de

trabalho, ou seja, formar “capital humano e capital social”,
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[...] No primeiro caso a educacdo ajudaria nos aspectos salariais, renda, patriménio e
produtividade, considerando elementos econémicos. [...] No que tange a
coletividade, a OCDE indica que a educagdo pode contribuir para o aumento das
receitas fiscais, do investimento em satde, em politicas sociais em geral (MAUES,
2011, p. 76-77).

E um modelo de educacio para atender a classe dominante e manter a classe
trabalhadora a servigco do crescimento econdmico, deixando 0s ricos mais ricos e 0s pobres
cada vez mais pobres, vivendo do subemprego. Nesse sentido considera o(a) professor(a)
como principal responsavel pela internalizacdo dos principios do mercado na educacdo
escolar, por isso, consideraram importantes formar excelentes profissionais da educacéo nessa
perspectiva.

Os resultados das pesquisas encomendadas pela OCDE e financiadas pelo Banco
Mundial definiram também quais conteddos deveriam ser ensinados, as competéncias
pedagogicas e didaticas que o(a) professor(a) deveria dominar para transmitir esses
contetdos, fazendo as adaptacBes necessarias para atender o direito de aprendizagem dos
estudantes. N@o havendo espaco neste curriculo para as areas humanas, “[...], como Filosofia,
Sociologia, Antropologia, Psicologia, que podem dar a sustentacdo necessaria para que o
professor situe os conhecimentos ministrados a realidade que circunda de mais perto e no
mundo como um todo” (MAUES, 2011, p. 78). A formacdo docente defendida por essa
organizacdo € limitada ao que dever conhecer e o fazer do professor no processo educativo
impondo curriculo Unico e universal que desconsidera as especificidades e diversidade dos
territorios. “Nao é por acaso que a OCDE passou a priorizar a educacdo e a formacao docente
como estratégia para internalizar a concepcdo de mercado na educacdo, determinando
politicas publicas educacionais no mundo e no Brasil” (ALBARADO; HAGE, 2022, p. 276).

Na agenda da OCDE para a educacdo e para a formacdo de professores,
principalmente, para os paises periféricos, como os que compdem a América Latina e 0
Caribe, esta a transmissao de conteldos que atendam as exigéncias do mercado mundial, por
isso, a centralidade no professorado e na definicdo dos contetidos da formacéo deles, assim
como nos contetdos e formas a serem ensinados na educagéo desses paises.

E para que isso acontega, outros mecanismos como o Movimento Global de Reformas
Educacionais-Global Educational Reform Movement /GERM, vem ganhando forga no Brasil,
impondo “reformas educacionais”, as quais Freitas (2018) chamou de reforma empresarial da

educacao, cujas caracteristicas séo:

‘a) padronizagdo da e na educagdo’; b) énfase no ensino de ‘conhecimentos e
habilidades basicas dos alunos em Leitura, Matematica e Ciéncias Naturais,
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tomando como principais alvos e indices de reformas educacionais’; c¢) ensino
voltado para ‘resultados predeterminados, ou seja, para a busca de formas seguras e
de baixo risco para atingir as metas de aprendizagens’, o que afeta a criatividade das
criangas e a autonomia dos professores; d) transferéncia de inovacdo do mundo
empresarial para o mundo educacional como principal fonte de mudanga’; e)
‘politicas de responsabilizacdo baseadas em testes’ que envolvem ‘processos de
credenciamento, promog&o, inspecdo e, ainda, recompensa ou punicdo de escolas e
professores’; e finalmente f) um ‘maior controle da escola com uma ideologia
baseado no livre mercado’ que expandiu a escolha da escola pelos pais e a
terceirizacdo (FREITAS, 2018, p. 38-39).

Tais caracteristicas ndo pretendem so reformar a educacdo, mas transforméa-la em
mercadoria que atenda as exigéncias do capital, da economia mundial. Em principio, as
reformas educacionais no Brasil estdo alinhadas aos principios e objetivos da OCDE: o0s
mesmos do GERM e financiado pelo BID e Banco Mundial. Essas mudancas sdo parte de
uma Agenda Global, representada pelos organismos internacionais e pelo movimento “Todos
pela Educagdo” no Brasil, presente nas secretarias de educacdo de todo pais, por meio de
fundacdes e institutos empresariais, que vem sendo combatida pelas organizac6es de docentes
e entidades educacionais que defendem o direito a educacdo de qualidade social, critico-
emancipadora e com justica social.

A luta dos movimentos sociais docentes e das instituicdes educativas académicas e de
pesquisa no Brasil foi e continua necessaria na defesa da educacdo publica, gratuita, de
qualidade socialmente referenciada e que possibilite formar cidadaos criticos para o trabalho e
para a cidadania, conforme preconiza nossa Constituicdo Federal de 1988. Uma formacdo que
seja libertaria, humanizadora e emancipatéria, como Paulo Freire defendera ao longo de sua
vida pessoal e profissional, cujo reconhecimento e o titulo de Patrono da Educacéo brasileira.
Seguindo os ensinamentos e praxis desse Educador, urge aos sujeitos politico-histéricos
esperancar mais, “ser mais” na luta por escola publica, gratuita para todos(as) que dialogue
com a vida e vida em plenitude.

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo /ANFOPE,
desde sua fundacdo, luta em defesa da educacdo publica, gratuita, de qualidade social, por
uma formacéo de professores(as) com esses principios, aliada a luta por “[...] carreira, salario
e condicdes de trabalho que valorizam o profissional e que assegurem o reconhecimento
social da profissdo do magistério e a construcdo de uma concepcdo de formacdo de
professores ancorada na base comum nacional (ANFOPE, 2021, p. 8).

E uma das principais instituicdes brasileiras que defende uma formacéo sélida, tedrica
e interdisciplinar, de dominio dos conteudos béasicos que possibilitem analisar criticamente a
sociedade e a realidade educacional. Um dos principios fundamentais da base comum

nacional, construida coletivamente com os movimentos de educadores(as) do pais, diferente
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das BNC-formacdo e BNC-Formacgdo Continuada, atualmente, impostas pelo sistema e
financiadas pelos organismos internacionais.
O desafio diante dessas imposicdes dos Organismos Internacionais & construir
unidade na luta, reconhecendo e conhecendo essa interferéncia e as estratégias
dessas instituicdes do capital e se contrapor com pesquisa, estudos, na politica, nas
instituicGes e na mobilizacdo social e institucional para revocacdo dessas resolucdes

que quer alinhar a educacédo a ldgica do mercado (ALBARADO; HAGE, 2022, p.
284).

As instituicGes de estudos, pesquisa e as organizacOes docentes precisam disputar o
pensamento sobre essas reformas educacionais em cursos no Brasil, que tentam impor a
I6gica econémica na educacdo. A ANFOPE ja conseguiu revogar a Resolugdo CNE n° 1 de
2002, que defendia a concepcdo de competéncias e de uma formacdo aligeirada com carga
horéria insuficiente para atender as necessidades do professorado, de seu trabalho pedagdgico,
que ndo possibilitava a apropriacdo dos processos pedagogicos nem criava condi¢Ges para
fazer uma analise critica da sociedade e da educacdo (ANFOPE, 2021). Pois durante a escuta
desta tese, as instituicGes pressionaram em conjunto com outras forcas o governo para
revogacdo da BNCC da Educacdo Basica, da BNCC do Ensino Médio, da BNC-Formacéo e
BNC-Formacdo Continuada, que estdo alinhadas aos principios econdmicos da OCDE, dos
organismos internacionais e multilaterais.

A ANFOPE em movimento defende a formacéo de professores(as), em nivel superior,
desde que ndo seja uma formacdo aligeirada como vinha acontecendo por imposicdo da
propria LDB, cuja exigéncia para atuar na Educacdo Baésica seria a formacdo superior. Para
tanto, foi estabelecida uma meta de 10 anos, proliferando no Brasil 0 ensino a distancia e uma
formacdo aligeirada, sem a solida formacdo teodrica defendida pelos movimentos de

educadores(as). Os quais entendem

[...] que a formacdo em nivel superior é a base da profissionalizagdo do magistério, e
que sua profissionalidade depende de salérios, planos de carreira e condigdes de
trabalho compativeis com a importancia do magistério, que deveria ser objeto de
politica nacional de formacao e valorizacdo dos profissionais da educacéo, eshocada
no Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, e nunca implementada. Somos
reiteradamente contrarios a qualquer proposta que represente o aligeiramento da
formacdo e a precarizacdo e flexibilizacdo da profissdo do magistério (ANFOPE,
2021, p. 11).

Nesse pensar, fica claro o posicionamento da ANFOPE em relagéo a atual politica de
formagéo de professores imposta pelo sistema. Por meio da BNC-Formagédo e BNC-Formagéo
Continuada, cria-se um distanciamento entre a formagc&o inicial e continua, o que ndo deveria

acontecer, uma vez que sao inseparaveis, conforme a Resolugdo CNE n° 2/2015 que instituiu
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as Diretrizes Curriculares de Formacao Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério
(BRASIL, 2015).

Para a ANFOPE, a Resolucdo CNE n° 2/2015 € a que mais se aproxima dos anseios e
principios da formacdo de professores(as) defendida nas lutas dos movimentos de
educadores(as) ha mais de quarenta anos, pois no Art. 12, defende uma formacao unitaria em

nucleos de formacé&o:

[..] o Nuacleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias e das
diversas realidades educacionais; Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos das éareas de atuacdo profissional, incluindo os contetdos especificos e
pedagdgicos e Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular
(ANFOPE, 2021, p. 40).

Trata-se de uma perspectiva de formacdo unitaria de solida formacgdo tedrica e
interdisciplinar, na unidade teoria e pratica que atravessa todo o curso de licenciatura,
comprometendo o(a) professor(a) socialmente, politicamente e eticamente com as lutas
sociais da classe trabalhadora e com uma educacdo emancipadora e humanizadora.

Diante da atual situacdo de desmonte da educacdo e da formacdo de professores, a
ANFOPE tem se posicionado contraria a Resolucdo n° 2/2019 e a Resolugdo n° 1/2020,
criando frentes de lutas pela revogacdo delas por entender que tém “[...] a padronizagdo
curricular alinhada & BNCC e a formagdo por competéncias” (ANFOPE, 2021, p. 26),
representando um retrocesso na educacao brasileira e na formacdo de professores(as), que
passam a ser controladas por avaliacBes externas da escola e da praxis do educador, conforme
exigéncias internacionais, como da OCDE.

A Associacdo Nacional de Pds-graduacdo em Educacdo /ANPEd, também tem se
posicionado em favor de formacdo docente na perspectiva critico-emancipadora conforme
documento enviado para a Comissdo Bicameral de Formacao de Professores do CNE, em 31
de fevereiro de 2014. Essa associacdo apresentou algumas questbes que considerava
pertinentes a serem respondidas na elaboracdo/aprovacdo das diretrizes para a formacao de

professores:

Que concepgdo de formagdo continuada? - Em que momento da carreira ela sera
oferecida? - Que condicOes reais serdo oferecidas para a participacdo: liberagéo,
bolsa de incentivo, promocao no Plano de Cargos e salarios etc.? - Que relagédo se
estabelece entre instituicdo formadora X sistema de ensino? - Como néo se trata de
inventar a roda, compreendemos que para ampliar este esforco de garantia da
formacdo continuada é preciso uma avaliagdo consistente do que significam os
cursos que ja estdo sendo ofertados, qual a avaliagdo que se faz em torno das bolsas
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de PIBID, OBEDUC, Mestrado e Doutorado para professores da educacdo basica
(ANPEd, 2014, p. 8).

A ANPEd entende que os(as) professores(as) precisam de formacdo permanente: ndo
qualquer formagéo, assim como de condic¢Oes e de apoio financeiro para que participem de
formagéo tanto em servigco como liberados para a formagéo. Este documento enfatiza que a
diretriz da formacdo ndo pode permitir a separacdo entre “[...] formagao inicial e continuada,
carreira, salarios e condigoes de trabalho [...]” (ANPEd, 2014, p. 4) porque isso vai refletir na
valoragéo e no reconhecimento social da profissdo do(a) professor(a).

A Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo /ANPAE é outra
instituicdo, que desde sua fundacdo, em 1961, vem protagonizando a construcdo de
conhecimentos e praticas de gestdo da educagdo no nosso pais. Esta entidade tem se dedicado
a estudos e lutas em defesa da gestdo democréatica da educacdo e do direito a educacdo de
qualidade social para todos e ao longo da vida.

Em nota conjunta ANFOPE, ANPEd, ANPAE e tantas outras entidades de
educadores(as) e instituicbes educacionais repudiaram em 2020 a elaboracdo/aprovacédo da
Resolugdo n° 01/2020 apontando a falta de didlogo, de consulta publica e de escuta as
entidades académico-cientificas, assim como o distanciamento do PNE 2014-2024,
desarticulando a formacéo inicial da formacao continuada das necessidades da escola e dos
préprios profissionais. Portanto, tanto a BNC-Formacdo inicial e Formacdo Continuada
elaboradas/aprovadas sem dialogo e sem escuta,

[...] tem um carater marcadamente autoritario, aprovadas pelo Conselho Pleno do
CNE, em sessdo sem publicizacdo da pauta, e sem a participacdo e dialogo com as
entidades académicas, cientificas, sindicais, foruns estaduais e representantes das

unidades escolares, Universidades e Faculdades de Educacdo (ANFOPE, et al,
2020).

A elaboracdo/aprovacdo dessas resolucdes representa imposicdo autoritaria e
antidemocratica com consequéncias para a vida profissional do professor(a) e retrocesso para

a educacao brasileira. Desse modo, a posicéo das entidades € pela

1) A revogagao imediata da Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 e da Resolugdo CNE/CP
n® 01/2020 e seus respectivos Pareceres;

2) A implementago imediata da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015;

e 3) O restabelecimento do debate publico e republicano com as instituigdes
formadoras de professores, com pesquisadores do campo da formacdo de
professores, com representantes de movimentos educacionais, sociais e sindicais
(ANFOPE, et al, 2020).

As entidades que assinam a nota defendem uma educacdo publica, gratuita, de

qualidade social e uma politica de formagdo permanente de professores(as) em que a
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formacao inicial possibilite uma formac&o tedrica e préatica, na universidade, e em interagcdo
com a escola, tendo continuidade na profisséo, cujo trabalho pedagogico é o ponto de partida,
para que em didlogo com a teoria, construam novos conhecimentos sobre a pratica, que néo é
qualquer pratica, deve se materializar na praxis intencional transformadora do educador e do
educando.

A formacéo inicial do professor é uma etapa muito importante, e como ser humano
inacabado e inconcluso (FREIRE, 1996), e as mudancas sociais e tedricas que ocorrem

durante a vida, exige-se, formacdo permanente,

[...] formacdo como direito, e uma condigdo ontoldgica e epistemoldgica que deve
ser respeitada, incentivada e proporcionada aos professores pelas politicas de
formacdo, durante o exercicio da docéncia, para que esta se desenvolva
intelectualmente na pluralidade de formagdo e ideias pedagdgicas (ANFOPE, et al,
2020).

A luta pela educacdo publica, gratuita e socialmente referenciada é uma luta em
movimento permanente dos educadores. E a formacao de professores(a) como um direito deve
acontecer no exercicio da profissdo coletivamente, tendo o trabalho pedagdgico também como
conteddo dessa formacdo em didlogo com a universidade. O protagonismo dessas entidades
como a ANFOPE, ANPAE e ANPEd tém sido fundamental na disputa pela formacdo de
professores e pela educacdo publica e gratuita no Brasil, mas, em se tratando da Educacédo do
Campo, das aguas e das florestas, defendida pelo Movimento por uma Educagdo do Campo e
presente na politica publica de Educacdo do Campo e no PRONERA, essas entidades ndo dao
conta em seus documentos e em suas lutas das pautas especificas e diferenciadas, com
contetidos e formas também especificas e diferenciadas que atendam as demandas dos povos
do campo, das aguas, das florestas, dos indigenas, quilombolas, ribeirinhos e tantos outros,
gue demandam de outros conteidos e outros processos pedagogicos nascidos na luta coletiva
pela existéncia nesses territorios.

E preciso que essas entidades reflitam em seus documentos e nas suas lutas essa
especificidade que os sujeitos histéricos do campo, das aguas e das florestas e seus territorios
vivem, como 0s amaz6nicos, que demandam a construcdo de propostas pedagogicas e base
comum nacional outras, que contemplem as especificidades de contetidos e formas que esses
povos necessitam para continuar resistindo ao modelo capitalista, colonialista e patriarcal, e,
consequentemente, existindo no seu territério, com suas culturas e identidades e vivendo um

bem viver com o0 outro e com a natureza.
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O desmonte da educacdo publica no Brasil pelo governo de Jair Bolsonaro (PL) afetou
também diretamente a politica de Educacdo do Campo que, em 2018, comemorou 20 anos de
resisténcias e conquistas para o povo do campo, das aguas e das florestas, em avanco por todo
0 pais, atendendo as necessidades de formacdo dos povos que vivem nesses territorios, com
formacdo permanente de professores(as) e propostas pedagogicas especificas e diferenciadas.
Diante dessa realidade e com o propdsito de fortalecer a essa politica publica de estado, o
Férum Nacional de Educacdo do Campo /FONEC, mobilizou suas bases para resistir a
politica de desmonte da educacdo e lutar em defesa da politica de Educacdo do Campo e do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria /PRONERA.

A comemoracao dos 20 anos da Educagdo do Campo e do PRONERA, em junho de
2018, em Brasilia, foi um ato de resisténcia e de mobilizacdo contraria as politicas
educacionais desse governo. Na ocasido, foi elaborado/aprovado a Carta-Manifesto
denunciando a investida do Governo Federal, na presidéncia de Jair Bolsonaro (PL) para “[...]
a privatizacdo da educacdo publica em todas as suas formas, tanto na formacéo
inicial/continuada quanto na gestdo [...]” (FONEC, 2018, p. 1). Nessa Carta, 0 movimento
manifesta a preocupacdo com o desmonte da Politica de Educacdo do Campo e defende uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade social desde a Educagdo Infantil a Universidade
no/do campo e na cidade.

A Carta-Manifesto dos movimentos sociais, além de denunciar a situacdo que vinda
passando a politica de Educacdo do Campo, apresenta 0s compromissos de luta e construcéo

da Educacdo do Campo e do PRONERA, apontando caminhos para o Brasil

avancar com o0s principios da Educag¢do do Campo nas escolas do campo e na
formacdo de educadoras/es. Buscar a construcdo de uma escola ligada & produgdo e
reproducdo da vida, que tome o trabalho socialmente produtivo, a luta social, a
organizacao coletiva, a cultura e a historia como matrizes organizadoras do processo
formativo, com participagdo da comunidade e auto-organizacdo de educandas/os e
de educadoras/es (FONEC, 2018, p. 1).

Esses compromissos reassumidos pelo coletivo para enfrentar o retrocesso na
educacdo que estava atingindo conquistas historicas, como da politica de Educacdo do Campo
e do PRONERA que tém contribuido muito para que os sujeitos histéricos do campo, das
aguas e das florestas ocupem o latifindio do saber (ARROYO, 2014), mantenham-se nele e se
formem em profissionais criticos e conscientes de seu papel na sociedade e lutar por justica

social e uma sociedade mais humana.
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2. 1.1 Os projetos em disputa na educacéo e na formacéao de professores no territorio do
campo, das aguas, das terras e das florestas no Amazonas

No Amazonas, 0s organismos internacionais e multilaterais também tém interferido e
financiado projetos educacionais no estado, e com isso também tém determinado o que deve
ser ensinado e como deve ser ensinado, com apoio irrestrito do governo do estado do
amazonas e dos gestores municipais. Essa interferéncia tem fortalecido a parceria publico-
privada. Nessa direcdo, o municipio de Manaus na gestdo de Artur Virgilio Neto (PSDB)
contratou a Fundacdo Itat Social e o Instituto Ayrton Senna, cuja concepg¢do de educacédo €
mercadoldgica, para atuar sobre a educagdo publica de Manaus, por meio do Projeto de
Expansdo e Melhoria Educacional da Rede Publica de Manaus /PROEMEM. Esse projeto foi
desenvolvido no periodo de 2017 a 2021, com financiamento do Banco Interamericano de
Desenvolvimento /BID, por meio de empréstimo feito pelo refeito que o municipio vai ter que
pagar (ARANHA: OLIVEIRA, 2018).

A Fundacdo Itat Social foi contratada pelo municipio de Manaus pelo prefeito Artur
Virgilio Neto (PSDB) para desenvolver o Programa Tutorial Educacional /PTE, por meio de
acOes no trabalho dos docentes, visando promover o desenvolvimento de formacédo
continuada em servico, priorizando a pratica, ou seja, agregando modelos préaticos e
modelares, aplicados, na perspectiva mercadoldgica. Segundo Aranha e Oliveira o
PROEMEM tinha como objetivo “[...] expandir a cobertura ¢ melhorar a qualidade da
educacdo infantil e do ensino fundamental [...]” (ARANHA; OLIVEIRA, 2018, p. 23). Além
da Fundacdo Itat Social, houve também a contracdo do Instituto Ayrton Senna, neste caso,
para o atendimento aos estudantes em distorcao idade-série.

A formacdo continuada, realizada pela Fundagdo Ital Social, visava instrumentalizar
os professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, priorizando os que trabalhavam

com Portugués e Matematica com modelos praticos, modelar e aplicado.

Desse modo, é possivel perceber a ocorréncia de fatores relacionados por via da
desregulamentacdo da legislagdo na educacdo nacional e municipal. O
enfraquecimento do Estado reduz sua capacidade de organizacdo e de controle de
bens e normatiza um quadro legal e institucional para garantir a elevacdo de
empreendimentos de interesse do mercado no interior de escolas publicas.
(ARANHA; OLIVEIRA, 2018, p. 26).

A atuacdo de fundagdes e institutos empresariais nos municipios brasileiros traz em
seu fundamento a privatizacdo da educacéo, caso que ocorre no Amazonas, determinando o

que deve ser ensinado e as técnicas que devem ser usadas, retirando a autonomia das escolas.
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Essa “[...] expansdo de instituigdes privadas no setor educacional fortalece novos nichos de
exploracdo econémica, que permitem a apropriacdo privada do bem publico, fetichizado por
seus produtos e por seus servicos, nas etapas da educacdo basica do ensino publico municipal
de Manaus, [...]” (ARANHA; OLIVEIRA, 2018, p. 30).

Isso significa que o processo de privatizagdo da educacdo no Amazonas ja estd em
andamento, e os empresarios da educacdo viram um grande mercado aberto nos municipios
para vender pacotes de materiais didaticos e pedagogicos, além de outros servigos
educacionais, como a formacdo continuada de professores, principalmente da Educacgéo
Basica, moldando professores(as) e estudantes, com conteldos depositados sem reflexdo
critica e sem problematizacdo da realidade, sem saber o porqué tem que ensinar e aprender
determinados conteldos, para que servem e a quem servem? Para Aranha e Oliveira (2018),
essa “[...] parceria com o setor privado, no campo educacional, oculta interesses hegeménicos
do grande capital, de forma disfarcada e camuflada, para legitimar seus projetos, que seguem
a ideologia da politica neoliberal” (p. 34).

Assim, por meio de empréstimos para implementar o PROEMEM, recurso que o
municipio vai precisar pagar com juros e correcdo monetaria, 0 municipio contratou a
Fundacdo Itau Social para executar o Programa de Tutoria Educacional, uma metodologia de
formacdo continuada em servico que se apoia na observacdo da pratica, introduzindo na
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, nas escolas urbanas, nas escolas rurais rodoviérias e
rurais ribeirinhas, a l6gica mercadologica do capital financeiro (ARANHA; OLIVEIRA,
2018).

Além do endividamento do municipio, as escolas perdem a autonomia, uma vez que
essa parceria publico-privada passa a responsabilidade da gestdo da educacdo nas unidades
escolares para fundacdo que vai mudar a planejamento, conteudos e as rotinas escolares para

alcancas suas metas. Segundo Aranha (2022)

[...], constatou-se que o setor privado (inter) nacional, no &mbito educacional, tem
por objetivo empobrecer a educacdo basica de Manaus, pois sonega aos
trabalhadores da educacdo os conhecimentos histéricos e socialmente produzidos
pela humanidade, uma vez que suas indicacbes e promogdo de treinamentos se
sustentam em processos que se contrapdem a educacdo publica, gratuita,
democrética, laica e de qualidade, bem como & formacdo humana voltada para
cidadania plena (p. 29).

Essa parceria, publico-privada, no Amazonas, tem interferéncia direta dos organismos
internacionais e multilaterais, que financiam com empréstimos o municipio de Manaus e

determinam o que deve e como deve ser ensinado, inclusive sdo responsaveis pela indicacdo



7

das fundacGes e institutos que devem ser contratadas como a Fundacéo Itat Social e Instituto
Ayrton Senna, mencionado anteriormente.

Além dessas duas instituicGes privadas empresariais, 0 municipio de Manaus, também
conveniou em 2017, com a Fundacdo Telefonica Vivo que tem como parceira a Fundacgéo
Bancéria La Caixa, para o desenvolvimento do Projeto ProFuturo Aula Digital, cuja executora
foi a Fundacéo Vitéria Amazonia /FVA, que teve como foco:

[...] formacéo de professores e acompanhamento na escola, contelidos pedagdgicos
digitais e equipamentos tecnolégicos; formacdo de professores para a inovagédo
educativa: gestdo e praticas educativas com uso de tecnologias digitais; ambiente
virtual de aprendizagem para estudantes: lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
tecnologia e cidadania; entrega de equipamentos, por meio da “Maleta Portatil”,
composta por laptop com roteador (para uso do professor), tablets (para uso dos
estudantes), mini projetor e tela de projecdo. Sendo Manaus a primeira capital
brasileira a implementar o referido projeto (ARANHA, 2022, p. 24).

Uma formacédo continuada atendendo profissionais da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, tanto das areas urbanas como das areas rurais rodoviarias e rurais ribeirinhas.
Do total de 265 escolas que participaram do Projeto Aula Digital, segundo Aranha (2022),
foram atendidas 30 escolas localizadas na &rea rural rodoviéria e 31 na &rea rural ribeirinha,
que passaram pela formacdo, cujo conteddo foi o papel do professor, 0s espacos
diferenciados, gestdo inovadora e aula digital. Além disso, houve o acompanhamento dos
planos de acdo elaborados na formagéo continuada, visita dos formadores nas escolas para
orientar o processo de inovacdo educacional e assessoramento nas escolas, ou seja, apoio
continuo a professores, coordenacdo pedagdgica, gestores escolares e técnicos das secretarias.

Segundo Aranha (2022), o Projeto Aula Digital alinhou os conteudos digital da
formacdo, aos conteldos da BNCC, tudo ao alcance do professor no notebook, sem precisar
acessar a internet e cada estudante com seu tablet com atividades e jogos articulados aos
conteddos que deveriam aprender. Todas essas acdes tecnoldgicas digitais objetivaram formar
tanto o(a) professor(a) quanto os estudantes na perspectiva mercadoldgica para a consolidacdo
do projeto capitalista neoliberal “[...], que estdo em sintonia com as diretrizes dos organismos
internacionais, como o BID, o Banco Mundial e a OCDE, no sentido de adequar a formagéo
da forca de trabalho para as novas exigéncias do capitalismo” (ARANHA, 2022, p 178).

Outra instituicdo que atua no Amazonas na &rea educacional e nos territérios do
campo, das e das florestas, em areas de Reserva de Desenvolvimento Sustentavel /RDS é a

Fundacdo Amazonia Sustentavel /FAS®, criada em 2008 para promover o desenvolvimento

9 https://fas-amazonia.org/sobre-a-fas/
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sustentavel da Amazbnia, por meio de programa e projetos nas areas educacionais e
cidadania, saude, empreendedorismo, pesquisa e inovagdo, conservacdo ambiental,
infraestrutura comunitaria, empreendedorismo e geracdo de renda. A missdo desta
Organizacdo ndo governamental /ONG é contribuir para a conservacdo do bioma pela
valorizacdo da floresta em pé e de sua biodiversidade e pela melhoria da qualidade de vida
das populagdes da Amazonia.

A partir de 2012, a FAS passou a executar o Programa de Educacdo para a
Sustentabilidade /PES™, com o objetivo/missdo de oferecer modelos educacionais replicaveis
que promovam uma educacdo relevante, contextualizada e inovadora visando a formacao
integral de pessoas que possam ser protagonistas do desenvolvimento social, econdmico e
ambiental da Amazénia. A FAZ, por meio desse projeto atua na educacdo formal: Escolas
FAS, Ensino Fundamental, Médio, Superior e Cursos Profissionalizantes; na Educacao
Vocacional: Educacdo Ambiental, Empreendedora e Vivencial; na Educacdo e na
infraestrutura: Nucleo de Inovacdo e Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e Solar
Community Hub.

A FAS em parcerias com a Secretaria Estadual de Educacdo /SEDUC/AM
desenvolveu o projeto de formacéo e educacdo de populagdes ribeirinhas no Amazonas cujo
objetivo era a melhoria do ensino complementar e relevante aos estudantes ribeirinhos do
Ensino Médio e Ensino Fundamental, com recursos da emenda parlamentar n® 46 e 47,
resultando na elaboragdo do “Caderno de Boas Praticas Pedagogicas de Leitura: educagao
para sustentabilidade®”.

O caderno tem como tematica a pratica pedagdgica de professores da Educacdo
Ribeirinha na perspectiva interdisciplinar e a primeira edigdo “[...] foi pensado para facilitar a
pratica pedagdgica de equipes de gestdo, docéncia e monitoria nas escolas ribeirinhas e as
demais categorias envolvidas no processo de ensino e aprendizagem” (FAS, 2023, p. 7).
Assim em 2023, a FAS atuava em 802 comunidades, aldeias e bairros, e estava presente em
16 Unidades de Conservagdo /UC na AmazOnia amazonense €, com 0 projeto de formacéo e

educacéo ribeirinha em parceria com a SEDUC/AM, pretendia levar

[...] uma educacéo relevante e contextualizada e que valorize os saberes e fazeres
das comunidades, bem como suas tradi¢des e vocacdes produtivas para construir um
modelo de educacdo que possa ser replicAvel e inspire politicas publicas,

10 saiba mais: https://fas-amazonia.org/programas/educacao-para-a-sustentabilidade/

1 saiba mais: https://fas-amazonia.org/fas-lanca-caderno-de-boas-praticas-pedagogicas-de-leitura-guia-voltado-para-
educacao-ribeirinha-na-amazonia/
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beneficiando principalmente os estudantes que vivem em areas remotas da
Amazbdnia (FAS, 2023, p. 8).

Em 2023, ano de producdo desta tese ja em parceria com a UEA estdo realizando o
Curso de Licenciatura em Pedagdgica do Campo, uma reivindicacdo do Férum do Territdrio
do Médio Jurud. Esse Curso esta ocorrendo na Comunidade do Bauana, no Nucleo de
Conservacio e Sustentabilidade /NCS da FAS, no Municipio de Carauari (AM)*2. Trata-se de
Curso de nivel superior para atender os ribeirinhos do territério do Médio Jurua reconhecendo
as especificidades desse povo, inclusive, em conteudos e metodologias adequada as suas
realidades, a previsdo de conclusdo do Curso ao final de 2023.

Essa atuacdo da FAS torna claro que a Educacdo Bésica e a formacdo de professores
no Amazonas tém sido disputadas por varias organizacdes, fundagdes e institutos que acessam
0 dinheiro publico para desenvolver projetos educacionais. A FAS tem apoiado e
desenvolvido projetos educacionais contextualizados que valorizam os saberes tradicionais, as
culturas, a geracdo de renda, beneficiando varias comunidades na Amazbnia amazonense,
entretanto as relacGes de parceria construidas para o desenvolvimento dessas a¢des, devem
suscitar reflexdes sobre quais os interesses decorrentes da relacdo publico-privada e das acdes
voltadas para alcancar os Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel /ODS, com
financiamento de empresas'® que ndo debatem o modelo de produgdo e incentivam o
consumismo, modelos nem sempre condizentes com o que preconiza o desenvolvimento
sustentavel para a sustentabilidade da vida no planeta.

Nesse campo em disputa, diferentes sujeitos coletivos defendem um projeto de
sociedade com justica social e ambiental, inclusiva e equitativa, tais como o movimento de
Educacdo do Campo, o Férum Nacional de Educacdo do Campo /FONEC, féruns e comités
estaduais de Educacdo do Campo, instituicbes de educacdo governamental e ndao
governamental comprometidas com a Educacdo do Campo e seus sujeitos historicos e sociais,
0s quais vao de encontro ao projeto neoliberal da classe dominante defendido no Brasil pelos
empresarios da educagdo e pelo movimento “Todos pela educagdo”, que vem sendo
denunciado por sua concepgdo mercadoldgica. Nessa disputa, os(as) trabalhadores(as) se
organizam por outro projeto de sociedade dentro das institui¢cGes, nas normas e nas legislagoes
educacionais, conforme destacamos: A Resolugdo CNE/CEB 1/2002 que institui as Diretrizes
Operacionais da Educacédo Basica nas escolas do campo; a Resolu¢cdo CNE/CEB 2/2008, que

estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de

12 saiba mais: https://fas-amazonia.org/jovens-ribeirinhos-da-amazonia-realizam-o-sonho-da-graduacao-sem-sair-da-floresta/
13 saiba mais: https://fas-amazonia.org/sobre-a-fas/parceiros/
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politicas publicas de atendimento as Populacdes do Campo e as Escolas do Campo e o
Decreto 7.352/2010, que estabeleceu a Politica de Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria /PRONERA dentre outras, como a Portaria
86/CNE/2013, que Instituiu o Programa Nacional de Educacdo do Campo /PRONACAMPO,
e define suas diretrizes gerais, criou a Acdo Escola da Terra no Brasil com o objetivo de
promover formacgéo continuada especifica a professores que trabalham em escolas do campo e
quilombolas, oferecendo recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades dos
povos do campo e quilombola.

Ao estudar a Agdo Escola da Terra e sua atuagdo nos processos de formacdo de
professores(as) que atuam em escola do campo, ribeirinhas e quilombolas, podemos inferir
que a disputa nesse processo de formacédo de professores(as) com essas fundacgdes, institutos e
organizacg0es sociais privadas financiadas com recursos publicos, exercem uma gestao privada
nas escolas da Educacdo Basica, ao passo que a Acdo Escola da Terra, mesmo com poucos
recursos publicos tem possibilitado formacdo especifica e nos principios da Educacdo do
Campo, com contetdos e formas outras, vislumbrando uma formacdo permanente na unidade
teoria e pratica, e uma educacdo de qualidade social que forme cidaddos criticos emancipados,
capazes de lutar por justica social e bem viver da classe trabalhadora.

E necessario mais investimento dos entes federados para tornar a formacgdo docente
uma acao permanente na unidade escolar, com o acompanhamento pedagdgico diferenciado e
apoio da universidade, entendendo que a formacdo de professores(as) ndo € divorciada das
escolas da Educacdo Basica e, sim, que elas se complementam, como analisada na secéo IV e

V dessa tese.

2. 2 Formacao de professores no Brasil na perspectiva da Educacdo do Campo

A formacdo de professores(as) no Brasil foi e continua prioridade postergada, assim
como, por muito tempo, foi negada a formagdo para atender as especificidades do povo do
campo, haja vista, segundo Arroyo (2007), a educacdo ser pensada no paradigma urbano -
base inspiradora da legislacdo educativa brasileira e, consequentemente, do direito a
educacdo. O objetivo desse topico é apresentar de maneira sucinta como a formacdo de
professores(as) no Brasil passou a atender as especificidades dos territorios do campo
brasileiro transgredindo o paradigma urbano da formag&o. Abordaremos as primeiras

experiéncias de formacao de professores(as) do campo, o que resultou na criagdo dos cursos
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de Licenciatura, Especializacdo e Aperfeicoamento em Educacdo do Campo e respectivos
instrumentos normativos que a institucionalizou como politica publica de estado.

A formacdo de professoras(es) no Brasil passou por muitas reformas, inclusive
importantes para os profissionais da educacéo, contudo, as mudancas atenderam ao paradigma
urbano de educacdo e o campo ficou invizibilizado. O movimento por uma educacao publica
do campo denunciava essa invisibilidade que o campo e seus sujeitos sofriam na politica
educacional e anunciava que 0 campo e seus sujeitos existiam e tinham direito a uma
educacdo especifica e diferenciada, pois 0 modelo urbano nao atendia as especificidades em
que vivem o povo do campo, das aguas e das florestas.

Dessas inquietagdes, 0s movimentos sociais e instituicdes educacionais se mobilizam
por uma educacdo publica do campo, e a formacdo especifica era uma das pautas. As
primeiras experiéncias dessa formacdo aconteceram em parceria: movimento social do campo
com universidades como Universidade de Brasilia /UnB, Universidade Federal de Sergipe -
UFS, Universidade Federal da Bahia /UFBA e Universidade Federal de Minas Gerais /JUFMG
que promovem essa formacéo na perspectiva da Educacdo do Campo.

Essas experiéncias serviram como um projeto piloto para a institucionalizacdo do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no Ministério da Educacéo, inclusive pelo
Edital de Convocacdo n° 09, de abril de 2009, destinado para essas universidades e, s6 depois,
em 2012, por meio do Edital n°® 02/2012, abrira-se para todas as Instituicdes de Ensino
Superior /IES do pais. (BRASIL, 2012). O Edital possibilitou a 42 IES realizarem o Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. A partir de entdo se expandiu por todo o pais.

Santos et al. (2020), no Dossié de Educacdo do Campo: documentos 1998-2018,
explicam que a preocupacdo com a formacdo especifica de professores nasce com o
movimento por uma Educacdo Publica do Campo, em 1998. Os movimentos sociais do
campo liderados pelo Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra /MST e pela UNB
tomaram a frente desta luta e, com a colaboracdo de outras instituicdes educacionais, 0
movimento se fortalece e realiza a | Conferéncia por uma Educacdo Béasica do Campo, em
Luziania (GO), em 1998, possibilitando visibilidade nacional e conquistando mais apoiadores
na luta pela Educagdo Publica do Campo.

A | Conferéncia, além de dar visibilidade nacional ao movimento por uma Educacéo
Basica do Campo, apresentou a necessidade de formacdo especifica para o0s(as)
professores(as) atuarem nas escolas do campo. Uma formacédo que possibilitasse a criacdo de
redes de educadores(as) do campo, a realizacdo de eventos de formacdo especifica

intercultural, formacdo para os(as) educadores(as) sem titulacdo, formacdo que partisse da
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realidade do(a) educador(a), que os entes federados promovessem formacdo permanente,
pagassem salério digno, viabilizassem bolsa de estudo e criassem centros de educagdo
permanente para os educadores do campo (SANTOS et al, 2020).

Nesse mesmo ano, 0 ministro extraordinario de Politica Fundiaria, Raul Jungmann,
assinou a portaria n® 10/1998, criando o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
/PRONERA em que um dos objetivos especificos era a formacdo permanente do educador(a)
do campo que atuava na Educacdo de Jovens e Adultos /EJA e Ensino Fundamental. O
PRONERA passa entdo a apoiar a formacdo e a escolarizacdo de professores(as) no Ensino
Médio e Superior. Essa formacdo deveria ser orientada pela metodologia interdisciplinar,
acontecer em diferente tempo e espaco; uma formacgdo para além do espago escolar,
articulando ensino-pesquisa, ou seja, a teoria com a pratica. Uma teoria e uma pratica na
perspectiva da Educacdo do Campo (BRASIL, 1998).

Outro documento normativo que reafirma a necessidade de uma formagdo docente
especifica é a Resolugdo n° 1° /2002, que Institui a Diretrizes Operacionais para a Educacéao
Basica do Campo, no seu Art. 12, do exercicio da docéncia na Educacdo Basica, prevé
formacdo inicial, para atender o que estabelece o Art. 67 da LDB, habilitando professores(as)
leigos em curso de licenciatura para atuarem na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em curso de formacdo em nivel médio, na modalidade Normal e em
curso de aperfeicoamento permanente (BRASIL, 2002). E, a Resolucdo 2/2008, que
estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de

politicas publicas de atendimento da Educacédo Basica do Campo, afirmando no

§ 2° A admisséo e a formagcdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formagdo
pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizagéo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades
(BRASIL, 2008).

A formacdo docente em nivel superior € um dever do Estado, assim como a formacéo
continuada, que devem ocorrer articuladas; e, para o atendimento a politica de Educacéo do
Campo, se exige uma formacéo que reconheca e valorize as especificidades do campo.

A LDB, no § 1° do Art. 62 “A Unido, o Distrito Federal, os estados e 0s municipios,
em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacgdo docente e a capacitacdo dos
profissionais de magistério”. E estabelece também que as instituicbes de ensino superior sao
responsaveis por formagdo permanente, por meio de criacdo e manutencdo de programas de

formacéo de professores.
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Essa formacdo ndo pode se limitar & programa de especializacdo, mestrado e
doutorado é necessario que se promovam nos municipios cursos de aperfeicoamento que
atenda em servico que articule os processos formativos com as demandas da escola e que
atendam as necessidades do professorado que atua nos territérios do campo, das aguas e das
florestas, cujo acesso aos programas é de dificil acesso, por estarem distante da sede dos
municipios ou da capital onde acontecem esses cursos e pelas limitadas condi¢6es financeiras
impostas aos(as) contratados(as) pelas secretarias de educacgdo, Direito garantido pela Lei em

seu artigo 67:

o0s sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério puablico, o aperfeicoamento profissional continuado, contando com
licenciamento periddico remunerado para esse fim (BRASIL, 1996).

A formacdo dos(as) professor(as) das escolas do campo precisa ser permanente e na
unidade escolar; caso necessitem de deslocamento de unidade em que atuam, compete as
secretarias de educacdo proporcionar condicdes, inclusive, liberando-os(as) com o0s
respectivos vencimentos e, no retorno a unidade escolar, sejam incorporados em suas
remuneraces as vantagens por titulacdo. Sdo direitos dos(as) professores(as) e dever do
municipio garantir a efetivacdo desse direito como estabeleceu o Art. 67 da LDB.

A formacéo de professores(as), na perspectiva da Educacdo do Campo, € estabelecida
no inciso Il do Art. 13 da Resolucdo 1°/2002 e deve ser considerada pelo sistema de ensino
com a contemplacdo de componentes formativos da diversidade e do protagonismo das

criancgas, jovens e adultos dos territorios do campo e com

propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democrética, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicées
para melhoria das condigdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democréaticas
(BRASIL, 2002).

A formacdao docente para 0 campo precisa interagir com o campo, com a vida do povo
daqueles territorios, com seus valores solidarios, colaborativos, éticos, com seus saberes da
producdo da vida, e, consequentemente, as propostas pedagogicas curriculares precisam
seguir esses mesmos principios.

Os principios norteadores e a luta por uma politica publica de Educacdo do Campo que
atendem as necessidades deste povo orientou a realizagdo da Il Conferéncia Nacional Por uma

Educacdo do Campo, ocorrida em 2004, que culminou com um documento final propondo
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essa politica ao estado brasileiro. O documento defendia a valorizacdo e formacdo especifica
do(a) educador(a) do campo de maneira permanente pelas universidades publicas e gratuitas,
e em parceria com 0s movimentos sociais.

O Documento final foi apresentado ao MEC, resultando na criacdo do Programa de
Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo /PROCAMPO, em
2009, que institucionalizou o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo /LECAMPO, no
MEC, coordenado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
/ISECAD, da Secretaria de Educacdo Superior /SESU e sua execuc¢do financeira pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo /FNDE, cujo objetivo é apoiar os programas de
licenciatura voltados a expansédo da Educacdo Basica do Campo.

O Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplinou a atuacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior /CAPES. A partir desse
decreto, o Brasil passou a fomentar a formacdo docente no pais com aporte maior de recursos
financeiros. O decreto trouxe também como um de seus principios a formacdo continuada
considerada como um ‘“componente essencial da profissionalizacdo docente, devendo
integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente”.

E como objetivo o que reza o Art. 3° no inciso VII:

[...] ampliar as oportunidades de formagdo para o atendimento das politicas de
educacao especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena,
educacdo do campo e de populagdes em situacdo de risco e vulnerabilidade social.
(BRASIL, 2009).

A partir de entdo o(a) professor(a) tem direito a formacdo permanente em cursos de
atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado.

Com o Decreto n° 7.352/2010, que instituiu a Politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria /PRONERA, a Educacdo do Campo
passou a ocupar espaco na politica educacional brasileira, reivindicadas desde 1998, e a
formacdo de professores(as) vem nesse bojo. Por exemplo, o Art. 1° diz que a politica de
Educagdo do Campo destina-se & amplia¢do e qualificacdo da oferta de Educacdo Basica do
Campo e superior aos povos do campo, e, para que essa educacdo se concretize, a Uniéo,
Distrito Federal, Estados e Municipios, em colaboracdo, ttm o dever de implementar essa
politica publica importante para essas populagdes. O paragrafo 4° deste mesmo artigo

estabelece que
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Educacdo do Campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das populagdes
do campo (BRASIL, 2010a).

Na implantagdo da politica de Educacdo do Campo alguns principios séo
fundamentais, conforme o estabelecido no Art. 2° do Decreto n° 7.352/2010: respeito a
diversidade, incentivo a elaboracdo de projetos politico-pedagogicos especificos, estimular o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de investigacao e articulacao
de experiéncias e o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel; articular a educacédo escolar com o mundo do trabalho; formag&o de profissionais
para o atendimento da especificidade das escolas do campo. Nesse sentido as escolas devem
também considerar as condi¢des concretas da producéo e reproducdo social da vida no campo;
valorizar a identidade da escola do campo; ter contetdos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do Campo; ter flexibilidade na organizacéo
escolar; ter calendario escolar respeitando as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas;
fazer controle social da qualidade da educacéo escolar e ter espaco democratico na escola para
a participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. E, reforcando o principio
da formacdo de professores(as), no inciso Il do Art. 2° enfatiza ainda: “desenvolvimento de
politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas da producéo e reproducao social da
vida no campo” (BRASIL, 2010a).

Ja o Art. 4° do mesmo Decreto, preconiza o direito do povo do campo a uma educacdo
especifica e diferenciada que respeite e valorize a identidade, as culturas e diversidade que
vive no seu territorio e que é dever do estado promové-la, conforme os incisos VI  formacéo
inicial e continuada especifica de professores que atendam as necessidades de funcionamento
da escola do campo” e o inciso VII “formacdo especifica de gestores e profissionais da
educacdo que atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo” (BRASIL,
2010a).

A formacdo de professores(as), na perspectiva da Educagdo do Campo, com base no
Art. 5% 82° pode ser desenvolvida em servico com uso de “[...] metodologias adequadas,
inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades

da Educa¢ao do Campo [...]”. A metodologia da pedagogia da alternancia tem sido a mais
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utilizada no processo de formacdo inicial e continuada especifica para atuar em escolas do
campo no pais.

Todas essas normas e legislagbes sdo consideradas conquistas, que nasceram de
sonhos e lutas coletivas, através do movimento por uma Educacdo Publica do Campo e
seguem em movimento com o FONEC que em 2018, reuniu em Brasilia com cerca de 150
pessoas de todo pais para debater os desafios centrais para a Educagdo do Campo, num grande
puxirum de saberes e experiéncias vivenciadas por mais de 20 anos da Educacdo do Campo e
do PRONERA no pais. Este evento nacional serviu também como canal de dendncias dos
retrocessos recorrentes na politica de Educac¢do do Campo, e, a0 mesmo tempo, planejou
frentes de resisténcia e esperancares por um outro Brasil possivel com justica social e
educacdo de qualidade social no campo e na cidade.

Em 2023, contam-se mais de 25 anos da primeira conquista dos Cursos de Formacéo
de Professores do Campo em nivel Superior, por meio do Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria /INCRA/PRONERA, da Pedagogia da Terra, da Pedagogia das Aguas, das
Licenciaturas em Educacdo do Campo e dos Programas Saberes da Terra e Escola da Terra,
atendendo de maneira especifica aos sujeitos do campo, ao(d) educador(a), na formacéo
permanente para educar no campo, nas aguas e nas florestas, em didlogos com os principios e
fundamentos da Educacdo do Campo.

Essa formacdo permanente de educadores(as) do campo, das aguas e das florestas
defendida pelo movimento de Educacdo do Campo, nos principios da Educacdo do Campo,
ganhou maior atencdo a partir do Governo de Luiz Inacio da Silva e Dilma Vana Rousseff
(2002 a 2016), ambos do Partido dos Trabalhadores /PT, quando a Educacdo do Campo foi
reconhecida politica publica de estado com dotacdo orcamentaria, atendendo demandas
historicas reivindicadas pelo movimento social do campo. Trata-se de uma formacao
fundamentada nos principios e concepcdes defendidas pela Associacdo Nacional pela
Formacdo de Profissionais da Educacdo /ANFOPE, Associagdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo /ANPAE, Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo /ANPEd, Forum Nacional de Educacdo /FONEC, e de entidades educacionais que
lutam pela educagdo publica de qualidade social em que a “[...] formagdo inicial e continuada
indissociada da valorizagdo profissional, a fim de atender a realidade dos educadores, seja da
cidade ou do campo [...]” (SILVA, 2017, p. 34).

Um dos documentos normativos da formacgdo docente que expressava a concepgdo e 0s
principios dessas entidades, mesmo com algumas controvérsias, é a Resolugdo 2/2015 das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
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licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada. A referente foi revogada pela Resolugdo 2/2019 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacédo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacé&o Inicial de Professores da Educagéo
Basica /BNC-Formac&o, aprovada as pressas, sem a participacao das entidades referéncias na
formacéo de professores(as), e ainda separou a formacao inicial da continuada, um grave erro.

A Resolucdo 2/2015, no ato de sua construcéo, contou com a colaboracdo de entidades
educacionais nacionais ja referidas. Foi um marco historico e politico para a formacao
especifica dos cursos de licenciatura: projeto claro de formacao de professores em que articula
a valorizacdo do profissional do magistério, a formacdo permanente, possibilitando a cada
instituicdo superior criar os proprios projetos de formacdo, aléem de inUmeros avancos na
formacdo de professores(as) fundamentados numa sélida formacao tedrica e pratica, numa
formacéo pela praxis (CURADO SILVA, 2019). E uma Resolucdo fundamentada em varios
principios e, no que concerne & formacdo, é norteada por uma Base Comum Nacional
defendida pela Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo /ANFOPE.

Essa Resolucdo tem como principios: “a) solida formacdo teorica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacéo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formagdo (BRASIL, 2015).

Séo os fundamentos dessa formacao que proporcionara ao(a) educador(a) que vai atuar
ou atua nas escolas dos territdrios no campo e na cidade os elementos basicos para um pleno
envolvimento com a realidade do campo e de seus sujeitos, na construcéo e reconstrugédo de
conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem. No que se refere a formacdo de

professores(as) do campo, o Art. 2 estabelece que essas diretrizes,

[...] aplicam-se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educagao
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de
educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educagdo Profissional
e Tecnolégica, Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a
Distancia e Educacéo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e
com integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico efou
interdisciplinar (BRASIL, 2015).

Portanto, a formacdo de professores(as) para atuar na Educacdo do Campo é uma
prerrogativa do estado, das instituicdes de ensino superior e um direito do povo do campo, no
sentido de considerar o contexto em que vive a escola, o territorio e 0s seus sujeitos. Os

conteudos formativos devem dialogar com as experiéncias do trabalho pedagdgico do(a)
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educador(a) e com os saberes da producdo da vida nos territérios. Uma educagdo que

assegure,

Art. 3° [...], a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
instituigdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo
institucional (BRASIL, 2015).

E uma formacdo que passa pela revisitacdo e/ou, pela elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico /PPP das escolas do campo, assim como da prépria proposta curricular, criando
tempo e espaco na unidade escolar com a finalidade formativa, avaliativa e de planejamento
colaborativo de processos pedagdgicos nascidos na profissdo, no ensino aprendizagem, na
gestdo, ou seja, reconhecendo e valorizando todos 0s processos que acontecem na escola.

O Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispBe sobre a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educagdo Basica, também traz importantes contribuicdes. Em
um de seus principios, Art. 2 VI, explicita a articulagdo da formag&o inicial com a formacéo
continuada, assim como entre os niveis de ensino, etapas e modalidades. E no VII, é uma
relagdo essencial “[...] a profissionalizagdo, integrando-se ao cotidiano da instituicdo
educativa e considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais”. Portanto, essa
articulacdo/integracéo é necessaria para possibilitar uma formacgdo com qualidade social nos
territérios do campo.

Quanto aos objetivos, o Art. 39, incisos IlI, IV e V estdo diretamente relacionados a

formacéo de professores(as) e recomendam as unidades da federacéo:

111 - identificar, com base em planejamento estratégico nacional, e suprir, em regime
de colaboragdo, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por formacéo
inicial e continuada dos profissionais da educacdo bésica, de forma a assegurar a
oferta em quantidade e nas localidades necessarias;

IV - promover a integracdo da educacédo basica com a formag&o inicial e continuada,
consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada unidade
federativa;

V - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacdo inicial e continuada em
exercicio para profissionais da educagdo basica pelas instituigdes de ensino superior
em diferentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta 15 do
PNE (BRASIL, 2016).

A formacdo permanente é um direito do(a) professor(a) do campo e da cidade e é
dever do poder publico oferecé-la, assegurando aos(as) envolvidos(as) uma formacédo pela
praxis e que valorize as culturas, as questdes sociais e regionais, ou seja, a realidade onde atua

o(a) educador(a).
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No seu Art. 8°, inciso I, a formag&do continuada deve acontecer aos(as) professores(as)
em exercicio que ndo possuem graduacdo na &rea em que atuam; Ill: aos(as) professores(as)
que possuem graduacdo, as vagas devem ser oferecidas em curso de pos-graduacédo; IV:
promover em parceria com 0s entes federados formacdo continuada que integre ensino-
servico. O MEC é o principal responsavel por toda essa demanda prevista e também tem a
responsabilidade, segundo o Artigo 11 e 12, apoiar tecnicamente e financeiramente, cursos de
formacéo continuada e estimular o desenvolvimento de projetos pedagdgicos e de propostas
curriculares especificas e diferenciadas que promova a formacdo de profissionais do
magistério para atendimento da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educagdo Especial, Educacdo do Campo, de povos indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos (BRASIL, 2016).

As fundamentacbes, as normas e legislacdes que regulamentaram a Educacdo do
Campo e a formacéo de professores(as) no Brasil foram conquistadas com muita luta coletiva,
articulagcdes de movimentos sociais, instituicdes educativas e sindicais, dessa forma, néo se
pode permitir retrocessos, alimentados na Resolucdo 2/2019 — BNC Formacéo, cuja pretensao
é resgatar o tecnicismo, com a roupagem de um neotecnicismo, assim como a pedagogia das
competéncias: em principio, buscar ranqueamento que estimula a padronizagdo, a
privatizacdo, o controle do contetdo a ser ensinado e do(a) proprio(a) professor(a). Trata-se
de uma Resolucdo que desarticula a formacao de professores(as) e impde a internalizacdo da
BNCC da Educacdo Basica, de concep¢do mercadoldgica e econdmica, impulsionada pela
Organizacdo de Cooperacédo para o Desenvolvimento Econémico /OCDE (BRASIL, 2017).

O Movimento da Educacdo do Campo, na conjuntura de 2023, enfrenta o presente
desafio: travar um debate sobre o que representa essas reformas educacionais para a Educacao
do Campo, que tem a BNCC como Diretriz curricular comum para todas as escolas do campo
e da cidade. No caso das escolas no/do campo brasileiro, essa BNCC, o que vai acarretar para
o trabalho docente do campo e para a formacgéo dos(as) professores(as). Qual a visdo de poder
e de conhecimento que envolve esta proposta? O que isso acarreta para 0s itinerarios
curriculares que temos construido na Educacdo do Campo? O mesmo se pergunta das BNCs
da formac&o de professores(as), que tém exigido das institui¢ces de ensino superior mudangas
nos seus projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura.

A Educacgéo do Campo é uma luta com inicio na década de 1998 conectada com a vida
dos povos que vivem e convivem nesses territorios em dialogo constante com as aguas, com
as terras, com as florestas e respectivos seres que vivem nesses territérios. Na prioridade das

forcas militantes e de pesquisadores, a luta concentrara-se na defesa de um modelo de
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educacdo ndo mercadoldgica, ou seja, para além de um curriculo prescrito para atender ao
mercado de trabalho como imposto por essas BNCC e BNCs. Portanto, a luta precisa persistir
nos propdsitos de uma formacdo docente permanente especifica e diferenciada, na perspectiva
da Educacdo do Campo e na praxis revolucionaria e critico-emancipadora para mudar a atual
realidade da educacéo.

A educacdo diferenciada em questdo é um direito do povo do campo e esta prevista na
nossa LDB 9.394/96. Art. 28, ¢ estabelece que “[...] na oferta de Educacdo Bésica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacGes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido;” e nos incisos I, Il e Ill, os
camponeses e 0S povos e comunidades tradicionais devem ter assegurados: organizacao
escolar prépria, calendario escolar adaptado (ciclo agricola e condi¢des climaticas), conteddos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses da zona rural.

Por outro lado, a Resolucdo CNE/CEB 1/2002; a Resolugdo CNE/CEB 2/2008; e a
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010 define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica e reconhece a Educacdo do Campo como modalidade especifica, definindo
identidade da escola do campo, que deve se organizar pedagogicamente com contedos
curriculares e metodologias apropriadas as necessidades dos estudantes desse territdrio;
Organizacao escolar propria; E articular a educacdo escolar ao trabalho no territério rural. Ou
seja, no seu Art. 36 da identidade da escola do campo, que deve contemplar a diversidade de
seus sujeitos historicos e sociais em todos 0s aspectos: sociais, culturais, politicos,

econémicos, de género, geracdo e etnia.

Paragrafo Unico: Formas de Organizacdo e metodologia pertinentes a realidade do
campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um
trabalho pedagogico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar
a preservacgdo da vida das futuras geraces, e a pedagogia da alternancia, na qual o
estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacGes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as
partes sdo corresponsdveis pelo aprendizado e pela formacdo do estudante
(BRASIL, 2010b).

Portanto, é direito do povo do campo, das aguas e das florestas ter nas propostas
curriculares os saberes da producdo da vida para compor os contetdos escolares e formar um
cidaddao emancipado, critico e comprometido com a justica social e com a sustentabilidade
integral das Amazonias com seus povos. Isso a BNCC, da Educacdo Basica, ndo da conta,
pois ndo respeita a especificidade das escolas nos territérios do campo, das aguas e das

florestas no pais, que é diversificada e plural, cujo direito é reafirmado pelo Decreto Federal
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n. 7.352/2010, no seu Art. 2° inciso IV estabelece que no desenvolvimento da educagéo
escolar para os povos do campo é fundamental a

valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas
(BRASIL, 2010a).

A educagdo diferenciada é um direito dos povos e comunidades tradicionais,
estabelecida na LBD 9.394/96 e legislacbes complementares. Em oposi¢cdo, a BNCC da
Educacao Bésica, a BNCC do Ensino Médio, a BNC-Formacédo e BNC-Formacédo Continuada
ndo atendem aos principios, aos objetivos e as normas estabelecidas pelas legislagdes que
regem o direito dos povos e comunidades tradicionais, do campo, das &guas, das florestas,
indigenas e quilombolas.

A educacdo escolar, assim como a formacdo do(a) educador(a), que vai atuar ou ja
atua nos territérios do campo, das aguas e das florestas tem garantido a estes(as) o direito a
uma proposta curricular diferenciada, espaco/tempo para estudar, pesquisar, avaliar, planejar,
pautada nos principios da Educacdo do Campo, como previsto no Decreto 7.352/10, no Art. 4,
“VI- formacdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as necessidades de
funcionamento da escola do campo,” negada na BNC-Formacdo e na BNC-Formacéo
Continuada.

Ha& de se reafirmar que a BNCC da Educacdo Basica que padronizou o curriculo de
todo pais tenta internalizar a logica do mercado na educacdo, cujo foco estd no
desenvolvimento de competéncias e habilidade, determinando o que o estudante deve
aprender e saber fazer para se sair bem nas avaliagOes externas, como do PISA. Trata-se de
um curriculo que ndo atende aos principios da Educacdo do Campo, estabelecidos no Decreto
7.352/10, no Art. 2, que preconiza o respeito a diversidade do campo nos seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional, de raca e etnia,
além de néo prever a elaboracdo de um Projeto Politico Pedagogico /PPP especifico para as
escolas do campo. E mais: ndo valoriza as identidades destas populacGes através de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias diferenciadas das escolas urbanas;
nem flexibiliza a organizacdo escolar via constru¢do de calendéario diferenciado: principios
fundamentais e base para uma educacédo de qualidade social aqueles povos.

No caso dos territérios amazOnicos, a negacdo e os silenciamentos se aplicam aos

saberes que produzem a vida nos territdrios, via propostas curriculares como a BNCC, em
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total discordancia com os principios e valores do povo que vivem nesses territorios, suas
culturas, seus viveres e conviveres amazonidas. O campo, as &guas, as terras e as florestas,
assim como seus sujeitos historicos e sociais, quando aparecem nas propostas pedagogicas
curriculares e nos materiais didaticos monitorados pelos ditames mercantis, surgem como
ilustracOes e pré-textos apenas; ndo como contexto e texto, como deveriam ser reconhecidos e
valorizados nos curriculos, via conteldos validos e legitimos a serem compartilhados na
educacdo escolar compondo as propostas pedagogicas da educacdo basica e superior, assim
como os PPPs e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos /PPC, de formacdo de educadores e
educadoras.

E preciso enfrentar a atual politica de formacao docente, em favor do capital, adotada
no Brasil: formacdo aligeirada de mdo de obra barata para o mercado de trabalho,
fragmentacdo da formacdo imposta pela BNCC da Educacdo Béasica, BNC-Formacédo e BNC-
Formacdo Continuada - todas alinhadas aos principios e objetivos do capital, ou seja, a um
curriculo nacional bésico, comum, uniforme, homogéneo e obrigatorio a ser transmitido
aos(as) professores(as) e, consequentemente, aos estudantes, formando produtos para o
mercado capitalista.

Sob o olhar da ANFOPE, a BNCC esta ai para implementar a Agenda Global do
capital representada pelo Banco Mundial, UNESCO, OCDE e outros 6rgaos multilaterais,
com objetivo de retomar politicas de formacdo neoliberal, iniciadas nas duas gestdes do
presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso, na década de 1990, e, hoje, representada

por grupos empresariais do Brasil como o movimento “Todos pela educac¢ao”, cuja.

I6gica empresarial privatista que foi e vem se impondo até na Educagdo Basica,
pelos reformadores empresariais, é articulada fortemente no Brasil pelo Movimento
Todos Pela Educagdo (TPE), que passou a desempenhar um papel determinante para
a aprovacdo da BNCC, ja em 2017, no movimento denominado Todos pela Base.
Com a aprovagdo da BNCC para todas as etapas Educacéo Bésica finalizada, o foco
passou a ser o alinhamento da formagdo de professores a base, que culminou na
aprovacdo das duas resolugdes do CNE que instituiram novas diretrizes curriculares
para a formac&o inicial e continuada de professores (ANFOPE, 2021, p. 8).

Esses documentos normativos foram resultados dessa investida dos organismos
internacionais, alinhados a uma Agenda Global de mercantilizagcdo da educacéo, ou seja, de
privatizacdo, que precisa ser freada, ou melhor, revogada e reelaborada com a participacéo
das entidades e movimentos sociais docentes, assim como de entidades educativas e de

pesquisa, para atender uma educacdo de qualidade social, por meio da construgdao de “[...]
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uma Base Comum Nacional que daria unidade a um projeto epistemoldgico, politico e
profissional [...]” (CURADO SILVA, 2019), que defende a ANFOPE.

Esse projeto politico nacional de formacao e valorizacdo dos profissionais da educacéo
inicia com a formacdo inicial e continua no exercicio profissional tornando a formacéo
permanente, com carreira e remuneragdo digna, bandeira de luta da ANFOPE. Para isso, esta

entidade elaborou coletivamente uma Base Comum Nacional, que no seu sentido politico é,

‘[...] um instrumento de luta e resisténcia contra a degradacdo da profissao do
magistério, a organizacdo e a reivindicacdo de politicas de profissionalizacdo que
garantissem a igualdade de condi¢des de formagdo’. e a valorizagdo social do
educador (ANFOPE, 2000 apud CURADO SILVA, 2019, p. 77).

A proposta a ANFOPE deseja a unificagdo da profissdo no Brasil para tornar uma
formacgdo comum nacional contemplando estudos comuns a todos os cursos de licenciatura,
desenvolvendo a criticidade, no educando a partir da realidade que vai atuar ou atua, num
processo historico e evolutivo, com uma diretriz que tenha uma concepgao bésica para formar
0 educador, por meio de um corpo de conhecimentos fundamentais que situe 0 homem
historicamente e forme o educador comprometido com a realidade em que esta vivendo e com
uma sociedade justa e democratica.

Para tanto, os conhecimentos fundamentais precisam ser capazes de “[...] aprofundar o
dominio filosofico, socioldgico, politico e psicoldgico do processo educativo, dentro de uma
abordagem critica, que explore o carater cientifico da educagdao” (CURADO SILVA, 2019, p.
74-75), e servindo de ponto de referéncia para as institui¢cbes articularem os curriculos de
formacdo de professores e as diretrizes para a reformulacdo dos cursos de licenciatura no pais.
E importante diferenciar esta Base Comum Nacional, defendida pela ANFOPE, da Base
Nacional Comum Curricular /BNCC, imposta pelo sistema educacional brasileiro com apoio
financeiro dos organismos internacionais, pois sdo projetos diferentes em disputa. Nessa tese,
adotamos o projeto de formacdo da ANFOPE cuja concepcdo € de uma educacao
emancipadora e humanizadora e de uma formacao docente permanente na perspectiva critico-
emancipadora e nos principios da Educacdo do Campo.

Para a ANFOPE, a Base Comum Nacional carrega dois sentidos complementares, a
saber: 1- sentido politico, ou seja, ¢ um instrumento de luta por essa perspectiva de formagéo,
carreira e valorizacdo da profissé@o, 2- sentido tedrico € um principio orientador dos curriculos
dos cursos de formacéo docente. Curado Silva (2019) destaca eixos articuladores estruturantes
dessa formacdo que séo a “[...] solida formac&o teorica e interdisciplinar, unidade entre teoria

e pratica, gestdo democratica da escola, compromisso social e ético, trabalho coletivo e
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interdisciplinar, articulacdo da formacdo inicial e continuada. [...]” (p.78). Esses novos
principios fundamentais da BCN que almeja a ANFOPE.

Tomando como referéncia Freire (2005), o curriculo que defendemos ndo é uma
imposicdo e nem mesmo uma doacdo, difere-se dos processos verticalizantes da BNCC da
Educacdo Bésica, a BNCC do Ensino Medio, a BNC-Formacdo e BNC-Formacéo
Continuada, que estdo nos documentos oficiais. Os curriculos, enquanto uma “[...] devolugéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de
forma desestruturada [...]” (FREIRE, 2005, p. 97) precisam partir do didlogo com a realidade
concreta de vida e existéncia dos sujeitos, pois € com os desejos ¢ “[...] aspiragdes do povo,
que poderemos organizar o conteldo programatico da educacdo ou da acdo politica”
(FREIRE, 2005, p. 100), portanto, os curriculos de formacdo docente e escolares devem
refletir também a realidade local em que vivem os sujeitos educandos, com sua diversidade e

pluralidade.

2. 3 Os processos de formacéo continuada de professoras(es) do campo, das aguas e das
florestas: dialogos e experiéncias na Amaz6nia amazonense

No estado do Amazonas, a formacéo de professores(as) da Educacdo Basica constitui-
se um grande desafio, considerando-se a exigéncia da LDB 9.396/1996 que obriga formacéo
em ensino superior, em curso de licenciatura para atuacdo na docéncia. Essa politica ficou
conhecida como a década da educagéo, no entanto, essa meta ndo fora alcangada (FREITAS,
2007).

Em se tratando do Amazonas, a UEA e a UFAM se destacam pelos esforcos em
atender a essa realidade, entretanto lidam com uma demanda histérica referente ao processo
de formacdo de professores(as). A atuacdao na Educacdo Bésica ocorre nos 62 municipios do
estado do Amazonas demanda que nos leva a imaginar a caréncia de formacdo permanente. A
maioria desses municipios esta distante da sede das universidades, fator que dificulta o acesso
de professores(as) a formacao, e as universidades ndo chegam aos municipios, mais distantes
onde estdo os(as) professores(as) que atuam nos territorios, do campo, das aguas, das terras e
das florestas. Tal realidade forca os municipios a contratarem professores(as) leigos(as), e/ou
que atuam em dreas diferentes da prdpria formacdo. Em nivel nacional para minimizar a
caréncia de formacgéo na area de atuacdo, o Governo Federal criou o Programa Nacional de
Formacdo de Professores da Educacgdo Basica /PARFOR, que o0 Amazonas aderiu para atender
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essa caréncia dos municipios, mas no estado do Amazonas ainda é grande o numero de
professores(as) sem formac&o nas areas que atuam.
Analisando o Plano Estadual de Educacdo do estado do Amazonas que trata da

formacéo de professores, a meta 15 estabelece que o estado ira

garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, o estado e os municipios [...].
Politica Estadual de formacé&o dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos
I, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos(as) os(as) professores(as) da Educagdo Basica possuam
formacgdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam (AMAZONAS, 2015).

Todavia o estado do Amazonas ainda ndo atendeu ao Art. 61 da LDB, assim como a
estratégia do Plano Nacional de Educacdo /PNE 2014-2024, que previa “15.2. Garantir aos
profissionais da Educacdo Basica a oferta de vagas e 0 acesso aos cursos de licenciatura e
pos-graduacao nas IES publicas, bem como condicBGes de permanéncia”. Essa estratégia foi
replicada no Plano Estadual de Educacéo do Estado do Amazonas /PEE/AM 2015, mas é uma
prioridade postergada que esté longe de se alcangar.

Os desafios na area da formacdo de professores(as) diferenciada que atenda as
especificidades das escolas do campo, sdo ainda maiores, haja vista que ho Amazonas, um
Estado com 62 municipios, existem apenas duas turmas do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Campo pela UEA, comprometidas em formar profissionais da educacdo para
atender essas especificidades, aptos a docéncia na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Um dessas turmas funciona em Maués e a outra em Carauari, por meio de
convénio CAPES, Universidade Aberta do Brasil e UEA.

A Universidade Federal do Amazonas no que se refere a formacgdo continuada
especifica para o professorado do campo, das aguas e das florestas no Amazonas desenvolve o
Programa Federal Escola da Terra, via Convénio MEC/FNDE/UFAM, em parceria com a
SEDUC/AM e SEMEDs, o Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas
pedagdgicas. Esse programa atendeu 47 municipios, dos 62 do estado pelo menos uma vez
desde sua primeira edicdo, em 2013, mas ndo teve continuidade da formacdo nesses
municipios. Na UFAM, pelo corte de recursos do programa no Ministério da Educagéo, no
governo de Michel Temer (PMDB/MDB) e Jair Messias Bolsonaro (PL), e, nos municipios e
no estado, por falta de vontade politica e de comprometimento de gestores(as) publicos com a
politica nacional de Educacdo do Campo, que prever formagdo permanente especifica e
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diferenciada que atenda aos(as) professores(as) em atuacéo nas escolas do campo, das aguas e
das florestas, e em salas multisseriadas.

No amazonas, o Programa Escola da Terra até 2021 realizou cinco etapas com o Curso
de Aperfeicoamento: praticas pedagdgicas, e, em 2022 a UFAM consegue recurso no MEC
para a realizacdo do Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo: préticas pedagbgicas, e
contando com a parceria dos municipios de Presidente Figueiredo, S&o Sebastido do Uatuma e
Parintins, formou trés turmas, uma em cada municipio.

Estudando os processos e as experiéncias de formacdo continuada especifica de
professores(as) que atuam nos territérios do campo, das aguas e das florestas no Amazonas, a
partir de um levantamento de teses e dissertacfes sobre a formacdo continuada de
professores(as) que atuam nesses territorios na Amazénia amazonense, pode-se constatar que
os(as) professores(as) carecem de acompanhamento pedagogico diferenciado, tanto no
memento de sua inser¢do e como ao longo da vida profissional (COSTA, 2012; VILHENA
JUNIOR, 2013; BORGES, 2015; PIMENTA, 2015; FERREIRA, 2016; UCHOA, 2018,
FRANCO, 2018, TAVARES, 2018, VASCONCELOS, 2019; TELES, 2019).

Outros desafios que se enfrentam em relacdo a oferta de educacao nesses territorios é
que a maioria dos profissionais é contratada temporariamente, ndo tém estabilidade na
profissdo; as condi¢cdes de trabalho e a estrutura fisica das escolas sdo precérias, enfim, a
educacdo escolar nesses territorios do Amazonas nao dialoga com a vida desses povos, com
suas culturas, viveres e conviveres com o outro; menos ainda com a natureza, fonte produtora
da existéncia das populagcdes amazo6nidas, como denunciam as teses e dissertacoes.

As teses e dissertacdes apresentadas no quadro 1 encontradas no levantamento nos
bancos de teses e dissertacdes: na Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Dissertacbes /BDTD
e no Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Amazonas /SISTEBIB; a opcao por
esse banco de dados do BDTD, deve-se ao fato deste sistema disponibilizar um grande acervo
e, a0 mesmo tempo, possibilitar Downloads de documentos e o SISTEBIB da UFAM - no
Estado, Unico e disponivel, na época, com um banco de dados completo.

Os critérios adotados na selecdo das teses e dissertacfes: a) os trabalhos que tinham
relacdo direta com a formacédo continuada de professores de escolas dos territorios do campo,
das aguas e das florestas; b) os trabalhos que estudaram o Programa Federal Escola da Terra
e, e) os trabalhos que se referenciaram nos principios e objetivos da Educacdo do Campo para
a formacdo de professores. Esse levantamento ocorreu no ano de 2020, referente ao periodo
de 2007 a 2020. Num primeiro momento, desenvolveu-se busca avancada em todos os

campos na BDTD utilizando as categorias: “formagdo continuada”, “educagdo do campo”, e
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“no amazonas”; “formacdo permanente” e “no amazonas”; “formagdo de professores”,
“educacdo do campo” e “no amazonas”; “educacdo do campo” e “no amazonas”. Num
segundo momento, visitou-se o Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Amazonas
e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes usando-se as categorias “formagdo
continuada” and “educagdo do campo” com filtros correntes: assuntos “formacdo de
professores”, “formacdo permanente” e “Programa Escola da Terra”.

Utilizando os critérios acima mencionados foram selecionadas 6 teses e 4 dissertagdes
para fazer a leitura dos resumos, sumarios, introducdo e conclusdo, na sequéncia a analise. Na
leitura critica dessas pesquisas, buscou-se identificar como tem sido o processo de formagéo
continuada dos(as) professores(as) que atuam nos territérios das aguas, das terras e das
florestas no Amazonas e conhecer como as secretarias de educacdo dos municipios do estado
do Amazonas tem atendido os(as) professores(as) que atuam nas escolas nesses territorios e
quais as contribuicBes desses estudos para a formacdo permanente especifica dos respectivos
profissionais, oferecidos tanto pelas universidades publicas como pelas secretarias municipais
de educacdo do estado do Amazonas.

No quadro 1 abaixo, a apresentacdo das teses e dissertacGes analisadas, publicadas

entre 2005 a 2020, com respectivas autorias, titulos, classificacdo e link para acesso.

Quadro 1 - Teses e Dissertagdes sobre formacéo continuada de professoras(es) do campo no Amazonas
(periodo de 2005 a 2020)

N° | AUTORES TITULO TRABALHO/LOCAL/ANO/LINK
01 | Lucinete Gadelha | Educacdo do Campo: uma experiéncia | Tese de Doutorado em Educagdo. Jodo Pessoa:
da Costa na formacdo do educador(a) no Estado | UFPB, 2012,
do Amazonas https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/465
9
02 | Waldemar Moura | A politica de educacdo do campo entre | Mestrado em Educacdo: Manaus: UFAM, 2013.
Vilhena Janior 0 pensado e o praticado: um estudo | http://tede.ufam.edu.br/handle/tede/3175
sobre 0 convénio
UEA/INCRA/PRONERA: 2004/2008
03 | Heloisa da Silva Formacéo continua de professores (as) | Tese de Doutorado. Manaus: UFAM, 2015.
Borges da educacdo do campo no Amazonas http://tede.ufam.edu.br/handle/tede/4981
04 | Silmar da Silva Programa escola da terra no estado do | Dissertagcdo de Mestrado Profissional em Gestéo
Ferreira Amazonas: possibilidades e desafios | e Avaliagdo da Educacdo Publica. UFJF. 2016
da formacdo docente https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/3115
05 | Ana Cristina Educacdo do campo: recorte das | Dissertacdo de mestrado. Manaus: UFAM,
Tavares Pimenta | Politicas Publicas no municipio de | 2015.
Maués- AM. http://tede.ufam.edu.br/handle/tede/4899
06 | Maria Trindade Da educacdo rural a educacdo do | Tese de Doutorado. Manaus: UFAM, 2018.
dos Santos campo no Amazonas: rupturas e | https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6920
Tavares permanéncias
07 | Zilda Glaucia Um olhar sobre as escolas localizadas | Tese Doutorado em Educagdo - Pontificia
Elias Franco no campo do municipio de Humaita | Universidade Catolica de Séo Paulo, 2018.

(Sul do Amazonas): em busca da
justica curricular

https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21370

Continua
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08 | Iraci Carvalho Trabalho e Educacdo do Campo no | Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Manaus:
Uchba contexto amazbdnico: um estudo em | UFAM, 2018.
uma comunidade camponesa do Médio | https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6378
Rio Solimdes
09 | Maria Eliane de Educacdo do Campo no Amazonas: | Tese de Doutorado em Educacdo. Programa de
Oliveira histéria e didlogos com as | Pés-Graduagcdo em Educacdo da Universidade
Vasconcelos territorialidades das aguas, das terras e | Federal do Para — UFPA, 2019.
das florestas http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/109
13
10 | Nayana Cristina Formacéo continuada e | Tese de Doutorado em Educacdo. Programa de

Gomes Teles

desenvolvimento  profissional  de
professores da educacdo béasica que
participam de um programa de

Estudos  POs-Graduacdo em  Educacdo:
Psicologia da Educacdo -  Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo. 2019.

insercdo profissional https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22319

Fonte: elaborado pelo autor (ALBARADO, 2022).

As teses e dissertacfes apresentam dados relevantes sobre a formacdo permanente
dos(as) professores(as) que atuam nos territdérios do campo, das aguas, das terras e das
florestas no Amazonas e possibilitam esclarecimentos sobre como tem sido o processo de
formagdo no estado. As andlises revelaram que no Amazonas a Universidade Federal do
Amazonas e a Universidade Estadual do Amazonas sdo as principais instituicdes publicas
responsaveis pela formacdo inicial e continuada dos(as) professores(as) que atuam nesses
territorios, no entanto, essa formacdo apresenta perfil urbanocéntrico, uma vez que nega a
especificidades e diversidades dos povos desses territorios nos curriculos de formacdo de
professores (COSTA, 2012; VILHENA JUNIOR, 2013; BORGES, 2015; PIMENTA, 2015;
FERREIRA, 2016; UCHOA, 2018, FRANCO, 2018, TAVARES, 2018, VASCONCELOS,
2019; TELES, 2019).

Segundo Costa (2012) e Borges (2015), no Amazonas, a formagdo continuada dos
professores (as) que atuam nos territérios do campo, das aguas e das florestas carece de
politicas permanentes nas instituicbes de ensino superior publicas que trabalham com
formacdo de professores(as), para atender, inclusive os egressos dessas instituicfes. Além
disso, para as referidas autoras o(a) educador(a) que atua nesses territorios necessita de
assisténcia e acompanhamento pedagdgico de técnicos especializado na Educacdo do Campo,
do sistema municipal de educacdo, como também de pesquisadores das universidades. Outra
questdo enfatizada pelas autoras € que as universidades publicas se comprometam com a
formagdo permanente diferenciada que atenda as especificidades que vivem o0s(as)
educadores(as) nesses territorios amazoénidas.

Borges (2015), evidencia que ha desinteresse dos gestores publicos municipais para
com a politica nacional de Educacdo do Campo, por falta de conhecimento da politica, que,

para o desenvolvimento de formagdo permanente, é preciso ser feita a reorientacdo e
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reconstrugdo do curriculo dessa formagdo, no sentido de contemplar a realidade do trabalho
docente nos territérios do campo, das aguas e das florestas e o envolvimento dos movimentos
sociais do campo, assim como recomenda que 0 processo produtivo dos territorios devem ser
inseridos como conteudo curricular.

No que se refere ao envolvimento dos movimentos sociais em um programa de
formacdo permanente especifico, Borges (2015) destaca que a universidade faga interlocucao
com esses movimentos, além das secretarias de educacdo que construa uma relacdo direta
com as escolas, seja por meio da pesquisa, da extensdo e/ou convénio com as secretarias de
educacdo e que possibilite ao (&) educador(a), em formagdo, manter contato com o campo
onde atuard, assim como acompanhar 0s egressos que ja estdo na profisséo com formacao
continua.

Os estudos de Costa (2012) e Borges (2015) destacam ainda que é fundamental que a
universidade dialogue com os gestores dos municipios na busca conjunta de estratégias para o
desenvolvimento de formacéo continua, principalmente dos(as) educadores(as) que atuam nos
territérios das aguas, das terras e das florestas no Amazonas. Ambas defendem a garantia de
estabilidade deste professor(a), por meio de concurso publico, com vagas especificas para as
escolas do campo, e valorizagdo desses profissionais da educacéo.

Franco (2018), no seu estudo trouxe também essa preocupagdo apontando que a
maioria dos(as) professores(as) nos municipios do Amazonas sdo contratados e ndo possuem
residéncia nas comunidades, ficam em locais inadequados, mudam de escolas varias vezes
durante o ano letivo o que resulta em descontinuidade na formacéo dos estudantes, além dos
baixos salarios, sofrem com esses deslocamentos, com as condi¢des de trabalho precérias, ndo
tém formacdo permanente ao longo da vida profissional. No geral, s&o desvalorizados
enquanto profissionais da educacao.

O estudo de Vasconcelos (2017), sobre a histéria de Educacdo do Campo no
Amazonas, aponta que a formacdo inicial e continuada de professores do campo, das aguas e
das florestas, ndo pode criar uma dicotomia entre a pedagogia urbana e a pedagogia da
comunidade, mas que seja uma formagdo na pedagogia do oprimido, da libertagdo, do
movimento, da autonomia, socialista e da educacdo popular. Como uma pedagogia
comprometida com a formagdo humana, em seus aspectos éticos, politicos, criticos e técnicos.
Mas, para isso, como diz Borges (2015), as instituicbes de ensino superior publica no
Amazonas, precisam criar condi¢des para que os processos formativos sejam continuos e, ao
mesmo tempo, preparem profissionais para a autonomia e reflexdo critica sobre suas acdes

pedagdgicas, dispostos a aprender e a ensinar com outras pedagogias, como a pedagogia do
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movimento. Outra realidade é que o(a) professor(a) do campo, unidocente, acumula cargo de
gestdo pedagogica e servigos gerais, sem justa remuneracdo, além de que muitos outros
profissionais atuam em areas diferentes das quais fora formado (BORGES, 2015).

O Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Béasica /PARFOR,
uma politica federal, tem sido relevante, principalmente, pelos cursos especificos, como
licenciaturas, oferecidos para atender a formacdo inicial nas areas de atuacao, além de servir a
formacdo aos(as) que ja tém uma graduacdo (FRANCO, 2018). Mas é uma formacéo
urbanocéntrica e distante dos principios da Educacdo do Campo, uma necessidade formativa
que esses educadores precisam para melhorar o seu trabalho nesses territorios.

Um exemplo dessa realidade € o municipio de Humaita (AM), onde o PARFOR
oferece formacdo superior para professores(as) do magistério, em exercicio, sem formacéo
especifica na area que atua. Neste municipio, 90% das turmas sdo formadas por
professores(as) que atuam em escolas do campo em éareas diferentes da sua primeira
graduacdo. E uma formagio importante e necessaria, mas ndo atende as especificidades em
que vivem o(a) professor(a) nessas escolas (FRANCO, 2018). Para Vasconcelos (2017), os
programas de formacdo de professores desenvolvidos no Amazonas ndo atendem as reais
necessidades dos(as) educadores(as) e das escolas desses territorios, pois no Amazonas ainda
existem profissionais da educacdao sem formacéo superior e ou sem formacdo na area que esta
atuando como ja foi mencionado.

Para Vilhena Juanior (2013), a formacédo continuada de professores(as) que atuam nos
territérios do campo no Amazonas precisa estar fundamentada nos principios da Educacéo do
Campo e apoiada nas experiéncias do professor(a) que ja estdo na profissdo a mais tempo,
melhorarando as estratégias metodoldgicas de ensino e aprendizagem, curriculo diferenciado
com espaco para 0s conteudos da realidade dos estudantes.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus /SEMED/AM, segundo Teles (2019),
desenvolve dois programas de formagdo continuada: um da Secretaria de Educagdo do
Municipio e outro da Universidade Estadual do Amazonas ambas envolvendo a formagéo
professores de escolas do campo. A SEMED/Manaus, por meio da Geréncia de Formacéo
Continuada, oferece formac¢do em servigo tanto na “zona urbana como da zona rural”. A
Formagao dos(as) professores(as) que atuam nas escolas da “zona rural-ribeirinha” acontece
nas escolas polo. Considerando-se facilidade de acesso, melhor estrutura e localizag&o, os
professores(as) se deslocam das comunidades em que trabalham para a escola polo. Apesar da

necessaria e importante formacdo para o professorado do campo, os contetudos abordados
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eram distantes das necessidades pedagogicas e da realidade em que viviam os estudantes e
professores(as), daquelas escolas (TELES, 2019).

A SEMED/Manaus abriga também o Programa Oficina de Formagdo em Servico
/OFS, da Universidade Estadual do Amazonas /UEA: experiéncia de formacdo em servico,
nas escolas do municipio de Manaus. E um programa desenvolvido sem a geréncia da
secretaria mas conta com a parceira da SEMED. A OFS oferece formagdo continuada na
forma de Especializacdo em Gestdo de Projetos e Formacdo Docente. Para a participacdo dos
professores no curso, sdo selecionados Assistentes a Docéncia /ADs que sdo estudantes de
graduacédo que recebem formacdo e planejam as atividades a serem desenvolvidas na auséncia
do(a) professor(a) em formacéo.

O Programa visa a formacéo em servico focando na melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagem nas escolas municipais, inclusive, as localizadas nos territorios rurais,
oferecendo ferramentas didaticas acessiveis ao processo educativo. Apesar de ser uma
iniciativa inovadora e atender aos professores dos territorios do campo, o contetido estudado
ndo é especifico e nem diferenciado, conforme prevé a politica de Educacdo do Campo;
contudo é uma referéncia na formacdo permanente, no Amazonas, por apresentar
contribuices e estratégias importantes para garantir a formacgao em servico (TELES, 2019).

Desenvolver formacdo continuada no Amazonas, segundo Pimenta (2015), € um
grande desafio. Ela cita como exemplo o Programa Escola Ativa /PEA, que tinha como
publico-alvo os(as) professores(as) dos territorios do campo, mas que ndo considerava e
respeitava as especificidades do trabalho pedagdgico e nem a realidade dos povos que viviam
no territério. Vasconcelos (2017), explica que a formacdo do PEA atendeu alguns
educadores(as) do campo, no Amazonas a partir de 1999, por meio, do convénio entre Banco
Mundial e Ministério da Educacdo/FUNDESCOLA/SEDUC/AM, apesar do PEA, trabalhar
com os profissionais das escolas do campo, ndo se alinhava aos principios da Educacdo do
Campo e sua a dindmica de formacdo apresentava-se bem distante da realidade dos territrios
do campo, das aguas e das florestas. Por essa razdo, o programa foi instinto em 2011, por
reivindicagdo do movimento nacional - Por uma Educagdo do Campo (VASCONCELOS,
2017; FRANCO, 2018). Em 2012, foi lancado pelo Ministério da Educacdo /MEC o
Programa Escola da Terra que, ao contrario do anterior, fundamenta-se nos principios da
Educacdo do Campo. No Amazonas, 0 programa aconteceu por meio do convénio
UFAM/FNDE/MEC/SECADI/SEDUC/AM, com inicio da acdo em 2013 (VASCONCELOS,
2017).
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Neste ano 0 Amazonas passou a realizar o Programa Escola da Terra, com um Projeto
Pedagdgico de Curso /PPC, préprio, por meio do Curso de Aperfeicoamento em Educacéo do
Campo: praticas pedagogicas, que passou a reconhecer e valorizar as especificidades do
campo e as culturas e identidades dos sujeitos (BORGES, 2015; PIMENTA, 2015), mas, esse
programa nao teve continuidade nos municipios onde foi realizado, como em Maués (AM),
onde foi realizada apenas uma agdo atendendo a um ndmero insuficiente para a demanda que
0 municipio oferece (PIMENTA, 2015).

As pesquisas de Borges (2015) e de Pimenta (2015), ddo conta que a formacdo
desenvolvida por esse Programa foi fundamentada numa formacgao com contetidos especificos
e diferenciados do modelo urbano, ou seja, num curriculo centrado na realidade dos
estudantes das escolas do campo, com metodologias e praticas pedagdgicas que consideraram
0s sujeitos do campo, valorizam as experiéncias do trabalho pedagdgico e o modo de
producéo da vida, a convivéncia do homem e da mulher do campo, com a natureza, com 0
trabalho e com as cultuas.

Para Uchbda (2018) e Ferreira (2016), o Programa Escola da Terra é uma acédo
importante que vem acontecendo no Amazonas e que precisa continuar, mas, Ferreira (2016)
vai mais além e defende a ampliacdo da acéo para atender a outros profissionais da educacgéo
que atuam nas escolas estaduais no campo, nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, no Amazonas, de maneira permanente. Defendendo essa ideia, elaborou um
Plano de Acdo Educacional /PAE, com proposicao para a realizacdo de formagdo permanente
nos principios da Educacdo do Campo e que essa formacdo aconteca por polo presencial, na
sede dos municipios e a distancia via Centro de Midia. Segunda Ferreira (2016) essa é uma
proposta tanto para a coordenacdo do Programa no MEC, - para repensar essa politica e
avancar -, mas também deve ser assumida pela Secretaria de Educacéo e Qualidade de Ensino
/ISEDUC/AM.

Para Uchoa (2018), o Programa Escola da Terra valoriza o trabalho no campo, os
sujeitos que vivem no campo e as suas culturas, considera problematica a rotatividade de
professores nas escolas do campo, que tem impedido a continuidade do trabalho pedagdgico
que tem dado certo. A formagéo de professores desenvolvida pelo Programa tem o trabalho no
territorio como principio educativo, o que possibilita uma formacdo contextualizada e
transformadora da realidade e ratifica que o trabalho que produz a vida nas comunidades
amazonicas precisa compor a formacao escolar como contetdo que dialogue com a realidade

do territério, consequentemente, com a vida dos estudantes.
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Segundo Vasconcelos (2017), foi a partir da Acdo Escola da Terra que a Universidade
Federal do Amazonas passa a se preocupar com a formagédo de professores das escolas do
campo, das aguas, das terras e das florestas que atuavam em escolas multisseriadas. A partir
dai, passou a auxiliar o sistema publico de ensino dos municipios no processo de formacéo
permanente especifica a esses profissionais. A Universidade Estadual do Amazonas /UEA,
também, desde 2004, tem contribuido com o processo de formacdo de professores(as) que
atuam nas escolas do campo, um exemplo disso € Curso de Graduacdo para professores de
areas de assentamentos e do Educampo I, por meio de parceria com 0 PRONERA. O IFAM,
segundo a autora, também, é outra instituicdo educacional que tem contribuido com a
Educacdo do Campo no Amazonas. No que tange a formacgdo continuada a instituicdo ja
desenvolveu um curso de especializacdo em Educacdo do campo (VASCONCELOS, 2017).
Portanto, essas intuicdes educacionais publicas tém contribuido com o desenvolvimento da
politica de Educacdo do Campo e do PRONERA, no estado do Amazonas.

A UFAM, por meio da Faculdade de Educacdo /FACED tem conseguido desenvolver
0 Programa Escola da Terra desde 2013 e permanece ainda nesse ano de 2023 com trés
turmas de Especializacdo em Educacdo do Campo: praticas pedagodgicas. Antes desse periodo,
segundo Tavares (2018), a UFAM atuou com formacdo voltada para educadores(as) que
atuam no campo, de forma esporadica, como o Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos e
Diversidade Cultural, convénio UFAM/INCRA/PRONERA, realizado em 2004, objetivando
o desenvolver processos de formacdo dos professores, através da realizacdo de encontros
pedagdgicos nos Projetos de Assentamentos e de eventos municipais e estaduais, garantindo a
reflexdo tedrica sobre a préatica como eixo norteador do trabalho.

Desde que assumiu o Programa Escola da Terra, a UFAM, ja conseguiu atender 49 dos
62 municipios do Estado do Amazonas até o ano de 2023 estava em andamento o Curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo: préaticas pedagdgicas, nos municipios de Séo
Sebastido do Uatuma, Presidente Figueiredo e Parintins. Trata-se de um Programa que as
universidades conveniadas tém autonomia na elaboracdo do Projeto Pedagogico do Curso,
seja de Aperfeicoamento ou especializacdo, e que resistiu no MEC, nos governos de Michel
Miguel Elias Temer (MDB) e Jair Messias Bolsonaro (PL) e esperamos que neste terceiro
mandato de Luiz Inécio Lula da Silva (PT), os recursos da Politica de Educacdo do Campo e
do PRONERA sejam restabelecidos e ampliados. O convénio entre a
UFAM/FNDE/MEC/SECADI/SEDUC/AM tem possibilitado a UFAM atuar de maneira

permanente na formac&o de professores(as), auxiliando os municipios na formacéo especifica
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e com pesquisas e discussdes sobre as classes multisseriadas no Amazonas, atendendo aos(as)
professores(as) nos territorios das aguas, das terras e das florestas.

A Universidade do Estado do Amazonas /UEA ¢é outra instituicdo importante nesse
processo formativo permanente do professorado que atua nos territérios das aguas, das terras
e das florestas. Segundo Borges (2006), Vilhena Janior (2013) e Tavares (2018), em 2004 por
meio do convénio UEA/INCRA/PRONERA, foi realizado o projeto de formacdo de
professores para 0 Ensino Fundamental em Areas de Assentamento de Reforma Agraria de
Roraima e Amazonas, sendo ofertadas 100 vagas para cada estado no Curso de Licenciatura
em Normal Superior, cujo, 0s principios e pressuposto tedrico-metodolédgico desse curso foi
0s do PRONERA.

De 2009 a 2013, esse convénio UEA/INCRA/PRONERA rendeu segundo Costa
(2012), Vasconcelos (2017) e Tavares (2018), a realizacdo de outro Curso de Licenciatura em
Normal Superior do Campo, destinado a professores(as) que ja atuavam na Educacdo Béasica
do campo, principalmente, com classe multisseriada, mas ndo possuiam formacao superior.
Esse Curso habilitou muitos professores(as) para atuarem na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, exigéncia da LDB 9.396/96. Atendeu 13 assentamentos no
Estado. Em 2013, a UEA em convénio FNDE/MEC/SECADI, realizou o Curso de
Especializagdo em Educacdo do Campo com énfase no Projovem Campo - Saberes da Terra,
trazendo para o debate formativo as experiéncias dos/das trabalhadores/trabalhadoras do
campo.

Para Borges (2015) essa experiéncia apesar de envolver professores(as) de 14
municipios do estado do Amazonas, ndo houve continuidade. Uma das questdes apontadas: as
universidades publicas precisam priorizar uma formacdo permanente que atenda também aos
seus egressos, por meio de cursos de aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado e
gue déem assisténcia aos egressos que ainda estdo na ativa e que os Cursos de
Aperfeicoamento e Especializagdo ocorram de preferéncia em servi¢o e na unidade escolar.
A partir deste Curso de Especializacdo desencadearam-se outras agdes: | Seminario Projovem
Campo Saberes da Terra, em 2010, considerado o marco na Formacgédo de Educadoras(es) das
Escolas do Campo no estado do Amazonas. Soma-se a este, o Il Seminério Educacdo do
Campo e Agricultura Familiar, Identidade, Cultura, Género e Etnia, em 2011, e 0 Seminario
de conclusédo do Curso de Especializacdo, em 2012, sobre a Politica de Formacao de Professor
do Campo: compromisso e pratica pedagogica (TAVARES, 2018).

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia /IFAM, vem contribuindo com

a Educacdo do Campo no estado do Amazonas. Em 2009, realizou o Curso de
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Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, para professores(as) e funcionarios(as) da
Coordenacdo de Educagédo do Campo e professores(as) das redes municipal e estadual de
ensino, com carga horaria de 240 horas, na metodologia da pedagogia da alternancia, e
formou 37 cursistas. O Curso aconteceu no Campus Manaus Zona Leste /CMZL do IFAM;
em 2010, realizou o Curso de Especializagdo em Educacdo do Campo EaD pela Universidade
Aberta do Brasil, destinado a professores(as) das escolas do campo, e em 2015, criou 0
Nucleo Sistémico de Politicas de Educacdo do Campo /NUPEC, no &mbito da Pro-reitoria de
Ensino, como uma politica interna da instituicdo para atender aos sujeitos do campo.

A atuacdo do IFAM teve inicio na década de 1990. Uma acdo que marcou esse
comprometimento foi 0 apoio na criagdo e funcionamento da Casa Familiar Rural /CFR, na
Comunidade Boa Unido, Cidade de Boa Vista do Ramos, no Estado do Amazonas. O NUPEC
institucionaliza a politica de Educac¢do do Campo na Instituicdo, cujo objetivo € aproximar
das politicas e dos cursos da Instituicdo os povos amazonidas, ribeirinhos, indigenas,
quilombolas e extrativistas (VASCONCELOS, 2017).

Essas instituicbes educativas tém contribuido com a formacdo permanente de
professores(as) dos territorios das aguas, das terras e das florestas, ainda que sem
continuidade; com excecdo da UFAM, que com o Programa Escola da Terra: mesmo com
reducdo de atendimento aos municipios, em 2021, atendeu 06 (seis) municipios com o Curso
de Aperfeicoamento em Educacido do Campo: préaticas pedagdgicas (VICTORIA; BORGES,
2020).

2. 4 O olhar das secretarias de educacdo e de professoras(es) dos municipios do estado
do Amazonas sobre a formacao continuada na perspectiva da Educacédo do Campo

Para obter dados sobre o processo de formacéo continuada organizamos questionarios,
no formato online por meio do Google Forms. Um direcionado para as secretarias de
educacdo dos 62 municipios e outro para os professores que estdo atuando nas escolas do
campo nesses municipios. Os contatos com 0s municipios foram feitos por meio da
Associacdo dos Municipios do Estado do Amazonas, através da qual acessamos dados de e-
mail e telefone. Desse contato, obtivemos o retorno de 08 (oito) secretarias dos municipios:
Codajas, Humaita, Anori, Maués, Manicoré, Fonte Boa, Santo Antdnio do Igca e Benjamin
Constant. O contato com os(as) professores(as) foi feito junto ao Comité de Educagdo do

Campo e algumas secretarias. No total, 27 professores responderam ao questionario referente
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aos seguintes municipios: Amatura, Barreirinha, Humait4, Manaus, Manicore, Parintins, Boa
Vista do Ramos, S8o Sebastido do Uatum@&, Nhamunda, Séo Paulo de Olivenca e Eirunepé.

Esse levantamento objetivou conhecer os processos de formacdo de professores(as)
que atuam em escolas nos territdrios do campo, das aguas e das florestas da Amazénia
amazonense. E importante destacar que os técnicos que responderam ao questionario tém
formacdo nas seguintes &reas: curso Normal Superior da UEA, Gestdo Escolar, Ciéncias
Biologicas, mestrado em Ciéncia da Educacdo, letramento digital, especialista em histéria e
geografia.

Segundo esses técnicos, as secretarias de educagdo dos municipios do estado do
Amazonas atendem os(as) professores(as) dos territérios do campo, das &guas e das florestas
por meio de convénio com o Governo Federal. Dentre os programas citados por eles,
destacamos: o Programa Escola Ativa, 0 PARFOR, o Programa Escola da Terra, o Programa
de Formacdo de Professores Indigenas no estado do Amazonas /PIRAYAWARA, o Projeto
Trilha, o Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa /PNAIC, o Mais Alfabetizacdo e o
Mais Educacio e o Programa Saude na Escola. E por meio desses programas, cuja efetivacio
se dd em um ou outro municipio, que a formacdo tem chegado aos professores(as) desses
territorios. As secretarias que tém elaborado calendario escolar diferenciado o tem feito por
forca das leis educacionais e por pressdo dos movimentos sociais do campo, para garantir as
especificidades dos territérios amazonicos.

Conforme esse levantamento, as atividades de formacdo de professores(as) foram:
cursos para atender o ensino e aprendizagem, oficinas, formacdo pedagdgica, jornadas
pedagdgicas, as quais tiveram como temas: interdisciplinaridade, multissérie, planejamento,
implementacdo da BNCC, Referencial Curricular Amazonense /RCA, transporte escolar,
estrutura curricular da nova Educacdo de Jovens e Adultos /EJA, fortalecimento da lingua
materna Ticuna e Kokama, avaliacdo para turmas multisseriadas e ensino regular, resolucdo
da Educacdo do Campo e metodologia multisseriada. Essas atividades ocorreram
esporadicamente, no inicio de semestre, e ou uma vez por ano.

Analisando as informacGes repassadas pelos técnicos das secretarias, 0s municipios
que estudaram os temas: interdisciplinaridade, multissérie, resolugdo da Educacdo do Campo
e metodologia multisseriada foram aqueles que realizaram pelo menos uma etapa do
Programa Escola da Terra. As demais atividades de formacdo foram desenvolvidas como
treinamento, planejamento do sistema com o objetivo de internalizar os contetdos da BNCC

ou de outros programas gque 0 municipio aderiu.
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Os(as) professores(as) que responderam ao questionario tém as seguintes formagdes:
Ensino Médio, Normal Superior, Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Quimica, Biologia,
Economia, Matematica, Letra, Arte e Mestrado em Ciéncia da Educacdo. Esses(as)
professores(as) ja participaram de algumas atividades de formacgdo promovidas pela secretaria
de educacdo como: cursos, orientacdo pedagdgica, do programa Escola Ativa e Escola da
Terra, jornada pedagogica, busca ativa na comunidade, conferéncia municipal de educacéo,
orientacdo, treinamento, projetos, Pro-Letramento, projeto plantar da Fundacdo Amazonia
Sustentavel-FAS e encontro pedagdgico.

Esses(as) professores(as) também ressaltaram que os temas estudados foram:
Educacdo do Campo, Educacdo e desenvolvimento, propostas pedagdgicas e trocas de
experiéncias, materiais de apoio pedagdgico e BNCC, interdisciplinaridade e temas locais,
educacdo intercultural e inclusiva, o ensino na multissérie, didatica para professor do campo,
aproveitamentos dos recursos da natureza, vida ribeirinha e curriculo escolar, diversidade,
adaptacdo curricular, planejamento, orientacdo pedagdgica, escola do campo, alfabetizagdo,
curriculo escolar municipal, Projeto Pro-Futuro — voltado para tecnologia, educacdo
financeira e edicdo de videos. Os assuntos que dialogam com os principios da Educacdo do
Campo, foram trabalhados pelo Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: préaticas
pedag6gicas, do Programa Escola da  Terra, resultado do  convénio
MEC/FNDE/UFAM/SEDUC e SEMEDs dos municipios do estado do Amazonas que
aderiram a esta acdo do PRONACAMPO.

Os(as) professores(as) que responderam o questiondrio online expuseram a
necessidade de formacdo permanente e, ao longo de sua vida profissional, com temas que
tratem sobre: novas metodologias voltadas a questbes pedagogicas do campo, formacdo
especifica para atuar com o povo indigena, PPP indigenas e da Escola do Campo,
legislacdo indigena e de Educacdo do Campo, formacdo cultural e organizacdo social do
povo do campo, alfabetizacdo e letramento com temas locais, formacdo intercultural,
metodologia para o Ensino Fundamental, metodologia para o ensino em escola do campo,
instrumentos pedagogicos para professores(as) iniciantes em escolas do campo, praticas
pedagogicas na multissérie, ludicidade para trabalhar em escola multisseriada,
etnomatematica e Educacdo do Campo. Aliado a isso, ressaltaram também temas que
orientem os(as) professores(as) a trabalharem de acordo com a realidade das comunidades
onde as escolas estdo inseridas, praticas de outras modalidades na escola, inclusdo da
escola do campo na era tecnoldgica como prioridade de aprendizagem inovadora, mestrado

em Letras na Educacdo do Campo, como trabalhar em salas multisseridas, planos



108

interdisciplinares, metodologias e praticas pedagogicas, como trabalhar os niveis de
aprendizagem dos alunos em salas multisseriadas, as dificuldades nas escolas das &reas de
varzea, Transtorno do Déficit de Atencdo e Aprendizagem com Hiperatividade /TDAH e
seu processo de alfabetizacdo e politicas voltadas para a Educa¢do do Campo.

Questionando os(as) professores(as) sobre a existéncia ou ndo de coordenagdo de
Educacdo do Campo no municipio onde atuam responderam que onde existe uma
coordenacdo ou coordenador(a) dessa area foi criada com as seguintes denominacoes:
coordenacdo pedagdgica da area rural, coordenacdo pedagogica do campo, secretaria do
campo, coordenagdo do Escola da Terra, Divisdo Distrital Zonal /DDZ Rural. Essas
coordenacdes apesar de existirem em alguns municipios do estado do Amazonas, 0S
técnicos que atuam nelas pouco conhecem sobre a politica, 0s objetivos e o0s principios da
Educacdo do Campo. Esse desconhecimento tem causado desinteresse pela politica de
Educacdo do Campo, tanto de técnicos como de gestores municipais (secretario/a de
educacéo e prefeito/a), inclusive, negando-a e silenciando-a.

Analisando as informacdes repassadas pelos(as) professores(as), essas
coordenacdes, em parte, tém contribuido na reproducdo de uma educacdo colonialista,
capitalista e patriarcal, que valoriza os conhecimentos impostos pelo sistema, como a
BNCC. Este documento curricular padroniza os contetdos a serem ensinados, visando o
direito a aprendizagem de conteddos que ndo dialogam com os saberes dos povos
originarios e tradicionais responsaveis pela producdo da vida e existéncia e resisténcia
deles nos seus territorios. E uma coordenacéo preocupada com o planejamento e formacao
que prioriza a formacdo do(a) professor(a) em métodos de ensino replicavel e dominio de
conteldos mercadoldgicos visando atender o mercado capitalista, ou seja, formar para o
mercado.

Os municipios que participaram do levantamento ndo trabalham o processo de
formacdo permanente de professores(as) dos territérios do campo, das aguas, das terras e
das florestas nos principios e objetivos da Educacdo do Campo, como defende o FONEC e
0s movimentos sociais do campo. Os dados corroboram com essas andlises e afirmacdes de
que a Educagdo do Campo ndo tem o reconhecimento e a valorizagdo enquanto um direito
do povo do campo, das aguas e das florestas, e um dever do estado. A garantia desse direito
requer o respeito aos tempos e espacos dos povos e comunidades tradicionais, suas
culturas, saberes do trabalho e da natureza em suas especificidades e diversidade, assim
como um trabalho de articulagdo com os diferentes sujeitos coletivos e instituicoes

educacionais.
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As andlises feitas nas teses, dissertagdes e na aplicacdo dos questionérios junto as
secretarias de educacdo e aos(as) professores(as), sobre a formagdo continuada, processos,
conteudos e concepcéo, que vem sendo desenvolvido nos municipios do estado do Amazonas,
sobretudo para os professores que atuam em escolas do campo, das aguas e das florestas,
constatou-se, indicam que formacéo tem priorizado o contetdo urbanocéntrico, monocultural,
colonialista, capitalista e neoliberal, para atender a Idgica do capital, com exce¢do da Acéo
Escola da Terra que se contrapde a esse modelo de formacdo e propde formacdo para a

emancipacao da classe trabalhadora e a emancipacdo humana, social e cultural.

2. 5 A préxis libertadora e a epistemologia da préxis: contributo no processo de
formacao permanente

A reflexdo sobre a praxis libertadora em Paulo Freire e sua contribuicdo para a
formacdo do(a) educador (a), apoia-se na experiéncia vivenciada pelo Educador e por seus
colaboradores na Secretaria de Educacdo do Municipio de Séo Paulo, quanto a formacao e
reorientagdo curricular no desenvolvimento do programa de formacgdo permanente da
Educacdo Basica. Outra reflexdo apresentada faz referéncia a Epistemologia da Praxis e
respectivas contribuicGes para a formagdo permanente do(a) educador(a) numa perspectiva
critico-emancipadora.

Quando Paulo Freire atuou como secretario do municipio de Sao Paulo construiu
coletivamente um programa de formacdo permanente de educadores(as), referéncia para o
pais. Essa experiéncia € reconhecida ainda hoje como uma ac¢éo libertadora, humanizadora e
tem inspirado o Brasil com novas acdes de formacdo de educadores(as), reinventando-se e
como, defendia Paulo Freire, que seja permanente e assumida pelo poder publico. As acdes de
formacdo permanente no pais ndo sdo poucas. Os estudos mostram muitas experiéncias, mas
funcionam como um adendo a formacéo inicial e ndo permanecem como uma politica de
estado, como defendia Freire, de forma permanente; as acdes sdo esporadicas e, quando se
trata de formacéo do(a) educador(a) que atua nos territorios do campo, séo invisibilizadas.

Os programas de formacao de professores(as) que tém acontecido sdo esporadicos e de
governo: muda governo 0s programas nem sempre tem continuidade, tornando este conceito
raso, descontinuo. Foi assim, por muito tempo, em nivel de governo federal. Nos estados e
municipios, ndo é diferente, por isso precisamos lutar por formacdo permanente fundamentada
em Paulo Freire e reinventada neste trabalho para encontrar resposta a realidade atual que

vive a educacdo e 0s sujeitos histéricos que chegam & escola. A adocdo da formacdo
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permanente nasce da consciéncia que nos seres humanos somos inacabados e estamos em
constantes construcdes, aprendendo, portanto, a formacdo de professores que inicia na
graduacdo deve ter continuidade no exercicio da profissdo (FREIRE, 1996).

Como ja vimos, uma formacdo de educadores(as) permanente é fundamentalmente
necessaria, por essa consciéncia do inacabamento, da nossa inconclusdo, em todos os
momentos estamos aprendendo e consequentemente ensinando. Portanto, a educagéo escolar e
a propria formacao de educadores(as) ndo podem acontecer de forma esporadica, carecem de
continuidade ao longo da vida pessoal e profissional. A educacdo especifica e diferenciada a
qual os povos originarios e tradicionais tém direito perpassa também por uma formacéo
especifica, e/ou diferenciada para profissionais que irdo atuar nos territérios do campo, das
aguas e das florestas.

O governo federal desenvolveu alguns programas de formacdo de professores(as) que
atuam nos territérios do campo, porém foram programas que ndo atenderam as reais
necessidades dos povos Amazonidas: uma educacdo que dialogue com a vida desses povos.
Foi por meio de lutas organizadas de movimentos sociais do campo, como 0 MST, e apoio de
instituicGes de ensino superior, como a UNB, entre outras instituicbes e movimentos sociais,
que se garantiram conquistas de politicas publicas de estado, diferenciadas, a exemplo, da
Politica de Educacdo do Campo e do PRONERA, que possibilitam, ainda hoje, o
desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, a Especializacdo em
Educacao do Campo e o Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, nos municipios
em parceria com o MEC, Universidades, estados e municipios por todo o pais, com intuito de
garantir uma formagéo permanente.

Politicas publicas de estado nem sempre sdo abracadas pelos estados e municipios
como politica permanente. Comprovamos essa realidade, nas pesquisas bibliogréaficas, nas
pesquisas de campo, em teses e dissertacdes sobre implantacdo da politica de Educacdo do
Campo no estado do Amazonas, territério em estudo nesta tese, onde a Educacdo do Campo
ndo é prioridade dos governos. Um exemplo é o Programa Escola da Terra, realizado no
estado, em 4 etapas, iniciado em 2013: os municipios que aderiram ao programa, apds a
conclusdo da formacgdo, ndo deram continuidade e, em muitos casos, onde se criou
coordenacdo de Educacdo do Campo, a comissdo ou coordenacdo também deixou de
funcionar; foram destituidas nas secretarias de educagéo.

Outro testemunho do descaso institucional: nos municipios do estado do Amazonas, a
formacdo permanente que professor(a) tem direito, que atua em escolas do campo, das &guas,

das terras e das florestas é quase inexistente; quando acontece uma agdo de formagdo com
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jornadas pedagogicas, parada pedagogica, oficina pedagogica, além de esporadicas, nao
atendem as necessidades desses educadores, € o que mostram as teses e dissertacGes
analisadas. Geralmente acontecem no inicio de cada semestre letivo, em um a dois dias de
encontro e/ou oficina, com contetdos técnicos e de funcionamento do sistema.

Retornando a experiéncia de Paulo Freire (1991) - fundamentada nas agdes préaticas
reflexivas em didlogo com a teoria-, as praticas deveriam ser praxis, que inspirassem e
motivassem outro(as) a recriar e inovar com criatividade em seus contextos, o que o Educador
fez em Sdo Paulo, a frente da secretaria de educacdo. Freire (1991) afirma que ndo queria que
se replicasse o que ele fez ou vinha fazendo, mas que se superasse, Sse recriasse e se
reinventasse, a partir da realidade em que se vive e se convive, novas estratégias que dessem
sentido a vida na atualidade e fosse um ato revolucionario.

A formacédo permanente do educador(a) e a educacdo permanente proposta por Freire
(1991), Tém como principio a dialogicidade, ou seja, o didlogo reflexivo e critico que
acompanham todo o processo formativo, junto com a coletividade, respeitando e valorizando
a diversidade e diferencas dos sujeitos que constituem a escola. Os sujeitos da formacao
devem ir muito além do envolvimento do corpo docente e dos técnicos do sistema; no
processo formativo, também ¢é indispensavel o envolvimento da gestdo da escola, da
coordenacdo pedagogica, dos estudantes, dos pais ou responsaveis, da comunidade local e a
colaboracéo de pesquisadores de universidades.

Esse envolvimento, que deve ser participativo, dialdgico, vai do planejamento a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico /PPP. Para tal alcance, € preciso prever tempo,
espaco e uma série de atividades formativas durante todo o ano letivo, ou seja, momentos de
reflexdo critica sobre a pratica e com autonomia profissional e formativa, planejada e
executada coletivamente. O PPP é o principal documento que a unidade escolar constroi
coletivamente com sua concepcdo de formacdo, principios e objetivos, com estratégias para
alcancar essas diretrizes formativas. E uma norma da escola que precisa ser assumida, pelos
seguimentos escolares e revisitado sempre que a realidade exigir, e/ou a comunidade escolar
considerar necessario, conteudo obrigatdrio da formacao permanente.

A autonomia do professorado, na propria formacdo permanente, ndo exime o poder
publico de seu dever em garantir a formacdo permanente por meio de programas com essa
finalidade. Contudo, é na unidade escolar que essa formacéo acontece, por isso, é importante
estabelecer no PPP e no plano da escola, tempo e espaco destinados a momentos reflexivos,
dialogicos, de partilha de experiéncias, de estudo tedrico, de acdo e avaliagdo, construcéo e

reconstrucdo de praticas pedagogicas, apropriadas a realidade a qual a escola esta inserida.
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Em Freire (1996) a autonomia, € pedagogia que compromete, que move o(a) educador(a) na
sua pratica pedagogica intencional e na sua propria formagéo, construida com o dialogo, na
unidade teoria e pratica, na praxis libertadora que se materializa em reflexdo critica
emancipadora.

Tomando como inspiracdo o programa de formagdo permanente desenvolvido no
estado de Séo Paulo, por Paulo Freire e seus colaboradores, nos vem a reflexdo critica e
consciente de que alguns elementos sdo indispensaveis na construcdo e execu¢do de um
programa de formacdo permanente. Por exemplo, 0 espaco escolar e seu contexto com a
realidade dos estudantes; as universidades com seus professores/pesquisadores; a secretaria de
educacdo com seus técnicos; o professorado com sua experiéncia, dificuldades e problemas;
os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas com as teorias pedagogicas e novas historicas.

Ana Maria Saul (2019), que coordenou esse programa de formacdo permanente de
educadores(as) com Paulo Freire, na Secretaria Municipal de S&o Paulo, testemunha em um
dos capitulos do livro “Direito Humanos ¢ Educagdo Libertadora: gestdo democratica da
educacdo publica na cidade de Sdo Paulo” 0 que chamou de “A radicalidade da proposta de
Paulo Freire a frente da Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo do Municipio de Séo Paulo: a
construgdo da escola publica, popular e democratica”. Nesse testemunho, Saul (2019) declara
que aprendeu com o educador Paulo Freire o verdadeiro sentido da participacdo, do
compartilhamento das decisdes, dos mandos, da divisdo de responsabilidades e do proprio

poder que Ihe fora atribuido pelo cargo:

[...] Paulo Freire dividia o seu poder de secretario de educagdo com sua equipe, na
secretaria. Fazia isso com tranquilidade, mas, sobretudo, por convicgdo politica.
Importante destacar que isso ndo o ameagava ou 0 tonava ‘menos poderoso’. Ao
contréario, como ele mesmo dizia em tom muito bem-humorado: ‘Sou o secretario
que menos tenho poder e, por isso, contraditoriamente, sou o que tem mais poder’
(SAUL, 2019, p. 289).

Paulo Freire tinha convic¢do e um posicionamento politico que fazia parte de sua vida
e procurou viver na pratica, quando atuou como secretario de educacdo da maior cidade do
pais, sem medo de construir coletivamente um programa que revolucionou a formacdo de
professores(as), de maneira permanente e participativa, assim como reorientou o curriculo das
escolas de Sado Paulo com os préprios sujeitos que constituiam a comunidade escolar na
época.

Paulo Freire, com sua amorosidade e opcdo politica em favor dos oprimidos, viveu a
prépria praxis, respeitando e valorizando os sujeitos que compdem e fazem a escola,

tornando-se inspiragdo com o testemunho de que é possivel “mudar a cara da escola.” Para
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acontecer essa mudanca é preciso acreditar e lutar coletivamente, solidariamente; viver e
conviver com 0s sujeitos que desejam essa mudanga, assim com, assumindo-se protagonista

da mudanca.

[...] A opcéo politica por uma educacédo critica, comprometida com principios de
solidariedade e justica social, a luta pela qualidade social da educaco, a abertura da
escola a comunidade, a construgdo do curriculo, de formacdo participativa,
autdnoma e coletiva, o estimulo a gestdo democratica da educagdo, o respeito ao
saber do educando e a indispensavel e necessaria formacgdo dos educadores foram
marcos fundamentais que nortearam o seu quefazer na educacdo de S&o Paulo [...]
(SAUL, 2019, p. 290-291 - grifo da autora).

Os marcos deixados por Paulo Freire na citagdo acima, ainda hoje, sdo significativos
para propor a transformacéo da escola, mas como ele mesmo dizia, se for para fazer o que ja
fiz ndo vamos mudar a vida da escola e das pessoas, portanto, sejamos protagonistas e
responsaveis pela construcdo e reconstrucdo de outros programas e de outras politicas
publicas que se inspirem nas experiéncias vivenciadas por ele na Secretaria de Educacéo de
Sdo Paulo e, por essa via, construir novas estratégias reconhecendo e valorizando a realidade
em que vivem 0s sujeitos que chegam as escolas do campo e da cidade.

Paulo Freire e sua equipe de colaboradores e participes do planejamento, elaboragéo,
execucdo, avaliacdo e das tomadas de deciséo cunharam o Programa de Formagao Permanente

de Educadores que tinha como principios basicos:

[...] @) o papel do educador, como sujeito de sua pratica; b) o objetivo da formagéo,
deixando clara a intencdo de criar e recriar a préatica, a partir da reflexdo sobre o
cotidiano; c) a compreensdo de que a formagdo precisa ser sistematizada e se fazer
constante, ao longo de toda a vida do educador; d) a necessidade de que a formacéo
seja orientada para a compreensdo do processo de construgdo do conhecimento; e,
finalmente, e) uma formacdo de educadores compreendida como a contraface do
processo de reorientagdo curricular (SAUL, 2019, p. 299).

O trabalho coordenado por Saul (2019) com os(as) educadores(as), ao longo de sua
vida profissional, na rede de educacdo de Sdo Paulo, gozou de éxito pelo envolvimento e
colaboracdo dos sujeitos da escola. Por exemplo, os grupos de formagéo criados reuniam os
educadores para refletir criticamente sobre suas praticas na propria escola, criando um espirito
de coletividade e corresponsabilidade, visando a melhoria de sua pratica por meio do didlogo
com as teorias do proprio professor, com novas teorias e praticas que os debates revelavam,
num movimento, que Paulo Freire chamava “acao-reflexdo-acéo, na perspectiva de recriar
teorias e praticas. [...]” (SAUL, 2019, p. 299).

Inspirado nessa ideia de grupos de formacao, nas amazonias, vislumbrou-se a criagcao

de Comunidades/Escolas Formativas nas unidades escolares e, apropriando-se da metodologia
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dos puxiruns dos povos amazonidas, foi possivel promover a partilha dialogica do trabalho
pedagogico do professorado que atua em escolas multisseriadas nos territorios, das aguas e
das florestas, na Amaz6nia amazonense, tornando-se uma estratégia de formacgdo permanente
e autdbnoma, na propria unidade escolar e nos principios da educacdo do campo, também
Freireanos, que o Programa Escola da Terra trabalha na formacao de professores.

Paulo Freire defendia a formacdo permanente por acreditar e compreender que nos
seres humanos somos incompletos, inacabados, inconclusos. Nés estamos em um movimento
constante de busca e construcdo de identidade, de conhecimento, enfim “[...] de ser mais.
Educagéo permanente, portanto, ndo se destina somente aos educandos em momentos de sua
escolarizagdo, mas a todo o ser humano em qualquer etapa de sua existéncia” (SAUL, 2019,
p. 298 - grifo da autora). A educacdo permanente que Paulo Freire defendeu e que é defendida
por seus colaboradores e, nesta tese, alia-se a realidade vivida pelo ser humano, assim como

incide sobre essa realidade para transformar.

[..] Dai o entendimento de que um programa de formagdo permanente de
educadores exige que se trabalhe sobre as praticas que os professores tém. Dizia
Paulo Freire: A partir da pratica que eles [os educadores] tém é que se deve
descobrir qual é a teoria embutida ou quais sdo os fragmentos de teoria que estdo na
pratica de cada um dos educadores, mesmo que nao saiba qual é essa teoria (SAUL,
2019, p. 298 - grifo da autora).

Essa experiéncia, mesmo tendo acontecido ha muitos anos, se faz necessaria na
atualidade no sentido das mudancas pretendidas as vivéncias/convivéncias das escolas;
mudangas que se voltem para a realidade dos sujeitos com as vidas precarizadas,
subalternizadas pelo sistema capitalista, que chegam a essas escolas. Contudo, vidas
abastecidas de sonhos, de desejos e esperancgas, com riquezas de saberes culturais, saberes do
trabalho e da natureza: fontes que possibilitaram a estes sujeitos resistirem a todos o0s
processos de opressao, exclusdo, silenciamento, discriminacdo, preconceitos, desumanizacao,
e continuarem existindo e exigindo do poder publico uma educacdo com qualidade e vida com
justica social (ARROYO, 2014).

Como se pode confirmar nas experiéncias Freireanas, ndo é qualquer formacéo
desenvolvida que assume carater permanente e transformador. Segundo Imbernén (2009),
existem muitas formacgdes de professorado, mas sdo formacgdes que pouco contribuem para
transformar os processos educativos, levando-se em consideragdo o carater transmissivo e

uniforme, com teorias deslocadas da realidade do professorado.
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[...]- Mesmo sabendo o discurso ja antigo (de meados dos anos 1980), a formacao
deve aproximar-se da escola a partir das situagGes problematicas dos professores,
mas ndo € isso 0 que acontece, a formacdo e 0s projetos nos centros continuam
sendo uma eterna reivindicacao [...] (IMBERNON, 2009, p. 35).

Em face do exposto, ha& muito tempo, a formacdo permanente tem sido uma luta
constante dos coletivos de profissionais comprometidos com uma educacdo libertadora.
Houve mudancas, porém, insuficientes, para melhorar os processos formativos e educativos e,
se tratando da formacdo de professores dos territorios, os desafios sdo ainda maiores.
Importante assinalar: as universidades podem contribuir com as mudancas pretendidas na
formacdo docente, porém, a partir do que revelam as pesquisas, a concentracdo esta na
formacdo ainda e pouco se tem feito para dar continuidade a essa formacdo. Sdo poucas as
universidades que desenvolvem programas de formacdo permanente, acompanhando aos
egressos que estdo na profissdo. Geralmente, as formagfes acontecem em programas de pés-
graduacdo: mestrado, doutorado, especializacdo e em cursos de aperfeicoamento. As
comprovacgoes apontam a dificuldade para o professorado das escolas do campo conseguir
éxito nos processos seletivos e, quando conseguem, ndo tem apoio das secretarias de educacgédo
para garantia de permanéncia nos cursos. Além da distancia fisica entre universidade e os
espacos residenciais, as formacgdes disponiveis ndo acontecem na area de atuacdo desses
profissionais.

Para Imbernén (2009), faz-se necessario reinventar a formacdo permanente do
professorado com novas estratégias, valendo-se ainda de elementos ja disseminados na
literatura e no vocabulario pedagdgico consolidados em pesquisas e nas politicas publicas de
formacdo, que clamam por efetivacdo pratica intencional, ou melhor, por uma préaxis
epistemoldgica critico-emancipadora (CURADO SILVA, 2019). Imbernén (2009) também
enfatiza a necessidade de novos elementos na formac&o a partir da pratica em sala de aula e da
vida profissional do professorado:

. a reflexdo sobre a pratica num contexto determinado;

. a criacdo de redes de inovacdo, comunidades de praticas, formativas e
comunicagdo entre o professorado;

. a possibilidade de uma maior autonomia na formagdo com a intervencao
direta do professorado;

. partir dos projetos das escolas para que o professorado decida qual a

formacdo de que necessita para levar adiante o desenho, a colocagdo em pratica e a
avaliagdo do projeto; e

. sobretudo, como ideia-eixo, mais do que ter a intengdo de ‘atualiza-los’,
potencializar uma formacdo que seja capaz de estabelecer espagos de reflexdo e
participagdo para que ‘aprendam’ (mais aprendizagem do que ensino na formacao)
com a reflexdo e a analise das situagdes problematicas dos centros e que partam das
necessidades democraticas (sentidas) do coletivo para estabelecer um novo processo
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formativo que possibilite o estudo da vida na aula e no centro, 0s projetos de
mudanca, o trabalho colaborativo com desenvolvimento fundamental da instituicdo
educativa e do professorado (IMBERNON, 2009, p. 39-40) .

Os elementos apresentados por Imberndn (2009) sdo estratégias que podem ser bem
aproveitadas na formacdo permanente do professorado, nas amazonias. Por exemplo, a
criacdo de praticas comunitarias, formativas e de comunicacdo entre professores(as) nas
unidades escolares, 0 que ja vém acontecendo na formacédo pelo Programa Escola da Terra
desenvolvido no Municipio de Manicoré (AM), no Curso de Aperfeicoamento em Educacdo
do Campo: préaticas pedagogicas. Concluido o Tempo Universidade, o Curso continuou no
Tempo Comunidade criando Comunidades/Escolas Formativas na unidade escolar onde o
professorado cursista trabalha.

Paulo Freire, na obra, Conscientizacdo ao tratar da Praxis Libertadora, aponta
caminhos de sensibilizacdo, no sentido de despertar nas categorias oprimidas a
conscientizagdo ao “ser mais”. Em consequéncia, essas categorias adquirem coragem para
denunciar as injusticas e opressdes e, a0 mesmo tempo, para anunciar outros caminhos de
esperancares a libertacdo destes: “os oprimidos ndo obterdo a liberdade por acaso, sendo
procurando-a em sua praxis e reconhecendo nela que é necessario lutar para consegui-la”
(FREIRE, 1980, p. 57 - grifo do autor). Inspirada nos caminhos e teorias Freireanas, a
formacdo permanente exige comprometimento compartilhado e colaborativo de todos os
seguimentos escolares, assim como da comunidade onde a escola esta inserida, da secretaria
de educacdo, da universidade e grupos de pesquisa e, em se tratando de formacdo permanente
de professoras(es) que atuam em territérios das aguas e das florestas, na AmazbOnia
amazonense, 0 comprometimento passa pela criagdo de espagos/tempos com a finalidade de
preparar o professorado em comunidades de formacdo, na prépria escola, aliando prética e
teoria, sob inspiracdes da praxis Freireana.

Acresce reforcar: o espagco/tempo escolar na formagdo permanente do professorado,
nos territorios do campo, das aguas e das florestas, & lugar privilegiado para o
desenvolvimento de uma formacao eficiente alicergada na reflexdo critica sobre a préatica e no
didlogo com a teoria mediada pela realidade do territorio, previsto no Projeto Politico
Pedagogico. Este espaco/tempo € onde acontecem os trabalhos pedagogicos, o ensino e
aprendizagem, a escuta da comunidade, a partilha de saberes das experiéncias do
professorado, o planejamento das a¢des da escola, enfim, um espaco de didlogo e de formacédo
ao longo da vida, de formacdo permanente na universidade a partir da pratica e na unidade

escolar e com os problemas enfrentados pelo professorado (IMBERNON, 2013).
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E mais: a formacgdo permanente de professores(as) dos territorios das &guas, das terras
e das florestas em Comunidades/Escolas Formativas, conforme se experienciou no municipio
de Manicoré (AM), com o Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas
pedagdgicas, do Programa Escola da Terra, traz contribuicdes relevantes na perspectiva de
implantacdo de politicas publicas de estado nos municipios do Amazonas, uma vez que a
escola é espaco de mudanga profunda, de desenvolvimento profissional e de reflex&o critica
sobre a pratica pedagdgica, possibilitando ao professorado melhorar, reelabora, até mesmo,
criar novas praticas pedagdgicas, ou melhor praxis pedagdgicas.

O panorama até aqui apresentado mostra que a formacdo permanente de
professores(as) do campo, das &guas e das florestas, precisa considerar o contexto em que a
escola esta inserida, assim como seus sujeitos: estudantes, pais e comunidade como um todo.
Para Imbernon (2013), o processo de formacdo deve proporcionar ao professorado uma
reflexdo pratica/tedrica sobre a propria pratica “[...], num didlogo de experiéncias entre o
professorado e a comunidade” (p. 503). Assim entendido, essa formagdo tem como principio a
partilha, a colaboracdo; ndo pode se limitar a processos técnicos nem se igualar a outros
processos limitantes. Nessa perspectiva, o Puxirum de Saberes apresenta-se como espaco
dial6gico para analogias do tipo: puxirum da agricultura familiar e trabalho comunitario. Dai
que essa formacdo € um processo complexo, dindmico, com muitas incertezas, lento, exige
paciéncia, além de poder contribuir teoricamente sobre a pratica pedagogica, que é praxis.

A unidade teoria e pratica, assim como as experiéncias na profissao, alimenta a praxis
e, consequentemente, melhora o ensino aprendizagem. Na escola, comunidade em sua
abrangéncia é importante: o(a) educador(a), o(a) gestor(a), a coordenacdo pedagdgica, a
comunidade escolar, estudantes, pais e mdes, assim como o territdrio onde a escola esta
inserida. Freire (1991), envolveu esses sujeitos num trabalho coletivo que chamou de grupo
de formacdo, cuja funcdo é acompanhar as praticas e refleti-las criticamente. E mais: é na
escola onde acontecem as relacdes, os didlogos de saberes, o desenvolvimento continuo de
atividades educativas e onde se produz conhecimentos. Dai ser a escola o espaco privilegiado
para a formacdo permanente do professorado em processos coletivos, que os amazonidas
chamam de puxirum.

A partir do exposto, vale ressaltar: a comunidade também é escola e a escola também é
comunidade, é vida na comunidade. A afirmagdo comprovara-se nos tecumes da pedagogia da
comunidade, do puxirum, ainda hoje desenvolvidos nas comunidades amazbnicas para

produzir a resisténcia e existéncia no territorio.
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Observacdo/insercdo pertinente: carece as universidades, na formacdo permanente do
professorado das escolas do campo, das &guas e das florestas, na Amaz6nia amazonense,
desenvolver programas em atencdo aos egressos dos cursos de licenciatura, na especifica
profissdo. Além de mestrado e doutorado, precisa oferecer especializacdo e cursos de
aperfeicoamento que atendam as necessidades e especificidades do professorado da
multissérie ou de turmas agregadas (professores que trabalham trés disciplinas, com formacéo
apenas em uma). Compete ainda a universidade, enquanto espaco pluriverso de formacéo,
exercer escuta as necessidades, aos problemas do professorado e, a partir dai, contribuir com
estudos e pesquisas, possibilitando-os refletir sobre a realidade referenciada em teorias, como
a Freireana, que possibilita o didlogo de saberes necessarios e fundamentais na formacéo do
educador.

Em termos figurativos, a Universidade nos apresenta como um espaco privilegiado nos
processos formativos e libertadores nos sonhos dos construtores de utopias. A universidade,
sob olhar Freireano, tem muito a oferecer em programas de formagdo permanente. Dai a
importancia de formalizar parceria com as secretarias de educacdo, manter didlogo
permanente e construir acfes voltadas para o envolvimento do professorado com a propria
formacdo, sem sobrecarrega de atividades, estabelecendo no planejamento carga horéria para
atividades de formacdo em servico, ou seja, contribuir para que os Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas tenham tempo/espaco disponivel para encontros formativos,
dialdgicos, de partilha de experiéncias entre professores(as), em formatos de puxirum
pedagdgico onde se ensina e se aprende coletivamente.

Ademais, é na universidade que estdo os(as) pesquisadores(as) especialistas da
referida area. Sdo estes que aprofundam as teorias pedagdgicas em grupos de estudos e
pesquisas e trabalham com a formacdo de professores; e, também, onde ocorre a formacéo
inicial do professorado que estd hoje nas escolas. Portanto, é dever da universidade o
acompanhamento dos seus egressos (responsabilidade social) e apoia-los na continuidade da
formagéo, em servico e na escola com formagéo permanente.

Na Amazbnia amazonense, por exemplo, a inser¢do na profissdo da maioria dos
professores formados acontece nas escolas dos territorios das aguas, das terras e das florestas,
por essa razdo, torna-se importante, o0 acompanhamento pedagdgico, orientagdo e supervisao
nos primeiros anos na docéncia nesses territorios, aliada a melhores condigdes de trabalho,
carreira e salario atraente. Temos acompanhado a desvalorizacdo desses profissionais por
parte da sociedade relativa a aumento das exigéncias de novas atividades, além da

responsabilizacdo destes pelo sucesso ou insucesso dos estudantes, de programa de formacéo
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docente, outro fator agravante. Diga-se ainda: a formagé&o inicial bem distante da realidade da
profissdo, assim como, o0 acompanhamento na insercdo do jovem professor na profissao. S&o
desafios que tém causado mal-estar na profissdo docente no Brasil (FREITAS, 2016).

Nos entrelacamentos dos compromissos por uma educacdo de qualidade social, as
secretarias de educacdo, em relagdo a formacdo permanente, referenciando-nos na teoria
Freireana e em Imbernon (2013), tém o poder de organizar, planejar e viabilizar programas de
formacdo permanente, por meio de circulos de formacdo e/ou de puxirum pedagdgico.
Paralelamente, precisam constituir uma coordenacdo de educacdo do campo para
implementacdo da politica de Educacdo do Campo, com prioridade & formacgao permanente do
professorado. A composicao da coordenacdo, necessariamente, deve contar com técnicos(as),
coordenadores(as) pedagogicos(as) e com professores(as) da rede com larga experiéncia na
profissdo e com professores(as) pesquisadores(as) da universidade por meio de convénio com
0 municipio.

Em coordenacdo deve ter o papel de executar a Politica Nacional de Educacdo do
Campo, como um programa de formacdo permanente especifico em atencdo as
especificidades do professorado que atua nos territorios amazénicos. Uma formacdo que
aconteca na propria unidade escolar e de maneira continua, desde o planejamento das
atividades formativas e avaliativas, com os(as) professores(as) assumindo-se sujeitos da
propria formagdo. E responsabilidade também da coordenagio acompanhar 0 processo,
orientar e colaborar com a formacéo.

Durante os processos de formagdo permanente, o professorado, quando pensar na
formagdo, deve ser o primeiro a ser escutado: conhecer as proprias necessidades e desafios
enfrentados no ensino escolar dos territérios do campo, das aguas e das florestas e,
conjuntamente, planejar momentos formativos e dialégicos entre os pares, com trocas de
experiéncias, possibilitando reflexdes criticas sobre as praticas, sobre teorias que respondam
aos desafios enfrentados na atualidade, como a teoria Freireana. A reflexdo critica deve ser o
fundamento da teoria: estratégia metodologica para o professorado, a partir de si, ler o
contexto em que a escola esta inserida, fazer leitura de mundo e, consequentemente, interferir
com autonomia sobre as mudancas que deseja, inclusive na sua prética.

Para Freire (1996), o professorado ou qualquer individuo, so reage quando alcanga a
consciéncia de que é oprimido e da classe social a qual pertence. A partir dessa reflexao
critica é capaz de tomar atitudes que vdo da dendncia ao anincio em favor de uma sociedade
humanizadora, ética e libertadora. E sobre a formacdo permanente, defende que seja critica e

dialogica, haja vista, possibilita ao professorado refletir criticamente a prépria préatica e, se
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necessario, fazer as mudancas que considerar importantes. As mudangas devem ocorrer por
meio de uma nova prética, em cujos principios, apontam a emancipacao tanto do professorado
quanto dos estudantes (FREIRE, 1996). A teoria dialogica de Paulo Freire é composta por
uma reflexdo critica; ndo qualquer reflexdo: desenvolve-se via pesquisa, acao-reflexdo,
organizacao, fundamentacéo, revisao e construcdo teorica capaz de apresentar solucfes para
0s problemas escolares e sociais.

Outra parte importante na construcdo do processo educativo € a comunidade. E a
comunidade local, na formagdo permanente, € o territério onde a escola esta inserida e,
portanto, deve participar de todo o processo, contribuindo com a concepcdo de formacéo da
escola e de sua finalidade no referido territério, com ampla participacdo em todo o processo
de elaboracdo e revisitacdo do PPP. A comunidade é responsavel também pela direcdo e
rumos da educacdo escolar. Dai a importancia de estabelecer tempo/espaco para
encontro/dialogo com a comunidade escolar e extraescolar. No PPP, é fundamental constar a
garantia de carga horéria para o professorado se dedicar a atividade de formacédo, em servico,
e para dialogar com a comunidade. Trata-se de um documento que estabelece como, para que
e quando as acOes planejadas coletivamente serdo desenvolvidas. A comunidade é participe
também do planejamento das acgdes, podendo se responsabilizar coletivamente pelo
desenvolvimento de uma das a¢des proposta que estejam ao seu alcance.

Para Imberndn (2009) e Gadotti (2001), o Projeto Politico Pedagdgico € Unico de cada
escola, envolve os sujeitos que a constituem (comunidade interna e externa), apoia-se na
consciéncia critica e possibilita a participacdo e cooperacdo dos governos das varias esferas,
com autonomia, responsabilidade, criatividade, ousadia, interdisciplinaridade em todo o
processo de construcdo e execucdo do projeto. O PPP é importante porque possibilita a
renovacdo da escola através de seus sujeitos que sdo a escola, e se atém a esséncia do conceito
“[...] Projetar significa ‘langar para a frente’, antever um futuro diferente do presente [...]”
(GADOTTI, 2001, p. 37). O PPP é construido coletivamente com a participacdo dos sujeitos
da escola, no planejamento, na elaboragédo, na execucdo, na avaliagdo e na reelaboragdo. O
autor ressalta ainda que dois momentos sdo indispensaveis na sua elaboracdo: primeiro é
definir qual a concepcéo e segundo, a institucionalizagdo e a implantagéo.

Segundo Gadotti (2001), nesse processo de construcdo do PPP, os dois momentos
provocam rupturas na realidade presente da escola “[...]. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s
campos de agdo possivel, compreendendo seus autores e autoras” (p. 37). Outro ponto do

PPP: o tempo politico determina sua posic¢ao politica; o tempo institucional implica em que
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cada escola possua um tempo histérico. O tempo escolar corresponde ao calendario escolar e
ao periodo de execucdo do projeto e o tempo para amadurecer as ideias. Ponto que exige
comunicacdo eficiente. Portanto, € pertinente adesdo voluntaria e envolvimento de todos(as)
com corresponsabilidade, suporte institucional e financeiro (vontade politica), controle,
acompanhamento e avaliacdo periddica. Tudo com uma atmosfera e ambiente favoraveis,
mistica constante, credibilidade e referencial tedrico. Esse Gltimo seja tdo somente o
instrumento facilitador no desenvolvimento e elaboracdo de novos conceitos e da propria
estrutura do PPP.

Ainda nas afirmacGes de Gadotti (2001), o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola
elaborado coletivamente precisa considerar e valorizar a todos esses elementos. Assim, sendo
um “[...] verdadeiro processo de conscientizagdo e de formagao civica; deve ser um processo
de recuperacdo da importancia e da necessidade do planejamento na educagdao” (p. 38).
Constituindo assim, uma educacdo para a cidadania. Ou seja, “[...] ndo se constrdi um projeto
politico-pedagogico sem uma diregéo politica, um norte, um rumo” (p. 41). Por conseguinte, a
formacgdo permanente que acreditamos necessaria ndo se limita a escola, muito menos, a
universidade: pode acontecer em puxiruns pedagogicos e de saberes nos espacos
comunitarios, no relato de experiéncia oral e escrito entre os pares, em eventos académicos,
em estagios e pos-graduacdo Lato Sensu e Stricto Sensu. A formacdo pode acontecer em
diferentes ambientes educativos, mas precisa ser intencional e planejada.

As teorias pedagogicas na formacdo permanente do professorado sdo importantes e
responsaveis pela fundamentacdo e pelo didlogo mituo com a pratica do professorado. E com
a teoria que vamos compreender e melhorar nossa préatica, por isso, o didlogo entre elas
precisa ser cultivado, é uma unidade - teoria e pratica; ndo pode haver superioridade da teoria
sobre a pratica nem da pratica sobre a teoria, elas se relacionam e se completam, sdo praxis
(FREIRE, 1991). Para Curado Silva (2019) a praxis € uma epistemologia da formacdo de
professores(as), que unifica a teoria com a préatica, ou a pratica com a teoria, possivel de
contribuir no desenvolvimento de formacao permanente na relacdo universidade e escola, com
a teoria e com a prética intencional levando a uma agédo transformadora.

A epistemologia da préxis na formacao de professores(as), sistematizada por Curado
Silva (2019), partiu primeiro da compreensdo de como se desenvolveu a formagéo continuada
ao longo da historia no Brasil e como tem sido disputada, com intengbes hoje explicitas
alinhadas com o pensamento do movimento empresarial “Todos pela educagdo”, segundo
Freitas (2018) esse movimento defende uma educagdo e uma formacdo de professores na

l6gica do mercado.
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Esse modelo de formagdo continuada esteve atrelado a duas perspectivas: a da
racionalidade técnica - décadas de 1960, 1970 e 1980 e a epistemologia da préatica. A primeira
considerava as disciplinas cientificas mais importantes que as praticas pedagdgicas,
limitando-se a cursinhos, treinamentos, reciclagem ou capacitagdo em técnicas de transmissdo
de conteudos; formacdo que ndo oferecia elementos que possibilitassem ao professorado
refletir criticamente sobre a prépria pratica e buscar solu¢Ges para os problemas educacionais
enfrentados na profisséo.

Ja a segunda, epistemologia da prética, orientada pelo saber pratico construido na
pratica pedagdgica e que se constitui em “conhecimentos ¢ teorias sobre a pratica” (CURADO
SILVA, 2019, p. 25). prioriza o saber pratico, o cotidiano da préatica pedagdgica centrada
unicamente na pessoa do(a) professor(a), priorizando a aula. As avaliacGes, na producdo do
conhecimento, ganharam espaco, inclusive, juntos aos movimentos de educadores e
pesquisadores progressistas, mas foi relativizado, hoje, busca-se superar esse modelo de
formacéo pela formac&o na epistemologia da préaxis.

E fundamental superar essas duas perspectivas de formacdo e avancar para a

epistemologia da praxis que,

[...] privilegie a capacidade de andlise que o processo de formacdo devera favorecer,
sendo proporcionada aos formandos, aos quais esta subjacente uma perspectiva
ontolégica. Desta maneira, 0 ser, e aqui 0 ser docente, € construido na interagcdo com
0 meio - social, cultural e fisico -, e deverd ser equacionado numa dimensao
compreensiva e interpretativa [...] (CURADO SILVA, 2019, p. 33).

A educacdo do(a) professor(a) ndo pode adequar-se a qualquer formacdo. A teoria
precisa dialogar com o meio social, cultural e fisico, ou seja, com a realidade em que vive 0(a)
educador(a) e seus educandos(as), sob a epistemologia da praxis em que a formacdo é
orientada, “[...] pela explicacdo tedérica da realidade, da experiéncia vivida, da sua
interpretacdo ¢ construgdo de sentido e significado” (CURADO SILVA, 2019, p. 33). A
epistemologia da praxis na perspectiva critico-emancipadora problematiza o0 modelo atual de
formacéo neoliberal e apresenta novos processos formativos com uma sélida formagéo tedrica
e fundamentada numa pedagogia emancipadora, que, em sintese, defende uma formacao que

vai:

. Da perspectiva do professor reflexivo ao intelectual critico-reflexivo;

. da epistemologia da pratica a praxis — os professores constroem o
conhecimento a partir da analise critica do trabalho e da ressignificacdo das teorias a
partir dos conhecimentos da pratica (préxis);

. do professor pesquisador a realizacdo da pesquisa no espago escolar [...] com
a colaboracdo de pesquisadores da universidade;
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° praxis pedagogicas e de professores intelectuais: refletindo as tensdes e
concepgoes da formacao/pratica docente (CURADO SILVA, 2019, p. 111).

A epistemologia da préxis apresenta-se como exercicio da historicidade da producéo
do conhecimento, cujas atitudes epistémica e dialética sdo imprescindiveis para se conhecer e
compreender as relagdes sociais. A formacdo continuada ndo pode ser um complemento da
inicial, mas um processo permanente “[...] de reflexdo que possibilite a anélise de questbes
sobre esta, abastecendo-se do dialogo entre as organizagdes, 0s movimentos e 0s atores
educativos” (CURADO SILVA, 2019, p. 95).

A formacdo de professores(as) na epistemologia da praxis deve se alinhar a vida
profissional, ao trabalho pedagdgico e as experiéncias na docéncia em didlogo reciproca com
as teorias, construird novos conhecimentos sobre a préatica, por isso, “o sentido da formacao
continuada tem um carater que vai além da “capacitacao”, do “aperfeigoamento” ou do
“treinamento”, pois se refere a eventos pontuais centrados nos aspectos técnicos-cientificos
[...]” (CURADO SILVA, 2019, p. 96).

Sob o olhar da autora, “a formacéo continuada pensa a funcdo social da educacgéo e da
escola, problematiza a escola que temos na tentativa de a construirmos como a queremos”
(2018, p. 97). E a escola que o povo Amazonida precisa tem que dialogar com a vida, com 0s
saberes que vém garantindo a existéncia desses povos no seu territério; ao mesmo tempo em
que promova reflexdes criticas priorizando “[...] a unidade teoria e pratica, nd0 COmMO
associativismo ou aplicabilidade pontuais, mas um conhecimento sobre a realidade social e
educativa” (CURADO SILVA, 2019, p. 98).

A formacdo, na perspectiva critica emancipadora, passa pela superacéo da retencdo de
saberes repassado por outros. Trata-se da apropriacdo do individuo em relagcdo a construcao
permanente de processos préprios de conhecer, em que o conhecimento ndo esta pronto e
acabado, mas possibilita formar um ser humano novo, capaz de se reconhecer como sujeito de
conhecimento e dos processos de conhecer (CURADO SILVA, 2019, p. 38). E a formagdo na
epistemologia da préxis auxilia “[...] na formacdo do novo bloco histérico, pois produz
elementos de construcdo da nova hegemonia na organicidade intelectual dos professores que
podem operar na busca da emancipag¢ao humana” (CURADO SILVA, 2019, p. 38).

Uma formacdo que tenha sentido dialégico e emancipador carrega em natureza a
cientificidade, a arte, a ética e a técnica “[...]. Construindo assim, o verdadeiro sentido da
educacdo como praxis — acdo transformadora sustentada pelo conhecimento da realidade que
pode superar o imobilismo e fortalecer o sentido histérico da acdo educativa” (CURADO
SILVA, 2019, p. 38).
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A formacdo permanente que se almeja para o(a) professor(a) dos territorios das aguas,
das terras e das florestas na Amaz6nia amazonense € uma formagao que considere a realidade
desses territorios, de seus sujeitos, e promova o dialogo de saberes e a ecologia de saberes,
reconhecendo e valorizando as vivéncias e experiéncias do(a) educador(a) nos processos
formativos numa unidade teorica e prética, de reflexdo critica - emancipadora. A formacao
precisa ter sentido para a vida profissional do educador e da vida dos educandos com quem
vai trabalhar, possibilitando mudancas e a transformacdo da realidade na qual a escola esta

inserida.
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SECAO IlI

3 PROGRAMA ESCOLA DA TERRA NO AMAZONAS: UMA EXPERIENCIA DE
FORMACAO PERMANENTE DE PROFESSORAS(ES) NOS TERRITORIOS DO
CAMPO, DAS AGUAS E DAS FLORESTAS

A presente secdo objetiva dar visibilidade ao Programa Escola da Terra em nivel
nacional e contribuir para a formagdo permanente de professores(as) que atuam em salas
multisseriadas, no campo, nas aguas e nas florestas por todo o Brasil. A sessdo também da
visibilidade a metodologia da pedagogia da alternancia, assim como, ao desenvolvimento
deste Programa no estado do Amazonas, suas etapas, processos e formacédo diferenciada que
reconhecem e valorizam as especificidades e diversidades do campo, de seus sujeitos, com
conteddos curriculares obrigatorios para serem ensinados nas escolas do campo.

No Amazonas, o Programa Escola da Terra ocorre por meio de convénio entre
UFAM/FNDE/MEC/SECADI, e com a parceria da Secretaria Estadual de Educacdo do
Amazonas /SEDUC/AM e das Secretarias Municipais de Educagdo. Na UFAM, o programa
foi institucionalizado atraves da Faculdade de Educacdo e do Nucleo Trabalho, Educacéo e
Diversidade que tém assumido todas as atividades formativas e gestdo do programa no estado
com a realizacdo dos cursos de Aperfeicoamento e Especializacdo em Educagdo do Campo:

praticas pedagogicas.

3. 1 Programa Escola da Terra: uma experiéncia de formacdo permanente de
professores(as) do campo no Brasil

A Acdo Escola da Terra, do Programa Nacional de Educacdo do Campo
/PRONACAMPO, nasce na luta do movimento por uma Educagdo do Campo no Brasil e
atende as necessidades e as lutas histéricas dos povos do campo, representadas pelo FOrum
Nacional de Educacdo do Campo /FONEC. O Forum apresentou um documento ao Ministério
da Educacdo /MEC fazendo duras criticas ao Programa Escola Ativa, considerando que este
ndo representava as necessidades e as lutas do povo do campo; e mesmo tempo defendia
autonomia das instituigdes publicas de ensino superior no desenvolvimento de programas de
formacdo permanente especifica aos educadores(as) do campo.

O MEC, por intermedio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacgéo,
Diversidade e Inclusdo /SECADI, pressionada pelo FONEC e por pesquisadores(as) das
Instituicdes de Ensino Superior /IES, cedeu a pressao e criou a Acao Escola da Terra por meio
da Portaria n® 579 de 02 de julho de 2013 (BRASIL, 2013b), como uma agdo do
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PRONACAMPO, criado pela Portaria n°® 86 de 1° de fevereiro de 2013, de autoria do MEC
(BRASIL, 2013a). A referida Acdo atende ao que dispde o Decreto 7.352/2010, sobre a
Politica de Educacdo do Campo, e que deve ser desenvolvida no pais em colaboracdo com o
MEC/SECADI e com as universidades publicas federais, com as secretarias de educacao dos
estados, dos municipios e das escolas (gestores e professores).

O Programa Escola da Terra, como uma ac¢do do Programa Nacional de Educacdo do
Campo /PRONACAMPO, pretende “[...] promover o acesso, a permanéncia e a melhoria das
condigdes de aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades”
(BRASIL, 2013c, p. 03). Além do acesso e da permanéncia dos estudantes de vérias idades
nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas unidades escolares de classes multisseriadas,
almeja também fortalecer “[...] a escola como espaco de vivéncia social e cultural” (BRASIL,
2013c, p. 03), e a formacdo do educador(a) que atua nessa escola é fundamental, assim como
a disponibilidade de recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades do

campo. A Acdo Escola da Terra aponta como objetivos:

I - promover a formacéo continuada especifica de professores para que atendam as
necessidades de funcionamento das escolas do campo e das localizadas em
comunidades quilombolas;

Il - oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades
formativas das populages do campo e quilombolas (BRASIL, 2013c, p. 03).

Conforme o exposto, é uma acdo importante que reafirma e aprofunda o compromisso
estabelecido pelo Decreto 7.352/2010 que dispde da Politica de Educagdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria /PRONERA, de ampliar e qualificar a
oferta da Educacdo Bésica e superior ao povo do campo, por meio da formagdo permanente
especifica e diferenciada de educadores(as) que atuam nos territérios do campo no Brasil. E
também uma acéo que tem contribuido para o reconhecimento e a valorizacdo dos saberes da
producdo da vida nos territérios do campo, das &guas e das florestas e da profissdo do
educador(a), por oferecer formacéo especifica e diferenciada que atende as especificidades do
trabalho pedagdgico nas escolas multisseriadas.

Para alcance dos objetivos e de sua finalidade, a Ac¢do Escola da Terra apresenta como
componentes: a formagdo continuada de professores(as); 0s materiais didaticos e
pedagdgicos; o monitoramento e avaliacdo e gestdo, o controle e mobilizagéo social, descritos

resumidamente no quadro 2 abaixo.
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Quadro 2 - Componentes da Acdo Escola da Terra

Componentes Finalidade
Formativos
Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagogicas e metodologias adequadas as
comunidades atendidas, no sentido de elevar o desempenho escolar dos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental que compfem suas turmas;
A implementacdo da formagdo continuada ocorrera com a oferta de curso de aperfeicoamento,
Formacao com carga horaria total minima de 180 horas, organizadas em periodos formativos, denominados:
Continuada de = tempo-universidade que se constitui em encontros presenciais executados pelas instituicoes
Professores formadoras, com carga horéria entre 90 a 120 horas;

= tempo escola-comunidade que sdo periodos formativos, realizados em servico e
acompanhados pelos tutores, com carga horéaria entre 60 e 90 horas.

Material didatico e
pedagdgico

O material didatico e de apoio pedagdgico sera disponibilizado pelo MEC/FNDE e distribuido em
Kits compostos por jogos, mapas, recursos para alfabetizacdo/letramento e matematica, para uso
em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, compostas por estudantes de variadas idades
e anos escolares, em unidades de ensino do campo e de comunidades quilombolas, objetivando
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem. Os Kits serdo distribuidos para todas as
escolas passiveis de adesdo, & Escola da Terra, conforme Censo/INEP/2012.

Monitoramento e
Avaliacéo

Da Formacéo: O acompanhamento pedagdgico e gestdo da formagdo continuada seréo realizados

por equipe a ser constituida por meio de sele¢do publica entre servidores das redes estadual e

distrital de ensino, com as seguintes denominagoes:

= coordenadores estaduais e distrital, responsaveis por realizar a sistematizacéo,
acompanhamento e orientacOes para a articulagdo entre a proposta de formagéo da Escola da
Terra e a pratica operacionalizada pelos tutores nos municipios.

= tutores estaduais e municipais participam da formacéo e sdo os assessores pedagdgicos
responsaveis pelo acompanhamento pedagdgico do professor cursista no tempo escola-
comunidade.

= coordenacdo da Instituicdo Formadora, Instituicdo Publica de Ensino Superior, designara
o0 coordenador do curso, o supervisor, professores pesquisadores, professores formadores e
tutores para a execu¢do e acompanhamento da formagdo continuada, no ambito da
instituicdo.

= Para 0 acompanhamento pedagdgico e gestdo, o Ministério da Educacdo, por intermédio da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC)
e nos termos da Lei n® 11.273 de 6 de fevereiro de 2006, concederd bolsas de estudo e
pesquisa para o coordenador estadual e/ou distrital e para os tutores (assessores pedag0gicos)
gue acompanham e orientam os demais professores no tempo escola-comunidade

Da Acdo Escola da Terra: tem com objetivos especificos, tais como:

= visitas de acompanhamento pedagdgico as escolas do campo e quilombolas participantes,
realizadas pelo menos uma vez ao més pelos tutores responsaveis pela assessoria pedagogica,
para acompanhar o desenvolvimento do trabalho dos professores junto as turmas, a evolugéo
da aprendizagem dos estudantes, o uso dos materiais, bem como para contribuir para o
aperfeicoamento das estratégias de ensino articuladas com os conhecimentos adquiridos no
tempo-universidade; e

= producdo de relatério mensal de acompanhamento pedagdgico referente a cada uma das
turmas da Escola da Terra.

Gestao, Controle e
Mobilizac&o Social

A gestdo, controle e mobilizagdo social ocorrerdo em nivel local em parceria com os estados, o

Distrito Federal e os municipios:

Os municipios serdo responsaveis por:

= proceder gestdo dos profissionais de sua rede que atuam diretamente nas turmas da Escola da
Terra;

= encaminhar a chamada publica e estabelecer estratégias para a inser¢do e permanéncia dos
professores cursistas nas turmas;

= possibilitar e estimular que os professores de sua rede, inseridos na Acdo, participem da
formacdo continuada;

= manter atualizados e disponiveis os dados concernentes a agdo Escola da Terra, desenvolvida
em sua rede.

= contribuir com a disseminacdo das boas praticas de forma intercomplementar entre as redes.

Fonte: elaborado pelo autor (ALBARADO, 2022) a partir do Manual de gestdo do Programa Escola da Terra e
da Portaria n® 579 de 02 de julho de 2013 (BRASIL, 2013c).
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O quadro 2 das agdes da Acgdo Escola da Terra apresenta os principais componentes
formativos que devem apoiar e orientar a formagdo dos(as) professores(as) que atuam em
escolas do campo, quilombola, das aguas e das florestas e em salas multisseriadas: na
formacéo orienta a utilizacdo de outras formas, metodologias de formagdo como a Pedagogia
da Alternancia, que reconhece outros espacos fora de sala de aula como espacos educativos e
formativos; na didatica deve disponibilizar materiais e jogos pedagdgicos adequados a
realidades dos estudantes; para o monitoramento e avaliacdo do processo formativo 0s
parceiros (Universidades, SEDUCs, SEMEDs, por meios de seus coordenadores e tutores),
precisam trabalhar coletivamente no acompanhamento e orientagdo durante o
desenvolvimento da formagéo.

Nos municipios o0s tutores precisam de carga horaria e transporte para o
acompanhamento nos tempos formativos na Pedagogia da Alternancia: Tempo Universidade e
o Tempo Comunidade, fazendo a gestéo, o controle e a mobilizagéo social dos cursistas para o
bom andamento da Acédo e alcance dos seus objetivos.

As primeiras experiéncias realizadas no Brasil da Acdo Escola da Terra foram
socializadas no | Seminario Nacional do Programa Escola da Terra: cartografia da diversidade
e complexidade de sua execucdo no Brasil, realizado nos dias 26 e 27 de outubro de 2016, em
Brasilia, reunindo coordenadores do programa nas universidades, nas secretarias estaduais,
formadores, tutores e cursistas dos 14 estados brasileiros. Na época, 0 programa estava em
execucdo e contou com a participacdo dos técnicos da SECADI/MEC, representantes da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo /Undime, Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo /Consed, FONEC, e organizagdes e movimentos sociais
comprometidos com os povos do campo (HAGE, et al, 2018).

As experiéncias socializadas no seminario foram organizadas e registradas no livro
“Programa Escola da Terra: cartografia da diversidade e complexidade de sua execugdo no
Brasil”, publicado em 2018, com varias experiéncias que ocorrem por todo o pais. As
experiéncias socializadas no seminario e no proprio livro buscaram cartografar e registrar a
historia da Agdo Escola da Terra no Brasil, protagonizada pelo movimento por uma Educacéo
do Campo nos estados e nos municipios com seus respectivos foruns e comités de Educacao

do Campo. Para Hage (2018), as acOes e producdes experienciadas sao

[...] expressdo a materializagdo do principio da unidade na diversidade, assumido
pelos coletivos nas agdes que protagonizam a execucdo do Programa como
estratégia de valorizagdo da heterogeneidade que configura as dimens6es
sociopolitica, pedagogica, cultural e administrativa especificas que resultam das
relacbes e interacBes conflitivas e consensuais que se estabelecem entre as
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universidades, os entes federados nas esferas federal, estadual e municipal, e os
movimentos sociais e sindicais populares do campo, durante a execugdo do
Programa em cada um dos estados brasileiros (p. 16 - grifo do autor).

realizado em colaboragdo entre

SECADI/MEC/FNDE/Universidades e Secretarias de Educacdo estadual e municipal, cada

instituicdo tem sua responsabilidade na implementacao/execucdo do Programa. Segue abaixo,

resumidamente, as responsabilidades de cada agente que adere a A¢do Escola da Terra.

Quadro 3 - Agentes da Ac¢do Escola da Terra e suas responsabilidades

Agentes da Escola da

Responsabilidade

Terra

- Coordenar e monitorar a implantagdo em ambito nacional e designar o coordenador
nacional;

-Elaborar e publicar o Manual de Gestéo da Escola da Terra, 0 Termo de Adeséo e os
critérios para a sele¢do dos bolsistas;

- Estabelecer o montante de recursos financeiros a ser repassado a cada ente federado
que tenha aderido a Escola da Terra;

SECADI/MEC - Avaliar o desenvolvimento da formacdo continuada dos professores;

- Zelar para que estados, Distrito Federal, municipios e institui¢ces publicas de Ensino
Superior cadastrem corretamente e mantenham atualizados os dados dos participantes da
acéo;

-Garantir os recursos or¢camentarios e financeiros necessarios;

- Encaminhar ao FNDE a relagdo das escolas para os procedimentos de distribui¢do dos
materiais didaticos e pedagdgicos previstos no Termo de Referéncia;

- Informar ao FNDE, no inicio de cada exercicio fiscal, as metas e a previsdo de
desembolso anual com o pagamento aos bolsistas;

Ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE):

- Elaborar, em comum acordo com a SECADI/MEC, os atos normativos relativos ao
pagamento de bolsas da Escola da Terra;

- Efetivar o pagamento das bolsas de estudo e pesquisa para o coordenador estadual e
distrital, bem como para os tutores;

- Adquirir os kits de materiais didaticos e pedagogicos e providenciar a entrega conforme
relacdo fornecida pela SECADI.

Compete as Secretarias
de Educacdo dos Estados
e do Distrito Federal:

-Assinar e encaminhar a SECADI/MEC o Termo de Adeséo a Escola da Terra;

- Designar oficialmente o coordenador estadual e/ou distrital da Escola da Terra;

- Responsabilizar-se pelos custos de transporte dos tutores (assessores pedagdgicos) de
sua rede e do coordenador estadual e/ou distrital para que participem dos cursos de
formacao;

- Garantir a participagdo do coordenador estadual e/ou distrital, dos tutores (assessores
pedagogicos) e dos professores cursistas das turmas das escolas do campo e das escolas
quilombolas em todas as atividades de formagao continuada da Escola da Terra;

- Garantir aos tutores (assessores pedagdgicos) as condi¢cdes necessarias para que
realizem o acompanhamento pedagdgico das turmas e a formacéo continuada em tempo
escola-comunidade dos professores das escolas do campo e quilombolas; - - Encaminhar
a SECADI/MEC, os relatérios mensais sobre o trabalho realizado junto as turmas das
escolas do campo,

As prefeituras
municipais:

- Assinar e encaminhar a SECADI/MEC o Termo de Adesdo a Escola da Terra;

- Selecionar os tutores (assessores pedagogicos);

- Garantir que os tutores (assessores pedagogicos) disponham de carga horéria suficiente
para participar da prdpria formagdo no tempo-universidade bem como realizar, no tempo
escola-comunidade;

- Garantir a participacao dos tutores (assessores pedagdgicos) e dos professores cursistas
em todas as atividades de formacao continuada da Escola da Terra;

- Realizar a gestdo, 0 acompanhamento e 0 monitoramento das acdes,

Continua
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Cont. Quadro 3

da Educacéo Basica Publica;
- Encaminhar a SECADI/MEC a proposta pedagdgica do curso, a planilha financeira;
As Instituicdes Publicas
de Ensino Superior professores;

(IPES): - Apresentar relatorio parcial e final da execucédo da formacéo;

periodo;
- Certificar os cursistas que concluirem a formacéo.

Fonte: elaborado pelo autor (ALBARADO, 2022) a partir do Manual de gestdo do Programa Escola da Terra e
da Portaria n° 579 de 02 de julho de 2013 (BRASIL, 2013c).

No quadro 3 sdo apresentados os entes federados parceiros na realizagdo da Acéo
Escola da Terra e suas respectivas responsabilidades, como da SECADI/MEC, FNDE,
SEDUCs, prefeituras e Instituicdes Pablicas de Ensino Superior /IPES, em todo processo
formativos até a certificacdo dos cursistas.

A Acéo Escola da Terra trouxe contribuicdo impar para o(a) educador(a) reconhecer e
valorizar os saberes que produz a existéncia nos territérios do campo, das aguas e das
florestas no pais; também revelou o quanto os(as) profissionais da educagdo que atuam no
campo, nas aguas e nas florestas sdo comprometidos com uma educacao de qualidade social, e
abandonados na profissdo em classes multisseriadas, sem formacdo e acompanhamento
pedagdgico diferenciado da escola da cidade, contudo, vao aprendendo na préatica coletiva e
com colegas mais experientes ser professores(as) nas escola do campo, num puxirum
pedagogico.

Aprender e ensinar com 0 outro € um principio que muitas comunidades do campo,
das aguas e das florestas nas Amazénias ainda hoje carregam consigo, na partilha, na
solidariedade, no companheirismo, na ética, no respeito, no cuidado, na escuta, na
amorosidade e na fraternidade. A Acéo Escola da Terra, através da metodologia da Pedagogia
da Alternancia, reconhece e valoriza esses viveres e conviveres no processo educativo,
provocando os(as) educadores(a) a reflexdo-acdo como protagonista de uma educacéo escolar
para vida, para transformar a vida do estudante, sem negar os proprios saberes, suas culturas e
identidades.

A Acdo Escola da Terra, como estid proposta, pode “ser mais”, como diria Freire
(1996), se reinventar nos territérios onde ocorre a formacdo com outras formas
metodologicas, outras pedagogias (ARROYO, 2014), como a pedagogia da ancestralidade, da
comunidade, do puxirum de saberes, nascidos na luta dos povos do campo, indigenas,
quilombolas, das &guas e das florestas. E, com contetidos da produgdo da vida no territorio,

dos saberes, do trabalho, das culturas e da natureza, mas para isso acontecer é preciso que essa

- Participar da Rede Nacional de Formagdo Continuada dos Profissionais do Magistério

- Solicitar mensalmente, por meio do SGB, o pagamento das bolsas devidas aos seus

- Enviar mensalmente & SECADI/MEC, o relatério das atividades desenvolvidas no




131

Acéo seja permanente, assumida pelos municipios em parceria com os demais entes federados

e as IPES, como uma politica de Estado.

3. 2 Programa Escola da Terra por uma formacdo permanente de professores(as) do
campo, das aguas e das florestas na Amaz6nia amazonense

A reflexdo que iremos apresentar neste item parte da experiéncia vivenciada na
formacéo do Programa Escola da Terra, que é uma Acdao do PRONACAMPO, instituido pela
Portaria N° 86 do MEC, 2013, que estabelece no Art. 6, inciso Il “a formacédo continuada dos
professores em nivel de aperfeicoamento e especializacdo em educacdo do campo e
quilombola, com propostas pedagdgicas por areas de conhecimentos e projetos tematicos”
(BRASIL, 2013a).

No Amazonas, o Programa Escola da Terra ocorreu por meio dos Cursos de
Aperfeicoamento e Especializacdo, em Educacdo do Campo: préaticas pedagdgicas, através do
convénio MEC/FNDE/UFAM, desenvolvidos nos municipios do Estado do Amazonas, de
abril de 2014 a dezembro de 2021. E de maneira especifica analisaremos a experiéncia
formativa desenvolvida no periodo de junho de 2021 a dezembro de 2021, no municipio de
Manicoré (AM) tendo como estratégia formativa a pedagogia da alternancia e puxirum de
saberes.

Para Vasconcelos (2017), no Amazonas, esse curso buscou possibilitar na Educacéo
Basica o didlogo entre os saberes tradicionais, populares e saberes cientificos, além de
provocar a Universidade Federal do Amazonas a discutir e estudar sobre as classes
multisseriadas, auxiliando o poder publico municipal no processo de formagdo continuada
dos(as) professores(as) das escolas do campo, das aguas e das terras e das florestas.

O PRONACAMPO é um programa vinculado a Politica Nacional de Educacdo do
Campo e ao Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria /PRONERA, criado pelo
Decreto n° 7.352/2010. E uma politica de estado desenvolvida no Amazonas por meio de
parceria entre MEC/UFAM/SEDUC e SEMEDs dos municipios: unico programa de
formacdo permanente especifica que atende ao(a) educador(a) que atua nos territérios do
campo, das aguas e das florestas e na multissérie. A formacdo pelo Programa Escola da
Terra tem sido muito importante para internalizar outros processos de ensino e
aprendizagem, outras pedagogias como a pedagogia do dialogo, da escuta, da ancestralidade,
reconhecendo e valorizando os saberes tradicionais do povo que vive nos territorios onde o

professor(a) cursista trabalha.
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Nos estudos j& realizados no estado do Amazonas sobre este programa ao qual
tivemos acesso, € unanime o pedido para a continuidade do programa e que seja permanente,
embora seja visivel a falta de vontade politica tanto do poder publico estadual e municipal
quanto das universidades. No caso das Universidades, sem convénio com financiamentos,
fica muito dificil dar continuidade ao Programa, uma vez que a responsabilidade de
investimentos na formagdo continuada desses profissionais é competéncia dos governantes
em seus respectivos estados e municipios. Por exemplo, dos municipios que ja foram
atendidos no Amazonas, nenhum deu continuidade ao programa por conta prépria. Nao ha
comprometimento de gestores publicos municipais nem estaduais com essa politica de
estado, reconhecidamente um direito do povo do campo, das aguas e das florestas que é
dever do estado garantir formacdo diferenciada e proposta curricular, também diferenciada,
para a educacdo escolar nos referidos territorios.

No Amazonas, a Ac¢do Escola da Terra, na primeira etapa, atendeu a 18 municipios e
um total de 1.4442 professores(as), concluindo em abril de 2015. A segunda etapa ocorreu em
2016 e atendeu 24 municipios e um total de 982 professores(as). Na terceira etapa acorreu de
2017 a dezembro de 2018: atendeu 5 municipios e 300 cursistas. Nessa mesma etapa, a
UFAM, por meio da Faculdade de Educacdo /FACED/UFAM, e motivada pelas etapas
anteriores do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas pedagdgicas,
promoveu com recursos préprios o Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo: préaticas
pedagdgicas, voltado para os formadores do Programa Escola da Terra, de Manaus, e para
alguns formadores dos municipios adjacentes formando 89 professores(as). O curso, segundo
Vasconcelos (2017) “[...] trouxe para o debate formativo as experiéncias dos/das
trabalhadores/trabalhadoras do campo, enquanto agentes que pensam a sua propria realidade
do mundo do trabalho e a producédo de processos formativos” (p. 183).

O Programa Escola da Terra, foi criado por pressdo e luta dos movimentos sociais e
com apoio de universidades, no sentido de atender de maneira especifica aos(as)
Educadores(as) que atuam nos territorios do campo no Brasil, em séries iniciais do Ensino
Fundamental e em classes multisseriadas, apropriando-se de metodologias da pedagogia da
Alternancia, no processo formativo e contetudos por eixos tematicos em articulagdo coma as
areas de conhecimento.

O Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas pedagogicas, por
exemplo, em todas as etapas realizadas nos municipios do estado do Amazonas, iniciava com
seminario integrador envolvendo os(as) professores(as) cursistas, gestores municipais,

organizagOes sociais e movimentos sociais do campo e demais convidados dos cursistas; apos
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o desenvolvimento de cada eixo articulador e seus respectivos eixos tematicos, 0s cursistas
realizavam o Tempo Comunidade na Escola/Comunidade que trabalha, orientados pelos
estudos tedricos do Tempo Universidade, que sdo socializados e dialogados nos seminarios
integradores que sao desenvolvidos ao longo da formacéo, como mostra a matriz curricular do

curso quadro 4 abaixo.

Quadro 4 — Matriz curricular do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas
pedagdgicas

CARGA PUBLICO - ALVO ESTUDO
HORARIA
120 Planejamento dos Processos
Formacéo dos formadores da UFAM Formativos e Preparacdo do material
didético
CARGA HORARIA
EIXOS Tempo Tempo EIXOS TEMATICOS
ARTICULADORES Universidade | Comunidade
10h Seminario Integrador: Educacdo do Campo e Praticas Pedagdgicas
15 05 Agricultura Familiar, Agroecologia e
Alfabetizacdo Ecoldgica.
15 05 Desenvolvimento ~ Sustentavel e
Trabalho e Educacéo Fundamentos da Economia Solidaria
70h do/no Campo 20 10 Cultura, Trabalho, Educagéo,
Subjetividade e Identidade no Campo.
10h Seminario Integrador: Educacdo do Campo e Praticas Pedagdgicas
20 10 Pesquisa como Principio Educativo e
Escola do Campo e sua 0 Curriculo da Escola do Campo.
Praxis 20 10 Préaxis Docente na Escola do Campo
80h 10 10 Ensino e Pesquisa na Formagédo de
Professores do Campo na Amazonia.
10h Semindrio Integrador: Educacdo do Campo e Préticas Pedagdgicas

Fonte: Victoria e Borges (2020).

Cada eixo articulador e eixo tematico tém um ementario que norteia 0 processo de
formagdo transdisciplinar e interdisciplinar e os conteddos a serem estudados no curso,
articulados com as areas de conhecimentos especificos da formacdo do(a) professor(a) do
campo, das aguas e das florestas, ou seja, disputa a forma e o contetdo da formacdo numa
perspectiva da praxis, referenciada na teoria da acdo dialdgica de Paulo Freire e reinventada
na epistemologia da praxis na formacédo de professores defendida por Curado Silva (2019),
que considera o trabalho pedagdgico como principio educativo, ou seja:

O trabalho docente como centralidade na formagdo e a epistemologia da préxis
possibilitam que a forma e o conteido constituam uma nova unidade, que tem como
objetivo transformar e qualificar o ato educacional em sentido de totalidade
concreta, que visa a emancipacdo humana (CURADO SILVA, 2019, p. 70).

Neste sentido, os ementarios dos eixos formativos do Curso de Aperfeigoamento:

praticas pedagogicas quadro 5, contribuem com uma formacéo critica-emancipadora.
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Quadro 5 - Eixos Articuladores e Tematicos

Ementas Eixos

Articuladores

Teméticos

Trabalho e
Educacdo do/no
Campo

Agricultura Familiar,

Agroecologia e
Alfabetizacédo
Ecologica;
Desenvolvimento
Sustentavel e
fundamentos da

Economia Solidaria;
e Cultura, Trabalho,

1. Agricultura Familiar, Agroecologia e Alfabetizagéo Ecoldgica:
Historico da evolugdo dos sistemas agricolas. A agricultura familiar
no contexto agroecolégico. Conceitos, objetivos, principios e bases
cientificas da agroecologia. Historia das populacfes tradicionais na
Amazonia. Agricultura Familiar os referencias tedricas.

2. Desenvolvimento Sustentavel e Fundamentos da Economia
Solidaria:

Conceito introdutorio sobre sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel. Os pressupostos principios da economia solidaria.
Caracteristicas e tendéncias da economia solidaria no Brasil. Teoria e
praxis da economia solidaria. Autogestao e as experiéncias de
geracdo de renda no campo

3. Cultura, Trabalho, Educacéo, Subjetividade e Identidade no

Escola do
Campo e sua
praxis

Educacéo, Campo:

Subjetividade e | O carater socio-histdrico dos conceitos de cultura, trabalho,

Identidade no | subjetividade e identidade. ConstituicGes subjetivas individuais e

Campo. coletivas. Do homem/ mulher do campo amazdnico e 0s movimentos
sociais e 0 processo de identificacdo presente nas a¢cdes humanas no
campo.
1. Pesquisa como Principio Educativo e o Curriculo da Escola do
Campo:

Pesquisa como | Educar pela pesquisa na educagdo do campo. As teorias do curriculo

Principio Educativo e
o0 Curriculo da Escola
do Campo; Praxis
Docente na Escola do
Campo; e Ensino e
pesquisa na formacéo
do professor (a) do
Campo na Amaz0nia.

(tradicional, critico e pés-critico). O curriculo da Escola do Campo.
Projeto Politico Pedagégico. Relacdo Escola — Comunidade.

2. Préaxis Docente na Escola do Campo:

Concepcoes, identidade e os significados da docéncia. Autonomia e
profissionalizagdo docente no contexto campesino. A pratica docente
e sua relagdo com os diversos tipos de saberes.

3. Ensino e pesquisa na formacao do professor do Campo na
Amazbnia:

Construcdo do conhecimento cientifico na Formag&o do professor/a
reflexivo/a critica e pesquisador/a na escola do campo.

Fonte: Victoria e Borges (2020).

Analisando os quadros 4 e 5 podemos afirmar que a Programa Escola da Terra é
diferente de outros programas ja desenvolvidos pelo MEC, por exemplo, a matriz curricular
do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: préatica pedagdgica foi elaborada pela
Universidade Federal do Amazonas por meio da Faculdade de Educacdo, que coordena o
Programa no Amazonas, ou seja, as universidades tiveram autonomia na construcdo da
proposta pedagdgica do curso, definindo a forma que possibilitou a participacdo de
professores(as) que estavam em servico ao fazer uso da metodologia da Pedagogia da
Alternancia e no que se refere aos conteldos também sdo outros como o0s saberes, do trabalho,
das culturas e da natureza, que se complementam com os escolares, que ao dialogarem
produzem novos conhecimentos. E uma formacdo que tem o trabalho e a pesquisa como
principio educativo e a epistemologia da praxis na formacdo de professores na perspectiva
critico-emancipadora, que reconhece e valoriza 0s conhecimentos que produz a vida no

territorio do campo, das aguas e das florestas, na Amazonia amazonense.
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Como se pode ver a forma e os contedos no Projeto Pedagdgico do Curso, estdo
voltados para atenderem as especificidades do trabalho pedagdgico nas escolas dos territdrios
do campo, das aguas, das terras e das florestas, e das classes multisseriadas. Esse € um
diferencial de outros programas de formacdo de professores criados pelo MEC, como o
Escola Ativa, financiado pelo BM, que ja estabelecia os conteudos e as formas que deveriam
ser trabalhados na formacéo e aplicada na escola.

A Acdo Escola da Terra se destaca porque foi uma conquista do movimento por uma
Educacdo do Campo. Nasceu de um esforco coletivo com apoio de professores(as) de
universidades, que disputa a formacdo de professores(as) do campo nacionalmente e na
Amazobnia amazonense, ndo é diferente, tem seus conteldos por eixos articuladores e
tematicos elaborado sem interferéncia externa, ndo € uma proposta Unica, padronizada para
todo Brasil, como podemos analisar na matriz curricular apresentada nos quadros 4 e 5 do
Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo: préaticas pedagogicas, desenvolvido pela
UFAM, nos municipios do Estado do Amazonas.

Ao investigar esse curso, por meio da observacdo participante e da escuta dialogada
em puxirum de saberes e ao analisar as teses e dissertacGes sobre a formacdo continuada,
constatamos que é uma formac&o de qualidade diferenciada, fundamentada nos principios da
Educacdo do Campo, mas deveria ser uma acdo permanente e chegar a todos os(as)
professores(as) que atuam nos territérios do campo, das aguas, das terras e das florestas. No
Amazonas, constatamos que a Acao Escola da Terra ndo chegou a todos 0s 62 municipios, e
nos municipios a que chegou foi encerrado, logo apds a realizacdo do ultimo Seminério
Integrador do Curso. A universidade, os gestores das secretarias de educacdo ndo deram
continuidade a essa formacéo e nem acompanharam 0s egressos.

Os(as) professores(as) formados(as) na Acdo Escola da Terra se sentem sozinhos(as)
em diversas situacfes do trabalho pedagdgico nas escolas do campo e tém dificuldades em
colocar em prética o que aprenderam no curso, no TU e TC, principalmente com o projeto de
intervengdo pedagogica elaborado coletivamente no processo formativo. O modelo seriado
urbano de ensino que esta internalizado e institucionalizado nas propostas pedagdgicas das
escolas desses territorios continua a se sobrepor as outras formas e conteudos aprendidos por
meio da Educacdo do Campo. Esses(as) professores(as) também ndo contam com o poio das
secretarias de educacdo e nem mesmo da universidade que foi responsavel pela formacéo para
fazerem um trabalho diferenciado, e alguns acabam voltando a mesma rotina e itinerario
educativo que faziam antes de participar da formacfo. E uma realidade que precisa ser

problematizada pela coordenacdo da Agéo no Estado e nacionalmente. Esse acompanhamento
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e monitoramento precisa da corresponsabilidade de cada agente que aderiu 0 programa como
apresentado no quadro 3 dos agentes da Acdo Escola da Terra, e incluir o comprometimento
dos gestores municipais com a continuidade da Acao.

Esse comprometimento é estabelecido pelo Decreto 7.352/2010 que cria a politica de

Educacdo do Campo e 0 PRONERA, no seu Paragrafo Unico, do Art. 3°, como segue:

Paragrafo Gnico. Aos Estados, Distrito Federal e Municipios que desenvolverem a
educacdo do campo em regime de colaboracdo com a Unido cabera criar e
implementar mecanismos que garantam sua manutencdo e seu desenvolvimento nas
respectivas esferas, de acordo com o disposto neste Decreto (BRASIL, 2010a).

Nesse parédgrafo estd clara a responsabilidade dos municipios que aderiram a Acao
Escola da Terra, que compde a politica de Educacdo do Campo, pois deveriam criar
mecanismos para manter essa Acdo nas prerrogativas estabelecida no Decreto. Esse Art. 3
estabelece que a Unido deve criar e implementar mecanismos para a manutencdo e
desenvolvimento dessa politica de Educacdo do Campo, no Distrito Federal, nos Estados e
nos municipios. Ou seja, hd uma corresponsabilidade na manutencéo dessa Politica de Estado.

Nas trés primeiras etapas da Acéo Escola da Terra, no Amazonas, foi possivel, no final
da formacdo, cada turma eleger um quantitativo de professores(as) para participar de um
seminario na capital Manaus (AM), com proposito de socializar a experiéncia formativa com
outros cursistas dos municipios contemplados com a formagao. A partir da 42 etapa, por falta
de recursos financeiros o Seminario Integrador com representacdo dos municipios fora
inviabilizado na capital, mas foi realizado em cada municipio, para socializar trabalhos
pedagogicos nos principios da Educacdo do Campo.

No Estado do Amazonas, a A¢do Escola da Terra atendeu até 2022, 2.991 professores
(as) dos territérios do campo, das aguas, das terras e das florestas em 49 (quarenta e nove),
dos 62 (sessenta e dois) municipios. Alguns municipios foram atendidos por mais de uma vez,
neste ano de 2023 estar em andamento trés turmas de Especializacdo em Educacdo do Campo:
praticas pedagdgicas, nos municipios de Presidente Figueiredo, Sdo Sebastido do Uatuma e
Parintins (VICTORIA; BORGES, 2020).

O estado do Amazonas é um territério com grande extensdo territorial e desafios para
o0 desenvolvimento de um programa dessa natureza, em contrapartida, a Universidade Federal
do Amazonas, por meio da Faculdade de Educacdo, tem empreendido esfor¢os no sentido de
atender com formacgdo permanente de maneira especifica educadores(as) que atuam nos
territérios do campo, das aguas, das terras e das florestas, conforme o0s principios e objetivos

da politica de Educacdo do Campo. O quadro 6 abaixo mostra o quantitativo de 47 (quarenta e
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sete) municipios. Destes 06 (seis) municipios foram atendidos por mais de uma vez e onde

foram formados 2.997 professores(as) no Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo:

praticas pedagogicas, pela A¢do Escola da Terra no Estado do Amazonas.

Quadro 6 — Municipios atendidos pelo Programa Escola da Terra do Amazonas (2014-2021)

Ne MUNICIPIOS DO AMAZONAS PROFESSORES FORMADOS
01 Alvaraes 42

02 Amatura Nao atendido
03 Anama 34

04 Anori 37

05 Apui Néo atendido
06 Atalaia do Norte 23

07 Autazes 35

08 Bacelos Nao atendido
09 Barreirinha 65

10 Benjamin Constant 46

11 Beruri 80

12 Boa Vista do Ramos 23

13 Boca do Acre 100

14 Borba 128

15 Caapiringa 50

16 Canutama Nao atendido
17 Carauari Nao atendido
18 Careiro Castanho 16

19 Careiro da Varzea 47

20 Coari 167

21 Codajés 62

22 Eirunepé N&o atendido
23 Envira 59

24 Fonte Boa Nao atendido
25 Guajara N&o atendido
26 Humaita 20

27 Ipixuna Né&o atendido
28 07- Iranduba 42+20

29 08 — Itacoatiara 59+20

30 Itamarati 32

31 Itapiranga 25

32 Japura 36+73

33 Jurua N&o atendido
34 Jutai Nao atendido
35 Labréa Né&o atendido
36 Manacapuru 143

37 Manaquiri 64

38 Manaus 71+52

39 Manicoré 118+14
40 Marad 90

41 Maués 151

42 Nhamunda 52

43 Nova Olinda do Norte 61

44 Novo Airdo 28

45 Novo Aripuand 73

Continua
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Cont. Quadro 6

46 Parintins 129

47 Pauini 56

48 Presidente Figueiredo 19+20

49 Rio Preto da Eva 22

50 Santa Isabel do Rio Negro Néo atendido

51 Santo Antdnio do Ica 64

52 Sé8o Gabriel da Cachoeira Néo atendido

53 Sdo Paulo de Olivenca 25

54 Sé8o Sebastido do Uatuma 32

55 Silves 92

56 Tabatinga N&o atendido

57 Tapaua 53

58 Tefé 59

59 Tonantins 27

60 Uarini 62

61 Urucaré 45

62 Uricurituba 34
Total de professores formados 2.997

Fonte: elaborado pelo autor (ALBARADO, 2022) com dados de Borges e Mourdo (2018) e Relatério do Escola
da Terra (2021).

O quadro acima mostra 0os municipios e a quantidade de professores(as) que foram
atendidos pela Acdo Escola da Terra no estado do Amazonas, que consideramos pouco, pois
ainda existem nesses municipios muitos professores(as) que nunca tiveram formacéo
especifica para atuar em escola do campo e multisseriada. Vale ressaltar: por muitos anos e
até hoje profissionais sdo inseridos na escola sem orientacdo pedagodgica especifica para
atuarem em escolas/salas multisseriadas e unidocente; o aprendizado acontece na préatica, com
erros, acertos, e através de colegas mais experientes. E uma Acdo que se desenvolve na
colaboracdo entre os pares. A colaboracdo e participacdo acontecem desde a selecdo dos
professores(as) cursistas, dos monitores, do planejamento da acdo, da formacgdo dos
formadores, na execucdo da formacdo no municipio e avaliacdo do Programa Escola da Terra.

Na quarta etapa da A¢do Escola da Terra no Amazonas -2019-2021, 0 processo segue
esse ritual, ndo estatico, modifica-se e altera-se no processo da realizacdo das atividades,
conforme a emergéncia. Nessa etapa, tivemos a oportunidade de atuar como professor
formador e, a0 mesmo tempo, como pesquisador da Acdo referenciada na IAP, nos
apropriando de técnicas ndo extrativista como a observacdo insercdo em todo processo
formativo e investigativo. Essa etapa iniciou com uma reunido, em abril de 2019, envolvendo
coordenadores do Programa no MEC, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao
de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo /SECADI, que foi extinta no Governo do ex.
presidente Jair Messias Bolsonaro (PL) e reativada no Governo do presidente Luiz Inécio
Lula da Silva (PT). Essa reunido contou com a presenca da coordenagdo da Ac¢do no

Amazonas, na qual se alinhou o periodo da realizacdo com a coordenagdo do novo governo e
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a coordenacdo dos estados onde iria acontecer Agdo e a definicdo do quantitativo a ser
atendido, ficando o estado do Amazonas com 120 vagas para atender trés municipios, em
razao da diminuicao dos recursos financeiros.

No Amazonas, quando da realizacdo da quarta etapa, a coordenacdo analisara a
situacdo da pandemia, em alta no estado, propés ao MEC: em vez de atender trés municipios
com turmas de 40 cursistas, apresentou a proposta de atender 6 municipios, com turmas 20
professores(as) cursistas. Dos(as) formadores(as), trés receberam bolsa do programa e trés
foram voluntarios convidados(as) de programas de Pds-Graduacdo, contemplados
anteriormente com bolsas. A UFAM assumira as despesas com passagem e diérias desses
formadores.

Em acordo com o MEC, esta etapa ficou definida para iniciar e terminar em 2021, em
razdo da pandemia, no entanto, ela corresponderia a Acao Escola da Terra de 2020. Fechado
0 acordo com 0 MEC, a UFAM passou a realizar o planejamento, a escolha dos professores
formadores, as reunides com a SEDUC, com as SEMEDs e com os professores tutores dos
municipios. Essa etapa atendeu aos municipios de Humaita, Itaquatiara, lranduba, Manicurg,
Presidente Figueiredo e Sdo Sebastido do Uatuma.

A reunido com os professores formadores, tutores, coordenacdo do Programa na
UFAM, na SEDUC, ocorreu no dia 13 de outubro de 2020. Desde entéo, foram acontecendo
outros momentos de formacgéo, planejamento e orientacdes sobre o processo formativo,
como no dia 29 de outubro de 2020. O planejamento das acBes formativas foi fechado em
reunido no dia 28 de abril de 2021, com a presenca virtual dos professores formadores,
coordenacdo do programa na UFAM e na SEDUC. No dia 04 de maio de 2021, ocorreu
outra reunido, desta feita com os tutores dos municipios, professores formadores,
coordenacao da UFAM e SEDUC, além da participacdo do senhor Xavier Carvalho, técnico
do MEC, coordenador Nacional da Acdo Escola da Terra.

Na ocasido, ele fez uma anéalise da conjuntura do Programa no interior e apresentou
0s prazos e em que condigdes a formacgdo deveria acontecer, ou seja, a etapa deveria ser
concluida até o final de 2021. Na ocasido, 0s tutores apresentaram a situacdo do Covid 19,
nos seus municipios, onde ocorreria a formacdo. Diante do exposto pelos tutores dos
municipios, foi aprovado o planejamento das atividades formativas para os formadores, nos
meses de maio, junho e julho de 2021 e a formag&o dos cursistas, nos municipios, no més de
agosto de 2021.

Segundo o coordenador o Programa ja atendeu mais de 24 mil professores(as) no pais

e esteve presente em 16 Universidades Federais, por meio de convénios com o MEC. Ja
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chegou em 24 Universidades através de parceria e, é referéncia nacional na formacéao
permanente especifica de professores(as) dos territorios do campo que atuam na escola/sala
multisseriada. A parceria € também um dos principios na realizacdo das acdes do Programa.

O Coordenador ainda enfatizou que a concepcdo de formacdo estava centrada na
formacdo humana, para além da formacdo para o trabalho e que as Universidades tinham
autonomia na concepcdo pedagdgica do curso. Sobre os tutores dos municipios, também
cursistas e de preferéncia que fossem professores(as) das escolas do campo, teriam o papel
de mediar e liderar a turma, reunir os relatorios e as atividades que serdo propostas pelo
professor(a) formador(a), dialogar com a coordenacédo, secretaria de educagdo e com o(a)
professor(a) formador(a).

Diante da situacdo da pandemia, que exigia cautela, as atividades programadas de
formacéo de formadores para 0s meses de maio a julho foram realizadas online, culminando
com 0 Encontro Virtual “Dialogo de Educa¢do do Campo no Estado do Amazonas:
experiéncias e memoria”. Este encontro foi aberto ao publico e para todos os envolvidos na
formacdo. As reunibes realizadas de planejamento e os encontros formativos, para a
realizacdo da Acdo, foram um diferencial, pois contou com a participacdo de todos os
envolvidos: coordenacdo nacional, coordenacdo estadual, do estado, do municipio, 0s
professores formadores e os tutores nos municipios, ocorrem desde o planejamento a
execucdo da Acgdo, mas sentiu-se a falta da avaliagdo envolvendo todos esses sujeitos e 0s
préprios cursistas.

De acordo com o PPC do curso, essa quarta etapa no Amazonas, Somou a mais trés
totalizando o atendimento a 49 municipios, dos 62 municipios do estado. Os objetivos da
etapa foi realizar em seis municipios a formacdo de 120 professores(as) que atuavam em
escolas multisseriadas do campo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando
referenciar as teorias e metodologias centradas em praticas pedagogicas que facilitassem a
integracdo do saber tradicional ao saber cientifico e ao trabalho do campo (VICTORIA;
BORGES, 2020). O curso trabalhou também como principios, os saberes tradicionais dos
sujeitos que viviam nos territdrios das aguas e das florestas na Amazonia, dos comunitarios,
dos professores(as) que trabalhavam com esses sujeitos e o0 saber cientifico historicamente
constituido e que vinham sendo desenvolvido pelos professores na escola, assim como 0s
saberes do trabalho no campo, na vida e na convivéncia nos territdrios das terras, das aguas e
das florestas.

O Curso de Aperfeicoamento de Educagdo do Campo: préticas pedagogicas, estudou

0s processos do mundo do trabalho do campo, suas alternativas e estratégias, possibilitando
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ao educador(a) trabalhar os contetidos escolares associados com 0s conteudos da vida do
povo do campo, das aguas e das florestas, ou seja, ser um elo com os saberes do trabalho,
das culturas e da natureza que garantissem a existéncia dos povos que vivem nesses
territorios, reconhecendo os fundamentos dos tempos e espacos formativos do campo e seus
pressupostos, principio, curriculos e sua relagdo com as culturas e com a identidade dos
sujeitos.

Mobnaco (2018), analisando o Programa Escola da Terra nos Estados de Tocantins,
Santa Catarina, Pernambuco e Amazonas, no Livro “Memoria dos 20 anos da Educag¢ido do
Campo ¢ do PRONERA”, afirma que a formacdo de professores(as) que é desenvolvida pelo
Programa esta fundamentada na epistemologia da praxis e na metodologia da pedagogia da
alternancia, estratégias que possibilitam relacionar a realidade em que vivem 0s povos dos
territorios amazo6nicos, como o professorado que atua nesses territdrios com suas

experiéncias num processo dialégico com a teoria.

[...] dialogo entre o saber pedagdgico desenvolvido a partir das praticas, do cotidiano
do trabalho nas escolas, 0s aspectos culturais de cada realidade e os conhecimentos
levados pelos formadores da universidade é fundamental para dar consisténcia a
formago, supera a resisténcia para a participacio (MONACO, 2018, p. 336).

Para esta autora, as universidades do estado do Amazonas deveriam ter programas de
formacdo permanente de professores(as) das escolas do campo, das aguas, das terras e das
florestas, constituindo uma equipe, e/ou uma coordenacdo permanente de formacdo com

profissionais que estudam e pesquisam na area. A LDB no Art. 62 estabelece que

[...] as instituigdes formadoras em articulagdo com os sistemas de ensino, em regime
de colaboragdo, deverdo promover, de maneira articulada, a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o atendimento as suas
especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educagdo basica, observando
as normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
(BRASIL, 1996).

Assim sendo, a universidade tem a atribuicdo de promover a formagéo permanente de
professores, que pode ocorrer em parceria com sistema de ensino, atendendo as proprias
especificidades, assim como a dos(as) professores(as) dos territérios do campo, das aguas e
das florestas. O Programa Escola da Terra € a Unica acdo no Amazonas que atende a
especificidade do campo e tem fortalecido

[...] a identidade do campo, o sentido de pertencimento do campo e a importancia
que a escola neste sentimento de valorizar o campo. E possibilita compreender a
importancia e necessidade de manter as escolas do campo e evitar o seu fechamento
(MONACO, 2018, p. 336).
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Médnaco (2018), analisando as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no estado do
Amazonas, pelo Programa Escola da Terra, mostrou que a formagdo dos professores dos
territérios do campo, das aguas, das terras e das florestas possibilitou ao professor(a) cursistas

o desenvolvimento de

[...] praticas pedagdgicas na perspectiva da Educacdo do Campo e a analise critica
da realidade. E que estas aprendizagens impactam no cotidiano das escolas, contudo,
ha uma realidade dos municipios que diz respeito a rotatividade de professores nas
escolas, o que dificulta a continuidade das agdes (MONACO, 2018, p. 337).

Essa ainda é uma realidade na maioria dos municipios no estado do Amazonas, onde
os(as) professores(as) sdo contratados, e dependem da vontade politica partidaria para
renovacao de seus contratos, ano apds ano, e quando ocorre mudanca na gestdo municipal, ha
mudanca também na distribuicdo dos(as) professores(as), ou seja, essa rotatividade dificulta a
formacdo permanente no estado, inclusive, pelo Programa Escola da Terra. E fundamental
criar estratégias de autoformacédo a partir das experiéncias da A¢do Escola da Terra, em que
os(as) professores(as) cursistas criem com seus pares, na unidade escolar, espagos/tempos
formativos para partilha, formacao, reflexdo critica sobre as respectivas praticas em dialogo
com as terias criticas, com a colaboracdo da universidade, de forma permanente durante o
ano, institucionalizados no PPP e no plano da Escola.

A experiéncia que ja ocorreu no Amazonas que tem ido de encontro a essa realidade
da falta de formacdo continuada especifica para atuar nos territérios ruais, é da Universidade
Federal do Amazonas, que tem desenvolvido o Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo: préaticas pedagogicas, e 0 mais recente ocorreu em seis municipios no periodo de
julho a dezembro de 2021, e um desses municipios foi Manicoré (AM), onde ocorreu a
pesquisa de campo desta tese. Nessa formacdo as(os) professoras(es) cursistas tiveram a
oportunidade de participar de uma formacdo especifica e na pedagogia da alternancia, com
Tempo Universidade /TU e Tempo Comunidade /TC. No TU, estudaram os Eixo Articulador
“Trabalho ¢ Educagdo no/do Campo” os seguintes Eixos Tematicos: Agricultura Familiar,
Agroecologia e Alfabetizacdo Ecologica, Desenvolvimento Sustentdvel e Fundamentos da
Economia Solidéria, e Cultura, Trabalho, Educacdo, Subjetividade e ldentidade no Campo
(VICTORIA; BORGES, 2020).

No TC, que € outro espac¢o formativo, onde ocorre a formacgdo do mundo do campo, no
caso do Amazonas, nos territorios do campo, das aguas e das florestas. E o espago formativo

em l6cus, em que vivem o0s estudantes que chegam as escolas, relacionando-se e dialogando
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com os saberes das culturas, dos trabalhos, com a natureza e com a identidade desses sujeitos.
Vivem-se experiéncias, fundamentos pedagdgicos e as préticas educacionais do campo
centradas no tratamento e respeito a diversidade. O PPC da Acdo Escola da Terra
desenvolvido no Amazonas reconhece que nés, amaz6nidas, Somos sujeitos que vivemos nos
territérios das terras, das aguas e das florestas e somos diversos: somos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, pescadores; somos um pouco de tudo, dependendo do
periodo ou época do ano, na Amazénia (no periodo de cheia ou da vazante), o trabalho se
modifica para poder permanecer no seu territorio. Esses modos de vida e identidades que
vivem esses povos sdo importantes e precisam ser conhecidos pelo professo(a) no processo
educativo.

Esse Curso de Aperfeicoamento em Educacdo: praticas pedagogicas tem em sua
matriz curricular contetdos que articulam com a producdo da vida no territério como:
Agricultura Familiar, Agroecologias e Alfabetizacdo Tecnol6gica; Desenvolvimento
Sustentavel e Fundamento da Economia Solidaria; Cultura, Trabalho, Educacao,
Subjetividade e Identidade no Campo. Esses temas sementes dialogam com a producdo da
vida nos territorios das aguas e das florestas, por isso sdo tdo relevantes nos processos de
ensino, na educacdo escolar. Assim como os temas sementes, da Pesquisa como Principio
Educativo e o Curriculo da Escola do Campo; Praxis docente na Escola do Campo; e
Concepcdo de Ensino e Pesquisa na formacdo do Professor do Campo na Amazonia
(VICTORIA; BORGES, 2020).

Na formacdo, o(a) educador(a) semeia conhecimentos, a0 mesmo tempo em que
aprende com o(a) educando(a). Essa semeadura vai germinando esperanca... Uma vez,
cuidada amorosamente, nasce, cresce e produz muitos frutos. E o esperancar de outro mundo
possivel e necessario construido coletivamente via didlogo com os(as) cidaddos(ds). O
esperancar e 0 didlogo caminham juntos “ndo existe, tampouco, didlogo sem esperanca. A
esperanca estd na propria esséncia da imperfeicdo dos homens, levando-os a uma eterna
busca. [...]” (FREIRE, 2005, p. 94-95).

Acredita-se que é pelo trabalho que a humanidade tem garantido sua existéncia, mas
néo existe apenas uma forma de trabalho, como a educacdo escolar tem tratado: formar apenas
para 0 mercado; poucas sdo as iniciativas que veem no trabalho uma diversidade de
possibilidades e de profissdes. Ao olhar para tras, a educagédo escolar ndo tratava da semente
trabalho na década de 1980 e 1990. A educacdo que se almeja, desde a década de 1998, é por
uma educacdo do campo que defenda outro modelo de trabalho e que a escola ensinasse o

sentido justo e digno do mundo do trabalho.
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Por exemplo, o trabalho na agricultura, na pesca, no extrativismo nas amazonias faz
parte da producdo da vida dos povos que vivem nesses territorios. O Programa Escola da
Terra/Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo tem o mundo do trabalho como
sementes que precisam ser plantadas e cultivadas na educacdo escolar dos territorios das
aguas e das florestas. Em principio, os eixos articuladores e os temas sementes deste curso
promovem o didlogo entre os saberes ditos cientifico e empirico: a formagdo em
desenvolvimento acontece como parte da realidade dos povos do campo, das aguas e das
florestas em sua diversidade produtiva, ambiental, social, organizativa, politica, territorial.

Os dados da pesquisa podem contribuir com as universidades, com o poder publico e
com as escolas publicas do campo, com metodologias ndo extrativistas e propostas
pedagdgicas curriculares de educacdo permanente referenciadas em teorias dialogicas, pos-
abissal, como as Epistemologias do Sul que possibilitem o reconhecimento e a validacdo de
conhecimentos nascidos nas lutas dos movimentos e organizagdes sociais, cujas dindmicas
tém produzido a existéncia de muitos povos originarios e tradicionais como 0s que existem

nas Amazonias.

3. 3 O puxirum de saberes em Comunidades/Escolas Formativas: uma alternativa no
processo permanente de formacéo de professores(as).

No desenvolvimento do TU do Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo:
praticas pedagdgicas, do Programa Escola da Terra, 0s cursistas, em seus relatos e no dialogo
critico/reflexivo a partir dos conceitos dos eixos articuladores, tematicos e das areas de
conhecimentos especificos da formacdo do educador das escolas do campo, trouxeram
exemplos praticos de trabalhos coletivos na comunidade e na agricultura familiar, que
chamam de puxirum, espaco de encontro e dialogos de saberes, sabores, onde se produzem
culturas, partilham vivéncias e experiéncias, onde se ensina e se aprende como viver e
conviver com os/as outros/as € com a natureza nas comunidades amazonicas. 1sso porque as

familias nesses territorios:

Cultivam pequenos rocados para subsisténcia, praticam o extrativismo, organizam-
se em atividade coletiva denominada de “puxirum”, cujo objetivo ¢ a ajuda mutua, e
tém acesso a educacdo institucionaliza advinda das escolas de caracteristicas urbanas
(MATOS; ROCHA FERREIRA, 2019. p. 367).

Esse modo de vida coletivo tem garantido a existéncia dos povos Amazonidas nos
seus territorios e a escola € parte desse processo, da vida na comunidade. Logo, a escola é

vida na comunidade e o puxirum uma estratégia para garantir a vida no territério a escola,
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nesse territorio, ndo pode se sujeitar a uma educacdo urbanocéntrica, que desconsidera esses
modos de produzir a vida e de ensinar e aprender coletivamente em puxirum.
Essa escola ainda hoje quer conduzir as criancas, os adolescentes e 0s jovens, sujeitos
nas suas comunidades,
[...] a0 modelo que o leve a ser alguém na vida, e a escola, no universo amazdnico,
quer seja destinada a ndo indigenas ou a indigenas, ndo s6 ensina a ler, escrever e
calcular, mas também segue os ditames do processo civilizador ocidental, modelador
de comportamento. Entre outros ensinamentos, a exemplo dos centros mais
urbanizados, conduz o individuo a ser produtivo e acelerar o tempo. Portanto, o
conhecimento hibrido é realidade no modus vivendi nas comunidades ribeirinhas,
alicercado tanto na educacéo escolarizada quanto naquela baseada na vida diaria. A

primeira esta ganhando terreno em aguas profunda (MATOS; ROCHA FERREIRA,
2019, p. 379).

Para assegurar isso € preciso mudar os conteudos e as formas de ensinar, educar e
cuidar, nas escolas na Amazonia. Essa mudanca passa pela formacédo de professores(as), com
outros contetdos e formas, com outras Pedagogias, nascidas na luta coletiva pela existéncia
nos territdrios do campo, das aguas, das terras e das florestas. A Educacdo do Campo,
caminha nessa direcdo com suas acdes, como a Acdo Escola da Terra, que no Amazonas, no
municipio de Manicoré, se apropriou da estratégia do puxirum para desenvolver a formacéo
de professores que atuam em escolas do campo, das aguas e das florestas.

No TC, nas Comunidades/Escolas Formativas, foi realizado o puxirum de saberes,
organizado com os professores cursistas, do Curso de Aperfeicoamento, envolvendo a
comunidade, professores, pais, liderangas, gestdo da escola, na propria comunidade, num
didlogo reciproco, sendo registrado com imagens fotograficas, escritos, gravacdes de
depoimentos sobre a vida na comunidade, a histéria e memoria do territorio e da escola.
Registraram-se também os saberes do trabalho na pesca, na agricultura e no extrativismo, 0s
saberes das culturas no artesanato, na producdo de alimentos, nas manifestacfes culturais e
religiosas e 0s saberes da natureza, do cuidar, respeitar, coletar e cagar, modos de produzir a
vida nas comunidades nesses territdrios.

O puxirum de saberes foi a metodologia de escuta e de acdo dialdgica, possibilitando a
realizacdo do diagndstico da comunidade e da escola. Ele foi organizado e planejado
coletivamente sob algumas orientagdes do plano de formacéo, pesquisa-acdo-participativa,
que contou com a participacdo do professor/pesquisador, dos professores cursistas e dos
tutores da turma. O quadro 7 abaixo mostra a organizacdo das Comunidades Formativas,
posteriormente denominadas Comunidades/Escolas Formativas, segundo entendimento dos

cursistas de que ndo ha separagdo entre comunidade e escola nesses territorios. Essa
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organizagao possibilitou que cada cursista ou mais de um, por proximidade das comunidades,
realizasse um puxirum de saberes para conhecer a realidade onde trabalhava. A escuta nos
puxiruns revelou a necessidade de espaco e tempo na unidade escolar, para pensar o conteddo

e a forma da escola desenvolver o ensino-aprendizagem conectada com a vida nos territérios.

Quadro 7- Comunidades/Escolas Formativas

COMUNIDADES COMUNIDADE NOME DA ESCOLA PROFESSORES CURSISTAS
FORMATIVAS

COMUNIDADE FORMATIVA 1 RIcLUVZZA0 T, (o] ESCOLA MUN. SEBASTIAO VIRGILIO DE MACEDO LAUDINA MARIA BARROS MEYER
MIQUELINA PEREIRA DE OLIVEIRA
LUCILAURA BEZERRA GALDINO

JOAN CONCEICAO DE SOUZA
COMUNIDADE FORMATIVA 2 R la,lo] 811, TN ESCOLA MUN. RAIMUNDA NONATA DE OLIVEIRA EUNICE COUTINHO VIEIRA
JULIO CESAR COSTA ROSAS

COMUNIDADE FORMATIVA 3 a0 LHAUTY ESCOLA MUN. SEMPRE VIVA JAQUELINE DA SILVA FRANCA
TAIANE PEREIRA PASSOS
MANOEL MACEDO P. DA SILVA
COMUNIDADE FORMATIVA 4 LU {eFX 1 (o] ][] ESCOLA MUN. SANTO ANTONIO MARINA VIANA PINTO LEITE
PAU QUEIMADO ANTONIO PINHO FERREIRA
DORA SONIA CARMO DA SILVA
ALCINA DE SOUZA GOMES

COMUNIDADE FORMATIVA S5  JESZZT0T ESCOLA MUN. ESPERANGA MARCIO JOSE DA COSTA RODRIGUES
ADERSON LUIZ VIANA |

COMUNIDADE FORMATIVA 6  J:TeZ¥ 1LY o) ESCOLA MUN. BOM JESUS NAYA JOSE TEIXEIRA CORREA
ALESSANDRO DO NASCIMENTO PASSOS
COMUNIDADE FORMATIVA 7 BLIILTIES ESCOLA MUN. SANTA RITA ADAILSON DE ALMEIDA REIS

COMUNIDADE FORMATIVA 8  BYIeBleN Ao Xal[ VY ESCOLA MUN. SAO JOSE CLAUDIANA OLIVEIRA REATEQUE
TELCILAN DE OLIVEIRA REATEQUE

Fonte: Acervo Albarado (2021).

Revelou também que cada sujeito tem uma funcdo na educacdo escolar e pode
contribuir com esse processo, reconhecendo e valorizando seus conhecimentos de mundo, da
comunidade e da experiéncia de vida pessoal e profissional. Ideia essa que é prerrogativa do
puxirum: participagdo de todos, da crianga ao adulto ancido ajudando no que estiver no seu
alcance. “[...]. As criangas envolvidas na atividade de puxirum seguem os ensinamentos das
maes e, se um dia precisarem, devem passar as informacdes as suas filhas” (MATOS, 2015, p.
220).

As Comunidades/Escolas Formativas receberam as seguintes orientacbes para a
realizacdo do Puxirum de Saberes, no Tempo Comunidade nas comunidades organizadas no
quadro 7 acima:

1 - Realizar um puxirum de saberes com definicdo de data e informagdo no grupo dos
cursistas. Envolver liderangcas comunitarias, estudantes, gestores(as), pais ou responsaveis e
pedir autorizacdo para gravacgdes e fotografias. Escolher alguém para fazer o registro escrito e
passar uma frequéncia.

2 - Acolher os sujeitos do campo no Puxirum de Saberes através de misticas: musica,
danca, poesia ou uma histdria (referéncia na prépria comunidade);
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3 - Realizar uma dinamica de apresentacdo coletiva com 0s sujeitos do campo,
informando nome e o tempo em que vivem na comunidade;

4- O professor(a) cursista apresenta-se e fala sobre sua participacdo no Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do campo, no Programa Escola Terra (dizer o que € o
programa e o que é Educacdo no/do Campo (fala breve);

5 — Convidar os presentes para o dialogo sobre a historia da comunidade (surgimento,
numeros de familias e o que mais considerar importante); conversar sobre os saberes do
trabalho, das culturas e da natureza (agricultura, pesca, garimpo, extrativismo, manifestacoes
culturais e religiosas), e sobre a principal fonte de renda da familia (economia); fazer um
diagndstico da comunidade e da escola (quem sdo os estudantes, professores, o ensino
oferecido, os problemas e as possibilidades);

6 - Elaboracédo de diagndstico do municipio de Manicoré (AM), pelos tutores, com as
principais informacdes e as que considerarem mais relevantes, acompanhando as orientagdes
apresentadas;

7 — Elaboracdo de um relatério com os saberes dos sujeitos do campo e de suas
realidades histérica e memdrias. O relatorio pode constar de uma Introducdo (Diagndstico do
municipio, da comunidade, apresentacdo da escola e objetivos), Desenvolvimento (descrever
as atividades realizadas, puxirum de saberes - producdo da comunidade, os acontecimentos e
0 que mais considerar importante); Resultados (O que a comunidade produz? Para onde vai
essa producdo? Do que vivem as familias? Quais os saberes do trabalho (pesca, agricultura
familiar - cultura da banana, melancia; manifesta¢6es culturais e religiosas, da natureza e do
extrativismo) Consideracdes (opinido sobre os resultados, possibilidades e sugestdes)

Além disso, era necessario fazer registro fotografico das atividades realizadas na
comunidade. O uso de musicas, poesias e historias da comunidade deveriam ser inseridas
como anexos no relatorio.

Essa orientacdo também deixava claro que ndo era uma regra rigida a seguir, mas uma
provocacdo a criatividade do(a) cursista que era instigado(a) a reinventar sua pratica,
conforme a realidade da Comunidade/Escola Formativa onde trabalha a aproveitando o
espaco/tempo para o didlogo necessario na unidade escolar, para a escuta dialogica com toda a
comunidade para a partilha de saberes, sabores, experiéncias e vivéncias, num puxirum de
saberes, para formar cidad&os para e pelo trabalho, para viver no campo e na cidade.

O puxirum nas comunidades, como processo educativo e de ajuda mutua entre as
familias, em co-laboracdo, na capina, no plantio, na colheita, na producéo de alimentos, na

partilha de conhecimentos da terra, no tempo do plantio e no tempo da colheita, € um espaco
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de ensino e aprendizagem e de producdo da vida no territorio. Logo, na escola, o puxirum
pode ser uma metodologia de ensino e aprendizagem, por meio de trabalho educativo coletivo
intencional. O trabalho em co-laboracéo para Freire (2005) é uma “[...] caracteristica da acéo
dialdgica, que ndo pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de
funcéo, portanto, de responsabilidade, somente pode realizar-se na comunicagéo” (p.193).

Portanto, o puxirum enquanto um processo educativo que ocorre em co-laboragdo nos
territorios da Amazbnia amazonense, desperta esperancamentos, sonhos, desejos, enfim,
inéditos viaveis, por um bem viver e existéncia na Amazobnia, conforme mostraram as
(imagens, 3A, 3B, 3C e 3D).

Imagens - 3A, 3B, 3C e 3D - Puxirum na Agricultura na

Comunidade/Escola Formativa /Igarapezinho

R oz W 4

Fonte: Acervo Albarado (2021).

O puxirum vivenciado no TC em Igarapezinho, demonstra que percorrer 0 caminho da
roca pelos(as) jovens (imagens 3A e 3D) faz parte da cultura dessa comunidade. Esse
puxirum, envolveu 12 familias no plantio de maniva (caule) de onde germina a mandioca
(matéria prima para a producdo da farinha e seus derivados) a principal fonte de renda das

familias dessa Comunidade. No puxirum da agricultura familiar cada um exerce uma funcéo,
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mas ndo individualmente, eles se ajudam nas funcdes para ninguém ficar para tras e assim
terminam todos juntos o servico. Os homens fazem as covas (imagem 3C) e, as mulheres
plantam (imagem 3B) e quando os homens terminam de fazer as covas, ajudam as mulheres a
plantarem, para juntos concluirem o trabalho.

Além dessas funcbes ha o carregador das manivas, 0s cortadores e os que distribuem
as manivas para as plantadoras. Ha ainda o responsavel para servir a 4gua e o “dono” do
rocado, que € o responsavel pelo puxirum, cabe e ele organizar os trabalhadores(as) em suas
funcbes e da as orientacGes para o plantio, cuidando para que seja bem feito. Cabe a sua
familia, mulher, filhos e parentes mais proximos providenciarem a alimentacdo para nutrir 0
corpo fisico dos(as) trabalhadores(as). Os que tém mais experiéncias orientam e ensinam 0s
menos experientes, assim o trabalho coletivo em puxirum acontece nas comunidades
amazonicas e todos ganham como na educacédo escolar que todos devem ganhar (FREITAS,
2016).

Quando os participantes concluem o servico planejado é hora de descansar de baixo de
uma arvore, onde serd servido um lanche ou até mesmo o almoco pelo anfitrido, dono do
rocado. Esse descanso € regado de brincadeiras, a contacdo de vantagem por plantar mais que
0 colega, de relatar falhas por quem recebeu adverténcia do coordenador do puxirum, de ndo
desperdicar a semente e de ter mais atencdo ao trabalho. Além disso, contam histérias e
planejam o proximo puxirum: o horéario que vao se encontrar e 0s materiais que precisarao
levar.

O puxirum, o ajuri ou mutirdo na Amazdnia amazonense ¢ uma das estratégias que
garantiu e continua garantindo a existéncia dos povos originarios e tradicionais neste
territdrio, principalmente nos territérios que estdo mais distantes dos centros urbanos: é
pedagdgico, politico e educativo, ou seja, tem uma pedagogia prépria de autonomia (FREIRE,
1996), tem uma pedagogia da comunidade, que sdo outras pedagogias educativas e nascidas
na luta pela vida no territdrio, portanto, ndo pode ser desperdicada e nem silenciada nos
processos escolares e na autoformacgdo intencional dos educadores(as) nesse territorio
(ARROYO, 2013).

Cabe ao professorado que atua nos territorios das aguas, das terras e das florestas da
Amazonia amazonense reconhecer e valorizar essa pedagogia da comunidade e outras
nascidas no movimento de luta pela resisténcia/existéncia nesses territorios, por meio da
participacdo da vida comunitaria, comprometimento com suas causas, articulando no trabalho

pedagogico saberes escolares com os saberes da producdo da vida, dentro e fora da escola,
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num didlogo de saberes com a pesquisa-agdo-participativa e dialégica (FREIRE, 2005, FALS
BORDA, 2016).

A comunidade/escola formativa criada para desenvolver o TC no processo formativo
no Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: préaticas pedagogicas, pode ser um
espaco de esperancar formacdo permanente nas unidades escolares com auto-organizagéo e
para a reorientacdo curricular e reelaboracdo do PPP das escolas nos territérios amazonicos.
Segundo Vasconcelos (2017, p. 236), as matrizes curriculares das escolas do campo, das
aguas, das terras e das florestas na Amazoénia precisam dialogar com as diferentes realidades e
necessidades em que vivem 0s povos nesses territorios. Portando, esse esperancar se faz vida
com as pedagogias: do dialogo, do puxirum, que possibilita resistir e transgredir a histéria
revelando os saberes produzidos pela experiéncia que o0s sujeitos guardam na memoria “[...]
em suas multiplas realidades territoriais, considerando que no Amazonas, é preciso comecar a
trabalhar dentro das escolas a nossa realidade, que é amazonica” (VASCONCELOS, 2017,
p. 236 - grifo da autora). E uma matriz curricular para as escolas nesse territorio deve se
ancorar na pedagogia do didlogo e da histéria, do movimento, da comunidade, que sdo

pedagogias que podem:

[...] contribuir para enfrentar o discurso da monocultura como (nica forma de
producdo de alimentos e trazer para o debate a producdo da agricultura familiar de
base agroecoldgica, dos ajuris, dos puxiruns, e a histéria de producdo de povos
ribeirinhos, indigenas, extrativistas e quilombolas, cujas memarias podem revelar
experiéncias para compor matrizes curriculares (VASCONCELOS, 2017, p. 236 -
grifo da autora).

Decidir o conteudo e a forma de educar e cuidar na Amazonia pelos povos que vivem
nela é fundamental, € um direito deles de terem uma educacdo escolar diferenciada com a
presenca de sua realidade como texto, como curriculo no ensino na escola, ou seja, a partir do
local contextualizado se ensina o global, mediada pelas ciéncias criticas, pois trazem
subsidios para a emancipacdo individual e coletiva e consequentemente, para a mudanca
social, politica e ambiental, para bem viver no territorio.

Partimos do entendimento de que a comunidade e escola sdo unas: nasceram e se
desenvolveram na luta coletiva. A luta pela escola comecga na comunidade, com os fundadores
da comunidade, portanto, ndo h& separacéo entre escola e comunidade para 0s comunitarios;
estes, em movimento coletivo, exigem do estado reconhecimento de suas presengas como
escola, com professores(as) contratados(as) e concursados(as) para o justo didlogo com o

processo educativo nesses territorios.
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A compreensdo da realidade de vida do povo do campo amazénida, como conteudo
escolar sé foi possivel porque no processo de formacdo permanente desenvolvido pelo curso
de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: praticas pedagogicas, no Tempo Comunidade,
os professores cursistas desenvolveram puxiruns de saberes nas Comunidades/Escolas
Formativas, a partir dos estudos tedricos do Eixo Articulador: “Trabalho e Educagdo do/no
Campo” € seus respectivos eixos tematicos: Agricultura Familiar, Agroecologia e
Alfabetizacdo Ecologica; Desenvolvimento Sustentdvel e Fundamentos da Economia
Solidaria; e Cultura, Trabalho, Educacéo, Subjetividade e ldentidade no Campo (VICTORIA;
BORGES, 2020).

Nesses puxiruns os cursistas puderam conhecer um pouco da realidade onde
trabalhavam, escutando a comunidade, sua histéria, economia, modos de produzir a vida na
comunidade, considerado por eles um momento rico de aprendizagem e que, devido a
sobrecarga da rotina escolar, passam despercebidos esses saberes da comunidade, tdo
importantes para vida dos educandos, como mostram as (imagens 4A, 4B, 4C e 4D), da

Comunidade/Escola Formativa Cachoeirinha.

Imagens - 4A, 4B, 4C e 4D - Puxirum de S‘qbers na Comunidade/Escola Formativa /Cachoeirinha

TN Bt W

ieira (225.



152

A imagem 4A é de um puxirum para preparar a area para o plantio da melancia,
jerimum e banana, a imagem 4B ¢ da realizacdo de um puxirum de saberes para a escuta dos
pais, dos colegas professores(as) e das liderancas da comunidade sobre os saberes da
producdo da vida, histdria e memoria da comunidade, e da escola, coordenado pela cursista
Eunice Vieira, como atividade do TC. Nas imagens 4C e 4D registram o0s produtos mais
comercializados (melancia e banana), prontos para serem vendidos aos atravessadores, sdo 0s
donos de embarcagdes que transportam produtos e pessoas do municipio de Manicoré para o
municipio de Manaus, onde os produtos sdo revendidos, é, da venda desses produtos que
muitas familias garantem uma renda para o sustento da familia.

Na escuta dialogada na Comunidades/Escolas Formativas Cachoeirinha, dois relatos
de moradores foram registrados sobre agricultores familiares, 0os quais geraram preocupagéo

entre os presentes no puxirum. Uma das liderancas fez o primeiro.

Se nds, ndo se ligar, a pobreza vai vim, os politicos vdo nos ter nas méos, que esses
programas sociais do governo [Auxilio Brasil], & para manter o povo na méo deles.
Isso ai a gente tem que sair. Antes todas as familias faziam farinha, tinham as rogas,
atualmente acho que s6 uma ou duas familias fazem isso, ainda faz s6 para o

consumo pessoal (Informagédo Verbal“).

Essa realidade precisa ser problematizada na escola e na comunidade. A preocupacao
da lideranca com a diminuicdo da producdo familiar, principalmente da farinha, que é a base
da alimentacdo nas comunidades ribeirinhas demonstra um olhar critico do agricultor. A
producdo da farinha também deve ser problematizada na escola articulando-se ao trabalho
pedagdgico, enquanto tema da seguranca alimentar e suas relagdes com o sustento da familia,
uma vez que o excedente dessa producdo é vendido para complementar a renda, para que nao
fiquem reféns das politicas assistencialistas.

O outro relato que também problematiza a agricultura familiar é sobre a extracao
mineral do ouro que tem sido uma atividade de renda de muitas familias no rio Madeira, mas
que tem afastado ainda mais as familias da agricultura, desta por ser uma atividade que exige
muito esforco fisico e por ndo contar com apoio técnico e insumos para produzir alimento
saudavel. Segundo o comunitario José (2022), falta apoio do poder publico, de assisténcia
técnica e comercializagdo num prego justo, para as familias continuarem produzem e

vendendo o excedente. Essa situagdo tem levado muitos agricultores a investirem em balsas

14 Transcricdo de parte do relato do Senhor Francisco Udson Oliveira, ex-presidente da Associacdo dos Moradores
Agroextrativista da Comunidade de Cachoeirinha /AMAC. In: Puxirum de Saberes realizado na Comunidade Cachoeirinha,
no municipio de Manicoré (AM), em maio de 2022.
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de garimpo, mas nem o garimpo tem garantido renda e, ¢ uma atividade ilegal. “[...] Por isso,
fico pensando, os que estdo agora construindo familia, como vai ser daqui para frente? [...] se
a gente ndo se unir e cobrar dos 6rgdos publicos a buscar novas técnicas [...]” (Informacéo
Verbal®®), a vida na comunidade cachoeirinha vai ficar ainda mais dificil, pois as familias que
conseguem produzir se deparam com um alto custo para escoar seus produtos e ter que vendé-
los por pre¢co muito abaixo de mercado, isso desestimula ainda mais os produtores familiares.
No puxirum de saberes realizado na Comunidade/Escola Formativa - Santa Rita,
(imagem 5C), germinaram varios temas sementes: veneno na producdo (agrotoxicos),
alimentacdo saudavel, desmatamento, queimada, livro didatico, agricultura familiar, politicas
publicas, assentamento, reserva extrativista, modo de vida local. Isso levou o cursista
Adailson Reis, que € o unico professor na Comunidade e também trabalha na agricultura
familiar, a aproveitar o momento para refletir criticamente com os pais e liderancas possiveis
acOes para mitigar esses problemas levantados e também considerar importante incluir no seu
trabalho pedagdgico esses temas e estudar com os educandos suas consequéncias e solucbes

na interacdo com os conhecimentos escolares, que trata da vida deles na comunidade.

15 Transcricdo de parte do relato do Senhor José, agricultor familiar. In: Puxirum de Saberes realizado na Comunidade
Cachoeirinha, no municipio de Manicoré (AM), em maio de 2022.
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Imagens - 5A, 5B, 5C e 5D - Puxirum de Saberes na Comunidade/Escola Formativa /Santa RitPa .

: 4}
5A . ¢ Y & A s A

Fonte: Acervo da cursista Adailson Reis (2021.

A imagem 5A mostra a escola Santa Rita com apenas uma sala de aula construida em
madeira e assoalhada devido a cheia anual do rio Madeira que passa em frente a comunidade.
Na imagem 5C, o professor com os pais e liderancas comunitarias no puxirum de saberes
debatem temas de interesse coletivo. E nas imagens 5B e 5D estdo os produtos que sdo
comercializados nas margens do rio Madeira com os atravessadores.

Esse puxirum na comunidade/escola formativa Santa Rita deu visibilidade a producéo
das familias, que refletiram sobre consumo préprio e 0 excedente que é comercializado para
atravessadores. Entre os produtos estdo a farinha, a banana, o jerimum, o abacaxi e feijao a
melancia e o limdo. Dentre estes 0s mais vendaveis sdo a banana e a melancia, segundo o0s
didlogos socializados no puxirum, apresentado pelo cursista Adailson Reis (2021). Um
momento como esse também possibilita aos produtores partilharem suas experiéncias de
como produzem e 0 que deu certo, como combatem as pragas nas plantagdes ou o que tém
feito para evita-las, enfim, um didlogo necessario que deve envolver a escola com praticas

educativas intencionais.
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Outro puxirum de saberes foi realizado na Comunidade/Escola Formativa So José do
Cumé (imagem 6A), pelos cursistas Claudiana Reateque e Telcilan Reateque, envolveu
professores, pais e comunitarios. Na escuta dialogada, registraram a histdéria da comunidade e
da escola, a producdo da agricultura familiar, a farinha e seus derivados que sdo os alimentos
mais produzidos no local, cujo destino é para consumo e venda na prépria comunidade. A
principal renda das familias vem do extrativismo do agai, da castanha e de 6leos medicinais.
Sdo José do Cuma (imagem 6B) esta na Unidade de Conservacdo Capana Grande, as margens

do lago Capand Grande, de dgua preta e rico em peixe.

Imagens - 6A, 6B, 6C, 6D e 6E - Puxirum de Saberes na Comunidade/Escola Formativa /Séo José do Cuma

g

!

lFo}nte:'Acervo da cursista Claudiana Reateque“(éoél).

Na imagem 6A, as margens do Lado Capand Grande, os professores, pais e
comunitarios se reunem em puxirum para conversarem e rememorarem 0 nascimento da
comunidade e a luta pela escola. A imagem 6C mostra como se tira o tucupi e a tapioca,
praticas indispensaveis de quem lida com a farinha. Na imagem 6D o agricultor esta torrando
a farinha e a imagem 6E mostra a producdo do beiju branco e da tapioca e do beiju cica. O

puxirum € um espaco de escuta dialégica com esses sujeitos histdricos e sociais, gerando
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temas importantes a serem incluidos nos curriculos dessas escolas: Agricultura Familiar,
Alimentacdo Saudavel, Extrativismos, uso de agrotdxicos, desmatamento, queimada, politicas
publicas e modo de vida local.

A agricultura familiar, por exemplo, nessas Comunidades/Escolas Formativas vem da
perspectiva agroecoldgica, mas tem se distanciado desta por falta de formacéo técnica e de
apoio do poder publico, assim como em decorréncia da falta da interacdo com o0s
conhecimentos escolares. A educacdo escolar nesses territorios precisa dialogar sobre os
modos de producéo local e o consumo de alimentos da agricultura familiar e dos produzidos
pela grande inddstria (embutidos) que chegam as comunidades e sdo danosos a salde das
pessoas.

Os relatos nos puxiruns ddo conta de que existe consciéncia sobre os produtos da
agricultura familiar, de que sd@o mais saudaveis, geram renda para as familias e movimentam a
economia local, mas falta apoio técnico e financiamento com acompanhamento para que as
familias produzam seus préprios alimentos e gerem renda com o excedente, produzindo
agroecologicamente como sempre produziram sem uso de veneno, com rotacdo de culturas,
pousio e em sistema agroflorestal imitando a diversidade que é a natureza. Esses
conhecimentos precisam integrar os curriculos escolares das escolas dos territorios das aguas,
das terras e das florestas na Amazbnia amazonense e o0s(as) professores(as) precisam
reconhecé-los e valorizd-los no seu processo de ensino e aprendizagem de maneira
interdisciplinar nas escolas nesses territorios.

No conjunto, esses puxiruns de saberes realizados nas Comunidades/Escolas
Formativas, como parte do Tempo Comunidade, do Curso de Aperfeicoamento em Educacéo
do Campo: préaticas pedagogicas, que ocorre na Pedagogia da Alternancia, no municipio de
Manicoré-AM, contribuiu para que os professores cursistas conhecessem um pouco sobre as
comunidades atendidas pela escola, sobre a historia dessas comunidades, sobre como os
sujeitos vivem nesses territorios, produzem a vida, sustentam as familias e com eles
refletissem criticamente sobre a educacdo escolar que estd sendo desenvolvida no territério.
Segundo Matos e Rocha Ferreira (2019), a histéria da educacdo na Amazonia retrata que 0s

conhecimentos que existiam da ancestralidade eram negados e silenciados, pois:

A educacdo escolarizada foi sendo implantada sem considerar o conhecimento
ancestral e a propria constituicdo histérica dos amazonidas, criando-se um modelo
de educacdo até certo ponto desconectada da realidade local e negadora da
alteridade. Nesse sentido, as pessoas que ainda habitam esses espagos
geopoliticamente instituidos aprendem regras e modelos da cultura ocidental, como
a busca da polidez e a tentativa de sempre civilizar alguém, sendo a educacéo
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escolarizada um dos meios para atingir esse objetivo, isto é, formar um sujeito
polido e “integrado” a sociedade (MATOS; ROCHA FERREIRA, 2019, p. 374-
375).

Essa logica de educar o amazonida precisa ser transgredida, por uma educacédo escolar
que reconheca e valorize os saberes histdricos e sociais produzidos pelos ancestrais e
transmitidos de geracdo a geracdo, de forma coletiva. Esses sdo saberes que tém garantido a
resisténcia e existéncia dos amazonidas em seus territorios. O trabalho coletivo e solidario é
parte integrante do viver nessas comunidades Amazonicas.

Os puxiruns de saberes realizados nas Comunidades/Escolas Formativas ndo se
limitaram a acdo isolada em cada comunidade. Os(as) professores(as) cursista compartilharam
com os colegas de curso e com o professor formador a experiéncia vivenciada, num puxirum
realizado no Tempo Universidade, quando puderam socializar os achados, dialogando
criticamente com os saberes escolares a luz da epistemologia da acdo dialégica (FREIRE,
2005). Nas imagens 7A e 7B, os cursistas estdo relatando o que aprenderam com a realizacao
do puxirum e como poderiam utilizar esses temas sementes germinados pela historia da
comunidade e da escola, assim como das préaticas cotidianas das familias na producéo da vida,
dos saberes do trabalho, na agricultura e no extrativismo; dos saberes da natureza, de
conservacao e cuidado; dos saberes das culturas e modos de viver e conviver com 0 outro e

com a natureza.

Fonte: Acervo Albarado (2021).

O Puxirum foi usado na formagdo como estratégia formativa e uma metodologia para
a partilha das experiéncias educativas, pedagogicas e coletivas com seus pares, sobre a agdo
do TC que realizam. Os(as) professores(as), ao partilharem seus saberes do trabalho

pedagdgico, da profissdo, ensinavam e, ao mesmo tempo, aprendiam com seus colegas, foi
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um momento rico de didlogo de conhecimentos da realidade e viveres das comunidades, com
0s conceitos da Educacdo do Campo, num diélogo de saberes freireano.

A partilha dialogica, em puxirum de saberes, as experiéncias dos professores cursistas
e as relacdes teorico praticas trabalhadas no Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo: praticas pedagdgicas, do Programa Escola da Terra, desenvolvida na alternéncia
pedagogica, foram importantes e ofereceram formacdo tedrica, pratica nos principios e
objetivos da Educacdo do Campo, numa epistemologia da praxis (CURADO SILVA, 2019),
com contetdos e formas proprias, com mediacdo, reflexdo critica e intencional, com o
proposito de mudanca na educacgdo nas escolas do campo, das &guas, das terras e das florestas
onde os(as) professores(as) trabalhavam.

A formacdo de professores(as), na perspectiva da Educacdo do Campo, com base no
Decreto n°® 7.352/2010, Art. 5° 82° pode ser desenvolvida em servico com uso de “[...]
metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que
atendam as especificidades da Educagdo do Campo [...]” (BRASIL, 2010a). Além disso, as
instituicGes formadoras devem inserir nos seus Projetos Pedagdgicos de Curso — PPC, 8§3°
“[...] processos de interagdo entre o campo e cidade e a organizagdo dos espacos e tempo da
formagdo, em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacao” (BRASIL, 2010a).

A Agdo Escola da Terra desenvolvida na Amazonia amazonense adotou a metodologia
da pedagogia da alternancia, o que possibilitou a participacdo na formacdo de professores(as)
em servico em escolas do campo, das aguas e das florestas e trabalhando com salas
multisseriadas, num processo dialégico e na unidade teoria e préatica, como foi estabelecido no
Projeto Pedagdgico do Curso, valorizando 0s espacos e tempos comunitarios como formativos
e educativos.

A realizacdo, por exemplo, dos puxiruns pelos cursistas nas Comunidades/Escolas
Formativas foi viabilizada pela metodologia da Pedagogia da Alternancia adotada na
formacdo da Acdo Escola da Terra, também viabilizou um momento de partilha dessa
vivéncia no Seminario do TC, denominado Puxirum de Saberes e Sabores das Aguas e das
Florestas. Em sintese: 0o Seminario configurou-se numa riqueza de partilha da diversidade e
pluralidade de saberes comunitarios; de trabalhos na agricultura, na pesca e no extrativismo -
conteddo do trabalho nas terras, florestas e aguas (WITKOSKI, 2007), que produz a vida
nesses territorios.

A reflexdo dialdgica apontou a necessidade de que esses conhecimentos possam

compor o curriculo escolar das escolas nesses territorios, contetdos que também precisam
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compor as propostas pedagdgicas de formacdo de professores(as) que atuam e/ou atuardo nas
escolas do campo, das &guas, das terras e das florestas nas amaz6nias. Na imagem 8A, consta
a programacdo da apresentacdo dos puxiruns que foram socializados no Seminario.

Imagem 8A-da Programa

40 do Seminario do Tempo Comunidade

Fonte: Acervo Albarado (2021).

Nesse Seminario cada cursista, conforme a programacdo na imagem acima, socializou
sua vivéncia no puxirum e, como estratégia para a socializacdo e partilha das experiéncias
vivenciadas, adotou-se a palavra semente, que € uma palavra geradora para Paulo Freire).
Cada cursista semeou duas palavras germinadas no TC. As duas primeiras foram interacéo e
responsabilidade:

[...] o nosso trabalho foi uma interacdo, pais, escolas, professores, alunos e
comunitarios, entdo, houve interacdo. E também houve a responsabilidade tanto dos
que participaram da pesquisa, como dos que participaram de entrevistas, do
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puxirum, da reunido, foi responsabilidade de todos, de minha parte que fiz a
pesquisa como dos pais e comunitarios (Transcrigdo da fala da cursista LEITE no
TU, 2021).

A cursista acrescentou que, para termos uma educacdo de qualidade social no campo,
“nos precisamos de uma boa interacdo e responsabilidade, ndo s6 dos professores, mas de
todos: pais, comunitarios, alunos, professores, gestores(as) e o poder publico para que se
alcance essa educacéo de qualidade social” (LEITE, 2021).

“Uniéo e Conhecimento” foram outras duas palavras semeadas pela Cursista Oliveira
(2021) que ressaltou “participando do puxirum [da agricultura familiar], vi essa unido no

trabalho, [...] eles se ajudam no trabalho”

tém a técnica, todinha de plantio, mesmo ndo tendo estudado agronomia. Eles sabem
o0 tempo certo de plantar, a forma correta de plantar, [...] eu fui plantar amassando a
terra e me disseram que ndo era assim, a terra precisa respirar para a planta nascer
(Transcricdo da fala da Cursista Oliveira, no TU, 2021).

No puxirum, realizado na Comunidade/Escola Formativa Cachoeirinha, as palavras
sementes germinadas foram “experiéncias e saberes”. Segundo a Cursista Vieira (2021), “o
encontro que realizamos houve muita troca de saberes, trocas de experiéncias,
compartilhamentos de conhecimentos que eu ndo sabia”. Acrescentou ainda a contribuicdo de
um morador que conhecia produtos da natureza no combate as pragas na agricultura, sem

utilizar veneno. Essa troca foi impar para que outros agricultores familiares...

[...] aprendessem e ndo precisassem usar veneno no alimento. Os comunitarios
gostaram e pediram que houvesse mais momentos como este de dialogo e de troca
de saberes e experiéncias, do professor com a comunidade. A escola pode contribuir
muito com essa interacdo chamando esses agricultores para virem a escola falar
sobre os trabalhos deles, mostrando a importancia de seu trabalho para o setor
primario (Transcrigdo da fala da Cursista Vieira, no TU, 2021).

Na Comunidade/Escola Formativa Santa Rita, o puxirum de saberes germinou duas
palavras sementes: “educar e buscar”. Para o cursista Reis (2021), o agricultor familiar precisa
desaprender o uso do veneno e reaprender a cultivar o alimento de forma natural, sem
comprometimentos a salde de quem consome, de quem planta e de quem produz alimentos. O
didlogo no puxirum de saberes abordou o uso do veneno na agricultura. Os agricultores
familiares presentes no puxirum lembraram que antes cultivavam a melancia e o tomate e ndo
faziam uso de veneno.

No desenrolar do puxirum, outro assunto importante: as queimadas na agricultura e a
adubacéo natural a partir do uso de materia organica, matéria prima das propriedades. Para 0

professor cursista Reis (2021), na comunidade, ja& houve desperdicio de alimentos (jerimum,
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banana, melancia...), abandonados no rogado devido ao preco baixo desses produtos e por
falta de apoio do poder publico. Segundo os agricultores, ndo compensa colher os produtos,
porgue os custos com pagamento de trabalhador e transporte sdo mais altos que o valor pago
aos produtos pelo atravessador. Considere-se: assuntos como alimentacdo e economia local
sdo contetidos importantes na formacao escolar desses territérios, portanto, o dialogo com
os(as) educandos(as) e agricultores(as) se faz necessario na busca de possiveis solugdes.
Coletivo e identidade: outras duas palavras germinadas, socializadas pelo cursista

Rodrigues (2021), que ressaltou:

pesquisar ndo € um ato isolado, mas sim coletivo, buscando la no primeiro eixo
articulador os conceitos da agricultura familiar, agroecologia, desenvolvimento
sustentdvel, percebi no puxirum que realizamos na comunidade Esperanca, que 0s
comunitarios estdo se distanciando dessa coletividade [...]. (Transcricdo da fala do
Cursista Rodrigues, no TU, 2021).

A escola tanto pode contribuir para avangar nesse individualismo como para reavivar o
processo historico de coletividade, de partilha, solidariedade e companheirismo: modos de
vida saudaveis em que as comunidades amazonicas viveram e ainda vivem hoje. E importante
escutar, por meio da escola, 0s sujeitos histéricos da comunidade e com eles construir a
educacao que traz a vida para esses territdrios. Vale reafirmar: a escola tem muito a contribuir
para o reavivamento e valorizacdo dos viveres e conviveres em coletividade, como viviam 0s
pais, avos e bisavos dos(as) educandos(as). Os(as) educandos(as) tém direito ao acesso a esses
conhecimentos, fontes de vida no passado e base educativa para as presentes geracdes. No
entanto, essa riqueza de sabedoria ancestral vem sofrendo ameaca do modelo capitalista,
colonialista e patriarcal, a partir de silenciamentos sobre esses saberes (SANTOS, 2019), e, a
escola tem contribuido para gque isso aconteca.

A educacéo escolar deve preservar a identidade do educando(a):

eu ndo posso, de maneira nenhuma jogar, 0 meu saber, a minha experiéncia
académica e matar aquela identidade do sujeito do campo. E a escola tem muito a
contribuir, por exemplo, a Escola da Terra, j& contribuiu com a minha escola. Nesse
fim de més ja tem a merenda escolar e vivenciei essa particularidade [os estudantes]
estavam jogando o jerimum da merenda. Entdo, se procurou a merendeira e passou
algumas nocGes aprendidas no puxirum de sabores (RODRIGUES, 2021).

Este puxirum de saberes criou alternativas para enriquecer a merenda escolar e
motivar as criangas a consumir esses produtos da agricultura familias.
Outra questdo relevante ¢ a identidade do povo do campo que precisa ser preservada,

reconhecida e valorizada pelos educadores(as) e pelos(as) pesquisadores(as). Impossivel
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educar e/ou fazer pesquisa sem antes reconhecer a identidade e a luta dos sujeitos na defesa de

seus principios e valores culturais, e dos sujeitos da pesquisa que vivem nos seus territorios.
Para o professor cursista Reateque (2021a), as sementes, “conhecimento e pesquisa”,

fizeram parte do puxirum de saberes realizado na Comunidade/Escola Formativa S&o José do

Cumad. O conhecimento para o professor ¢ tudo aquilo que:

no6s adquirimos, saberes, com o convivio ali na comunidade, através dessa pesquisa
[diagnéstico da comunidade], conhecemos o meio de vida deles, como eles
trabalham ali, e a histéria da comunidade mesmo, que a gente ndo sabia, mesmo
estando ali na comunidade [como professor] (Transcricdo da fala do Cursista
REATEQUE, no TU, 2021a).

A pesquisa € uma semente impar para o cursista Reateque (2021a). Segundo ele, a
pesquisa nasceu da necessidade de se conhecer melhor a realidade em que vivem os pais e 0s
comunitarios onde a escola esta inserida. Por meio da pesquisa, € possivel conhecer os saberes
da comunidade, valoriza-los, ou seja, ¢ com a “pesquisa que construimos esses saberes que
estamos apresentando nesse trabalho, para mostrar [resultados], que a gente conheceu, dentro,
da comunidade que mostra a realidade”. Os(as) educadores(as), quando chegam as escolas
dos territérios do campo, das aguas e das florestas, ttm a responsabilidade de procurar
conhecer a realidade e um pouco da vida dos sujeitos com quem irdo trabalhar e, assim,
incentivar o(a) educando(a) a valorizar essas identidades, diversidades e defendé-las.

“Organizacdo e responsabilidade” foram outras duas palavras sementes apresentadas
pela professora Cursista Meyer (2021): “o que me chamou a atengdo foi a maneira que os
comunitarios se organizam para o trabalho [no puxirum]”. A professora contou que, em
conversa com uma crianga, pode ouvir “que vai pescar com o pai, [...], diz que participa da
plantacdo de melancia, [...]. Agora, a escola, ndo trabalha isso com as criangas, e eu ainda néo
trabalhei isso com as criancas”. Os saberes do trabalho da pesca sdo contetdos importantes a
serem ensinados também na escola, para que as criancas conhecam a dindmica dos pais na
busca de alimentos para o sustento da familia e de dinheiro para comprar vestimenta e outros
produtos que ndo tém na comunidade.

Referenciando-nos em Santos (2019), esses saberes do trabalho séo responsaveis pela
producdo da existéncia dos povos nas Amazonias; dai, 0os contetdos ndo podem ser ensinados
esporadicamente através de uma disciplina ou de um projeto através de ilustracdo, pre-texto,
contexto. A escola superar este modelo de ensino e incluir os saberes do trabalho como texto,
conteddo curricular, como defende (ANTUNES-ROCHA, 2021). E, como defendia Freire

(1996), a educacao escolar precisa, “ser mais”, se reinventar, com criatividade e curiosidade
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metddica junto aos sujeitos oprimidos. Portanto, esses saberes do trabalho sdo parte da vida
do educando que ocupa as escolas nos territorios do campo, das aguas e das florestas.

As escolas que estdo nas Amazonias ndo podem negar os saberes do trabalho, das
culturas e da natureza, componentes indeléveis na vida dos povos originarios e tradicionais
que vivem e resistem nesses territorios, assim como seus viveres de trabalho colaborativo, de
partilha mutua, de socializagdo de experiéncia e de vivéncia com o outro e com a natureza. A
educacdo nas Amazonias precisa ser diferenciada: ter outras metodologias e adotar como
referéncia pedagogias e teorias nascidas no movimento, na vida em comunidade (ARROYO,
2014; FREIRE, 2005).

“Reconhecer e valorizar’: mais duas palavras sementes que germinaram na

dialogicidade da professora Reateque (2021b), que ressalta:

[...] ndo valorizamos aqueles saberes que ja tem ali [conhecimento de mundo], a
gente, ndo insere no contexto escolar, a gente, ndo valoriza aqueles conhecimentos
que eles adquiriram durante a vida, embora sejam criangas, mas de uma forma, ou de
outra eles ja trazem esses conhecimentos e, a gente, ndo procura dar valor [...].

A professora cursista ressalta a importancia de se mostrar aos estudantes o valor da
educacdo escolar nas comunidades. Valor que se estende para a vida comunitéria e para o
trabalho dos pais que foi e ainda é fundamental para a existéncia das familias nos territorios.
Considera também que, hoje, o trabalho poderia ser menos pesado, se tiverem acesso a
tecnologia e a formacao técnica. Dai, a importancia de estudar tanto os contetidos do curriculo
oficial como o curriculo da vida no territorio “nds precisamos valorizar mais esses
conhecimentos, saberes que os pais tém, e que os proprios alunos trazem consigo”
(REATEQUE, 2021b).

Para o professor cursista Ferreira (2021), no puxirum que realizou na
Comunidade/Escola Formativa Santo Anténio do Pau Queimado, as palavras sementes que
germinaram com altivez foram “alerta e compromisso”, chamando a atencdo dizendo “nos,
professores, ndo podemos chegar a comunidade e dizer que estd tudo errado, 0 que estdo
fazendo na agricultura, e/ou, a maneira que vivem [...]”. O(a) professor(a) precisa escutar e
conhecer melhor a comunidade onde trabalha, e, com eles buscarem solugdes para os
problemas que Ihes afetam.

O cursista Ferreira (2021), contou que o puxirum de saberes que realizou no TC
“oportunizou a ouvir os comunitarios, analisar com eles, como resolver os problemas que
vivem na comunidade e na agricultura”. Um dos problemas dialogados no puxirum foi o uso

do veneno na agricultura familiar: os comunitarios mais velhos relataram que, antes
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plantavam e ndo precisavam usar veneno, usavam produtos da propria natureza para combater
as pragas. O Puxirum de saberes realizado na comunidade alertou ainda sobre os “problemas
que podem causar na saude das pessoas o veneno” (Transcrigao da fala do Cursista Ferreira,
no TU, 2021).

Outro problema apresentado no puxirum foi o desmatamento na comunidade. Segundo
o Cursistas Ferreira (2021), os professores que atuam nos territorios do campo, onde h& o uso
de veneno e o desmatamento avanca, precisam alertar, ou melhor, dialogar com os estudantes
0os temas - veneno na agricultura e desmatamento. Paralelamente, envolver os pais e
comunidades em puxirum, no sentido de resolver ou amenizar tais questdes que afetam na
totalidade a vida de todos os sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

O professor ressalta ainda que, em se tratando de um assunto tdo importante para a
vida das populacBes destes territorios, € competéncia da escola trabalhar o cuidado com o
meio ambiente, com a natureza, com 0s animais, com a terra, com as florestas, com o ar que

respiramos e com tudo que esteja relacionado com a vida, pois

tudo que j& fazem [comunitérios] j& proporcionou a vida, eles sobreviveram e eles
estdo ali inseridos, [...] a nossa intencdo discutida na Escola da Terra é fazer com
que desperte naquelas pessoas o compromisso com o futuro para que, as outras
geragdes, e a sua vida tenha mais conforto. E a escola na comunidade tem um papel
importante na formac&o, dessa [...] nova geracdo de hoje, com responsabilidade [...]
de formar a crianca hoje, que sera adolescente amanhd, o adulto, o pai e a mée, o
avd, o senhor, o idoso. Entdo, ele vai certamente esta inserido, para mudar, mudar a
sua realidade em que vive e melhorar. A intengdo é proporcionar a vida melhorando
0 seu cotidiano (Transcricdo da fala do Cursista Ferreira, no TU, 2021).

Vale afirmar: é a partir dessa interacdo com uma ecologia de saberes que se gera
autorresponsabilidade, unidade na diversidade; no didlogo das experiéncias e no puxirum
comunitario partilham-se experiéncias pessoais e profissionais importantes que devem ser
reconhecidas e valorizadas pela escola. A diversidade de saberes ndo pode continuar sendo
tratada como um problema. Na verdade, a diversidade que chega a escola com os estudantes
deve ser tratada com respeito e reconhecimento, haja vista que, é na diversidade que podemos
construir outro mundo possivel e necessario. O professorado agrega papéis importantes:
reconhecer a diversidade presente na comunidade que chega com os(as) educandos(as) e
desenvolver atividades coletivas e de interacdo entre estudantes/estudantes e com o0s(as)
professores(as).

Essa interacdo dialogica e de partilha no puxirum, sdo estratégias de trabalho
participativo a partir do que ja vive a comunidade, possibilitara responsabilizar individual e

coletivamente os(as) educandos(as) com os principios do bem viver no territorio, e/ou fora
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dele. Por esse olhar, reivindica-se um dialogo de saberes que se decodifica numa interacéo e
didlogo profundo e respeitoso entre os conhecimentos escolares e de mundo, da producdo da
vida nas comunidades atendidas pela unidade escolar (FREIRE, 2005).

Diante da riqueza de saberes e experiéncias compartilhadas pelos(as) professores(as)
cursistas, no Seminario e no desenvolvimento dos demais eixos formativos articuladores do
Tempo Universidade, como “Escola do Campo e sua Praxis,” foi acordado com o0s(as)
professores(as) cursistas que concluiram o Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo: préaticas pedagdgicas, a continuacdo dos puxiruns. O Puxirum pedagdgico
envolvendo os professores, gestdo e coordenacdo pedagdgica; e puxirum de saberes
envolvendo todos o0s seguimentos escolares, inclusive, pais, estudantes e liderangas
comunitarias, no espaco/tempo denominado Comunidades/Escolas Formativas, criado na
escola e estabelecido no planejamento da escola.

Essas Comunidades/Escolas Formativas nasceram da intencdo formativa em espaco e
tempo permanentes, na unidade escolar, onde o(a) professor(a) cursista estiver trabalhando, de
formacdo teorica e pratica, ou seja, pela praxis, de partilhas de experiéncias pedagdgicas entre
os colegas num puxirum pedagogico e com a comunidade num puxirum de saberes. Esse
espaco/tempo também pode ser para revisar e reelaborar o PPP e o Plano de Acédo escolar,
sendo necessario institucionaliza-lo, com aval de todos 0s seguimentos da escola e da
comunidade.

A institucionalizacdo de espaco e tempo na PPP apontada, possibilita a autonomia da
escola e, consequentemente, do professorado e demais seguimentos. E direito do educador(a)
dispor de tempo/espaco para estudar, pesquisar, dialogar e agir com 0s seus pares sobre 0
trabalho pedag6gico, com os pais e comunidade sobre a educacdo dos filhos, da formacéo
cidada e para e pelo trabalho no campo e na cidade. Assim sendo, o professorado tera
autonomia na profissdo, na formacdo permanente, na mediacdo, na partilha, na co-laboracéo e
orientagdo, na construcdo e reconstrucdo de conhecimentos escolares, assim como, ao longo
da vida profissional, por meio de processos de pesquisas ndo extrativistas, mas dialdgicos,
consciente de que, ndo ha saber mais ou saber menos. Ha saberes diferentes (FREIRE, 1996).

E no Puxirum, que “[...] é parte da formacgdo do habitus do ser amazonico, que se
mostra predisposto a colaborar com o outro [...]” (MATOS, 2015, p. 220), que 0 povo
amazonico resiste e garante sua existéncia no territorio de origem, ou onde se territorializou:
no trabalho coletivo, na partilha de conhecimentos, na troca de servico, na solidariedade, no
envolvimento de adultos, adolescentes, jovens e até criancas. E na partilha que aprendem uns

com 0s outros, escutando-se mutuamente e escutando a natureza.
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Na Amazobnia, o ensino e aprendizagem se fortalecem, quando os estudantes
participam de uma acdo coletiva intencional, na roca, na comunidade, na escola, no culto, na
festividade cultural e religiosa, no torneio de futebol, no “pagamento de visita em outra
comunidade”. Também, na luta coletiva por direitos, na organizacdo comunitaria, na partilha
de alimentos, enfim, na vida em comunidade, na educacéo escolar e na observacao atenta a

natureza.

[...] Nesse sentido, a pratica é a concretude pela qual a aprendizagem se fortalece,
sendo a terra e o rio 0s espacos de vivéncias laboratoriais, com atividades
socioculturais, laborais e ndo laborais que se perpetuam nesse modus vivendi e
sustentam o ethos amazonico (MATOS; ROCHA FERREIRA, 2019, p. 378).

Esses viveres e conviveres com 0 outro e com a natureza na Amazonia, COmo se
organizam, como lutam, como produzem sua existéncia, como constroem conhecimentos
novos, como partilham conhecimentos histéricos e como compartilham a vida, precisam ser
reconhecidos e valorizados como tais, na educacdo escolar. Na Amazonia, € na partilha, na
co-laboragdo e no didlogo que os povos do campo validam seus conhecimentos, que sdo
experienciados historicamente, vivenciados historicamente, partilhados historicamente e
praticados historicamente garantindo-lhes, assim, a existéncia no territorio: principios
anticapitalistas, anticolonialistas e antipatriarcais (SANTQOS, 2019).

Na busca desses principios, nascidos na luta, a escola do campo, das aguas e das

florestas a d&

[...] mais sentido e significado as suas bases curriculares a partir dos saberes da
memoria e das experiéncias dos povos do campo em dialogo com outros saberes,
pode dar mais evidéncia ao processo historico da a¢do dos estudantes, das liderancas
e das familias no espaco da escola e da comunidade situada nos territrios onde
moram, e fortalecer o sentido de pertencimento aos territérios das florestas, das
aguas e da terra-firme (VASCONCELOQOS, 2017, p. 237).

O campo, as aguas, as terras e as florestas com 0s sujeitos historicos, com seus
saberes, viveres e conviveres sdo conteldos necessarios e que devem compor, integrar as
matrizes curriculares das escolas do campo, da formacdo permanente do professorado,
conforme trabalha o Programa Escola da Terra através do Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo do Campo: préaticas pedagogicas, desenvolvido nos municipios do estado do
Amazonas, sob a metodologia da pedagogia da alternancia e na perspectiva da epistemologia
da praxis.

Durante os 05 meses de formacao coletiva do Curso de Aperfeicoamento em Educacéo
do Campo: préaticas pedagdgicas, realizado no municipio de Manicorée (AM), em puxirum,
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tendo como principio a pesquisa, a observacgdo participante/insercdo e a partilha de saberes do
trabalho pedagogico e a pedagogia da alternancia, possibilitaram o didlogo com as teorias de
referéncia da Educacdo do Campo e com os saberes da producdo da vida das comunidades
onde os(as) professores(as) cursistas estavam atuando. Os tempos formativos TU e TC,
possibilitados pela pedagogia da alternancia nos levaram (professor formador e o0s(as)
professores(as) cursistas) a perceber que a formacdo deles precisa ser permanente e nao
encerrar com a realizacdo do Seminario Integrador de encerramento como tem acontecido nos
municipios que ja desenvolveram o Programa Escola da Terra. O cursista Vieira (2021),
preocupado com essa descontinuidade do programa, diz que: “deveria ser continuo e
ampliado, com participacdo de maior nimero de professores que atuam no campo, para que
assim haja melhoria das condi¢des de ensino e uma educacgdo com foco na realidade local.”

A educacdo que se deseja para os territorios do campo, das aguas, das terras e das
florestas no Amazonas precisa dialogar com a vida dos sujeitos que vivem nesses territorios e
ndo reproduzir uma educacdo urbana e do sul do pais, como os livros didaticos apresentam o
territorio. E preciso disputar os contetidos ensinados (ARROYO, 2013), e, como dizia Paulo
freire, precisa “ser mais”, reinventando-se na unidade escolar como professor(a), em didlogo
com 0S seus pares, com a gestdo, com 0s pais, com estudantes e com as liderancas das
comunidades atendidas pela escola, em puxirum, conforme os jeitos de producdo da vida nas
comunidades amazonicas e de producéo de conhecimentos.

As imagens 9A, 9B, 9C e 9D abaixo mostram um pouco dos trabalhos pedagdgicos
produzidos no encerramento do Programa Escola da Terra, no municipio de Manicoré (AM),
que precisam ter continuidade pelos proprios professores(as) na unidade escolar e com
acompanhamento da universidade e da propria secretaria de educacdo do municipio, se

desejamos a formacao permanente nesses territorios amazoénicos.
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Imagens - 9A, 9B, 9C e 9D - Seminério Integrador de encerramento do curso -
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Fonte: Acervo Albarado (2021).

Os trabalhos pedagdgicos apresentados fizeram uso de materiais educativos que
existem na prépria comunidade, nas casas e no terreno da escola, para desenvolver o ensino
nas escolas onde trabalham. Por exemplo, 0 uso do urucum, do carvéo, do acai e do jenipapo
pelos professores como material didatico e pedagdgico (imagem 9A) para as produzirem as
proprias tintas e pitarem os desenhos. Assim, o professor podera o desenvolvimento motor,
cognitivo, a fala, o tato, o desenho e outras habilidades das criancas.

Os peixes (imagem 9C) foram desenhados em uma atividade pratica desenvolvida
pelos cursistas, como mostra a (imagem 9A). Eles participaram do processo de preparacao das
tintas e que foram usadas para pintar os peixes. Nessa atividade, o(a) professor(a) utilizou
recursos da natureza para ensinar os contetidos escolares para as criangas, contextualizando-os
nas dimensdes social, cultural e econdbmica. Nesta ultima dimensdo, podera ainda dialogar
sobre geracdo de renda, alimentacdo, necessidade de politicas publicas de incentivo a
producgdo, acompanhamento técnico e comercializacdo, questdes que podem ser relacionados
para que o conhecimento escolar interaja com 0s meios de producdo da vida no territorio e

que os conceitos estudados na escola fagam sentido para a vida desses estudantes.
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O cursista Vieira (2021) na imagem 9C, usando sementes, apresentou uma atividade
educativa intencional que desenvolveu no seu trabalho pedagdgico e que despertou a atengéo
dos estudantes da escola onde trabalha. Ele usou as sementes como recursos didaticos para
trabalhar os conteidos matematicos: numeracédo, subtracdo, quantidade, volume, entre outros
contetdos de outras disciplinas de maneira interdisciplinar. Para ele, participar da Acao
Escola da Terra, “contribuiu bastante no aprimoramento da minha prética pedagdgica, tendo
em vista que percebi que o campo é um local rico em recursos didaticos, pedagdgicos e de
cultura, que necessita ser explorada e incentivada”. O uso desses materiais educativos que
existem na comunidade é uma estratégia importante no processo pedagdgico, mas ndo pode
ser utilizado como adaptacdo, e sim com a devida contextualizacdo histérica, politica,
econdmica e social.

Na imagem 9D, os cursistas apresentaram a arvore da escola campo que tem em suas
raizes os principios dessa educacdo e, que visa um desenvolvimento sustentavel. No caule esta
a escola que se deseja: uma escola que tenha relacdo intima com a terra, que dialogue com 0s
diferentes saberes e as culturas, que reconheca e valorize a identidade, as memorias coletivas
e as formas de partilha de conhecimentos. As folhas e frutos da arvore sdo o0s desejos que se
almeja com essa escola do campo, das &guas e das florestas: um curriculo diferenciado,
melhor estrutura fisica, financiamento proprio, gestdo democrética e formacéo especifica para
os educadores.

Com esses momentos vivenciados pelos(as) cursistas na formacdo da Acdo Escola da
Terra, na pedagogia da alternancia, as ricas experiéncias compartilhadas e vivenciadas tanto
no Tempo Universidade, quanto no Tempo Comunidade, tudo pensado propositalmente e
tendo a pesquisa como principio formativo e educativo, e, o trabalho também como principio
educativo, buscou-se a unidade entre a teoria e pratica, uma praxis transformadora. Toda via,
as mudancas necessarias na unidade escolar e na forma e nos conteudos, como defende
Curado Silva (2019), ainda é um grande desafio, por isso defendemos uma formacao
permanente na unidade escolar com a co-laboracdo (FREIRE, 2005), da universidade com
principios, contetdos e formas especificas da Educacdo do Campo.

Institucionalizar espaco/tempo na unidade escolar para autoformacdo € um direito
dos(as) professores(as), para refletirem criticamente o trabalho pedagogico referenciado em
teorias criticas, por meio da escuta dialogica e partilha de experiéncias tanto enquanto
coletivo com e entre pais e comunidades atendidas. Esse encontro dialégico e formativo é um
puxirum de saberes, necessario para se dialogar sobre quais cidaddos estdo formando e para

qual sociedade? qual educacdo os pais desejam que se ensine nas escolas nesses territorios?
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por isso, é indispensavel o dialogo, que “[...] é o encontro em que se solidarizam o refletir e o
agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado” (FREIRE,
2005, p. 91).

Essa transformacdo que se almeja precisa ser disputada. A educagdo que se almeja
precisa transgredir o modelo atual de educagdo e formacgdo de professores(as) baseado em
competéncias e habilidades, que visam atender ao mercado e ao sistema capitalista neoliberal.
O modelo de na Amazbnia segue ldgicas que incentivam os sujeitos a deixarem esses
territorios para “ser alguém na vida na cidade”, “estudem para ndo viverem igual a seus pais”,
frases pronunciadas quase que diariamente aos(as) educandos(as) em sala de aula. Criticar
essas frases que contribuem para desvalorizacdo da vida no campo ndo significa deixar de
refletir criticamente todas as condi¢cdes em que vivem o homem e mulher do campo, como a
falta de assisténcia a salde, a moradia, a educacdo, ao trabalho, a assisténcia técnica e aos
problemas ambientais. Significa entender que a transformacéo que se almeja no campo néo se
fard sem os sujeitos que nela vivem. O campo sem 0s sujeitos e suas dinamicas de vida e
cultura é uma das cobicas do grande capital que se instalou no campo que transforma tudo em
mercadoria, inclusive a natureza.

Na Amazonia, a financeirizagdo da natureza, ja é uma realidade. No estado do
Amazonas, o governo Wilson Lima (Unido Brasil) langou neste ano de 2023, o Edital
Chamada Publica 002/2023 para Projetos de Conservacao na modalidade REDD+ (Reducao
de Emissdes de Gases de Efeito Estufa por Meio da Reducdo do Desmatamento e da
Degradacdo e Promocdo da Conservacdo, Manejo Florestal Sustentadvel, Manutencdo e
Aumento dos Estoques de Carbono Florestal Medido), que pretende comercializar os créditos
de carbono acumulados no total de 809.670.198,54 tCO2 com outros paises, com empresas
poluidoras do mundo, justificam suas emissfes de gases de efeito estufa comprando reserva
de carbono na Amazdnia amazonense (AMAZONAS, 2023).

Na Amaz6bnia, da Educacdo Basica a Superior, precisa problematizar este tipo de
proposta mercadoldgica e neoliberal que tem embasado projetos e agdes nesse territorio, 0S
quais visam transformar tudo em mercadoria - agua, terra, florestas, carbono, enfim, toda a
riqueza natural, cultural, biologica e de saberes, abrindo caminhos para a comercializa¢éo
desses bens por governos e empresas, sem refletir e escutar os povos que nela vivem. Quando
a floresta passar a ser crédito de carbono, os agricultores ndo poderdo mais derrubar uma
quadra de floresta para plantar, ou seja, ndo poderdo langar mdo da Unica forma que
aprenderam para cultivar, pois ndo tem dominio de outras tecnologias e nem contam com

assisténcia técnica. E como viverdo os povos dessas areas, com poucos recursos financeiros
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(decorrente de programas assistenciais), em assisténcia a salde, a remédio, a educacao: sem
trabalho, moradia, transporte e alimentacdo suficiente e adequada? Serdo obrigados a
abandonar o territorio e viver nas periferias das cidades.

E possivel transgredir o modelo de educacdo mercadoldgica e construir uma educacéo
de formacdo humana, critico-emancipadora e, com justica social, concepcdo defendida por
essa tese, que perpassa por uma educacdo e formacdo permanente de professores(as)
fundamentada nos principios da Educacdo do Campo. A partir da escuta, do diagnostico da
escola e da comunidade, € possivel coletivamente construir o modelo de educacdo no qual se
acredita e se deseja para a formacdo profissional/critica de cidaddos para e pelo trabalho,
decidido pelos que vivem no territério. Para isso, o(a) professor(a), precisa compreender a
realidade em que vive 0o campo e seus sujeitos histdricos e tomar consciéncia do que € preciso
fazer para contribuir com o existir desses sujeitos nos seus territorios, e de que é melhor um
simples viver que um sobreviver. Ao se colocar nessa realidade, ele somara forcas com o0s
sujeitos desse territorio para transformar essa realidade.

O Programa Escola da Terra no Amazonas tem possibilitado formar professores nessa
perspectiva levando-os a refletir criticamente sobre o trabalho pedagdgico e os conteudos que
estédo ensinando e como podem melhorar a educacédo a favor do povo, da classe trabalhadora,
reconhecendo e valorizando os saberes que tém garantido a existéncia no territorio cobrando
do poder publico a garantia do direito a educacédo diferenciada. O cursista Rodrigues (2021),

explica como o programa impactou sua vida:

me colocou diante do resgate do habito praticado pelos meus avos, “A Ciéncia do
Cuidado”, em minha comunidade. Agora, 0s sujeitos do campo estdo colocando em
pratica essa metodologia em suas atividades de agricultura e extrativismo. 1sso me
deixa muito entusiasmado para que a populacdo da minha comunidade continue
existindo em um pleno convivio com a natureza, respeitando o limite do outro.

A consciéncia do professor ribeirinho de existéncia no territorio passa pelo
ensinamento também dos conhecimentos tradicionais, de vida e dos hébitos de cuidado com o
outro e com a natureza que 0s ancifes guardam na memdria e vivem no seu dia a dia na
comunidade, que, em didlogo com o0s conhecimentos historicamente constituidos pela
humanidade, podem-se construir novos conhecimentos e reconstruir 0s que ja existem, pela
existéncia no territorio.

A formacdo permanente precisa ter a pesquisa como principio formativo e educativo,
e, as experiéncias vivenciadas pelos(as) professores(as) cursistas do Curso de

Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: préticas pedagdgicas, no seu trabalho pedagogico
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tém a pesquisa como principio educativo. A partilha de suas experiéncias no processo
formativo no TU com seus pares, possibilitaram dialogos de saberes teérico e pratico,
apontando caminhos para que 0 campo e seus sujeitos estejam presentes na escola como texto,
como contetdos curriculares (ANTUNES-ROCHA, 2021). Esses cursistas foram autores,
protagonistas, formuladores e produtores de conhecimentos, superando a formacdo e o
processo educativo que apenas ilustram o0 campo e seus sujeitos, ou apresentam como pré-
textos e as vezes contextualizados, mas, sem problematizarem a realidade do campo e seus
sujeitos. O trabalho pedagogico, sem dialogar com os modos de vida da comunidade, ndo
avanca para mudar o contetido escolar e, consequentemente, a escola. E preciso referenciar
contetdo dos saberes da diversidade e da pluriversidade que vivem 0s povos na Amazonia
amazonense.

Esses conteudos da producdo da vida nas comunidades amazénicas encontram
fundamentos na pedagogia do oprimido de Freire (2005) e se soma a formacéo permanente de
professores(as) nesses territorios na epistemologia da praxis de Curado Silva (2019). Ambas,
reconhecem a capacidade da autonomia do sujeito, tendo no conhecimento historicamente
construido a possibilidade de liberta-se e coletivamente poder romper com a estrutura social
opressora e construir uma sociedade emancipada. Nessa perspectiva da epistemologia da
praxis, o processo formativo, investigativo e interventivo da Acdo Escola da Terra, se
apresenta como uma alternativa viavel para o desenvolvimento de formagdo permanente nos
territérios do campo, das aguas, das terras e das florestas no Amazonas.

Diante dessas perspectivas, concordamos com Curado Silva (2019). A autora afirma
que precisamos superar a perspectiva de formacéo pratica indo além, trabalhando a formacéo
tedrica e pratica, na epistemologia da praxis, investigando com os sujeitos e com eles propor
acOes coletivas significativas para mudanca da realidade em que vivem 0s sujeitos, que, no
caso desta tese, sdo 0s sujeitos historicos e sociais dos territérios do campo, das aguas, das
terras e das florestas no Amazonas.

Quando uma pesquisa é desenvolvida de forma desvinculada de uma anélise social
mais ampla e sem o conhecimento historicamente construido pela humanidade, o
conhecimento cientifico fica limitado a uma prética. E importante que a pesquisa ndo se
restrinja ao conhecimento pedagdgico do educador, mas, sim, que esse conhecimento pratico
seja 0 ponto de partida e, em dialogo com os conhecimentos historicamente constituidos pela
humanidade, seja o ponto de chegada com competéncia praxis (CURADO SILVA, 2019;
2022), capaz de emancipar 0 estudante para que seja um cidaddo com possibilidade de

transformar a realidade onde vive.
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Ao adotar uma pesquisa formacgéo, investigacdo - acdo - participativa nesta tese
assumimos o compromisso em ultrapassar a perspectiva de formacéo limitada a préatica pela
pratica, por uma epistemologia da praxis revolucionaria que almeja transformar a realidade
em que vive o individuo coletivamente, consciente de que para resolver um problema por
meio da praxis, primeiro é preciso compreender que todo problema é histérico e, ao mesmo
tempo, também politico e social.

Portanto, é necessario que a formacéo investigacao-acdo-participante ndo se limite a
pratica pela pratica, mas promova a praxis e o dialogo com o trabalho pedagodgico e com a
teoria, para compreender os motivos e as razbes histdricas, politicas e sociais que estdo
implicadas aos problemas educacionais e as pesquisas jad produzidas ajudam nessa
compreensdo, no desvelamento da realidade, na andlise, podendo indicar elementos que
possam contribuir para conhecer melhor os problemas, refletir criticamente sobre eles e agir
revolucionariamente para a uma mudanca profunda da realidade.

O puxirum de saberes, desenvolvido na formagdo, na investigacdo e na acdo
participativa, € um contributo estratégico para uma formacdo permanente freireana de
professores(as) na Amazdnia amazonense. O puxirum abre caminhos a partir do trabalho
pedagogico e em didlogo com a universidade, com a coordenacdo pedagogica do municipio e
com as comunidades, visando a construcdo de conhecimentos novos e a reconstru¢do dos
conhecimentos existentes, podendo contribuir com a resisténcia e existéncia nas comunidades
amazonicas para conservacgdo e preservacao das riquezas naturais, das identidades e culturas,

além dos modos de bem viver na Amazonia, para 0s proprios povos que vivem nela.

3. 4 Formacao permanente de professores(as), Agroecologia e Bem Viver Amazonida:
forma e contetdo diferenciado no processo educativo

A agroecologia na educacdo nos territorios do campo, das aguas e das florestas nas
Amazénias € uma possibilidade e necessidade para o bem viver amazénida. A seguranca
alimentar e a agroecologia sdo sementes que precisam germinar na formacéo do professorado
de maneira permanente, assim como na educacao escolar e, com urgéncia, pois 0 aumento de
liberacdo de agrotoxicos nos altimos quatro anos no Brasil (referente ao governo de Jair
Bolsonaro (PL), e sua utilizacdo, cada vez maior, na producdo de alimentos que consumimos
diariamente vem causando adoecimentos. A escola ndo pode se omitir em tratar de um
assunto tdo importante quanto a alimentacéo para a vida das pessoas, assim como o bem viver

amazonida que se fundamenta também na seguranca alimentar e nutricional.
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Para Boff (2022), foi observando a diversidade da natureza, das terras, das &guas, das
florestas, que os povos originarios e tradicionais aprenderam a conviver com o outro e com a
natureza, tirando dela o suficiente para o bem viver, permitindo que ela se regenerasse,
produzindo novos frutos, vivéncias que a agroecologia reaviva, alimenta e reinventa, fazendo
emergir outro mundo possivel e necessario. Os povos que vivem nas Amazo6nias aprenderam
essa convivéncia com 0 outro e com a natureza que garantiu e continua garantindo suas
existéncias nos territdrios de origem ou nos territorios em que se territorializaram.

A proposito, 0 povo Amazonida se reinventa a cada ano com criatividade, partilha,
solidariedade e ética, resistindo aos fendmenos naturais - as grandes cheias, vazantes, secas-,
num eterno movimento de semear e plantar ano ap6s ano para garantir o alimento, em néo
faltar o sustento da familia e comercializar o excedente. E um modo de vida ndo entendido
pela sociedade dita “letrada”, urbana, que 0s considera preguicosos, por ndo explorarem a
natureza, até o limite, em busca de lucro e beneficio proprio. Os viveres desses povos sdo
modos naturais de resistir ao modelo colonialista, ao qual foram e continuam submetidos,
assim como, de enfrentar processos educativos e epistemoldgicos de um saber Gnico e elitista
que tenta invisibilizar e marginalizar esses povos e seus bons conviveres (ACOSTA, 2016).

Em seus estudos e vivéncias sobre o Bem Viver dos povos andinos, Acosta (2016),
defende que os processos educacionais sejam caminhos de transformagéo na escola e na vida
dos(as) estudantes, transgredindo o processo educacional opressor e excludente de uma
formacdo docente e, consequentemente, de uma Educacdo Basica fundamentada no
urbanocentrismo. Os conviveres e 0s viveres dos povos amazonidas assemelham-se a filosofia
do Bem Viver dos povos andinos. Em paises como Bolivia e Equador, o Bem Viver e a
Natureza sdo politicas de Estado. Essa filosofia de vida dos povos andinos assegura e reaviva
bons conviveres. O Bem Viver € oposto ao “viver melhor” que leva a competi¢ao, ao acuimulo
de bens de capital e a exploracéo do outro. Diferente disso, 0 Bem Viver desperta e constréi a
harmonia, os bons conviveres com 0 outro e com a natureza. Trata-se de construir outra
civilizagdo pelo rompimento com o capitalismo, e que se apresenta como uma alternativa ao
desenvolvimento sustentivel que ndo rompe com o modelo atual de producdo e de consumo,
tornando-se insustentavel (ACOSTA, 2016).

Na formacdo de professores e na Educacdo Basica, referéncias no didlogo de saberes
(FREIRE, 2005) e na ecologia de saberes (SANTOS, 2019), o processo formativo deve
acontecer com 0 reconhecimento e valorizagdo dos saberes construidos social e
historicamente pelos povos originarios e tradicionais, que nao sdo menos importantes que o

conhecimento epistemolégico, mas sdo negados e cond