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EPIGRAFE

Nos teus rios quero navegar
O teu ar respirar
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Embalando os sonhos meus
De ver-te sempre verdejante ...

(Mazé Carvalho, 2008)



RESUMO

A regido amazOnica ribeirinha paraense caracteriza-se por sua diversidade ambiental e pela
riqueza sociocultural das populagdes que vivem as margens dos rios, onde se produzem
saberes tradicionais construidos em estreita relacdo com a floresta, com as aguas e com o
cotidiano local. Esses saberes, forjados na experiéncia concreta de viver e trabalhar no
territorio, constituem formas proprias de interpretar o mundo e de organizar a vida coletiva.
Refletir sobre esses no contexto escolar, implica reconhecé-los como conhecimentos legitimos
e como elementos fundamentais para a valorizagdo da cultura do territorio. Nesse horizonte, a
Educagdo Fisica assume um papel estratégico, ao possibilitar a valorizagdo das expressoes
corporais locais e promover praticas pedagdgicas sensiveis as especificidades comunitarias,
dialogando com as experiéncias vividas pelos sujeitos. E nesse cenario que esta pesquisa se
insere, com objetivo de compreender como as praticas pedagogicas da Educacdo Fisica
dialogam com os saberes tradicionais e culturais da comunidade ribeirinha de Mutuaca de
Cima, em Cameta-PA, identificando aproximacdes, tensdes e potencialidades. O estudo foi
realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental e Infantil de Mutuacd, envolvendo
como sujeitos o professor de Educacdo Fisica, o diretor da escola e moradores da
comunidade, cujas vozes sdo fundamentais para compreender as dindmicas locais. A
investigacao adota abordagem qualitativa, com a realizacdo de entrevistas para mapear o0s
saberes produzidos na comunidade e observagdes participantes no cotidiano comunitario e nas
aulas de Educagao Fisica, buscando apreender as relagdes entre escola e territorio em sua
complexidade. Os resultados indicam que o cotidiano escolar ribeirinho ¢ marcado por uma
permanente tensao entre o curriculo oficial e o curriculo vivido, contexto no qual o professor
atua como mediador entre os conhecimentos sistematizados e os saberes produzidos no
territorio. As praticas corporais registradas revelam um curriculo vivido rico em experiéncias,
ainda que pouco articulado explicitamente as potencialidades formativas do contexto local.
Observa-se, nesse sentido, que a construgdo de estratégias pedagogicas carece de maior
integracdo entre praticas como a pesca artesanal, o cultivo do agai e as celebracdes locais e
sua incorporagdo como conteudos possiveis da cultura corporal no ensino da Educacao Fisica.
Ao reconhecer tais praticas como expressoes culturais legitimas, amplia-se a possibilidade de
um curriculo mais contextualizado e significativo. Espera-se que a pesquisa contribua para a
constru¢do de praticas educativas interculturais e contextualizadas, reafirmando a escola
ribeirinha como agente ativo na valorizagdo das tradicdes locais e na promog¢dao de uma
educagdo plural.

Palavras-chave: Educacdo Ribeirinha; Saberes Socioculturais; Educagdo Fisica; Praticas

Pedagdgicas; Curriculo.



ABSTRACT

The Amazonian riverine region of Para is characterized by its environmental diversity and the
rich sociocultural heritage of the populations living along its riverbanks, where traditional
knowledge is produced in close relation to the forest, the waters, and local daily life. This
knowledge, forged in the concrete experience of living and working in the territory,
constitutes unique ways of interpreting the world and organizing collective life. Reflecting on
this knowledge in the school context implies recognizing it as legitimate knowledge and as
fundamental elements for valuing the culture of the territory. Within this framework, Physical
Education assumes a strategic role, enabling the appreciation of local bodily expressions and
promoting pedagogical practices sensitive to community specificities, engaging with the lived
experiences of the individuals. It is within this scenario that this research is situated, aiming to
understand how the pedagogical practices of Physical Education interact with the traditional
and cultural knowledge of the riverine community of Mutuacd de Cima, in Cameta-PA,
identifying similarities, tensions, and potential. This study will be conducted at the Mutuaca
Municipal Elementary and Middle School, involving as subjects the Physical Education
teacher, the school principal, and community residents, whose voices are fundamental to
understanding local dynamics. The research adopts a qualitative approach, conducting
interviews to map the knowledge produced in the community and participant observations in
daily community life and in Physical Education classes, seeking to understand the
relationships between school and territory in their complexity. The results indicate that the
daily life of the riverside school is marked by a permanent tension between the official
curriculum and the lived curriculum, a context in which the teacher acts as a mediator
between systematized knowledge and the knowledge produced in the territory. The recorded
bodily practices reveal a lived curriculum rich in experiences, although not explicitly
articulated with the formative potential of the local context. In this sense, it is observed that
the construction of pedagogical strategies lacks greater integration between practices such as
artisanal fishing, acai cultivation, and local celebrations, and their incorporation as possible
contents of body culture in Physical Education teaching. By recognizing such practices as
legitimate cultural expressions, the possibility of a more contextualized and meaningful
curriculum is broadened. It is hoped that the research will contribute to the construction of
intercultural and contextualized educational practices, reaffirming the riverside school as an
active agent in valuing local traditions and promoting pluralistic education.

Keywords: Riverside Education; Sociocultural Knowledge; Physical Education; Pedagogical

Practices; Curriculum.
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SECAO 1 - O DESATRACAR DO BARCO - INTRODUCAO

Como um rio, que nasce
de outros, saber seguir
junto com outros sendo
e noutros se prolongando
e construir o encontro
com as aguas grandes
do oceano sem fim.

Mudar em movimento,

mas sem deixar de ser

0 mesmo ser que muda.

Como um rio.

(Thiago de Mello, Mormaco na floresta, 1981).

1.1. Preparando o barco para desatracar nas aguas da Educacao Ribeirinha

Bom, antes de desatracar o barco, ou melhor, pedir licenca e entrar nesse rio, ¢
importante dizer de onde essa historia fala. Este trabalho trata de comunidades ribeirinhas
amazoOnicas, mas ¢ preciso afinar o olhar: estamos falando da Amazonia Paraense, mais
precisamente do Baixo Tocantins. Digo isso porque a Amazonia ¢ vasta demais para caber em
uma sO palavra; ela se espalha em territorios, culturas, modos de viver e de educar que nao
sdo iguais entre si.

E ja aproveito para deixar outro aviso a vocé, leitor ou leitora, que segue comigo nessa
travessia. Ao longo dessa dissertacao, vocé€ vai encontrar uma escrita que mistura linguagens.
Isso acontece porque aqui caminham juntas duas vozes em um mesmo corpo: a da narradora e
pesquisadora. Em alguns momentos, a palavra vem mais solta, mais préxima da oralidade e da
experiéncia vivida; em outros, ela se ajeita, ganha tom mais formal, académico, desses que
pedem citacdo, conceito e didlogo com autores.

Essa mistura ndo ¢ descuido nem confusdo, ¢ escolha: um modo de afirmar que o
tradicional e 0 moderno ndo ocupam margens opostas, mas se encontram em zonas de contato
onde a experiéncia e a teoria podem dialogar sem que uma apague a outra. Assim como o
proprio texto deste trabalho, que habita esse entre-lugar, a escrita ora se aproxima de uma
linguagem mais formal, quando a narradora cede espago a pesquisadora e aos autores que
ajudam a pensar o percurso, ora retorna a voz que conduz a travessia, retomando o leme e
seguindo viagem. Nesse movimento de entradas e saidas, a narrativa se constroi de forma
plural, atravessada por diferentes vozes, sentidos e modos de navegar.

Sempre que uma nova secdo comecar - a cada nova maresia dessa travessia - ¢ a

narradora quem chega primeiro, abrindo caminho e convidando o leitor a se aproximar. Em
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seguida, ela se recolhe um pouco, sem desaparecer, permitindo que a pesquisadora assuma a
palavra e aprofunde o olhar. E nesse movimento de aproximacao e distanciamento que o texto
segue seu curso, feito rio: ora manso, ora profundo, mas sempre em movimento. E justamente
quando a narradora silencia, ainda que por instantes, que a analise ganha corpo e a reflexdo se
ancora no territorio.

E esse movimento de encontros, continuidades e atravessamentos que se insere a
presente pesquisa, vinculada a linha Educagdo, Cultura e Sociedade, ao compreender a
educacao como fendmeno social e cultural indissociavel do territério, dos modos de vida e das
formas de relagdo com o corpo e com a natureza. Nesse sentido, o estudo toma como objeto as
praticas pedagdgicas da Educacao Fisica escolar em sua relagdo com os saberes e as praticas
corporais tradicionais em uma escola ribeirinha localizada na comunidade do rio Mutuaca de
Cima, no municipio de Cameta, estado do Para, na Amazdnia paraense

As praticas corporais presentes nas comunidades ribeirinhas articulam-se ao cotidiano,
ao trabalho, as formas de deslocamento, as brincadeiras, as festas e as relagdes coletivas
construidas no interior da vida comunitdria. Esses modos de viver e aprender com o corpo
produzem saberes socialmente compartilhados, transmitidos entre geracdes e incorporados as
experiéncias de criangas e jovens antes mesmo da inser¢do no espago escolar. No entanto,
quando esses sujeitos ingressam na escola, tais saberes nem sempre encontram
correspondéncia nas praticas pedagogicas desenvolvidas, especialmente no componente
curricular Educagao Fisica, que historicamente tem sido orientado por referenciais pouco
atentos as especificidades culturais e territoriais dos contextos ribeirinhos (Santa Brigida,
2021).

Bracht (2005), nos ajuda a compreender que a Educacdo Fisica, enquanto componente
curricular, como um espago que introduz no campo educacional tematicas essenciais a
reflexdo pedagogica. Ao assumir o conceito de cultura corporal de movimento, a disciplina
reconhece que a corporeidade e a movimentalidade humana sdo construgdes historicas,
atravessadas por valores, sentidos e significados que variam conforme os contextos sociais.
As préticas corporais deixam de ser meras atividades motoras e passam a configurar-se como
experiéncias produtoras de sentidos, nas quais os sujeitos elaboram compreensdes sobre si
mesmos, sobre o corpo e sobre o territdrio em que vivem.

Desse modo, ao situar o objeto na relacdo entre Educagdo Fisica escolar, praticas
corporais tradicionais e saberes ribeirinhos, a pesquisa delimita um campo de analise no qual
se expressam aproximacdes, tensdes e distanciamentos entre educacdo escolar e cultura local.

Tal recorte permite compreender como a escola, enquanto institui¢do social, lida com os
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saberes do territorio no interior de suas praticas pedagogicas, evidenciando os desafios e as
possibilidades de constru¢cdo de uma Educagdo Fisica sensivel as dimensdes culturais e sociais
da Amazodnia paraense.

Inserida na Amazodnia paraense, a regido ribeirinha destaca-se por sua vasta extensao
territorial, pela riqueza da fauna e da flora e pela diversidade das populagdes que habitam as
margens dos rios. Esse contexto d4 origem a uma expressiva pluralidade identitaria,
perceptivel nos modos de trabalhar, educar, celebrar a fé, narrar histérias, alimentar-se e
organizar a vida familiar, configurando formas singulares de existéncia e de produgao cultural
(De Lima, 2024). Tais elementos ndo apenas caracterizam o territdrio amazOnico, mas
estruturam os modos como os sujeitos constroem saberes e se relacionam com o mundo,
incidindo diretamente sobre os processos educativos.

Nas comunidades ribeirinhas, as experiéncias vivenciadas por diferentes grupos
étnico-culturais resultam em um amplo repertorio de saberes tradicionais, construido a partir
de uma relagao histdrica e interdependente com a natureza. Esses conhecimentos, transmitidos
majoritariamente por meio da oralidade e de uma linguagem prdpria, manifestam-se em
diversas dimensdes da vida cotidiana, como nas praticas corporais, nos cuidados com a saude
baseados no uso de plantas medicinais e nas técnicas especificas de cultivo, colheita e preparo
dos alimentos (Brigida; Ramos, 2020). Trata-se de saberes que atravessam geracdes e
conformam modos particulares de aprender, ensinar e significar o corpo no territorio
ribeirinho.

No contexto da educagao escolar ribeirinha, a presenca dos saberes tradicionais coloca
desafios concretos a organizagdo curricular e as praticas pedagdgicas, especialmente quando
estas se orientam por referenciais urbanos e homogéneos. A incorporacdo desses saberes nao
se resume a sua men¢do pontual no curriculo, mas exige repensar concepgdes de
conhecimento, ensino e aprendizagem, reconhecendo praticas corporais, costumes e
experiéncias socioculturais como partes constitutivas da formacao escolar. Nesse sentido,
Brigida e Ramos (2020) ressaltam que curriculos atentos as especificidades do territério
ribeirinho demandam deslocamentos em relacdo a logica urbana, abrindo espago para outras
formas de produzir, transmitir e legitimar conhecimentos.

O curriculo fundamentado na territorialidade configura-se como estratégia politica e
pedagbgica de resisténcia, ao deslocar o eixo da produgdo do conhecimento e legitimar
saberes oriundos da experiéncia e da oralidade dos povos da floresta. Ao fazé-lo, contribui
para afirmar identidades, preservar memorias e fortalecer praticas pedagogicas enraizadas nos

modos de vida ribeirinhos.
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O curriculo escolar ndo se materializa apenas com os contetidos das disciplinas
obrigatorias. Ele conta com toda a bagagem que esse curriculo traz para o seu
publico-alvo, por isso, a necessidade de um curriculo que alcance a todos, que a
realidade escolar esteja presente e se concretize nas praticas educativas (Santa
Brigida, 2021, p. 38).

A distancia cultural entre escola e comunidade contribui para a deslegitimagdo dos
saberes tradicionais e o enfraquecimento das identidades culturais locais. O acesso a educagao
formal nas comunidades ribeirinhas amazdnicas ¢ historicamente atravessado por inumeros
desafios, que vao desde a precariedade da infraestrutura até a escassez de professores e a
ado¢do do ensino multisseriado (Hage, 2005). Esses fatores comprometem a continuidade
pedagogica e dificultam a consolidacao de propostas curriculares contextualizadas.

Para além dos desafios materiais, existe um forte descompasso entre o curriculo
escolar e as experiéncias vividas pelas populagdes ribeirinhas. Refletir sobre o curriculo como
campo de disputa implica reconhecer que ndo basta inserir contetidos “diversificados” ou
“multiculturais” (Candau, 2016). E necessario redefinir o proprio sentido do conhecimento
escolar, deslocando-o de uma logica eurocentrada para uma perspectiva relacional, situada
nos territorios e sintonizada com os saberes que deles emergem.

Portanto, pensar a educagdo na Amazdnia ribeirinha exige compreender a
complexidade dos territorios das aguas, marcados por geografias singulares, temporalidades
proprias e formas de vida organizadas em intima relacdo com os rios. O cenario amazonico ¢
interpretado “a partir de diferentes olhares e dimensdes de acordo com o tempo historico, o
enfoque legal e tedrico, interesse politico, econdmico, social, entre outros aspectos” (Pojo et
al., 2014, p. 178). Esses fatores impactam diretamente o fazer educativo, desde o acesso até a

permanéncia na escola e a qualidade da formagao ofertada.

Os desafios enfrentados pela educac@o ribeirinha sdo diversos e complexos. Dentre
eles, destacam-se a falta de infraestrutura adequada nas escolas, a escassez de
recursos pedagogicos e a formagdo precaria dos profissionais da educagdo que atuam
nessas regides. Além disso, a distdncia geografica e as dificuldades de acesso tornam
o processo de ensino e aprendizagem ainda mais complexos para os alunos
ribeirinhos (De Lima, 2024, p.130).

Nesse contexto, valorizar a diversidade cultural das populagdes amazodnicas significa
defender uma escola democratica e inclusiva, comprometida com a incorporagdo dos saberes
cotidianos ao processo formativo (Vasconcelos, 2010). Mais do que transmitir conteudos, a
escola precisa constituir-se como espago de escuta, didlogo e mediagdo, no qual

conhecimentos cientificos e saberes locais ndo se hierarquizem, mas se complementem. Ao
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reconhecer e integrar as experiéncias vividas pelos estudantes, a instituicdo escolar amplia as
possibilidades de aprendizagem e fortalece identidades historicamente silenciadas.

Todavia, para que essa proposta se concretize, ¢ necessario romper com logicas
homogéneas e centralizadoras que tomam os modelos urbanos como referéncia universal. A
educacdo nas comunidades as margens dos rios ndo pode ser pensada como mera adaptacao
de um padrdo hegemonicol. Ao contrario, a escola ribeirinha deve ser compreendida como
parte de uma rede viva de experiéncias, saberes e resisténcias que tensiona os modelos
tradicionais de escolarizagao.

E preciso compreender que:

A escola ribeirinha possui caracteristicas proprias diferentes de qualquer realidade
urbana. E cercada por um contexto social de diversidade, pluralidade e saberes que
representam a sua realidade, essa escola em seu meio politico e pedagogico necessita
considerar as peculiaridades locais que permeiam o dia-a-dia do povo que mora nas
beiradas dos rios, igarapés, florestas e cidades interioranas da regido amazonica
(Santa Brigida, 2021, p. 36).

Nessa dire¢ao, Freire (1996) nos lembra que a pratica pedagodgica comprometida com
os oprimidos precisa partir da realidade concreta dos educandos, seus contextos, saberes
prévios e necessidades histéricas. Portanto, construir um curriculo em dialogo com a cultura
local, com as historias das familias e com os modos de vida que emergem da relacdo com o
rio, a floresta e a coletividade. Afinal, educar ¢ um ato politico e, como tal, exige o
reconhecimento critico do territorio onde os sujeitos vivem e produzem sentidos.

E seguindo esse fluxo dos rios que comunidade do rio Mutuaca de Cima localiza-se no
municipio de Cametd, no estado do Para, a margem esquerda do rio Tocantins, em um
territorio caracterizado pelas dindmicas das varzeas amazonicas. Cameta possui uma trajetoria
historica e cultural significativa, cujos modos de vida se expressam nas praticas cotidianas,
nas formas de organizacdo comunitédria e nas relagcdes estabelecidas com o rio e o ambiente

natural.

1 A partir das reflexdes de Vera Maria Candau (2016), a nogdo de monocultura esta relacionada a imposi¢io de
uma visdo Unica e homogénea de mundo, saber e cultura, que desconsidera as multiplas formas de existéncia,
conhecimento e expressdo presentes na sociedade. Para a autora, a monocultura se manifesta principalmente no
campo educacional por meio de um curriculo que privilegia referéncias eurocentradas, desvalorizando os saberes
produzidos por sujeitos historicamente marginalizados. Esse modelo de ensino, ao negar a pluralidade cultural
dos estudantes, refor¢a logicas de exclusdo e silenciamento. Segundo a autora, ¢ necessdrio superar essa
perspectiva monocultural e promover uma educacdo intercultural, que reconheca, respeite e dialogue com a
diversidade, especialmente no contexto latino-americano, marcado por desigualdades histéricas e pela resisténcia
de povos indigenas, negros e comunidades tradicionais. Nesse sentido, a critica & monocultura esta
intrinsecamente ligada a luta por uma pedagogia plural, aberta ao dialogo e comprometida com a justica social.
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Nesse contexto, a vida social da comunidade articula-se a tradi¢des culturais,
religiosas e econdmicas profundamente vinculadas ao territorio, com destaque para atividades
produtivas relacionadas ao extrativismo e a agricultura, que estruturam tanto a subsisténcia
quanto a identidade local. Tais praticas se associam a saberes miticos, locais e
socioambientais construidos na interacdo continua entre os sujeitos e a natureza, configurando
formas proprias de conhecimento, distintas, mas ndo inferiores ao saber cientifico (Rocha;

Contente, 2021).

1.2. Por que desatracar o barco: motivacées da pesquisa

Desatracar este barco ¢, antes de tudo, um gesto de retorno. E voltar as aguas do rio
Mutuaca de Cima, em Cameta (PA), onde cresci, vivi grande parte da infancia e do inicio da
adolescéncia, e onde meus pais seguem ancorados até hoje. Foi a beira desse rio que aprendi a
ler o mundo: observando a for¢a da natureza, o valor da coletividade e os saberes que se
constroem no cotidiano da comunidade. Essas aprendizagens, feitas mais com o corpo do que
com os livros, foram moldando meu jeito de ver a vida, a educagdo e o aprender, sempre
atravessados pelo territorio ribeirinho.

Mas foi também nesse mesmo lugar que comecei a perceber que nem sempre a escola
navegava nas mesmas aguas que a comunidade. Lembro de sentir, ainda estudante, que existia
uma distancia silenciosa entre o que se vivia fora da escola e o que se ensinava dentro dela. As
aulas, muitas vezes, pareciam ancoradas em referéncias urbanas e modelos padronizados que
pouco dialogavam com os saberes locais, com as experiéncias corporais do viver ribeirinho e
com as formas préprias de aprender que fazem parte daquele cotidiano. Essa sensagdao ndo era
apenas estranhamento; era inquietacdo. Eu via, mesmo sem ainda ter palavras tedricas para
explicar, que havia ali uma riqueza de saberes tradicionais capaz de tornar o ensino mais vivo,
mais criativo € mais conectado a realidade dos estudantes, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e o orgulho de suas identidades culturais.

Hoje, ao narrar essa historia, percebo que esta pesquisa nasce justamente desse
incomodo que se transformou em pergunta, desse desejo de compreender melhor essas
distancias e, quem sabe, ajudar a construir pontes entre elas. Desatracar este barco, portanto, ¢
assumir a travessia entre memorias e investigacdo, entre experiéncia vivida e reflexdo
académica. E aceitar o convite do rio para revisitar caminhos, escutar outras vozes e observar

como a Educacdo Fisica escolar pode dialogar com os saberes e praticas corporais tradicionais
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que seguem pulsando na comunidade do Mutuacd de Cima. Esta pesquisa ¢, assim, uma
viagem que comeca no passado, atravessa o presente e segue aberta, como todo rio, as
possibilidades do que ainda pode vir a ser.

Neste trabalho, compreende-se identidade cultural a partir de uma perspectiva
dindmica e historica, que rompe com visdes essencialistas e fixas da cultura. Nessa
abordagem, as identidades sdao entendidas como processos em permanente construcao,
atravessados pelas relagdes sociais, pelos contextos historicos e pelas experi€ncias vividas nos
territorios. Conforme destaca Candau (2002, p.135-136), “os processos de hibridizagdo
cultural sdao intensos ¢ mobilizadores da construcao de identidades abertas, em construcao
permanente”, compreendendo-se a hibridizacdo como o entrecruzamento historico de
diferentes matrizes culturais que se encontram, se tensionam e se transformam nas relagdes
sociais concretas, sem que isso implique perda de identidade ou homogeneizagao cultural.

No contexto ribeirinho, essas identidades se constituem na relagdo com o rio, com a
natureza, com o trabalho, com as praticas corporais, com as tradicdes € com a memoria
coletiva da comunidade, sendo continuamente (re)significada pelas experiéncias vividas e
pelas interagdes sociais. Trata-se, portanto, de uma identidade dindmica, como construcao
historica e ndo essencialista atravessada por tensdes, disputas e resisténcias, que se expressa
também no corpo e nas formas de aprender e ensinar (Hall, 2006; Candau, 2002).

E a partir desse modo de compreender a identidade, como algo situado, histérico e
profundamente atravessado pelo territorio, que os distanciamentos entre a escola e a realidade
ribeirinha deixam de aparecer, para mim, como episoddios soltos da minha memoria escolar.
Aos poucos, fui entendendo que aquele incomodo que me acompanhava desde cedo dizia
respeito a algo maior: um problema pedagogico que se repetia e se atualizava no cotidiano da
comunidade. O que antes era apenas uma sensacdo vivida de forma intima foi ganhando
contornos mais nitidos & medida que minha trajetoria académica avangava. A convivéncia
constante com criancas, jovens, professores e moradores revelou que o desencontro entre
escola e territdrio ndo se tratava de um caso isolado, mas de uma realidade recorrente. Nas
aulas de Educacdo Fisica, isso se tornava ainda mais visivel: praticas corporais ancestrais,
manifestagdes ligadas ao rio, a floresta, a pesca, as dangas, aos jogos e as brincadeiras do
cotidiano ribeirinho raramente encontravam espago, produzindo uma educacdo
descontextualizada da vida e pouco sensivel aos saberes e as experiéncias dos estudantes
(Brigida; Ramos, 2020).

Foi esse cendrio, vivido e sentido no corpo, que me impulsionou a insistir no caminho

da formacao académica. A decisdo de seguir estudando ndo foi simples nem linear; foi feita de
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tentativas, esperas e persisténcia. Em 2017, na terceira vez em que realizei o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), conquistei a aprovacdo no curso de Licenciatura em Educacdo
Fisica da Universidade Federal do Para (UFPA), iniciando a graduagdo em 2018. Antes disso,
havia sido aprovada em um curso de bacharelado em uma instituicdo privada, mas escolhi a
licenciatura por reconhecer nela a possibilidade de voltar o olhar para a escola e atuar
diretamente nos processos educativos da comunidade da qual fago parte. Mais do que uma
escolha profissional, foi uma decisdo atravessada pelo desejo de retorno e compromisso em
fortalecer processos educativos junto a minha comunidade.

A aprovagdo representou a concretizacdo de um projeto de vida e o inicio de uma nova
travessia, marcada por aprendizados, mas também por desafios e incertezas. Ao longo do
curso, as inquietacdes que me acompanharam desde a infincia ndo desapareceram; ao
contrario, foram se aprofundando. Tornou-se cada vez mais evidente a auséncia, na formacao
inicial, de discussdes e praticas pedagogicas que dialogassem com a realidade ribeirinha e
com os modos de vida amazoOnicos, revelando limites importantes no campo da Educacao
Fisica no que se refere a valorizacao dos saberes locais e das experiéncias corporais situadas.

Ainda assim, algumas experiéncias formativas funcionaram como pequenos portos de
ancoragem ao longo do percurso. Determinadas disciplinas, entre as quais destaco: cultura
popular e educagao fisica, estudos antropolégicos em EF, estudos do lazer, estudos filosoficos
em EF, estudos sociologicos em educagao, apresentaram propostas pedagdgicas mais abertas e
inclusivas, permitindo-me enxergar a Educacdo Fisica para além da centralidade quase
exclusiva das praticas esportivas tradicionais, como futebol, voleibol, basquetebol e futsal.
Esse percurso reforgou a convicgdo de que a Educacao Fisica escolar pode se constituir como
espago de didlogo, de valorizagdo das experiéncias corporais dos estudantes e de aproximacao
com os contextos socioculturais nos quais a escola estd inserida, especialmente quando se
permite escutar o territorio e aprender com ele.

Foi nesse percurso que Paulo Freire (1987) se tornou uma referéncia fundamental para
pensar a Educagdo Fisica como um espago de conscientizagdo e emancipag¢do dos sujeitos,
capaz de reconhecer e valorizar os saberes locais por meio de praticas pedagodgicas
contextualizadas e transformadoras. A perspectiva freiriana de educagdo critica oferece, assim,
bases importantes para compreender essa problematica, ao afirmar que ndo existe educagao
neutra: ela pode tanto reforcar processos de adaptagdo e silenciamento quanto contribuir para
a formagao de sujeitos conscientes e emancipados.

Nessa dire¢do, reconhecer os saberes do povo, organizd-los pedagogicamente e

devolvé-los de forma sistematizada a comunidade constitui uma pratica educativa dialogica,
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comprometida com a transformacdo da realidade e com o protagonismo dos sujeitos (Freire,
1987). Essa compreensdo fortalece a leitura da Educacdo Fisica escolar como espago
privilegiado de didlogo entre os conhecimentos escolares e os saberes produzidos nos
territorios ribeirinhos, especialmente em contextos amazonicos historicamente marcados por
processos de invisibiliza¢ao cultural.

Compreender a Educacdo Fisica como componente curricular implica reconhecé-la
como uma area de conhecimento que tematiza as praticas corporais produzidas historicamente
pelos diferentes grupos sociais. Nessa perspectiva, a Educagdo Fisica ultrapassa uma visao
restrita ao desempenho fisico ou a centralidade do esporte, assumindo um compromisso
formativo com a leitura critica da realidade, com a cultura e com os sentidos atribuidos ao
corpo nas diferentes sociedades.

Sob esse entendimento, a Educacdo Fisica neste trabalho ¢ compreendida como area
de conhecimento e pratica pedagogica que tematiza a cultura corporal de movimento,
entendida como o conjunto de praticas corporais historicamente produzidas pelos diferentes
grupos sociais. Para Bracht (1999, 2005), jogos, dancas, lutas, esportes, ginasticas e outras
manifestagdes corporais constituem formas culturais de expressdo, carregadas de sentidos
sociais, politicos e simbolicos, que refletem as condigdes concretas de vida e as disputas
presentes na sociedade.

De modo convergente, Betti (2007) destaca que o movimento humano, no contexto da
Educagao Fisica escolar, deve ser compreendido como linguagem cultural, passivel de leitura
critica, interpretagdo e ressignificagao pelos sujeitos, cabendo a pratica pedagdgica mediar a
apropriagao critica dessas manifestacoes da cultura corporal de movimento.

Em direcdo semelhante, Silva (2014) compreende as praticas corporais como
manifestagdes culturais que se explicitam no corpo e pelo corpo, construidas nas interagdes
sociais e atravessadas por valores, sentidos, identidades e relagdes de poder, superando uma
concepgao restrita e biologicista do movimento humano.

Do ponto de vista pedagdgico, isso significa afirmar que a pratica educativa em
Educacdo Fisica ndo ¢ neutra nem universal, mas atravessada por concep¢des de corpo,
cultura e educagdo. Autores como Bracht (1999) e Darido (2001) destacam que a pratica
pedagogica nesse componente curricular deve considerar os contextos socioculturais nos
quais os sujeitos estdo inseridos, evitando a reprodugdo acritica de modelos homogéneos e
descontextualizados. Em territorios ribeirinhos amazonicos, essa discussdo se torna ainda

mais relevante, uma vez que as experiéncias corporais estdo profundamente vinculadas ao rio,
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a floresta, ao trabalho, as festas, aos jogos e as formas proprias de organizacdo da vida
comunitéria, aspecto historicamente pouco reconhecidas nos curriculos escolares.

Assim, esta pesquisa se justifica social e academicamente por buscar dar visibilidade
as praticas corporais e aos saberes tradicionais ribeirinhos no contexto escolar, especialmente
no ambito da Educagdo Fisica, contribuindo para o debate sobre curriculo, interculturalidade e
justica social, ao reconhecer o territorio como dimensdo constitutiva dos processos
educativos.

Desatracar o barco, portanto, significa assumir uma travessia investigativa
comprometida com a realidade ribeirinha, com a valorizacdo dos saberes ancestrais e com a
constru¢do de uma Educacdo Fisica escolar que reconheca o corpo como lugar de memoria,
cultura e aprendizagem. Trata-se de uma escolha que €, ao mesmo tempo, pessoal, académica
e politica, orientada pelo compromisso com uma educag¢dao mais justa, sensivel e enraizada na

Amazonia paraense.

1.3. Delimitando a travessia: problematica, questoes e objetivos da pesquisa

Antes de seguir adiante, foi preciso olhar o mapa com atengdo e reconhecer as aguas
em que este barco navega. A Amazonia brasileira, longe de ser um espago vazio, homogéneo
ou naturalmente periférico, tem sido incorporada ao projeto nacional de desenvolvimento de
forma subordinada, marcada por rotas de exploracao econdmica, concentragao de riqueza e
aprofundamento das desigualdades sociais. Navegar por esse territorio exige reconhecer sua
complexidade: uma regido atravessada por multiplos modos de vida, saberes, praticas
culturais e formas proprias de organizagdo social, que, apesar de sua riqueza, t€ém sido
historicamente silenciadas e invisibilizadas por politicas publicas desenhadas a partir de
l6gicas externas ao territério (Loureiro, 2002; 2012; Becker, 2004).

Como alerta Loureiro (2002; 2012), os modelos de desenvolvimento impostos a
Amazonia produziram crescimento econdmico que pouco retornou as populagdes locais,
comprometendo a multiculturalidade amazonica e aprofundando cendrios de pobreza e
exclusdo. E nesse rio de contradigdes que esta pesquisa langa suas ancoras, compreendendo
que delimitar a travessia implica reconhecer as forgas historicas e politicas que moldam o
territorio e atravessam o cotidiano das comunidades ribeirinhas. Ao assumir esse ponto de

partida, a investigacdo busca compreender como essas dindmicas mais amplas reverberam no
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campo educacional e, de modo especifico, nas praticas pedagogicas da Educagdo Fisica
escolar, orientando as questdes e 0s objetivos que conduzem esta viagem investigativa.

Essas contradi¢des estruturais incidem diretamente sobre os modos como a educagdo
escolar se organiza nos territdrios amazonicos. As politicas educacionais e curriculares, em
sua maioria, tendem a reproduzir perspectivas generalizantes e urbano-centradas, pouco
sensiveis as especificidades socioculturais das populagdes ribeirinhas, indigenas ¢ demais
povos tradicionais. Como destaca Hage (2005), a heterogeneidade que marca a vida social,
cultural e produtiva da Amazodnia raramente ¢ incorporada de forma efetiva as propostas
educacionais, resultando em curriculos que desconsideram as identidades culturais e os
saberes produzidos no cotidiano das comunidades.

Nesse cenario, a escola passa a operar como espago de tensao entre os conhecimentos
legitimados institucionalmente e os saberes construidos nos territorios. Os modos de vida
ribeirinhos, profundamente articulados a relagdo com o rio, com a floresta, com o trabalho e
com as praticas corporais do cotidiano, tendem a ocupar um lugar marginal no curriculo
escolar, quando nao sao completamente silenciados. Essa dindmica reforga processos de
descontextualizagdo do ensino e fragiliza o reconhecimento das identidades culturais dos
estudantes, contribuindo para uma experiéncia escolar pouco significativa e distante de suas
realidades concretas.

As desigualdades sociais que atravessam a Amazonia, amplamente documentadas por
estudos criticos sobre a regido, expressam-se também no campo educacional. A precarizagao
das condi¢cdes de oferta da educacdo, aliada a imposicdo de modelos curriculares
homogéneos, aprofunda a distancia entre escola e territorio. Castro et al. (2018) evidenciam
que a pobreza, a exclusdo social e a negacdo de direitos basicos continuam a marcar o
cotidiano amazodnico. Diante desse cendrio, torna-se necessario pensar a educagdo como
politica publica comprometida com a justica social e com o reconhecimento das
especificidades regionais.

E nesse cendrio de desigualdades territoriais, curriculos urbanocéntricos e
invisibilizagdo dos saberes locais que se insere a Educagdo Fisica escolar. Embora
reconhecida legalmente como componente curricular obrigatério da educacdo bdsica, a
Educacdo Fisica ocupa, historicamente, um lugar secunddrio na organizagdo do curriculo
escolar, frequentemente associada a uma logica instrumental, esportivizada e tecnicista,
marcada pela centralidade do rendimento fisico e pela reproducao de modelos padronizados
de pratica corporal (Bracht, 1999). Essa condicdo se expressa, entre outros aspectos, na

redu¢do do tempo destinado as aulas, na fragilizacdo de sua funcdo pedagogica e na
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dificuldade de afirmacdo de projetos educativos comprometidos com a formacdo critica dos
estudantes.

No contexto amazdnico e, de modo particular, nas comunidades ribeirinhas, essa
marginalizagdo da Educacao Fisica assume contornos ainda mais complexos. As experiéncias
corporais que estruturam os modos de vida locais - relacionadas ao rio, a floresta, ao trabalho,
as festas, aos jogos e as brincadeiras tradicionais - raramente sdo reconhecidas como
conteudos legitimos do curriculo escolar. Ao contrario, tende-se a privilegiar praticas
esportivas hegemonicas, fortemente influenciadas por referéncias urbanas e midiaticas, que
pouco dialogam com o cotidiano e com as experi€éncias corporais vividas pelos estudantes
ribeirinhos. Esse descompasso contribui para a produgdo de praticas pedagodgicas pouco
articuladas as realidades locais, refor¢cando processos de descontextualizacdo do ensino.

Para além das disputas curriculares, € necessario considerar que a escola ribeirinha se
constitui em condigdes institucionais e organizacionais especificas, que também incidem
diretamente sobre o trabalho pedagogico. Em muitas comunidades amazonicas, a escola opera
em regime multisseriado, com infraestrutura limitada, tempos escolares rigidamente definidos
e pouco articulados aos ritmos da vida comunitaria e aos ciclos do rio. (Hage, 2005, 2011).
Esses elementos tensionam o cotidiano escolar e impactam a organizagdo das aulas, o
planejamento pedagdgico e as possibilidades de dialogo entre escola e territorio,
especialmente em componentes como a Educacgdo Fisica, cujas praticas dependem fortemente
do tempo, do espago e da relacdo com o corpo em movimento.

Nessas condigdes, a problematica da Educagado Fisica escolar ndo se reduz ao curriculo
prescrito, mas envolve também as formas concretas de organizacao da escola ribeirinha e os
limites institucionais que atravessam o fazer pedagdgico cotidiano.

Esse cenario ¢ tensionado, no contexto recente das politicas curriculares nacionais,
pela implementac¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que
orienta a organizagdo dos curriculos em todo o territoério brasileiro. Embora a BNCC
reconheca a Educagdo Fisica como componente curricular e incorpore o discurso das praticas
corporais e da diversidade cultural, andlises criticas indicam que sua estrutura curricular se
fundamenta em uma légica prescritiva, homogeneizadora e orientada por competéncias, que
tende a reduzir as possibilidades de constru¢do de propostas pedagogicas contextualizadas
(Neira, 2018). Ao estabelecer referenciais comuns para realidades profundamente desiguais, a
BNCC impde desafios significativos a valorizagdo dos saberes corporais produzidos em

territorios como o amazonico.
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No campo especifico da Educacdo Fisica, Neira (2018) aponta que a BNCC apresenta
incoeréncias epistemologicas ao tratar as praticas corporais como objetos previamente
organizados, classificados e hierarquizados, desconsiderando sua dimensdo historica, cultural
e situada. Ainda que utilize a linguagem da cultura corporal, o documento tende a
essencializar essas praticas, limitando o reconhecimento dos conflitos de significagdo, das
disputas culturais e das formas locais de producdo dos saberes corporais. Em contextos
ribeirinhos, essa abordagem se revela particularmente problematica, uma vez que as praticas
corporais estdo intrinsecamente ligadas aos modos de vida, ao trabalho no rio, as relagdes
comunitarias e as tradi¢cdes culturais transmitidas entre geracoes.

Outro aspecto relevante da critica refere-se a centralidade conferida ao esporte no
interior da BNCC de Educagdo Fisica. Conforme analisa Neira (2018), a distribuicao dos
objetos de conhecimento e das habilidades ao longo do curriculo evidencia a hegemonia das
praticas esportivas institucionalizadas, em detrimento de outras manifestacdes da cultura
corporal. Essa hierarquizacdo curricular tende a reforcar modelos pedagdgicos
descontextualizados e urbano-centrados, dificultando a incorporagdao de jogos, brincadeiras,
dangas e praticas corporais tradicionais como conhecimentos legitimos no espago escolar.

Dessa forma, a Educagao Fisica escolar, ao operar sob diretrizes curriculares nacionais
que pouco dialogam com as especificidades territoriais, corre o risco de reproduzir ldgicas de
invisibilizagdo cultural e de apagamento dos saberes locais ja presentes em outras areas do
curriculo. Em comunidades ribeirinhas amazonicas, essa dindmica fragiliza o reconhecimento
das experi€ncias corporais dos estudantes e limita o potencial formativo da Educagao Fisica
enquanto pratica pedagdgica comprometida com a leitura critica da realidade e com a
valorizagdo dos modos de vida locais.

A compreensdo da Educacdo Fisica como area de conhecimento que tematiza as
praticas corporais produzidas historicamente pelos diferentes grupos sociais permite tensionar
esse cendrio. Conforme argumentam Soares ef al. (1992), jogos, dangas, lutas, ginasticas e
brincadeiras constituem a chamada cultura corporal, expressdo socialmente construida e
marcada pelas condigdes concretas de vida dos sujeitos. No entanto, quando essa concepgao
nao se materializa nas praticas pedagogicas, a Educagdo Fisica corre o risco de reproduzir as
mesmas logicas de apagamento cultural que atravessam o curriculo escolar como um todo,
especialmente em territdrios historicamente marginalizados.

Do ponto de vista pedagogico, autores como Bracht (1999) e Darido (2003) ressaltam
que a pratica educativa em Educacgdo Fisica ndo € neutra, mas atravessada por concepcdes de

corpo, cultura e educagdo. Ignorar os contextos socioculturais nos quais os estudantes estdo
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inseridos implica refor¢ar modelos homogéneos e descolados da realidade, comprometendo o
potencial formativo desse componente curricular. Em comunidades ribeirinhas, onde o corpo
se constitui na relagdo direta com o territdrio, com o trabalho ¢ com a natureza, a auséncia de
praticas pedagogicas que reconhegam essas experiéncias corporais aprofunda a sensagdo de
ndo pertencimento dos estudantes ao espago escolar.

A luz das reflexdes apresentadas, a problematica central desta pesquisa situa-se na
tensdao entre as praticas pedagdgicas da Educagdo Fisica escolar e os saberes tradicionais
ribeirinhos, em um contexto amazonico marcado por desigualdades estruturais, curriculos
urbanocéntricos e processos de invisibilizagdo das culturas locais. Embora a Educacgao Fisica
seja reconhecida legalmente como componente curricular da educacao basica, suas praticas
pedagogicas, em muitos contextos escolares, permanecem distantes das experiéncias
corporais, dos modos de vida e das tradicdes culturais das comunidades ribeirinhas,
contribuindo para a reproducdo de uma educacdo descontextualizada e pouco sensivel ao
territorio.

Nesse sentido, a pesquisa problematiza 0 modo como a Educacao Fisica escolar tem se
configurado em uma escola ribeirinha da comunidade do rio Mutuacd de Cima, no municipio
de Cameta (PA), interrogando suas possibilidades e limites enquanto pratica pedagdgica
comprometida com a valorizacdo dos saberes locais e com a construcdo de uma educagao
territorializada e culturalmente situada.

Nesse sentido o problema central a pesquisa ¢: Como as praticas pedagogicas da
Educagao Fisica, desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental de
Mutuaca, estabelecem — ou nao — relagdes com os saberes tradicionais da comunidade
ribeirinha de Mutuacd de Cima? A partir dessa pergunta tem-se as seguintes questoes
norteadoras: Quais saberes e tradigdes ribeirinhas sdo reconhecidos e valorizados pela
comunidade de Mutuacd de Cima, especialmente no que se refere as praticas corporais, aos
modos de vida e as expressoes culturais locais? Quais concepgdes pedagdgicas orientam as
praticas de Educacdo Fisica na escola investigada e como essas concepgdes dialogam com o
contexto sociocultural da comunidade? Quais saberes, tradicdes e praticas corporais
ribeirinhas sdo reconhecidos, incorporados ou silenciados no cotidiano das aulas de Educacao
Fisica? Quais limites, tensdes e potencialidades se apresentam para a construcdo de praticas
pedagbgicas em Educagdo Fisica mais sensiveis ao territdrio e as experiéncias corporais
locais?

Para responder a essas questdes, definiu-se como objetivo geral da pesquisa:

Compreender como as praticas pedagogicas da Educagdo Fisica, em uma escola ribeirinha da
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comunidade do rio Mutuacd de Cima (Cameta-PA), se relacionam com os saberes e as
tradigoes locais, identificando aproximacgdes, tensdes e potencialidades para a construgdo de
uma educacao territorializada e culturalmente situada.

Para contribuir com essa tarefa, o estudo assume os seguintes objetivos especificos:

1. Compreender a realidade educacional da escola ribeirinha da comunidade de Mutuaca
de Cima, considerando suas condigdes institucionais, organizacionais ¢ pedagogicas;

2. Mapear os saberes e as tradigdes ribeirinhas valorizados pela comunidade de Mutuaca
de Cima, com foco nas praticas corporais, nos modos de vida e nas expressoes
culturais locais;

3. Identificar as concepgodes pedagogicas que orientam as praticas de Educacao Fisica na
escola investigada, especialmente no que se refere a abordagem dos conteudos e as
metodologias adotadas;

4. Analisar em que medida e de que forma as praticas pedagogicas da Educagdo Fisica
dialogam com os saberes e as tradicdes da comunidade, evidenciando aproximacdes,

tensoes e potencialidades.

1.4. Os caminhos da travessia investigativa

Para que o leitor possa acompanhar esta travessia com mais clareza, foi preciso
organizar o percurso ¢ indicar os caminhos que o barco percorre ao longo da pesquisa. Assim,
este estudo esta estruturado em cinco se¢des, além das consideragdes finais, que funcionam
como o momento de atracar e olhar, com mais calma, para a viagem realizada.

A Secdo 1 — a navegacao se inicia apresentando as praticas corporais nas comunidades
ribeirinhas amazonicas constituintes dos saberes tradicionais produzidos na relagdo entre
corpo, territorio e cultura, frequentemente desconsiderados pela escola, especialmente na
Educacao Fisica. O texto apresenta a pesquisa como uma travessia autobiografica e académica
que nasce das memorias e inquietagdes vividas na comunidade do rio Mutuacd de Cima, em
Cameta-PA, diante do distanciamento entre escola e realidade ribeirinha. Também
contextualiza a pesquisa no cenario amazdnico, marcado por desigualdades estruturais,
politicas urbanocéntricas e processos historicos de invisibilizagdo cultural que impactam
diretamente a organizag¢do da educagdo escolar. Nesse contexto, a investigacdo delimita como
problema central, a partir dos objetivos geral e especificos, em compreender como as praticas
pedagogicas da Educacdo Fisica, na escola de Mutuaca de Cima (Cameta-PA), dialogam, ou

ndo, com os saberes e praticas corporais locais.
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Na Secdo 2 - “A navegacido por este rio: referencial metodologico do estudo”,
apresento o mapa que orienta toda a travessia investigativa. Nele, descreveremos de forma
detalhada e fundamentada o percurso metodolégico adotado, explicitando a abordagem e o
tipo de pesquisa, o locus investigativo, os sujeitos participantes e o0s procedimentos
metodologicos utilizados. Também serdo apresentados os critérios de andlise e interpretagao
dos dados, bem como as diretrizes éticas que nortearam o desenvolvimento do estudo. Esse
conjunto de escolhas metodologicas constitui o leme que conduz a investigagdo, permitindo
compreender como se estabelece a relagdo entre as praticas pedagogicas da Educagdo Fisica e
os saberes e tradigdes das comunidades ribeirinhas, foco central desta pesquisa.

Na Secio 3 — “Entre marés e memorias: os saberes, praticas, tensdes e
experiéncias de Mutuaca de Cima”, a travessia se aproxima das margens da comunidade,
dando centralidade as vozes de quem vive o territdrio. Sdo apresentados, de forma detalhada,
os principais saberes e tradigdes da comunidade ribeirinha de Mutuaca de Cima, construidos a
partir dos relatos dos proprios moradores. A narrativa € enriquecida por registros fotograficos
e descrigoes contextualizadas, que evidenciam o significado dessas praticas no cotidiano
local. Para favorecer uma compreensao mais aprofundada, os conteidos sdao organizados e
analisados a partir de um modelo especifico, que busca valorizar a cultura comunitaria e
revelar suas interfaces com o campo educativo.

A Secao 4 - “A navegacao pelo cotidiano escolar: A Educacao Fisica e as praticas
pedagogicas na escola de Mutuaca” leva o leitor para dentro da escola, acompanhando o
movimento das aulas e das escolhas pedagogicas. Nessa se¢do, analiso as aulas observadas,
com o objetivo de identificar aproximagdes e distanciamentos entre o curriculo oficial € o
curriculo vivido. A discussdo dos dados ¢ realizada a luz da pergunta norteadora e do objetivo
geral da pesquisa, tendo como eixo central a narrativa do professor, que permite compreender
sua concepgdo sobre a relacdo entre as praticas pedagogicas da Educacdo Fisica e os saberes
tradicionais da comunidade ribeirinha.

Por fim, a Secdo 5 “O atracar do barco: consideracées finais”, a travessia chega ao
seu momento final e de reflexdo. Retomo os principais pontos discutidos ao longo do
percurso, destacando os achados da pesquisa e sua relevancia para a compreensao das praticas
pedagbdgicas em contextos ribeirinhos. Além disso, indica-se a importdncia de dar
continuidade a investigagdes nesse campo, abrindo novos caminhos para estudos que
aprofundem o didlogo entre a escola e os saberes tradicionais locais, reconhecendo que, assim

como o rio, o conhecimento segue sempre em movimento.
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SECAO 2 - ANAVEGACAO POR ESTE RIO: Referencial metodolégico do estudo

Nos caminhos desse rio

Muita historia pra contar

Navegar nessa canoa

E ter o mundo pra se entranhar [...]

(Cancdo: Caminhos de Rio — Autoria: Raizes cabocla)

Entdo, vamos 14, ¢ hora de iniciar essa navegagdo. Mas, antes de partir, ¢ preciso
conhecer o caminho até o embarque. Todo percurso pede uma historia que o sustente, alguém
que a conte e que nos ajude a compreender por onde estamos seguindo. E essa narrativa que
traz seguranca, que prepara o viajante e o convida a seguir adiante, confiante, para que a
travessia aconteca de forma tranquila e significativa.

Essa navegacgdo, aos poucos, vai se transformando em dissertacdo. E, para que essa
historia possa ser contada com responsabilidade e confianga, € preciso deixar claro por onde
vamos passar € como esse percurso sera feito. Afinal, toda viagem exige escolhas.

Nesse horizonte, a metodologia assume o papel de percurso que articula pensamento e
pratica na aproximag¢ao da realidade investigada. Mais do que um conjunto de procedimentos,
ela ocupa lugar central nas teorias as quais se vincula, pois retine as concepgdes que orientam
o olhar do pesquisador e as técnicas que viabilizam a constru¢do do conhecimento. Como
destaca Minayo (2001), esse caminho metodoldgico também incorpora a dimensao criativa e
subjetiva do pesquisador, elemento fundamental no processo de investigagao.

E a partir dessa compreensdo que, neste capitulo, apresento o caminho metodoldgico
da pesquisa, que se desenrola como uma travessia pelo rio Mutuaca. Ancorada em uma
abordagem qualitativa (Minayo, 2001), a investigacdo busca compreender a interface entre as
praticas pedagégicas da Educacdo Fisica e os saberes tradicionais da comunidade ribeirinha.
Nas secdes que seguem, descrevo a abordagem adotada, o locus e os sujeitos da pesquisa,
bem como os procedimentos de coleta e andlise dos dados e os cuidados éticos assumidos ao
longo do percurso.

Para melhor organizar e expor os caminhos percorridos, o capitulo foi estruturada em
cinco segdes. A primeira se¢do aborda a relacdo entre abordagem e o tipo de estudo e suas
questdes epistemologicas no contexto amazonico. A segunda se¢do, apresenta a caracterizacao
da comunidade ribeirinha onde a pesquisa foi realizada. A terceira se¢do trata dos sujeitos da
pesquisa e de sua fundamentagdo tedrica. Na quarta se¢do sdo descritos os procedimentos de

coleta de dados. Por fim, a quinta se¢@o apresenta os aspectos éticos da pesquisa.
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2.1. Quando o rio encontra o pensamento: abordagem e tipo de pesquisa

Seguir adiante nesse embarque metodologico, € o momento em que O percurso
encontra o pensamento e ganha dire¢do. Assim como na navegacdo ¢ preciso atengdo as
correntes, aos tempos da dgua e as margens que orientam o caminho, a definicdo da
abordagem e do tipo de pesquisa constitui um movimento essencial para compreender como
se dard a aproximagdo com a realidade investigada. E nesse encontro entre fluxo e reflexdio
que se delineiam as escolhas tedrico-metodologicas que sustentam o olhar do pesquisador,
orientam o modo de produzir conhecimento e ddo sentido as interpretacoes construidas ao
longo deste estudo.

Produzir ciéncia, nesse contexto, configura-se como um ato de inquietagdo e
resisténcia. Trata-se do desejo de compreender o mundo em sua complexidade e do
compromisso €tico de interrogar realidades, desvelar silenciamentos e ampliar horizontes de
conhecimento. A pesquisa, quando assumida de forma genuina, nasce do espanto e da
necessidade de atribuir sentido ao que nos cerca, reconhecendo que o saber ndo se constroi de
maneira neutra ou dissociada da vida social, mas como um processo atravessado por disputas,
perspectivas, interesses e historicidades.

No contexto amazonico, essa travessia investigativa assume contornos ainda mais
desafiadores e urgentes. O proprio desafio da pesquisa na Amazonia, “[...] estd no fato de nao
podermos abarcar sua totalidade devido aos multiplos fendmenos ambientais, sociais e
culturais” (Silva, 2018, p.20).Investigar esse territorio, portanto, vai além de evidenciar sua
riqueza em biodiversidade e diversidade cultural; implica questionar discursos hegemonicos, €
reconhecer os saberes tradicionais como fundamentais para a construgdo de um conhecimento
plural, situado e comprometido com a realidade dos povos que habitam essas margens.

A Amazonia, historicamente vista ora como um imenso laboratdrio natural para a
exploracdo cientifica, ora como um espaco periférico diante dos centros hegemdnicos de
producdo do conhecimento, carrega uma multiplicidade de vozes que precisam ser escutadas.
Silva (2018) ressalta que as populagdes ribeirinhas, indigenas e quilombolas acumulam
saberes construidos na experiéncia, na oralidade e na relacdo com a floresta e as aguas.
Ignorar essas epistemologias em favor de um olhar estritamente académico e eurocéntrico
significa perpetuar invisibilizagdes e reforgar logicas coloniais na produ¢do do conhecimento.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa se mostra como uma abordagem potente para
acessar ndo apenas os fendmenos objetivos, mas os significados que eles assumem na

vivéncia dos sujeitos, valorizando narrativas, percepgdes € modos de ser e existir no mundo.



33

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa ¢ especialmente adequada para
responder a questdes que envolvem aspectos mais subjetivos da realidade, principalmente no
campo das ciéncias sociais. Esse tipo de abordagem ndo se preocupa com a quantificacdo de
dados, mas sim com a compreensao dos significados, valores, crengas, motivagdes, aspiragdes
e atitudes dos sujeitos. Dessa forma, ela se volta para as dimensdes mais profundas dos
fendmenos sociais, captando as complexidades das relagdes e dos processos que ndo podem
ser compreendidos por meio da simples mensuracao ou pela reducdo a variaveis mensuraveis.

Ludke & André (1986, p. 11), ressaltam que:

A pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intensivo de campo [...]. O pesquisador procurara presenciar o maior niumero de
situagdes em que esta se manifeste, o que vai exigir um contato direto e constante
com o dia-a-dia.

Diante da necessidade de compreender com profundidade a realidade investigada e o
objeto de estudo proposto, esta dissertagao optou pela realizagdo de uma pesquisa de campo.
Essa escolha metodologica mostra-se essencial para possibilitar uma vivéncia direta com o
contexto estudado e uma interagdo proxima com os sujeitos da pesquisa, favorecendo a
captacdo de elementos significativos da dindmica local. Essa imersdo permite uma analise
mais sensivel, contextualizada e conectada a realidade das comunidades ribeirinhas.

A pesquisa também se inspira na perspectiva da etnografia educacional, conforme
defendem autores como Rockwell (2009) e André (1995). Para Rockwell, a etnografia em
educagdo ultrapassa a simples descri¢cao do cotidiano escolar, buscando interpretar os sentidos
que os sujeitos atribuem as suas praticas, reconhecendo a escola como um espago de disputas
simbdlicas, de saberes e significados culturais. De modo semelhante, André (1995, p. 40)
afirma que “a pesquisa qualitativa, de inspiracdo etnografica, propde a investigacdo dos
fendmenos educacionais a partir da perspectiva dos sujeitos que os vivenciam, buscando
compreender significados, relagdes e contextos culturais que os envolvem”.

Nessa direcdo, a pesquisa de campo, como define Gil (2008), contribui
significativamente para o aprofundamento das questdes investigadas, diferindo de abordagens
que buscam representatividade estatistica. Trata-se de um processo metodologico
caracterizado por sua flexibilidade, permitindo inclusive a reformulag¢do de objetivos ao longo
do percurso investigativo. Além disso, a pesquisa concentra-se na analise de grupos ou

comunidades especificas, atentando-se a sua estrutura social e as interagdes entre seus
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membros, o que justifica a énfase no uso de técnicas de observagdo em detrimento da
interrogagdo direta.

A presente pesquisa também adota um carater descritivo, o que se justifica pela
necessidade de apresentar, de forma detalhada, o cotidiano escolar e comunitdrio da
comunidade ribeirinha do Rio Mutuaca de Cima. A abordagem descritiva permite retratar com
fidelidade as praticas pedagogicas vivenciadas, com énfase nas aulas de Educacdo Fisica,
registradas por meio de um diario de campo. Além disso, essa metodologia possibilita a
descricdo minuciosa dos saberes tradicionais e das manifestagdes culturais presentes na vida
cotidiana da comunidade.

Gil (2008), destaca que a pesquisa descritiva tem como principal objetivo a
caracterizacdo de determinada populacdo ou fendmeno, bem como o estabelecimento de
possiveis relacdes entre varidveis. Essa modalidade abrange uma ampla gama de estudos e
tem como uma de suas principais caracteristicas a utilizagdo de técnicas padronizadas para a
coleta de dados, contribuindo para a sistematizacdo e a fidedignidade das informagdes
obtidas.

Essa aproximacdo metodologica se ancora, sobretudo, na pedagogia freiriana, que
orienta este estudo como pratica de escuta, e problematizagao da realidade. Para Freire (1987
- 1996), investigar ¢ também um ato educativo, ético e politico, que exige do pesquisador uma
atitude de abertura aos saberes populares ¢ de compromisso com a transformacgdo da
realidade. Nesse sentido, o método adotado nesta dissertagdo ¢ compreendido como um
processo de construgdo coletiva do conhecimento, no qual os saberes tradicionais da
comunidade ribeirinha sdo reconhecidos como fundamentais para a reinvencdo da pratica

pedagdgica da Educacao Fisica.

2.2. Por esse rio correm saberes: locus da pesquisa

O destino ¢ um lugar atravessado por cultura, sonhos e muitos encontros. Antes,
porém, € preciso observar com atengdo esse rio, carregado de historias e de vidas que passam
por ele - inclusive a minha. Ainda assim, o olhar que conduzird esta narrativa ¢ o de quem
chega de fora. E isso ndo € simples: estranhar o que ja nos ¢ familiar, nunca ¢ facil. Mesmo
assim, sigo com o compromisso de ser uma boa guia, convidando vocé a percorrer esse
caminho comigo e a descobrir que essa travessia, sem divida, valera a pena.

E a partir dessa postura que se torna fundamental compreender, em profundidade, as

dindmicas culturais e educacionais da comunidade ribeirinha, especialmente no que se refere a
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articulagdo entre os saberes tradicionais locais e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
espago escolar. Para alcangar esse objetivo, a pesquisa adota como instrumentos
metodologicos a observacdo participante e as entrevistas semiestruturadas, procedimentos que
possibilitam uma aproximacao sensivel, contextualizada e respeitosa com a realidade vivida
pela comunidade, favorecendo a constru¢do de uma andlise mais densa e situada.

Essa secdo organiza-se em dois momentos, apresentados como paradas necessarias ao
longo do percurso. No primeiro, descreve-se o locus da pesquisa a partir da comunidade
ribeirinha do rio Mutuaca de Cima, trazendo breves consideragdes sobre seus saberes e
tradigdes, seu cotidiano, suas influéncias e seu contexto cultural.

No segundo momento, o olhar se volta para a Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental (EMEIF) da comunidade, apresentando aspectos relacionados a sua localizagao,
estrutura fisica, organizagdo e funcionamento, elementos fundamentais para a compreensao

do cenario educativo no qual a pesquisa se desenvolve.

2.2.1. Onde a memoria se ancora: comunidade do Rio Mutuaca de Cima.

Figura 01: Mapa da localizagdo geografica da area do estudo.
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Fonte: Imagem de Satélite do Google Earth, em 12/05/2025.

A comunidade do Rio Mutuaca de Cima, fica localizada em uma area de varzea, ao
norte do municipio de Cametd, no estado do Para, a cerca de 180 km da capital, Belém.

Banhada pelo rio Tocantins, a comunidade aparece como “Rio Mutuacazinho” em imagens de
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satélite, mas ¢ oficialmente reconhecida, nos registros administrativos, educacionais e
historicos do municipio, como Rio Mutuaca de Cima.

A vida na comunidade ¢ marcada pela dindmica dos deslocamentos sobre as aguas. O
transporte da populagdo ocorre por meio de embarcagdes de pequeno e médio porte, como
barcos, motores rabudos e canoas. Embora se observe uma reducdo gradual no uso das
canoas, em razdo da introdugdo de meios de transporte mais modernos, o rio Mutuaca
continua ocupando um lugar central na vida cotidiana. Ele ¢ espago de encontros, palco de
festividades religiosas tradicionais e também desempenha um papel fundamental na educagao,
uma vez que a escola da comunidade atende estudantes provenientes de localidades vizinhas.

Atualmente, a comunidade do Rio Mutuacd de Cima ¢ formada por 144 familias,
distribuidas em 129 residéncias. Dispde de energia elétrica, proveniente do programa federal
“Luz para Todos*’Luz para Todos, e acesso a internet, contratado de forma individualizada
por cada nucleo familiar, elementos que também compdem o cenario contemporaneo desse
territorio ribeirinho

No aspecto social, boa parte dos moradores da comunidade ¢ beneficiaria do programa
Bolsa Familia, além de contar com pescadores licenciados pela Associagao de Pescadores Z-
16 de Cameta e idosos aposentados. Os pescadores seguem o periodo de defeso, durante o
qual a pesca com malhadeira e canico ¢ proibida por quatro meses. Nesse periodo, eles
recebem um beneficio para ajudar a custear suas despesas.

Para acessar servigos sociais como assisténcia social, saude, bens de consumo,
assessoria juridica, entre outros, os moradores da comunidade precisam se direcionar até a
zona urbana da cidade de Cametd. Esse trajeto € feito por meio de barcos de linha, que partem
da propria comunidade a partir das 4h da manha, realizando paradas nas residéncias para
embarque individual dos passageiros. O retorno ocorre, geralmente, por volta do meio-dia. O
servico tem uma taxa fixa de R$ 40,00 (ida e volta), valor que pode variar de acordo com os
reajustes do salario minimo e o preco dos combustiveis. Esse transporte ¢ fundamental para
suprir as demandas médicas, sociais e pessoais dos moradores que dependem da cidade para

acessar esses servicos basicos.

2 O Programa Nacional de Universaliza¢do do Acesso e Uso da Energia Elétrica — Luz para Todos est4 presente
na comunidade desde o final de 2018, completando seis anos de atuagdo. Voltado para areas rurais e regides
remotas da Amazonia Legal sem acesso a energia elétrica, o programa visa democratizar o uso da eletricidade,
combater a pobreza energética, promover a inclusdo social e produtiva, além de melhorar a qualidade de vida e
fortalecer a cidadania dessas populagoes.
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A intensificacdo dos processos de globalizagdo® provocou mudangas significativas na
vida cotidiana da comunidade ribeirinha, influenciando diretamente seus habitos e modos de
subsisténcia. Um dos aspectos observados foi a alimentagdo: destaca-se o aumento no
consumo de produtos industrializados, o que contribuiu para uma diminui¢do do consumo e
da valoriza¢do de alimentos tradicionais. Esse processo se torna ainda mais visivel com a
poluicdo dos rios, que interfere na reproducdo dos peixes e reduz sua disponibilidade,
comprometendo uma importante fonte de alimento.

Apesar dessas transformagdes, a pratica da pesca ainda se mantém viva na
comunidade, sendo essencial para a subsisténcia de muitas familias e representando uma forte
ligacdo com os saberes e modos de vida tradicionais. No entanto esse tipo de mudanca, além
de impactarem o cotidiano e a economia local, desafiam a permanéncia dos saberes
tradicionais na escola e na formag¢ao dos estudantes.

As transformagdes na comunidade também se refletem nas moradias.
Tradicionalmente construidas em madeira, as casas ribeirinhas passaram por um processo de
mudanca, marcado pelo crescimento gradual das construgdes em alvenaria. Em muitas
residéncias, nota-se uma combinacao entre o tradicional e o moderno: estruturas de madeira
sdo mantidas, enquanto novos comodos em alvenaria sdo incorporados, evidenciando uma
adaptacao as novas possibilidades materiais e influéncias urbanas. Essa fusdo de estilos, antes
restrita aos centros urbanos, revela uma reconfiguragdo dos modos de habitar e dos
referenciais culturais locais.

Entre as tradicdes mais significativas da comunidade, destaca-se a Festividade de
Nossa Senhora do Rosario de Fatima*, realizada anualmente entre os dias 1° e 13° de outubro,
durante o periodo letivo. Essa celebracao catdlica mobiliza a comunidade e as localidades
vizinhas, que participam das novenas realizadas ao longo das 13 noites. No dia 13, acontece a
missa solene pela manha, seguida do tradicional leildo dancante, com muita musica, doagdes e
bingo. A noite, a festividade se estende para eventos privados, incluindo apresentagdes de

bandas locais da regido de Cametd, que também ocorrem no dia 14.

® Entende-se aqui a globalizagdo ndo apenas como a intensificacio das trocas econdmicas e culturais em escala
mundial, mas também como a amplia¢do das desigualdades, resultante da penetracdo de logicas de mercado em
territorios tradicionalmente sustentados por saberes e praticas locais. Ver: SANTOS, Milton. Por uma outra
globalizacdo: do pensamento unico a consciéncia universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.

4 As diferentes manifestagdes culturais e préiticas cotidianas aqui mencionadas — ligadas a religiosidade, ao
lazer, ao trabalho, as expressoes simbdlicas e aos saberes tradicionais — serdo analisadas com maior
profundidade no Capitulo III. Nessa se¢do, propomos refletir sobre como tais elementos compdem o modo de
vida ribeirinho e podem se articular com o espago escolar como forma de valorizagdo da cultura local, do
territdrio e das identidades coletivas.
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Outra importante tradi¢do ¢ o “Carnaval das Aguas”, uma manifestagdo cultural que
atravessa geragdes e carrega um forte simbolismo mistico. Tal expressdo cultural se
materializa por meio de fantasias, musicas, coreografias e narrativas performaticas. Os
preparativos incluem ensaios com a participagdo de criangas, jovens e adultos, visando as
apresentacdes realizadas tanto na propria comunidade quanto em localidades vizinhas. Essa
pratica configura-se como um saber comunitario e pedagdgico, articulando memoria,
identidade e expressao artistica, o que revela seu potencial educativo para além da escola.

A base da economia local estd no cultivo do agai, considerado um dos saberes
tradicionais mais valorizados pela comunidade ribeirinha. O manejo, o plantio e a colheita
seguem métodos tradicionais, sustentados pelos conhecimentos transmitidos entre geragdes.
Paralelamente, a pesca desempenha um papel fundamental tanto na subsisténcia quanto na
geracdo de renda, por meio da comercializacdo no municipio de Cametd. Para essa atividade,
os moradores utilizam técnicas ancestrais, como o uso da malhadeira, do cani¢co e do matapi
(ou camaroeira). Tais saberes envolvem ndo apenas o dominio da atividade em si, mas
também a elaboracdo artesanal dos instrumentos necessarios, constituindo um importante
repertdrio de praticas culturais e econdmicas da comunidade.

A subsisténcia na comunidade também ¢ sustentada pela criagdo de animais de
pequeno porte, como galinhas, patos e porcos, que servem tanto para o consumo alimentar
quanto para a comercializacao, contribuindo para a economia local. Além disso, a coleta de
frutos regionais - como cacau, castanha de andiroba, manga, inga, jambo, entre outros -
representa uma importante fonte de alimentagdo e renda complementar. Esses frutos sdo
consumidos in natura ou transformados em sucos e cremes, sendo, em muitos casos,
comercializados durante o periodo de safra.

Outro saber tradicional preservado pela comunidade ribeirinha ¢ o conhecimento
relacionado a medicina popular, que se fundamenta no uso de plantas medicinais ¢ em
praticas de benzegdo. Esses saberes sdo transmitidos oralmente entre geracdes e fazem parte
do cotidiano local. Os moradores recorrem com frequéncia aos chds, banhos e outras formas
de cura natural como alternativas ou complementos aos tratamentos convencionais.

As praticas de benzegdo, por sua vez, sdo carregadas de significados simbdlicos e
espirituais, sendo utilizadas ndo apenas para aliviar enfermidades, mas também para afastar
energias negativas e até mesmo identificar possiveis doencas, reforcando a dimensao cultural
e espiritual do cuidado com a saude na comunidade. Essas praticas revelam uma visdo de
saide integrada a natureza e a espiritualidade, cuja presenga na vida cotidiana desafia os

modelos biomédicos ocidentais e evidencia outros saberes.
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Todos esses saberes e tradigdes vivenciados pela comunidade do Rio Mutuacd de
Cima constituem importantes manifestagdes culturais que devem ser reafirmadas e
preservadas, sobretudo frente aos desafios impostos pela modernizagdo e pelo avanco das
tecnologias, que muitas vezes contribuem para o esquecimento da identidade local. Sendo
filha dessa comunidade, senti a necessidade de trazer a luz essa realidade no contexto escolar,
buscando compreender como esses saberes sdo percebidos e qual a sua relevancia para a
pratica pedagogica, para a formagdo social dos estudantes. Assim, fortalecer o vinculo entre o

que se vive no territdrio € o que se ensina na escola.

2.2.2. Entre aguas e raizes: A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental de
Mutuaca

Figura 02: Mapa da localizagdo geografica da Escola Pesquisada

Fonte: Imagem de Satélite do Google Earth, em 12/05/2025.

Chegamos ao destino. E aqui que passo a lhe apresentar um espago de educacdo que
talvez seja diferente daquilo a que muitos, de fora, ndo estdo acostumados. Um lugar
atravessado por historias, algumas ja vividas, outras ainda sendo contadas no correr dos dias.
Foi esse lugar que inspirou a dissertagdo que vocé esta lendo agora. Sempre senti que ele
precisava ser navegado com mais cuidado, escutado com mais aten¢do e visitado para além
dos olhares apressados que, muitas vezes, ndo conseguem perceber a profundidade do que se
vive aqui.

Peco licenca se, por um momento, me deixo ser apenas narradora. Contar um pouco

do que vivi também faz parte dessa historia. Afinal, foi esse destino que abriu caminhos e
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transformou este espaco em lugar de encontro, de pesquisa e de acolhimento. E, ja que
chegamos, sinta-se em casa. Por estas “bandas”, ¢ costume receber bem quem aporta.

E nesse cenario que se encontra a escola da comunidade, localizada as margens do rio,
proxima a igreja. Inaugurada em agosto de 1999, recebeu inicialmente o nome de Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dom Romualdo de Seixas. A escolha do nome faz
referéncia a uma figura cametaense que ocupou posi¢cdes de destaque no cenario politico e
religioso brasileiro no século XIX. Embora represente o reconhecimento de uma origem local
historicamente relevante, essa nomeacdo também revela uma tradicdo institucional que
privilegia memorias oficiais e personagens ligados ao poder religioso e politico, deixando,
muitas vezes, em segundo plano outras referéncias vinculadas aos saberes, as praticas e a
cultura ribeirinha.

Nesse sentido, a escola carrega essa memoria, mas também se apresenta como um
espaco potente para o debate critico sobre as multiplas identidades, pertencimentos e historias
que compdem o territorio onde esta inserida. E ali, entre o rio, a igreja e a vida cotidiana da
comunidade, que essas tensdes e possibilidades se encontram.

Em 2023, a escola passou por mudanga ao adotar o nome Escola Municipal de Ensino
Infantil ¢ Fundamental de Mutuaca, substituindo a antiga nomenclatura “Dom Romualdo de
Seixas”. Essa alteracdo de nome pode ser interpretada como uma reaproximagdo simbolica
entre a instituicdo e a comunidade onde esta inserida, reafirmando o territério como elemento
identitario. Apesar da mudanca no nome, a escola permaneceu no mesmo local - as margens
do rio e proxima a igreja - € manteve sua estrutura basica original, construida em madeira. Ao
longo dos anos, passou por pequenas reformas, sendo a mais relevante também em 2023.
Nesse momento, foram realizadas melhorias estruturais e criados espagos, em resposta as
demandas educacionais e organizacionais do periodo.

Construida em madeira, estrutura que remete a arquitetura ribeirinha tradicional, com
acesso direto pelo rio, a escola nao apenas representa o modo de vida tradicional das
populagdes ribeirinhas, mas também desempenha um papel fundamental na formacdo
educacional da comunidade. Sua conformagao arquitetdnica evoca a configuragdo tipica das
moradias locais - erguida sobre palafitas, com telhado cerdmico e fachada colorida -
refor¢ando seu didlogo com o territdrio, a cultura e o cotidiano da regido.

Vista a partir das aguas do rio Mutuacd, a escola revela sua intima articulagdo com o
ambiente natural, sendo acessada principalmente por canoas e rabetas, como mostra a Figura
3. O trapiche em madeira, com placa de identificagdo escolar, sinaliza um ponto de chegada e

pertencimento. Mais do que um prédio, a escola deve se constituir como um espago de
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referéncia comunitaria, onde o tempo da aprendizagem se entrelacaria com os ritmos do rio e
da floresta. Além de atender aos estudantes da prépria comunidade de Mutuacd de Cima, a
escola também acolhe estudantes de outras quatro localidades vizinhas, consolidando-se como

um importante espago de ensino, convivéncia e dialogo regional.

Figura 03: Fachada da Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental de Mutuaca, vista a partir

do rio Mutuaca (Cameta-PA).

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

No que se refere a infraestrutura, a escola dispde de cinco salas de aulas climatizadas,
que sao distribuidas de acordo com os turnos e niveis de ensino. No turno da manha, as

turmas sdo organizadas conforme detalhado no Quadro 1.

Quadro 1: Informacgdes sobre as turmas e estudantes no turno da manha e da escola.

Turma N° de estudantes
Maternal 15
JardimI e II 17
1° e 2° ano 22
3° ano 22
4° ano 21

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

No turno da tarde, inicialmente, eram utilizadas apenas quatro salas. No entanto, com
a reorganizagdo das turmas, a distribui¢do passou a contemplar as cinco salas, ocupadas.

Conforme Quadro 2 a seguir:
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Quadro 2: Informacodes das turmas e estudantes no turno da tarde da escola

Turma N° de estudantes
5% ano 18
6° ano 26
7° ano 29
8° ano 19
9° ano 19

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Com essa reorganizagao, o turno da manha passou a atender 97 estudantes, enquanto o
turno da tarde passou a contar com 111, totalizando 208 estudantes matriculados na escola. A

Figura 4 A e B, mostra detalhes da arquitetura vista do corredor para as salas de aula.

Figura 04 (A — B): Varanda frontal de aceso as salas de aula da Escola Municipal de Ensino Infantil e

Fundamental de Mutuaca, Cameta-PA.

Al

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

As Figuras apresentam a varanda frontal da escola de madeira, com piso de tdbuas
largas em tons de vermelho, ja desgastadas pelo tempo e pelo uso. As paredes externas da
escola sdo pintadas com faixas horizontais em trés cores - amarelo-claro na parte superior,
vermelho no centro e azul na parte inferior - formando uma composi¢do vibrante que remete
ao cuidado estético com o ambiente escolar, mesmo em condi¢des de simplicidade.

Na parte superior da parede, vé-se um forro vazado em madeira (ripado) que favorecia

a ventilacdo natural, fundamental no clima amazonico, no entanto, apos a ultima reforma na
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escola esta parte superior ripada das salas foram forradas com PVC transparente,
possibilitando a climatizagdo das salas. As portas sdo pintadas em azul e exibem cartazes
decorativos com temas infantis e mensagens de boas-vindas, como se observa no quadro
“Sejam bem-vindos”, ornamentado com personagens desenhados e elementos coloridos -
evidenciando o trabalho pedagogico e o acolhimento as criangas.

O teto ¢ feito com telhas ceramicas e estrutura de madeira aparente, reforcando o
carater arquitetonico tradicional e adaptado as condi¢des locais. A varanda ¢ longa e estreita,
delimitada por um corrimio azul e aberta para a vegetagdo do entorno, visivel ao fundo. A
esquerda, ha um cesto de lixo, indicando organizagdo e manutencao cotidiana do espago.

A luz natural atravessa parcialmente o espaco, criando sombras marcadas no chao de
madeira, revelando o jogo entre o ambiente natural e o construido. O uso da madeira ¢ a
disposicdo linear da estrutura sdo caracteristicas comuns em escolas de comunidades
ribeirinhas, pensadas para permitir ventilacdo cruzada, resisténcia a umidade e economia de
materiais.

O espago escolar investigado apresenta dois banheiros, um masculino e outro
feminino, ambos construidos em alvenaria. Essa escolha construtiva representa um exemplo
de contraste com a estrutura principal da escola, feita inteiramente de madeira, evidenciando
uma fusdo entre elementos tradicionais ¢ modernos. A Figura 5 C, mostra a fachada dos dois
banheiros escolares identificados como “Masculino” e “Feminino”, construidos em alvenaria.
Em frente a cada banheiro, ha uma pia branca com torneira, fixada na parede externa, o que
indica a preocupacdo com praticas basicas de higiene. O ambiente ¢ coberto com telhas
ceramicas e sustentado por estrutura de madeira, integrando-se ao entorno natural de forma
simples. O verde da vegetacdo ao fundo reforca o carater ribeirinho da escola. Essa estrutura
representa uma modernizagdo pontual dentro da arquitetura majoritariamente tradicional em

madeira.

Figura 05: Banheiros escolares construidos em alvenaria, na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental de Mutuaca (figura 5 C); Espaco de recreacao da Escola Municipal de Ensino Infantil e

Fundamental de Mutuaca (figura 5 D).
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

Além desses espagos, como mencionado anteriormente, foi incorporada a escola uma
area destinada a recreagdo (Figura 5 D). Trata-se de um amplo espaco coberto, com estrutura
de madeira e telhado ceramico, suspenso sobre palafitas e cercado por vegetagdo tipica de
varzea. A area € cercada por um parapeito azul com detalhes vazados e pintada com faixas
vermelha e branca, cores que dialogam com a identidade visual da escola. O piso elevado ¢ a
auséncia de paredes laterais favorecem a ventilacao natural. A estrutura ¢ multifuncional: nela
se realizam atividades recreativas nos intervalos, eventos festivos e praticas pedagogicas,
como as aulas de Educacao Fisica. Ao fundo, observa-se a mata fechada, o solo imido e os
canais naturais de drenagem, indicios do ambiente ribeirinho em que a escola estd inserida,
permitindo afirmar que, do ponto de vista arquitetonico, o espago educativo dialoga com o
territorio e se adapta as suas condigdes ambientais.

A seguir, na Figura 6 destaca-se uma pequena area destinada a pratica esportiva na
escola, improvisada diretamente sobre o chdo de terra batida e cercada pela vegetacdo densa
da floresta amazdnica. No espago foram instaladas duas traves de madeira, sem rede,
marcando os limites de um campo de futebol adaptado. A quadra ndao possui demarcagdes no
solo, arquibancadas ou alambrado, mas cumpre a fungdo de espago de pratica corporal,
especialmente para as aulas de Educacao Fisica.

A esquerda, vé-se parte da estrutura da escola construida em madeira, com palafitas
elevadas e paredes claras, onde estdo instalados trés aparelhos de ar-condicionado, indicando

também adaptacdes modernas a realidade local. O campo, mesmo com gramado ralo e folhas
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secas espalhadas, revela-se como espaco de convivéncia e expressdo do corpo, ressignificado
por professores e estudantes nas atividades educativas.

A auséncia de infraestrutura formal ndo impede sua funcionalidade. Ao contrério,
evidencia o modo como a comunidade escolar inventa solu¢des com os recursos disponiveis,

reafirmando a poténcia do territério como espago educativo.

Figura 06: Quadra improvisada de terra batida na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental

de Mutuaca.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

Entre as mudancas implementadas na reforma realizada em 2023, destaca-se a
construcdo de uma ponte coberta (Figuras 7 E e F), que substituiu a antiga passarela
totalmente descoberta. Mais do que uma melhoria na infraestrutura de acesso, essa nova
estrutura passou a desempenhar um papel simbdlico e funcional no cotidiano escolar,
tornando-se um espaco de convivéncia, circulacdo e trocas informais entre estudantes,
professores e demais membros da comunidade escolar.

A presenca da cobertura amplia o conforto térmico e protege contra a chuva, aspectos
importantes em um territorio amazoénico, marcado por fortes varia¢fes climaticas. Ao mesmo
tempo, a ponte se converte em um espaco de sociabilidade, onde os estudantes transitam,
conversam, esperam colegas ou simplesmente observam o movimento - transformando o
percurso em tempo de encontro e mediacdo pedagogica informal.

Esse uso ampliado do espaco escolar reforca a nocdo de que a escola ndo se limita a
sala de aula, mas se constroi também nos espagos intermediarios, do cotidiano, onde se
formam vinculos e se tece a cultura escolar. Como destaca Branddo (2002), a educac¢do ndo

acontece apenas onde se ensina formalmente, mas sobretudo nos gestos, nos territérios e nas
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relacbes que se constroem entre 0s sujeitos, o que confere a escola um carater de espacgo

cultural em constante transformagéo.

Figura 07: Vista interna da ponte coberta da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental de
Mutuaca (figura 7 E); Vista lateral da ponte coberta da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental de Mutuaca (figura 7 F).

Fonte: Acervo da autora (2025).

A escola conta com acesso a internet, o que contribui significativamente para a criagao
de um ambiente mais confortavel e propicio ao processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, a instituicdo investe em medidas de seguranga, dispondo de um sistema de
monitoramento com seis cameras em pleno funcionamento. Trés dessas cdmeras estdo
posicionadas no corredor principal, em frente as salas de aula; duas monitoram a area do
porto, ponto estratégico de entrada e saida; e uma esta instalada no corredor dos banheiros

(Diario de Campo, 2024).
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A instalagdo de cameras de vigilancia faz parte da recente reforma pela qual a escola
passou, sendo uma medida voltada a promog¢éo da seguranca no ambiente escolar. Segundo a
direcdo, esse recurso tem como principal objetivo garantir a integridade fisica dos alunos e
proporcionar maior tranquilidade a comunidade. Além de monitorar as atividades diurnas, as
cameras funcionam também durante a noite, registrando qualquer movimentacdo suspeita.
(Diério de Campo, 2024).

Para os pais, essa iniciativa representa um avango no cuidado com o bem-estar dos
filhos e é percebida como o uso positivo das tecnologias no contexto educacional (Diario de
Campo, 2024). No entanto, ainda que predominem percepcbes favoraveis, € importante
reconhecer que a presenca de sistemas de monitoramento também pode ser interpretada como
um mecanismo de vigilancia institucional. Esse tipo de controle, embora voltado a protecao,
traz implicacbes sobre a forma como se estruturam as relagbes no ambiente escolar,
envolvendo dimensdes simbolicas de confianca, regulacdo dos corpos e disciplinamento
cotidiano (Foucaut, 1987).

A escola atende alunos da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, organizando
suas atividades em dois turnos. No periodo da manha, as aulas t€m inicio as 7h30 e encerram-
se as 11h30; no turno da tarde, o funcionamento ocorre das 13h as 17h30. Contudo, durante o
periodo chuvoso - conhecido regionalmente como inverno amazonico, a escola adota uma
medida de adaptacdo a realidade local, antecipando em 30 minutos o hordrio de saida dos
estudantes.

As Figura 8 G e H ilustram essa dinamica: os estudantes, professores e responsaveis
organizam-se em pequenas embarcacdes a motor, evidenciando que o rio, mais do que via de

acesso, ¢ parte constituinte do territorio educativo e do tempo escolar vivido na comunidade.

Figura 08: Chegada e saida escolar por via fluvial na comunidade de Mutuacéd (Cameta-PA).
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Fonte: Acervo da autora (2025).

Essa flexibilizacao do calendario escolar evidencia a sensibilidade e a capacidade de
adaptacao da escola as condi¢des naturais da regido, respeitando o cotidiano das familias
ribeirinhas e os desafios logisticos provocados pelas intensas chuvas. Essas adaptagdes
demonstram um importante esfor¢co de dialogo com o territério, aspecto fundamental para a
constru¢do de uma pedagogia que reconheca e valorize os saberes tradicionais das

comunidades ribeirinhas.

2.3. Vozes que navegam: os sujeitos da Pesquisa

Se até aqui apresentei o rio, o territoério e o lugar onde esta travessia acontece, ¢
chegada a hora de conhecer o perfil das vozes que navegam por essas aguas todos os dias. Sao
elas que ddo movimento a pesquisa, que conduzem o percurso € que transformam esta
navegacdo em encontro. Nenhuma travessia se faz sozinha, e estd também ndo seria possivel
sem quem vive, ensina, aprende e constroi o cotidiano da comunidade do Rio Mutuaca de
Cima.

E nesse horizonte que se situam os sujeitos desta pesquisa: homens e mulheres que
conhecem o ritmo do rio, o tempo das aguas e os sentidos do territdrio porque os
experienciam cotidianamente. Entre esses sujeitos, serdo entrevistados dez moradores da
comunidade, com idade minima de 50 anos, selecionados(as) por meio da amostragem em

bola de neve, entendida como um procedimento no qual os primeiros participantes indicam
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outros moradores, ampliando progressivamente o grupo de entrevistados (Vinuto, 2014)°. A
opcao por moradores com idade minima de 50 anos justifica-se pelo tempo de permanéncia
no territorio e pela vivéncia continuada das praticas sociais, culturais e produtivas da
comunidade, o que possibilita acessar memorias, saberes e percepgdes construidas ao longo
do tempo. Tal recorte etario ndo implicou diferenciagdo do roteiro de entrevista, que foi o
mesmo para todos os participantes, mas buscou garantir interlocutores com trajetoria histdrica
suficiente para refletir sobre permanéncias, transformagdes e sentidos atribuidos as praticas

tradicionais locais.

Quadro 3. Caracterizagao dos moradores entrevistados da comunidade de Mutuaca de Cima.

ENTREVISTADO IDADE TEMPO DE OCUPACAO
MORADIA NA
COMUNIDADE
Senhor Martins 54 anos 50 anos Produtor rural (plantagdo de acai);

pescador ¢ fabricador de embarcacgdes

(rabeta)
Senhor Mendes 89 anos 89 anos Aposentado
Senhora Mesquita 76 anos 76 anos Aposentada e membro da organizacdo da

comunidade critd
Senhora Costa 80 anos 55 anos Aposentada
Senhora Medeiros 52 anos 52 anos Pescadora; membro da comunidade crista

e dona de casa

Fonte: Autora, 2026

Os moradores entrevistados serdo identificados por nomes ficticios, uma vez que a
pesquisa se ancora em um compromisso €tico que orienta todas as etapas do estudo. Em
consonancia com esse principio, os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), assegurando o anonimato e garantindo um de seus direitos
fundamentais no ambito da pesquisa.

As entrevistas com os moradores da comunidade t€m como objetivo mapear os saberes
e as tradi¢Oes ribeirinhas valorizados localmente, com foco nas praticas corporais, nos modos

de vida e nas expressoes culturais. Busca-se compreender como esses saberes sdo produzidos,

5 De acordo com Vinuto (2014), a amostragem em bola de neve é uma técnica ndo probabilistica baseada em
cadeias de indicagdo, utilizada especialmente em pesquisas com grupos de dificil acesso. Nesse método, o
pesquisador inicia o estudo a partir de informantes-chave, chamados de “sementes”, que indicam participantes
com o perfil desejado. A partir dessas indicagdes, novos participantes sdo incluidos sucessivamente, até que as
informacdes se tornem repetitivas e ndo surjam novos nomes, caracterizando a saturagdo da amostra.
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transmitidos e significados no cotidiano da comunidade, bem como suas relacdes com a
escola e com a Educagao Fisica.

Além dos moradores da comunidade, integram esta pesquisa o professor de Educagio
Fisica da escola ribeirinha e o gestor escolar, cujas trajetdrias profissionais estdo vinculadas
ao cotidiano institucional da EMEIF de Mutuacd. A inclusdo desses sujeitos justifica-se pelo
papel que desempenham na organizagdo do trabalho pedagdgico e na mediacdo entre

curriculo escolar, territorio e cultura ribeirinha.

Quadro 4: Perfil dos entrevistados da EMEIF de Mutuaca

ENTREVISTADO FORMACAO ANO DE INSTITUCAO OUTRAS TEMPO DE
DE ATUACAO | FORMACAO DE FORMACOES ATUACAO NA
NA EMEIF FORMACAO EMEIF DE
MUTUACA
Professor de EF Licenciatura em 2009 Uniasselvi Licenciatura em 3 anos
Educacdo Fisica Pedagogia
Diretor Pedagogia 2021 UNINTER Ciéncias Sociais 19 anos
(2017)

Fonte: Autora, 2026

O professor de Educacgdo Fisica constitui sujeito central da pesquisa, uma vez que suas
praticas pedagdgicas sdo analisadas a luz das concepg¢des que orientam o trabalho docente,
dos contetdos e das metodologias adotadas, bem como das relagdes estabelecidas, ou nao,
com os saberes ¢ as tradigdes da comunidade ribeirinha. Tal reflexdo também suscita
discussdes acerca da formacdo académica desses profissionais, especialmente quando
vinculada predominantemente as instituigdes privadas de ensino superior.

Nesse sentido, Gatti (2010) destaca que, em muitas dessas instituicdes privadas, os
curriculos apresentam carga horédria reduzida e ementas genéricas no que se refere aos
fundamentos tedricos e as praticas educacionais, o que dificulta a abordagem aprofundada de
conteudos especificos da atuagao docente. Assim, serdo realizadas entrevistas e observagdes
das aulas, com o objetivo de compreender como tais praticas se organizam e se materializam
no cotidiano escolar.

A entrevista com o gestor escolar tem como objetivo compreender aspectos da
realidade educacional da escola ribeirinha, considerando as condi¢Oes institucionais,
organizacionais e pedagogicas que incidem sobre a Educag@o Fisica e sobre as possibilidades

de articulagdo entre curriculo escolar e saberes tradicionais no contexto do territorio.

2.4. Escutar o som da navegacio: procedimentos da coleta de dados
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O curso desta navegagdo convida o leitor a se aproximar das margens metodoldgicas,
onde o trabalho de investigacdo se desenrola como um rio que se escuta antes de ser
atravessado. Escutar o som da navegagdo significa perceber as vozes, 0s gestos € 0s ritmos
que compdem o cotidiano da comunidade, permitindo que os dados surjam ndo como objetos
estaticos, mas como experiéncias vividas e compartilhadas. Ao conduzir o leitor por esse
trajeto, a navegacao traga o mapa da viagem investigativa, mostrando como as metodologias
escolhidas possibilitam compreender, de forma profunda e situada, as praticas pedagdgicas da
Educagao Fisica e os saberes ribeirinhos que permeiam a vida em Mutuaca de Cima.

No campo fizemos dois movimentos paralelos, desenvolvemos o processo de
observacao participante (Valadares, 2007) estratégia fundamental para compreender o
cotidiano da escola e da comunidade. Essa técnica permitiu uma imersdo no ambiente escolar
€ comunitario, possibilitando captar aspectos culturais, sociais e pedagdgicos que permeiam a
vida local. Especificamente, foi acompanhado o trabalho do professor de Educagao Fisica em
suas praticas pedagogicas, por meio de observagdes sistematicas em sala de aula.

Embora a observagao participante ofereca uma via potente de aproximagao ao campo,
ela também impode desafios a pesquisa, especialmente no que diz respeito a postura ética e a
reflexividade da pesquisadora. Quando a investigadora ¢, simultaneamente, membro da
comunidade estudada - com vinculos familiares e afetivos enraizados no territério - sua
presenca no campo ¢ atravessada por memorias, pertencimentos e relagdes preexistentes.
Esses elementos, a0 mesmo tempo em que favorecem uma escuta sensivel e a construcao de
lacos de confianca com os sujeitos da pesquisa, exigem um constante exercicio de
autorreflexdo quanto a sua posi¢do e as possiveis interferéncias no processo investigativo.

Nesse sentido, a resenha de Valladares (2007) sobre a obra Sociedade de esquina, de
William Foote Whyte, constitui importante referéncia para pesquisas que utilizam a
observagao participante em contextos sociais complexos. Ao sistematizar os chamados “dez
mandamentos da observacdo participante”, a autora evidencia principios éticos e
metodologicos fundamentais para a condugdo do trabalho de campo, especialmente em
situagcdes nas quais o envolvimento do pesquisador € parte constitutiva do processo
investigativo.

Entre esses principios, destacam-se a necessidade de tempo e imersao prolongada no
campo, a compreensdo gradual da dindmica local, a reflexividade sobre o papel do
pesquisador e o reconhecimento da alteridade. A producdo das informacdes esta diretamente

relacionada as interagdes estabelecidas com os sujeitos da pesquisa, sendo mediada por
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informantes-chave e marcada por uma dindmica de observagdo mutua. A constincia no
campo, o registro sistematico das experiéncias e a compreensdo dos erros como parte do
processo investigativo também se configuram como elementos centrais dessa abordagem
(Valladares, 2007).

Dessa forma, a observagao participante ultrapassa a condi¢do de técnica de coleta de
dados, configurando-se como um processo ético, relacional e reflexivo, no qual o pesquisador
precisa lidar com incertezas, rever posicdes e construir vinculos ao longo do trabalho de
campo. Essa perspectiva orientou a presente pesquisa, que se desenvolveu a partir da imersao
no cotidiano da comunidade ribeirinha e da escuta atenta dos sujeitos envolvidos.

Para a aplicagdo da observagdo participante, foram realizados registros sistematicos
em diario de campo, contemplando o cotidiano da comunidade e as aulas de Educagao Fisica.
Esses registros tiveram como objetivo compreender de que maneira as praticas pedagogicas se
articulam, ou ndo, com os saberes tradicionais e as vivéncias culturais da comunidade
ribeirinha. Complementarmente, foram produzidos registros fotograficos dos espacos da
comunidade, da infraestrutura escolar e das aulas, respeitando-se os principios éticos da
pesquisa, com uso de imagens dos interlocutores apenas mediante autorizacao expressa.

Conforme destaca Cristo (2007), a fotografia em pesquisas qualitativas pode assumir a
funcdo de fonte documental, ampliando a compreensdo do objeto de estudo ao articular
imagem e texto. Nesse sentido, os registros visuais produzidos nesta pesquisa buscam captar
aspectos do cotidiano ribeirinho, como as formas de moradia, as embarcagdes, as praticas
produtivas e as relagdes escolares, contribuindo para uma leitura mais contextualizada do

territorio investigado.

O que ndo ¢ possivel narrar, pode ser demonstrado através da imagem visual, por sua
capacidade de reproduzir e sugerir, por meios expressivos e artisticos, sentimentos,
crencas e valores. As fotografias oferecem-nos recortes da realidade, de acordo com
as formas pelas quais as sociedades se permitiram representar, ¢ minha intengdo €
proporcionar ao leitor a maior compreensdo possivel do que ¢é ser ribeirinho, seu
modo de viver, de sua educagfo, dentre outros aspectos cotidianos (Cristo, 2007,
p-28).

Com o intuito de aprofundar a investigacdo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com moradores da comunidade, o professor de Educagdo Fisica e o gestor
escolar. De acordo com Gil (2008), essa técnica ¢ adequada a pesquisa qualitativa por
possibilitar maior flexibilidade e aprofundamento das falas. As entrevistas serdo orientadas
por roteiro com questdes abertas (Apéndice 2 A, B e C), gravadas mediante consentimento
dos participantes, transcritas integralmente e analisadas a partir de categorias construidas em

didlogo com o referencial tedrico e com as regularidades empiricas do campo.
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2.5. “Espiar” os remansos dessa navegacao: analise e interpretaciao de coleta de dados

Ao se aproximar dos “remansos” dessa navegacao, a pesquisa volta-se ao momento de
observar, refletir ¢ atribuir sentido ao que foi vivido ao longo da travessia. “Espiar” esses
remansos significa mergulhar nos registros, didlogos e observagdes produzidos no trabalho de
campo, compreendendo a interpretacdo como um processo ativo, que articula sensibilidade
analitica, rigor metodolodgico e atengdo as vozes da comunidade ribeirinha.

Os dados deste estudo foram construidos a partir de multiplas fontes qualitativas,
articulando registros empiricos e simbolicos do cotidiano da comunidade ribeirinha as praticas
pedagogicas observadas no espago escolar. Consideram-se, de modo central, os relatos dos
moradores entrevistados, que expressam saberes tradicionais constituidos na relacao historica
com o territério e transmitidos ao longo das geracdes.

Além das entrevistas com os moradores, integram o corpus da pesquisa as anotagdes
do didrio de campo produzidas durante as aulas de Educagdo Fisica, nas quais foram
registrados aspectos relacionados as metodologias adotadas, as interacdes entre estudantes e
conteudos e as possibilidades de dialogo entre saberes escolares e conhecimentos tradicionais
da comunidade. Compdem ainda o conjunto de dados as entrevistas realizadas com o
professor de Educacdao Fisica e com o diretor da escola, cujas narrativas permitem
compreender as mediagdes pedagogicas, institucionais e curriculares envolvidas na relagao
entre escola, territorio e saberes comunitarios.

Para a andlise dos dados obtidos em campo, adotou-se a Analise de Contetdo,
conforme proposta por Bardin (2011), em sua vertente tematica. Parte-se das narrativas
produzidas pelos sujeitos da pesquisa, compreendidas como expressdes de experiéncias,
memorias e posicionamentos, que, uma vez transcritas e sistematizadas, passam a ser
analisadas como discursos. Esse procedimento possibilitou a identificacdo das unidades de
registro (UR), das unidades de contexto (UC) e a posterior construcdo das categorias
analiticas.

A construcdo dessas categorias orientou-se por eixos relacionados aos saberes
tradicionais ribeirinhos, as praticas corporais e pedagogicas, as mediagdes curriculares e as
tensdes entre escola, territdrio e cultura, aspectos que sdo aprofundados nos capitulos de
andlise.

O processo analitico desenvolveu-se em dois movimentos complementares.
Inicialmente, realizou-se a leitura individualizada dos diferentes conjuntos de dados

(entrevistas com moradores, entrevistas com o professor e o diretor, e registros do diario de
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campo) possibilitando a identificagdo das unidades de registro especificas a cada grupo. Em
seguida, procedeu-se a um movimento de articulagdo transversal entre esses conjuntos,
buscando identificar convergéncias, tensoes, permanéncias ¢ deslocamentos entre os discursos
e as praticas observadas. As categorias analiticas ndo foram previamente estabelecidas, mas
emergiram do didlogo entre o material empirico e o referencial teorico adotado, assegurando
coeréncia entre o corpus, os objetivos da pesquisa e a interpretagdo construida.

Dessa forma, o conjunto dos dados produzidos (observagdes, registros em diario de
campo e entrevistas) foi organizado e analisado a luz da questdo norteadora e dos objetivos do
estudo, com o intuito de compreender como os saberes tradicionais da comunidade ribeirinha
sdo reconhecidos, valorizados ou tensionados no contexto das praticas pedagogicas da

Educacao Fisica escolar.

2.6. Cuidados na travessia: Procedimentos éticos

A medida que a navegagdo se aproxima de suas margens finais nesta travessia
metodologica, a narradora lembra que todo rio exige cuidado, atengdo e respeito, ndo apenas a
sua correnteza, mas também a vida que nele habita. E com essa mesma postura que a pesquisa
se ancora em um compromisso €tico e politico mais amplo: refletir criticamente sobre a
realidade educacional das escolas ribeirinhas, especialmente no que se refere as praticas
pedagogicas da Educagao Fisica e a relacdo com os saberes tradicionais das comunidades. Ao
se enraizar no territorio do Rio Mutuaca de Cima, a investigacdo reconhece a importancia de
construir conhecimento a partir das experiéncias vividas, respeitando os tempos, as vozes € 0s
modos proprios de ser, saber e ensinar das populagdes locais. Trata-se de uma postura
comprometida com a valorizag¢ao da diversidade cultural e com a construgdo de uma educagao
escolar mais significativa, contextualizada e comprometida com os direitos dos sujeitos da
Amazonia.

Em consonancia com esse compromisso, todo o processo investigativo foi conduzido
com rigor ético e transparéncia. Os participantes da pesquisa - moradores da comunidade,
professor de Educagdo Fisica e gestor escolar — foram convidados a participar por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que explicita os objetivos
do estudo, os procedimentos adotados, os riscos e beneficios, bem como os direitos de recusa,
anonimato e desisténcia a qualquer momento. A comunicacdo foi feita de forma acessivel,

respeitando os modos de compreensao e as formas de linguagem proprias da comunidade.
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A escuta atenta dos sujeitos e o registro das experiéncias e narrativas foram orientados
por uma ética da implicagdo, que reconhece o outro ndo apenas como fonte de dados, mas
como parceiro de pensamento e constru¢do do conhecimento. E, com o professor de Educacao
Fisica permitiu compreender as tensdes e possibilidades que atravessam sua pratica diante dos
saberes locais, enquanto as entrevistas com os moradores buscaram valorizar as vozes
comunitarias como produtoras de conhecimento legitimo. Nesse sentido, a pesquisa pretende
contribuir para o fortalecimento de praticas pedagogicas que se deixem atravessar pelos
saberes do territério, promovendo o reconhecimento das identidades culturais no espaco
escolar.

Dessa forma, o percurso metodologico delineado neste capitulo buscou respeitar a
complexidade dos saberes e das praticas que emergem do cotidiano da comunidade do Rio
Mutuaca de Cima, compreendendo a pesquisa como um ato comprometido com o territorio,
com as pessoas € com os modos proprios de existir € educar. Ao articular escuta, presenga e
analise, esta investigacdo pretende ndo apenas conhecer, mas reconhecer os saberes
tradicionais como fundamentos vivos que devem estar na pratica pedagdgica, especialmente

no campo da Educacdo Fisica escolar.
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SECAO 3 - ENTRE MARES E MEMORIAS: Saberes, priticas, tensées e experiéncias

em Mutuaca de cima

Cada homem e mulher

Tem a fé, a for¢a e a historia
Pra contar pra quem quiser
Tem um bicho visagento

Que aparece no terreiro

Tem um rezador

Tem um santo catingueiro

Tem a cobra-grande

Que aparece no arrombado
Tem cuia de caridade

Pra espantar o mau olhado/...]
(Cancdo: Caminhos de Rio — Autoria: Raizes Cabocla)

Antes de seguir viagem por estas aguas, preciso fazer um aviso a quem chega agora a
este trecho da travessia. Os saberes que aparecem nesta secdo sdo aqueles que acontecem no
viver da comunidade de Mutuacd de Cima. S3o saberes que se constroem no dia a dia, no
contato direto com o rio, com a floresta e com as pessoas, € que, embora compartilhem
semelhangas com outras comunidades ribeirinhas, carregam marcas proprias, feitas de
historias, gestos e escolhas que so este territorio conhece. Como em toda comunidade, héa o
que se repete e hd o que se diferencia, e € nesse equilibrio entre 0 comum e o particular que
esta navegagao se orienta.

Também ¢ preciso dizer que esta travessia ndo percorre todos os saberes que compdem
o modo de vida em Mutuaca de Cima. Por isso, o recorte feito aqui se ancora em alguns
saberes que logo se mostram a quem chega ou, quando narrados pelos moradores, emergem
como referéncias fortes de sua historia € do seu modo de viver. Esses saberes que nem sempre
recebem esse nome, mas que se revelam nas falas, nas praticas e nas memorias de pessoas que
guardam, desde a infincia até a vida adulta, das experiéncias profundamente atravessadas
pelo territério.

Em Mutuacd de Cima, a vida segue sendo contada e recontada em narrativas que
atravessam geracdes. Pessoas, rio e floresta ndo aparecem separados, mas entrelagados em um
mesmo curso. Aqui, saber e experiéncia ndo caminham em margens opostas: eles se
encontram na pratica cotidiana, na leitura das marés, na pesca, no cultivo dos frutos, no uso
das plantas medicinais, nas festas que marcam o tempo da comunidade e nos vinculos que
sustentam o pertencimento. Como nos lembra Halbwachs (2006), a memoria nunca ¢

individual: ela ¢ sempre memoria coletiva, sustentada pelos grupos sociais que ddo forma ao
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que deve ser lembrado. Em Mutuacd, essa memoria coletiva se apoia na oralidade, nas

praticas partilhadas e no modo como a comunidade transmite e atualiza seus saberes.

O compartilhamento que caracteriza a experiéncia pode auxiliar também nisto, dado
que restabelece vinculos entre os acontecimentos e pessoas. A experiéncia ¢ um fato
da tradi¢do que caracteriza a vida, tanto individual quanto coletiva, e que reconstitui
a capacidade da memoria. Neste sentido, possibilita que pessoas diferentes, de
diferentes géneros, idades e condigdes possam partilhar de momentos ¢ ndo estar
isolados pela logica da técnica que tem sido determinante. E nessa condigdo que
percebemos, também, que as praticas corporais sdo significativas, portadoras de um
sentido para aqueles que delas participam, permitindo contrapor-se a perda do
enraizamento cultural e das referéncias grupais que vém caracterizando as
sociabilidades contemporaneas (Silva e Damiani 2005, p.24).

3

E seguindo esse fluxo que esta secdo se propde a mapear € compreender os saberes €
tradicdes ribeirinhas valorizados pela comunidade de Mutuaca de Cima. O olhar se volta,
especialmente, para as praticas corporais que organizam os modos de vida no territorio,
entendidas aqui como manifestagdes culturais vividas no e pelo corpo. Elas aparecem nas
relacdes com o rio, no trabalho, nas festas, nas formas de convivéncia e nos processos de
transmissao de conhecimentos, revelando o corpo como lugar de aprendizagem, memoria e
pertencimento. Ao acompanhar essas experiéncias corporais situadas, este capitulo busca
compreender como cultura, territorio e vida cotidiana se entrelagam na producao dos saberes
ribeirinhos (Silva, 2018).

Essas narrativas revelam que a experiéncia ribeirinha ndo ¢ estatica. Walter Benjamin
(1994) lembra que a experiéncia (Erfahrung) ¢ sedimentada no tempo, transmitida entre
geragdes e fortalecida pelo narrador que compartilha, o que podemos chamar de: o tesouro de
suas recordagdes. Mas, Benjamin também aponta para o risco da ruptura: quando os ritmos
tradicionais sdo atravessados pela aceleracao e pelas exigéncias do mundo moderno, parte da
experiéncia se fragiliza.

Compreender os saberes e as praticas ribeirinhas em Mutuacd de Cima exige recusar
qualquer leitura da cultura como heranga imdvel ou “tradigdo pura”. Ao contrario, trata-se de
reconhecer que a cultura se produz na vida social, sendo continuamente aprendida,
transmitida e recriada nas relagdes, nos trabalhos, nas festas, nas formas de cuidado e nos
modos de habitar o territorio. Nesse sentido, a cultura ndo ¢ um conjunto fechado de
costumes, mas um processo histdrico e relacional, que se transforma a medida que os grupos
enfrentam novas circunstancias, reelaboram referéncias e atribuem sentidos ao que fazem.
Como argumenta Laraia (2001), a cultura ¢ dindmica justamente porque se constitui na

experiéncia e na aprendizagem social, respondendo as mudancas sem deixar de sustentar
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pertencimentos e continuidades. Em Mutuacd, essa dinamicidade aparece quando praticas
antigas permanecem, mas se reorganizam - seja na festa que muda seus elementos, no brincar
que se redefine, ou nos saberes do rio e da terra que seguem vivos, ainda que atravessados por
novas condigdes.

Nesse cenario, ¢ impossivel ignorar que as transformacdes vividas pela comunidade
também dialogam com processos mais amplos, marcados pela intensificagdo de dindmicas
econOmicas, tecnologicas e culturais que atravessam os territorios tradicionais. Essas
mudancas nado significam um simples apagamento das praticas ribeirinhas, mas configuram o
que Canclini (1995) denomina processos de hibridizagdo cultural, nos quais tradigdes e
modernidades passam a coexistir de forma tensa, produzindo rearranjos nos modos de viver,
trabalhar e se relacionar com a natureza.

Esta secdo apresenta os resultados da andlise tematica das entrevistas com os
moradores, organizada nas categorias que emergiram do proprio material: saberes das marés,
saberes da terra, praticas de cura, memoria festiva e expressoes ludicas do ser ribeirinho. Com
isso, busca-se evidenciar como esses saberes se entrelagam no cotidiano, como produzem
sentidos de identidade, experiéncia e pertencimento, sempre em didlogo com os
tensionamentos contemporaneos.

Como explicitado na secdo metodoldgica, para analisar as narrativas, utilizamos a
Analise de Conteudo, em sua vertente tematica, conforme Bardin (2011). Esse procedimento
permitiu identificar sentidos recorrentes e também conflitos e deslocamentos presentes nos
discursos. A analise seguiu trés movimentos: (a) pré-andlise, com leitura flutuante e
identifica¢do das ideias centrais; (b) exploracdo do material, com defini¢ao das unidades de
registro, unidades de contexto e indicadores de sentido; e (c) interpretagdo dos resultados,
com constru¢do das categorias e didlogo critico com o referencial teorico.

Os indicadores foram definidos com base na recorréncia, relevancia cultural e
pertinéncia aos objetivos da pesquisa, envolvendo expressdes relacionadas ao territorio,
memoria coletiva, tradigdes, praticas corporais, saberes ecologicos, cura, festas e processos
intergeracionais de aprendizagem.

O quadro a seguir sintetiza as categorias analiticas que estruturam esta secao.

Quadro 5 — Sintese analitica do quadro de resposta dos moradores

Categoria Unidades de | Unidades de | Indicadores de | Tensdes, Contradicdes e | Subtitulo no

Tematica Registro (UR) Contexto Sentido / Nucleos | Rupturas  (Emergentes | Capitulo
Uo) de Significacio nas falas)

CATEGORIA | Historias de | Territorio; Identidade Perdas de tradi¢des; menos | 3.1. As
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A - Meméria, | fundagio; modos de | ribeirinha; jovens envolvidos; | aguas  que
origem e | chegada das | viver; memoria coletiva; | pressoes externas | contam
pertencimento | familias; relacdo | ancestralidade | pertencimento; (tecnologia, cidade); | historia
ao territorio com rio e mata; continuidade ruptura geracional
lembrancas da histérica
infancia
CATEGORIA | Cultivo de agai, | Trabalho Saberes Desinteresse dos jovens;
B1 - Manejo | cacau, hortas; | tradicional; produtivos; redugdo de  espécies;
dos frutos e | extragdo de | alimentagdo; praticas desafios ambientais; 3,'2'.1' Te~rr a
saberes da | andiroba, agricultura sustentaveis; fertil, maos
; . que cultivam
terra castanheira, autonomia
ucutiba alimentar
CATEGORIA | Tempo das marés; | Ritmos Conhecimento “O peixe esta acabando”; | 3.2.2. O rio
B2 - Leitura | técnicas de pesca; | ecologicos; ecologico mudangas no | como livro
das marés, | deslocamento modos de | tradicional; comportamento das marés; | vivo
pesca e vida | fluvial navegagao aprendizado pressdo ambiental, menor
nas aguas pratico participacdo dos jovens
CATEGORIA | Piquia, itatiba; | Tecnologia Carpintaria naval | Dificuldade de encontrar | 3.2.2. O rio
B3 - Técnicas | calafeto; tradicional; ribeirinha; madeira; risco de | como livro
ancestrais  de | fabricagio da | artesanato transmissdo  de | desaparecimento da | vivo
construcio de | rabeta fluvial técnicas técnica; poucos aprendizes
embarcacdes jovens
CATEGORIA | Chas, xaropes, | Saude Fé popular; cura | Substituigdo por | 3.2.3. Nas
C - Praticas de | banhos, comunitaria; tradicional; medicamentos margens do
cura, fé e | unguentos; boldo, | cuidado sabedoria das | industrializados; escassez | invisivel
plantas pariri, japana familiar mulheres de plantas; abandono do
medicinais cultivo
CATEGORIA | Ritual religioso; | Devogdo; vida | Memoria festiva; | Proibigdo dos fogos; perda | 3.3. A festa
D -Festividade | ladainhas; comunitaria religiosidade do “brilho” da festa; | como
de Nossa | enfeites; novenas abandono de elementos | memoria
Senhora de profanos; envelhecimento | viva
Fatima dos participantes
CATEGORIA Lazer; Criatividade Redugdo de blocos; | 3.4. Entre
E - Carnaval . .| corporeidade; | ribeirinha; alegria | fantasia cara; medo infantil | corpos e
; Blocos; fantasias; . , ~ ~
das Aguas e b o performance coletiva das mascaras; homens ndo | celebragdes
< arcos; musicas - .
expressoes participam mais como
ludicas antes

Elaboragdo da autora: 2026.

As categorias apresentadas no quadro orientam a estrutura e o percurso interpretativo

desta se¢do. Cada uma opera como um nucleo de significacdo que reune praticas, narrativas e

experiéncias, permitindo compreender como os moradores articulam memoria, saberes e

modos de vida ribeirinhos no cotidiano.

Essas categorias ndo funcionam como compartimentos estanques. Ao contrario, elas se

imbricam, se atravessam e se fortalecem mutuamente: a festa se vincula ao territorio; o saber

das marés dialoga com o manejo dos frutos; as praticas de cura emergem associadas a fé, a

experiéncia e a convivéncia; a construcdo da embarcagdo depende tanto do conhecimento da

madeira quanto da leitura da dgua. Essa interdependéncia confirma a perspectiva de Bardin

(2011), segundo a qual a andlise tematica ndo fragmenta a realidade, mas busca os sentidos

que circulam entre as falas e revelam a logica cultural que organiza a vida social.
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A seguir, cada categoria ¢ aprofundada em sec¢des e subsecdes especificas, articulando
trechos das entrevistas, observacdes de campo e didlogo com autores que tratam de memoria
coletiva, tradicdo, saberes locais, cultura ribeirinha, hibridizagdo cultural e experiéncia vivida.
Esse movimento interpretativo confere densidade a se¢do e o conecta diretamente aos
objetivos da pesquisa, especialmente no que diz respeito a compreender como os moradores
significam seus saberes, praticas e tradigdes - € como esses conhecimentos revelam tensdes,

permanéncias e transformacdes no territorio de Mutuaca de Cima.

3.1. As aguas que contam histéria: memdoria, origem e pertencimento ao territorio

La vem o meu rio menino,

A'gua boa e leito branco,

Remanso de todas as flautas,

Verdume de todas as margens

Cada canto esconde um contof...]

(Cancdo: Cancdo Ribeirinha — Autoria: Manzua)

E pelas 4guas que a historia de Mutuaca de Cima comeca a ser contada. Quando se
pergunta sobre a origem da comunidade, ndo € raro que o rio aparega coOmo O primeiro
personagem da narrativa, aquele que antecede as casas, os caminhos e até mesmo os nomes.
As historias de fundagdo circulam de boca em boca, atravessando geracdes, e funcionam
como fios que tecem a memoria coletiva e fortalecem o sentimento de pertencimento ao
territorio. Nessas narrativas, o passado ndo ¢ apresentado como algo distante ou encerrado,
mas como uma presenga viva, que continua orientando os modos de viver, de ocupar o espaco
e de se reconhecer como parte daquele lugar.

Essas historias ndo se organizam como registros oficiais ou cronologias lineares. Elas
se constroem, sobretudo, pela oralidade e carregam marcas profundas da experiéncia
cotidiana. Sao memorias narradas a partir do trabalho no rio, dos deslocamentos de canoa, das
pescarias, das cheias e vazantes, das mudancas no curso das aguas e das relagdes construidas
no convivio comunitario. O que se conta ndo sdo apenas fatos, mas vivéncias que envolvem o
corpo em agdo, revelando uma forma de conhecer o territdrio que nasce da pratica e da
experiéncia sensivel.

Ao ouvir essas narrativas, percebe-se que memoria, territdrio e corpo nao aparecem
separados. O pertencimento a comunidade de Mutuaca de Cima ¢ construido na relacdo
continua com o rio, que ndo € apenas cenario, mas caminho, fonte de sustento e referéncia

identitaria. Em Mutuacd, lembrar ¢ também narrar o rio, reconhecer suas marcas no corpo €
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na paisagem, e reafirmar, a cada historia contada, o vinculo profundo entre as pessoas e o
lugar onde vivem.

Essas narrativas, compartilhadas entre geracdes, aproximam-se da concepcdao de
Walter Benjamin (1987), ao compreender a narrativa como uma forma artesanal de
comunicagao, profundamente enraizada na experiéncia do narrador. Longe de se reduzirem a
transmissdo de informagdes, as historias contadas sobre a fundacdo da comunidade
mergulham na vida daqueles que narram, imprimindo marcas singulares que favorecem a
memorizagdo ¢ a continuidade dos saberes comunitarios. Assim, a comunidade de Mutuaca,
como o rio constitui-se um espago narrativo vivido, no qual a experiéncia ¢ moldada e
ressignificada, tal “como a argila nas maos do oleiro” (Benjamin, 1987. p.205), fortalecendo
os vinculos afetivos e simbdlicos com o territorio.

O rio, enquanto referéncia simbolica e material, organiza essas narrativas e atua como
eixo estruturante da vida comunitdria, orientando praticas cotidianas, valores e formas de
sociabilidade no territorio. Essa centralidade do rio se expressa, inicialmente, nas narrativas
de origem da comunidade, como evidencia a fala de um morador ao rememorar a
denominagdo do territério associada ao curso d’agua e as memorias transmitidas pela
oralidade familiar: “a minha mae falava... o nome ¢ do Rio e ficou Mutuaca de cima. Por
causa do senhor que veio, Dom Romualdo de Seixas.” (Senhor Mendes).

No contexto da comunidade ribeirinha de Mutuaca de Cima, as narrativas sobre a
origem do territério ndo se apresentam como um relato Unico, linear ou plenamente definido.
Ao serem questionados sobre a histéria do nome e da fundacdo da comunidade, alguns
moradores expressam incertezas € lacunas, indicando que esse conhecimento nem sempre se
organiza como uma memdaria historica formal, mas como lembrancas fragmentadas, mediadas
pela experiéncia familiar ¢ comunitaria. Como relata um dos entrevistados: “Bom, o nome?
Eu ja me entendi vendo esse nome, né. Eu ndo tenho como saber como foi escolhido. Talvez
meus pais, minhas avos soubessem, mas eu, no momento, eu ndo sei.” (Senhor Batista).

Essa auséncia de uma narrativa precisa sobre a origem ndo se configura como um
apagamento da memoria, mas revela a forma como o pertencimento ao territorio € construido
a partir do viver cotidiano, da participagdo na comunidade e das praticas compartilhadas ao
longo do tempo: “O que eu sei quando eu estou vivendo aqui, Mutuacd de Cima, né. Eu
participo ai da comunidade. Antes que fosse comunidade, era irmandade. [...] Eu sempre
trabalhando, sempre participando. Tenho fung¢do na comunidade.” (Senhora Mesquita).

Nesse sentido, as narrativas de origem articulam-se menos a reconstitui¢ao factual do

passado e mais a experiéncia vivida no territério, na qual o rio, o trabalho, a igreja e as
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relagdes de solidariedade operam como referéncias centrais de pertencimento. A memoria da
comunidade se constrdi, assim, no entrelacamento entre aquilo que se recorda, aquilo que se
vive e aquilo que se pratica cotidianamente, evidenciando que a identidade ribeirinha se
sustenta na continuidade da participagdo e ndo necessariamente na posse de um conhecimento
historico sistematizado sobre a fundacao do lugar.

Além disso, o rio constitui-se como espago de vivéncia das tradigdes culturais e
religiosas que fortalecem os vinculos comunitéarios. Essa centralidade se expressa nas praticas
coletivas que organizam o calendario local, como a novena da padroeira, o carnaval
ribeirinho, que acontece em embarcagdes no rio, a Semana Santa e as celebragdes natalinas,
festividades que tém no rio um elo de ligacdo entre aqueles que ndo vivem no nucleo da

comunidade e que precisam se deslocar para organizar e participar desses momentos.

Bom, a tradi¢do primeiro é a novena da padroeira que tem aqui. Isso é uma tradigédo
que todo ano tem que ter. Outra é o carnaval. Todos os anos tém o carnaval. E um
bloco que se veste, faz a fantasia, veste com mascara, com tudo, e sai num barco de
casa. Outra tradicdo ¢ a Semana Santa. Semana Santa ¢ uma tradicdo que todo
mundo ¢, compartilha. Semana Santa, final de ano, dia 25 de dezembro, o Natal,
todo mundo festeja (Senhor Batista).

Nessas situagdes, o pertencimento nao ¢ apenas narrado: ele € vivido corporalmente
nos deslocamentos pelo rio, na preparagao coletiva das festas, nos rituais e nas formas de estar
junto que atualizam a memoria no presente. As praticas culturais e religiosas descritas pelo
“Senhor Batista”, como a novena da padroeira, o carnaval ribeirinho realizado em
embarcacoes, a Semana Santa e as celebragdes natalinas, revelam o rio como um territorio
vivido, no qual a memoria se atualiza por meio da experiéncia coletiva e da partilha
comunitaria. Esses momentos de comunhdo reforcam o sentimento de pertencimento e
dialogam com a perspectiva freiriana de que o territorio se constitui um espaco pedagogico,
no qual os sujeitos produzem saberes a partir de sua vivéncia concreta no mundo (Freire,
1996).

Para Halbwachs (2006), a memoria ndo recupera o passado em sua totalidade, mas
seleciona, diferencia e organiza determinadas experiéncias, situando-as em um tempo, em um
espago € em um conjunto especifico de relacdes sociais. Nesse processo, as lembrangas nao
sdo individuais, mas se constroem a partir de grupos de referéncia que sustentam e atualizam
a memoria no presente. Assim, as lembrangas sdo produzidas a partir de um fundo comum de

experiéncias, dados e significados compartilhados coletivamente (Halbwachs, 2006).
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Essa dindmica da memoria coletiva manifesta-se de forma concreta nas falas dos
moradores, ao rememorarem suas experiéncias de infincia, trabalho e convivéncia
comunitaria, fortemente atravessadas pelas praticas culturais e pelas condi¢cdes de vida no
territorio ribeirinho. Ao narrar sua infincia e juventude, o “senhor Batista” evidencia um
cotidiano marcado por dificuldades materiais, mas também por estratégias de sobrevivéncia e

momentos de sociabilidade que permanecem vivos na memoria:

Na minha infancia mesmo, a vida era meio complicada. Era meio dificil. A gente
lutava muito pela sobrevivéncia. As coisas ndo eram como sdo agora. Era mais
dificil, mas a gente ia sempre dando jeito pela sobrevivéncia. Ja a minha infancia, a
minha juventude, ela ndo era também como ¢é agora. Era mais dificil, a gente saia
pouco, ndo tinha recurso para sair. O recurso que a gente arrumava era s6 para o
sustento mesmo. Bem pouco a gente saia, bem pouco a gente se divertia. (Senhor
Batista)

Mesmo diante das limitagdes, o relato revela a importancia das festas e celebracoes

comunitarias como espagos de convivéncia e fortalecimento dos lacos sociais:

A gente saia pouco, mas saia. Se divertia, ia nas festas que tinha. Tinha as festas com
banda, tinha as festas de padroeiro, tinha as festas particulares. Eram muito bonita as
festas, tinha fogos que hoje ja ndo tem mais, ja é proibido usar fogos de artificio
(Senhor Batista).

De modo semelhante, a fala da “Senhora Costa” evidencia a centralidade dos saberes
tradicionais e das praticas comunitarias no cuidado com a vida e na organizagao do trabalho
no territdrio ribeirinho. Ao rememorar a convivéncia com sua mae, parteira da comunidade, o
morador destaca praticas ancestrais relacionadas a saude, ao trabalho coletivo ¢ ao uso dos

recursos naturais:

Eu vou lhe contar do tempo que eu morei com a minha mie. A minha mie era
parteira. Depois de nos entendermos, trabalhar as outras ja tinham saido, ai s6 ficou
eu com ela. Ai no6s trabalhdvamos muito em estilar azeite da Andiroba. Ai nos
juntdvamos ucutiba, nés apanhava cacau, nos cozinhava azeite, estildvamos tudo
isso que eu ... &, era servigo de antigo (Senhora Costa).

O relato também evidencia a autonomia e a for¢a dos saberes tradicionais no cuidado
com a saude, em um contexto marcado pela auséncia de politicas publicas e de acesso aos

servigos hospitalares:

Depois de nos termos nossos filhos, as nossas forgas, nds trabalhdvamos e nao tinha
ajuda como tem agora do hospital. Eu também, gragas a Deus, nunca ocupei o
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hospital. Pra mim, era s6 na casa. A minha mae era parteira, entdo, € isso ai (Senhora
Costa).

A ancestralidade e a relagdo com o territério manifestam-se como dimensdes
indissocidveis da memoria ribeirinha. As praticas tradicionais, como a pesca artesanal, a
navegacgdo e o uso dos recursos naturais, expressam saberes herdados de geragdes anteriores e
atualizados no cotidiano da comunidade. Pollak (1992) destaca que a memoria é seletiva e
marcada por disputas, silenciamentos e enquadramentos, o que permite compreender como
certos acontecimentos, praticas e valores sdo preservados como referéncias identitérias,
enquanto outros tendem a se perder ou a ser marginalizados. Tais acontecimentos podem ser

visualizados nas falas dos entrevistados a seguir:

[...] a respeito de mudanca do passado para agora. Isso dai mudou muito. Muito
mesmo. Porque ha 40 anos atras a gente andava de canoa. A canoa que a gente fala é
um casco, era um casco de remo, a gente fazia o remo. Agora ndo como governo
ajuda muito, as coisas mudaram muito, todo mundo tem rabeta no porto. Rabeta ¢é
uma barca que faz de madeira, mas muito maior do que um casco (Senhor Batista).

Muita diferenca. Se olha 14 atras e bota aqui na frente, muita diferenca. Vocé pegava
aquele tempo, trabalhava tanto até de noite. Vocé pegar um tustdo de dinheiro, ndo
pegava. Hoje ainda tem gente que fala mal do governo. E, hoje ganha pai, ganha
mae, ganha filho, ganha tudo na casa (Senhor Mendes).

Olha a mudanga é que ... que eu vejo, né. E que antigamente as coisas eram
totalmente diferentes, né. A gente tinha um alimento, assim, da hora, né. Como o
nosso camardo, o nosso pescado, né. E a gente pegava na hora aquela comida
avortado pra gente ter na casa da gente. E agora tem uma diferenga muito grande,
né. Porque a maioria das vezes a gente s6 come a comida do gelo, né (Senhora
Medeiros).

A luz do pensamento Freiriano, a memoéria mobilizada pelos moradores revela-se
como um exercicio de leitura critica do mundo, no qual o passado ¢ constantemente
reinterpretado a partir das condigdes concretas do presente. As referéncias as transformagoes
nas formas de deslocamento, ao trabalho e a alimentagdo expressam mais do que mudangas
materiais: indicam reconfiguragdes profundas na relagdo dos sujeitos com o territério
ribeirinho. Conforme Freire (1996), ¢ na reflexdo sobre a propria experiéncia historica que os
sujeitos se reconhecem como seres inacabados e situados, capazes de compreender e
problematizar os processos que atravessam sua existéncia.

As mengdes as antigas praticas de navegagdo, hoje substituidas por embarcagdes
motorizadas, evidenciam uma memoria que oscila entre a valorizacdo do progresso e o
silenciamento de saberes tradicionais. Essa ambivaléncia revela um pertencimento tensionado,

no qual o rio permanece como referéncia central, mas as formas de interacdo com ele sdo
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ressignificadas. Sob a perspectiva freiriana, tal processo indica uma adaptacao as mudangas
que nem sempre ¢ acompanhada de uma inser¢do critica, podendo fragilizar a autonomia
cultural da comunidade quando os modos tradicionais de viver e aprender no territorio deixam
de ser problematizados coletivamente.

Da mesma forma, a evocagao das condigdes de trabalho no passado, contrastadas com
o acesso atual a politicas sociais, constréi uma memoéria que legitima as transformagdes
contemporaneas como melhoria das condigdes de vida. No entanto, essa leitura historica,
ainda que reconhega avancos materiais, tende a obscurecer as dimensdes simbodlicas do
pertencimento comunitdrio, como as relagdes de solidariedade e cooperagdo que estruturavam
o cotidiano ribeirinho. Para Freire (2000), a auséncia dessa problematizagdo mais ampla pode
conduzir a uma consciéncia acomodada, que reconhece os efeitos imediatos das politicas, mas
nao questiona suas implicagdes para a autonomia dos sujeitos.

Assim, ao serem mobilizadas de forma sintética, as falas dos moradores funcionam
como expressoes de uma memdoria coletiva marcada por disputas de sentido, conforme indica
Pollak (1992), e por possibilidades de conscientizacdo, nos termos de Freire. A categoria
“memoria e pertencimento” permite compreender que as transformacdes narradas nao sao
neutras, mas atravessadas por tensdes entre continuidade e ruptura, avanco material e perda
simbolica.

Essas tensdes se inscrevem em um contexto mais amplo de modernizagao desigual, no
qual, conforme analisa Canclini (2000), a expansao dos processos modernizadores ocorre de
forma restrita, seletiva e excludente, produzindo desajustes entre modernismo e moderniza¢ao
que favorecem a manutengao da hegemonia das classes dominantes.

No caso das comunidades ribeirinhas, as mudancas nas formas de trabalho, de
deslocamento e de alimentacdo, evocadas nas memorias dos moradores, podem ser
compreendidas como efeitos de uma modernizagao que amplia o acesso a determinados bens
e politicas, mas fragiliza os modos tradicionais de producdo cultural e de relagdo com o
territorio. Canclini (2000), argumenta que a separagdo entre arte e artesanato e a
desvalorizagdo dos saberes populares constituem estratégias simbdlicas que hierarquizam
culturas e silenciam conhecimentos produzidos no cotidiano. Esse processo contribui para que
praticas tradicionais ribeirinhas - como o fazer da canoa, a pesca artesanal e o manejo dos
alimentos - sejam progressivamente deslocadas para um lugar de menor prestigio social,
mesmo permanecendo centrais para a identidade local.

Dessa forma, fortalecer o pertencimento ao territério ribeirinho implica reconhecer a

memoria ndo apenas como lembranga, mas como pratica educativa e politica, capaz de
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tensionar os efeitos excludentes da modernizacdo e de disputar os sentidos atribuidos aos
saberes tradicionais. Em didlogo com Freire (1996), trata-se de afirmar a memoria como
instrumento de conscientizacdo e resisténcia, e, a luz de Canclini (2000), como possibilidade
de enfrentamento as hierarquias culturais que limitam a circulagdo e o reconhecimento dos

bens simbdlicos produzidos pelas populagdes ribeirinhas.

3.2. Saberes da terra e das marés: conhecimentos ecoldgicos, praticas produtivas e
transmissao dos saberes

[...]Todos os misterios

Dessa mata e dessa agua

Esse povo usa

Pra espantar a magoa

Pra sobreviver

E explicar a dor

O azar e a sorte

A desgraga e o amor

(Cancdo: Caminho de Rio — Autoria: Raizes Cablocas)

Quando a navegacgdo segue viagem por Mutuaca de Cima, logo percebe que o tempo
nao se mede apenas por relogios ou calendarios. Ele ¢ marcado pelo movimento das marés,
pela firmeza ou pela umidade da terra, pela forca do vento e pelos sinais que o rio oferece a
quem aprendeu a escuta-lo. Sao conhecimentos ecoldgicos produzidos historicamente pelas
comunidades ribeirinhas, forjados na observacdo continua da natureza e na relagdao direta
entre corpo, trabalho e ambiente. Longe de se restringirem a técnicas de sobrevivéncia, esses
saberes expressam modos proprios de compreender o mundo, organizando o cotidiano,
orientando decisdes e sustentando formas de vida profundamente enraizadas no lugar.

A transmissao desses saberes das marés e da terra ocorre por meio da oralidade, da
observagdo e da convivéncia intergeracional, que se aproximam daquilo que Benjamin (1987)
denomina de narrativa. Diferentemente da informac¢do imediata, a narrativa carrega conselhos,
sentidos e experiéncias acumuladas, permitindo que o saber circule como heranca cultural. Ao
acompanhar os mais velhos nas atividades cotidianas, as novas geracdes aprendem ndo apenas
técnicas, mas modos de sentir, perceber e pertencer ao territorio, fortalecendo vinculos
identitarios e comunitarios.

Assim, compreender os saberes das marés e da terra como conhecimentos ecologicos
legitimos implica reconhecer seu potencial formativo, cultural e politico. Portanto, estd se¢ao

tem objetivo de apresentar narrativas do cultivo dos frutos e saberes da terra, da mar¢, da
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pesca e das fabricagdes de embarcagdes, a partir das entrevistas realizadas com os moradores

e das observagdes de campo.

3.2.1. Terra fértil, maos que cultivam: manejo dos frutos e saberes da terra

[...] Gente valente

E faz da selva mundo vazio, cheio de amor]...]
[...]Apanha inga, pesca piau, colhe o cubiuf...]

[...]se a fome chega

Tem mapati, licor de agaif...]

[...] Extrai seringa, derruba a mata

Vence a cascatal...]

[...]Da selva, um Deus]/...]

(Cancdio: Amazonia Brasil — Autoria: Raizes Cablocas)

Os saberes da terra, expressos no manejo dos frutos cultivados na comunidade
ribeirinha de Mutuacd de Cima, constituem-se como conhecimentos produzidos no e pelo
fazer cotidiano, profundamente enraizados na experi€éncia pratica, na observagdo atenta da
natureza ¢ na convivéncia intergeracional. Esses saberes ndao se organizam como um
conhecimento sistematizado nos moldes da ciéncia moderna, mas como um conjunto de
aprendizagens incorporadas ao corpo, transmitidas na pratica do trabalho e continuamente
atualizadas na relacdo com o territério.

Nessa direcdo, Marcel Mauss (2003) contribui ao compreender o corpo como o
primeiro instrumento técnico do ser humano. Para o autor, as chamadas “técnicas do corpo”
dizem respeito as maneiras socialmente aprendidas de usar o corpo, que variam conforme o
grupo social, o tempo histdrico e o meio ambiente. O gesto de subir no agaizeiro, manejar o
gancho, reconhecer o tempo do fruto e ler os sinais da terra ndo ¢ natural ou instintivo, mas
resultado de uma aprendizagem socialmente situada, construida no interior da cultura
ribeirinha. Trata-se de um saber corporal que articula técnica, experiéncia e tradigdao, no qual o
corpo aprende fazendo e se forma no proprio ato do trabalho.

Esse entendimento dialoga diretamente com Paulo Freire ao afirmar a centralidade do
saber de experiéncia feito como ponto de partida para praticas educativas comprometidas com
a realidade dos sujeitos. Ao problematizar a hierarquizacdo entre ciéncia e senso comum,
Freire defende a necessidade de reconhecer criticamente os conhecimentos produzidos no
cotidiano, ressaltando que ¢ preciso “desmistificar a ciéncia, quer dizer, pd-la no seu lugar
devido” (Freire, 1993, p. 12). Para o autor, partir do saber de experiéncia feito ndo significa

permanecer girando em torno dele, mas toma-lo como base para um movimento de superagao
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critica, evitando o equivoco de chegar aos contextos populares munidos de esquemas teoricos
prontos, sem considerar “o que ja4 sabem as pessoas, os individuos que 14 estdo e como
sabem” (Freire, 1993, p. 58).

Como observa Maria Augusta Salin Gongalves (1994), o saber produzido na agdo
integra sentir, pensar e agir como dimensdes inseparaveis da experiéncia humana,
especialmente em contextos nos quais o trabalho corporal ¢ central para a producdo da vida.
Nesses casos, o conhecimento emerge do proprio gesto, da relagao sensivel com o ambiente e
da pratica reiterada no cotidiano.

Assim, o manejo dos frutos em Mutuaca de Cima pode ser compreendido como uma
pratica cultural e educativa, na qual o corpo se constitui como lugar de aprendizagem,
memoria e transmissao de saberes. Esses conhecimentos, aprendidos no fazer, na observacao
e na convivéncia com os mais velhos, expressam modos de viver e de se relacionar com o
territorio que resistem a homogeneizacao dos saberes escolares e técnicos, reafirmando a terra
como espaco de producao de conhecimento e de formagao humana.

A compreensdo dos saberes da terra e das praticas de manejo dos frutos em Mutuacé
de Cima exige reconhecer a diversidade de experiéncias, tempos ¢ modos de viver que
caracterizam os territorios amazonicos, nos quais a producdo da vida se organiza de forma
heterogénea e situada.

Nesse sentido, Hage (2005) destaca que a realidade amazonica apresenta como uma de
suas caracteristicas fundamentais a heterogeneidade, expressa de forma significativa no
cotidiano da vida, do trabalho e das relagdes sociais, culturais e educacionais dos sujeitos que
nela habitam. Para o autor, essa heterogeneidade ndo constitui um obstadculo, mas um
elemento que deve ser reconhecido, valorizado e incorporado nos processos de elaboracao de
politicas e propostas educacionais voltadas para a regido.

E a luz dessa compreensdo que se tornam inteligiveis as praticas de manejo da terra
narradas pelos moradores de Mutuacd de Cima, nas quais diferentes saberes, tempos
histéricos e experiéncias geracionais se entrecruzam. Antes de sistematizar os principais
frutos cultivados na comunidade, torna-se fundamental observar como os proprios moradores
significam essas praticas em suas narrativas, evidenciando transformacdes nos modos de
produzir, trabalhar e se relacionar com o territorio ao longo do tempo.

Nas falas, o acai e o cacau aparecem como os frutos de maior centralidade na
atualidade, associados tanto ao sustento cotidiano quanto a geracdo de renda. Ao mesmo

tempo, os moradores evocam frutos e atividades que marcaram geragdes anteriores, como a
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andiroba, a ucutba e a seringa, (Figuras H e I) hoje menos presentes no cultivo e na

comercializagdo. Como relata um dos entrevistados:

Bom, hoje noés temos o fruto mais valorizado aqui que a gente considera mais é o
acai. E a gente tem também o cacau. Nos ja tivemos também a seringa, ja tivemos a
andiroba. Tem a ucuuba, tem a seringueira, ainda tem, mas no ¢ cultivada (Senhor
Martins).

Outra moradora refor¢a a centralidade atual do agai e do cacau nas praticas produtivas
da comunidade: Na minha visdo, eu cultivo o agai, principalmente, cacau até andiroba
(Senhora Mesquita).

Ao contrastar passado e presente, as falas evidenciam mudangas significativas no
manejo dos frutos e nas estratégias de sobrevivéncia das familias ribeirinhas. Como aponta

outra entrevistada, praticas outrora centrais foram sendo substituidas ou perderam espaco

frente a novas demandas econdmicas e ambientais:

Porque assim, né, olha, agora a gente t4 vendo que os frutos mais que séo cultivados
sdo o agai e o cacau, né. Mas, antigamente, no tempo do meu pai, da minha mae, dos
meus avos, era a andiroba, a ucuuba, a areconha, né. Todos esses frutos eram
cultivados, a borracha, né. Mas, hoje em dia, a gente ndo vé mais falar em venda de
ucutiba, em venda de borracha, né. E sim o acai, o cacau ¢ a andiroba (Senhora
Medeiros).

Figura 09 (A — I): Imagens dos principais frutos cultivados na comunidade de Mutuaca
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G H I
Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

Essas narrativas revelam que a fruticultura em Mutuacd de Cima ¢ marcada por
continuidades e rupturas historicas, nas quais determinados frutos ganham centralidade
enquanto outros permanecem associados a memoria dos antepassados. O manejo dos frutos,
portanto, ndo se restringe a uma pratica produtiva, mas expressa a relagdo historica da
comunidade com a terra, na qual saberes herdados sdo constantemente ressignificados a luz
das transformagdes econdmicas, ambientais e sociais do territorio.

As imagens acima, registradas durante o trabalho de campo permitem compreender
como os saberes da terra se materializam nas praticas cotidianas de manejo dos frutos em
Mutuaca de Cima, evidenciando a articulagcdo entre trabalho, territorio e conhecimento
tradicional. A retirada do acai, realizada tanto por meio da peconha - técnica corporal
tradicional de escalada do agaizeiro - quanto com o uso do gancho, revela formas distintas de
manejo que coexistem no cotidiano da comunidade, sem que isso represente uma ruptura com

os saberes herdados. Ao contrario, essas praticas expressam adaptagdes historicas as
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condigdes do trabalho, as exigéncias do tempo e as possibilidades técnicas disponiveis,
mantendo o corpo e a experiéncia como centrais na produ¢do do conhecimento.

As falas dos moradores reforcam essa compreensdo ao descreverem o manejo do agai
como um processo longo, que exige preparo da terra, cuidado com o agaizal e respeito ao
tempo da natureza. Como relata o Senhor Batista, “o acai, ele tem um processo meio longo. A
gente prepara a terra, roga, derruba e prepara o agaizal. Espera um periodo, ai uns seis a um
ano ele comega a dar o agai”. A senhora Medeiros complementa ao destacar que, mesmo
quando cultivado, o acai demanda atengdo aos ciclos naturais: “Ele tem que ter um cuidado,
sim, na época do inverno pra ter um agai mais no verdo. Ai tem que derrubar aquelas arvores
mais altas e deixar so as baixinhas” (Senhora Medeiros).

Essa centralidade do agai na vida ribeirinha também ¢ amplamente discutida por
Homma ef al. (2006), ao analisarem o fruto como elemento estruturante da economia
amazonica contemporanea, especialmente no Pard. No entanto, no contexto de Mutuacd de
Cima, o agai ultrapassa sua dimensao mercadologica, configurando-se como pratica cotidiana
que articula subsisténcia, trabalho familiar e saberes transmitidos intergeracionalmente,
conforme evidenciado tanto nas falas quanto nas imagens de campo.

No entanto, as narrativas também revelam tensdes e contradi¢cdes que atravessam o
manejo contemporaneo do acai na comunidade. Se, por um lado, o fruto permanece central
para a subsisténcia e para a organizacao do trabalho ribeirinho, por outro, sua crescente
insercao nas dinamicas de mercado tem produzido alteragdes significativas nos tempos de
consumo e disponibilidade do alimento. Como observa a Senhora Medeiros: “Que
antigamente a gente tinha o agai so pro alimento da gente, né. E hoje em dia, quando o agai
comecga a pretar, ja comega a compra, né. Ai ja ndo demora muito. Ai, como passar do tempo,
Jja ndo tem mais, né. Uns meses ja ndo tem mais devido a venda”.

Essa narrativa evidencia um deslocamento importante: o agai, antes prioritariamente
destinado ao consumo familiar, passa a ser rapidamente absorvido pela logica da
comercializa¢do, reduzindo sua presenca no cotidiano alimentar ao longo do ano. Trata-se de
uma mudanga que tensiona os saberes tradicionais associados ao manejo e ao uso do fruto, ao
subordinar o tempo da natureza e da subsisténcia as exigéncias do mercado, reconfigurando
praticas, escolhas e formas de relacdo com o territorio.

As fotografias da colheita do cacau e do fruto apds a retirada evidenciam outra
dimensdo desses saberes da terra, marcada pelo cuidado com o cultivo e pelo manejo
artesanal. Conforme aponta Viana (2020), ao estudar a cultura do cacau de varzea no Baixo

Tocantins, o cultivo do cacau em territdrios amazonicos estd profundamente associado aos
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conhecimentos tradicionais sobre o solo, a sombra, o tempo da colheita e os processos
posteriores de beneficiamento. Em Mutuacd de Cima, o cacau aparece como pratica que
combina tradi¢do e alternativa econdmica, reafirmando o territdrio como espago de produgdo
de conhecimento e de estratégias de sobrevivéncia.

J& as imagens da andiroba - tanto do fruto quanto do 6leo extraido - remetem a saberes
tradicionais fortemente ligados a memoria, ao cuidado e a medicina popular. O uso do 6leo de
andiroba para fins terapéuticos, como no tratamento de inflamagdes, dores e infec¢des, integra
um repertorio de conhecimentos amplamente difundido entre comunidades amazOnicas.
Conforme analisa Oliveira (2018), o oleo de andiroba ocupa lugar central nos sistemas
tradicionais de cura, articulando saberes empiricos e usos transmitidos oralmente,
especialmente no cuidado doméstico e comunitario. Em Mutuaca de Cima, a presenca da
andiroba nas narrativas e nas imagens reforca sua importancia simbolica, mesmo diante da
diminuigao de sua centralidade economica.

Essa permanéncia do saber se expressa de forma concreta na fala da entrevistada, ao

afirmar:

Um dia desses, eu estava extraindo 6leo de andiroba. Era pouco, mas eu nunca
deixei. Para mim, é uma tradi¢do que vem de muito tempo. Eu sempre me lembro,
ndo quero esquecer. Sempre estou fazendo... A andiroba a gente tem que cozinhar o
fruto e ai vai tirar, depois, ja esta uns dias, um més, vai tirar e depois fica s6 a massa,
né? E agora a gente vai fazendo 14, numa intencdo com ele, amassando todo dia,
botando na tabua para escorrer né. Vai enchendo. Eu tenho um liquido, ai, se quiser
ver, eu tenho (Senhora Mesquita).

Com base nos relatos dos moradores € nas observagdes realizadas no trabalho de
campo, apresenta-se a seguir um quadro sintese que reine os principais frutos cultivados na
comunidade ribeirinha de Mutuaca de Cima e seus modos de manejo. Longe de operar como
mera sistematizagao descritiva, o quadro busca evidenciar como esses frutos se inscrevem em
diferentes temporalidades, usos e sentidos atribuidos ao territorio, articulando praticas
produtivas, saberes corporais ¢ memorias coletivas. Ao reunir espécies que permanecem
centrais no cotidiano atual e outras associadas sobretudo as lembrangas das geracdes
anteriores, o quadro permite visualizar as continuidades e rupturas que atravessam os saberes

da terra e o modo como estes sdo ressignificados no presente.

Quadro 6: Principais frutos cultivados, seus modos de manejo, sentidos culturais e situagdo

atual.

Uso Modo de manejo Sentidos culturais e saberes||Situagéo atual segundo

Fruto L L -
principal tradicional associados 0s moradores
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Fruto Uso Modo de manejo Sentidos culturais e saberes||Situa¢éo atual segundo
principal tradicional associados 0s moradores
Manejo  dos  acaizais,||Saber corporal aprendido no . .
: ol Fruto mais valorizado
raleamento das touceiras,|[fazer; leitura do tempo da ) L
. . atualmente; principal
. limpeza do entorno,||terra e das chuvas; trabalho . :
. Alimentar e ! - A fonte de renda; manejo
Acai . respeito ao tempo dal[familiar e comunitério; coleta]|. -
comercial . . intensificado,
natureza; colheita manual,|com peconha e com o .. .
- articulando tradicdo e
frequentemente com o uso||gancho, presenca cotidiana
. demandas do mercado
do gancho nas refeigdes.
Plantio artesanal, poda, . . . |ISegunda principal
. Conhecimento ecoldégico||~,:7. N
. colheita manual, L atividade produtiva;
Alimentar e x tradicional; cuidado com o .
Cacau . fermentagdo e secagem das ) fortalecimento  recente
comercial N ) . “llsolo e com a sombra; saber .
améndoas; cultivo L ~ como alternativa
A transmitido entre geracGes -
associado a mata econdmica
S +|[Ainda presente, porém
Coleta dos frutos,||Saberes tradicionais ligados a P P
. . x - N - -_|lcom menor valor
. Medicinal e|lcozimento e  extragdo||cura, ao cuidado e & memoria . .
Andiroba L o . . comercial; mantém
simbdlico |lartesanal do Oleo; uso|ldos mais velhos; forte . AT
- a L centralidade simbodlica e
doméstico e comunitario presenca feminina .
medicinal
- Coleta e extracdo . +[[Em  declinio; ouco
Medicinal e S o aG Saber ancestral associado a . o P i
. . tradicional do 6leo; prética A . ._|lcultivada  atualmente;
Uculba comercial ~_ |[floresta e & memobria
comum em geracdes - o aparece sobretudo como
(no passado) . produtiva do territério
anteriores lembranca do passado
Ndo constitui  mais
. . . Extracdo manual do latex;|(Marco da historia econdmical|atividade central;
Seringueira ||Comercial : : i o
(borracha) ||(historico) trabalho intensivo e||local; memoria do trabalho||permanece como
coletivo corporal e do esforco fisico ||referéncia histérica e

memorial

Elaboragdo da autora, 2026.

O quadro sintese permite visualizar que o manejo dos frutos em Mutuaca de Cima nao

se organiza apenas a partir de critérios produtivos ou econdmicos, mas expressa diferentes

temporalidades, usos e sentidos atribuidos ao territorio. Ao reunir frutos que permanecem

centrais na atualidade, como o acai e o cacau, e outros que aparecem predominantemente

associados a memoria dos antepassados, como a ucutba, a andiroba e a seringa, evidencia-se

um campo de saberes atravessado por continuidades e rupturas historicas.

As falas indicam que frutos como a ucuiiba e a seringa, hoje pouco presentes no

cotidiano produtivo, permanecem sobretudo como referéncias da memoria dos mais velhos,

revelando um processo de ruptura geracional na transmissdo desses saberes. Além disso, os

desafios ambientais ¢ as transformagdes nas dinamicas econdmicas e territoriais contribuem

para o abandono ou a reconfiguracdo de praticas tradicionais, tensionando a relagdo entre

permanéncia cultural e adaptacdo as condigdes contemporaneas.

Essa coexisténcia entre praticas atuais e saberes herdados revela que o territorio

ribeirinho ndo € um espacgo estatico, mas um lugar de permanente negociagdo entre tradigao,

adaptacdo e mudanca. As falas dos moradores indicam que as transformac¢des no manejo dos
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frutos estdo relacionadas ndo apenas as dindmicas do mercado, mas também as mudangas
ambientais, a reducdo de determinadas espécies e a reconfiguragcdo das formas de trabalho no
territério. Nesse processo, alguns saberes permanecem centrais por sua viabilidade
econdmica, enquanto outros vao sendo progressivamente deslocados para o campo da
memoria.

Nesse sentido, o manejo dos frutos pode ser compreendido como uma pratica
educativa inscrita na vida comunitdria, na qual o aprender ocorre no proprio fazer, na
observacao dos ciclos da natureza e na convivéncia com os mais velhos. Trata-se de um
processo formativo que nao se da por meio de instrucdes formais, mas pela incorporagdo
gradual de gestos, ritmos e decisdes aprendidas no cotidiano do trabalho. Como indicam as
narrativas analisadas, saber quando colher, como cuidar do agaizal ou como extrair o 6leo da
andiroba envolve uma leitura sensivel do territério, construida historicamente e partilhada
coletivamente.

Ao mesmo tempo, os relatos revelam tensdes importantes nesse processo de
transmissao dos saberes da terra. Os moradores apontam o desinteresse das geragdes mais
jovens pelas praticas tradicionais de manejo, a diminuicdo de determinadas espécies ¢ a
dificuldade de manter atividades que exigem tempo, esfor¢o fisico e aprendizado prolongado.
Tais elementos indicam que parte desses saberes enfrenta desafios concretos de continuidade,
especialmente quando deixam de ocupar um lugar estratégico na economia local ou quando
nao encontram espacos de valorizagdao nos contextos escolares e institucionais.

Assim, o manejo dos frutos em Mutuaca de Cima evidencia ndo apenas praticas
produtivas, mas disputas de valor, reconhecimento e permanéncia dos saberes tradicionais.
Mesmo quando determinadas praticas deixam de ser exercidas cotidianamente, elas
permanecem como referéncias da memoria coletiva ¢ como marcadores identitarios que
vinculam os moradores a uma historia comum e a uma relagdo compartilhada com a terra. E
nesse entrelacamento entre permanéncia e transformacao que os saberes da terra se afirmam
como dimensdo central para compreender os modos de vida ribeirinhos e os sentidos

atribuidos ao territorio.

3.2.2. O rio como livro vivo: leitura das marés, pesca e fabricacio de embarcacoes

[...]Foi peixe-boi
quem me ensinou
nadar nas correntezas
remar na proa

usar o arpdo sem ferir
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apaga essa poronga curumim

hoje ¢ lua-cheia e faz clardo

pirarucu, pirdo

aguas baixando

chegou o verdo.

(Cancdo: Amazonico — Autoria: Raizes Caboclas)

O rio, em Mutuaca de Cima, constitui-se como um espago vivo de aprendizagem, no
qual tempo, trabalho e corpo se articulam na producao de saberes cotidianos. A leitura das
marés, as praticas da pesca e a fabricacdo de embarcagdes ndo se organizam a partir de
calendérios formais ou instrugdes escritas, mas da experi€éncia acumulada na relagdo direta
com as aguas, construida no cotidiano e transmitida entre geragdes por meio da observagao,
da convivéncia e da pratica.

Nessa perspectiva, o rio pode ser compreendido como um “livro vivo”, cujos sentidos
se revelam nos ciclos da lua, nas variagdes da maré, nos sons da agua e nos gestos do trabalho
ribeirinho. Trata-se de um conhecimento situado, produzido no tempo da experiéncia e da
vida compartilhada, no qual aprender implica estar atento aos sinais do territdrio e as
transformagdes da natureza. O rio, assim, ndo apenas sustenta materialmente a comunidade,
mas estrutura modos de perceber, viver e ensinar.

As préticas ribeirinhas associadas ao rio evidenciam uma relagcao com o tempo distinta
daquela imposta pelas racionalidades hegemodnicas da modernidade. Conforme analisa Milton
Santos (2000), o territorio € atravessado por multiplos tempos, que coexistem e se sobrepdoem,
produzidos nas relagdes entre os sujeitos, o trabalho e o espago vivido. Em Mutuaca de Cima,
o tempo do rio ndo se subordina apenas ao reldégio cronolodgico ou as exigéncias abstratas do
mercado, mas se organiza a partir dos ciclos das aguas, das fases da lua e das condicdes
ambientais, revelando uma temporalidade enraizada na experiéncia e na vida cotidiana. Essa
forma de viver o tempo reafirma o territério como instancia ativa de produgdo de saberes,
orientando praticas, decisdoes € modos de existéncia ribeirinhos.

A fabricagdo de embarcacdes artesanais expressa, de forma concreta, a articulagao
entre técnica, cultura e identidade. As canoas, rabetas e barcos ndo sdo apenas objetos
funcionais, mas materializacdes de um saber ancestral que envolve a escolha da madeira, o
entendimento da flutuacdo e o conhecimento das rotas fluviais. Canclini (2000) permite
compreender essas praticas como expressdes de culturas hibridas, nas quais tradi¢des locais
dialogam com influéncias externas sem perder seu enraizamento territorial. A construcao das
embarcagdes revela, portanto, uma negociacdo constante entre o tradicional e o

contemporaneo, reafirmando o rio como espago de producdo cultural e pedagogica.
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Dessa forma, ao reconhecer o rio como livro vivo, evidencia-se que os saberes
ribeirinhos ultrapassam a dimensdo utilitaria e assumem carater epistemoldgico, constituindo
modos legitimos de conhecer o mundo. Esses saberes, inscritos no territdrio € no corpo,
reafirmam o rio como lugar de memoria, experiéncia e aprendizagem, fundamental para a
valorizacdo das identidades ribeirinhas e para a construgdo de praticas pedagdgicas
contextualizadas e culturalmente sensiveis.

A luz dessas dimensdes - tempo do rio, trabalho, corpo e territorio, 0 organograma a
seguir busca sistematizar alguns eixos empiricos que estruturam os saberes ribeirinhos

observados no campo.

a) Leitura das Marés

A leitura das marés aparece nas narrativas dos moradores de Mutuaca de Cima
como um saber minucioso, construido no acompanhamento cotidiano do rio € na observagao
reiterada de seus ciclos. Ao descrever esse processo, o morador detalha a regularidade e a
duracdo das fases da maré, evidenciando um conhecimento preciso do tempo das aguas
(Figura 10): “A gente tem a maré sete dias, uma maré da outra. (...) sdo cinco horas de
enchente e sete horas de vazante” (Senhor Batista).

Essa forma de marcar o tempo ndo se orienta pelo relégio cronolégico, mas por uma
temporalidade ecologica, aprendida na repeticdo e na convivéncia com o rio. Trata-se de um

tempo vivido, que organiza o trabalho, os deslocamentos e as decisdes cotidianas.

Figura 10 — Mar¢ alta (A) e Maré¢ baixa (B).

Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)
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As imagens evidenciam visualmente a alterndncia entre maré alta e maré¢ baixa
descrita pelos moradores, permitindo compreender como a variacdo do nivel das aguas
reorganiza o uso do rio no cotidiano. O que aparece nas fotografias corresponde ao que os
interlocutores nomeiam como “langante” e “tepacoema”, categorias locais que orientam a
navegacdo, a pesca e os deslocamentos. Assim, a leitura das marés ndo se restringe a
observacdo abstrata do tempo, mas se materializa no territério, sendo aprendida na
experiéncia direta com o rio.

Como explica a Senhora Mesquita, quando a maré estd em “tepacoema”, “a agua ta

99 ¢¢

bem baixinha”, enquanto no “langante” “ela esta bem alta”, revelando um saber temporal que
articula linguagem, pratica e territorio.

Essas denominagdes ndo apenas descrevem o comportamento da 4gua, mas constituem
um vocabulario territorial que articula percepgdo, pratica e tempo, permitindo uma leitura
sensivel do rio.

A relacdo entre maré¢, lua e pesca aparece de forma ainda mais explicita na fala da
Senhora Medeiros, ao associar diretamente o estado da maré na relagcdo com a lua ¢ as

estratégias de trabalho:

Olha, quando a agua ta de langante, é muito bom pra colocar uma malhadeira, que a
gente fala assim, da beira pra fora, né. E ja a a gapuia, né, que ja to te falando que ja
nem a gente ndo ta nem ouvindo falar, né, depende da maré seca... o lancante ¢é
sempre na lua cheia, né, na lua cheia né. Ai a maré baixa é sempre na lua minguante,
na lua crescente, mas o lancante, que a gente conhece por aqui, que a agua cresce,
que cobre a terra, né, E na lua cheia (Senhora Medeiros).

Ao mesmo tempo, o proprio morador reconhece transformacdes nesse modo de leitura,
ao afirmar que “a lua ja foi muito usada por maré aqui, mas hoje a gente usa bem pouco ela”
(Senhor Batista), indicando que esses saberes ndo sdo fixos, mas se reorganizam diante das
mudangas no modo de vida, nas técnicas e nas condi¢des ambientais.

Como observam Pojo, Elias e Vilhena (2014), os saberes ribeirinhos relacionados as
aguas sdo produzidos na experiéncia direta com o territorio e se transformam a medida que
novas pressoes e adaptagdes se impdem ao cotidiano das comunidades. Nesse sentido, a
leitura das marés em Mutuacd de Cima revela tanto a permanéncia de um conhecimento
profundamente enraizado no rio quanto as tensdes contemporaneas que atravessam sua
transmissao e uso.

As marés ndo organizam apenas as praticas produtivas e os deslocamentos na

comunidade, mas atravessam também o cotidiano escolar em Mutuacd de Cima. A chegada e
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a saida de professores e estudantes, o inicio das aulas e, por vezes, a propria frequéncia
escolar sdo condicionados pelas variagdes do nivel das dguas. Em periodos de maré muito
cheia ou de vazante intensa, o deslocamento até a escola torna-se mais dificil, exigindo ajustes
nos horarios e uma reorganizac¢ao das rotinas.

Nesse sentido, o tempo da escola ndo se impde de forma homogénea sobre o territdrio,
mas precisa dialogar com o tempo do rio. A experiéncia escolar ribeirinha revela, assim, que
ensinar e aprender nesse contexto implica reconhecer as marés como parte constitutiva da
vida comunitaria, afetando praticas pedagdgicas, relagdes e presengas. A escola, longe de
operar segundo uma logica abstrata e descolada da realidade local, inscreve-se no mesmo
ritmo que organiza a vida ribeirinha, evidenciando que o territorio também educa.

A leitura das marés, tal como narrada pelos moradores, evidencia que esse
conhecimento ¢ profundamente corporal. O corpo aprende a reconhecer o tempo do rio na cor
da 4gua, na forga da corrente, no som produzido pelo movimento das marés e nos efeitos
desses sinais sobre a pesca e a navegagdo. Trata-se de um saber incorporado, construido na
experiéncia cotidiana, no fazer reiterado e na convivéncia com o territorio.

Nesse processo, aprender a ler o rio ndo significa dominar um conjunto de regras
abstratas, mas desenvolver uma aten¢do sensivel as variagdes da natureza, ajustando gestos,
decisdes e praticas ao ritmo das aguas. A leitura das marés, portanto, constitui-se como um
aprendizado situado, no qual corpo, territério e tempo se entrelagam, reafirmando o rio como

espaco formativo central na vida ribeirinha.

b) Pesca

A pesca, em Mutuaca de Cima, organiza-se diretamente a partir do tempo do rio, sendo
profundamente condicionada pelas marés, pelos ciclos das 4guas e pelas possibilidades
concretas oferecidas pelo territério. As falas dos moradores indicam que pescar ndo ¢ uma
atividade aleatdria ou puramente técnica, mas um fazer situado, que exige leitura atenta do
ambiente e adaptacdo constante as variagdes do rio.

Como explica o Senhor Batista, o sucesso da pesca depende diretamente do momento
da maré: “Entdo, o peixe a gente pega aqui é por maré. A gente, quando vai tapar o garapé
para pegar, tem que tapar de maré cheia, esperar secar e ver se tem o peixe ld. De maré
grande é muito dificil pegar peixe, principalmente o camardo também.” (Senhor Batista)

Essa narrativa explicita que o tempo da pesca ndo ¢ regido pelo reldégio ou por uma

logica produtiva abstrata, mas pelos ritmos naturais do rio, que determinam quando, como € o
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que ¢ possivel pescar. O conhecimento necessario para essa leitura é construido na
experiéncia cotidiana, acumulada ao longo do tempo, e transmitida na convivéncia entre
geracoes.

A relacdo entre maré e técnica aparece de forma ainda mais concreta na fala de um dos
entrevistados, ao associar diretamente o tipo de apetrecho as condi¢des das aguas: “Quando a
dgua ta de langante, é muito bom pra colocar uma malhadeira... ja a gapuia depende da
maré seca.”” (Senhora Medeiros)

Essa forma de organizar a pesca aproxima-se do que Diegues (2004) define como
sistemas pesqueiros artesanais, nos quais o trabalho se estrutura a partir de um tempo
ecologico e relacional, construido na experiéncia direta com o ambiente aquatico. Nesses
sistemas, os apetrechos ndo sdo instrumentos neutros, mas parte de um saber sociotécnico que
articula conhecimento ambiental, pratica corporal e organizacao do territdrio.

A escolha do instrumento - malhadeira, gapuia, matapi, cani¢o ou camaroeira - nao €
neutra, mas resulta de um saber refinado sobre o comportamento do rio. Esse conhecimento
articula leitura ambiental, dominio técnico e experiéncia corporal, configurando um repertorio
de saberes profundamente enraizados no territorio.

Essa logica, observada em diferentes contextos ribeirinhos, também aparece na
pesquisa de Silva (2020), realizada na comunidade do Lago do Piranha, onde a pesca assume
papel central na vida das familias. Ali, as pescarias ocorrem principalmente para subsisténcia,
garantindo a seguranga alimentar e a principal fonte de proteina consumida pela comunidade,
além de responder por cerca de 90% da renda familiar. Nesse contexto, a escolha dos
apetrechos de pesca revela-se fundamental, pois cada modalidade e cada espécie-alvo exigem
instrumentos especificos, reafirmando a pesca como uma pratica atravessada por saberes
técnicos, corporais € territoriais construidos na relagao cotidiana com o rio.

Portanto, ao detalharem os modos de pesca, os moradores revelam também um
processo de transformacdo nas praticas tradicionais. O Senhor Batista observa que: “A
malhadeira a gente usa para pegar o peixe e o camardo... o matapi a gente ta usando para o
camardo, porque o pari sdo bem poucas pessoas que ainda usam.” (Figuras 11 AeBe 12 Ae

B).

Figura 11: Moradora retirando camar@o do Matapi (figura 11 A) e Peixes na canoa, apos realizacdo da

pesca com malhadeira (figura 11 B).
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Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025).

Figura 12: “Pari”.

Fonte: Embrapa, 2016.

Essa mudanga ¢ reforgada pela Senhora Mesquita, ao afirmar que técnicas como o uso
do pari e a pratica de secar o pogo para capturar camardo “ja ndo acontecem” com a mesma
frequéncia, sendo substituidas por outros métodos mais recorrentes na atualidade. Ja a
Senhora Medeiros acrescenta a incorporagdo recente da pesca com flecha a noite, a0 mesmo
tempo em que reconhece o desaparecimento de praticas antigas como a tapagem com pari € a
gapuia.

Essas narrativas revelam que a pesca ribeirinha se constitui como um campo dindmico
de saberes, marcado por permanéncias e transformagdes. Longe de indicar uma simples perda
cultural, esse movimento expressa processos de adaptagdo as mudancas ambientais, sociais e
econdmicas que incidem sobre a vida ribeirinha. Como aponta Diegues (2004), os saberes

tradicionais associados a pesca ndo se configuram como sistemas fixos ou imutdveis, mas se
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reorganizam historicamente em didlogo com o ambiente, com as transformacdes sociais € com
as pressoes externas que incidem sobre os territorios tradicionais.

As transformagdes nas praticas pesqueiras também repercutem diretamente nos modos
de alimentagdo, como denuncia a Senhora Medeiros: “A gente tinha um alimento da hora...
pegava na hora aquela comida pra ter em casa. E agora... a maioria das vezes a gente soO
come a comida do gelo”

Essa fala aponta uma ruptura significativa na relagdo imediata com o rio, substituida
pelo consumo de alimentos armazenados e conservados. Trata-se de uma mudanga que
ultrapassa a dimensdo alimentar, atingindo o cotidiano ribeirinho em sua materialidade e em
seus modos de existir. Como analisa Carvalho (2018), as transformacdes nas praticas do dia a
dia produzem deslocamentos na cultura vivida, fragilizando vinculos sensiveis com o
territorio e reconfigurando os saberes construidos na relacdo direta com as aguas. Nesse
sentido, a passagem do alimento “da hora” para a “comida do gelo” revela ndo apenas uma
alteragdo pratica, mas um processo mais amplo de tensionamento entre modos tradicionais de

viver e pressdes externas que incidem sobre a vida ribeirinha.

¢) Fabricacao das embarcacoes

As embarcacdes de madeira fazem parte do ir e vir cotidiano dos moradores da regido
amazonica, sendo fundamentais para o deslocamento, o trabalho, a pesca e também para o
acesso a escola e a outros servigos. As embarcagdes apresentadas a seguir materializam essa
centralidade do rio no cotidiano da comunidade, evidenciando como o deslocamento, o
trabalho e a circulagdo de pessoas e saberes dependem diretamente desses artefatos

construidos e utilizados no territorio.

Figura 13: Embarcacdes utilizadas no cotidiano da comunidade de Mutuaca de Cima.
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Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

Em Mutuacéa de Cima, a fabricagdo de embarcacdes aparece nas narrativas como um
saber especializado, construido na préatica e profundamente vinculado a vida no rio. Diferente
de outras atividades do cotidiano ribeirinho, fazer uma canoa ou uma rabeta ndo ¢ algo que
“qualquer pessoa” domina, mas um conhecimento que exige experiéncia acumulada, dominio
técnico e reconhecimento social no interior da comunidade.

Essa distincdo ¢ explicitada pelo Senhor Batista ao afirmar que a construgdao de
embarcacdes depende de profissionais especificos, responsaveis por diferentes etapas do
processo: “Uma embarca¢do maior depende de um profissional. Tanto faz maior como de
uma embarcagdo menor, depende de um profissional. Nao é qualquer pessoa que faz uma
embarcagdo.” (Senhor Batista)

Ao detalhar o processo, o morador demonstra a complexidade envolvida na
fabricagdo: a escolha criteriosa das madeiras, como o piquia € a itatiba, a adaptagao das pegas,
o uso de materiais especificos - pregos, parafusos, zarcdo, algodao, 6leo de linhaga - e a
participacdo de trabalhadores especializados, como o calafate e o pintor. Trata-se de um
trabalho coletivo, organizado por etapas e saberes distintos, no qual cada gesto carrega
conhecimento técnico e experiéncia corporal. “A madeira é toda adaptada para dar tudo
certo e tem toda uma técnica (...) Chamo o calafate profissional, ele calafeta a embarcag¢do.
Al ela ta pronta pra pintura.” (Senhor Batista).

Esse conjunto de gestos, escolhas e procedimentos descritos pelo morador pode ser
compreendido como uma verdadeira arte de fazer, nos termos de Michel de Certeau (1994).
Para o autor, os saberes do cotidiano se produzem nas praticas ordinarias, nos modos de usar,
adaptar e inventar solu¢des no interior da vida social, constituindo uma forma legitima de
conhecimento. A fabricagdo das embarcagOes, nesse sentido, ndo se reduz a uma técnica
instrumental, mas expressa uma inteligéncia pratica construida na experiéncia, na repeticdo do
fazer e na atencdo minuciosa a matéria, ao rio e as condigoes do territorio. Trata-se de um
saber incorporado, transmitido no convivio e no trabalho compartilhado, que revela como o
cotidiano ribeirinho produz conhecimentos sofisticados fora dos circuitos formais da ciéncia e
da escola e o quanto a ciéncia e a escola poderia se valer e valorizar esses conhecimentos.

As imagens registradas no campo reforcam essa dimensdo pratica do saber, mostrando
o morador em atividade, manipulando a madeira, ajustando pecas e dando forma a

embarcacdo. O que se observa ndo ¢ apenas a produ¢do de um objeto funcional, mas um
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processo formativo, no qual o conhecimento se transmite pelo fazer, pela observacdo atenta e

pela convivéncia com aqueles que dominam a técnica.

Figura 14: Morador realizando a fabricacéo de rabeta.

Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025).

Ao mesmo tempo, as falas revelam tensdes importantes que atravessam esse saber. A
dificuldade crescente de acesso a madeira adequada, o custo dos materiais ¢ a reducdo do
nimero de jovens interessados em aprender a técnica aparecem como desafios que colocam
em risco a continuidade desse conhecimento. Ainda que a fabricacdo de embarcagdes siga
sendo central para a mobilidade, a pesca e o trabalho no rio, sua transmissao ja ndo ocorre
com a mesma intensidade de outras geragdes.

Essa preocupagdo com a continuidade do saber também aparece em estudos sobre a
constru¢do naval artesanal em outros territorios amazonicos. Ao analisar a carpintaria naval
em Breves, no Marajo; Menezes, Rocha e Oliveira (2025) apontam que o aprendizado desse
oficio se d4 fundamentalmente no convivio, na observagdo e na pratica cotidiana, sendo
fortemente associado a identidade dos sujeitos e a sua relacdo com o rio. O autor destaca que
a figura do mestre construtor ocupa um lugar central nesse processo, ndo apenas como
detentor da técnica, mas como referéncia simbodlica e formativa, responsavel por transmitir
valores, modos de fazer e sentidos de pertencimento ao territorio. Ao mesmo tempo, o estudo

aponta que a escassez de matéria-prima, as exigéncias legais e a diminui¢do do interesse das
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novas geracdes colocam em risco a continuidade desse saber, revelando que a construgdo
naval artesanal ndo enfrenta apenas desafios técnicos, mas também sociais, culturais e
geracionais.

A fabricagdo das embarcagdes, portanto, nao se reduz a uma técnica de transporte, mas
constitui um espago privilegiado de aprendizagem, no qual corpo, trabalho e territorio se
articulam. Aprender a fazer uma canoa ou uma rabeta envolve desenvolver sensibilidade ao
material, atencdo as dguas e compreensao do uso futuro da embarcagdo no rio. Trata-se de um
saber corporal e situado, que reafirma o rio como eixo estruturante da vida ribeirinha e como

espaco formativo fundamental no cotidiano da comunidade.

3.3. Nas margens do invisivel: corpo, fé e praticas de cuidado do territorio

Benzedeiras, a cura e a féf...]

[...]Fé, senhora benzedeira

Benza eu, benza eu

Quebra agora esse quebranto

Tira a dor e a tristeza

Em nome do espirito santof...]

[...]Sao palavras santas, tuas maos vdo me curar

E o povo da mata, os segredos da terraf...]
(Cangdo: A Cura e a Fé — Autoria: Boi Caprichoso)

Quando a travessia se aproxima dessas margens mais silenciosas do rio, logo percebe
que nem tudo o que sustenta a vida em Mutuacd de Cima se deixa ver com facilidade. Ha
saberes que caminham no limite do visivel, habitando o encontro entre corpo, fé¢ e territorio.
As palavras da cangdo ecoam como convite: falam de benzedeiras, de cura, de maos que
tocam e de uma fé que nao se aprende em livros, mas no convivio, na escuta e na experiéncia
compartilhada. Nessas margens do invisivel, o rio também ensina, mas ensina de outro modo,
por meio do cuidado que atravessa geracdes e que mantém viva uma forma propria de lidar
com a dor, o adoecimento e os desequilibrios da vida.

Ao seguir essa travessia, a narradora compreende que essas praticas ndo ocupam um
lugar marginal na vida comunitdria, ainda que muitas vezes sejam invisibilizadas pelos
discursos oficiais da saude e da educacgdo. Pelo contrario, elas constituem formas legitimas de
cuidado do territério e das pessoas que nele vivem. O “povo da mata” e os “segredos da
terra”, mencionados na cangdo, apontam para uma racionalidade outra, em que natureza,

espiritualidade e vida cotidiana ndo se separam. Assim, nas margens do invisivel, corpo e fé
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se entrelagam como modos de resisténcia e continuidade, sustentando praticas de cuidado que
mantém o rio correndo, a memoria viva e a comunidade em equilibrio com seu mundo.

E nesse entrelagamento entre fé, natureza e vida cotidiana que se inscrevem, de
maneira concreta, as praticas de cuidado por meio das plantas medicinais em Mutuaca de
Cima. Configuradas como saberes profundamente enraizados no territorio, essas praticas
articulam corpo, natureza e espiritualidade de forma indissociavel. Construidos e transmitidos
pela oralidade e pela experiéncia cotidiana, tais conhecimentos orientam formas de cuidado
que extrapolam a dimensdo estritamente biologica da doenga, incorporando elementos
simbolicos, afetivos e espirituais.

Nesse sentido, as margens do rio, os quintais das casas (Figura 20) e a floresta
assumem centralidade como espagos de producdo e circulacdo de saberes, nos quais o
territorio ¢ compreendido ndo apenas como espago fisico, mas como fonte de vida, memoria e

cura.

Figura 15: Plantas medicinais na ponte da casa de um morador.

Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

Essa compreensao territorializada dos saberes de cura dialoga com a andlise de Santos
(2000), ao afirmar que as tradicdes populares de uso de plantas medicinais na Amazdnia
representam um importante ponto de encontro entre permanéncias e rupturas culturais. Tais
saberes foram historicamente constituidos desde os primeiros contatos intertribais e
interétnicos, consolidando-se no entrecruzamento das principais matrizes que compdem o
processo de formacao do povo brasileiro. Assim, o conhecimento fitoterapico amazdnico nao
se configura como um saber estatico ou homogéneo, mas como um campo dindmico, marcado
por continuos processos de ressignificacao cultural.

Para Santos (2000), ao longo do tempo, com o estreitamento das relacdes com as

sociedades ocidentais, esses saberes tradicionais passaram a incorporar praticas e
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conhecimentos considerados “civilizados”, oriundos, sobretudo, da medicina popular
europeia. Posteriormente, a intensa movimentagdo de populagdes nordestinas introduziu
elementos das tradi¢des africanas, que chegaram as comunidades amazdnicas ndo mais como
conhecimentos nativos isolados, mas como saberes ja atravessados por formagdes culturais
sincréticas, caracteristicas do Nordeste brasileiro (Santos, 2000). Esse processo evidencia que
as estratégias de cura ribeirinhas foram sendo redesenhadas a partir de multiplas influéncias,
sem, contudo, perder sua vincula¢do profunda com o territorio, a experiéncia comunitéria € as
formas proprias de relagdo com a natureza.

Diferentemente do modelo biomédico hegemodnico, que tende a padronizar os
processos de adoecimento e cura e, muitas vezes, desconsidera os ritmos do corpo e da
natureza, as praticas ribeirinhas de cuidado fundamentam-se no respeito ao tempo da planta,
ao processo de preparo do remédio e a resposta singular de cada corpo (Teixeira et al., 2014).
Trata-se de uma temporalidade propria, profundamente enraizada no territério e na
experiéncia cotidiana, que reconhece a saude como um processo vivido, relacional e situado.
Essa logica reafirma a existéncia de multiplos modos de compreender, produzir e cuidar da
satde, em contraposicao as racionalidades universalizantes.

Santos (2000), entdo, destaca que as populacdes amazonicas, historicamente
acostumadas a enfrentar enfermidades, muitas vezes desconhecidas, com o0s recursos
disponiveis em seu proprio territério, desenvolveram novas técnicas de uso e descobriram
diferentes finalidades para plantas ja conhecidas, incorporando, ao longo do tempo, dados e
experiéncias recém-integrados ao cotidiano. Esse processo revela a capacidade criativa e
adaptativa desses grupos sociais, cujos saberes se constroem na relagdo direta entre
necessidade, observacdo e experimentacdo: “Entdo, a gente usa as ervas dependendo da
situacdo do paciente. Se for uma cdlica, ndao tem um remédio de farmdcia; a pessoa pega um

. um bordo, ta com gases, ta com problema no estomago, pega uma folha de bordo, bota
numa panela, ferve ele e toma” (Senhor Batista).

Para o autor supracitado, os saberes amazonicos, sistematizados em seus diversos
matizes - indigenas e caboclos, seringueiros, madeireiros, pescadores, colonos, garimpeiros,
balateiros e regatdes - consolidaram-se em praticas culturais especificas, destacando-se o uso
dos chamados “remédios do mato” como um de seus tracos mais marcantes. Essas praticas
expressam ndo apenas formas alternativas de cuidado, mas também modos proprios de
produzir conhecimento, nos quais corpo, natureza e territorio se articulam de maneira
indissocidvel, reafirmando a centralidade dos saberes tradicionais na organizagdo da vida

ribeirinha.
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No contexto brasileiro mais amplo, essa relacdo com as plantas medicinais revela-se
amplamente disseminada. Segundo Teixeira et al. (2014), estima-se que cerca de 82% da
populagdo brasileira utilize produtos a base de plantas medicinais em seus cuidados com a
saude. Esse uso se da tanto a partir dos conhecimentos oriundos das medicinas dos povos e
comunidades tradicionais, quanto por meio da medicina popular, transmitida oralmente entre
geracdes. Ademais, as plantas medicinais também integram os sistemas oficiais de saude,
enquanto praticas de cunho cientifico orientadas pelos principios e diretrizes do Sistema
Unico de Saude (SUS) (Teixeira et al., 2014).

Diante dessa expressiva propor¢do de uso e visando assegurar a populagdo brasileira o
acesso seguro € o uso racional de plantas medicinais e fitoterapicos, bem como promover o
uso sustentavel da biodiversidade, o governo federal instituiu a Politica Nacional de Plantas
Medicinais e Fitoterapicos, por meio do Decreto n® 5.813, de 22 de junho de 2006 (Brasil,
2006). Essa politica define planta medicinal como toda espécie vegetal, cultivada ou nao, da
qual podem ser obtidos produtos com propriedades medicinais e curativas, utilizados na
espécie humana com finalidades terapéuticas, reconhecendo, ainda que de forma normativa, a
relevancia desses saberes no campo da saude publica.

Embora formulada no ambito normativo, essa politica dialoga, ainda que de modo
indireto, com praticas historicamente construidas nos territérios, como aquelas vivenciadas
pelas comunidades ribeirinhas, onde o uso das plantas medicinais integra o cotidiano do
cuidado e da sobrevivéncia.

No contexto da comunidade investigada, o corpo ocupa lugar central nessas praticas
de cuidado, ndo sendo compreendido apenas como organismo bioldgico, mas como espago de
experiéncia, sensibilidade, memoria e fé&. O preparo de chas, banhos, xaropes, garrafadas e
unguentos envolve gestos aprendidos no convivio comunitario, saberes transmitidos pelos
mais velhos e uma escuta atenta aos sinais do corpo. A cura, nesse sentido, ultrapassa a logica
da eliminagdo de sintomas, buscando a restauracdo do equilibrio entre corpo, espirito e
territorio. As plantas medicinais assumem, assim, o papel de mediadoras dessa relagdo,
conectando o visivel e o invisivel no cotidiano da comunidade.

Essas dimensdes podem ser observadas nas falas dos moradores, que revelam tanto a
diversidade de plantas utilizadas quanto a confianga e a fé atribuidas aos remédios caseiros:

Essas dimensdes podem ser observadas nas falas dos moradores, que revelam tanto a
diversidade de plantas utilizadas quanto a confianca e a fé atribuidas aos remédios caseiros.

As narrativas apontam para um saber construido no cotidiano doméstico, transmitido pela
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experiéncia e pela convivéncia, no qual o cuidado com o corpo se articula @ memoria familiar
¢ a relagdo direta com a natureza.

Ao relatar o preparo de chas e xaropes em sua casa, a Senhora Costa destaca que o uso
das plantas sempre fez parte da vida cotidiana, sobretudo no cuidado com as criangas, em um
contexto em que o acesso a farmacia era inexistente. A enumeracdo das plantas: urtiga,
pirarucu branco, jamacaru, verga-morta, folhas de canela e bordo, evidencia ndo apenas a
diversidade de recursos disponiveis no territdério, mas também o carater coletivo desse
conhecimento, compartilhado entre os moradores e marcado pela ideia de que “todo mundo
pode fazer”:

“A gente tem até um remédio caseiro na casa da gente né, muitas folhas para fazer
cha (...) tudo isso sdo remédio pra gripe, pra tosse, pra crianga, pra dor na garganta (...)
todo mundo pode fazer.” (Senhora Mesquita)

Essa dimensdao coletiva e oral do saber reaparece na fala de outra moradora, que
associa o uso de plantas como o boldo, o “almocrecido” e o jambu ao tratamento da ansiedade
e da palpitagdo. O modo como o relato € construido: mastigar a flor, sentir a queima, engolir -
evidencia um aprendizado sensivel, ancorado na experiéncia do corpo e na confianca naquilo
que foi transmitido por outros membros da comunidade, mais do que em prescrigoes formais:
“A gente engole porque me falaram isso, que ¢ bom para palpita¢do, que agora é
ansiedade.” (Senhora Costa)

Ja a fala de outro morador apresenta uma organizagdo mais sistematizada desse saber,
ao associar plantas especificas a finalidades precisas: boldo para o estdmago, japana para
banho de criangas, hortela para chas, horiza para derrame e ortiga como desinflamatorio, tanto
para uso interno quanto externo. Essa descricdo revela um conhecimento detalhado das
propriedades medicinais das plantas e de suas aplicagdes no cuidado cotidiano, envolvendo
diferentes corpos e fases da vida: “Ela serve pra fazer cha pra infecgdo, ela serve pra vocé
murchar a folha dela colocar arredor de qualquer ferimento.” (Senhora Medeiros)

Tomadas em conjunto, as narrativas mostram que o uso das plantas medicinais
constitui um saber tradicional profundamente enraizado no cotidiano da comunidade, no qual
pratica, memoria e fé se entrelagam. Mais do que um repertdrio de receitas, trata-se de uma
forma de compreender o corpo e o cuidado a partir da experiéncia vivida, da observagao dos
efeitos no proprio corpo e da relacdo continua com o territdrio, reafirmando uma concepgao
ampliada de saude que integra prevenc¢ao, bem-estar e pertencimento comunitario.

Ao mesmo tempo, o relato da Senhora Costa também revela que, durante muito tempo,

os cuidados com a saude na comunidade estiveram fundamentados quase exclusivamente nos
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conhecimentos transmitidos no interior das familias, especialmente no que se refere ao
cuidado com as criancas. Essas praticas ndo se limitavam ao aspecto terapéutico, sendo
atravessadas por uma dimensdo simbdlica de confianga e fé no remédio caseiro,
compreendido como eficaz justamente por estar associado a experiéncia cotidiana, a tradicao
e a relagdo direta com a natureza. Essa percep¢ao pode ser observada na fala do moradora, ao

afirmar:;

Nunca tinha usado o remédio da farméacia né, sempre era s6 remédio caseiro, tosse,
pra gripe e diarreia. A gente tinha aquela fé no remédio caseiro e era muito bom.
Agora ndo, porque daqui uns tempos pra ca a gente ja é so ir logo 14 no mercadinho,
pra dar pra vomito, diarreia, pra gripe, pra febre. (Senhora Mesquita)

Ao mesmo tempo, a narrativa da Senhora Mesquita aponta para um processo de
transformagdo nas praticas de cuidado em saiude, marcado pela substituicdo progressiva dos
remédios caseiros pelos medicamentos adquiridos no comércio local. Essa mudanca nao
implica o apagamento do conhecimento acerca da diversidade de plantas existentes na
comunidade, mas sinaliza um deslocamento no modo de lidar com a saude, influenciado pelo
acesso facilitado aos medicamentos industrializados e pela incorporagdao de novas logicas de
consumo no cotidiano ribeirinho.

Essa coexisténcia e articulacdo entre diferentes formas de cuidado em saude dialoga
com a no¢ao de hibridez cultural proposta por Canclini (2000), que compreende as sociedades
contemporaneas como espagos de interpenetragao entre praticas, saberes e linguagens
historicamente diferenciados. Para o autor, a expansdo urbana constitui um dos fatores
centrais na intensificagdo dos processos de hibridagdo cultural, na medida em que promove a
articulacao entre cidade ¢ meio rural por meio da circulagdo de bens, informagdes e simbolos,
potencializada, sobretudo, pela midia eletronica.

Nesse contexto, a vida urbana transgride a ordenac¢ao imposta pelo projeto moderno de
desenvolvimento, que buscou distribuir objetos, signos e linguagens em espagos sociais
rigidamente classificados e hierarquizados. Conforme destaca Canclini (2000), que
compreender a modernidade exige observar simultaneamente os movimentos de entrada e
saida que a constituem, reconhecendo-a como uma condi¢do que nos envolve e na qual se
reconfiguram os agentes sociais que transitam entre os campos do culto, do popular e do
massivo. Esse transito contribui para o enfraquecimento das fronteiras entre praticas e estilos,
permitindo compreender, no caso em andlise, como os saberes tradicionais ribeirinhos e as

praticas biomédicas passam a coexistir € se mesclar no cotidiano do cuidado em satde.
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De modo geral, as narrativas mostram que os saberes sobre plantas medicinais sdo
parte constitutiva da cultura ribeirinha, funcionando como um patrimonio imaterial que
articula natureza, corpo, fé ¢ memoria. Mesmo diante das transformagdes contemporaneas,
esses conhecimentos permanecem vivos nas falas, nas praticas e na valorizagdo do territdrio
como fonte de cura, reafirmando a importancia de reconhecé-los como saberes legitimos e

fundamentais para a compreensao das formas locais de cuidado e educagao.

3.4. A festa como experiéncia compartilhada: devocao e identidade na Festividade de
Nossa Senhora de Fatima

[...]Todo mundo tem o seu momento de celebrar a fé
Celebram o nascimento e a criacdo

A iniciagdo, a paz, a unido

E ao som de tambores, flautas e maracas |[...]
(Cancdo: Celebracio da Fé — Autoria: Boi Garantido)

Ao avangar um pouco mais dessa travessia, estd navegacdo apresenta um tempo
diferente do rio: o tempo da festa, quando o cotidiano desacelera para dar lugar ao encontro, a
devogao e a celebragdo coletiva. A Festividade de Nossa Senhora de Fatima, em Mutuaca de
Cima, emerge como uma experiéncia compartilhada que retine f€, memoria e pertencimento,
transformando o espago comunitdrio em territorio simbolico de reafirmacgdo identitaria. Mais
do que um evento religioso, a festa constitui um ritual social que mobiliza corpos, afetos e
narrativas, envolvendo preparagdo coletiva, trabalho partilhado, cantos, procissdes e gestos de
devocao que atravessam geragdes. Nesse movimento, a devogao a santa se entrelaga a historia
da comunidade, fortalecendo vinculos, atualizando a memoria coletiva e produzindo sentidos
de pertencimento que fazem da festa um momento privilegiado de reconhecimento de si, do

outro e do lugar.

Figura 16: Igreja de N* S* do Rosario de Fatima area externa (A) e area interna (B).
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B)
Fonte: Comunidade Cristd de Mutuaca, 2025

A constituicao dessa festividade, entretanto, nao ocorreu de forma linear, mas resultou
de um conjunto de processos e transformacgdes que culminaram na consolidagdo da celebracao
catdlica no interior da comunidade. A origem da devogdo e a escolha da padroeira estdo
diretamente vinculadas a decisdes coletivas e a atua¢do de agentes religiosos, como revela a
narrativa de um morador, ao rememorar 0os momentos iniciais da construgdo da capela e da

defini¢do da santa padroeira:

Isso que eu sei, porque eles fizeram a reunido para fazer uma, uma capelinha, ai, né.
A ... 0 seu Joanito Medonga era viva e que aduou ai o terreno para fazer a igreja. E o
padre Martinho, naquele tempo, era o padre Martinho que estava na Paroquia. E ele,
quando veio para a reunifio para abengoar e inaugurar o lugar, ele perguntou se ja
tinha a santa, a padroeira. E ai eles falaram que ainda ndo tinha. Ainda ndo tinha
escolhido, ainda ndo tinha escolhido 14, né. E ele disse que, se quisesse, ele dava
uma, sabe? A padroeira, o nome da santa. Ele disse que era Nossa Senhora do lado
de Fatima, que ndo tinha ainda por aqui. E ai foi a origem do padre Martinho que
deu o nome dali da santa para a padroeira daqui, da comunidade.

J4 as treze noites sempre iniciou com as treze noites. De dia primeiro a treze, sempre
foi. Desde quando iniciou, foi essa data (Senhora Mesquita).
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Essa narrativa evidencia como a festividade emerge de uma articulagdo entre iniciativa
comunitaria, institucionalidade religiosa e constru¢do simbdlica do territoério. A doagdo do
terreno, a edificagdo da capela e a escolha da padroeira pde em destaque processos coletivos
de decisdo que conferem legitimidade e sentido a celebragdo, reforcando seu enraizamento na
vida social da comunidade. A permanéncia das treze noites, realizadas anualmente do dia
primeiro ao dia treze, expressa a forg¢a da tradicdo e a continuidade ritual que sustenta a
memoria da festa ao longo do tempo.

A centralidade da festividade no cotidiano comunitdrio se manifesta na valorizacao
atribuida pelos moradores a determinados momentos considerados estruturantes da
celebragdo. Entre eles, o Cirio e a missa do dia 13 sdo reiteradamente apontados como os
pontos culminantes da festa, assumindo papel central na organizacdo do tempo ritual e na
mobilizagao coletiva.

O Cirio se materializa por meio de expressdes simbolicas que articulam fé, emocgao e
pertencimento. Os fogos que iluminam o céu e o rio, ainda que descritos como mais
silenciosos do que os de outrora, e os pequenos barquinhos com velas langados sobre as dguas
produzem uma paisagem ritual profundamente vinculada ao territorio ribeirinho. (Figura 22)
O rio, nesse contexto, ndo € apenas cenario, mas parte constitutiva da experiéncia religiosa

vivida coletivamente.

Figura 17: Chegada do Cirio de Nossa Senhora do Rosario de Fatima.

Fonte: Acervo pessoal, Cirio 2023

Essa importancia ¢ complementada pela Senhora Mesquita, ao enfatizar os elementos

que compdem os momentos mais significativos da celebragdo, como a procissao, a missa € os
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enfeites que ornamentam o espago sagrado: “O Cirio, né. Ai, a gente considera o principal
cirio e a missa. A missa, né, do dia 13. Os enfeites, né”.

A dimensdo afetiva da festa aparece de forma recorrente nas narrativas. O morador,
por exemplo, associa o Cirio a uma experiéncia sensivel e emocional, marcada pela beleza e
pela comogdo, como segue: Olha, eu, para mim, eu acho importante o cirio. Aquele cirio, na
hora que a gente vé, ele a gente fica emocionado, ¢. E ai a gente acha tdo bonito isso
(Senhora Costa). Esse aspecto permite compreender a festa como uma experiéncia corporal e
afetiva, na qual o corpo ndo atua apenas como suporte da f€, mas como meio por meio do qual
a experiéncia religiosa se torna sensivel e compartilhada. Caminhar no Cirio, carregar
promessas, acender velas, emocionar-se coletivamente e permanecer longos periodos
envolvidos na organizagao da festa sao formas corporais de viver a devo¢ao. Como aponta Le
Breton (2012), o corpo € sempre um corpo socialmente situado, atravessado por significados,
emogoes e aprendizagens construidas na relacdo com o outro. Na festividade, ¢ pelo corpo
que a fé se expressa, se reconhece e se transmite, tornando-se experiéncia vivida e ndo apenas

crencga abstrata.

Figura 18: Cirio de Nossa Senhora do Rosario de Fatima.

Fonte: Acervo pessoal, Cirio 2023

Além dos rituais religiosos, a festividade incorpora praticas que ampliam seus sentidos

comunitarios, como a venda de comidas tipicas, a comercializagdo de artefatos religiosos e a
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realizagdo de apresentagdes culturais. O arraial, decorado com bandeirinhas e enfeites,
transforma-se em espaco de encontro, partilha e alegria coletiva, como descreve um dos
moradores. Esses momentos revelam que a festa ndo se restringe a devogdo, mas articula

dimensdes religiosas, culturais e sociais.

E também, durante a festa, tem, sim, venda de comidas, né, tipicas. Ai sobre
apresentagdo de dancas, tem alguma comunidade que vem celebrar, que traz sim
apresentagdo para apresentar na noite que vem celebrar. Olha, representa uma alegria
imensa, né. Porque, no caso, dia 30 de setembro, que ja € o dia da trasladacdo, né. E,
no dia 1°, iniciar a festa, dia 1° de outubro. Ai, o arraial ja vai ta tudo, né, decorado.
O saldo também ja vai t4 tudo enfeitado com as bandeirinhas, como a igreja também,
né, ja vai ta tudo decorada. Ai, fica s6 aquele ambiente de alegria, né. (Senhora
Medeiros)

Figura 19: Moradores responsaveis pelas vendas de comidas, doces e brinquedos durante a
festividade da padroeira.
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Fonte: Comunidade Cristd de Mutuaca, 2025

Figura 20: Artefatos religiosos.

Fonte: Comunidade Cristd de Mutuaca, 2025
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A organizagdo da festividade sustenta-se em uma logica de colaboragdo, na qual cada
morador contribui de acordo com suas possibilidades. As falas evidenciam que a participacao
comunitaria envolve doagdes, trabalho, mobilizacdo de pessoas e presenga constante nas
novenas. Quando os moradores afirmam que “todo mundo ajuda de alguma forma”,
explicitam uma ética comunitaria baseada na cooperacdo e no reconhecimento do outro como

parte constitutiva do coletivo.

Figura 21: Criangas representando anjinhos e os trés pastorezinhos.
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Fonte: Acervo pessoal, 2023

Figura 22: Moradores envolvidos nas fun¢des administrativas e religiosas da comunidade crista.

Fonte: Comunidade Crista de Mutuaca, 2025

Essa dindmica dialoga com a compreensdo de Brandao (2002), para quem as praticas

comunitarias e festivas constituem espagos privilegiados de aprendizagem social, nos quais
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valores como solidariedade, pertencimento e corresponsabilidade sdo ensinados pela
experiéncia e pela convivéncia, € ndo por meio de instrugdes formais.

A trajetéria de engajamento da Senhora Mesquita na organizagdo da festa - atuando
como zeladora da igreja, catequista e responsavel pelas ofertas - assim como os Moradores 1 ¢
5 evidencia como a participagdo prolongada inscreve os sujeitos na historia da comunidade,
conferindo reconhecimento social e fortalecendo vinculos de pertencimento. A festa, nesse
sentido, funciona como um espaco de continuidade historica sustentado por praticas reiteradas

e compromissos assumidos ao longo do tempo.

Olha, sempre desde quando eu ja fui ficando jovem adulta, ja engajada na
comunidade, sempre participando em todos os eventos que eu tinha 1a, né? E depois
ja fui pegando cargo. Até agora eu tenho varios cargos ai. (...) Trabalho na
comunidade durante a festa. Olha, na festa, eu sou a zeladora da igreja, responsavel
por recolher oferta, promessa e catequista. Catequista da primeira Eucaristia,
catequista da Crisma, também do apostolado da oragdo e do grupo Perpétuo Socorro.
(Senhora Mesquita)

Bom, participar sempre, a gente participou e ainda participa até hoje. Eu sou, sempre
eu fui catolico, até hoje eu sou também. A gente participa de varias coisas. A gente
ajuda porque tem varias noites de reza, tem varios dias para as pessoas que vao fazer
a festividade. Entdo, todo mundo ajuda de alguma forma, dando alguma coisa para o
leildo, dando o dinheiro, até mesmo recursos para fazer isso, para fazer aquele outro.
A festividade é uma festividade muito boa, é s6 que é por um periodo, por um
periodo de um treza, no caso da nossa comunidade aqui € um trezenario. (Senhor
Manoel)

Muitos colaboram para o enfeite da igreja, outros ja colaboram para o enfeite do
arraial, outros ja ddo para o enfeite do saldo, né. Ai colabora também assim, né, com
o seu donativo. Muitos ja se preparam criando pato, galinha, né, para dar o seu
donativo para o dia do leildo, dia 13 de outubro. E participam também assim em
noites, né, rezar 14, agradecer a Deus, né, que no periodo do trezenario sio um
momento de louvores, né, a Deus e a Nossa Senhora. Ai, assim, que eles participam
com a sua presenga la também. (Senhora Medeiros)

Nesse sentido, a identidade ndo se apresenta como atributo fixo, mas como um
processo vivido, continuamente produzido nas praticas sociais € nos compromissos assumidos
ao longo do tempo (Hall, 2006). E justamente por se tratar de um processo em constante
constru¢do que a festividade também se mostra atravessada por transformacdes e tensdes, as
quais reconfiguram seus sentidos ao longo do tempo.

Mudangas como a retirada dos bailes noturnos, da bebida e dos fogos aparecem de
forma recorrente nas falas dos moradores, ora interpretadas como uma reafirmagdo do carater
religioso da celebracdo - “agora é festa religiosa, ndo tem mais danga, ndo tem bebida”

(Senhor Batista) ...Ao mesmo tempo, as narrativas revelam que a festividade ¢ atravessada

por transformacgdes e tensdes que reconfiguram seus sentidos ao longo do tempo. Mudancas
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como a retirada dos bailes noturnos, da bebida e dos fogos aparecem de forma recorrente nas
falas dos moradores, ora interpretadas como uma reafirmagdo do carater religioso da
celebracdo — “agora é festa religiosa, ndo tem mais danga, ndo tem bebida” (Senhor
Batista) -, ora vividas como sinal de perda da animagdo e do envolvimento coletivo que
marcavam edigdes anteriores da festa. Para alguns, a auséncia dos fogos, por exemplo,
representa um esvaziamento simbdlico da celebracdo, ja que “os fogos era a coisa mais
animada da nossa comunidade” (Senhor Batista). Outros associam essas mudancas a um
enfraquecimento mais amplo da vida comunitdria, ao afirmar que ‘“estdo tirando as coisas
todas” e que a comunidade “td caindo um pouco” (Senhora Costa), relacionando a
continuidade da festa a fé e ao esforco coletivo. Essas disputas de sentidos evidenciam que a
festividade ndo ¢ um ritual fixo ou cristalizado, mas um espago vivo de negociagdo entre
tradicdo e mudanca, no qual valores religiosos, afetivos e comunitarios sdo constantemente
reafirmados, tensionados e ressignificados.

Ao mesmo tempo, as narrativas revelam que a festividade ¢ atravessada por
transformagoes e tensdes. Mudangas como a retirada dos bailes noturnos, da bebida ¢ dos
fogos sdo interpretadas de maneiras distintas pelos moradores: para alguns, representam uma
reafirmagdo do carater religioso da celebracdo; para outros, sinalizam um enfraquecimento da
animagao e do esfor¢o coletivo. Essas disputas de sentidos evidenciam que a festa ¢ um
espaco vivo de negociacgao entre tradicao e mudanca.

Nesse ponto, a contribuigao de Turner (1974) permite compreender a festa como um
momento ritual no qual a comunidade se observa, se avalia e se reorganiza simbolicamente.
As tensoes entre o sagrado e o profano, entre permanéncia e transformacao, ndo indicam
ruptura, mas fazem parte do proprio dinamismo da vida ritual.

Assim, a Festividade de Nossa Senhora de Fatima afirma-se como um territorio
simbdlico no qual fé, corpo, convivéncia e identidade se entrelacam. Sustentada pela
participacao ativa dos moradores, pela cooperacao e pela experiéncia sensivel do ritual, a festa
reafirma modos proprios de viver, celebrar e pertencer, constituindo-se como uma pratica

social, cultural e educativa fundamental para a vida ribeirinha.

3.5. Entre corpos e celebracoes: o Carnaval das Aguas e as expressoes ludicas
ribeirinhas

I-
Alerta povo da minha terra
Do meu bergo ¢ do meu lar
Esta chegando o momento
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De a lingua dezenrolar
Aguente-se quem poder

E quem poder aguentar
II-

S6 de ano a ano que falo
Mas tenho o que falar

Sou comparado a globo
Que ndo deixa nada passar
Quem tiver rabo de palha
Acho melhor se mandar
III-

Numa parte eu critico
Noutra fagco homenagear
Como vai 0 nosso governo
O que pode me falar

E as suas grandes promessas
Que ndo vao realizar [...]

(Comédia: Do Cordao Os Linguarudos para a personagem Lingua de Aco, no Carnaval de 2010
— Autoria: Neco Dias)

Seguindo o curso dessa navegacgdo, a travessia alcanga um ultimo trecho em que o rio
parece rir, dangar e transbordar alegria: é o tempo do Carnaval das Aguas. Aqui, os corpos
ganham centralidade e a celebragdo se torna linguagem, gesto e movimento, revelando formas
ludicas de existir e resistir no territorio ribeirinho. Entre musicas, jogos, deslocamentos pelo
rio e ocupagdo dos espacos coletivos, a festa assume o papel de experiéncia cultural
compartilhada, na qual o corpo se afirma como lugar de expressao, pertencimento € memoria,
reafirmando o carater criativo e relacional das culturas ribeirinhas.

E ¢ justamente nesse fluxo de festa e de corpo que aparecem as comédias
carnavalescas, como a apresentada na epigrafe, que transformam a brincadeira em espago de
critica e reflexdo social. Elas inscrevem-se em uma tradi¢do em que o riso, a ironia e a palavra
publica circulam como formas de dizer aquilo que, fora da festa, muitas vezes ndo pode ser
dito. Nesse sentido, essas manifestacdes dialogam diretamente com o que Bakhtin (1987)
chama de cultura popular do riso, na qual corpo, satira e parddia operam como linguagens
legitimas de inversdo temporaria das hierarquias e de questionamento das ordens instituidas,
reforcando o “Carnaval das Aguas” como experiéncia coletiva e critica do territério
ribeirinho.

E, antes de abordar especificamente o Carnaval das Aguas, torna-se necessério
compreender os processos histéricos e culturais que deram origem ao carnaval enquanto
manifestagdo cultural imaterial. Do ponto de vista etimoldgico, o termo ‘“‘carnaval” apresenta

diferentes interpretacdes. Conforme aponta Goes (2002), a palavra pode derivar do dialeto
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milanés carnelevale ou do latim carnevale, cujo significado remete a “abstencdo de carne”,
em alusdo direta ao periodo da Quaresma cristd. Essa origem etimologica evidencia, desde
suas primeiras formulacdes, a relacdo do carnaval com o calendario religioso europeu e com
praticas de suspensdo temporaria das normas cotidianas.

No contexto brasileiro, Goes (2002) destaca que o carnaval teve inicio na segunda
década do século XVIII, a partir da migragdo de portugueses oriundos das ilhas da Madeira,
Acores e Cabo Verde. Nesse periodo, as festividades carnavalescas assumiam a forma do
entrudo, pratica marcada por intensas interacdes corporais € pelo uso de diversos artefatos
lan¢ados nas ruas, como bisnagas, cabacas de cera conhecidas como limdes de cheiro, farinha,
gesso, cartuchos de pé de goma e bombinhas de mau cheiro. O entrudo configurava-se, assim,
como uma espécie de “guerra simbdlica” no espaco publico, revelando o carater transgressor,
ludico e coletivo que ja marcava as celebragdes carnavalescas.

Ainda segundo Goes (2002), desde o periodo do entrudo era recorrente o uso de
fantasias que representavam o chamado “Velho Europeu”, expressdo que funcionava como
uma critica explicita as autoridades e aos poderes instituidos. Esse costume, que se manteve
vivo até o inicio do século XX, evidenciava a apropriacao simbolica da festa pelas camadas
populares, que, por meio das fantasias, parodiavam figuras da aristocracia, da nobreza e até
divindades mitologicas. O autor observa que tais praticas nao apenas subvertiam hierarquias
sociais, mas também produziam formas de expressao cultural que permanecem presentes em
diferentes manifestagdes carnavalescas contemporaneas.

E a partir dessa trajetoria histérica de reinvengdes e ressignificagdes que Miranda
(2021) compreende o carnaval como uma manifestagao plural e heterogénea, expressa em
multiplas formas, como as Escolas de Samba, os Trios Elétricos, os Blocos de Rua, os
Maracatus, o Boi Caprichoso e o Boi Garantido, entre tantas outras celebragdes que compdem
0 que a autora denomina como um verdadeiro “festddromo” do planeta. Inserido nesse vasto
repertorio de expressdes culturais, o Carnaval das Aguas se afirma como mais uma dessas
formas singulares de viver e celebrar o carnaval, reafirmando a diversidade cultural brasileira
e evidenciando como a festa se reinventa a partir dos territérios, dos corpos e das experiéncias
sociais que a produzem.

O chamado Carnaval das Aguas, portanto, emerge como uma celebragio que articula
corpo, rio e comunidade, mobilizando saberes, gestos, ritmos e narrativas que reafirmam
identidades e modos proprios de viver e significar o mundo. Trata-se de uma festa que
expressa a relagdo indissociavel entre o cotidiano ribeirinho e o ambiente das aguas,

revelando o territdrio como espago vivido, simbdlico e educativo.



100

E fundamental destacar que a manifestagdo atualmente conhecida como Carnaval das
Aguas possui uma presenga histérica consolidada na Amazonia Tocantina ha mais de um
século, tendo se configurado, em seus momentos iniciais, sob a forma dos cordoes de
mascarados. Essa denominacdo corresponde a uma etapa significativa do processo de
constituicdo do carnaval ribeirinho, antecedendo sua configuracdo contemporanea.

Segundo Miranda (2021), a trajetoria historica do carnaval vivido pelas populagdes
ribeirinhas pode ser compreendida a partir de trés momentos distintos: o primeiro refere-se as
serenatas, que emergem por volta de 1890 e caracterizadas pela musicalidade e pelo
deslocamento entre comunidades; o segundo momento corresponde a consolidagcdo dos
corddes de mascarados, nos quais o uso de fantasias e mascaras assume centralidade; e, por
fim, o terceiro momento diz respeito a institucionalizagdo do Carnaval das Aguas, processo
conduzido pela Secretaria Municipal de Cultura de Cameta, evidenciando a incorporagao
dessa manifestacao ao calendario cultural oficial.

O cordao carnavalesco de Mutuaca de Cima, “Os Panteras da Folia”, foi fundado no
ano de 1992 por José Olinto Contente, que assumiu, a época, o papel de primeiro palhaco do
grupo. Ao longo de sua trajetoria, o bloco consolidou-se como uma das principais expressoes
do Carnaval das Aguas na comunidade, articulando elementos de ludicidade, corporeidade e
pertencimento coletivo. Atualmente, a presidéncia do bloco ¢ exercida por Walmir Contente,
evidenciando a continuidade de vinculos familiares ¢ comunitarios na conducao dessa

manifestacdo cultural (Barreto, 2003).

Figura 23: Carnaval das Aguas de Mutuaca de Cima.

Fonte: Fotografo Toninho Castro, 2024
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No que se refere a organizacgao e a gestdo do bloco, observa-se uma dindmica marcada
pela alternancia de liderangas, o que revela a participagdo coletiva na manutengdo da tradigao.
Entre os anos de 2000 e 2004, o bloco foi dirigido por José Roberto Serrdo, Jodo Emilio
Mendonga, José¢ Otavio Mesquita, Martinho Mendes e Rosa Medeiros. A partir de 2005 até os
dias atuais, a dire¢do passou a ser assumida por Assis Corréa e Edson Serrdo. O grupo ¢
composto por aproximadamente 40 dancantes, entre homens e mulheres, o que evidencia o
carater inclusivo e comunitario da manifestagdo, bem como sua relevancia na mobilizacao
social e cultural da localidade (Barreto, 2003).

Esse conjunto de informagdes historicas sobre o surgimento e a consolida¢do do
Carnaval das Aguas em Mutuaca de Cima ¢é reforgado pela narrativa do morador, que amplia a
compreensdo da festividade ao situa-la em uma rede mais ampla de blocos e corddes
carnavalescos que circulam entre diferentes comunidades ribeirinhas. Ao relatar as origens de
grupos como o Bicharada e o corddo do linguarudo, o morador destaca a dimensdo coletiva e
intercomunitaria da festa, evidenciando a circulagdo de saberes, praticas e referéncias

simbolicas entre os territorios:

Olha, eu ndo vou dizer assim que eu sei quem comegou, mas ali do Juaba, no caso,
que ¢ o Bicharada. O Bicharada também faz parte do Carnaval das Aguas porque ele
sai também nas comunidades né. Que 14, o Bicharada foi uma autoria do senhor
Zenobio Ferreira. Ele que inventou o corddo da Bicharada, fazendo as vestimentas
dos animais tudo direitinho. E ... agora, aqui no caso, nds da ilha, eu ja conheci ali
na Santana, o seu Neco Dias como autor do corddo do linguarudo. E aqui do
Mutuaca logo, logo foi o meu pai, o seu Vamil Contente, que inventaram o bloco
daqui. Ai, logo apds, foi o Martinho, foi o Chico, do seu Z¢ Campo, foi o Jorge, do
seu Vamil. E agora o Assis, o0 Xuxé e o Ricardo. (Senhora Medeiros)

O trecho acima mostra a centralidade de dois importantes corddes carnavalescos — Os
Linguarudos, do Rio Santana, e A Bicharada, da vila de Juaba - na constitui¢do simbolica do
Carnaval das Aguas. No caso dos Linguarudos, a narrativa encontra respaldo nos estudos de
Miranda (2016), que destaca Benedito Medeiros Dias, conhecido localmente como ‘“Neco
Dias”, como figura central na composicdo dos poemas dramatizados apresentados pelo
corddo. Integrante dos Linguarudos desde os 16 anos de idade, Neco Dias ¢ reconhecido
como um dos moradores mais antigos do Rio Santana e como um profundo conhecedor da
cultura local. Sua atuagdo no carnaval ribeirinho se estende por mais de trés décadas, periodo
em que se dedicou a escrita de comédias que expressam, com eloquéncia e criticidade, os

anseios e as mazelas vivenciadas pela populacdo ribeirinha, conferindo a festa um carater ao

mesmo tempo ludico, politico e pedagdgico.
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De modo semelhante, o corddo carnavalesco A Bicharada, fundado pelo Mestre
Zenobio Ferreira, constitui-se como uma das expressdes mais emblematicas do Carnaval das
Aguas. Além de idealizar o grupo, Mestre Zendbio foi responsavel pela criagdo das fantasias,
cuidadosamente elaboradas para representar diferentes animais da fauna amazonica. O cordio
se apresenta acompanhado por banda de metais e tambores, encenando comédias que
incorporam contetidos de cunho ambientalista. Criado na vila de Juaba, no municipio de
Cameta, o grupo tinha como objetivo sensibilizar a populagdo ribeirinha para a importancia da
preservagao da fauna local, articulando arte, educacdo e consci€éncia ambiental por meio da
linguagem carnavalesca (Miranda, 2021).

A relevancia cultural de A Bicharada extrapola o contexto local, tendo o cordao se
apresentado em espagos de ampla visibilidade nacional, como o Programa do Faustdo e a
Central do Brasil, da Rede Globo de Televisao e recentemente, na Cop 30 (Miranda, 2016).
Ainda assim, mantém sua atua¢do enraizada no territdrio ribeirinho, desfilando anualmente,
durante o periodo carnavalesco, pelas ilhas do rio Tocantins. Nessas apresentacdes, pessoas
fantasiadas de animais percorrem as comunidades ao som de marchinhas carnavalescas,
reafirmando o carnaval como uma pratica cultural itinerante, educativa e profundamente
vinculada a identidade e a memoria coletiva das populagdes ribeirinhas.

Observa-se que a memoéria do Carnaval das Aguas é construida de forma plural e
compartilhada, ancorada em trajetorias individuais e familiares que se entrelagam na historia
coletiva da comunidade. A enumeragao dos nomes dos fundadores e organizadores dos blocos
nao se limita a um registro factual, mas constitui um gesto de reconhecimento e valorizagao
daqueles que contribuiram para a manutengao da festividade ao longo do tempo. Dessa forma,
o Carnaval das Aguas se afirma como uma pratica cultural sustentada pela transmissio
intergeracional de saberes, pela participacdo comunitaria e pela construg¢do continua da
identidade ribeirinha.

Essa experiéncia festiva ganha materialidade na fala do morador, ao relatar o

envolvimento coletivo e o deslocamento pelo rio como parte constitutiva do evento:

A gente pega a embarcagdo da gente, sai atras da embarcacdo que vai levando o
Carnaval, chega 14 onde eles vao dangar, onde eles vao tocar. A gente sobe, fica,
porque ela é muita gaiatice. Tem os versos que eles fazem, umas comédias que eles
fazem 14 na hora. Tem as dangas, tem as apresentagdes. E uma coisa muito cultural.
Entdo, ¢ uma coisa muito boa, a gente acompanha. (Senhor Batista)

Como podemos observar o rio € significado como eixo organizador da experiéncia

festiva, ndo apenas como via de deslocamento, mas como espago de encontro, circulagcdo de
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saberes e producgdo de sentidos coletivos. O acompanhamento da embarcagdo, as dangas, os
versos improvisados e as apresentagdes configuram a festa como um acontecimento vivido no
corpo ¢ compartilhado pela comunidade, no qual o riso, a “gaiatice” e a expressividade
assumem papel central na construcio das relagdes sociais.

Conforme aponta Miranda (2021), as produ¢des musicais e poéticas elaboradas para o
carnaval das aguas sao denominadas pelos brincantes de comédias, caracterizando-se como
poemas rimados, de tom romantizado e/ou dramatico, que narram aspectos do cotidiano e das
trajetorias de vida dos proprios dangantes. Nessas composigdes, emergem os desejos €
inquietagdes da comunidade, suas lutas sociais, criticas ao descaso do poder publico, tensdes
religiosas, acontecimentos veiculados pela midia e até episddios do cenario politico nacional,
como as elei¢gdes presidenciais, conferindo a festa um carater critico e reflexivo.

Nesse cenario, o corpo ribeirinho nao se limita a ocupar o espaco da festa, mas afirma-
se como corpo que celebra e produz territorio. Por meio do movimento, da ludicidade e da
expressividade, esse corpo reinscreve as experiéncias da vida nas dguas, atualizando
memorias coletivas e compartilhando sentidos construidos historicamente. O corpo em festa,
portanto, configura-se como um corpo-territorio, atravessado por dimensdes -culturais,
ambientais e historicas que fortalecem o pertencimento e a identidade comunitaria.

Essa manifestagdo cultural singular, propria das comunidades ribeirinhas, encontra
respaldo na andlise de Miranda (2021), ao evidenciar como os elementos territoriais e
ambientais assumem centralidade na organizacio e na estética do Carnaval das Aguas. Para a
autora, a regionaliza¢do constitui um dos aspectos fundamentais que conferem singularidade a

festa, especialmente pelo uso do barco e do rio como espacos de desfile e celebracao:

A regionalizagdo ¢ um dos elementos que os tornam tnicos, um exemplo disso € o
uso do barco e do rio como passarela. Se fossemos fazer uma compara¢do com as
escolas de samba ou mesmo com o carnaval realizado nos centros urbanos, o barco
seria um carro alegérico ou um bloco, e o rio, a grande avenida do samba. Os
dangantes, sdo os ribeirinhos que vdo em cima do tordo e na proa do barco, que sdo
as partes externas do barco, e geralmente, dentro da embarcacdo (na parte interna)
vao os demais folides (pais/responsaveis das criangas; a bandinha de fanfarra que
acompanha o corddo; as pessoas responsaveis pela alimentacdo dos dangantes, etc.).
Sao homens e mulheres; criangas, jovens, adultos e idosos que compdem esses
corddes, com eles, estdo também os musicos para garantir a musica (Miranda, 2021,

p-14).
A descrigao apresentada pela autora destaca que o rio deixa de ser apenas um elemento
geografico para se constituir como espaco simbolico e performativo, no qual o corpo

ribeirinho se movimenta, danga e celebra. O barco, por sua vez, assume funcio andloga a dos
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carros alegdricos ou blocos urbanos, revelando como a festa se reinventa a partir das
condigdes materiais, culturais e ambientais do territorio.

Essa dimensdao simbdlica e estética da festa ¢ enfatizada a seguir destacando a
centralidade da fantasia como elemento constitutivo do Carnaval das Aguas: Para surgir o
carnaval (...) ndo é so ter um numero de pessoas, tem que ter a fantasia. O mais importante
do carnaval das dguas é a fantasia. A fantasia que colore ¢ que completa o carnaval das
dguas (Senhor Batista).

A narrativa evidencia que a fantasia ndo se restringe a um recurso ornamental, mas
atua como elemento estruturante da experi€ncia festiva, conferindo cor, sentido e identidade
ao carnaval vivido nas dguas. As mdscaras e indumentarias acionam o imaginario, produzem
encantamento e instauram um espago simbdlico no qual o lidico e o sagrado coexistem,

mobilizando afetos e percepgdes corporais diversas.

Figura 24: A fantasia como simbologia e misticismo do Carnaval das aguas

Fonte: Fotografo Toninho Castro, 2024

Nesse sentido, a presenca da fantasia aproxima o Carnaval das Aguas do que Roger
Caillois (1990) denomina mimicry, isto ¢, o jogo da simulacdo, no qual os sujeitos assumem
papéis outros e exploram, de forma ludica, os limites entre o real e o imaginado. Ao ocultar o
rosto e produzir figuras hibridas e fantdsticas, a mascara cria uma suspensdo provisoria da
identidade cotidiana, permitindo a experimentagdo simbolica e corporal do “outro”.

Essa ambiguidade aparece de forma expressiva na fala da moradora, especialmente ao

se referir as reagoes das criangas diante das mascaras:
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“Tem muitas criancas que morrem de medo de ver um bloco do Carnaval das Aguas devido a
mdscara. (...) E um momento de alegria, mas tem muitas criangas que tém pdnico porque
pensam que ndo é uma pessoa que esteja la atras daquela mascara” (Senhora Medeiros).

O medo, longe de configurar um elemento negativo, integra a propria logica ritual da
festa, refor¢ando sua poténcia simbdlica e educativa. A fantasia, assim, atua como mediadora
de experiéncias sensiveis, contribuindo para a formagdo do imaginario infantil e para a
producdo de sentidos compartilhados, nos quais corpo, emoc¢ao € imaginagdo participam
ativamente da constru¢do da identidade comunitaria.

A fantasia, enquanto elemento constitutivo do Carnaval das Aguas, assume uma
dimensao simbodlica que extrapola o carater estético da celebracdo, acionando sentidos ligados
ao 1imagindrio e ao misticismo. As mascaras e indumentarias utilizadas nos blocos
carnavalescos nao apenas compdem o cenario festivo, mas também mobilizam narrativas,
afetos e significados que se inscrevem no campo do simbdlico, revelando como o lidico e o
sagrado, o encantamento e o temor, coexistem nas experiéncias culturais ribeirinhas.

A fala da Moradora transcreve como essas fantasias despertam reacdes ambiguas,
especialmente entre as criangas, ao provocar tanto alegria quanto medo. O uso das mascaras,
ao ocultar o rosto e produzir figuras hibridas e fantasticas, refor¢a a dimensao mistica da festa,
a0 mesmo tempo em que tensiona os limites entre o conhecido e o desconhecido, como

eXpresso na narrativa a seguir:

Porque ... e até assim, vamos dizer assim, de medo. Porque tem muitas criangas que
morrem de medo de ver um bloco do Carnaval assim das Aguas devido a mascara.
Porque tem umas que a mascara sdo bonitas, tem umas que ja sdo de bruxa, outras ja
sdo diferentes né. Ai é um momento de alegria, mas tem muitas criangas que tém o
panico porque pensam que ¢ uma coisa assim, que ndo ¢ uma pessoa que esteja 1a
atras daquela mascara (Senhora Medeiros).

A partir dessa narrativa, observa-se que a fantasia atua como mediadora de
experiéncias sensiveis e simbolicas, produzindo efeitos que ultrapassam o entretenimento e se
inscrevem na formagdo das percepcdes e imagindrios infantis. O medo relatado ndo se
configura como elemento negativo, mas como parte constitutiva do ritual festivo, refor¢cando a
poténcia educativa e cultural do Carnaval das Aguas enquanto espaco de produgdo de
sentidos, no qual o corpo, a emog¢do e a imaginagdo participam ativamente da constru¢do da
memoria coletiva e da identidade comunitéria.

As expressdes ludicas presentes no Carnaval das Aguas, na qual o brincar, o dangar, o

cantar e o navegar constituem formas legitimas de produc¢do de conhecimento. Essas praticas
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corporais coletivas operam como linguagens culturais que comunicam pertencimento,
solidariedade e resisténcia, especialmente diante dos processos historicos de invisibilizacao
das culturas ribeirinhas. O ludico, nesse contexto, assume uma dimensdo politica e educativa,
pois fortalece vinculos comunitdrios e possibilita a transmissdo intergeracional de saberes,
valores e memorias, reafirmando a centralidade da cultura local frente as l6gicas hegemdnicas
de escolarizagdo e cultura.

Nesse contexto, o lidico ndo se reduz ao entretenimento, mas assume uma fungao
estruturante das relagdes sociais e culturais da comunidade. Conforme propde Roger Caillois
(1990), o jogo constitui uma atividade livre, simbolica e socialmente compartilhada, na qual
0s sujeitos experimentam outras formas de ser, agir e se relacionar com o mundo. No
Carnaval das Aguas, o brincar, a fantasia, a satira e a performance corporal produzem um
espaco-tempo proprio, no qual as normas do cotidiano sdo momentaneamente suspensas,
permitindo a invengao, a critica e a afirmagdo de identidades ribeirinhas.

O rio, enquanto cendrio e protagonista da celebracdo, organiza os tempos, o0s
movimentos e os sentidos da festa. As aguas deixam de ser apenas espago de circulagdo ou
subsisténcia e tornam-se espaco simbolico de encontro, alegria e criacdo coletiva. O Carnaval
das Aguas, ao acontecer sobre e a partir do rio, ressignifica o territério como espaco de
corporeidade compartilhada, onde os corpos se movimentam em didlogo com as marés, as
embarcacdes e os sons da natureza. Essa relacdo expressa uma compreensao ampliada de
corpo e espaco, na qual natureza e cultura nao se separam, mas se entrelagam na experiéncia
vivida (Miranda, 2021).

Esse olhar, entretanto, ndo se restringe ao Carnaval das A'guas, estendendo-se as
diversas formas de expressdes corporais presentes nas brincadeiras cotidianas vivenciadas
pela comunidade ribeirinha. Essas praticas estiveram, € em muitos casos ainda estdo
profundamente integradas a vida comunitdria, constituindo experiéncias formativas marcadas
pela participacdo coletiva e pelo pertencimento territorial. Tal dimensdo pode ser observada
na seguinte fala: “Olha, eu praticava muito, realizava né, eu quando era jovem, eu
participava muito das quadrilhas, também bloco de carnaval, né. Que sempre acontecia aqui
no Mutuacd, sempre participei dessas duas dancas, né: Quadrilha e bloco de carnaval”
(Senhora Medeiros).

Nesse sentido a diversidade de brincadeiras e praticas lidicas construidas a partir dos
recursos naturais disponiveis no territdrio, potencializa a criatividade e a autonomia das

criancas diante das limitacdes materiais. Essas experiéncias corporais, atravessadas pela
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relacdo com a natureza, reforcam a ludicidade como dimensao central da infancia ribeirinha,

conforme expresso no relato a seguir:

Na beira de qualquer rio tem uma aningueira. E uma arvore grossa que ela engrossa
e cresce. A gente cortava, ¢ uma arvore meio mole, meio fofa. A gente cortava ela
para fazer a bola para a gente brincar na praia. Fazia varias delas porque, tanto a
gente bater, ela estourava, ela rachava, ela partia. A gente fazia dezenas daquelas
bolas. E a gente ia para a praia ou entfo para o terreiro, brincava com aquelas bolas
porque a gente ndo tinha, os pais da gente ndo tinham condigdo de comprar bola.
Fora de bola, era brincar de bandeirinha, brincar de esconde-esconde, que sempre foi
... eu acho que até hoje, brincadeira de crianca. E comer fruta pelo mato, ha décadas
atras, aqui era muito frutifero. Hoje ja tem pouca fruta. A gente ia para a mangueira
comer manga, a gente ia para o jambeiro comer jambo, a gente ia para a goiabeira
comer goiaba (Senhor Batista).

Era brincadeira de rodas, era gincanas, né. Essas brincadeiras que a gente sempre
participava (Senhora Medeiros).

Observa-se que momentos religiosos também se configuravam como espacgos de
vivéncia ladica e corporal, nos quais praticas de fé, celebracao e brincadeira se entrelagavam,
ampliando os sentidos educativos dessas experiéncias. A fala da moradora a seguir, informa
como esses momentos se organizavam como experiéncias coletivas marcadas pela alegria,
pela participagdo e pela vivéncia compartilhada do brincar, especialmente no ambito da

catequese ¢ das festividades juninas:

Quando eu era ainda jovem, crianga, principalmente na catequese, quando a gente
estava, né, A nossa catequista brincava muito com a gente brincadeira de roda, a
pular corda, né. Tinha, a gente festejava naquele tempo em Sao Jodo. Tempo de Sdo
Jodo, eu com o Jodo, com o Anténio, fazer aquela fogueira, né? Fazer aquela
fogueira, né!

No dia do santo, passava criangas, jovens, tudo e tudo. Um passando fogueira com
outro pra compadre, pra comadre, pra padrinho, pra madrinha. Pra tudo, até pra
namorada, todos passavam fogueira pra ser minha namorada. Ai ficava se chamando

2 13

“ol minha namorada”, “oi meu namorado”, s6 de fogueira, né. Era bonito assim,
muito bonita (Senhora Mesquita).

O trecho da entrevista acima mostra a centralidade do corpo e do brincar como
mediadores das relagdes sociais, evidenciando que as praticas religiosas também se
constituiam como experiéncias de aprendizagem cultural, nas quais valores como
pertencimento, afetividade e coletividade eram transmitidos de forma sensivel e
compartilhada.

Entretanto, assim como ocorre com outros saberes e vivéncias apresentados ao longo

deste capitulo, o Carnaval das Aguas e as demais praticas festivas da comunidade também
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tém sido atravessads por mudangas e rupturas ao longo do tempo. As falas dos moradores
expressam percepcdes sobre transformagdes que incidem tanto sobre as formas de brincar
quanto sobre os sentidos simbdlicos atribuidos as festividades. A Moradora a seguir, ao
refletir sobre o carnaval, aponta alteragdes na composi¢ao dos blocos e nas performances que

tradicionalmente marcavam a celebragao:

Olha, o que, o que também acho que mudou foi que quando eu, iniciou assim que eu
comecei a ir atras do carnaval ja, era que as mulheres do carnaval, do bloco era
homem vestido de mulher né. E agora, de um tempo pra ca, mudou, né. Nao tem
mais homem vestido de mulher. (Senhora Mesquita)

A outra moradora também destaca essas mudancas nas encenagdes ¢ nas chamadas
“comédias” do carnaval, indicando um distanciamento em relagdo as referéncias estéticas e

culturais do passado:

Mudou, mudou até as comédias do carnaval ndo era como era, ndo era como era dos
antigos. Agora tem esses que fazem agora, mas ndo ¢ como era. No nosso tempo,
nos entendiamos que era bonito. (Senhora Costa)

As transformacdes também sdo percebidas nas praticas ludicas cotidianas da
comunidade, especialmente no que se refere as brincadeiras infantis. As falas evidenciam o
desaparecimento progressivo de jogos e brincadeiras tradicionais, bem como as dificuldades

de transmissdo desses saberes as novas geragoes:

Uma brincadeira com a bola que a gente chamava de barra bola, né. E era, ficava
uma turma pra um lado e outra pra outro, né. E agora ndo tem mais, né. Eu trabalho
ai, mas eles ndo querem mais isso. E ¢é dificil até a gente ensinar pra eles. (Senhora
Mesquita)

Na verdade, nds, antes de a gente crescer assim, quando a gente era assim, “meiote”,
agente brincava assim de boneca. Estou falando que aquele tempo acabou. Agora
acabou. Qual € a crianga que brinca agora de casinha? Nos brincavamos. Minhas
parceiras por 14 brincavam, mas depois mudou. (Senhora Costa)

Esses relatos revelam processos simultaneos de ressignificacdo cultural e de ruptura
com referéncias simbolicas que historicamente marcaram a identidade festiva e ludica da
comunidade. Ao mesmo tempo em que novas formas de brincar e celebrar emergem, observa-
se o0 enfraquecimento de praticas que estruturavam a sociabilidade e a transmissdo de saberes
entre geragdes, evidenciando tensdes entre continuidade e mudanga que atravessam o
cotidiano ribeirinho e desafiam a preservacdo de sua memoria cultural.

Nesse sentido, o Carnaval das Aguas revela-se como uma experiéncia festiva

complexa, na qual corpo, territério e ludicidade se entrelacam de forma indissocidvel. As
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dangas, as comédias, as fantasias e o deslocamento pelo rio configuram praticas corporais
carregadas de sentidos simbolicos, por meio das quais a comunidade expressa modos proprios
de viver, brincar e celebrar. Sem esgotar as multiplas camadas que atravessam essa
manifestagdo esta secdo evidenciou como o carnaval se inscreve no cotidiano ribeirinho como
um espaco privilegiado de producdo de vinculos, narrativas e experi€éncias compartilhadas. As
implicagdes educativas, identitarias e politicas dessas praticas corporais serdo retomadas e
aprofundadas no capitulo seguinte, em dialogo com os processos mais amplos que atravessam
a vida social da comunidade.

Ao longo deste capitulo, evidenciou-se que a vida na comunidade ribeirinha de
Mutuaca de Cima ¢ atravessada por saberes, praticas e experiéncias construidas no territério,
nas relacdes com a terra, o rio, o corpo, a € e as celebragdes coletivas. Memoria, trabalho,
cuidado, ludicidade e ritual ndo aparecem como dimensdes isoladas, mas como elementos
imbricados que organizam o cotidiano e produzem sentidos de pertencimento e identidade,
continuamente atualizados nas praticas sociais.

As festas religiosas ¢ o Carnaval das Aguas, assim como os saberes produtivos ¢ de
cuidado, revelam uma pedagogia do cotidiano, na qual se aprende pela experiéncia, pela
observacao, pela oralidade e pelo corpo em movimento. Trata-se de um universo formativo
dindmico, marcado tanto pela permanéncia de tradicdes quanto por tensoes e transformagdes
que reconfiguram os modos de viver, brincar e celebrar.

Sem antecipar a analise do espago escolar, esse conjunto de experiéncias evidencia que
a comunidade produz referéncias culturais, €ticas e corporais que constituem o horizonte
educativo no qual criangas, jovens e adultos estdo imersos. E nesse contexto que se insere a
escola investigada, cuja pratica pedagodgica passa a ser analisada no capitulo seguinte,
especialmente no que se refere as concepcoes de Educagdo Fisica e as possibilidades de
didlogo, ou distanciamento, em relagdo aos saberes e tradicdes presentes no territdrio

ribeirinho.
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SECAO 4 — ANAVEGACAO PELO COTIDIANO ESCOLAR: A EDUCACAO FiSICA
E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA DE MUTUACA DE CIMA

No barranco da escola,

o dia amanheceu.

O rio trouxe saberes

que o livro ndo escreveu.
Entre remos e cadernos,

a aula vai comegar,

¢ no balango das aguas
que se a prende a navegar.

A sala é canoa viva,

O professor ¢ timoneiro,

Mas quem traca

O rumo certo

E o saber ribeirinho.

(Poesia: autoral de Erilene Batista®, 2026)

A navegacdo agora ganha mais profundidade, conduzindo o leitor por adguas mais
densas do cotidiano educacional da escola ribeirinha. Ainda que se mergulhe mais
profundamente nesse cotidiano, ndo sera possivel acompanhar todas as “correntezas” desse
rio, uma vez que esta dissertacdo opta por seguir apenas uma delas, de forma mais atenta: a
Educagao Fisica. Embora outras disciplinas também componham o curriculo e a vida escolar
do locus desta pesquisa, elas ndo estardo no centro desta travessia. A escolha pela EF nao ¢
aleatoria: ¢ nesse componente curricular que os corpos se movimentam, que os saberes do
territorio tendem a emergir com maior visibilidade e que as praticas culturais da comunidade
encontram possibilidades concretas de expressdao no espago escolar.

Dessa forma, examinar o cotidiano da Educagdo Fisica constitui, um movimento
necessario para compreender como a escola se relaciona com o territdrio € com os saberes
ribeirinhos. Esta secdo apresenta as falas do professor e do diretor, os registros do didrio de
campo e os didlogos com os moradores da comunidade, compondo um panorama situado das
praticas pedagogicas desenvolvidas na disciplina.

Os diferentes registros produzidos ao longo da pesquisa (entrevistas e observagoes de
campo) sao articulados com o objetivo de evidenciar tensdes, limites e potencialidades da
Educacdo Fisica escolar nesse contexto. As andlises de conteido seguem os procedimentos
conforme descrito na se¢do do percurso metodologico, permitindo identificar sentidos

recorrentes, convergéncias e contradicdes presentes nos discursos e nas praticas observadas.

® A autora da poesia é professora de pedagogia e moradora do Rio Mendarugt de Cima, comunidade vizinha
l6cus dessa pesquisa.
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Na inten¢do de facilitar a travessia do leitor por este trecho do trabalho, apresenta-se a

seguir o mapa dessa viagem, um quadro sintese com as categorias tematicas que estruturam a

secdo, bem como as tensdes e nicleos de significacdo identificados no material empirico

Quadro 7: Sintese de areas tematicas e titulos das secdes do capitulo

Categoria Tematica

Niucleos de
Significacido (UR +
UC condensadas)

Tensoes e
Contradicoes

Subtitulo no Capitulo

1. Relacgio escola —
comunidade e
corresponsabilidade educativa

- Diretor afirma a
importancia, mas
admite auséncia de
projetos estruturados e
aponta dificuldade de
engajar pais nas agoes
escolares

- Professor afirma a
importancia e observa
participagdo em
eventos e parcerias
pontuais.

- Moradores evocam
tradi¢des que se
enfraquecem (festas,
musica, horta, plantas
medicinais).

- Escola se vé como
agente cultural, mas
carece de planejamento
e institucionalizacdo.

- Desejo institucional
de aproximagdo
comunitaria
coexistindo com baixa
institucionalizagdo das
acoes.

- Tensdo entre
"intencdo de valorizar"
e "praticas que
realmente acontecem".

4.1. Saberes tradicionais,
Educacio e Territorio:
aproximacdes e
distanciamentos entre escola e
comunidade

2. Perfil do professor de EF e
suas aulas desenvolvidas

- Perfil do professor
como tempo de
atuagdo, formacao.

- Diario de campo das
aulas de EF

- Curriculo formal e
vivido

- Professor descreve
como acontecem suas
aulas

- Processo formativo
do professor é amplo,
mas ndo especifico ao
contexto escolar
ribeirinho

- As aulas revelam
potencial de dialogo
com o territorio, porém
carecem de
sistematizagdo
pedagogica orientada
ao contexto ribeirinho.
- Demonstra dominio
da organizagdo
curricular por etapa de
ensino, porém com
limitada articulagdo aos
saberes e praticas do
territorio.

4.2. O professor e a Educacio
Fisica na EMEIF de Mutuaca:
curriculo formal eficial x
curriculo vivido

3. Educacéo Fisica no
territorio ribeirinho; praticas
pedagogicas; curriculo e
desafios da media¢ao entre
corpo, cultura e escola

- Professor descreve
praticas limitadas pelo
tempo, clima e
infraestrutura.

- Professor tenta trazer
cultura corporal local
(carimbo, canoagem,
dangas).

- Diretor enfatiza
potencial da EF para
trabalhar praticas
territoriais (agai, subida

- Entre planejamento e
execugao ha
descompasso.

- Saberes locais
aparecem mais em
eventos do que no
cotidiano pedagogico.
- Alto potencial cultural
da EF, porém pouco
explorado.

- Infraestrutura
insuficiente impede

4.3. Entre limites e poténcias:
curriculo, praticas
pedagogicas e saberes
ribeirinhos na Educacio
Fisica escolar
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em pé de acai, gestos
do trabalho).

- Diretor destaca
auséncia formagéao
continuada sobre
saberes tradicionais.

préaticas
contextualizadas.

- Auséncia de formagao
especifica sobre cultura
ribeirinha gera
fragilidade curricular

Potencialidades e projecdes

- Professor vé

- Escola deseja

4.4. Curriculo que nasce das

para a Educacio Fisica no possibilidade de avangar, mas esbarra aguas: desafios e
territorio ampliar cultura local na | em limitagdes possibilidades da Educacio
EF. estruturais e Fisica e o futuro da escola em

formativas. Mutuaca de Cima
- Diferenca entre
desejo de valorizacdo e

realidade pratica.

- Diretor indica
caminhos: engajamento
dos pais, formagao
continuada, politicas
publicas, diretrizes
claras.

Fonte: autora (2026)

A metéafora da navegacdo ¢ mobilizada para expressar 0 movimento constante de
adaptacao, escuta e didlogo que caracteriza o fazer pedagdgico em territorios marcados pela
centralidade do rio, pela cultura ribeirinha e pela presenca viva dos saberes tradicionais.
Assim, a se¢do busca compreender como a Educagdo Fisica se constrdi no entrelagamento
entre curriculo, territdério e experiéncia, revelando tensdes, negociagdes e possibilidades
pedagogicas.

Parte-se do pressuposto de que o cotidiano escolar ndo ¢ um espago neutro, mas um
territorio pedagogico permeado por memorias, praticas culturais, relacdes comunitarias e
saberes historicamente produzidos. Dessa forma, a analise valoriza o professor como sujeito
historico e mediador de conhecimentos, cuja pratica se constitui na interagdo entre o curriculo

mstitucional e o curriculo vivido no chdo da escola ribeirinha.

4.1. Saberes tradicionais, Educac¢ao e Territorio: aproximacées e distanciamentos entre

escola e comunidade

Ao adentrar esta se¢do, a navegacao segue por um trecho do rio em que as margens da
escola e da comunidade se aproximam, mas nem sempre se tocam. Aqui, o olhar se volta para
os saberes tradicionais que circulam no territorio ribeirinho e para a forma como eles
dialogam, ou ndo, com as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola. Trata-se de observar
com atengdo os encontros, os desencontros e as tensdes que atravessam esse espago educativo

situado entre as aguas, os corpos € os modos de vida da comunidade.
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Nessa travessia, pensar a relacdo entre escola e saberes tradicionais exige compreender
o territorio como dimensdao constitutiva da identidade e da producdo de conhecimento.

Conforme afirmam Fernandes e Molina (2005, p. 8):

O territorio € um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar na terra, tirar da
terra a sua existéncia, exige conhecimentos que sdo construidos nas experiéncias
cotidianas e na escola. Ter o seu territério implica em um modo de pensar a
realidade. Para garantir a identidade territorial, a autonomia e organizagdo politica é
preciso pensar a realidade desde seu territorio, de sua comunidade, de seu
municipio, de seu pais, do mundo. Nao se pensa o proprio territorio a partir do
territorio do outro. Isso é alienag@o.

Portanto, ao considerar os saberes tradicionais como producdes legitimas de
conhecimento, construidas historicamente nas relagdes entre corpo, natureza, trabalho e
cultura, esta analise problematiza os limites e as possibilidades de sua incorporacdo no
curriculo e nas praticas pedagdgicas. As narrativas do professor, diretor € moradores podem
permitir evidenciar como esses saberes sdo reconhecidos, ressignificados ou, por vezes,
silenciados no espago escolar, refletindo disputas epistemoldgicas que atravessam a cultura
escolar e o curriculo.

Assumir essa perspectiva demanda ampliar a propria compreensdo de educagdo,
rompendo com a visdo de que apenas os espagos institucionais detém o conhecimento.
Conforme argumenta Silva (2018), os saberes também se produzem e circulam nas praticas
cotidianas, nos encontros entre sujeitos € nas experiéncias compartilhadas na vida em
comunidade. Reconhecer essas dinamicas nos convidam a repensar o papel da escola: ndo
como Uunica detentora do conhecimento, mas como uma entre muitas possibilidades
educativas que dialogam com os saberes da vida e da cultura local.

Iniciar essa analise das aproximagdes entre escola e comunidade implica compreender
como essa relacdo ¢ percebida e vivenciada pelos sujeitos que atuam cotidianamente no
espaco escolar, especialmente o professor e o diretor. A partir de suas narrativas, a escola
ribeirinha deixa de ser entendida apenas como uma instituicdo formal de ensino e passa a ser
reconhecida como um espago de encontro, didlogo e negociacdo de saberes entre diferentes
modos de viver e aprender. Nessa direcdo, a relagdo escola-comunidade ¢ marcada por
vinculos construidos no cotidiano, permeados por experiéncias compartilhadas, afetos,
desafios e estratégias coletivas de enfrentamento das condi¢des impostas pelo territorio.

Essa compreensdo aparece nas falas do professor de EF e do diretor da escola, ao
destacarem a importdncia da dimensdo relacional, entendida como parceria historica e

colaborativa que sustenta o cotidiano escolar:
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[...] Nossa relagdo com a comunidade escolar, com os funcionarios, ndo tem nada
que me queixar deles. Se a gente faz o trabalho da gente, eles fazem o deles, eles
fazem o da gente, entendeu? Com a comunidade no geral aqui de Mutuaca, no caso,
com a comunidade em si (Professor de EF).

[...]JUma relagdo de parceria que a gente faz sempre da escola com a comunidade. Ja
de muitos anos né ... ndo s6 na minha gestao aqui na escola, mas em outras gestoes
também aqui, que ja passaram por aqui. A gente sempre, sempre ¢é ... € tentar, &,
seguir esse trabalho de gestdo com a parceira da comunidade, através da comunidade
envolver ela tanto no, no processo educacional das criangas como também com o
meio social da comunidade. Estd sempre 1a. Na parceria quando precisa daqui a
gente ta junto pra buscar pra ta trazendo pra ca e t4& meio envolvendo eles, uma
parceria entre a escola a comunidade ela ¢ fundamental. Porque a educagido de
qualidade ela acontega. Porque se nos deixarmos de lado, se separar os dois, escola e
comunidade, ndo ... separadas ndo, ndo dao certo (Diretor da escola).

As citagdes dos entrevistados convergem ao reforcar a compreensao de que a relagao
entre escola e comunidade ¢ construida a partir da reciprocidade e da confianga mutua, na
medida em que ambos os espacos compartilham responsabilidades e se reconhecem como
integrantes de um mesmo processo educativo. Ao destacar que a separagdo entre escola e
comunidade inviabiliza a efetivagdo de uma educacao de qualidade, o diretor, por sua vez,
explicita uma concepcao de educagdo profundamente articulada ao contexto ribeirinho, na
qual a escola se afirma como parte constitutiva da comunidade, € ndo como uma instituigao
externa a ela.

Essa compreensao desloca o olhar sobre a escola de uma estrutura meramente
administrativa para um espago vivo de forma¢do humana, no qual o ato educativo ganha
sentido na experiéncia cotidiana e nas relagdes que ali se constroem (Santa Brigida, 2021).
Em contextos como o de Mutuaca de Cima, a escola ndo pode ser pensada dissociada do
territorio, das praticas culturais e dos sujeitos que a constituem; ao contrario, ela se fortalece
quando reconhece sua fun¢do social e comunitaria, assumindo-se como espaco de didlogo,
compromisso € constru¢do coletiva. Abreu, Oliveira e Silva (2013) contribuem para

aprofundar tal entendimento ao afirmar que:

A escola ¢ o local onde o ato educativo se concretiza no maior espago de tempo.
Falar de escola ¢ falar de um lugar alegre, dindmico, mas, também, sério e
competente. A alegria ndo ¢ antagdnica ao comprometimento. Falar de escola ¢
pensar em educagdo, em docéncia, em ensino-aprendizagem. Para tanto,
obviamente, faz-se necessario que as escolas estejam preparadas para desenvolver
um ato educativo que possa, de fato, instigar uma formacgao cidada aos alunos, de
forma significativa e relevante (Abreu, Oliveira e Silva (2013, p.33).

Assim, a defesa de uma escola alegre, comprometida e formadora de cidadania dialoga

diretamente com as falas dos gestores, reafirmando que a qualidade da educagao,
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especialmente em territorios ribeirinhos, depende da capacidade da instituigdo de se
reconhecer como parte da comunidade, nutrindo relagdes de pertencimento,

corresponsabilidade e confianca mutua.

Figura 25: Acdes sociais na escola — Palestra para prevencdo de acidentes com rabeta (figura A) e

Programa Satde na Escola (PSE) (figura B).

Fonte: EMEIF de Mutuaca, 2025.

As imagens apresentadas evidenciam algumas das ag¢des sociais promovidas pela
escola com o propodsito de fortalecer os vinculos entre a instituicdo ¢ a comunidade local.
Essas iniciativas possuem diferentes finalidades, entre as quais se destacam a orientagdo
acerca dos cuidados e da prevencao de acidentes envolvendo motores rabudos, principal meio
de transporte utilizado na comunidade por adultos, criancas e adolescentes (Figura A), bem
como a ampliagdo do acesso da populagdo a servigos sociais essenciais, como vacinagao,
pesagem, orientacdes relacionadas ao Cadastro Unico, emissdo de documentos e atendimentos
voltados aos cuidados pessoais (Figura B).

E nessa perspectiva que a atuagdo pedagdgica busca estreitar a relagdo entre escola e
comunidade, incorporando saberes locais, praticas socioculturais e as experiéncias construidas
no territério ao cotidiano escolar. A resposta do professor, no entanto, reforga essa auséncia de
intencionalidade ao destacar esforgos para envolver a comunidade nas agdes desenvolvidas
pela escola, a fim de fortalecer essa relagdo de pertencimento e participagdo coletiva, como se
observa a seguir: [...Jé assim: eles participam da comunidade por acaso, tem um periodo

assim de festa junina, né ... O que a gente faz? A gente pega os alunos por turma e ensaia
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eles, e ai a escola convida a comunidade a participar do evento da escola. Eu acho que é por
ai, né? (Professor de EF).

O Plano Municipal de Educagdo (PME) de Cameta reforca a necessidade de uma
educacdo que dialogue com as realidades locais. O Art. 7.5 estabelece como diretriz
“implementar e ressignificar os Projetos Politico-Pedagogicos das Escolas (PPP),
considerando as especificidades intra e extraescolar, fortalecendo, assim a interagdo entre
familia, escola e a comunidade”. Tal orientagdo normativa reconhece a importancia de uma
organizagao curricular sensivel ao territorio, abrindo espaco para essa aproximagdo entre
comunidade e escola (Prefeitura de Cametd, 2022).

Ao mesmo tempo, ao abordar essa relacdo a partir da perspectiva da gestdo escolar,
emergem tensdes € limites que atravessam o cotidiano da instituicdo. Embora o diretor
reconheca a importancia da valorizagdo dos saberes da comunidade, sua fala evidencia a
auséncia de projetos pedagodgicos formalmente estruturados e aponta dificuldades no

engajamento das familias nas acdes escolares:

E ... se for falar que vai oferecer alguma coisa, vai ter um sorteio alguma coisa assim
tipo eles participam, mas a gente ndo quer dessa forma, uma troca assim por conta
de ... a gente quer que eles venham espontaneamente pra participar de todas as
atividades escolares, que tem ndo so das criangas como algumas outras atividades
(Diretor).

O diretor explicita um desejo de participagdo espontanea, desassociada de incentivos
pontuais, mas também deixa entrever a fragilidade do vinculo escola-comunidade quando nao
ha estratégias sistematicas de aproximagao. H4, portanto, uma tensdo entre a expectativa de
engajamento e as condi¢des concretas que a favorecem, ou a dificultam.

Se, por um lado, a gestdo reconhece a centralidade dos saberes locais, por outro, ainda
carece de mecanismos institucionais que transformem esse reconhecimento em agdes
planejadas, continuas e partilhadas com a comunidade. Ainda assim, o diretor ressalta que tais
praticas se realizam no cotidiano escolar, sobretudo por iniciativa dos professores, ainda que
sem formaliza¢do documental: “Essas situagoes desses professores é ... organiza os trabalhos,
projeto escrito assim aqui na secretaria ndo tém. Os professores organiza os trabalhos
escolares né ... atividades extraclasses que valorizamos essas ... saberes ai” (Diretor).

Embora o diretor da escola mencione a realizacdo de atividades extraclasse, sua
narrativa ndo explicita quais ag¢des sdo desenvolvidas nesse contexto. Essa auséncia de
sistematizacdo institucional, ainda que ndo inviabilize iniciativas pontuais voltadas a

valorizacdo dos conhecimentos locais, favorece a percepcdo, entre os moradores, de um
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distanciamento entre a instituicdo escolar e a cultura da comunidade. Conforme evidenciam as
narrativas dos participantes, a ndo insercao desses saberes no curriculo escolar contribui para
o enfraquecimento das tradi¢cdes culturais, na medida em que a escola deixa de se constituir
como espaco de reconhecimento e continuidade das praticas socioculturais ribeirinhas. Tal
cenario revela uma proposta educativa pouco articulada a realidade local, desconsiderando os
conhecimentos produzidos nas vivéncias cotidianas da comunidade.

Ainda assim, a presenca dessas iniciativas pontuais indica que o vinculo entre escola e
territorio ndo esta rompido, mas tensionado, revelando um campo de disputas no qual

convivem tanto movimentos de aproximagao quanto praticas que refor¢am distanciamentos.

Porque antes, agora, eu acho que esta com cinco anos, uns cinco anos para
cd, que ndo estdo trabalhando mais com a horta, que tudo isso tinha na
escola, a horta com plantas medicinais e até com plantas de alimento, como
verdura (Senhora Medeiros).

A moradora traz em sua fala, uma reflexdo daquilo que, talvez, pode ser visto como
interrupcao de praticas pedagbdgicas que articulavam escola e comunidade, e conflitos
geracionais que atravessam a vida comunitdria. Ao rememorar experiéncias educativas
vinculadas a horta escolar e ao uso de plantas medicinais, a moradora sinaliza para a perda de
espacos formativos que poderiam possibilitar o didlogo entre saberes tradicionais e
conhecimentos escolares. Nesse movimento, enquanto parte da comunidade defende a
preservagao desses saberes como elemento constitutivo da identidade coletiva, observa-se, no
presente, a emergéncia de logicas pedagdgicas que relativizam ou despriorizam tais praticas,
tensionando os processos de continuidade cultural e aprofundando o enfraquecimento da
relagdo escola-comunidade.

Essa problematica convida a uma reflexdo mais ampla acerca do modo como a escola
¢ compreendida e organizada. Conforme argumenta Antonio Candido (1978), caso o educador
seja capaz de apreender a realidade total da escola, poderd analisi-la ndo como mero
“estabelecimento de ensino” a ser enquadrado nas normas racionais da legislacdo escolar, mas
como uma instituigdo viva, dotada de singularidades que exigem o ajustamento das proprias
normas as suas especificidades. Tal perspectiva desloca o olhar da escola enquanto estrutura
burocratica homogénea para entendé-la como espago social situado, atravessado por
dindmicas culturais proprias e por relagdes concretas com o territdrio em que se insere.

Candau (2016, p. 816) recorre a metafora do “daltonismo cultural” para denunciar a

dificuldade dos professores em reconhecer e lidar com a diversidade nas escolas.
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Frequentemente, a diferengca ¢ percebida como um obstaculo a ser superado, e ndo como
poténcia pedagogica. Essa postura, somada a caréncia de uma formacao critica, contribui para
o silenciamento de vozes historicamente marginalizadas. Superar o daltonismo cultural
implica repensar praticas escolares e permitir que os sujeitos tragam suas experiéncias,
saberes e formas de expressdo para o centro do processo educativo.

Acerca dessa compreensdo, o silenciamento cultural observado na fala da moradora
nao pode ser entendido apenas como auséncia pontual de determinadas praticas, mas como
efeito de uma organizacao curricular que ainda ndo reconhece plenamente a singularidade do
contexto ribeirinho. Esse silenciamento articula-se diretamente a auséncia de projetos
pedagogicos sociais formalmente estruturados, apontada pelo diretor, fazendo com que as
iniciativas de valorizagdo dos saberes locais dependam da agdo individual dos professores,
sem se consolidarem como politica institucional da escola.

E justamente nessa chave interpretativa que a fala do Senhor Batista adquire
profundidade analitica. O morador explicita a percepcao de que a escola, ao restringir-se ao
cumprimento do “basico”, entendido como a transmissao dos conteudos formais de cada
periodo, deixa de assumir sua condi¢do de instituicao viva e situada no territorio. Sua fala
revela uma expectativa de que a escola incorpore os “incentivos” culturais da comunidade
como parte constitutiva do processo educativo, atuando ndo apenas na instru¢cdo, mas na
preservagao e continuidade dos saberes locais: “Olha, se fossem usados na escola esses
incentivos, talvez muita coisa que ta terminando talvez nado teria terminado. Mas hoje, o que
eu vejo aqui na nossa escola ¢ que os professores so ensinam o basico, digamos, o basico que
¢ ensinar aluno na matéria que, que ... € o periodo dele” (Senhor Batista).

Tal tensdo explicita um conflito entre diferentes concepg¢des de conhecimento: de um
lado, o saber escolar legitimado pelos documentos oficiais; de outro, os saberes territoriais
que demandam reconhecimento como contetidos formativos e ndo apenas como referéncias
culturais periféricas.

Portanto, enquanto a perspectiva de Candido (1978) aponta para a necessidade de
ajustar as normas as singularidades da escola concreta, o depoimento do morador evidencia o
que ocorre quando esse ajustamento ndo se realiza: consolida-se uma pratica pedagogica
centrada na racionalidade burocratica, distante das dindmicas culturais do territorio. A critica
ao ensino “do bdsico” traduz, portanto, a tensdo entre uma escola que opera sob logicas
padronizadas e uma comunidade que reconhece nela a possibilidade de fortalecimento

identitario e cultural.
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As falas evidenciam, portanto, uma critica a uma educa¢do descontextualizada, que
prioriza conteidos minimos e prescritos, em detrimento dos saberes produzidos no territdrio.
Esse distanciamento refor¢a a ruptura entre escola, comunidade e cultura ribeirinha, limitando
o potencial da educa¢do como pratica de valorizacdo identitdria e de fortalecimento dos
conhecimentos tradicionais.

A luz das contribui¢des de Arroyo (2013), esse cenario pode ser compreendido como
expressao de um curriculo hegemodnico que tende a silenciar os saberes populares e
territoriais, ao ndo reconhecer os sujeitos ribeirinhos como produtores legitimos de
conhecimento. Para o autor, a escola frequentemente opera a partir de uma logica que
desconsidera as culturas do campo, das aguas e das periferias, reforcando processos de
exclusdo simbodlica e epistemologica. Logo, o afastamento dos saberes tradicionais do
contexto escolar ndo apenas fragiliza as praticas culturais da comunidade, como também

compromete a constru¢ao de uma educacao orientada pela identidade e pertencimento.

E relevante ressaltar que a pratica pedagogica que se aplica a uma realidade urbana,
nem sempre € adequada a realidade ribeirinha, ja que o curriculo urbano ndo atende
as necessidades de quem mora as margens dos rios; a sua cultura, os seus costumes e
os aspectos que subsidiam tal realidade. Por isso, ¢ urgente e necessaria a elaboragio
de um curriculo que atenda efetivamente as necessidades que permeiam a vivéncia
ribeirinha (Abreu, Oliveira e Silva, 2013, p.14).

Essa compreensao dialoga diretamente com a perspectiva freiriana, uma vez que,
conforme Freire (1996), quando a educacgdo se distancia da realidade concreta dos sujeitos,
nega o saber da experiéncia feita e reduz o processo educativo a uma pratica transmissiva,
desvinculada do contexto histérico, social e cultural dos educandos. Tal postura pedagogica
impede o didlogo entre escola e comunidade e inviabiliza uma educacdo comprometida com a
leitura critica do mundo e com a emancipagdo dos sujeitos ribeirinhos.

Ao reconhecer as expressdes corporais presentes no cotidiano ribeirinho como praticas
educativas legitimas, rompe-se com uma concepc¢do eurocéntrica e esportivizada do corpo,
historicamente dominante na Educacdo Fisica escolar (Bracht, 1999). Abre-se, assim, espago
para construgdo de uma proposta pedagogica comprometida com o territdrio, com a cultura
ribeirinha e com a formacao de sujeitos criticos, conscientes de sua historia, de seus saberes e
de sua identidade cultural.

Nesse horizonte, do ponto de vista pedagogico, as celebragdes ribeirinhas oferecem
pistas potentes para a constru¢do de praticas educativas contextualizadas, especialmente no

campo da Educacdo Fisica. As dangas, brincadeiras e jogos extrapolam o carater meramente
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festivo e folclorico, podendo ser compreendidos como conteudos culturais que ampliam o
curriculo escolar ao valorizar saberes corporais historicamente invisibilizados pelos modelos
hegemonicos de educagdo. Sdo praticas que expressam modos proprios de viver, sentir e
aprender no territorio ribeirinho, reafirmando a centralidade do corpo como lugar de memoria,

cultura e identidade.

4.2. O professor e a Educacio Fisica na EMEIF de Mutuaca: curriculo formal/oficial x

curriculo vivido

Avancando por mais este trecho, o olhar volta-se para um espaco em que escola e
comunidade seguem proximas, ainda que nem sempre se encontrem plenamente. E nesse
campo de aproximagdes e distanciamentos que se situa a atuagdo do professor de Educacao
Fisica na EMEIF de Mutuaca, atravessada, de um lado, por um curriculo formal (prescrito nos
documentos e orientagdes oficiais) e, de outro, por um curriculo vivido, construido nas
experiéncias do cotidiano, nos corpos € nos modos de vida ribeirinhos.

E nesse fluxo da navegagdo que esta se¢io se propde a apresentar e analisar o
professor de Educagdo Fisica da EMEIF de Mutuaca, situando sua pratica pedagogica no
tensionamento entre o curriculo formal e o curriculo vivido. Ao considerar sua trajetoria
formativa e profissional, bem como as condi¢des institucionais em que a Educagdo Fisica se
materializa na escola, busca-se compreender como esse professor constroi suas praticas,
negocia sentidos e realiza mediagdes entre as normativas curriculares e as demandas concretas
do territorio e da comunidade ribeirinha.

A analise evidencia que o curriculo ndo se limita aos documentos oficiais que orientam
a pratica docente. Ele se constituir e se reinventar nas relagdes pedagdgicas, nas escolhas
feitas dentro e fora da aula e nas experiéncias que emergem do encontro entre a escola e a
vida que corre as margens do rio. Nesse sentido, a Educacdo Fisica se apresenta como um
espago privilegiado de didlogo, ainda que tensionado, entre o prescrito € o vivido entre, a

logica institucional e os saberes que habitam o territorio.

4.2.1. O professor de Educacao Fisica

Essa travessia, contudo, ndo acontece sem tensdes. H4 momentos em que o curriculo

formal pode se impor como um leito rigido, dificultando o didlogo com a realidade local. Em
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outros, o professor encontra brechas, desvios e remansos, onde ¢ possivel articular conteudos
escolares com praticas corporais do territorio, ressignificando a Educacao Fisica como espaco
de escuta, valorizacdo cultural e producdo de sentido. Esses movimentos evidenciam que o
curriculo, longe de ser fixo, é permanentemente negociado no cotidiano escolar.

E seguindo esse curso que se torna fundamental apresentar a trajetoria do professor de
Educacao Fisica, sujeito central nessa navegagdo e elo entre o curriculo formal e a realidade
escolar ribeirinha. Sua atuacdo evidencia-se como uma ponte sensivel entre as normativas
institucionais € os saberes que circulam no territério, mediando tensdes, construindo
adaptacdes e produzindo possibilidades pedagogicas em dialogo com o contexto vivido pelos
estudantes.

E nesse cenario que a Escola Municipal de Ensino Fundamental de Mutuaci conta
com apenas um professor titular responsdvel pela disciplina de Educacdo Fisica, que atua
exclusivamente no Ensino Fundamental II, atendendo as turmas do 6° ao 9° ano. Destaca-se
que, nessa escola, a Educagao Fisica ndo integra a matriz curricular da Educagdo Infantil nem
do Ensino Fundamental I, o que ja pode sinalizar limites estruturais e institucionais para a
consolidagdo da area ao longo da trajetéria escolar dos estudantes.

O professor de Educagdo Fisica ¢ residente em uma comunidade ribeirinha vizinha,
denominada Rio Pacovatuba, onde também atua como docente de outra disciplina, estratégia
necessaria para a complementagdo de sua carga horaria semanal. No que se refere a sua
formacao, o docente possui licenciatura em Educacao Fisica e formagdo em Pedagogia.

Sua trajetoria profissional teve inicio nos anos 2000, a partir do magistério, atuando
em turmas multisseriadas’, experiéncia que favoreceu a constituicdo de saberes docentes
relacionados a diversidade de contextos, faixas etdrias e ritmos de aprendizagem. Em 2008,
concluiu a graduacdo em Pedagogia e, no ano seguinte, em 2009, obteve sua segunda
formagdo, em Educa¢do Fisica. Embora possua dupla formagdo e trajetoria consolidada no
magistério, ndo hd evidéncias de que sua formagdo inicial tenha contemplado, de modo
especifico, as singularidades da educacdo em territorios ribeirinhos. Tal aspecto pode
repercutir na forma como o curriculo ¢ apropriado e desenvolvido no contexto da escola de

Mutuaca.

7 Segundo Hage (2005), as turmas multisseriadas sdo aquelas em que estudantes de diferentes séries
compartilham a mesma sala de aula, sob a conducdo de um unico professor, realidade comum em escolas do
campo e ribeirinhas. O autor destaca que sua principal fungdo social ¢ garantir o acesso a escolarizagdo na
propria comunidade, evitando deslocamentos longos e assegurando o direito a educag@o sem romper os vinculos
territoriais. Além disso, a convivéncia entre alunos de idades e niveis distintos pode favorecer a cooperagio e a
aprendizagem compartilhada.

Contudo, essas turmas também sdo vistas por alguns como um “mal necessario”, sendo frequentemente
comparadas ao modelo seriado e associadas a possiveis limitagdes no processo de ensino-aprendizagem.
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Atualmente, o professor atua na EMEIF de Mutuacd ha aproximadamente trés anos,
tendo ingressado na instituicdo por meio de indicacdo politica, na condicdo de professor
contratado. Tal forma de ingresso, pode indicar vinculos profissionais marcados por maior
instabilidade contratual, o que, por vezes, impacta a continuidade de projetos pedagdgicos e a
consolidagdo de praticas institucionais de longo prazo. Isso destaca o afastamento do
professor para seu processo de formagdo continuada, como em cursos de pds-graduagdo
(mestrado ou doutorado) em areas da educagdo ou cursos especificos para atuacdo em escola
ribeirinhas.

Historicamente, o papel do professor esteve associado, de forma predominante, a
funcdo de transmissor de conhecimentos. A propria etimologia do termo docéncia, oriunda do
latim docere, remete as ideias de ensinar, instruir, mostrar e indicar (Junior et al., 2023). Essa
concepcao, fortemente vinculada a modelos tradicionais de ensino, marcou por longo periodo
a organizagao do trabalho pedagogico e a relagdo entre professor e aluno.

Com o advento das escolas modernas e a ampliagdo dos sistemas educacionais, a
funcdo docente passou a assumir contornos mais complexos e institucionalizados. Nesse
contexto, a profissionalizacdo do magistério esteve associada a emergéncia de uma nova
concepcdo de escola, cujas fungdes extrapolam a mera transmissao de conteudos,
incorporando dimensdes formativas, sociais e culturais mais amplas (Novoa, 1992). Tal
compreensao permite situar a atuacdo do professor de Educacao Fisica para além do ensino
técnico, reconhecendo-o como sujeito mediador de saberes, praticas e experiéncias no
cotidiano escolar.

Para Freire (1996), por exemplo, o professor deveria ser um facilitador do didlogo e da
conscientiza¢do dos alunos, um agente de transformacao social. Nessa perspectiva, o papel do
professor deixava de ser neutro e técnico para se tornar politico e transformador.

Freire (1987) aprofunda essa discussdo ao afirmar o didlogo como elemento central da
educacdo libertadora. O didlogo, fundamentado na confianga, no respeito mutuo e na
horizontalidade das relagdes, possibilita que educador e educandos se reconhecam como
sujeitos historicos e coautores do processo de constru¢do do conhecimento. Essa abordagem
freiriana oferece importantes subsidios para refletir sobre as praticas pedagdgicas na
Educacao Fisica, especialmente em contextos marcados por desigualdades e pela necessidade
de valorizagdo dos saberes do territorio. Tal compreensdo permite analisar a atuagdo do
professor da EMEIF de Mutuacé para além da execug@o técnica dos conteudos, situando-o

como mediador de tensdes entre curriculo prescrito e saberes do territorio.
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Sob essa Otica, ¢ fundamental repensar o papel do professor na educacdo
contemporanea. Como afirma Libaneo (2013, p. 24), "¢é necessario repensar o papel da escola
e do professor, para que possam atender as demandas da sociedade atual". E, entdo, preciso
considerar ndo apenas a atualizacdo dos conteudos ¢ metodologias de ensino, mas também a
formagdo de habilidades socioemocionais, o desenvolvimento do pensamento critico ¢ a

promocao da cidadania.

Nao se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas
também num quadro conceptual de producdo de saberes. Por isso, é importante a
criagdo de redes de (auto)formacdo participada, que permitam compreender a
globalidade do sujeito, assumindo a formag¢@o como um processo interactivo e
dindmico. A troca de experiéncias ¢ a partilha de saberes consolidam espagos de
formagdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenbhar,
simultaneamente, o papel de formador ¢ de formando. (Névoa, 1995, p.14)

No entanto, essa tarefa nao ¢ simples. O professor precisa lidar com as demandas de
um mundo em constante mudanca, que exige atualizacdo constante e capacidade de
adaptacao. Além disso, a diversidade cultural e social presente nas salas de aula impde
desafios adicionais para a pratica docente. Segundo Novoa (1995, p. 11), "o professor tem de
lidar com a diversidade, com o conflito € com a tensdao, como elementos permanentes da sua
pratica".

Mais recentemente, as transformacdes no campo educacional, intensificadas pelo
avango das tecnologias digitais e pela globalizagdo dos processos de ensino, sdo exemplos que
tém provocado uma redefinicdo do papel docente. Junior et al. (2023), compreendem que o
professor do século XXI como um mediador da aprendizagem em rede, cuja atuagdo vai além
da transmissdao de conteudos, assumindo funcdes de facilitador, curador de informacodes ¢
orientador do desenvolvimento das competéncias digitais dos estudantes. Tal compreensao
desloca a centralidade do ensino para processos mais colaborativos e interativos, nos quais o

professor atua como articulador de saberes e experiéncias.

Outro desafio ¢ a necessidade de uma educagdo que leve em conta a diversidade
cultural e étnica, promovendo a valorizagdo da histéria e da cultura dos diferentes
grupos sociais. Nesse sentido, ¢ fundamental que os professores sejam capazes de
trabalhar com a diversidade cultural e de promover o respeito as diferengas. A
escola, portanto, precisa estar preparada para lidar com a diversidade cultural,
respeitando a identidade dos diferentes grupos sociais e promovendo a convivéncia
harmoniosa entre eles (Junior et al., 2023).

Essa compreensdo ampliada da docéncia dialoga diretamente com as contribuicdes de

Freire (1979), ao defender uma educacdo comprometida com a superagdo de modelos
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bancéarios de ensino e com a formagdo de sujeitos criticos. Para o autor, o ato educativo se
constitui em um campo de tensdes entre praticas pedagogicas reprodutoras da ordem vigente e
praticas critico-reflexivas orientadas pela leitura problematizadora da realidade. Nesse
movimento, a educacdo se afirma como pratica de conscientizagdo, na qual a utopia nao ¢
entendida como algo irrealizdvel, mas como forca mobilizadora capaz de impulsionar a
constru¢ao de novos horizontes educativos e sociais.

A educacdo contemporanea vem sendo interpelada pela exigéncia de praticas
pedagogicas mais criticas e reflexivas, capazes de favorecer a compreensio e o
questionamento da realidade vivida pelos estudantes. Nesse cenario, os desafios emergentes
do campo educacional demandam uma revisdo permanente do papel do professor, cuja
atuacdo nao pode mais ser pensada de forma estatica ou restrita a transmissao de conteudo. O
exercicio da docéncia passa a requerer abertura para processos continuos de aprendizagem e
atualizacdo, em dialogo com as transformacdes sociais, culturais e tecnologicas que
atravessam a escola.

Assim, a atuagdo docente implica o desenvolvimento de multiplas competéncias, que
extrapolam o dominio técnico do conhecimento disciplinar. Entre elas, destacam-se a
capacidade de problematizar criticamente os processos de ensino e aprendizagem, o trabalho
colaborativo no interior da escola e a promog¢ao de praticas educativas comprometidas com a
inclusdo e com o reconhecimento da diversidade. Tais dimensdes refor¢am a compreensao da
docéncia como uma pratica social complexa, situada historicamente e atravessada por

relagdes, saberes e contextos diversos.

4.2.2. O curriculo formal/oficial X curriculo vivido

Dando continuidade a essa navega¢do educacional, ¢ hora de adentrar uma parte do
trecho desse rio onde as 4guas ja ndo correm tdo mansas. O percurso agora nos convida a
observar mais de perto o cotidiano das aulas de Educagdo Fisica e os caminhos que o
professor percorre para fazer o curriculo acontecer. Nao se trata de uma travessia reta,
previamente desenhada nos mapas oficiais, mas de um trajeto construido no dia a dia, entre
orientagdes prescritas, desafios concretos da escola e os saberes que brotam da vida ribeirinha.
E justamente nesse movimento, entre o que estd escrito e o que ¢ vivido, que o curriculo vai
ganhando forma, sentido e identidade no chao da escola.

E a partir dessa travessia cotidiana que esta secdo se debruga sobre as praticas

pedagbgicas da Educacdo Fisica, analisando-as a luz da relagdo tensionada entre o curriculo
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formal, tal como prescrito nos documentos normativos, € o curriculo vivido, construido no dia
a dia escolar. Nessa dinamica, o professor assume o papel de mediador entre essas duas
dimensdes, reinterpretando as orientagdes oficiais a partir das condigdes concretas da escola e
das especificidades socioculturais da comunidade ribeirinha.

Conforme assinala Lima (2023), o curriculo ndo se restringe a um conjunto fixo de
conteudos, mas constitui uma sintese instrumental que organiza e ordena objetivos, planos de
estudo e processos avaliativos, assumindo diferentes formas no processo de sua concepgao e
implementagdo. Dessa forma, o curriculo pode ser compreendido como um campo dindmico
de disputas, negociacdes e recriagdes, no qual se expressa a tensdo permanente entre a

intencionalidade presente nos documentos oficiais e as ressignificagdes produzidas na pratica

pedagogica.

Quadro 7 — Modalidades e conceitos do curriculo

Modalidades do Curriculo Conceito do Curriculo

O curriculo formal, também denominado curriculo prescrito, corresponde a sua forma mais
idealizada e normativa, concebida previamente ao encontro concreto entre professores(as)
e estudantes, aparece, por exemplo, nas diversas formas de diretrizes curriculares
(nacionais, estaduais, de educacdo especial etc.). Materializa-se em documentos oficiais,
como diretrizes curriculares nacionais e estaduais, planos, programas, guias curriculares e
materiais didaticos, nos quais se explicitam objetivos e metas que o sistema educacional
pretende alcangar. Elaborado por instdncias governamentais, esse curriculo busca orientar
e padronizar as ac¢des pedagodgicas no ensino formal, tem se mantido distante do que

realmente se ensina nas escolas.

Este curriculo tem um conjunto de conhecimentos prescritos pelas instituigdes de
educacdo, ganha efetividade no dia a dia da sala de aula, nas relagdes que se estabelecem
entre professores(as) e estudantes, nas particularidades de suas vivéncias e de suas

maneiras de pensar.

Fonte: Lima, 2023 (adaptado)

A tabela apresentada (Lima, 2023) explicita duas modalidades do curriculo que
ajudam a compreender, de forma muito concreta, a “travessia cotidiana” mencionada no texto.
O curriculo formal, também denominado curriculo prescrito, “a qual seleciona, organiza e
ordena contetido para o ensino-aprendizagem que se desenvolve numa instituicdo educativa”
(Lima, 2023, p. 236). Trata-se, portanto, de um conjunto de decisdes normativas elaboradas
em instancias externas a sala de aula, que orientam e regulam a agdo pedagogica nos sistemas

de ensino.
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Nesse ambito, insere-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Bésica. A BNCC tem como finalidade assegurar os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educag¢do (PNE), constituindo-se como um importante referencial para a
organizagao dos curriculos em todo o territorio nacional (Brasil, 2018).

No contexto deste estudo, o curriculo formal também se materializa em documentos
de alcance local, como o Plano Municipal de Educacao (PME) de Cameté (2022), elaborado
pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED). Um exemplo disso ¢ a Emenda 13.13, que
propoe a criagdo de uma agenda de reunides trimestrais com a participacao de representantes
da SEMED, profissionais da educacdo, membros da comunidade escolar e movimentos
sociais, com o objetivo de monitorar e avaliar a execugdo das acdes previstas no Plano de
Acdes Articuladas (PAR)® e no Plano Plurianual (PPA)°. Essa diretriz evidencia o carater
normativo e prescritivo do curriculo formal ao estabelecer metas, estratégias e mecanismos de
acompanhamento voltados a garantia da qualidade da educacdo em todas as etapas e
modalidades atendidas tanto no territorio de Cameta como nos demais municipios de todo o
brasil, reforcando a articulacdo entre as orientacdes nacionais e sua traducdo no ambito
municipal.

Essas consideragdes ganham reforco quando observadas a luz das politicas
curriculares nacionais. No Brasil, conforme destaca Libaneo (2013), optou-se por um modelo
curricular orientador, como se pode inferir a partir das diretrizes apresentadas na introdugao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Os PCNs constituem um conjunto de
orientacdes elaboradas pelo Ministério da Educacao (MEC), destinadas a apoiar professores e
profissionais da educagdo na definicdo das competéncias basicas relacionadas a cada area do
conhecimento nos diferentes niveis da educacdo basica. Embora ndo se restrinjam a definicao

de contetdo, esses documentos orientam tanto a organizacdo curricular quanto as praticas

8 O Plano de A¢des Articuladas (PAR) é uma estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciada pelo Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo, instituido pelo Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007,
fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), que consiste em oferecer aos entes federados
um instrumento de diagnéstico e planejamento de politica educacional, concebido para estruturar e gerenciar
metas definidas de forma estratégica, contribuindo para a construgdo de um sistema nacional de ensino
(Ministério da Educacao, 2026).

® O Plano Plurianual (PPA) define as diretrizes, os objetivos e as metas da administragdo publica federal,
contemplando as despesas de capital (como, por exemplo, os investimentos) e outras delas decorrentes, além
daquelas relativas aos programas de duracdo continuada. O PPA ¢ estabelecido por lei, com vigéncia de quatro
anos (Ministério do Planejamento e Orgamento, 2026).
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pedagobgicas, enfatizando a forma como os conteiidos devem ser trabalhados, apropriados e
incorporados pelos estudantes (Brasil, 1997).

E nesse contexto que Hage (2005) problematiza os processos de elaboragio de
politicas e propostas educativas e curriculares voltadas para a regido Norte, os quais, segundo
o autor, t€ém seguido um caminho inverso a valorizacdo das realidades locais. As orientagdes ¢
recomendagdes que fundamentam as reformas educacionais vigentes ancoram-se, em grande
medida, em agendas de mecanismos multilaterais de financiamento, que privilegiam
perspectivas mercadologicas e desenvolvimentistas de carater globalizante. Tal 16gica acaba
por desconsiderar e, em alguns casos, deslegitimar a importancia e a eficacia dos saberes e das
experiéncias produzidas nas praticas sociais locais e diversas.

Cabe ressaltar que, ainda no ambito da concep¢do de curriculo formal/oficial, o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) - documento que define os objetivos, principios e valores
da escola e orienta o curriculo escolar - ndo pdde ser analisado neste estudo, em razao da
dificuldade da gestao da escola locus em conceder acesso a esse material. Na mesma situagao,
o plano de aula, documento de responsabilidade do professor e que detalha os objetivos e os
conteidos a serem desenvolvidos em sala de aula, também ndo foi disponibilizado,
inviabilizando sua analise (Brasil, 1996).

Tal auséncia constitui uma limitagdo relevante para a andlise do curriculo formal no
ambito institucional, uma vez que o PPP representa o documento que articula as diretrizes
normativas as especificidades da escola. Sem o acesso a esse material, a compreensao do
curriculo formal precisou apoiar-se nos documentos de alcance nacional e municipal, bem
como nas narrativas do professor e do diretor, o que desloca o foco da analise para o curriculo
tal como se manifesta no cotidiano escolar.

J& o curriculo real, ou curriculo vivido, corresponde ao curriculo que ganha vida no
cotidiano escolar, podendo ser apreendido neste estudo, a partir das observagdes das aulas de
EF. Embora tenha como ponto de partida os conhecimentos prescritos pelas instituigdes, “¢
uma tradugdo pratica do curriculo formal, atuando como um mediador entre professores e
alunos, que, superando as intengdes educativas da institui¢do e do professor” (Lima, 2023,
p.238). E nesse espago curriculo vivido que este deixa de ser apenas um enunciado normativo
e passa a ser recriado, adaptado e ressignificado.

Essa tensdo entre o curriculo formal e o curriculo vivido torna-se visivel nas
observagodes registradas em diario de campo durante as aulas de Educagdo Fisica: em uma
turma do 9° ano, por exemplo, a pratica da queimada ocorreu em uma quadra adaptada. Os

estudantes chegaram ao local de forma espontanea, interagindo, brincando e ajustando suas
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vestimentas as condi¢cdes da atividade, o que evidencia uma relagdo cotidiana, livre e situada
com o corpo e com o movimento. A aula transcorreu de maneira predominantemente lidica,
com o professor acompanhando a pratica de forma observadora, realizando intervengdes
pontuais, mas ndo se evidenciou, nas observagoes realizadas, uma condugdo teorica explicita
ou a sistematiza¢do pedagdgica dos saberes corporais mobilizados (Diario de campo, 2025).
Nas imagens a seguir, observa-se que o espago adaptado destinado as aulas ¢
organizado a partir dos recursos disponiveis no proprio territorio. O ambiente € constituido
por um chdo de terra batida, em area aberta e sem delimitacdes estruturais, como muros ou
coberturas, sendo seus limites definidos apenas pela extensdo do terreno e pela vegetagao ao
redor, composta principalmente por arvores. A area destinada as atividades ludicas ¢
demarcada por uma fita na cor laranja, enquanto a trave utilizada nas praticas corporais foi
confeccionada com troncos de acaizeiro. Além disso, a presenga constante de folhas
espalhadas pelo solo evidencia as caracteristicas naturais do espaco. Tal configuragao
possibilita um contato direto com a natureza, ao mesmo tempo em que revela as limitagdes

estruturais enfrentadas pela escola no contexto ribeirinho.

Figura 26: Trave feita do tronco do agaizeiro.

Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

Figura 27: Aula de EF turma do 9° ano (pratica do futebol).
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Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

Situacdo semelhante foi observada nas turmas do 7° e 8° anos, em uma aula conjunta,
nas quais as praticas corporais se organizaram a partir das condigdes concretas do espaco
escolar e das demandas dos proprios estudantes. A divisdo das atividades entre o futebol,
realizado em um campo de acesso precario por meio de tdbuas sobre um igarapé, e a
queimada, desenvolvida na quadra, evidencia como o territorio interfere diretamente na
organizagao das aulas e na forma como o curriculo se materializa. Nesse contexto, o professor
assumiu uma atuagcdo mais presente no campo, regulando o jogo por meio de apitos e
marcacao de tempo, enquanto, na quadra, as alunas conduziram a atividade de forma mais

autonoma, com regras flexiveis e pouca interven¢do docente (Diario de campo, 2025).

Figura 28: Travessia que da acesso ao campo de Futebol (figura A) e aula de EF turma do 7° e 8° ano

(alunas na pratica do futebol — figura B).
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Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

A aula observada na turma do 6° ano também revela uma pratica pedagégica flexivel,
centrada na autonomia dos estudantes e na experiéncia corporal, em que a organizagdo do
tempo, do espaco e das atividades ¢ construida de forma compartilhada. Os alunos participam
da preparagdo dos materiais, definem os grupos, circulam livremente pelos diferentes espagos
da escola e negociam a mudanga de modalidades, enquanto o professor atua principalmente
como mediador e arbitro pontual, sem explicitagdo sistematica de intervengdes técnicas ou
teoricas no momento observado. Embora futebol e vélei componham o curriculo formal da
Educacdo Fisica, sua realizagdo ocorre de modo ludico e pouco diretivo, evidenciando a
centralidade do curriculo vivido cuja articulagdo com as prescri¢des institucionais nao se
mostrou explicitada nas situacdes registradas. Nesse contexto, a aula se organiza mais pela
légica da experiéncia, da convivéncia ¢ do prazer do movimento do que pela logica da

instrucao (Diario de campo, 2025).

Figura 29: Aula de EF turma do 6° ano (alunos ajudando na preparacdo da rede de volei — figura C) e

alunos do 6° ano brincando livremente — (figura D).

Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

Os momentos registrados no diario de campo indicam que as aulas se estruturam
fortemente na dimensdo do fazer corporal - jogos, deslocamentos, organizacao espontanea dos
espacos e adaptacdo as condigdes do territdrio - com predominancia da experiéncia pratica e

da ludicidade. Essa configura¢do dialoga com a andlise de Bracht (1999), ao afirmar que,
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quando a Educacdo Fisica ¢ compreendida prioritariamente como atividade fisica ou
movimento humano, a ambiguidade constitutiva de seu saber tende a ser resolvida em favor
da dimensdo pratica, privilegiando o “saber-fazer” em detrimento da reflexdo sistematizada
sobre esse fazer corporal. Nas situagdes observadas, embora os estudantes mobilizem
conhecimentos, regras ¢ estratégias, ndo se evidenciou a explicitagdo pedagogica do “saber
sobre” o movimento, permanecendo a aula centrada na vivéncia.

Essa constatacdo, entretanto, ndo desconsidera a complexidade que envolve o corpo e
as praticas corporais. Ao contrario, refor¢a a necessidade de compreendé-los como
construgdes que extrapolam a dimensdo biologica e funcional. Conforme argumenta Silva e
Damiani (2005), as questdoes relacionadas ao corpo situam-se em diferentes ordens,
atravessadas por expectativas sociais, imagens, técnicas, formas de expressdo ¢ modos de
sensibilidade que caracterizam o mundo contemporaneo. Essa compreensdo atravessou o
trabalho de campo, tanto no plano investigativo quanto na dimensdo de interven¢do social,
pois evidencia que, mesmo quando as aulas se concentram na experiéncia pratica, elas
mobilizam sentidos culturais, simbolicos e histéricos que poderiam ser tensionados e
tematizados pedagogicamente, ampliando o alcance formativo da Educacdo Fisica no
contexto ribeirinho.

As reflexdes anteriores evidenciam que, nas aulas observadas, a centralidade recai
sobre o fazer corporal, estruturado pelas condigdes do territorio e pela autonomia dos
estudantes, enquanto a sistematizacdo tedrica dos saberes mobilizados de forma pouco
explicita. E nesse horizonte analitico que a escuta do professor se torna fundamental,
possibilitam compreender de que modo ele proprio concebe, organiza e justifica
pedagogicamente tais praticas. Além da observacdo das aulas, as respostas do professor ao
questionario permitem aprofundar a compreensdo acerca da organizagdo e do
desenvolvimento da Educagdo Fisica na escola. Ao explicar sua metodologia, o docente

destaca:

Olha, porque a partir do sexto ano ao nono ¢ trabalhada a questido do projeto, né. E
essa questdo de projeto, a gente manda eles fazerem pesquisa e para apresentar
trabalhos, entendeu? E eles fazem, apresentam. A forma de avaliagdo, ela é... elas
sdo continuas, porque a avaliagdo, elas sdo continuas e a metodologia ¢ ... ela ¢ uma
metodologia expositiva, né e continua. E ¢ avaliado no final da aula, é avaliado
conforme o interesse dos alunos e os contetidos (Professor de EF).

Quando descreve a progressdo dos conteudos, o docente evidencia uma légica de

continuidade e aprofundamento:
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Ela € por turma, vamos supor assim, eu trabalhei com o sexto ano, com vdlei, s6 o
basico, a regra basica. Quando chega no sétimo, a gente j vai alterar. E o mesmo,
mas altera, né.Tanto dos jogos, qualquer jogo: volei, futebol de campo, futsal e
demais brincadeiras, né, e dai, outras turmas, como mais ou menos acontece esse
processo (Professor de EF).

Observa-se uma organizagdo curricular seriada, em que os conteudos, especialmente
os esportes, sdo retomados de um ano para outro, com alteragdes graduais. Ao apresentar os
conteudos do oitavo € do nono ano, o professor reforca a divisdo entre momentos tedricos €

praticos:

Olha aqui, oitavo ano. Frequéncia cardiaca, a questdo do abatimento de oitavo ano,
primeiro caderno. Esses aqui sdo os contetdos, ta? [...]Jo nono, né? Ta, primeiro
caderno. Isso aqui foi na parte teorica ... T4 aqui, nono ano. O que a gente vai falar
sobre o aparelho locomotor humano, que é um sistema locomotor humano ¢é
formado pela combinacdo de dois sistemas. Isso ai é do nono ano, entendeu? E ai,
quando chega pro segundo semestre, como vocé falou, que ta com a ... nossa parte
pratica ta segundo. (Professor de EF)

Analiticamente, as narrativas do professor demonstram um esfor¢o de sistematizagao e
planejamento, com definicdo de contetdo por série, avaliagdo continua e organizacao
semestral em um material online em PDF. Contudo, também apontam para tensdes: entre
metodologia expositiva e proposta de projetos; entre avaliacdo processual e centralidade do
conteudo; entre teoria e pratica; entre esportes hegemonicos e outras expressoes culturais
possiveis.

Essas experiéncias empiricas permitem compreender aquilo que Sacristan (2000)
identifica como a natureza mediadora do curriculo. Para o autor, o curriculo ndo se reduz a um
documento normativo ou a um conjunto de prescri¢des técnicas; ele constitui-se como um
campo de articulagdo entre diferentes dimensdes da vida social e escolar. Como afirma: “o
curriculo ¢ a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educagdo; entre o
conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias,
suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condig¢des™ (Sacristan, 2000,
p. 61).

E diante dessa compreensdo, que as vivéncias observadas no cotidiano escolar
aproximam-se do que Lima (2023) denomina de curriculo real ou vivido: aquele que, embora
tenha como ponto de partida os conhecimentos prescritos pelas instituigdes, se constitui como
uma tradugdo pratica do curriculo formal, mediando as relagdes entre professores e estudantes

e, muitas vezes, superando as inten¢des educativas inicialmente previstas. E nesse espago do
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curriculo vivido que o curriculo deixa de ser apenas um enunciado normativo e passa a ser
recriado, adaptado e ressignificado no cotidiano escolar.

O diario de campo revela, a auséncia de uma organizagao de pratica pedagdgica mais
estruturada para as aulas de Educacao Fisica, além da propria auséncia de um plano de aula.
Nessa tensdo entre auséncia de sistematizacdo formal e riqueza da experiéncia cotidiana,
evidencia-se a necessidade de um curriculo pensado a partir da perspectiva desse cotidiano
ribeirinho, capaz de oferecer sustentacdo tedrico-metodologica ao curriculo vivido, sem

sufocar sua vitalidade.

Neste sentido, em que pese a riqueza cultural ribeirinha, os avangos na legislagdo em
prol da sua articulagdo nos curriculos escolares, ainda impera a homogeneizagao
escolar, pautada em caracteristica urbanas, em um conhecimento oficial que legitima
a ciéncia e exclui saberes historicamente construidos, que adota como arte apenas os
classicos, em detrimento da poética, da arquitetura e do artesanato dos povos das
aguas (Abreu, Oliveira e Silva, 2013, p.84).

Desse modo, o curriculo de Educacdo Fisica, longe de se configurar como mera
aplicacao do prescrito, constroi-se na travessia cotidiana entre normas, improvisos, relagdes e
saberes que emergem da experiéncia concreta dos sujeitos. E justamente nesse entre-lugar,
situado entre o documento oficial e a pratica encarnada no territério, que se aproxima a
reflexdo de Bracht (2005), ao defender a especificidade da Educagdo Fisica no curriculo

escolar a partir do conceito de cultura corporal do movimento:

Como afirma o autor:

Quando reivindicamos uma especificidade para a Educagdo Fisica enquanto
disciplina do curriculo escolar a partir do conceito de cultural corporal de
movimento, ndo buscamos o seu isolamento, mas sim dizer qual sua contribui¢do
especifica para a tarefa geral da escola. E absolutamente necessario que a Educagio
Fisica esteja aberta a dar sua contribui¢io para a tarefa geral da escola, e isso
também, a partir de outras formas de organizagdo curricular que nio a da forma de
disciplinas (curriculo por atividades, por projetos, etc.) (Bracht, 2005, p.4).

Assim, entre as aguas que atravessam o territério e os corpos que nele habitam,
constroi-se uma Educacdo Fisica que ultrapassa os limites da técnica. Ela se apresenta como
expressao de ancestralidade, resisténcia e afeto, deixando-se banhar pelas experiéncias da
comunidade ribeirinha. Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica ndo se restringe a exercicios
ou gestos padronizados, mas escuta os corpos em movimento, dialoga com as vivéncias locais

e se enraiza nas memorias coletivas, tornando-se verdadeiramente libertadora (Santa Brigida,

2021).
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Ao mesmo tempo, quando Bracht (1999) problematiza que o curriculo ¢ um campo de
disputas simbolicas e de producdo cultural, compreendendo a educacdo como espaco de luta
por significados, sua reflexdo ilumina a tensdo identificada entre curriculo formal e curriculo
vivido. As praticas observadas no diario de campo ndo sdo desculturalizadas; ao contrario,
estdo profundamente atravessadas pelo territorio ribeirinho, pelos modos de organizar o
espago e pelas relagdes cotidianas dos estudantes. No entanto, a auséncia de tematizacao
desses elementos no plano teodrico indica que tais experiéncias culturais, embora presentes,
nem sempre sao assumidas explicitamente como objeto de conhecimento, permanecendo mais
como pratica vivida do que como conteudo problematizado no interior do curriculo escolar.

O desafio pedagbdgico que emerge das situacdes observadas consiste em construir
mediagdes mais sistematicas entre o saber técnico-cientifico da Educagdo Fisica escolar e os
saberes tradicionais que atravessam o cotidiano ribeirinho. As praticas corporais registradas
revelam um curriculo vivido rico em experiéncias, porém ainda pouco articulado
explicitamente as potencialidades formativas do territdrio. A construcdo de estratégias
pedagogicas que reconhegam praticas como a pesca artesanal, o cultivo do acai ou as
celebragdes locais como conteudos possiveis da cultura corporal pode fortalecer essa
articulacao, conferindo maior densidade tedrico-metodologica as aulas sem romper com sua
vitalidade cotidiana. Trata-se, portanto, menos de substituir saberes ¢ mais de promover

diadlogos curriculares situados, capazes de aproximar escola e territorio.

4.3. Curriculo que nasce das aguas: os limites e poténcias nas praticas pedagogicas e os

saberes ribeirinhos na Educacao Fisica escolar

A navegacdo encontra um trecho do rio em que as margens permanecem estreitas e, ao
mesmo tempo, revelam novas possibilidades de travessia. Entre limites e poténcias, o
curriculo vivido na escola ribeirinha revela-se atravessado por condigdes materiais,
institucionais e formativas que moldam, de maneira decisiva, as praticas pedagdgicas e a
forma como os saberes ribeirinhos sdo, ou ndo, incorporados ao cotidiano escolar. Nesse
cendrio, a Educacdo Fisica emerge como um campo fértil para o didlogo com o territorio,
ainda que esse potencial encontre obstaculos concretos em sua materializagao.

E nesse ponto que os limites impostos pelo curriculo formal, pelas normativas
escolares e pelas condigdes concretas da escola ribeirinha se apresentam como margens que
orientam o percurso, mas ndo o determinam de forma absoluta. Tal como na travessia pelo rio,

que exige leitura atenta das correntes, das cheias e das vazantes, as praticas pedagdgicas da
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Educacdo Fisica vdo se constituindo no encontro entre o que a escola demanda e o que a
comunidade sabe, vive e ensina. Nesse entre-lugar, situado entre o prescrito e o vivido (Lima,
2023), emergem poténcias educativas que brotam do territorio, dos corpos que se
movimentam nas aguas ¢ nas margens, ¢ das experiéncias cotidianas que atravessam o espaco
escolar.

Assim, sustenta-se que a Educagdo Fisica, mesmo inserida em um contexto marcado
por precariedades estruturais e silenciamentos institucionais, pode afirmar-se como campo
estratégico de articulagdo entre o curriculo escolar e os saberes ribeirinhos, justamente por
lidar com o corpo, 0 movimento e as experiéncias culturais vividas no territorio.

Essa poténcia ganha voz na narrativa do professor de Educacdo Fisica, ao afirmar:
“Jogos, também uma cultura; esportes, também elas sdo culturas. A cultura, a questdo do
esporte, as dangas, o carimbo, a danga do agai. Até querendo passar para eles para ficarem
mais proximos da realidade do ... A danga da farinhada, muita alimentag¢dao” (Professor de
EF).

Na exposi¢ao docente, percebe-se a compreensao de que os conteudos da Educagado
Fisica ndo se restringem a praticas universalizadas, mas podem dialogar com manifestagdes
culturais do territério, como o carimbo, as dancas vinculadas ao ciclo do acgai e da farinhada.
Ao reconhecer jogos, esportes e dangas como expressdes culturais, o professor amplia o
horizonte curricular e aproxima o ensino da realidade vivida pelos estudantes, tensionando os
limites do curriculo formal.

Desse modo, esta secdo busca compreender como curriculo, praticas pedagdgicas em
EF, pratica docente, saberes ribeirinhos e infraestrutura escolar se tensionam, se encontram e
produzem sentidos. Revela-se que, mesmo diante das limitagdes materiais € normativas, ha
correnteza suficiente para sustentar outras formas de ensinar, aprender e existir na escola -
formas que emergem do didlogo entre as margens do prescrito e as 4guas vivas do territorio.

Compreender, portanto, a educagao ribeirinha exige uma atencdo especial ao curriculo,
que deve ser sensivel as especificidades dessa realidade. O didlogo das praticas pedagogicas
com os costumes e conhecimentos socioculturais locais, que diferem profundamente das
praticas predominantes em contextos urbanos, ¢ fundamental, no sentido de reconhecer a
riqueza dos saberes tradicionais e buscar estratégias que os integrem ao ambiente escolar,
promovendo uma educacdo contextualizada e significativa (Brigida e Ramos, 2020). Nesse

processo, ¢ fundamental reconhecer:



136

Nosso papel nao ¢ falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impo-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que
a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua agdo, reflete a sua
situacdo no mundo, em que se constitui. A agdo educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancéria”
ou de pregar no deserto. (Freire, 2014, p.49)

No contexto da educacao ribeirinha, essa compreensao amplia-se ao considerar que a
valorizagdo dos costumes e dos conhecimentos socioculturais das comunidades locais
(Brigida e Ramos, 2020) pode contribuir para a ressignificacdo da funcdo social da escola,
aproximando-a das realidades e dos modos de vida dos sujeitos do territdrio.

Essa perspectiva tedrica encontra consonancia nas falas do diretor da EMEIF de
Mutuacd, ao enfatizar o papel da escola ribeirinha na construcdo e no fortalecimento da
identidade das criancas. Segundo o gestor, o trabalho cotidiano da escola esta diretamente
relacionado a valorizacdo do lugar e das origens dos estudantes, uma vez que, na auséncia
dessa mediacdo, ha o risco de que, no contato com outros contextos sociais, 0s alunos percam

as suas referéncias identitarias.

[...]Jporque a, a escola ela trabalha isso no dia a dia né, na identidade da crianca é,
dela valorizar o local, as suas origens né. Porque o se, se a escola nao fizer esse
trabalho, la fora os nossos alunos vao perder a nossa identidade. Porque, a gente ndo
vé os trabalhos sobre a identidade, sobre a valorizacdo é, a escola ela tem um papel
principal, se ela, se ela deixar de lado isso ai se acaba, entdo, é um papel importante
td no dia a dia (Diretor da escola).

A fala do gestor evidencia que a valorizacdo do territério ndo é compreendida como
acdo pontual, mas como dimensdo constitutiva do trabalho pedagdgico cotidiano. Nesse
sentido, a escola, em seu modo geral, assume uma funcdo estratégica na mediacdo entre os
saberes locais e as exigéncias do mundo mais amplo, atuando como espaco de afirmacéo
identitaria frente as pressdes homogeneizadoras externas.

Essa relacdo entre o contexto escolar e as praticas pedagogicas ¢ essencial para
compreender a organizagcdo e o desenvolvimento da educacdo em diferentes realidades. No
Brasil, a legislagdo educacional reconhece essa diversidade ao determinar que os curriculos do
ensino fundamental devem conter tanto uma base nacional comum quanto uma parte
diversificada, adaptada as especificidades regionais e locais (Brasil, Artigo 26, 1996). Essa
diretriz visa assegurar que a educacdo ndo apenas siga um padrdo nacional, mas também
reflita as caracteristicas culturais, sociais € econdmicas de cada comunidade. Contudo, os
dados empiricos indicam que essa parte diversificada nem sempre se concretiza de forma

sistematica no cotidiano da escola ribeirinha, permanecendo muitas vezes no plano formal.
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A produg¢do de um curriculo que envolva a cultura, os saberes e as praticas
socioculturais do povo ribeirinho necessita que todos que elaboram e reproduzem
esse curriculo de forma pedagogica (professores, coordenadores, gestores).
Conhegam a realidade dos seus alunos, o cotidiano que cerca esse aluno ¢ como ele
constroi os seus saberes a partir da sua realidade. Trabalhar de forma critica acerca
dessas praticas socioculturais, promove a conscientizacdo dos alunos sobre a
importancia da diversidade, da cultura e do saber tradicional ribeirinho, ¢ abre
espago para valorizagdo ¢ fortalecimento da identidade ribeirinha nas praticas
pedagdgicas (Santa Brigida, 2021, p.45).

E nesse percurso que o professor de Educacdo Fisica da escola de Mutuaca busca
relacionar, em suas praticas pedagdgicas, elementos da cultura da comunidade do rio Mutuaca
de Cima. Ao relatar sua experiéncia, o docente destaca a importancia de mobilizar saberes
tradicionais nas aulas, como no trabalho com o carimbd, compreendido por ele como uma
expressdo cultural antiga e significativa da regido: “4 gente estd querendo fazer que os
alunos apresentem, né, essa danca carimbd, que € uma cultura bem antiga, né, para reviver
essa questdo ai da cultura tanto regional como local, né. E por ai” (Professor de EF).

A pratica docente deve refletir a teoria ensinada, essa compreensdo defendida por
Freire (1996), aponta para a impossibilidade de uma educagdo dissociada da experiéncia
concreta. Para o autor, o educador ndo pode restringir-se a discutir a construcdo do
conhecimento em nivel abstrato; ¢ fundamental que esse conhecimento seja vivido e praticado
no cotidiano escolar. Nesse movimento, os saberes tradicionais, quando articulados aos
conhecimentos académicos, fortalecem a educagdo como um processo continuo de agdo e
reflexdo, essencial tanto para uma formagdo significativa quanto para a valorizacdo da
diversidade cultural.

Para Daolio (2004), o professor de Educacao Fisica precisa reconhecer que sua
atuacdo pedagdgica possui implicacdes culturais que extrapolam o espaco da aula e dialogam
diretamente com o contexto social dos estudantes. No caso do ambiente ribeirinho, isso
significa ndo apenas admitir a existéncia de praticas e valores culturais proprios da
comunidade, mas assumir uma postura intencional de aproximag¢do com essa realidade,
incorporando os saberes socioculturais locais a organizagdo, aos contetidos e as metodologias
de ensino. Trata-se, portanto, de orientar a pratica pedagoégica de modo que ela se construa em
sintonia com o territorio e com as experiéncias culturais que constituem a vida dos alunos.

Paradoxalmente, ¢ essa mesma ideia de vivéncia e pratica dos saberes do territorio que
o gestor reconhece, de forma muito concreta, no campo da Educacdo Fisica. Em sua leitura,

esse componente curricular apresenta um enorme potencial para o trabalho pedagdgico com

praticas territoriais, justamente por possibilitar a articulagdo entre corpo, cultura e cotidiano
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ribeirinho. Atividades vinculadas a realidade local, como a coleta do agai, a subida no pé de
acai e 0s gestos corporais proprios do trabalho ribeirinho, s3o mencionadas como experiéncias
ricas, capazes de transformar praticas tradicionais em situagdes educativas significativas.

Essa compreensdo aparece explicitamente na resposta do diretor, ao reconhecer as

multiplas possibilidades pedagogicas presentes no cotidiano da comunidade:

[...]O professor, as vezes, a gente tem, a gente tem muitos, muitas ideias de como
trabalhar com educacdo fisica né [...] um exemplo, por exemplo, do, do ... do agai,
por exemplo né. O agai é uma é uma tradi¢do cultural, vamos dizer assim né,
economica né, social. No agai dar pra trabalhar bastante s6 com, com o que tem no
agai na educagdo fisica né, cé buscar, cé vai ta fazendo exercicio fisico né, vai ta
subindo descendo (Diretor).

O gestor reforga, assim, a compreensdao de que a Educagdo Fisica pode assumir um
papel estratégico na aproximacao entre teoria pedagdgica e pratica social, ao reconhecer o
territorio como espago legitimo de producdo de saberes € o corpo como mediador
fundamental desse processo educativo.

A Educagao Fisica configura-se como componente curricular que tematiza, no ambito
escolar, os conhecimentos vinculados a chamada cultura corporal. Seus conteudos se
organizam a partir de diferentes manifestacdes do movimento humano como: jogos, esportes,
ginasticas, dancgas, entre outras praticas corporais compreendidas ndo apenas como atividades
motoras, mas como producdes culturais. Nessa perspectiva, o ensino dessa area busca
possibilitar aos estudantes a compreensdo da expressdo corporal enquanto forma de
linguagem, por meio da qual sujeitos comunicam sentidos, valores e modos de estar no
mundo (Soares et al., 1992).

Ao analisar a proposta curricular investigada por Santa Brigida (2021), especialmente
no ambito da Educacdo Fisica, evidencia-se a poténcia de um curriculo que possibilita aos
estudantes a vivéncia de praticas corporais oriundas de diferentes manifestagdes culturais,
ancoradas na realidade sociocultural ribeirinha. A exploracdo do ambiente, por exemplo,
ocorre de forma integrada as atividades da disciplina, incorporando saberes ligados ao
trabalho, a colheita e as vivéncias comunitarias. A atividade de “tirar acai do acaizeiro”,
relatada no estudo, exemplifica esse movimento ao transformar uma pratica cotidiana em
situagdo pedagodgica, na qual dimensdes como competigdo, velocidade, reacdo e agilidade sao

trabalhadas a partir das experiéncias corporais dos proprios estudantes.

Compreendemos, também, que as praticas corporais, como fruto do processo de
diferentes construgdes coletivas e como potencialidade individual, devem permitir
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vivéncias e experiéncias o mais densas e significativas possivel. Devem ser intensas
no tempo-espago em que acontecem, nos constituindo como sujeitos por permitirem,
também, o reconhecimento do semelhante e do diferente, a constru¢do do
sentimento de alteridade que tanto nos € necessario. A questdo que se coloca,
portanto, ndo ¢ a inducdo por um estilo de vida, de modo algo pessoal, mas a
inveng¢do de uma possibilidade de vida, de um modo de existéncia caracterizado pela
dignidade (Silva e Damiani, 2005, p.24).

Betti (2007), adverte que ndo se trata de transformar a Educagdo Fisica escolar em um
discurso abstrato sobre a cultura corporal, mas de desenvolver uma agdao pedagogica que se
realize com e a partir dela. Nessa dire¢do, a linguagem assume um papel mediador
fundamental, pois possibilita ao estudante refletir sobre suas experiéncias corporais,
compreender seus modos de sentir, relacionar-se com os outros e interpretar criticamente as
praticas corporais institucionalizadas na sociedade.

Entretanto, quando essa perspectiva ¢ confrontada com a realidade observada na
escola, emergem tensoes. O proprio gestor explicita a fragilidade desse dialogo ao afirmar:
“Eu percebo que ndo existe. Na verdade, eu vou ser sincero. Tocando nessa parte ai, e ndo é
por falta de, de conversa, ndo é por falta de planejamento, é uma questdo do professor. Eu
acho que falta mesmo esse dialogo ai” (Diretor).

A fala do diretor evidencia um desencontro entre a potencialidade teérica da Educacao
Fisica - enquanto campo que reconhece o movimento como expressao cultural - e a pratica
pedagogica efetivamente desenvolvida. Se, conforme Bracht (2005), a cultura corporal de
movimento carrega sentidos histéricos e sociais, sua auséncia de didlogo com as praticas
corporais da comunidade ribeirinha revela limites na materializacdo desse principio no
cotidiano escolar.

E nesse ponto que a reflexdo de Freire (1979) se torna fundamental, ao propor a nogéo
de “praxis libertadora”. Essa abordagem articula reflexdo e acdo, promovendo esse processo
de conscientiza¢ao que impulsiona a transformacao da realidade. Para a populacdo ribeirinha,
frequentemente marcada por condigdes de vulnerabilidade, essa perspectiva ¢ particularmente
relevante. A organizacdo do espaco escolar nas comunidades ribeirinhas desempenha um
papel fundamental nesse processo.

Muitas vezes improvisada ou adaptada as condi¢cdes locais, a arquitetura dessas
escolas vai além da fungdo pratica, assumindo um significado simbolico que representa tanto
a presenca do Estado quanto o valor atribuido a educagdo formal. O ambiente escolar, nesse
contexto, torna-se um elemento central na constru¢do da identidade local, exercendo
influéncia direta sobre o curriculo e a experiéncia educacional, podendo contribuir para a

valorizacdo ou a marginaliza¢do dos saberes tradicionais.
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Silva (2020) argumenta que a escola desempenha uma funcdo social que ultrapassa a
mera prestacdo de servicos educativos, ndo podendo ser compreendida apenas como uma
organizacdo social. Para o autor, sua estrutura burocratica esta diretamente relacionada a
necessidade de administrar tempos, espacos e relacdes proprias do cotidiano escolar. Assim,
quando a gestdo dos recursos fisicos se mostra limitada, tais restricdes extrapolam o plano
material e passam a incidir diretamente sobre o curriculo vivido e sobre as possibilidades de
acdo docente.

No contexto investigado, essa incidéncia sobre o curriculo se expressa de maneira
particular na Educacdo Fisica, cuja realizacdo depende intensamente das condigdes ambientais
e espaciais. A voz do professor evidencia como a organizacdo do tempo escolar passa a ser

determinada pelas condicGes climaticas e pela auséncia de infraestrutura adequada:

Porque, assim, a educagdo fisica, em si, ela para cd, para nos ... vocé sabe que, no
periodo do inverno, ndo tem condi¢do de, como aluno, praticar porque, no periodo
do inverno, ele é trabalhado a questdo da teoria, tudo em cima da teoria. Ai, quando
a gente chega no periodo do verdo, que a gente vai pega a parte tedrica, e dessa
parte tedrica a gente vai para a pratica, entendeu? Deu para entender? (Professor
de EF)

As limitagdes estruturais ndo se restringem a administragdo do tempo escolar, mas
incidem também sobre os espagos € as possibilidades pedagdgicas. Essa realidade aparece nas
falas dos sujeitos da pesquisa. Ao refletir sobre as condigdes para o desenvolvimento das aulas
de Educagdo Fisica, o professor destaca que “eu vejo, assim da questdo da infraestrutura,
porque a gente ndo tem um espago, uma quadra adequada para colocar, né? So que vocé vé
como é. Al esta essa questdo ai”’ (Professor de EF). O gestor escolar refor¢a que as
dificuldades relacionadas a infraestrutura interferem diretamente na realizacdo das atividades
pedagbgicas, ao afirmar: “E, questdo de infraestrutura, com relagdo a realizagdo desses,

dessas atividades né. De que, as vezes a gente sente dificuldade, e, é basicamente isso’

(Diretor).

Figura 30: Espaco destinado para as aulas de EF (Figura A) e materiais utilizados na aula de EF

(Figura B).



141

A) B)

Fonte: Acervo pessoal (Pesquisa de campo, 2025)

Como se observa, a dimensao estrutural da escola ndo pode ser compreendida apenas
como um dado fisico, mas como um elemento que organiza, e, em muitos casos, limita as
praticas educativas. Tal condi¢do incide de forma mais contundente sobre componentes
curriculares que dependem do corpo em movimento ¢ da ocupagdo qualificada do espaco,
como a Educagdo Fisica. Entretanto, para além da caréncia de recursos materiais, evidencia-se
também a insuficiéncia de preparo especifico para enfrentar os desafios proprios do contexto
ribeirinho (Abreu, Oliveira e Silva, 2013).

Nessa direcao, os autores (Abreu, Oliveira e Silva, 2013) destacam que a problematica
ndo se esgota nas condi¢des fisicas da escola, mas se estende a formacdo docente, que nem
sempre prepara o professor para a acdo pedagdgica tal como ela se configura nas
comunidades ribeirinhas. O modelo formativo predominante, fundamentado na racionalidade
técnica, tende a privilegiar a aquisi¢do de instrumentos e procedimentos padronizados,
concebidos para aplicacdo mecanica na pratica. Com isso, acabam sendo desconsideradas as
especificidades territoriais, culturais e sociais que atravessam o cotidiano escolar nesses
contextos, fragilizando a construgdo de préaticas pedagodgicas mais contextualizadas e
dialégicas.

Nesse sentido, a auséncia de formagdo especifica para contextos ribeirinhos nao
apenas fragiliza a pratica pedagdgica, mas contribui para a reprodugdo de curriculos

descontextualizados, que pouco dialogam com os modos de vida do territorio.
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O olhar da gestdo escolar amplia essa analise ao evidenciar que tais lacunas formativas
ndo sdo apenas uma abstracdo tedrica, mas se manifestam concretamente no interior da
propria equipe docente, gerando tensdes, improvisacdes e iniciativas isoladas. Ao refletir
sobre essa realidade, o diretor explicita uma auséncia que repercute diretamente na
organizacdo do trabalho pedagogico: “Ai a uma oferta de formagdo continuada com relagdo a
... aos saberes tradicionais que falta, a gente ndo tem isso” (Diretor).

A declaragdo do gestor evidencia que, embora haja momentos formais de
planejamento e formagdo continuada, os saberes tradicionais ndo ocupam lugar explicito nas
agendas institucionais. O siléncio curricular sobre esses conhecimentos produz um paradoxo:
a escola estd inserida em um territorio profundamente marcado por praticas e saberes
proprios, mas carece de diretrizes que os reconhecam como contetido legitimo de ensino.
Assim, quando tais saberes aparecem, emergem muito mais por iniciativa individual da escola
ou de determinados professores do que por for¢ca de uma politica curricular sistematizada.

Entretanto, esse cenario nao pode ser compreendido de maneira isolada, como se fosse
uma realidade restrita a escola investigada. Ele dialoga com um movimento mais amplo da
sociedade brasileira, atravessado por multiplas lutas em diferentes fronteiras e territorios por
reconhecimento, direitos e acdes afirmativas. Como argumenta Arroyo (2013), tais disputas
tém afetado e reconfigurado a propria cultura e as identidades docentes. Ao tensionarem os
modelos tradicionais de formagdo, esses movimentos impulsionam o surgimento de novos
perfis de docéncia, ampliando e diversificando os curriculos formativos.

Nesse contexto, foram criados cursos de Pedagogia da Terra, Formacao de Professores
do Campo, cursos especificos para professores indigenas e quilombolas, bem como iniciativas
voltadas a implementagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que instituem a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Conforme destaca Arroyo (2013, p.12),
“o perfil do profissional e a docéncia ficaram mais ricos, uma vez que se tornaram mais
diversos”.

Assim, se por um lado a fala do gestor revela o apagamento institucional dos saberes
tradicionais no curriculo local, por outro, o cenario nacional aponta para a emergéncia de
politicas e formagdes que reconhecem a pluralidade de sujeitos, territorios e epistemologias.
O desafio que se coloca, portanto, ¢ compreender por que tais avangos formativos e
normativos ainda nao se traduzem, de modo organico e sistematico, na organizagao curricular
da escola ribeirinha, mantendo os saberes da comunidade em uma posi¢do periférica ou

dependente da sensibilidade individual dos docentes.
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E justamente nesse intervalo entre o que se anuncia no plano das politicas ¢ o que se
materializa na pratica cotidiana que as tensdes e contradi¢des se tornam mais evidentes. Entre
o planejamento e a execucdo das aulas, observa-se um descompasso que revela os limites do
curriculo prescrito frente as exigéncias concretas do cotidiano escolar ribeirinho. Ainda que o
territorio seja fértil em praticas culturais, os saberes locais tendem a ganhar visibilidade
sobretudo em eventos, projetos pontuais ou datas comemorativas, permanecendo a margem
das praticas regulares e sistematicas.

A travessia, portanto, ndo se encerra na constatacdo dos limites, mas aponta para a
necessidade de politicas curriculares territorializadas, formacdo docente comprometida com
epistemologias locais e reconhecimento dos saberes ribeirinhos como conhecimento legitimo.
Entre margens e correntezas, a Educacao Fisica pode deixar de ocupar um espago periférico e
afirmar-se como pratica pedagdgica contra-hegemonica, ancorada no territdrio € nos corpos

que o habitam.

4.4. Entre desafios e possibilidades: a Educacao Fisica e o futuro da escola em Mutuaca

de Cima

A medida que esta pesquisa se aproxima de seu porto final, como uma embarcagio
que reduz a velocidade para atracar apds longa travessia pelas dguas do Mutuacd, torna-se
possivel contemplar, com maior nitidez, os caminhos percorridos na EMEIF de Mutuaca de
Cima. Esta navegacdo investigativa permitiu adentrar o cotidiano da escola, ouvir suas vozes,
observar seus siléncios e compreender as correntes que atravessam a pratica pedagogica da
Educacao Fisica.

Nesse percurso, evidenciou-se que o curriculo ndo ¢ neutro nem espontaneo: ele
expressa escolhas, disputas e projetos de sociedade. Essa compreensdo encontra respaldo nas

reflexdes de Sacristan (2000), ao afirmar:

A escola em geral, ou um determinado nivel educativo ou tipo de institui¢do, sob
qualquer modelo de educacao, adota uma posi¢do e uma orientacdo seletiva frente a
cultura, que se concretiza, precisamente, no curriculo que transmite. O sistema
educativo serve a certos interesses concretos € eles se refletem no curriculo. Esse
sistema se compde de niveis com finalidades diversas e isso se modela em seus
curriculos diferen-ciados. As modalidades de educagdo num mesmo intervalo de
idade acolhem diferentes tipos de alunos com diferentes origens e fim social e isso
se reflete nos contetidos a serem cursados em um tipo ou outro de educagdo. A
formacao profissional paralela ao ensino secundario segrega a coletividade de alunos
de diferentes capacidades e procedéncia social e também com diferente destino
social, e tais determinagdes podem ser vistas nos curriculos que se distribuem num e
noutro tipo de educagdo (Sacristan, 2000, p.17)
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A partir dessa perspectiva, o que se observa na escola ribeirinha ndo pode ser
compreendido apenas como organizacdo pedagodgica interna, mas como expressao de um
sistema educativo que seleciona saberes, hierarquiza culturas e define quais conhecimentos
sdo legitimados no espago escolar. O curriculo, portanto, materializa relagdes de poder e
projetos formativos que, muitas vezes, tensionam ou silenciam os saberes que emergem do
territorio.

Agora, ao nos aproximarmos da margem que anuncia o encerramento deste percurso, a
reflexdo se volta para o horizonte que se abre: o “Curriculo que nasce das aguas”, com seus
desafios e possibilidades, aponta ndo apenas para o que foi vivido, mas para aquilo que pode
vir a ser. Se o rio ensinou que toda travessia transforma quem navega, também revelou que o
futuro da escola ribeirinha depende da capacidade de reconhecer, valorizar e inscrever, no
curriculo, os saberes que brotam do territdrio, da cultura e da vida que pulsa nas aguas de
Mutuaca de Cima. Trata-se, assim, de deslocar a logica seletiva denunciada por Sacristan
(2000) e afirmar um curriculo que ndo apenas transmite cultura, mas dialoga com ela, um

curriculo que se deixa atravessar pelo rio e pelas historias que nele se inscrevem.

A produgdo de um curriculo que envolva a cultura, os saberes e as praticas
socioculturais do povo ribeirinho necessita que todos que elaboram e reproduzem
esse curriculo de forma pedagogica (professores, coordenadores, gestores).
Conhecam a realidade dos seus alunos, o cotidiano que cerca esse aluno e como ele
constroi os seus saberes a partir da sua realidade. Trabalhar de forma critica acerca
dessas praticas socioculturais, promove a conscientizagdo dos alunos sobre a
importancia da diversidade, da cultura e do saber tradicional ribeirinho, e abre
espaco para valorizagdo e fortalecimento da identidade ribeirinha nas praticas
pedagogicas. (Santa Brigida, 2021, p.45).

E precisamente nessa dire¢do que emerge a fala do professor de Educagdo Fisica, ndo
como discurso isolado, mas como expressdo do curriculo real - aquele que ganha corpo no
cotidiano e se constréi na mediacdo entre o prescrito ¢ o vivido. Ao evidenciar as
potencialidades culturais da comunidade, o docente aponta para uma pratica que tensiona o

curriculo formal e amplia seus horizontes, aproximando-o da realidade concreta dos

estudantes.

A cultura da comunidade [...]Jogos, também uma cultura; esportes, também elas
sdo culturas. A cultura, a questdo do esporte, as dangas, o carimbo, a danga do
agai. Até querendo passar para eles para ficarem mais proximos da realidade do ...
A danga da farinhada, muita alimentag¢do (Professor de EF).



145

Sua narrativa evidencia a compreensdo de que cultura ndo se restringe a contetidos
externos ou universalizados, mas se manifesta nas experiéncias cotidianas da comunidade, nas
dangas, nos jogos, nos modos de produzir e celebrar a vida. Ao destacar essas potencialidades,
o docente aponta para um curriculo que se enraiza no chio ribeirinho e se reconhece nas
aguas que o circundam.

Para Branddo (2002), a cultura ¢ o elemento fundamental que d4a forma e sentido a
vida em sociedade, constituindo o pano de fundo simbolico e pratico no qual se desenrolam as
relacdes econdmicas e de poder. Mais do que um conjunto de tradicdes ou praticas, ela
representa o patrimonio espiritual de um povo, manifestando-se nos imagindrios coletivos e
nas interagdes cotidianas que tornam possivel e significativa a convivéncia. Compreendé-la
sob essa oOtica implica reconhecer que a cultura sustenta os sentidos da existéncia e molda os
modos de organizacao social, especialmente em contextos em que os saberes locais
desempenham papel estruturante na vida coletiva.

Entretanto, esse potencial esbarra na auséncia de politicas publicas especificas e de
acOes sistematicas de formacdo continuada voltadas aos saberes tradicionais. A falta de
orientagdes curriculares contextualizadas e de espacos formativos que discutam a cultura
ribeirinha fragiliza o planejamento docente e limita a construgdo de praticas pedagogicas mais
enraizadas no territorio. Como resultado, o curriculo da Educagdo Fisica oscila entre o
reconhecimento discursivo da importancia dos saberes locais e a dificuldade concreta de
incorpora-los de forma consistente (Pesquisa de Campo, 2025).

Essa tensdo torna-se ainda mais evidente na fala do diretor, ao destacar os desafios da

aproximagao entre escola, comunidade e poder publico:

’

E ... trazer mais, trazer mais os pais pra, pra dentro da escola. Essa dificuldade a
gente tem. A questdo que a gente tem ¢ trazer os pais pra escola. Essa ligacdo com
escola e comunidade, as politicas publicas ¢ que aqueles que tem essa dificuldade
né, quando a gente organiza os evento, por exemplo, como eu falei aqui na, na
escola por exemplo nds tivemos aqui uma, uma palestra com o corpo de bombeiro é
... uma equipe disciplinar 14 da secretaria de educagio que vieram fazer uma palestra
sobre a nossa realidade (Diretor).

O relato do gestor evidencia que, embora haja iniciativas pontuais, estas ainda se
configuram como intervengdes episddicas, ndo necessariamente estruturadas a partir das
demandas formativas da cultura ribeirinha. O desafio que se impde ndo ¢ apenas pedagogico,

mas politico: trata-se de criar condi¢des institucionais para que o didlogo entre escola e

territorio deixe de ser eventual e se torne principio estruturante da pratica educativa.
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Nesse sentido, acrescenta-se, o fato de que, nem sempre, a formagdo académica
prepara o professor para agdo pedagogica como eles esperam e/ou necessitam para a educagao
em escolas ribeirinhas. O modelo formativo predominante se fundamenta na racionalidade
técnica e impoe a necessidade de dotar os professores apenas de instrumental mecanicista a

ser aplicado na pratica (Abreu, Oliveira e Silva (2013, p.33).

A formagdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante
investir a pessoa ¢ dar um estatuto ao saber da experiéncia. (Novoa, 1992, p.13)

3

E nesse cenario que o olhar da gestdo escolar amplia a andlise, ao revelar que tais
limites formativos reverberam no interior da propria equipe docente. O diretor menciona a
existéncia de resisténcias e de baixo engajamento por parte de alguns professores quanto a
incorporagdo dos saberes tradicionais nas praticas pedagdgicas. Entretanto, essa resisténcia
ndo pode ser compreendida de maneira isolada ou individualizada, como se tratasse apenas da
falta de vontade ou compromisso. Ela se insere em um processo formativo que pouco dialoga
com a realidade ribeirinha e que, por isso, dificulta o reconhecimento do territério como
espaco legitimo de producio de conhecimento. Como expressa o diretor: “E, é ... ds vezes o
engajamento de alguns professores, a gente sente dificuldade”.

O que, talvez, aparece como desinteresse ou resisténcia pode ser, na verdade, efeito de
uma formagao que ndo prepara o docente para ler o rio como curriculo, a comunidade como
referéncia epistemoldgica e os saberes tradicionais como conhecimento valido. A dificuldade
de engajamento, portanto, revela tensdes mais profundas entre um modelo formativo
universalizante e a necessidade de uma pedagogia préximo ao territério, capaz de articular
escola e comunidade em um projeto educativo comprometido com a valorizagdo das

identidades ribeirinhas.

Portanto, o curriculo ¢ um importante elemento dentro do contexto escolar, ¢ um dos
documentos que orientam o trabalho do professor por isso deve ser elaborado
coletivamente pelos membros da escola e estar de acordo com a realidade da escola
e dos alunos, de modo que propicie a diversidade do conteudo, inclusdo de alunos
com necessidades especiais e atividades desenvolvidas extraclasse. Ao longo do
tempo os curriculos evoluem e muitos fatores podem ser retirados ou criados, como
por exemplo, novos contetidos podem ser incorporados, seja por causa de evolucdes
da ciéncia académica ou até mesmo por vontade de reformular os métodos de ensino
(Lima, 2023, p.240).

Para Freire (1987), a verdadeira educacdo ¢ um ato profundamente politico, e a pratica

pedagbgica deve estar voltada & emancipagdo. A educacdo como pratica de libertacdo, nesse
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sentido, desafia educadores e educandos a comprometerem-se com uma praxis critica e
transformadora. Como afirma o autor: somente uma alfabetizacdo que, fundamentada na
pratica social dos alfabetizandos, associa a aprendizagem da leitura e da escrita a
compreensao critica dessa pratica, oferece uma contribui¢do efetiva ao processo educativo.
Essa perspectiva implica reconfigurar o papel da escola no trato com a cultura local,
promovendo um didlogo horizontal entre os saberes tradicionais e os contetidos curriculares.
Tal articulacao deve ser sensivel as condi¢des de vida das comunidades e aos objetivos sociais
de transformacdo. A escuta aos saberes locais ndo nega os conhecimentos cientificos ou
académicos, mas cria pontes entre diferentes formas de conhecimento, reconhecendo suas

poténcias, limites e contextos.

[...] Saber que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produg@o ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos,
a suas inibig¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (Freire, 1996, p. 21).

Nesse contexto, torna-se evidente a distancia entre o discurso de valorizagdo da cultura
ribeirinha e a realidade pratica vivenciada no cotidiano escolar de Mutuaca de Cima. Embora
haja reconhecimento, por parte do professor e da gestdo, da importancia de integrar os saberes
tradicionais ao curriculo, essa integracao ocorre de maneira parcial, fragmentada e, por vezes,
dependente de iniciativas isoladas. O curriculo que nasce das aguas, portanto, ainda se
encontra em processo de afirmacgao, buscando espagos de legitimagdo no interior da escola e
nas politicas educacionais mais amplas.

E ao refletir sobre os desafios que atravessam a pratica pedagogica, especialmente em
contextos marcados por limites estruturais, curriculares e sociais, torna-se necessario
compreender que a esperanca, longe de ser sentimento ingénuo ou mera espera passiva,
constitui-se como principio ético e politico da agdo educativa. Para Freire (1992), a esperanga

¢ uma necessidade ontoldgica do ser humano, mas somente ganha sentido quando se ancora

na pratica concreta. Como afirma o autor:

O essencial como digo mais adiante no corpo desta Pedagogia da esperanca, ¢ que
ela, enquanto necessidade ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto
necessidade ontologica a esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude
histérica. E por isso que nio ha esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanca
0 que se espera na espera pura, que vira, assim, espera va (Freire, 1992, p.5).
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Nessa perspectiva, a esperanca ndo se confunde com resignacao; ela exige movimento,
compromisso € a¢do transformadora. Mesmo diante das dificuldades que se impdem a escola
e ao trabalho docente, Freire (1992) sustenta que ha possibilidade de reinvengao e resisténcia.
Trata-se de uma esperanga que se constroi coletivamente, na relacdo dialdogica entre sujeitos
que ensinam ¢ aprendem. Essa dimensdo aparece na reflexdo do professor de EF, ao
mencionar sobre estratégias para fortalecer a presenga dos saberes comunitdrios nas aulas:
[...] se fosse uma forma mais ou menos de trazer esse saber para dentro das aulas de
educagdo fisica, para mim, é aproximar a cultura, porque eles ja tém um saber que eles veem
e ja sabem. A gente tem que aproveitar esse saber. Que eles tém também. E, ... é por ai o
caminho (Professor de EF).

Na reflexdo docente, evidencia-se a compreensao de que os estudantes nao chegam a
escola como sujeitos vazios, mas como portadores de experi€ncias, praticas € conhecimentos
construidos no territério. Ao afirmar que ¢ preciso “aproveitar esse saber”, o professor
reconhece a poténcia pedagogica da cultura local e aponta para uma Educacdo Fisica que
dialogue com as vivéncias comunitarias. Contudo, sua fala também revela certa hesitacao,
“talvez”, “mais ou menos”, indicando que essa aproximagao ainda se da mais como intencao e
esforco individual do que como diretriz estruturada no curriculo.

Essa percep¢ao se amplia quando observamos a reflexdo sobre a gestdo escolar, no

futuro da escola ribeirinha e seu papel na valorizacao cultural da comunidade:

Af a uma oferta de formagdo continuada com relagdo a ... aos saberes tradicionais
que falta, a gente ndo tem isso. Vai participar de formacgdo, a gente vai fazer
participar de planejamento mas nunca citado isso, nunca ¢ falado sobre saber
tradicionais e a escola é que por conta propria que comega a trabalhar isso ai. Entio,
falta sim encaminhamento ou planejamento né, um curriculo para que seja tratado

esses assuntos em sala de aula de forma organizada didatica, ta (Diretor da escola).
Ao colocar em didlogo as narrativas do professor e do diretor, evidencia-se uma tensao
significativa: existe o reconhecimento da importancia dos saberes comunitarios e a disposi¢ao
para incorpora-los as praticas pedagdgicas, mas faltam condi¢des formativas e curriculares
que consolidem essa intengdo. E justamente nesse espaco entre desejo e estrutura que a
esperanca freiriana se torna convocagdo ética e politica. Fortalecer a presenca dos saberes
ribeirinhos na Educacdo Fisica ndo depende apenas da boa vontade docente, mas da

construcdo coletiva de um projeto curricular que reconheca o territoério como fonte legitima de

conhecimento e a escola como espaco de valorizagdo cultural e transformacgao social.
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Parece-me que aqui a EF ¢ levada a uma encruzilhada ou mesmo um paradoxo:
racionalizar algo que, ao ser racionalizado, se descaracteriza. Ou seja, existiria uma
dimensdo das experiéncias/vivéncias humanas passiveis de serem propiciadas
também pelo movimentar-se (nas mais diferentes formas culturais) que "resiste as
palavras", ou, dito de outra forma, ndo ¢é possivel pedagogiza-las por via da sua
descrigdo cientifica; fogem ao controle, a previsao (da ciéncia); sdo, de certa forma,
unicas, singulares. (Bracht, 1999, p.49)

Por fim, o futuro da Educagdo Fisica e da escola em Mutuaca de Cima pode ser
compreendido como um horizonte em disputa. De um lado, emergem praticas pedagogicas
potentes, ancoradas no territdrio e na cultura local, que apontam para a constru¢do de um
curriculo vivido, critico e contextualizado. De outro, persistem limites estruturais, formativos
e institucionais que dificultam a continuidade e o aprofundamento dessas experi€éncias. Nesse
movimento, a Educacdo Fisica se afirma como um dos principais espagos de possibilidade
para a construcdo de uma pedagogia das adguas, na qual o corpo, a cultura e o territério se
entrelagam na producao de sentidos e saberes, reafirmando o curriculo como pratica social

viva e situada.
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SECAO 5 - O ATRACAR DO BARCO — CONSIDERACOES FINAIS

[...] Eu sou este rio, esse Sol, essa terra

Sou parte da Selva, ela é parte de nos [..]

[...] Nas aguas dos grandes rios

O caboclo canica a esperanca

Nas aguas dos grandes rios

Enfrentando os desafios/...]

(Cangdo: Caminhos de Rio — Autoria: Raizes cabocla)

E chegada a hora de atracar o barco. A travessia chega ao seu momento final, e, com
ele, chega o seu momento de reflexdo. Depois de percorrer rios, margens e narrativas, fago
agora uma pausa para retomar os principais pontos discutidos ao longo do caminho,
evidenciando os achados que a pesquisa revelou e sua relevancia para compreender as praticas
pedagodgicas em contextos ribeirinhos.

Antes, porém, estd narradora considera necessario compartilhar um breve olhar sobre a
experiéncia de navegar por essas aguas. Embora se tratasse de um territdrio conhecido, o
retorno ao espaco pesquisado foi atravessado por desafios, tensdes e inquietagdes perceptiveis
ao longo desta escrita. Assim, mais do que um exercicio de sintese, a conclusdo desta
travessia constitui também um movimento de reflexdo acerca das vivéncias construidas
durante o percurso investigativo.

Ao retornar ao ambiente escolar, esta pesquisadora deparou-se com olhares curiosos,
intimidados e, por vezes, surpresos, especialmente daqueles que ja a conheciam de outras
experiéncias naquele contexto. Em determinadas ocasides, houve até mesmo a tentativa
simbolica de “camuflagem”, como no uso de uma blusa verde semelhante ao uniforme da
escola, ainda que o rosto permanecesse desconhecido para alguns sujeitos daquele espaco. As
interacdes com funcionarios - antigos professores, merendeiras, fiscais e auxiliares da limpeza
- foram marcadas, sobretudo, por conversas relacionadas ao cotidiano comunitario.

A pesquisa também exigiu deslocamentos pelas residéncias dos moradores
entrevistados, experiéncia marcada pelo acolhimento e pela escuta atenta. Os didlogos
estabelecidos com os moradores revelaram memorias profundamente atravessadas pelas
transformagdes vividas naquele territdrio. As narrativas remetiam a um passado em que a
canoa constituia o principal meio de deslocamento, em que os partos eram realizados com
auxilio de parteiras e em que a producdo da borracha ainda fazia parte da dinamica econdmica
local. Recordagdes como essas evidenciaram as mudangas historicas e socioculturais

experimentadas pela comunidade ao longo do tempo.
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No espago escolar que constitui o locus desta investigacdo, sob o olhar dessa
narradora, construido pela formacdo académica possibilitou perceber determinadas
fragilidades relacionadas as aulas de Educacdo Fisica, entre elas a escassez de materiais
pedagbgicos, a limitacdo da infraestrutura e, em alguns momentos, a auséncia de praticas mais
comprometidas com o processo formativo dos estudantes.

E nessa direcao que, a presente dissertagdo dedicou-se a compreender como as praticas
pedagogicas da Educacgdo Fisica, desenvolvidas na Escola Municipal de Educagdo Infantil e
Fundamental de Mutuaca de Cima, dialogavam com os saberes tradicionais da comunidade
ribeirinha.

As indagagdes que orientaram esta investigacdo surgiram ainda no periodo em que
esta narradora fazia parte daquele espago escolar e ganharam novos sentidos com seu retorno
enquanto pesquisadora. Se anteriormente tais inquietagdes apresentavam-se de maneira
embrionaria, hoje j& apontam possiveis caminhos para o planejamento de praticas
pedagogicas mais contextualizadas e sensiveis as especificidades do territério. Contudo, o
proposito desta pesquisa nao foi prescrever modelos de atuagdo docente, mas narrar,
problematizar e refletir sobre as experi€éncias observadas no cotidiano da escola investigada.

Desse modo, assumiram-se como eixos centrais de analise o territorio, o cotidiano
escolar e as narrativas docentes, compreendendo que € justamente no entrelagamento entre
esses elementos que a pratica educativa adquire sentido, identidade e concretude.

Ao longo do estudo, tornou-se evidente que o rio ndo ¢ apenas um elemento
geografico que circunda a comunidade. Ele ¢ referéncia simbolica, cultural e também
pedagogica, pois organiza modos de vida, estrutura relacdes sociais e inspira praticas
corporais que atravessam a experiéncia escolar dos estudantes (Santa Brigida, 2021). Assim, a
Educagao Fisica revelou-se um curriculo potente para articulagdo entre escola e comunidade,
especialmente quando compreendida a partir de uma perspectiva contextualizada e dialogica,
capaz de reconhecer os saberes que emergem do territorio e incorpora-los de forma critica e
significativa ao curriculo escolar.

Os resultados evidenciam que o cotidiano escolar ribeirinho € atravessado por
constantes tensdes entre o curriculo oficial e o curriculo vivido (Lima, 2023), contexto em que
o professor assume o papel de mediador entre os conhecimentos sistematizados e os saberes
produzidos no territorio. As praticas pedagogicas observadas e narradas revelam processos de
ressignificacdo curricular, especialmente quando se consideram as adaptacdes exigidas pela
realidade da escola ribeirinha. Contudo, ainda predominam limitacdes no desenvolvimento

curricular, uma vez que atividades corporais, brincadeiras tradicionais, experiéncias
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vinculadas ao rio e conhecimentos relacionados ao trabalho comunitario, elementos que
poderiam compor o ensino da Educacdo Fisica, permanecem, em grande medida,
invisibilizados. Nesse cendrio, a valoriza¢do dessas dindmicas socioculturais contribui para
compreender o curriculo como experi€éncia e pratica cultural (Silva, 2005), em oposi¢cdo a
logica homogénea e descontextualizada que historicamente tem orientado a educacdo escolar.

A escuta das narrativas do professor permitiu compreender que o didlogo com os
saberes tradicionais ndo ocorre de forma linear ou isenta de conflitos, mas se constroi no
entrelagamento entre limites institucionais, formagdo docente € compromisso €tico com a
realidade dos estudantes. Inspirada na pedagogia freiriana, a pratica docente analisada poderia
adotar uma postura de abertura ao didlogo, para a valoriza¢do da experiéncia dos alunos e de
reconhecimento dos saberes da comunidade como conhecimentos legitimos. Tal postura,
assim, contribuiria para a constru¢do de uma Educagdo Fisica que ultrapassaria a dimensao
técnica do movimento (Bracht, 2005), afirmando o corpo como espaco de memoria,
identidade e pertencimento.

Sob a perspectiva, a dissertagdo evidencia que a valorizacao dos saberes ribeirinhos no
contexto escolar constitui um movimento de resisténcia que historicamente hierarquiza
conhecimentos e silencia saberes do cotidiano. Ao incorporar praticas corporais vinculadas ao
territorio, como aquelas relacionadas ao rio, ao trabalho e as brincadeiras tradicionais, a
Educagao Fisica escolar passa a reconhecer outras formas de produzir e transmitir
conhecimento, ampliando as possibilidades pedagogicas e fortalecendo as identidades
culturais dos estudantes.

Os desafios identificados ao longo da pesquisa, relacionados as condi¢cdes materiais da
escola, as demandas impostas pelos documentos curriculares ¢ a formacao docente ainda
fortemente atravessada por referenciais hegemodnicos (Arroyo, 2013), ndo inviabilizam a
construcdo de uma Educagdo Fisica contextualizada. Pelo contrario, revelam a urgéncia de
praticas pedagdgicas inventivas, sensiveis as especificidades do territério e comprometidas
com uma educacdo socialmente referenciada. A experiéncia da EMEIF de Mutuacd de Cima
evidencia que, mesmo diante de limitacdes estruturais, ¢ possivel desenvolver agdes
educativas articuladas a realidade local e capazes de promover aprendizagens significativas,
desde que existam condigdes e suporte pedagogico que favoregam sua efetivagao.

A infraestrutura escolar também desempenha um papel simbdlico importante,
refletindo o valor atribuido a educagdo formal. A escola ribeirinha pode ser vista como um
espago de fortalecimento ou apagamento dos saberes tradicionais, a depender de como o

ensino ¢ conduzido. Se a escola reproduz um modelo desconectado da realidade ribeirinha, os
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estudantes podem ndo se identificar com os contetidos ensinados, o que refor¢a processos de
exclusdo e desvalorizacdo cultural. Por outro lado, quando a escola se torna um espacgo de
didlogo e legitimacdo dos conhecimentos locais, contribui para o fortalecimento da identidade
comunitdria ¢ para a constru¢do de um ensino mais significativo. A perspectiva de Freire
reforca a necessidade de uma educagdo que valorize as experiéncias cotidianas e a construgao
coletiva do saber, promovendo a transformag¢ao social e a humanizagao.

Esse fator influencia diretamente o curriculo e a experiéncia educacional dos
estudantes. Se a escola reproduz um modelo desconectado da realidade ribeirinha, os
estudantes podem ndo se identificar com os contetidos ensinados, o que reforca processos de
exclusdo e desvalorizacdao cultural. Por outro lado, quando a escola se torna um espago de
didlogo e legitimagdo dos conhecimentos locais, contribui para o fortalecimento da identidade
comunitaria e para a construgdo de um ensino mais significativo. A perspectiva de Freire
reforca a necessidade de uma educagdo que valorize as experiéncias cotidianas e a construgao
coletiva do saber, promovendo a transformagao social e a humanizacgao.

Além disso, como complementa Freire (1996), o professor na educacdo ribeirinha
deve atuar como mediador, utilizando ferramentas que conectem os estudantes a sua realidade
e desenvolvam uma consciéncia critica e transformadora. Esse papel exige que o docente nao
apenas domine o conteudo curricular, mas também compreenda e reconhega os saberes da
comunidade como fontes legitimas de conhecimento. A formagao docente, nesse contexto,
deve preparar os professores para atuar de maneira contextualizada, promovendo praticas
pedagogicas que estabelegam pontes entre o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais

Em resumo, esta dissertacdo reafirma a importancia de se pensar a Educagdo Fisica a
partir do territorio e dos saberes tradicionais, especialmente em contextos ribeirinhos, onde o
corpo, 0 movimento ¢ o ambiente constituem dimensdes indissociaveis da vida cotidiana. Ao
reconhecer o rio como espaco pedagdgico e os sujeitos ribeirinhos como produtores de
conhecimento, o estudo contribui para o fortalecimento de perspectivas pedagdgicas criticas,
dialogicas e decoloniais, apontando caminhos para futuras pesquisas e praticas educativas que

valorizem a diversidade cultural e epistemologica presente nas escolas do campo e das dguas.
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APENDICE 2A
ROTEIRO DE ENTREVISTA — Moradores da Comunidade Mutuaca de Cima

I. IDENTIFICACAO (a ser preenchida pelo pesquisador em ficha)

Nome:
Idade:
Tempo de moradia na comunidade:
Ocupagao principal:
Relacdo com a escola local (estudou nela, tem filhos matriculados, participa de
eventos etc):

MRS

II. HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE DA COMUNIDADE

1. O(a) senhor(a) pode contar um pouco sobre a historia da comunidade Mutuaca de Cima? O
que sabe sobre a origem do nome “Mutuaca”?

2. Quais foram, na sua memoria, os principais acontecimentos ou mudangas vividas ou
ouvidas na comunidade ao longo do tempo?

3. O(a) senhor(a) sente que essas historias ajudam a formar a identidade de quem vive aqui?
Como?

III. SABERES DA TERRA, DAS AGUAS E DO COTIDIANO

4. Como ¢ feito o cultivo do agai aqui na comunidade? Que conhecimentos sdo necessarios
para cuidar e colher essa planta?

5. Desde quando o(a) senhor(a) aprendeu isso € com quem? Hoje esse saber estd sendo
passado aos mais jovens?

6. Além do agai, que outros frutos sao colhidos por aqui? Como ¢ feito esse trabalho e que
saberes estao envolvidos nesse processo?

7. O(a) senhor(a) pode explicar como ¢ feita a pesca com matapi ou com malhadeira? Que
conhecimentos, cuidados e tempos envolvem essas praticas?

8. Existe alguma licdo ou valor que essas formas de pesca trazem para quem vive aqui?

9. Como os moradores aprendem a “ler” a maré? Quais sinais ajudam a prever sua mudanca e
como isso influencia a vida de vocés?

10. Como ¢ feita a criagdo de animais como galinhas, patos e porcos aqui? Quais cuidados sdo
ensinados de gera¢dao em geracao?

11. Quem costuma construir rabeta e barcos na comunidade? Que materiais e técnicas sao
usados? Esses saberes estdo sendo passados aos mais jovens?

IV. SABERES DE CURA E ESPIRITUALIDADE POPULAR
12. Que plantas medicinais e remédios naturais vocés utilizam?

13. Quem sdo as pessoas que mais conhecem e preparam esses remédios?
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14. Como esses saberes sdo ensinados? Ainda s3o valorizados pelas novas geracdes?
V. FESTAS, TRADICOES E EXPRESSOES CULTURAIS

15. O(a) senhor(a) participa ou ja participou da Festividade de Nossa Senhora do Rosario de
Fatima? Como tem sido essa vivéncia?

16. O que sabe sobre a origem dessa festividade? Por que Nossa Senhora do Rosario foi
escolhida como padroeira da comunidade?

17. Quais sao os principais momentos da festa? Ha comidas tipicas, musicas, roupas, objetos
ou enfeites que fazem parte? O que eles representam para vocés?

18. Como a comunidade se envolve antes e durante a festividade? Criangas, jovens e idosos
participam de maneiras diferentes?

19. O(a) senhor(a) acha que a festa mudou com o tempo? Que influéncias externas (como
internet, cidade, midia) afetaram sua realizacao?

20. O que essa festividade representa para o(a) senhor(a) e para a comunidade?

21. O(a) senhor(a) participa ou ja participou do Carnaval das Aguas? Como é ou foi essa
participacao?

22. O que sabe sobre a origem dessa festa e sobre quem a organizava nos primeiros anos?

23. Que tipos de atividades sdo (ou eram) realizadas: dancgas, fantasias, musicas, barcos
decorados, comidas, concursos...?

24. O(a) senhor(a) acredita que essa festa contribui para manter viva a cultura e a unido da
comunidade? O que mudou e o0 que permanece até hoje?

25. Que significado o Carnaval das Aguas tem para o(a) senhor(a) pessoalmente e para o povo
de Mutuacé de Cima?

VI. ESCOLA E FUTURO DOS SABERES

26. O(a) senhor(a) acredita que a escola da comunidade valoriza os saberes e tradi¢cdes locais?
De que forma isso acontece ou poderia acontecer mais?

27. Na sua opinido, esses saberes e praticas (como a pesca, os remédios, a festa, a criagao de
animais, etc.) ajudam a fortalecer a identidade das criancas e dos jovens da comunidade? Por
que?

28. O(a) senhor(a) acha que os professores da escola — especialmente o(a) professor(a) de
Educagdo Fisica — poderiam trabalhar mais com esses saberes nas aulas? Como isso poderia
ser feito?

VII. ENCERRAMENTO

29. Gostaria de contar alguma histdria, lembranca ou sentimento importante sobre sua vida na
comunidade?

30. Tem algo mais que o(a) senhor(a) gostaria de dizer sobre o valor dos saberes e tradigdes
de Mutuaca de Cima?
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APENDICE 2B
ROTEIRO DE ENTREVISTA - Professor(a) de Educacio Fisica da Escola de Mutuaca

I. IDENTIFICACAO (a ser preenchida pelo pesquisador)

1. Nome:

2. Ano de formagao:

3. Instituicdo de formagao:

4. Tempo de profissao:

5. Outra formacao (graduagao ou p6s-graduagado):

6. Atuacdo anterior em outras instituicoes ou projetos de Educacdo Fisica:

II. TRAJETORIA FORMATIVA E EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS

1. O(a) senhor(a) poderia compartilhar um pouco sobre sua trajetoria profissional até chegar a
escola de Mutuac4?

2. Ja teve experiéncias anteriores em escolas de comunidades ribeirinhas ou em contextos
similares? Como foram essas vivéncias?

3. Como foi o processo de chegada a escola de Mutuaca? Por concurso, indicacao, etc?

4. Ha quanto tempo atua como professor(a) de Educacao Fisica na escola de Mutuaca?

I1I. RELACAO COM A ESCOLA E A COMUNIDADE
5. Onde o(a) senhor(a) reside atualmente? Como ¢ seu deslocamento até a escola?
6. Qual ¢ a sua relagdo pessoal e profissional com a comunidade de Mutuaca?

7. Como o(a) senhor(a) descreveria a comunidade de Mutuaca? Quais aspectos culturais,
sociais ou humanos mais chamam sua atengao?

8. Quais saberes e tradicdes locais o(a) senhor(a) considera mais presentes ou relevantes na
comunidade?

9. Esses saberes sdo reconhecidos ou valorizados nas praticas pedagédgicas da escola? O(a)
senhor(a) poderia citar exemplos?

10. Como avalia a relagdo entre a escola e a comunidade? H4 apoio mutuo nas atividades
pedagbgicas? De que forma isso se expressa?
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IV. EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO FiSICA

11. O(a) senhor(a) poderia contar como organiza ¢ desenvolve as aulas de Educacdo Fisica na
escola? Quais contetidos, metodologias e formas de avaliagdo s3o mais comuns em sua
pratica?

12. Como ¢ sua relagdo com os demais professores da escola? Ha4 momentos de planejamento
¢ avaliacdo coletiva? Como isso acontece?

13. As suas aulas dialogam com a realidade cultural da comunidade? Pode citar praticas ou
temas que fazem esse vinculo?

14. Quais sdo os principais desafios para desenvolver aulas de Educagdo Fisica que
considerem o contexto de Mutuacé (infraestrutura, gestao, apoio pedagogico etc.)?

15. Que dificuldades o(a) senhor(a) percebe na tentativa de incluir os saberes e tradicdes da
comunidade nas aulas?

16. Em sua opinido, que poténcias a cultura local oferece para o ensino da Educacao Fisica?

17. Que estratégias ou caminhos o(a) senhor(a) sugeriria para fortalecer a presenca dos
saberes comunitarios nas praticas pedagogicas da Educacao Fisica?
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APENDICE 2C
ROTEIRO DE ENTREVISTA - Diretor(a) da Escola

1. EXPERIENCIA FORMATIVA E PROFISSIONAL

1- Nome:

2 - Formagao académica:

3 - Ano de formacao:

4 - Instituicao:

5 - Tempo de Profissdo:

6 - Outra formacgao (graduacao ou pos-graduacao):

7- Atuou em outras instituicdes e ou projetos (como professor ou diretor)

ENTREVISTA

Bloco 1 — Trajetoria Formativa e Profissional

1.1. Conte-nos um pouco sobre sua trajetoria de formagdo e atuacdo na educacdo. E sua
contribuicao da formacao para a atuacao na escola ribeirinha.

1.2. O que motivou sua escolha por trabalhar na escola de Mutuacd? E como tem sido essa
experiéncia?

1.3. De que forma sua formacdo contribui para o trabalho de gestdo escolar em uma
comunidade ribeirinha?

Bloco 2 — Gestao Escolar, Comunidade e Saberes Locais

2.1. Como o(a) senhor(a) descreveria a comunidade do Rio Mutuacéd de Cima? Quais aspectos
culturais, sociais e econdmicos mais se destacam?

2.2. Qual sua relacdo pessoal com a comunidade? Ha vinculos anteriores ao cargo de
gestor(a)?

2.3. Em sua opinido, qual ¢ o papel da escola ribeirinha na preservacdo e valorizacdo da
identidade cultural da comunidade?

2.4. A escola, sob sua gestdo, desenvolve agdes ou projetos que envolvem os saberes
tradicionais da comunidade? Poderia citar exemplos?

2.5. Esses saberes — como a pesca, a producdo artesanal, festas religiosas e medicinas caseiras,
jogos e brincadeiras., praticas de lazer comunitarias— encontram espacgo no curriculo escolar?
De que maneira?
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2.6. Quais sdo os principais desafios enfrentados pela gestdo escolar para valorizar e
incorporar esses saberes nas praticas pedagogicas?

Bloco 3 — Educacio Fisica, Curriculo e Didlogo com os Saberes Tradicionais

3.1. O(a) senhor(a) percebe interesse por parte do corpo docente em incluir os saberes da
comunidade em suas praticas pedagdgicas?

3.2. Como a gestao escolar acompanha ou orienta essas iniciativas?

3.3. As aulas de Educacdo Fisica tém dialogado com os saberes e praticas culturais da
comunidade? Ha experiéncias que gostaria de destacar?

3.4. O contexto ribeirinho influencia a dinamica pedagogica da escola? Como isso se
manifesta no cotidiano escolar?

Bloco 4 — Potencialidades e Perspectivas

4.1. Que importancia o(a) senhor(a) atribui a valorizagdo dos saberes e tradi¢cdes locais no
processo educativo?

4.2. Quais sdo, em sua visdo, as principais potencialidades da articulagdo entre a Educagao
Fisica e os saberes tradicionais da comunidade?

4.3. O que poderia ser feito, em termos de gestdo, formagdo docente ou politicas publicas,
para fortalecer esse didlogo entre escola e comunidade?

4.4. Gostaria de acrescentar alguma reflexdo final sobre a escola ribeirinha e seu papel na
valorizagao cultural da comunidade?
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APENDICE 3A
ROTEIRO DE OBSERVACAO - EMEIF DE MUTUACA DE CIMA

1. Caracterizacao e realidade educacional
» Infraestrutura escolar:
Organizagdo ¢ disposi¢do dos espagos (salas, quadra, patio, espagos abertos, proximidade do
rio, materiais disponiveis, cozinha, biblioteca, banheiros).
» Localizagdo geografica:
Distancia da sede do municipio, formas de acesso (terrestre, fluvial), tempo de deslocamento,
caracteristicas da paisagem e relagdo com o rio.
» Condigdes estruturais:
Conservagao, iluminagdo, ventilacao, seguranga, acessibilidade.
» Materiais disponiveis
Equipamentos de Educac¢do Fisica, livros, recursos tecnologicos.
» Espacos de convivéncia e praticas corporais:
Existéncia de quadras, campos, areas externas que possam ser utilizadas para atividades

fisicas ou jogos tradicionais.

2. Contexto Social e Cultural no Ambiente Escolar
» Ambiente humano:
Relacao entre professores, estudantes, funciondrios e comunidade.
Participagdo de pais e familiares nas atividades escolares.
» Presenga de elementos culturais ribeirinhos no espaco fisico:
Murais, pinturas, objetos, instrumentos, fotografias, textos, mapas, referéncias ao rio ou a
cultura local.
» Eventos e comemoragoes:
Registros de festas, celebragdes e datas comemorativas ligadas ao territorio (festas religiosas,

festas de pesca, eventos comunitérios).

3. Organizac¢io Pedagogica

» Planejamento escolar:
Existéncia de documentos ou murais com o planejamento e objetivos das aulas.
Inclusdo explicita de saberes ribeirinhos nos contetidos escolares.

» Concepcdes pedagogicas observadas:
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Abordagem metodologica predominante (tradicional, participativa, investigativa, decolonial,
etc.).

Postura dos professores em relacdo aos saberes dos alunos e suas experiéncias comunitarias.

4. Observacao Especifica das Aulas de Educacao Fisica
» Local de realizagao:
Sala, quadra, patio, beira do rio ou outros espacos.
» Materiais utilizados:
Bolas, redes, cordas, canoas, instrumentos improvisados.
» Conteudos trabalhados:
Esportes, jogos, dangas, brincadeiras tradicionais, praticas corporais do cotidiano ribeirinho
(remo, pesca, natagao etc.).
» Metodologia:
Interacao professor-aluno.
Relacdo de saberes tradicionais com o contetido formal.
Valorizagao da experiéncia dos alunos.
» Participagdo e engajamento dos estudantes:
Interesse, envolvimento, didlogo com a pratica comunitaria.
» Linguagem e referéncias culturais:

Uso de expressdes locais, narrativas orais, historias sobre o rio € a comunidade

5. Interac¢des Escola-Comunidade
» Fluxo e presenga da comunidade na escola:
Reunides, visitas, participacdo em projetos.
» Parcerias e projetos:
iniciativas escolares que envolvem pescadores, artesdaos, mestres da cultura local, liderancas
comunitarias.
» Trocas de saberes:

registros de momentos em que saberes locais sdo incorporados as praticas escolares.

6. Aspectos do Cotidiano Escolar
» Rotinas escolares:
Horario, inicio e fim das atividades, intervalos, refeicdes.

» Marcos e simbolos culturais:
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Musicas, hinos, dangas, comidas tradicionais presentes no dia a dia escolar.
» Situacdes espontaneas:

Conversas, brincadeiras e interagcdes que demonstrem vinculo com o modo de vida ribeirinho.

7. Registro e Documentacio
» Formas de registro recomendadas:
Anotagdes descritivas (diario de campo).
Fotografias dos espagos e objetos (respeitando ética e autorizagdo).

Croquis ou mapas da organizacao espacial da escola.
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APENDICE 3B
ROTEIRO DE OBSERVACAO - COMUNIDADE RIBEIRINHA E CRISTA DE
MUTUACA DE CIMA

1. Caracterizacio geral do territorio
» Localizagdo geografica e acesso:
Condigdes de transporte fluvial, tempo de deslocamento até a sede do municipio).
» Condicdes ambientais:
Rios, igarapés, vegetacdo, clima predominante.
» Infraestrutura comunitaria:
Escola, igreja, campo, quadra, espacos de lazer, centro comunitario.
» Distribui¢do das casas:
Madeira/alvenaria, sobre palafitas ou ndo, proximidade da beira do rio.
» Presenga e funcionamento de espagos destinados a pratica de atividades
Fisicas:

Quadras, campos, areas abertas, margens do rio.

2. Dinamica social e organiza¢do comunitaria
» Principais formas de organizacao social:
Associacdes, cooperativas, liderancas comunitarias.
» Relacdo entre familias:
Parentesco, vizinhanga, redes de apoio.
» Atividades coletivas:
Festas, mutirdes, celebracdes religiosas, feiras.
» Papel da escola nas interagdes sociais:

Escola como ponto de encontro, espago de eventos e reunioes.

3. Modos de vida e praticas tradicionais
» Atividades econdmicas predominantes:

Pesca, agricultura, artesanato, extrativismo.
» Praticas de subsisténcia e trocas solidarias entre moradores.
» Festividades e celebragoes culturais:

Festas do padroeiro, procissdes fluviais, dangas tradicionais.

> Elementos de oralidade:
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Historias, cantigas, causos, provérbios locais.
4. Praticas corporais e ludicas no cotidiano
» Brincadeiras e jogos infantis tipicos da comunidade:
Na terra, na 4gua, em casa, no campo.
» Atividades corporais ligadas ao trabalho:
Pescar, remar, carregar redes, subir em arvores, plantar.
» Esportes praticados:
Futebol, vdlei, natagdo no rio.
» Expressoes corporais ligadas a cultura:
Dangas, rituais, performances religiosas.
» Uso do corpo em deslocamentos e no cotidiano:

Remo, nado, caminhada em trilhas.

5. Saberes tradicionais e transmissio intergeracional
» Como os conhecimentos sobre pesca, agricultura e navegacdo sdo ensinados as
criangas.
» Praticas de aprendizado pela observacao e participacao (aprendizado pratico).
» Influéncia dos mais velhos como mestres e guardides de saberes.
» Relagdo entre saberes tradicionais e atividades escolares (se algum

conteudo ¢ ensinado na escola).

6. Relacao escola-comunidade
» Presenga da escola na vida comunitaria (abertura para eventos, uso do espago escolar
fora do horario de aula).
» Participagdo da comunidade na escola (reunides, festas, projetos).
» Momentos em que as praticas comunitarias entram na escola (tradigdes nas

festividades escolares, brincadeiras locais nas aulas).

7. Impressoes gerais e registros complementares
» Descric¢des detalhadas de sons, cheiros, cores e ritmos do cotidiano.
» Registros fotograficos (se permitido) dos espagos, objetos ¢ momentos significativos.
» Anotagdes sobre percepcdes subjetivas do observador (sensagdes de acolhimento,

participagdo, resisténcia)
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APENDICE 3C
ROTEIRO DE OBSERVACAO - AS AULAS DE EDUCACAO FiSICA (EMEIF DE
MUTUACA)
Data da observacao: / /
Turma:
Professor(a):
Local:

1. Concepcoes pedagogicas do professor
» Objetivos da aula:
Qual o proposito declarado ou percebido da atividade proposta?
» Metodologia adotada:
Atividades tradicionais da Educagdo Fisica escolar ou adaptadas ao contexto local.

> Postura docente:

Incentivo a participagdo, valorizagdo dos conhecimentos dos alunos, abertura para que tragam

experiéncias de vida.
» Relagdo professor-aluno:

Diélogo, escuta, respeito, colaboragao.

2. Relagao entre praticas pedagogicas e saberes tradicionais
» Momentos de aproximagao:

Quando o professor usa ou se refere a praticas, historias ou saberes da comunidade.
» Momentos de tensdo:

Quando ha conflitos entre o contetido escolar e os valores/praticas locais.
» Potencialidades:

Situagdes em que a cultura ribeirinha fortalece o aprendizado e a participagdo dos alunos.

3. Reflexdes sobre uma pedagogia ancorada no territorio
» Sinais de territorialidade:
Uso do espaco natural (rio, floresta, quintais) como parte das atividades.
» Presenga das epistemologias do cotidiano:
saberes transmitidos oralmente, experiéncias praticas, modos de vida incorporados a aula.

> Possibilidades observadas:
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Ideias ou situagdes que poderiam inspirar uma pratica mais integrada a cultura ribeirinha.
6. Observacoes adicionais
» Impressodes pessoais:
Sensagdes, sentimentos e percepgdes subjetivas durante a observagao.
» Fatos relevantes ndo previstos:
Acontecimentos espontaneos que revelam a relacdo entre a escola, a Educacao Fisica e a

cultura local.
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ANEXOS
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ANEXO A: TERMO DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO
DA PESQUISA NA ESCOLA RIBEIRINHA
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA_
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

Assunto: Solicitacio de Autorizagdo para Pesquisa

Prezado(a) Senhor(a),

WCL,(’/‘L(,U.- N //L/‘mu/«;['r— 41 ZTJZ

et

Solicitamos autorizagio para realizagio de uma pesquisa integrante da Dissertagdo de
Mestrado, da(o) discentc Ana Patricia Ribeiro Batista, matricula 202405770010, regularmente
matriculada(o) no Programa de P6s-Graduagido em Educagio PPGED/ICED/UFPA, orientado(a)
pelo(a) Professor(a) Mestre(a)/Doutor(a) Lucilia da Silva Matos, que estd desenvolvendo a
pesquisa de dissertagio “CULTURA ESCOLAR RIBEIRINHA: a relagio entre as prdticas
pedagdgicas da Educagdo Fisica, os saberes e as tradi¢oes em uma escola da comunidade de
Mutuacd de Cima no municipio de Cametd-Pa”, que tem como foco “Compreender a Cultura
Escolar ribeirinha produzida na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental de Mutuacd,
por meio de pesquisa de campo, na relagio entre as prdticas pedagégicas da Educagdo Fisica e
os saberes e tradi¢oes da comunidade ribeirinha de Mutuacd de Cima, no municipio de Cametd-
Pa”.

A coleta de dados seri feita por meio de observagdes, entrevistas, registros fotogréficos e
documentagdes da escola (PPP, cronograma escolar e registros histéricos).

Agradecemos antecipadamente e colocamo-nos 2 disposi¢do para outros esclarecimentos.

Belém-PA, 12 de novembro de 2024.
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Académico(a) Professor(a) Orientador(a)




