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As mulheres que, mesmo entre muros rigidos e caminhos estreitos,
teceram saberes, ergueram sonhos e transformaram siléncios em vozes.
Que a forca de suas trajetdrias continue iluminando, como uma chama
serena, 0s passos de todas que ainda buscam aprender, existir e
florescer.
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RESUMO

Esta pesquisa se situa na area da Historia da Educacdo, especificamente no campo da Histdria
das InstituicGes Educativas e tem como objetivo analisar a educacdo de meninas no Instituto
Antonio Lemos no periodo histérico de 1950 a 1969. Por isso delimitou-se como objetivos
especificos: a) investigar a estrutura e a organizacdo do Instituto Antonio Lemos de 1950 a
1969; b) identificar os cursos ofertados na instituicdo; c) analisar as préaticas educativas
ofertadas para as educandas do Instituto Antonio Lemos no periodo questdo. O estudo se
desenvolveu a partir de fontes documentais analisadas mediante o viés da Historia Cultural de
Roger Chartier (1993), Foucault (1987), as concep¢des sobre uso da fotografia de Burke (2004),
Certeau (1982) e outros. Os documentos utilizados no processo investigativo provém do
arquivo documental do Colégio Antonio Lemos, constituindo-se principalmente de atas,
relatdrios e fichas de admissao; a documentacao fotografica advém do acervo de memérias do
projeto “patriménio em foco” e a utilizacdo dos regimentos educacionais da época foram
localizados na Biblioteca Arthur Vianna. Os resultados da analise apontam que o periodo
investigado ¢ marcado por uma formacdo que priorizou a educacdo doméstica, mas também
estava articulada as mudancas nas politicas de ensino. A formacao combinava ensino primario,
ginasial normal, educacdo doméstica e atividades agricolas, orientadas por valores morais,
religiosos, civicos e nacionalistas. Tais transformacdes sdo observadas na reorganizacdo
institucional e nos regimentos estaduais de ensino, analisados a partir da cultura escolar, das
praticas educativas e das normas disciplinares na instituicdo, sendo assim, o Instituto Anténio
Lemos manteve papel importante na educacdo feminina e na educagdo local, articulando
assisténcia, instrugéo e disciplinamento.

PALAVRAS-CHAVE: Instituicdo Educativa; Educacdo Feminina; Histéria da Educacdo no
Para



ABSTRACT

This research is situated within the field of History of Education, specifically in the area of
History of Educational Institutions, and aims to analyze the education of girls at the Antonio
Lemos Institute during the historical period from 1950 to 1969. Therefore, the specific
objectives were defined as follows: a) to investigate the structure and organization of the
Antonio Lemos Institute from 1950 to 1969; b) to identify the courses offered at the institution;
c) to analyze the educational practices offered to the female students of the Antonio Lemos
Institute during the period in question. The study was developed from documentary sources
analyzed through the lens of Cultural History by Roger Chartier (1993), Foucault (1987), and
the conceptions on the use of photography by Burke (2004), Certeau (1982), and others. The
documents used in the investigative process come from the documentary archive of the Antonio
Lemos School, consisting mainly of minutes, reports, and admission forms; The photographic
documentation comes from the archives of the "Heritage in Focus" project, and the educational
regulations of the time were located in the Arthur Vianna Library. The results of the analysis
indicate that the period investigated is marked by an education that prioritized domestic
education, but was also linked to changes in educational policies. The education combined
primary school, secondary school teacher training, domestic education, and agricultural
activities, guided by moral, religious, civic, and nationalist values. These transformations are
observed in the institutional reorganization and in the state educational regulations, analyzed
from the perspective of school culture, educational practices, and disciplinary norms within the
institution. Thus, the Anténio Lemos Institute maintained an important role in female education
and local education, articulating assistance, instruction, and discipline.

KEYWORDS: Educational Institution; Female Education; History of Education in Para
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SECAO | - INTRODUCAO

1.1.Ponto de partida: as motivacgdes da pesquisa

A presente pesquisa intitulada “O Instituto Antonio Lemos e a Educacdo Feminina em
Santa lzabel do Para (1950-1969)” se insere no campo da Historia da Educacdo, mais
precisamente, no ambito da Histéria das Instituicdes Educativas e tem como objeto de
investigagdo a educacdo feminina no Instituto Antonio Lemos, em Santa lIzabel do Para?,
periodo de 1950 a 1969, ao desempenhar um papel importante no atendimento e processo
formativo de meninas. Por se tratar de uma pesquisa nesse campo, busca-se compreender a
estrutura, organizacdo e o projeto educacional da instituicao.

Esse recorte temporal se justifica por ser um periodo marcado por significativas
transformacoes sociais e politicas no Brasil e, principalmente, na educacdo, que impactaram
diretamente o papel e a formagdo das mulheres na sociedade paraense. A década de 1950 no
Brasil representa um periodo crucial para a construcéo desta pesquisa, especialmente devido as
discussdes em torno do modelo desenvolvimentista adotado na economia e seus reflexos na
educacéo, particularmente na regido amazonica.

Nesse contexto, a modernizacdo da sociedade, impulsionada por meio da educacéo,
tornou-se tema central de debates que culminariam, anos depois, na aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961. Assim como também os documentos
demarcam as mudancas que ocorrem na instituicao, revelando que a partir da década de 1950 a
instituicdo passa ofertar o curso para regentes do ensino primario. Em 1951, a escola é registrada
oficialmente como Escola Normal Regional Anténio Lemos. Apesar de adotar em alguns
documentos, desde esse periodo o nome institucional de Instituto Anténio Lemos, somente sera
oficializado em 1963, em documento de registro de decretos, que dispde da criacdo do Instituto.

O recorte temporal final foi delimitado em 1969 por corresponder ao periodo em que o
modelo de formacédo feminina desenvolvido pelo Instituto Anténio Lemos pode ser identificado
de forma sistematica nas préticas escolares e na organizagdo institucional. A partir desse
periodo, observam-se mudancas que indicam a reconfiguracdo do papel social atribuido a

escolarizacdo das meninas, sinalizando a transi¢do para outra légica educativa. As reformas

!Santa lzabel do Para é um municipio que integra a Regido Metropolitana de Belém e situa-se a aproximadamente
38 km da capital paraense, em um ponto estratégico marcado pelo entroncamento da rodovia BR-316, que assegura
a ligacdo com Belém e da PA-140, responsavel pela conexao com diversos municipios do estado, como Castanhal,
Vigia de Nazaré, Sdo Caetano de Odivelas, Colares, Santa Antdnio do Taua e Bujaru. O municipio é atualmente
constituido por trés distritos: Santa Izabel do Para, sede administrativa, Americano e Caraparu. Segundo dados do
Censo Demografico do IBGE (2012), sua extensdo territorial corresponde a 742,259 km?2 (Huffner, 2014).
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educacionais implementadas no inicio da década de 1970, especialmente a Lei n® 5.692/1971,
confirmam essa transformacéo ao alterar a estrutura do ensino e redefinir as formas de acesso,
progressao escolar e transicdo para turmas mistas. Desse modo, 1969 marca a fase em que o
funcionamento do Instituto ainda se insere plenamente no modelo educacional investigado.

Mas, entdo, quais foram os motivos que me levaram a investigar essa instituigdo?
Primeiramente, o surgimento do interesse em investigar e conhecer mais sobre a histéria da
instituicdo iniciou a partir do meu primeiro contato com o Colégio Antonio Lemos em Santa
Izabel do Para, quando mudei de cidade no ano de 2013, vindo do interior de Tracuateua- Par3,
cidade da regido bragantina, para cursar 0 1° e 2° ano do ensino médio, nos anos de 2013 e
2014 - o ultimo sendo o ano da despedida das irmas Filhas de Sant’na — nesta escola. Antes
disso, conhecia superficialmente sua histéria, devido minha mée ter estudado no local no ano
de 2006, concluindo o 3° ano do segundo grau, ainda na época da administracdo das irmas
Filhas de Sant’ana, que em suas lembrangas destaca como chama de “privilégio” em ter
estudado nessa época. Recordo de que naquele periodo estudar no Anténio Lemos, constituia
motivo de orgulho e da passagem até mesmo de um legado, de uma tradicéo.

No ensino médio, também tive contato com as irmés Filhas de Sant’na, aos aspectos do
rigido controle que estavam presentes na observancia do comportamento em sala de aula,
monitorado de perto, principalmente no uso do uniforme, a reza do ter¢co quando tinhamos
horario vago das aulas e o forte controle disciplinar. Conforme mudavamos de sala e tivemos
acesso as salas mais antigas do Colégio, a curiosidade foi aumentando. Surgiam novas historias
e também muitas perguntas. Sempre me instigava o fato de a escola ter sido um orfanato, bem
como o fato de ter sido voltada somente para meninas.

Nesse periodo, a instituicdo mesmo tendo a presencas das Irmas na organizacdo que
refletia no cotidiano escolar, a administracdo ja ndo era somente delas. O colégio funcionava
nos trés turnos, com os cursos do ensino médio durante o dia e o funcionamento da EJA
(Educacédo de Jovens de Adultos) no periodo noturno. Destaca-se que, pela manha, o maior
publico atendido eram os alunos do interior de Santa Izabel.

Em 2016, ingressei no curso de Licenciatura em Histdria pela Universidade do Estado
do Para. Optar pelo curso de Historia, para além da relagdo com minha origem também esteve
entrelacada com essa trajetoria escolar no nivel basico nesta institui¢do. O lugar de curiosidade,
de percorrer caminhos ainda ndo desvendados e mostrar a importancia de processos historicos
para as pessoas foi o que me levaram ao curso e o que me acompanhou durante todo esse
percurso, além disso, o desejo adormecido de estudar sobre a Colégio Antdnio Lemos e parte

da sua historia ainda pouco conhecida.
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Entdo, no periodo da graduacgdo retornei para escola para os estagios obrigatérios, foi
nesse periodo que tive acesso a dissertacdo de mestrado “A educagdo de meninas no
Orphelinato Paraense (1893-1910)”, da professora Adriene Suellen Ferreira Pimenta (2012) e
outras producdes relacionadas. Despertando ainda mais o interesse na relacdo da educacéo
oferecida as meninas orfas. A andlise inicial desse trabalho despertou meu interesse em
compreender mais profundamente o periodo e a histéria da institui¢éo, levando-me a investigar,
em um primeiro momento, quais 0s principais aspectos da educacdo voltada a formacéo
profissional feminina.

Minha formagdo em Histéria abriu caminhos para um olhar que parte do oficio do
historiador em exigir mais do que a simples coleta de dados: demanda sensibilidade para
perceber as continuidades e rupturas que atravessam os tempos, e humildade para reconhecer
que toda histéria € sempre incompleta, sempre aberta, buscando como ensina Bloch (2001),
compreender “os homens no tempo”, com suas vozes, gestos ¢ siléncios. Ao mergulhar na
disciplina de Histéria da Educacédo, aproximei-me da trajetdria da escola e pude perceber que
cada documento, cada lembranca e cada parede guardam marcas que pedem para ser narradas.

Despertou-se em mim um desejo profundo de estudar a instituicdo e de escutar sua
memoria, entendendo-a como parte de um patrimonio vivo, que resiste e se transforma. Assim,
meu oficio de historiadora entrelaca-se a vontade de preservar historias que, embora por vezes
apagadas, continuam pulsando, pode-se dizer que esperando apenas que alguém as reencontre
no fluxo do tempo. O historiador, como lembra Bloch (2001), deve ser capaz de dialogar com
maultiplas vozes e saberes, costurando fragmentos para construir sentidos que honrem o passado
sem aprisiona-lo. Assim, ao voltar-me a memoria do Instituto, assumo essa tarefa artesanal de
recompor narrativas, compreendendo que investigar é também um gesto de cuidado, uma forma
de devolver ao tempo aquilo que ele tentou esconder, mas nao conseguiu apagar.

Com o ingresso no mestrado na UFPA, esse anseio foi se consolidando, contribuindo
para a definicdo do objeto de estudo. Portanto, estudar o entdo Instituto Anténio Lemos tornou-
se pertinente, na medida em que a instituicdo oferece contribuicdes significativas para o campo
da Histdria da Educagdo. Apesar de ser mencionada em algumas pesquisas, ainda ndo ha
producdes académicas mais aprofundadas que abordem suas acGes ja estabelecidas em Santa
Izabel em tempos mais recentes da Historia. 1sso torna suas particularidades, como formas de
organizacéo, perfil das educandas e praticas de ensino, um campo pouco explorado no periodo
desta pesquisa.

Diante do exposto, na direcdo de contextualizar e mapeamento de produgdes

relacionadaas ao objeto de estudo no cenario nacional e regional, para a construcdo das
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estratégias de busca, em primeiro momento foi realizada uma analise a partir da busca no Banco
de Teses e Dissertagdes da Coordenagéo de Aperfeicoamento de pessoal do Ensino Superior
(CAPES) na intencdo de mapear as producdes desenvolvidas relacionadas a historia das
instituicOes e sobre educacdo feminina.

Portanto, no processo de busca, examinamos um recorte temporal de dez anos,
correspondente ao periodo de 2014 a 2024, a partir de uma listagem de palavras-chave e termos
relacionados ao tema, contemplando sinénimos, variacBes linguisticas, termos técnicos e
descritores. A busca foi orientada pelas expressoes “Histdria e educacédo feminina”, obtendo
um quantitativo, de 16 producgdes entre 10 dissertacdes e 6 teses. A busca também gerou dados
voltados para a area do ensino profissional e analises dos discursos. Desse quantitativo foram
selecionadas apenas as producdes justificadas pela proximidade maior com a pesquisa, assim
como em relacdo ao periodo, levando em conta a avaliacdo da relevancia, do titulo, das
principais abordagens, lacunas na literatura existente, teorias e resultados. Portanto, dessas
producdes somente onze, foram selecionadas: 4 teses e 7 dissertacbes, considerando

principalmente os objetivos propostos por cada pesquisa, conforme disposto no quadro abaixo:

QUADRO 1 - Produgdes Academicas Historia da Educacdo Feminina (2014-2024)

TITULO/AUTOR

A Congregacdo Filhas de Maria
Aucxiliadora e a Formacéo Feminina
Salesiana no Instituto Dom Bosco
em Belém do Pard: entre a
educacéo, a religido e o trabalho
(1935-1942). Maria Lucirene Sousa
Callou. Tese (Doutorado)
Instituicdo Pia nossa Senhora das
Gracas: assisténcia e educacdo de
criangas pobres, oOrfas e
abandonadas em Belém (1943-
1975). 2016. 149 f.

Maria Lucirene Sousa Callou.
Dissertacao (Mestrado)

Instituto Santa Catarina de Sena:
incursdes educativas na formacdo
de meninas em Belém do Para
(1903-1960).

Camilla VVanessa Chagas Peixoto de
Oliveira. Dissertacdo (Mestrado)

Préaticas Educativas das
congregagoes Filhas de Sant’ana e
Irmds de Santa Doroteia na
formacao de mulheres em Belém do

OBJETIVO

Analisar como se constituiu a formacéo
feminina promovida pela Congregacéo das
Filhas de Maria Auxiliadora no Instituto
Dom Bosco de Belém, no periodo de 1935
a 1942, e compreender as diretrizes e
praticas do projeto educativo salesiano
feminino implementado nesse contexto.
Identificar e analisar a relevancia
assistencial, filantrépica e educativa da
Instituicdo Pia Nossa Senhora das Gragas,
no atendimento as criangas pobres, orfas e
abandonadas em Belém nos anos de 1943
a 1975.

Investigar historiografia socioeducacional
do Instituto Santa Catarina de Sena no
periodo de 1903-1960. Instituicdo foi
fundada em 1909 pelas missionarias
italianas pertencentes a congregacao das
Irm&s dos pobres de Santa Catarina de
Sena.

Analisar a educacdo desenvolvida pelas
Filhas de Sant’ana ¢ Irmas de Santa
Doroteia na formagcdo de mulheres na
Republica

INSTITUICAO
ANO
UFPA
2023

UFPA
2016

UFPA
2017

UFPA
2020



Para (1906-1927).

Tayana Helena Cunha
Dissertacao (Mestrado)
Trajetérias de alunas-mestras a
professoras intelectuais da
educacdo no Rio Grande do Sul
(1920 a 1960). Andréa Silva de
Fraga - Tese (Doutorado)

Silva.

Educaco catdlica feminina em Séo
Jodo da Boa Vista, Sao Paulo
(1894-1970). 2021.

Jodo Guilherme de Oliveira
Pellegrini. (Tese Doutorado)

Pelas curvas do rio: memorias e
sensibilidades na educacéo
feminina em escolas confessionais
no Vale dos Sinos/RS (décadas de
1930 a 1970). Estela Denise Schutz
Brito. Tese (Doutorado em
Educacéo)

A educagdo de meninas Orfas,
desvalidas e pensionistas no asilo de
Santo Antbénio, no pastorado do
Bispo D. Antdnio de Macedo Costa
em Belém — Para: 1878 — 1888.
Benedito Goncalves Costa -
Dissertacdo (Mestrado)

A educacdo das mulheres no Brasil:
Nisia Floresta e a experiéncia do
Colégio Augusto (1838-1849).
2019. 89 f. Gabriel Battazza Lonza.
(Mestrado em Ciéncias Sociais).
Historias e memorias do curso
comercial do Colégio Sao Carlos de
Caxias do Sul/RS (1940-1969).

2022. Elen  Lemaire  Pedri.
Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo)

Instituicdes femininas salesianas e a
formagdo de mulheres virtuosas,
polidas e convictas religiosas no Sul
do antigo Mato Grosso (1942—
1961). 2023.

Roselaine Alves Olmo. Dissertagéo
(Mestrado em Educacéo).

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Analisar as trajetorias intelectuais, sociais
e profissionais de alunas-mestras que se
tornaram professoras ou técnicas em
Educacdo, pertencentes ao quadro de
funcionarios publicos do estado do Rio
Grande do Sul, durante as décadas de 1920
e difusdo suas ideias através da producao
textual.

Efetuar uma reconstituicdo trajetéria da
educacéo catolica feminina em S&o Jodo
da Boa Vista, interior de Sdo Paulo entre
o0s anos de 1894 e 1970, periodo da
primeira Associacdo Catdlica do
municipio até o fechamento do Colégio
Santo André.

Investigar como as memorias femininas se
constituiram na educagdo oferecida por
escolas confessionais no Vale do
Sinos/RS, entre as décadas de 1930 e
1970, buscando compreender as
experiéncias educativas de mulheres nesse
contexto historico, social e religioso.

Analisar a educacdo de meninas 0rfas,
desvalidas e pensionistas no Asilo de
Santo Anténio no periodo de 1878 a 1888.

Analisar o impacto do trabalho de Nisia
Floresta na historia da educagdo feminina
a partir da experiéncia no Colégio
Augusto (1838-1849).

Investigar a histdria do Curso Comercial
da Escola Técnica do

Comeércio do Colégio Sao Carlos, em
Caxias do Sul/RS, a partir das memdrias
de egressas do periodo compreendido
entre 1940 e 1969.

Analisar as praticas educacionais,
culturais e sociais das instituicdes
escolares das Filhas de Maria Auxiliadora
no sul do antigo Mato Grosso (1942-
1961).
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A producdo cientifica reunida no quadro apresentado acima, evidencia um campo em
desenvolvimento acerca da educacdo feminina em instituicdes confessionais e assistenciais no
Brasil, com forte incidéncia de estudos na regido Norte (especialmente Belem/Para), além de
recortes no Sul e no interior paulista. Esses trabalhos inscrevem-se majoritariamente na Historia
da Educacdo, dialogando com a Historia das mulheres, e compartilham a preocupagdo de
compreender a escola catolica como espaco de formacgao moral, religiosa, cultural e profissional
de meninas e mulheres.

Constatou-se gue tais produc6es abordam aspectos diversos da educacdo feminina e das
praticas educativas no Brasil, entre os séculos XIX e XX, e contemplam elementos como a
educacéo religiosa, as instituigdes religiosas, escolas ruralistas, o nacionalismo na figura da
professora primaria, praticas educativas e propostas de ensino para meninas.

Em relacdo aos principais objetivos das investigacdes, estdo inclusas as analises da
formagé&o curricular em instituicbes educacionais religiosas, especialmente na primeira metade
do século XX, com énfase no ensino voltado para as tarefas domesticas, que, ao longo do tempo,
passou por transformacgdes. Outro foco é o estudo das escolas ruralistas, que exploram as
construcdes e imagens da figura da professora primaria, levando em consideracdo os apelos
nacionalistas durante o Estado Novo e o papel das elites urbanas e rurais. Além disso, €é
abordada a atuacdo docente, com foco no contexto biografico e nas influéncias da classe social.

Identificou-se que as congregacoes religiosas desempenharam um papel importante, em
asilos, colégios e internatos, com o objetivo de preparar mulheres para o casamento e a
maternidade, a partir das praticas educativas e do projeto formativo implementados. As
parcerias entre Igreja e Estado também sdo ressaltadas como parte de um processo educativo
que visava a adaptacdo das jovens as exigéncias sociais de sua época. Outro aspecto importante
observado nas pesquisas € o ensino profissionalizante ministrado em diversas institui¢oes, que
permitiu 0 ingresso de alunas em oficinas de formagéo, ampliando suas oportunidades de
atuacdo além do espaco domeéstico. O estudo documental realizado nas pesquisas foi
amplamente utilizado para compreender a formacdo feminina no contexto religioso,
especialmente no que se refere as relacdes entre educacéo, religido e trabalho.

O levantamento evidenciou a relevancia desta pesquisa, pois estudos sobre instituigdes
voltadas a educacdo de meninas, a partir das decadas de 1950, revelaram lacunas em relacéo a
temporalidade. Ha uma clara necessidade de investigacGes que abordem o contexto das décadas
de 1950 a 1960, especialmente na regido norte. Embora o campo de estudos sobre a educagéo
das mulheres esteja crescendo, é perceptivel a necessidade de ampliar a analise de aspectos

importantes, como a educacgéo voltada para o preparo para o trabalho.
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Isso destaca a importancia de aprofundar o conhecimento sobre a formacéao historica
dessas instituicbes no contexto brasileiro e paraense. Compreender o processo educativo
desenvolvido nas instituicdes voltadas para a formacgdo de meninas, como o Instituto Anténio
Lemos, € essencial para entender as estratégias e praticas adotadas para capacita-las para a vida
adulta. Esse tipo de investigacdo fornece uma contribuicdo tedrica e documental sobre as
experiéncias vividas por essas meninas, permitindo refletir sobre como essas experiéncias
moldaram sua trajetoria pessoal, social e educacional. Ao analisar as abordagens adotadas para
sua educacgdo, podemos identificar como as instituicGes contribuiam para a construcdo e
definicdo de suas expectativas sociais, muitas vezes centradas em funcbes domésticas e
familiares, mas ndo somente isso.

O estudo dessa instituicdo nao se restringe apenas ao entendimento da educacédo formal,
mas se estende a analise das dinamicas sociais e culturais que estavam em jogo nesse periodo.
Dessa forma, ao entender como as meninas eram preparadas para o futuro, podemos refletir
sobre 0s impactos dessas préaticas na sociedade local. A investigagdo sobre a educacdo feminina
no Instituto Anténio Lemos, especificamente no periodo demarcado por este estudo, permite
que se explore aspectos como as relacGes de poder e as questbes sociais que influenciaram a
formagéo de meninas naquele contexto, sendo que durante o levantamento nao foi constatada
nenhuma produgéo sobre a instituicdo a partir dos anos de 1950.

Além disso, essa pesquisa contribui para uma analise critica da historia da educagdo
feminina, revelando as lacunas e limitacGes que ainda persistem nos debates sobre esse campo.
O estudo do Instituto Anténio Lemos pode servir de base para ampliar a reflexdo sobre a
educacdo das mulheres, ndo s6 academicamente, mas também na sociedade, promovendo um
debate mais diversificado sobre as diferentes formas de educar e o papel das mulheres na
formacédo da sociedade.

Por fim, essa analise ndo sO enriquece a compreensdo historica da educagdo no Para,
mas tambem fornece subsidios para futuras pesquisas e discussdes sobre a evolucdo da
educacéo feminina, suas especificidades regionais e as suas implicagdes para a sociedade como
um todo. O estudo podera instigar novos debates, trazendo a tona questfes que ainda sdo pouco

discutidas e que tém grande relevancia para o contexto atual.

1.2. Problema e objetivos da pesquisa
A educacdo feminina, ao longo da histéria, tem sido uma questdo primordial para as
discussbes sobre o papel das mulheres na sociedade. Durante muito tempo, a histéria das

mulheres esteve direcionada aos silenciamentos impostos e relegadas a um papel subalterno.
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Para Michele Perrot (2005), rastrear a presenca dessas mulheres nesses espagos que outrora Ihe
foram negados, é enfrentar um caminho de muitos desafios na historiografia.

No que se refere a abordagem sobre a educacdo feminina diretamente ligada a histéria
das mulheres, convem destacar as contribuicGes de Michelle Perrot (2007), para esse campo de
estudo, no livro “Minha historia das mulheres”, a obra aborda aspectos sobre a dificuldade em
escrever e encontrar fontes, sobre a vida das mulheres, por conta de um longo processo de
tentativas de silenciamento e apagamento de suas historias e de rastros de suas existéncias, mas
que resistiram e continuamente resistem e quebram esses siléncios.

Escrever sobre a educacdo feminina, significa romper com esses siléncios, com a
obscuridade na qual foram submetidas por séculos. Esse siléncio de que a autora trata, perpassa
por varias esferas sociais, seja na familia, na vida politica, na educacéo e na vida social como
um todo, pois elas ficaram por muito tempo de fora dos relatos e isso significa estar “fora” dos
acontecimentos, indicando que em muitas sociedades, a invisibilidade e o siléncio fazem parte
da ordem natural das coisas, “as mulheres ndo tem sobrenome, tem apenas um nome. Aparecem
sem nitidez, na penumbra dos grupos obscuros” (Perrot, p.17, 2007). Esta uma das razdes que
causa o siléncio das fontes.

Suas vidas e suas experiencias sdo contadas pelos homens, reduzidas ou ditadas pelos
esteredtipos, e isso ocorre também com as imagens, que sdo imaginadas ou produzidas pelo
campo imaginativo dos sonhos ou medos dos artistas do que sobre as mulheres reais. Escrever
sobre elas, é enfrentar um caminho de desafios seja na literatura, pelo acesso tardio ao
conhecimento, nas estatisticas porque sdo generalizadas ou excluidas, nas imagens porque sdo
deturpadas.

A autora destaca o nascimento de uma historia sobre as mulheres, que surge na Gréa-
Bretanha e nos Estados Unidos nos anos 1960 e na Franca uma década depois, mostrando que
diferentes fatores contribuiram para que esta seja levada como categoria de estudo. Os fatores
cientificos, ligados a renovacdo e crise dos sistemas de pensamento no marxismo, no
estruturalismo, a proeminéncia da subjetividade e principalmente aos novos estudos da Nova
Histdria que multiplicava os objetos de pesquisa (Perrot, 2007).

Os fatores sociologicos sdo a presenca das mulheres nas universidades nos anos 1970
apos o periodo da Segunda Guerra Mundial. Ja os fatores politicos foram decisivos, ocasionados
a partir do movimento de liberacdo das mulheres na década de 1970, que resulta em
guestionamentos sobre a ordem dos saberes estabelecidos e seu carater predominantemente
masculino, entdo houve uma quebra epistemolégica ou uma nova vontade de fazer uma nova

historia.
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Essa nova forma de fazer historia, dentre outras coisas, possibilitou um olhar
diferenciado para as fontes, entdo a pesquisa seguird para uma linha particular do privado, “das
vias da escrita para as mulheres nesse mundo proibido” (Perrot, p.31, 2007), a religido, o
imaginario sdo alguns dos caminhos. Para além disso, 0 eixo central dessas questfes € 0
processo do aumento da visibilidade das mulheres em suas lutas e conquistas no espago publico
e privado, que ainda ndo terminou, € narrativa historica em construgéo.

Convem destacar que durante muito tempo, as mulheres estiveram vinculadas ao espaco
privado, sendo conduzida, em grande parte, por meio da chamada educacdo domeéstica. Como
destaca Vasconcellos (2018), essa forma de instrugdo era realizada de acordo com as classes
sociais as quais as pertenciam, mas compartilhava um objetivo comum: preparé-las para o
desempenho de func¢des ligadas ao cuidado do lar, a obediéncia e a moral cristd. Essa educacéo
reforcava os papéis tradicionais, limitando o acesso das mulheres ao espaco publico e as formas
de instrucdo mais amplas, ao mesmo tempo em que legitimava uma diviséo social do trabalho
sustentada por valores patriarcais.

No século XIX, esse tipo de educacdo torna-se um diferencial para alcancar o
casamento, no caso das classes sociais elitizadas. Ainda com a mudanca para o ambiente
escolar, o principio da educacdo moral ird prevalecer, entdo os discursos higienistas acabam
reforcando esse papel de cuidadora do lar e do espaco privado. Assim, essa educacdo nao é
voltada para a mulher enquanto individuo, pois ndo responde as suas proprias aspiracdes, mas
as demandas voltadas aos filhos e aos futuros cidaddos do contexto republicano.

De acordo com Del Priore (2004), a criacdo das primeiras escolas normais representou
um marco no processo de transformacgéo da educacao feminina no Brasil. Ainda que de forma
lenta e gradual, essas instituicdes construiram possibilidades para que as mulheres comecgassem
a ingressar no espago publico, até entdo majoritariamente masculino. A formacdo docente
oferecida por essas escolas possibilitou as mulheres o exercicio de uma profissdo fora do
ambiente doméstico, embora ainda cercado por inimeras restri¢cbes sociais e morais.

No inicio do século XX, muitas mulheres passaram a desafiar os papéis tradicionais que
Ihes eram impostos, ousando ultrapassar os limites do lar e reivindicando novos espagos de
atuacdo, como o magistério, o ativismo social e, em alguns casos, a participacdo na vida politica.
Esse movimento, ainda inicial, refletia mudancas significativas nas concepcdes de género e no
papel da mulher na sociedade, marcando o inicio de uma longa trajetéria de lutas por
emancipacao e igualdade.

Refletir sobre a educagéo feminina, implica abordar um problema presente na produgéo

do conhecimento historico-educacional, relacionado a escassa visibilidade da questdo
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educacional para as mulheres, mas que tém se mostrado crescente ao longo dos Ultimos anos.
Historicamente, os espagos em geral, incluindo o escolar, foram predominantemente associados
ao masculino, em detrimento da participacdo de mulheres, em suas fungdes, que lutaram por
acesso a educacdo. Isso torna relevante o esforco de reverter essa logica, promovendo uma
reflexdo sobre os processos historicos da educacéo, especificamente o contexto das mulheres.

Diante disso, as instituicGes educativas para meninas tinham como objetivo transformar
as criancgas pobres, desvalidas e orfds em mulheres que tivessem uma educacdo domeéstica, e
que dessa forma, encontravam-se prontas para o casamento e para se tornarem “boas esposas e
maes de familia” (Franga, 2022). Considerando a assisténcia a infancia desvalida no estado do
Para durante o inicio do século XX, as politicas e iniciativas sociais voltadas para a protecdo
das criancas em situacdo de desamparo e das instituicdes criadas para atender a essas
necessidades, tais medidas refletiam as concepcdes sociais e politicas da época (Alves, 2012).

Com relacdo ao Orphelinato em Belém, os estudos apontam a importancia da institui¢éo
na sociedade paraense ao educar e amparar meninas 6rfds, que ndo tinham condicGes de se
manter sozinhas, destacando que o intendente Antonio Lemos visava o polimento sécio-cultural
das Orfas para prepara-las como futuras maes e esposas aptas a viver em sociedade e contribuir
para o Projeto Republicano de ordem e progresso. As 6rfas deveriam aprender um oficio para
servir a patria com seu trabalho. A Congregacdo das Irmds Filhas de Santana focavam na
educacéo cristd, buscando formar mulheres para o reino de Deus, que seguissem e praticassem
os principios da Igreja Catdlica. Mulheres religiosas eram as principais responsaveis pela
educacdo das 0Orfas, e 0s poucos professores externos também eram obrigados a seguir esses
principios religiosos (Pimenta, 2012).

A partir do levantamento de estudos na area, constata-se as lacunas relacionadas ao
estudo sobre a Instituicdo quanto ao funcionamento na cidade de Santa Izabel. Partindo desse
pressuposto, tendo como objeto de estudo a educacdo de meninas no Instituto Antonio Lemos
e para realizar essa investigacdo da historia da instituicao, serd abordada o periodo historico de
1950 a 1969.

Cabe ressaltar que, a partir de 1950 a instituicdo passa ofertar o curso para regentes do
ensino primario. Em 1951, a escola é registrada oficialmente como Escola Normal Regional
Antbnio Lemos. Apesar de adotar em alguns documentos, desde esse periodo o nome
institucional de Instituto Antonio Lemos, somente sera oficializado em 11 de fevereiro de 1963,
em documento de registro de decretos, que dispde da criagdo do Instituto.

Dessa forma, para orientar a realizacdo desse estudo estabeleceu-se como

questionamento central: como se constituiu a educagdo de meninas no Instituto Antonio Lemos
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em Santa Izabel do Para no periodo 1950 a 1969? E as questdes norteadoras sdo: como estava
estruturado e organizado o Instituto Antonio Lemos entre 0s anos de 1950 e 1969? Quais eram
0s cursos ofertados pela instituicdo neste periodo historico? E quais praticas educativas eram
ofertadas as educandas nesse recorte temporal?

Portanto, para responder aos questionamentos elegeu-se como objetivo geral: analisar a
educacao de meninas no Instituto Antonio Lemos no periodo histérico de 1950 a 1969. Tendo
como objetivos especificos: a) investigar a estrutura e a organizagéo do Instituto Antonio Lemos
de 1950 a 1969; b) identificar os cursos ofertados na instituicdo; c) analisar as praticas

educativas ofertadas para as educandas do Instituto Antonio Lemos no periodo quest&o.

1.3.Perspectivas tedricas e metodologicas da pesquisa

A presente pesquisa se situa na area da Histéria da Educacao, especificamente no campo
da Historia das Instituicbes Educativas e tem como objeto de estudo a educacdo feminina
ofertada no Instituto Antonio Lemos. O estudo se desenvolveu a partir de fontes documentais e
analise realizada mediante o viés da Historia Cultural de Roger Chartier. Os documentos
utilizados no processo investigativo constam no arquivo documental da propria instituicéo,
acervos do “patrimonio em foco” e regimentos educacionais. Esta pesquisa se dedica a elaborar
uma narrativa histdrica.

Para Bloch (2001), as interpretacdes das agdes dos sujeitos histéricos devem ser
compreendidas a partir da analise da construcdo desses sujeitos dentro de seu tempo historico.
Compreende que as acOes e decisdes dos individuos ndo podem ser vistas de forma isolada ou
atemporal, mas devem ser contextualizadas nas condi¢des sociais, culturais, politicas e
econémicas em que foram tomadas.

Consequentemente, entender o “tempo historico” ¢ fundamental para interpretar as
motivagdes, os desafios e as estratégias dos sujeitos, pois estes sdovin moldados pelas
circunstancias e pelas estruturas de poder que definem seu periodo. Por isso, as escolhas dos
sujeitos historicos ndo podem ser reduzidas a simples reacdes a eventos ou condi¢des externas,
elas devem ser vistas como resultados de processos complexos, em que o sujeito também atua
na construcdo de sua propria realidade. Essa perspectiva contribui para a construgcdo de uma
historia mais complexa e sensivel aos contextos e as subjetividades das pessoas em sua época.

Portanto, o percurso histérico delineado por este estudo tem como proposito central
compreender a trajetoria da instituicdo educativa, investigando ndo apenas eventos isolados,
mas um conjunto articulado de praticas e estruturas que revelam padrbes de regularidade e

recorréncia ao longo do tempo. A intencdo é identificar repeticbes de determinados
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acontecimentos e comportamentos que, embora ocorram em diferentes contextos histéricos e
sociais, compartilham entre si uma logica comum e coerente, expressando formas de
organizacdo social e educativa.

Em concordancia com Thompson (1981), essa abordagem busca ultrapassar uma
narrativa linear ou meramente cronoldgica da histdria institucional, voltando-se para as
formagBes sociais que tornam possivel a continuidade e a permanéncia de certos modelos
educativos. O estudo propde, assim, uma analise que considera as relacbes estruturais,
evidenciando como determinados padrdes se consolidam, se transformam ou resistem ao longo
do tempo, de acordo com as condi¢es histéricas especificas em que estdo inseridos.

A pesquisa pretende destacar como a instituicdo investigada ndo apenas reproduziu
praticas educacionais, mas também atuou como agente formador de valores e normas sociais.
Mediante essa ldgica histérica, torna-se possivel compreender de que modo a escola contribuiu
para a manutencdo de certas estruturas sociais, revelando os vinculos entre a educagdo, as
dindmicas de poder e os processos de formacdo cultural e ideoldgica. De modo que, este
percurso historico ndo se limita a reconstrucao da narrativa da instituicdo, mas se constitui como
uma ferramenta analitica para interpretar os mecanismos sociais e simbélicos que estruturam a
experiéncia educacional em sua amplitude maior.

Certeau (1982) oferece uma indispensavel contribuicdo para os estudo acerca da préatica
historiogréfica, ao refletir sobre os processos de producdo do saber histdrico, especialmente por
meio da pesquisa documental. Considerando que a escrita da histéria ndo é um relato neutro do
passado, mas uma operac¢ao interpretativa que envolve escolhas, recortes e construcdes a partir
dos vestigios deixados pelas pessoas e também institui¢cbes ao longo do tempo.

A pesquisa documental se apresenta como um procedimento fundamental, é por meio
dela que o historiador transforma documentos, que outrora sdo registros brutos, em fontes
histdricas, visando sustentar analises e narrativas significativas. Esse processo envolve mais do
que simplesmente reunir informacGes, pois trata-se de uma atividade critica, em que o
historiador seleciona, organiza, classifica e interpreta os documentos, levando em consideracao
as intencdes com que foram produzidos, os contextos em que foram inseridos e os siléncios ou
lacunas que possam existir.

O ato de fazer historia esta estritamente ligado a forma pela qual esses documentos sao
manipulados e mobilizados no presente, dentro de um campo discursivo e institucional. Esse
entendimento amplia a perspectiva sobre o fazer historiografico, aproximando-o das praticas
culturais e discursivas que constituem o campo da histéria como um saber em constante

construcdo (Certeau, 1982).
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Tomando como base as abordagens do que se propde o campo da Histdria Cultural, a
pesquisa que utiliza documentos como fontes, como relatos, depoimentos, fotografias e diarios,
que antes eram considerados nédo oficiais pelos historiadores tradicionais, € uma pratica recente
da terceira geracdo do movimento dos Annales. Essa maneira de conduzir, amplia a concepgéo
de documento e exige o uso de procedimentos metodologicos especificos para sua aplicagéo na
producdo historiografica. Assim, as fontes ocupam um papel fundamental no processo de
construcdo do conhecimento histérico, pois sdo elas que oferecem os vestigios e registros a
partir dos quais o historiador elabora suas interpretacdes sobre o passado. No entanto, essas
fontes ndo sdo neutras, elas sdo produzidas em contextos especificos, atravessadas por
interesses, significados, intencionalidades e disputas de poder, que refletem as condicgdes
sociais, politicas e culturais de sua época (Rizzini, 2012).

De acordo com Goffman (1974), na investigacdo de instituicGes totais é importante
considerar que sdo caracterizadas pelo fechamento fisico e simbolico em relagdo ao mundo
exterior, 0 que implica a separagdo dos individuos do convivio social mais amplo e a
organizacdo de suas rotinas sob uma mesma autoridade. Esse fechamento manifesta-se tanto
por meio de barreiras materiais, como muros, portas trancadas e outros dispositivos, quanto por
normas que restringem a circulacdo e regulam a vida cotidiana. Assim existem diferentes tipos
de instituicOes totais, incluindo aquelas destinadas ao abrigo de sujeitos considerados incapazes,
os estabelecimentos voltados ao controle de individuos percebidos como ameaca a ordem
social, os espacos de confinamento punitivo, as organizacbes orientadas a execucgdo
disciplinada de tarefas especificas e, ainda, instituicbes concebidas como refugios do mundo
exterior, como conventos e mosteiros, categorias que contribuem para a compreensao das
I6gicas disciplinares presentes no Instituto Anténio Lemos.

Diante das reflexdes de Michel Foucault em “Vigiar e Punir” (1987) e para entendermos
0 processo do exercicio da disciplina no espago escolar, o autor trabalha a perspectiva das
transformacdes das praticas de punicdo destacando a transi¢do para formas mais sutis de
controle e disciplina, essa operacao parte para um campo quase invisivel regulado por normas
de aprimoramento moral de corpos e mentes dos individuos, entende-se que estes aspectos
operam por meio de elementos que se articulam vigilancia e coercao, nos quais o olhar sobre o
proprio espaco assume papel central na producéo de efeitos de poder.

A disposicdo dos corpos em filas, a imobilidade imposta e o controle visual exercido
por quem administra esse espago, constituem técnicas disciplinares que contribuem para
vigilancia das educandas na tentativa de que mantenham-se ordenadas, atentas, silenciosas e

disciplinadas. A partir dessa premissa compreendemos a escola como um espaco que privilegia
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a producdo de corpos doceis, nos quais 0 ensino do conteudo ocorre simultaneamente a
internalizacdo de normas de comportamento. Assim, a sala de aula acaba configurando-se
também como um lugar de formacao moral e corporal.

Sendo assim, processo da investigacdo histérica de uma instituicdo, é fundamental
questionar sobre o propdsito de sua criagdo, os conteldos ensinados, a organiza¢do do
cotidiano, as fontes de financiamento, as caracteristicas do espaco fisico e tudo o que envolve
seu funcionamento revela-se fundamental, para a compreensdo da educacdo e das acdes
voltadas aos individuos atendidos pela instituicdo. Em razao disso, Nosella e Buffa (2009)
destacam que os estudos de institui¢cdes escolares se mostram significativos e relevantes para a
Historia da Educagdo, que privilegiam a instituicdo considerando a materialidade e outros
aspectos, como contexto histdrico da criacao, alunos, administracdo, organizacao e etc.

As instituicdes educacionais sdo permeadas por sujeitos histéricos, que se relacionam
com as condicBes sociais que contribuiram para seu surgimento e também justificam sua
existéncia. 1sso quer dizer que, independentemente de serem escolas, sdo organismos Vivos
inseridos em um contexto historico especifico e por isso, no processo investigativo é preciso,
compreender e explicar 0s processos e 0s "compromissos sociais™ que atuam como condicGes
de criacéo, regulacdo e manutencdo normativa, analisando os comportamentos, representacdes
e projetos dos individuos em relacdo a realidade material e sociocultural do contexto
(Magalhées, 1998, p. 59).

Gatti Jr e Pessanha (2005) ressaltam que a produc¢éo do conhecimento a partir da historia
das institui¢cbes implica dar conta de varios sujeitos envolvidos no processo educativo, entdo, é
necessario adentrar nas particularidades desse local, buscando os elementos que conferem
identidade a instituicdo educacional, o que lhe destaca no cenario educacional, as mudancas e
legados, ainda que se tenham transformado ao longo do tempo. Séo essas acdes que possibilitam
ao pesquisador compreender o significado dessa identidade na interacdo continua entre o
particular e o abrangente, identificando as classes sociais atendidas pela instituicdo e o tipo de
formag&o que buscou proporcionar aos seus frequentadores.

As instituicdes se configuram como espagos de agéo social, influenciados por contextos
historicos, geograficos e humanos, e possuem uma estrutura tanto juridica quanto material. O
estudo dessas instituicdes exige a compreensao de sua origem, desenvolvimento, permanéncias,
rupturas e processos formativos. Nesse sentido, elas representam um espago concreto e
simbolico onde se manifestam relagdes sociais, normas, valores, disputas de poder, experiéncias
de liderancas e conflitos. Compreender uma instituigdo escolar, portanto, demanda analisar

sobretudo 0 ambiente que a cerca. A memdria institucional, nesse caso, vai além da lembranca
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dos atores da escola ou das instituicdes com as quais se relacionou, ela é também a memoria de
um lugar, carregada de significados sociais e histéricos (Werle, 2004).

As reflextes de Magalhées (2002) sobre como os fenbmenos educativos, em particular
das instituicGes educativas, podem ser tomados como objetos de investigacdo historica, que
implica pontuar quais os elementos conceituais que permitem ir “do arquivo ao texto”, ou seja
0 caminho que comeca a partir da fonte ao discurso histérico, o autor sugere a necessidade de
identificar seus componentes essenciais, que sao: materialidade, agentes, sujeitos, transmissao

e apropriacao:

Tomados na sua especificidade, os fendmenos educativos referem-se a uma
accdo que se insere num contexto e evolui num determinado sentido,
compreendendo uma materialidade, uma materializacgdo e uma
substantivacdo; uma relacdo de comunicacgéo, alteridade e transmissao entre
agentes e sujeitos; uma projeccdo e uma apropriacao (Magalhaes, p. 73, 2002).

De tal forma, a materialidade, entendida como a dimensdo concreta, fisica e
institucional, articula-se com as relacbes de comunicacdo, alteridade e transmissdo entre
agentes e sujeitos, que configuram a interacéo entre aqueles que ensinam ou fazem a instituicdo
e aqueles que recebem e aprendem. Além disso, envolve a projecdo e a apropriacdo, pois 0s
sujeitos dessas agdes educativas ndo atuam de forma passiva: eles interpretam, adaptam e
ressignificam o que vivenciam.

Na perspectiva de Justino Magalhdes (2002), a analise histérica das instituicdes
educativas articula trés dimens@es fundamentais. O arquivo, composto por documentos oficiais,
registros institucionais, atos administrativos e relatérios, constitui o ponto de partida para
compreender a organizagdo e o funcionamento da instituicdo. A hermenéutica, por sua vez,
orienta a interpretacdo desses materiais, permitindo acessar ndo apenas 0 que estd
explicitamente formulado, mas também o ndo dito, os sentidos implicitos, as praticas
silenciosas e as intencionalidades subjacentes. J& a discursividade envolve a investigagdo de
como discursos oficiais, normas, pedagogias, ensinos e expectativas sd@o produzidos,
transmitidos, apropriados ou contestados no interior da instituicdo. Juntas, essas trés dimensdes
possibilitam uma leitura mais profunda da cultura escolar e de seus modos de significagéo.

A pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo documental com a coleta de fontes
sobre o Instituto Antdnio Lemos. Por isso, na busca por fontes para construir o corpus da
pesquisa, 0 primeiro passo foi ir até a propria instituicdo Colégio Estadual Antonio Lemos

verificar a possibilidade de acessar algum tipo de documentac&o referente ao periodo de anélise.



27

Nesse primeiro momento, ap6s explicar o objetivo da pesquisa e a documentacdo de
autorizacdo, obteve-se a autorizagdo com a dire¢do para comecar a acessar tais documentos.

Ja na segunda visita, a funcionaria da secretaria foi quem apresentou caixas contendo 0s
arquivos antigos da escola. Alguns desses documentos estavam em boas condi¢des, outros nem
tanto, dificultando assim o manuseio. A partir do levantamento de documentos como registros
de alunas, livros de atas, relatdorios e outros materiais, foi possivel iniciar a constru¢do de um
panorama sobre a organizacdo e 0s processos educativos da instituicdo, que se mostraram
relevantes para a formacéo de meninas, visando ndo apenas mapear a historia institucional, mas
também analisar as dimensdes sociais, politicas e culturais que permeiam a educacdo das
meninas atendidas pelo Instituto Anténio Lemos.

A fase exploratéria inicial foi fundamental para delimitacdo de questGes e para o
aprimoramento da andlise das fontes, com vistas a responder ao problema central da pesquisa,
delineando as primeiras questdes sobre a atuagdo no Instituto Anténio Lemos e a formagéo
oferecida as meninas durante o periodo analisado.

Os primeiros achados documentais ja permitiram o aprofundamento da pesquisa e da
compreensdo da organizacdo funcional na institui¢do. Esses aspectos dialogam com a percepcao
de uma organizacdo de estrutura social. A pesquisa entdo, parte da compreenséao desse periodo,
das transformacdes sociais ao longo do tempo e das conjunturas estruturais do lugar. Esse
processo envolve a criagdo do documento como fonte, a partir da separacdo, reunido e
transformacédo de objetos de diferentes naturezas, que tém seu contexto alterado e analisado
conforme um rigor técnico (Certeau, 1982).

A pesquisa em documentos historicos requer persisténcia para buscar as fontes
necessarias para o trabalho, o historiador se depara com histérias de vida que refletem as
nuances e 0s processos vivenciados por essas pessoas do passado, entdo reconstruir esses passos
a partir da histéria de instituicdes educacionais reflete esse compromisso com essas historias

imersas do individual ao coletivo, em vista disso, Magalh&es (2002) destaca que:

A conversdo de um arquivo em fonte de informacdo passa ainda pela
organizacdo de um corpus documental, através de exercicios complementares
de heuristica e de hermenéutica como resposta a resolucao de problematicas e
a construcdo de um objecto do conhecimento cientifico. E sob a forma de
variaveis e de registos informativos especificos que os dados existentes num
determinado arquivo passam a integrar a narrativa historiografica (Magalhdes,
p. 73, 2002).

O arquivo, em sua multidimensionalidade e na forma como se organiza, constitui uma
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via de acesso a “intriga historiografica”, pois retine os elementos que permitem ao pesquisador
reconstruir a trama historica da instituicdo. Ele & ao mesmo tempo quadro e imagem: quadro
porque apresenta a composicdo das diferentes facetas e dimensdes passiveis de investigacao,
oferecendo a estrutura do que pode ser conhecido; e imagem porque funciona como
representacdo da acdo institucional, j& que contém testemunhos diretos, que sdo 0s textos,
documentos em atas e registros, e pela propria ldgica de sua organizacéo, reflete a dindmica
interna e externa da instituicdo. Assim, o arquivo ndo apenas documenta, mas também expressa
expectativas, intencdes e proje¢des da cultura institucional.

Para Roger Chartier, no campo da historia cultural, das préaticas e representaces
discorre que:

As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem
a universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada
caso, 0 necessario relacionamento dos discursos proferidos com a
posicdo de quem os utiliza. As percepcdes do social ndo sdo de forma
alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de
outros, por elas menosprezados, a legitimar um projecto reformador ou
a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas
(Chartier, 1990, p. 17).

Ao conceber as representacGes sociais dessa forma, Chartier aborda a nocgdo de
representacdo como um instrumento tedrico-metodoldgico capaz de apreender, em um campo
historico especifico, a internalizacdo simbolica das lutas pelo poder e pela dominacdo entre
grupos, ou entre individuos que os representam. Essas lutas sdo estruturadas a partir de relacdes
externas e também objetivas, existentes independentemente das consciéncias e vontades
individuais que as compdem no interior de determinado campo social. Roger Chartier (1993),
discute que esta é a forma como a realidade é construida, interpretada e transmitida pelos
individuos ou grupos, através de praticas culturais, discursos, textos, imagens e gestos, ou seja,
nédo existe uma realidade "pura™ que seja simplesmente refletida nos textos ou nas ideias, o que
existe sdo formas historicas, sociais e culturais de representar essa realidade.

Os conceitos de tatica e estratégia, aplicados as representacées, permitem compreender
como individuos, grupos e sociedades utilizam, reinterpretam ou resistem aos modelos que lhes
s&0 impostos e aos objetos que lhes sdo distribuidos. Essa abordagem envolve analisar a relagcdo
entre as taticas de apropriacdo, pelas quais 0s sujeitos adaptam, ressignificam e recriam o que
recebem, e as estratégias de imposicdo, que correspondem as normas, modelos e diretrizes

produzidos por instancias de poder para orientar ou controlar praticas sociais. Assim, trata-se
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de uma historia que revela tanto os mecanismos de imposicdo quanto os modos de uso e
reinvencgéo do cotidiano (Chartier, 1993).

A luz dessa perspectiva, para a organizacdo e sistematizacdo desses documentos, foi
necessaria a utilizacdo da construcdo de um quadro de inventario. Para a identificacdo e

utilizacdo dos inventérios como instrumentos de pesquisa, Lopez (2002, p.29) ressalta que:

Os inventérios sdo, pela ordem hierarquica dos niveis da classificacdo, o0s
instrumentos de pesquisa que se seguem ao guia. Eles buscam oferecer um
guadro sumario de um ou mais fundos ou colecBes. O objetivo é descrever as
atividades de cada titular, as séries integrantes, o volume de documentos, as
datas-limite e os critérios de classificacdo e de ordenagdo. Ao contrario do
guia, os inventérios devem, necessariamente, abordar conjuntos documentais
com algum nivel de organizacdo do ponto de vista da classificacdo
arquivistica. A descricdo das séries documentais de cada fundo é uma
atividade fundamental para permitir o pleno acesso aos documentos de um
arquivo. Uma boa descricdo de cada fundo arquivistico permite que o
pesquisador consiga detectar, preliminarmente, a possivel existéncia e a
localizag&o de documentos de seu interesse (Lopez, 2002).

Logo, esse processo se constituiu como uma etapa relativamente desafiadora, haja vista
que as condic¢des de acesso aos documentos nao eram das melhores, principalmente, devido a
prépria organizacdo prévia na instituicdo. A etapa de como fazer o inventario, ocorre apés a
uma separacdo prévia, nessa fase, considera-se separar 0s documentos cronologicamente, no
caso, de acordo com o periodo das décadas de 1950 a 1960.

Nunes e Carvalho (1993) apontam para discussdo da condigcdo essencial no tratamento
das fontes, de identica-las ndo somente os documentos oficiais, mas os vestigios do passado
gue possam contribuir para reconstrucdo histérica, incluindo documentos escritos oficiais, mas
também correspondéncias, registros escolares, jornais, relatos orais, artefatos, materiais
pedagdgicos e outros. As autoras apontam ainda para um dos aspectos que se caracteriza como
desafio nesse processo, a existéncia de problemas de conservacdo, dispersdo, falta de
catalogacéo, acesso restrito, siléncio documental, lacunas, deterioracdo, etc.

Na etapa de andlise dos documentos propriamente ditos, o ato de “ouvir as fontes” por
parte do pesquisador envolve mais do que simplesmente buscar dados que confirmem ideias
pré-concebidas, é necessario interpreta-las. Com base nos processos de classificacao, ordenacéao
e descricdo, o pesquisador passa a dispor de uma visdo abrangente do corpus reunido, o que se
configura como uma etapa relevante no desenvolvimento da andlise (Silva; Silva; Pinheiro,
2023).
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ApoGs a organizacdo e o processo descritivo parcial das fontes, essa visualizacdo dos
materiais documentais encontrados junto aos objetivos da pesquisa, permitiu em primeiro
momento identificar a construcdo de um quadro de analise a partir de dois grupos existentes: o
primeiro deles, relacionado ao funcionamento, controle institucional, corpo de funcionarios, e
0 segundo envolve o percurso escolar das educandas relacionados as trajetorias de ensino e
perfil de alunas. Desse modo, foram eleitos para selecdo, separacdo e analise da pesquisa até
aquele momento.

O primeiro grupo contempla documentos que permitiram compreender o funcionamento
da instituicdo em sua dimensdo administrativa, religiosa e organizacional. O Livro de
Funcionarios Religiosos (1893-1976) e o conjunto de pastas intituladas: Funcionarios Antigos
(1960), revelam dados importantes sobre os quadros de pessoal, especialmente no que se refere
a presenca de religiosas vinculadas a administracdo e a conducao das praticas pedagogicas e
formativas.

A ordenagdo desses documentos seguiu uma légica cronolégica, possibilitando observar
alteracdes no corpo funcional ao longo das décadas, bem como os vinculos com a missdo
educativa da instituicdo. Em relacdo a materialidade dos registros, eles estdo dispostos no
formato de papel A4, o primeiro possui em torno de treze paginas textuais, referente ao controle
escolar que registra informacGes sobre os funcionarios religiosos da instituicdo. Contendo dados
como nome, data de entrada e saida, data de falecimento (quando aplicavel) e o cargo ou fungéo
exercida. Serve como registro histdrico e administrativo da atuacédo dos religiosos na escola.

Ja o segundo, estava em um conjunto de pastas organizadas em ordem alfabética,
contendo os registros individuais de funcionarios antigos da instituicdo. Cada pasta retne 0s
documentos exigidos para admissdo do funcioario, tais como certiddo de nascimento,
certificados de formacdo, o cargo, atestados, além de informacg6es pessoais completas, data de
admissdo, data de saida e os motivos do desligamento. Estando registrada a trajetéria do
funcionario. Foram priorizados, no processo de digitalizacdo, os registros relativos ao recorte

temporal deste estudo. Estas caracteristicas podem ser observadas a partir das figuras a seguir:
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Figura 1 - Livro de Funcionarios Religiosos (1893-1976) e Formulério Funcionarios Antigos
(1960)
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Fonte: Arquivo documental do Colégio Antonio Lemos, 2024

Gomes (2004) argumenta que as escritas de si incorporam a subjetividade do autor como
parte constitutiva de sua linguagem, produzindo a partir dela uma verdade, isto €, a verdade
possivel para aquele sujeito. Nessa perspectiva, 0 que importa ao pesquisador ndo é apenas 0
contetdo registrado, mas a posicdo assumida pelo autor e a forma como essa experiéncia é
expressa. Assim, tais documentos revelam aquilo que o sujeito viu, sentiu e vivenciou diante
de determinado acontecimento, constituindo um testemunho que ultrapassa a mera descrigdo
factual e evidencia a dimensdo interpretativa inerente a memoria e a narrativa individual.

A fonte documental é um caminho de imensa contribuigdo para o estudo do campo da
Histdria da Educacao, pois conforme Prado (2010), o pesquisador reinterpreta os fatos presentes
nos documentos, realizando uma releitura do passado. Nesse processo, é fundamental elaborar

hipoteses que direcionem a analise, tornando-a um exercicio de descobertas continuas, levando
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também a buscar observar a fonte além do que ela apresenta, é preciso investigar o contexto em
que foi produzida e os acontecimentos que fazem parte do processo de criagéo e utilizagéo, de
acordo com Magalhdes (2002):

E neste contexto multifacetado e diverso na sua temporalidade que o arquivo
se torna um lugar privilegiado de informagdo e construgdo do sentido
evolutivo para a histéria de uma instituicdo educativa (...) O desafio da
construcdo do sentido histérico de uma instituicdo educativa forca o
historiador a uma maior complexificacdo de informacGes e de abordagens e a
uma (re)construcao do préprio arquivo (Magalh&es, 2002, p. 73).

De acordo com essa analise, 0 documento “Registro das Associadas do Apostolado da
Oracdo (1906-1994)”, apresentado na figura (2), destacou-se ndo apenas pela organizagéo
meticulosa das inscricBes, mas também pela énfase na religiosidade como um elemento
fundamental na estrutura do cotidiano escolar da instituicdo. Esta fonte é composta por
cinquenta e duas (52) paginas somente em texto, contendo o registro detalhado das irmés
associadas ao Apostolado da Oracéo, com a data de inscrigdo de cada participante. As inscri¢coes
sdo organizadas por més e ano, sendo realizadas anualmente, com destaque para 0s meses de
abril, maio e junho, quando se efetuava provavelmente, a inscricdo de ao menos cinquenta (50)
associadas por ano.

A organizacao do registro revela uma preocupacao em manter um levantamento nominal
sistematico, 0 que ndo apenas permite 0 acompanhamento da participacdo continua das
associadas ao longo do tempo, mas também reflete das praticas catdlicas na formacdo dos
valores e no ambiente escolar da instituicdo. A continuidade das inscricbes e 0 ndmero
expressivo de participantes anualmente indicam o engajamento significativo das associadas,
reforcando o carater devocional. Esse registro, portanto, ndo apenas documenta a adesao das
irmds ao Apostolado, mas também aponta como a religiosidade permeava a vida escolar,
influenciando as préaticas educativas e o fortalecimento da identidade religiosa que marcava as

praticas educativas na instituicao.
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Figura 2 - Registro das Associadas do Apostolado da Oracdo (1906-1994)
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Jé& os arquivos intitulados Prestacdo de Contas (1961-1968) e Registros de Caixa (1964—
1969), criados para registrar as entradas e despesas, desempenharam um papel importante para
compreensdo do controle financeiro realizado na instituicdo. Através de sua organizacao
detalhada, foi possivel mapear a movimentacdo de recursos financeiros, tanto em termos de
entradas quanto de saidas ou gastos, assim como na auséncia deles. Esse registro apresenta
dentre outras informacdes relativas a material de consumo e alimentagdo e pagamento de
“pessoal variavel”, contendo a data do periodo da realizag¢do da prestagdo de contas, revelando
a dinamica financeira da instituicdo e também evidenciaram o controle exercido sobre esse
aspecto, permitindo a analise acerca da gestao financeira do instituto. A proxima figura mostra

a capa do documento:
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Figura 3 - Registros de Caixa (1964-1969)

Fonte: Arquivo documental do Colégio Antonio Lemos, 2024

O segundo grupo elegido para analise desta pesquisa é composto por documentos
escolares voltados ao acompanhamento da trajetoria discente. O Livro de Ata: Resultados
Finais Normal Regional e Ginasial Normal (1957-1975) (figura 4) foi de grande relevancia
para a reconstituicdo dos processos de avaliagdo e aprovacdo, bem como para a identificagéo
de padrbes de desempenho e permanéncia, considerando o contexto educacional da época.

Essa fonte contém em torno de 249 paginas em formato A4, constituida de lista em
formato de tabelas informando os resultados finais das avaliagdes dos cursos Normal Regional
e Ginasial Normal, com os nomes das alunas concluintes, o0 ano, notas obtidas, os turnos, a
identificacdo do curso e série, das assinaturas e observacfes complementares. A proxima figura
mostra a capa do documento:
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Figura 4 - Livro de Ata: Resultados Finais Normal Regional e Ginasial Normal (1957—
1975)
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Fonte: Arquivo documental do Colégio Antonio Les, 2024

Assim como o documento anterior, 0 documento a seguir denominado: Teste
Classificatorio (1967-1984) como mostra a figura 5 a seguir, apresentou-se como uma fonte de
informagdes do curso ginasial normal, apresentando em suas 51 paginas, 0s registros de
desempenho das educandas nas provas de ingresso. Contendo 0s nomes das alunas submetidas
ao teste classificatdrio. Registra o tipo de chamada, bem como os resultados nas disciplinas de
Portugués e Matematica. Sua analise permitiu visualizar uns dos critérios seletivos utilizados
pela instituicdo nas provas de classificacdo, sendo utilizadas para esta investigacdo somente as
paginas referentes aos de 1967 a 1969.
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Figura 5 - Teste Classificatorio (1967-1984)

Em relacdo aos registros das Atas de Colacgdo de Grau (figura 6), este arquivo possui em
torno de setenta (70) paginas ndo numeradas, constituindo da narrativa do momento de
certificacdo, com os nomes, seguido das notas obtidas pelas educandas. Trata-se do registro
oficial das cerimdnias de colacdo de grau realizadas pela instituicdo, contendo a entrega de
diplomas do Curso Normal Rural e do Curso de Regentes do Ensino Primario, com 0s nomes
das alunas concluintes.

Da mesma forma, no documento relacionado aos Resultados Finais do Curso Primario
(1950-1959) (figura 7), indicando por volta de 87 paginas, descreve os resultados finais do
Curso Primério, com a descri¢do das turmas e os nomes das alunas. Inclui notas obtidas e a
relacéo de alunas aprovadas e reprovadas no Curso Complementar. Até o ano de 1959, a escola
é citada sob a denominacdo Escola Normal Regional Antdnio Lemos, sendo centrais para
estabelecer os ciclos de formacao, que a escola atendia, conforme apresentado a seguir a capa

dos documentos mencionados:
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Figura 6 - Atas de Colacéo de Grau Figura 7- Resultados Finais do Curso
Primario (1950-1959)

Fonte: Arquivo documental do Colégio Antonio Lemos, 2024

Além disso, outros documentos, como termos de exame do Curso Normal Rural (1932—
1957), constituido de 100 paginas em formato somente textual. Ainda no segmento de controle
escolar em formato de ata, este menciona os resultados de avaliagdo do Curso Normal Rural e os
nomes das alunas e seus respectivos desempenhos. Reitero que ao acessar 0s documentos no
Colégio Estadual Antonio Lemos, como parte do trabalho, e apés muitas idas e vindas ao local,
utilizei uma camera fotografica para registrar os materiais da pesquisa. Como esses documentos
nédo podiam ser emprestados nem copiados, estando localizados no espaco da secretaria escolar
podendo somente serem manuseados neste espacgo e exigiam muito cuidado no manuseio, optei
por fotografa-los para que pudessem integrar o corpus deste estudo.

Em um segundo momento, 0 processo de ida a instituicdo também permitiu o encontro
com o Gabriel, estudante do curso de Histdria e um dos pesquisadores integrante do Projeto
Patrimbnio em Foco? em Santa lzabel, estes que desenvolvem importantes atividades na

2 0 projeto trata-se da uni&o de um grupo de pessoas multidisciplinares em Santa Izabel do Para com o objetivo
de fomentar a educagdo patrimonial na cidade, com um foco especial na disseminagdo das historias do Colégio
Antdnio Lemos, um prédio centendrio e simbolo da identidade local. O grupo dedica-se a educar a populagao sobre
a importancia da preservacéo cultural, promovendo atividades e discussdes que valorizam a historia e o legado do
colégio. Sua missao é fortalecer o vinculo da comunidade com seu patrimdnio histérico, garantindo que as futuras
geracdes conhecam e respeitem suas raizes. Ver mais em: https://www.projetopatrimonioemfoco.com/.
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instituicdo no sentido da preservacdo patrimonial e cultural do espaco. Esse pesquisador,
forneceu documentos importantes como a copia dos Dados Histéricos da Fundagéo do Orfanato
Antonio Lemos, contendo 10 paginas que a época foram datilografadas pelas proprias irmas
Filhas de Sant’ana, por volta da década de 1960. E um documentario, produzido provavelmente
nos anos 1963 com producdo de M. Mendonga e realizacdo da Jucara Filmes, possui duracéo
de 5 minutos e 37 segundos e estéa disponivel e disponibilizado em formato de video, no site
pelo Acervo de Memdrias do Projeto Patrimdnio em Foco, que revela as condi¢cfes da escola
nesse periodo. Sendo assim, no acervo do projeto em formato digital, também encontramos
fotografias de acesso livre na internet.

Desse modo, em concordancia com o que diz Sonego (2010) sobre a importancia do uso

da fotografia como fonte é que:

Um estudo critico e reflexivo sobre as fotografias deve se preocupar em situar
0s interesses que direcionaram a produgdo, circulacdo e recepcdo destas
imagens e em desvendar o significado que emerge da narrativa visual. A
fotografia deixou de ser mero instrumento ilustrativo da pesquisa para assumir
0 status de documento, matéria-prima fundamental na producdo do
conhecimento sobre determinados periodos da Historia, acontecimentos e
grupos sociais (Sonego, 2010, p.114).

Entendendo que a fonte ndo fala por si mesmo, a fonte audiovisual como qualquer
documento histdrico € portadora de uma tensdo entre evidéncia e representa¢do, como imagem
carrega a transmissdo da mensagem enunciada e clara visando convencer e traduzindo
convencgdes para gque seja concebida e decifrada, ou seja, sendo evidencia de um processo
ocorrido é representacdo construida socialmente e, portanto, um processo de interpretacdo com
muitas variaveis (Chartier, 1993).

Segundo Peter Burke (2004), é praticamente impossivel estudar o passado sem 0 apoio
de toda uma cadeia intermediaria que vai além de outros historiadores, arquivistas, também esta
nas testemunhas que registram. Diante disso, 0 uso de imagens por parte dos historiadores néo
pode e nem deve ser usado como evidencia em seu sentido estrito, o que quer dizer que, deve
ser usado como evidencia histdrica, como registros de atos de testemunho ocular. Segundo o
autor, as “imagens sdo testemunhas mudas, e ¢ dificil traduzir em palavras seu testemunho (...)
para utilizar a evidéncia de imagens de forma segura, e de modo eficaz € necessario, como no
caso de outros tipos de fonte, estar consciente das suas fragilidades (Burke, 2004, p.18). Por
isso, também se faz necessario iniciar estudando os diferentes propositos de realizadores dessas

imagens.
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Para Burke (2004), quando a fotografia passa a ser documental ao mostrar cenas do
cotidiano, é preciso ter cautela na analise e principalmente contextualizar esse tipo de
documento, haja vista a grande interferéncia de quem fotografa nas cenas e comportamento, na
medida em se tem a necessidade de apresentar um modo de ser, reafirmar posicionamentos e
estabelecer comportamentos de classes ou memo ideias politicas. Diante desse cenério o autor
discute o uso de imagens como evidéncia historia a partir de trés pontos: o primeiro esta
relacionado a sua capaciadade de fornecer aspectos sobre a realidade social, o segundo é
entender que a arte da representacdo € menos realista do que parece e pode distorcer essa
realidade podendo acabar em interpretacfes equivocadas, e por Gltimo é que a propria ideia de
distorgéo evidencia fendmenos das mentalidades, ideologias e identidades e etc (Burke, 2004).

Nesta pesquisa, faco da fotografia uma ferramenta para oferecer ao leitor ndo apenas
informac@es, mas a possibilidade de enxergar a materialidade dos documentos que sustentam
esta pesquisa. A fotografia tornou-se extensédo do meu olhar: com ela capturei a maior parte dos
registros consultados e, além deles, os detalhes que encontrei ao caminhar pelo atual Colégio
Antbnio Lemos, corredores, paredes, siléncios e vestigios que ainda contam historias, fotos que
deixo em apéndice ao final do texto. Acredito que essas imagens e documentos formam um
conjunto suficientemente robusto para sustentar esta investigacdo, que se justifica também pelo
desejo de contribuir para o estudo de uma instituicdo educativa e para a compreensao da histéria
da educagdo feminina na Amazonia, resgatando memdrias que insistem em permanecer vivas
no tempo.

O contato com o acervo do projeto permitiu o surgimento da analise de uma categoria
que sdo as praticas educativas e rituais formativos durante o periodo estudado, como por
exemplo a criagdo da Banda Marcial Anténio Lemos, provavelmente durante o ano de 1966 e
a fundacdo do clube agricola na escola, sendo questdes pertinentes para desenvolvermos a
analise na parte final desta pesquisa.

Em um terceiro momento, visando a complementacdo das fontes, mediante as
informacdes coletadas no acervo da instituicdo, a pesquisa foi direcionada para a Biblioteca
Publica Arthur Vianna — CENTUR. Ja que os documentos contribuiram com dados normativos
e regulamentares, fundamentais para entender as diretrizes administrativas que nortearam a
atuacdo da escola e direcionando para outras fontes, especificamente para as paginas do Diario
Oficial do Estado.

A pesquisa neste espaco e utilizando esta fonte iniciou pelos anos de 1963, referente ao
ano de institucionalizagdo do colégio. Iniciando pelo més de janeiro e seguindo até fevereiro,

foi nesse intervalo que se encontrou o documento referente ao decreto de criagdo do Instituto.
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Como esse registro indicava que a instituicdo funcionava de acordo com o0 o regulamento de
ensino do estado do ano de 1947. Decidimos seguir para para as paginas do Diario Oficial do
Estado desde o més de janeiro daquele ano, ap0s o paciente manuseio de inUmeras paginas,
foram encontradas informac6es de grande relevancia, que contribuiram significativamente para
o desenvolvimento desta pesquisa, sendo que foram encontradas as 10 paginas, do Regulamento
de Ensino Normal e do Ensino Primério, conforme exposto na proxima figura:

Figura 8 - Regulamento do Ensino Normal do Estado do Para. 1947.

Fonte: Biblioteca Publica Arthur Vianna. Setor de Obras Raras.

O objetivo de analisar os documentos mencionados anteriormente é compreender, de
forma mais aprofundada, os modos como a instituicdo produziu, organizou e preservou sua
prépria memoria ao longo do tempo. Esses registros permitem identificar praticas, normas,
discursos e gestos institucionais que marcaram diferentes periodos de sua historia, revelando
tanto o funcionamento cotidiano quanto as intengdes educativas e administrativas que
orientaram suas acOes. Ao examind-los atentamente, busca-se ndo apenas recuperar
informacdes, mas interpretar significados, reconhecer siléncios e perceber as transformacoes
que atravessaram a trajetéria da escola, contribuindo para a reconstrucdo critica e
contextualizada de sua memdria institucional. Assim, o quadro 2 apresenta a forma de

organizacdo das fontes selecionadas ao longo do texto.
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QUADRO 2 - Organizacédo das Fontes Documentais

Funcionamento Institucional O ensino Ampliacdo da Pesquisa
Livro de Funcionérios Livro de Ata — Resultados Finais Projeto Patrimbnio em
Religiosos (1950-1976); (1957-1975); Foco (fotos e video);

Funcionarios Antigos (1960);  Teste Classificatorio (1967—-1984); Diario Ofical do estado —
Atas de Colacdo de Grau (1944— Setor de obras raras —

Registro das Associadas do 1983); Biblioteca Arthur Vianna
Apostolado da Oracdo (1906—
1994); Resultados Finais do Curso Primério

(1931-1959);

Prestacdo de Contas (1961-

1968); Termos de Exame — Curso Normal
Rural (1932-1957);

Registros de Caixa (1964—

1969);

Registro de Decretos (1964—
1972)

Dados Historicos da Fundagao
do Orfanato Antonio Lemos

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A investigacdo documental na histéria da educacdo percorre uma trajetoria que leva a
pesquisa, ndo apenas as determinacdes das matrizes tedricas, mas de suas riquezas dialdgicas
da relacdo entre as fontes e teorias, essa historicidade presente nos documentos oportuniza
problematizar em varios aspectos representativos. Representacfes que sdo produzidas pela
mentalidade de um certo periodo, por classes sociais e grupos. Segundo Nunes e Carvalho
(1993), a Nova Histdria Cultural possibilita a problematizacdo de lugares simbolicos de
construcdo de sujeitos e praticas, porque considera que dentro da tecitura das estruturas sociais
podem ser analisadas como culturalmente construidas, e que para isso, as relagdes econdmicas
e sociais sdo campos de pratica e producdo cultural.

O estudo dos suportes materiais, formas impressas e manuscritas, revista pedagogica,
jornal, regulamento escolar e etc., permite determinar as relagdes de ideias pedagogicas sobre
0 que é realizado no interior dessas praticas escolares aplicadas no cotidiano, e que no campo
da historia das instituicbes é mais complexo, na medida em que “implica os procedimentos de
analise sejam refinados de maneira que se dé conta do modo pela qual as praticas escolares
funcionam enquanto dispositivos de transformacdo material de outras préaticas culturais e de
seus produtos” (Nunes; Carvalho, 1993, p.49-50).

O texto esta organizado em quatro se¢des. A primeira secdo trata-se da “Introducéo”,
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onde destaco as motivacbes pessoais para a pesquisa, também apresentamos a justificativa
académica, nesta sec¢do construimos o percurso metodoldgico e as contribuicfes tedricas que
embasaram a andlise do “corpus” da pesquisa. Também estdo dispostos os objetivos, a
problematica, além dos procedimentos de analises dos dados.

A segunda secdo intitulada “Das origens em Belém a atuagdo em Santa Izabel: a
trajetoria do Instituto Antonio Lemos” (1950-1969) abordamos a contextualizagdo e andlise
historica da instituicdo, destacando os principais aspectos como a fundacao, transferéncia para
a cidade de Santa Izabel, funcionamento até a década de 1930 e como estava organizada nos
anos de 1950 a 1969.

A terceira se¢do intitulada “Estrutura e organizagao escolar do Instituto Antonio Lemos”
buscamos evidenciar as caracteristicas internas e funcionais da instituicao, ou seja, relativos a
infraestrutura e os aspectos do cotidiano institucional, incluindo corpo de funcionarios e
professores, ou seja, como se dava a organizagdo do Instituto Antdnio Lemos no periodo
estudado. Por fim, na quarta se¢éo, “Entre praticas educativas ¢ disciplina: a estrutura formativa
do Instituto”, buscou-se analisar os apectos voltados ao ensino, aliado as praticas educativas, as

questdes disciplina, comportamento e os rituais formativos na instituicao.



Secdo 11 — Das Origens em Belém a Atuacdo em Santa Izabel: a
Trajetoria do Instituto Antdnio Lemos
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SECAO Il — DAS ORIGENS EM BELEM A ATUACAO EM SANTA IZABEL: A
TRAJETORIA DO INSTITUTO ANTONIO LEMOS

Nesta secdo serda abordada a histdria da instituicdo desde o processo de criacdo e
consolidacdo na cidade Belém, considerando as pesquisas e trabalhos realizados a respeito da
instituicdo, desde o seu surgimento em 1893 a instituicdo em Belém primeiramente chamada
de Orphelinato Paraense, que assume a missdo de amparar e educar centenas de meninas 0rfas.
A instituigdo esteve ligada a “Associagio Protetora dos Orfios” que por sua vez atrelava-se as
essas atividades educativas com vistas a um projeto politico e social que atendesse aos
interesses da elite local época em concordancia com os ideais caritativos (Duarte, 2013). A
abordagem se dara, portanto, dos anos de 1893 aos anos de 1930, periodo que corresponde as
pesquisas realizadas por Pimenta (2012) e Duarte (2013). Os anos de 1930 até a década de
1940 néo serdo aprofundados nesta pesquisa.

Na segunda parte, seré enfatizado o periodo de transicdo da congregacéo e da instituicdo
para a cidade de Santa Izabel do Para destacando as décadas de 1950 a 1960, considerando a
contextualizacdo historica desse periodo, a prépria mudanca de nomenclatura, que passa a ser
Instituto Anténio Lemos e as influéncias politicas e sociais que perpassam as acdes

desenvolvidas no local.

2.1. O Orphelinato Paraense

Criado em 1893, em Belém, pela Associacdo Protetora dos Orfdos, o Orphelinato
Paraense - assim denominado em sua origem - passou por diversas transformacGes até adquirir,
em 1906, o nome de Orfanato Anténio Lemos. Inicialmente mantido por seus associados e por
doacBes, o estabelecimento enfrentou dificuldades financeiras a partir de 1900, quando os
recursos arrecadados se tornaram insuficientes para sua manutengdo. Diante desse cenério, a
diretoria da instituicdo solicitou auxilio a Intendéncia Municipal de Belém, entdo chefiada pelo
intendente Antonio José Lemos.

O percurso historico que culminariam na sua fundagdo tem como base os primeiros anos
da Republica onde havia um intenso debate sobre a modernizacdo da sociedade brasileira, com
base nos modelos de civilizacdo europeia, considerada o centro do progresso e da cultura.
Assim, foi estabelecida a proposta de uma escola publica, laica, democrética e de qualidade,
que valorizava tanto a ciéncia quanto a disseminagdo dos principios civicos e patrioticos. A
conjuntura politica, social e econdbmica que se desdobra no Pard no inicio do século XX,

evidencia que ha um acompanhamento das mudancgas que ocorrem a nivel nacional. Essas
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mudangas estavam ligadas ao processo de exploracdo da borracha na Amazodnia e as novas
formas de urbanizacéo, de modernidade que atravessam a economia e perpassam amplos setores
da vida social na Amazénia (Sarges, 2010).

De acordo com Duarte (2022), esse momento de prosperidade suscita o0 aparecimento
de outras questdes relacionadas a politica, remodelagéo da cidade e também a instrucédo publica,
e é justamente nesse sentido que se iniciou a construgdo de um projeto para formar a elite local.
Esse processo culmina na construcdo de espacos para praticas educativas a fim de receber
criancas abandonadas atendendo alguns objetivos principais do contexto republicano.

A sofisticacdo promovida pela Belle Epoque impde uma formagao de mulheres voltada
ao atendimento as necessidades da nova elite local, composta por seringalistas, profissionais
liberais, financistas, comerciantes e fazendeiros. Desse modo, a mulher assumia um papel
significativo na difusdo dessa modernidade, considerada essencial para a consolidacdo desse
novo grupo social. Entdo, “ndo se aplicava a uma efetiva participagdo feminina nos espagos
publico, pelo contrario, quanto menor a atuacéo das mulheres no interior desses espacgos, melhor
as elites se sentiam organizadas (Silva; Alves, 2020, p.1613).

O culto ao progresso e a civilidade evidencia que Belém estava bastante movimentada
em termos comerciais. Segundo Sarges (2010), o periodo aureo da borracha, declina por volta
de 1920, pela queda na exploracdo do latex e falta de organizacdo governamental em torno dos
lucros para o exterior. No ambito politico, as acdes organizadas pelos administradores publicos
durante o periodo abrangeram diversas areas, incluindo a educacdo, que, no contexto da
Primeira Republica, era considerada uma ferramenta para a construcéo da identidade nacional.
A educacdo tinha como objetivo civilizar e higienizar a populacado, alinhando os individuos aos
padres de civilidade europeus. Nesse sentido, o panorama educacional no Para refletia a
proposta nacional de regeneracao da populacdo mais empobrecida da sociedade (Silva, 2020).

Portanto, a educacdo no Pard considerou vérias reformas para se alinhar ao projeto
educacional nacional. Essas mudancas comecaram a ser implementadas nos regulamentos da
instrucdo primaria no inicio da Republica. Outro dado importante € a implantagdo dos Grupos
Escolares®, um fendmeno observado em diferentes momentos nos estados brasileiros. Esse

modelo reflete na formacdo exercida adiante através das instituicGes escolares criadas durante

% Os Grupos Escolares aglutinavam em um mesmo edificio as antigas escolas isoladas, organizando a docéncia em
torno de séries escolares que passavam a corresponder ao ano civil e eram concluidas pela aprovagao ou retencéo
em exame final. O ensino seriado e sequencial substituia as classes de alunos em diferentes niveis de aprendizagem,
sob a autoridade Unica do professor, e era regulado pela introducao da figura do diretor, oferecendo organicidade
e homogeneidade a escolarizagdo e produzindo uma nova hierarquia funcional publica (Vidal, 2006, p.3)
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0 periodo, tais instituicdes foram dirigidas por congregacdes religiosas instaladas na Amazonia.

Essa expectativa em volta das riquezas do periodo da borracha na Amazénia junto ao
periodo republicano, na questdo econdmica sdo os fortes impulsionadores para as mudancas
sociais e culturais na regido, principalmente na capital, que ocorre do século XIX para o século
XX (Duarte, 2022). Nessa conjuntura, o que faré a diferenca sera transmitir uma imagem com
caracteristicas positivas, principalmente para atrair imigrantes, com a ideia de prosperidade e
lugar de muitas oportunidades. Nesse periodo, diversas criancas entraram na capital, a maioria
ficando abandonadas pelas ruas por diferentes motivos, sem referéncias familiares,
consequentemente o poder publico é obrigado a tomar providéncias no sentido de impedir que
as ruas do centro da cidade se transformassem e propiciassem a delinquéncia para essas criangas
(Duarte, 2022).

Considerando a assisténcia a infancia desvalida no estado do Para no inicio do século
XX, observa-se a criacdo de politicas publicas e iniciativas sociais voltadas a protecdo de
criancas em situacdo de desamparo. Nesse contexto, surgiram diversas instituicdes destinadas
a atender essas demandas, refletindo tanto as concepcdes sociais e politicas da época quanto 0s
desafios enfrentados por essas criangas. As acdes desenvolvidas resultaram da atuacdo conjunta
do Estado e da sociedade civil (Alves, 2012). Entre essas iniciativas, destacam-se instituigcdes
religiosas de caridade, que passaram a exercer um papel fundamental na assisténcia as criancas
abandonadas em Belém.

A infancia pobre no Para, assim como em grande parte do pais ao final do século XIX,
via seus direitos basicos negados, condicionada por uma realidade marcada pela precariedade
e pela auséncia de condi¢Bes minimas de sobrevivéncia. A luz disso, as acdes direcionadas a
anteder a essas criangas atuaram para que meninos e meninas pudessem lidar com as
adversidades do cotidiano, como a fome e muitas formas de maus-tratos, assim como o

abandono. Nessa perspectiva, Alves e Aradjo (2016) destacam que:

No final do século XIX mais intensificado no inicio do século XX, em Belém,
em decorréncia do crescimento econdémico e demografico da cidade e dos
problemas de ressignificagdo do espago urbano, as autoridades oficiais
procuravam regular héabitos, costumes e padrfes culturais que visavam
“limpar” a cidade através de discursos médico-sanitaristas de profilaxias,
praticas de higienizacdo e desodorizacdo do espaco urbano. Entre as medidas
tomadas pelas autoridades havia a preocupacdo com a populacdo pobre,
sobretudo com a crianga que precisava ser preservada (Alves; Araljo, 2016,
p.32).

No que se refere a finalidade dessas instituicGes, observa-se que foram inicialmente
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concebidas para oferecer abrigo a 6rfdos, sem um planejamento voltado & educagdo ou a
formacao profissional. A chamada fase filantropico-cientifica da assisténcia emergiu por volta
de meados do século XIX, momento em que a funcdo exclusiva de acolhimento passou a ser
orientada por uma perspectiva utilitaria, preocupada em afastar as criancas da ociosidade. Com
0 tempo, os orfanatos assumiram novas configuragdes, incorporando praticas educativas e de
ensino de oficios; no caso das meninas, esperava-se que fossem preparadas para exercer o papel
de “boas maes” e eficientes “donas de casa” (Hilsdorf, 2005).

As instituicOes de assisténcia tornam-se mecanismos fundamentais nesse processo,
religiosos e o Estado promoveram acdes de educacgédo e formagéo das criangas. O modelo de
educacdo adotado atendia aos mais diversos propdsitos, classes e grupos sociais daquele
contexto e foram fundamentais também para a materializacdo de um projeto civilizatério
politico e social, ou seja, além de desempenharem uma fungdo educativa, essas instituicbes
estavam imersas em um contexto de reformas politicas e sociais do inicio do século XX, no
qual o Brasil e, em especial o Para, buscava modernizar suas praticas sociais e educacionais.

As instituicbes educativas catdlicas, sob a orientacdo das ordens religiosas,
desempenharam um papel significativo na formacao de individuos, moldando-os de acordo com
os ideais e valores predominantes da época. Assim, a histéria da educacdo no Para, nesse
periodo, estd profundamente marcada pelas acdes voltadas a consolidacdo dos principios
religiosos promovidos pelas congregacfes atuantes na Amazonia.

Segundo Silva (2020), a Igreja Catdlica, por meio de suas ordens e congregacoes
religiosas, desempenhou papel pioneiro e central na construcdo histérica das politicas voltadas
para a infancia no Brasil, especialmente por ter sido a primeira instituicdo social a articular
praticas de acolhimento, protecdo e educacdo de criangas abandonadas com base nos principios
da caridade cristd. Essa atuacdo ndo se deu de forma isolada, pois envolveu parcerias com o
Estado, sobretudo na criacdo e manutencdo de instituicOes asilares administradas por
congregacdes, evidenciando uma relacdo de cooperacdo que sustentou a expansdo do modelo
asilar no pais.

Silva (2020) tambem ressalta que o cuidado exercido pelas congregacoes religiosas foi
marcado por um recorte de género, dedicando atencdo especial as meninas 6Orfés. Esse aspecto
contribuiu para a criagao dos recolhimentos femininos, que tinham a funcéo de abrigar e educar
meninas pobres, orfas ou abandonadas, visando protegé-las do que era entendido como ameacas
morais associadas a0 mundo exterior. Tais instituicbes acolhiam, especialmente, criancas
oriundas de familias em situacdo de pobreza extrema, frequentemente rotuladas como

desregradas pelos padrfes sociais e morais vigentes.



48

Segundo Silva (2020), a congregacdo Filhas de Sant’Ana foi fundada em 1866, na
cidade de Piacenza, Italia, com o proposito de assistir doentes e desabrigados, além de dedicar-
se a educacdo de meninas pobres. Criada por Madre Rosa Gattorno, natural de Génova e
formada sob os principios do cristianismo catolico, a congregacdo incorporava os valores de
sua fundadora, cuja vivéncia religiosa desde a infancia influenciou diretamente sua misséo
religiosa.

A atuacdo missionaria da Congregacédo das Filhas de Sant’ Ana teve como foco inicial o
cuidado e a assisténcia aos doentes e as pessoas em situacdo de abandono. Contudo, a medida
que as demandas sociais se transformaram, o trabalho dessas religiosas passou a incorporar
também o campo da educacdo, ampliando seu alcance e inserindo-se em novas frentes de
atuacdo consideradas prioritarias pela sociedade da época. Os primeiros registros das acdes
educativas promovidas pela congregacdo datam do final do século XIX, periodo em que foram
fundadas as primeiras escolas destinadas as criancas pobres e a outros grupos sociais na Italia.
Essas iniciativas marcam a entrada oficial da Congregagdo das Filhas de Sant’Ana no campo
educacional, evidenciando uma mudanga no escopo de sua obra missionaria, que passou a
dialogar com os novos anseios sociais, especialmente no que se referia a oferta de escolarizacédo
para a populagdo mais pobre.

O pensamento pedagdgico desenvolvido pela Congregacao das Filhas de Sant’Ana,
baseava-se na chamada Pedagogia Materna, proposta por Madre Rosa Gattorno, que se
fundamentava em principios como o amor, o servico e o olhar atento ao préximo. Essa
perspectiva educativa, de carater afetivo e cuidadoso, pode ser compreendida a luz do contexto
historico da formac&o feminina, tradicionalmente associada ao papel de cuidado e acolhimento.
Os valores presentes no pensamento pedagOgico da congregacdo estdo profundamente
entrelacados com principios religiosos, destacando-se no processo educativo aspectos como o
acolhimento, a escuta atenta, a alteridade, a justica, a solidariedade, a caridade e a
espiritualidade* (Silva, 2020).

Nesse contexto, destaca-se a atua¢do da Congregagdo das Filhas de Sant’Ana, cuja

presenca na regido refletia diretamente sua misséo inicial:

4 0 pensamento pedag6gico dessa congregacio esta ancorado na chamada Pedagogia Materna, inspirada na visao
de madre Rosa Gattorno, que fundamentava sua proposta educativa em principios como o amor, o servico e o olhar
atento ao outro. Tal abordagem se alinha ao contexto historico da formagdo feminina, especialmente no que se
refere a preparacgdo para o exercicio do magistério. Nesse sentido, 0 documento analisado dedica um capitulo as
diretrizes voltadas as obras educativas e socioeducativas da congregacdo. Contudo, neste texto, o foco recai sobre
as obras educativas, as quais, mesmo de forma implicita, visam formar sujeitos livres, comprometidos com a
cidadania e a valorizagdo da vida, a partir do carisma da fundadora. Ver: SILVA, Tayana Helena Cunha. Praticas
Educativas das congregacdes Filhas de Sant’ana e Irmas de Santa Doroteia na formagdo de mulheres em Belém
do Para (1906-1927). Universidade Federal do Para, Belém, Brasil, 2020.
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A cidade de Belém foi o primeiro local a receber a congregacdo das Filhas de Sant’ana
no Brasil, as seis primeiras religiosas chegaram a esta terra no dia 27 de
outubro de 1884 lideradas pela irmd Ana Vitoria Archetti acompanhada pelas
religiosas A. Del Tabor Saldini, A. Ida Paganini, A. Antina Bellini, A. Maria
Ricca Pompeia e A. Andronica Santoro. Enviadas por sua fundadora as terras
brasileiras se propunham a exercer sua misséo a pedido do bispo do Para Dom
Antbnio de Macedo Costa e se propunham a servir e evangelizar o povo
brasileiro (Silva, 2020, p.64-65).

A atuagdo educativa das Filhas de Sant’ Ana constitui uma pratica de natureza pastoral,
desenvolvida tanto em escolas catolicas quanto em instituicdes socioeducativas semelhantes,
com o propdsito de articular o ensino a evangelizacdo e a promocao do desenvolvimento
humano, orientando suas a¢6es como um servico fundamentado no amor divino e no
compromisso com a dignificacdo da vida. Nesse sentido, a escola catélica é compreendida como
um espaco de colaboracéo social, no qual a educacgéo se configura como uma contribuicéo direta
da Igreja para a sociedade, assumindo igualmente o compromisso com a valorizagdo e o
acolhimento da vida como principios centrais. Essa perspectiva reflete a missdo espiritual
herdada de madre Rosa Gattorno, especialmente representada por suas filhas espirituais, cuja
obra educativa se estrutura como expressdo desse carisma religioso.

A filosofia educativa da congregacdo se orienta por ideais de cidadania e formacao
humana integral, sustentada pela denominada pedagogia materna e pelo carisma proprio das
Filhas de Sant’ Ana. Essa proposta educativa se materializa a partir de uma organizagao coletiva
e participativa, estruturada em conselhos formados por diferentes segmentos da comunidade
escolar e institucional, como estudantes, profissionais de apoio, educadores, familias, membros
do Instituto religioso e equipes pastorais. A esses conselhos € atribuida a responsabilidade de,
em conjunto com a direcdo institucional, elaborar periodicamente o plano pedagogico-pastoral,
além de acompanhar, avaliar e refletir sobre sua execucdo e seus efeitos na dindmica da
coletividade educativa, conforme indicado por Silva (2020, p.64).

Diante disso, surge em maio de 1893 a instituicdo em Belém primeiramente chamada
de Orphelinato Paraense, que conforme destaca Duarte (2013), assume a missao de amparar e
educar centenas de meninas oOrfas. A instituicdo esteve ligada a Associacdo Protetora dos
Orfaos® que, por sua vez, atrelava-se a um projeto politico e social que atendesse aos interesses

da elite local época em concordancia com os ideais caritativos. Contando com o apoio do entédo

SA Associacio Protetora dos Orféos, iniciativa atribuida ao entio governador Lauro Sodré era considerada uma
entidade filantrépica, dadas as finalidades a que se propunha. A Associacao era formada por membros associados
que, por meio de doacdes e de trabalhos voluntéarios, se dedicariam ao amparo dos 6rfaos e desvalidos de Belém.
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governador Lauro Nina Sodré, um dos principais nomes na politica paraense e responsavel por
destacar as reformas educacionais, buscam atender e recolher as criangas abandonadas em
Belém, no caso as meninas desvalidas. De natureza assistencialista, o Orphelinato era
sustentado por seus associados e por doacfes, o que fazia com que, nesse momento inicial, ndo
se enquadrasse plenamente como instituicdo publica nem como privada, mas sim como uma

entidade filantropica sem fins lucrativos.

A materialidade do prédio que iria abrigar as orfés é descrito pelo jornal A
Provincia do Para, de 16 agosto de 1893 “foi inaugurado em um vasto prédio,
que dispbe de espagos e confortaveis acomodagdes, um excelente pétio
ensombreado por vigorosas arvores frutiferas.” Nesse imovel, vivia o paraense
Conselheiro Dr. Romualdo de Souza Paes de Andrade, que ao morrer doou o
imoével para caridade (Pimenta, 2012, p.43)

A inauguragdo do Orphelinato Paraense mobilizou diversos setores da sociedade
belenense, que se engajaram em arrecadar recursos e preparar a instituicdo para acolher as
meninas orfas. O proprio Estatuto da Associacao Protetora dos Orfios (1893) estabelecia que o
orfelinato deveria oferecer as internas: casa, mesa, luz, vestuario, instrugo primaria, ensinando-
se as do sexo feminino toda sorte de costura, cha, prendas de agulha e servi¢cos domesticos.

Tal organizacdo sé foi possivel gracas as contribuices dos associados e de outros
benfeitores. A maioria dos doadores: comerciantes, politicos, médicos, proprietarios de
seringais e artistas renomados, tinha seus nomes registrados nas paginas do jornal A Provincia
do Para, revelando que, além do apoio prestado, havia também o interesse em manter prestigio
e reconhecimento social (Pimenta, 2012).

Naquele periodo, desenvolvia-se uma pedagogia de carater civico voltada a estimular a
populacdo a legitimar as instituicbes republicanas, contribuindo para a constru¢do de um
imaginario republicano na sociedade paraense. Nesse contexto, praticas como inauguracgdes de
monumentos e celebragdes em datas simbolicas do regime, como ocorreu com o0 Orphelinato,
configuravam estratégias utilizadas por Lauro Sodré, entdo governador e idealizador da

Associacio Protetora dos Orfaos, alinhado aos principios republicanos.

Antes da data de inauguragdo, ocorreu a ‘“selecdo” das orfds, segundo
parametros que eram veiculados pelo jornal A Provincia do Para de 26 de
julho de 1893 (p. 3), os encaminhamentos de pedidos poderiam ser uma
simples “nota com a declaracdo de seus nomes, idade, paternidade sendo
conhecida, se foram vacinadas e na companhia de quem se achavam”. A casa
onde podiam ser entregues os pedidos das oOrfas era de propriedade de
Cordeiro de Castro, presidente do Orphelinato. Poderiam ser enviados pelo
correio, ou ser entregue a direcdo do Orphelinato (Pimenta, 2012, p.44).
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Segundo Pimenta (2012) os critérios de admissdo das meninas no Orphelinato
estabeleciam uma ordem de prioridade que comecava pelas Orfds de pai e mée,
independentemente de idade, religido ou nacionalidade. Em seguida, eram acolhidas as 6rfas
de pai e, por fim, as 6rfas de mée, desde que 0s responsaveis ndo possuissem condicdes de
sustento e educacéo.

Enquanto recebiam a mesma instrucéo primaria oferecida aos meninos, as meninas eram
ainda submetidas a uma formacao especifica voltada as habilidades domeésticas, refletindo os

papéis sociais atribuidos as mulheres na época. Em virtude disso,

Os internatos femininos recorriam ainda ao ensinamento de um conjunto de
contetidos, muitos deles de influéncia estrangeira, denominados de — belas
artes ou artes de — “recreio” — desenho, piano, harpa, pintura, madsica, danca,
canto, solfejo —, e aos trabalhos manuais (prendas domésticas) — “proprios de
uma senhora”, ou seja, costura, bordados, croché, tapecaria, flores de diversas
qualidades, trabalhos de cera, de miganga, de couro, entre outras. Essas
atividades visavam a preparagdo das meninas para futuras esposas e maes,
como também eram entendidas como educacdo fisica, capazes de manter a
salde e aperfeicoar o corpo (Conceicdo, 2013, p.159-160).

A formacéo oferecida as alunas nos colégios refletia as expectativas sociais da época,
que destinavam as mulheres principalmente os papéis de esposas e maes. A organizacdo do
curriculo atendia, em grande medida, aos desejos das familias, priorizando contelidos
considerados apropriados para o papel feminino na sociedade. O ensino intelectual situava-se
no nivel priméario, com foco nas chamadas "primeiras letras".

Esse ensino era estruturado em trés etapas: na primeira, incluiam-se leitura, escrita,
doutrina cristd e nocOes basicas de aritmética; na segunda, introduziam-se gramatica da lingua
portuguesa, caligrafia, desenho e ortografia; e, na terceira, abordavam-se aspectos como anéalise
gramatical e 16gica, nogdes de civilidade e moral, além de ensinamentos ligados as “belas artes”.
Embora algumas instituicbes oferecessem disciplinas do ensino secundario, as alunas nédo
encontravam oportunidades reais de continuidade em niveis mais avangados (Conceigéo, 2013).

Portanto, “a instru¢do intelectual dos meninos, sem descurar da educacao moral e
religiosa, consistia nos cursos primario ¢ secundario” (Conceicao, 2013, p.164). Aos meninos,
era destinada uma formacdo voltada para o trabalho, com énfase em atividades préaticas e
profissionalizantes, como tipografia, sapataria, serralheria, ferraria entre outras. Esse tipo de
instrucdo ndo apenas atendia as demandas econdémicas da época, mas também reproduzia uma

I6gica social que preparava para ocupar posi¢oes especificas na estrutura produtiva e social.
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Os meninos eram moldados para atuar no espa¢o publico, como futuros trabalhadores
manuais ou operarios especializados. Essa divisdo evidenciava ndo apenas uma diferenca de
conteddo educativo entre 0s sexos, mas também o papel social que se esperava que cada um
desempenhasse, reforcando desde cedo uma hierarquia de género e uma separacao clara entre
0s destinos masculinos e femininos dentro do modelo social vigente. Assim, o0s internatos
funcionavam como instrumentos de reproducéo das normas sociais e econdmicas, delimitando
trajetdrias distintas para meninos e meninas com base em padrdes de classe, género e utilidade
social.

No Orphelinato, as 6rfas eram organizadas em classes para o aprendizado das primeiras
letras, sendo essas classes subdivididas em diferentes graus. Mesmo néo existindo detalhes
acerca dos critérios utilizados para a definicdo da classe de cada aluna, é possivel identificar a
existéncia de um sistema de reconhecimento por mérito. Evidéncias disso aparecem no exame
realizado em 19 de dezembro de 1893, quando doze das vinte internas foram premiadas por seu
desempenho, dedicacdo e bom comportamento (Pimenta, 2012).

Duarte (2013) destaca que no inicio das atividades da instituicdo, o atendimento
aconteceu com nove meninas, recebendo amplo apoio da sociedade, assim como um grande
numero de socios na “Associagdo Protetora dos Orfios”, mas que ao longo dos anos seguintes
ird decair, de 535 para 102 socios, gerando grandes dificuldades para manutencdo do

estabelecimento, ja que houve crescimento no ingresso de meninas orfas. Dessa forma,

[...] nesse mesmo periodo, as receitas provenientes das mensalidades dos
socios efetivos deixaram de ser recolhidas por decisdo da diretoria da
Associacdo — composta por um presidente, um secretdrio e um tesoureiro —,
nado sendo evidenciados no relatério os motivos dessa decisdo. Porém, ao que
tudo indica, os socios restantes quiseram dar uma resposta a sociedade pelo
descaso por que passava a institui¢cdo. Diante deste fato, a institui¢do teve que
sobreviver de outras fontes de receitas, especialmente daquelas oriundas da
acdo beneficente como as quermesses, dos trabalhos feitos pelas proprias
meninas internas, rendas extras da venda de bens como joias e terrenos, de
donativos e pequenos auxilios concedidos esporadicamente pelo governo do
Estado (Duarte, 2013, p. 33).

Diante das dificuldades enfrentadas pelo Orphelinato Paraense no inicio do século XX,
as fontes da época evidenciam a precariedade das condic¢des de funcionamento da instituigéo.
Pimenta (2012) relata que, conforme noticiado por A Provincia do Para, em 21 de janeiro de
1900, o abrigo das 0rfas sobrevivia gracas ao sacrificio e a dedicagéo de seus colaboradores. A
visita de Lauro Sodré revelara a gravidade da situagdo, uma vez que algumas meninas foram
encontradas descalcas e, meses antes, havia sido observada a completa auséncia de disciplina,

apesar dos esforcos do diretor Cordeiro de Castro para estabelecer uma organizacao interna
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solida. O jornal também informou que a condicdo das internas havia se agravado e que somente
apos a intervencdo de Paes de Carvalho foi possivel firmar um acordo com as Irmés de
Sant’ Ana, responsaveis por assumir a dire¢ao interna da casa. Como resultado, um contrato foi
firmado entre a Associacio Protetora dos Orfaos e a Ordem das Filhas de Sant’Anna, e, a partir
de 1° de novembro daquele ano, a administracdo cotidiana passou a ser realizada por oito
religiosas da referida congregacdo (apud A Provincia do Par4, 21 jan. 1900).

Portanto, esses fatores apresentam indicios da transi¢cdo que ocorreu a partir do ano de
1900, quando se tornou uma instituicdo publica com o acordo entre a Associacao Protetora dos
Orfdos e a Intendéncia municipal de Belém. A transferéncia para a municipalidade, ocorreu
mediante a Lei de n° 283, de 27 de dezembro de 1900, que ndo se concretizou somente com 0s
objetivos de abrigar e acolher as 6rfds, mas caminhava de acordo com o projeto reformista que
mantinha a instrucéo e assisténcia como estratégia do governo republicano (Duarte, 2013).

No relatério datado de 17 de abril de 1900, entregue ao intedente, além de conter
informac0es das atividades desenvolvidas na instituicdo, balanco finaceiro e relacdo nominal
das educandas, constam a quantidade de meninas atendidas, no total de 46, e suas
naturalidades e nacionalidades. No ano de 1902, através de relatério para o Conselho
Municipal de Belém, o intendente destaca as condi¢des do internato, em que “[...] a carencia
de recursos ndo permittira & Associacdo Protectora dos Orphdos remediar tdo sérios
inconvenientes” (Belém, O Municipio de. Relatério Conselho Municipal pelo intendente,
1902, p. 245).

A partir da necessidade de um local com custos mais baixos e a necessidade das
melhorias das instalagdes, a intendéncia consegue junto ao Conselho Municipal garantir
recursos para alugar novo espaco. Ainda que se observassem muitas necessidades nesse novo
espaco, o edificio situado na avenida Sdo Jeronymo entre Generalissimo Deodoro e Quatorze
de Marco, foi inaugurado, com um ato politico que contou com a presenca de politicos e
religiosos. Ainda, em 1902, sdo estabelecidas normas de ingressos para novas 0rfas, mesmo
assim, identifica-se que algumas foram aceitas devido a grande demanda, conforme “[...] em
decorréncia dos programas de imigragcdo ou mesmo aquelas que vinham do interior do Estado,
forcavam a dire¢do interna da instituicdo e o poder publico a aceitar novas matriculas”
(Duarte, 2013, p.41).

Segundo relatérios municipais, ao longo dos anos, 0 numero de meninas que
ingressavam na instituicdo superava o de desligamentos, o que contribuia para o agravamento
do déficit de leitos e para a permanéncia de muitas internas em condicbes desfavoraveis.

Embora houvesse diversas motivacgdes para os pedidos de desligamento, os registros oficiais
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geralmente ndo detalhavam essas razfes, mencionando apenas o destino das orfas, que
costumavam ser entregues a familiares ou tutores (Duarte, 2013).

Os destinos mais comuns das meninas desvalidas nesse periodo, foram além das
permanéncias na instituicdo, regressos para a familia, vida religiosa, falecimentos,
encaminhamento para outras instituicdes, acessos aos trabalhos remunerados e ndo
remunerados (Nascimento, 2015). Para Marcilio (1998), geralmente os motivos para a saida das
internas de institui¢des educativas eram: “[...] casamento, contrato de locacdo de servigos em
casa de boas familias; entrega a seus parentes, ou emprego nas escolas publicas como
professora” (Marcilio, 1998, p.282).

O protagonismo e importancia atribuidos a instituicdo, agora Orphelinato Municipal,
pelo préprio Antdnio Lemos e sua forca politica possibilitou conseguir investimentos para o
local e até mesmo sua énfase nas atribuicdes das atividades a partir da instituicao, colaboraram
para que mesmo depois da sua renlincia, continuassem o projeto de construgdo na vila de Santa

Izabel.

A relagdo de Lemos com o Orphelinato Paraense iniciou-se no ano da
fundacdo do Orphelinato, pois ele enquanto redator chefe do Jornal A
Provincia do Pard publicava varias matérias em favor do Orphelinato.
Entretanto, depois que Lemos tornou-se Intendente de Belém essa relagdo se
estreitou, tanto que no dia 26 de dezembro de 1898, estando doente em sua
residéncia foi surpreendido pela visita das 6rféds. Porém, considero o dia que
Lemos teve seu retrato fixado na parede do Orphelinato como a data em que
firma seus lacos com a instituicdo, que até entdo tinha como patrono Lauro
Sodré (Pimenta, 2012, p.71).

As mudangas que levaram o Orphelinato Paraense a se tornar o “Orfanato Antonio
Lemos” caminham junto com a propria historia do intendente Antonio Lemo0s e com 0 cenario
politico de seu tempo. Foi sob sua lideranca, marcada por projetos de limpeza e reorganizacao
da cidade, que a instituicdo tomou novos rumos. Por isso, para compreender melhor o caminho
percorrido por esse orfanato, apresento neste topico um olhar sobre a vida de Lemos, sua
trajetoria no governo e seu papel na conducéo do Orfanato Municipal.

De acordo com Carlos Rocque (1996), o espirito de grandeza do intendente e 0 apego a
suntuosidade, sdo contrastes com a sua origem de certo modo humilde. Ele que nasceu no
Maranhéo, em 17 de dezembro de 1843. Lemos formou sua familia em Belém ao casar-se com
Ignez Maria de Lemos. Juntos, tiveram cinco filhos: as meninas Maria Guajarina, Olivia
Moema e Cecilia 1érece, e 0s meninos Anténio Pindobussi e Manoel Tibirica. Sua trajetoria

politica comecou quando ele criou lagcos de amizade com José Joaquim de Assis, conhecido
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como Dr. Assis, uma figura influente na sociedade paraense, chefe politico respeitado e grande
proprietario de terras no municipio de Chaves, na Ilha do Maraj6.

Em 1889, Lemos tornou-se o Gnico dono do jornal A Provincia do Para.b A morte de
Dr. Assis, naquele mesmo ano, somada ao falecimento de Francisco Cerqueira nove anos antes,
fez com que a vilva de Assis transferisse suas cotas do jornal para Lemos (Rocque, 1977). Foi
também em 1889 que a Republica nasceu. Naquele momento de virada, Lemos ocupava a
presidéncia da Camara Municipal, eleito vereador naquele mesmo ano. Coube a ele, portanto,
dar posse a primeira junta governativa, Justo Chermont, José Maria do Nascimento e José
Fernando Janior, que conduziu o Para nos instantes iniciais do novo regime.

Conforme anédlise de Sarges (2002), com a instalacdo da Republica, os partidos
monarquistas desapareceram e deram lugar ao Partido Republicano, que reunia elementos dos
Liberais e dos Conservadores. Mais tarde, temendo o avan¢o do socialismo, esses grupos se
uniram aos republicanos historicos e, em 1896, fundaram o Partido Republicano Paraense.
Como destaca Sarges, apoiada na ata do conselho municipal daquele ano, “persistia a mesma
estrutura econémica, pois o0 poder continuava nas maos das velhas oligarquias”, no Para ainda
lideradas por Justo Chermont.

O intendente tinha como aliados politicos 0 médico José Paes de Carvalho e 0s irmaos
Pedro e Justo Chermont, assumiu a presidéncia do Partido Republicano quando Paes de
Carvalho precisou se ausentar do Para. Assim foi ganhando prestigio porque dedicava atencao
especial aos intendentes do interior, gesto que também era evidenciado em seu jornal. No dia
22 de julho, Lemos foi eleito pela primeira vez intendente de Belém. Lauro Sodré, que ja havia
rompido com o Partido Liberal, tornou-se seu principal opositor politico. A cidade passou entéo
a viver um clima de disputa, dividindo a opinido publica: de um lado, os simpatizantes de
Lemos, conhecidos como lemistas; de outro, os apoiadores de Lauro Sodré, chamados de
lauristas. Apesar das tensdes, a forca politica de Lemos o conduziu a dois mandatos como
senador do Estado e a cinco mandatos como intendente de Belém, somando quatorze anos a
frente do governo municipal (Sarges, 2002).

Ocorreram diversos melhoramentos no espago urbano de Belém, como a pavimentagdo
de ruas, a construcdo de pracas e jardins, a instalagdo de usinas de incineracdo de lixo e a

intensificacdo da limpeza urbana, tudo regulamentado por um cédigo de posturas inspirado em

6A tipografia do jornal foi adquirida por Francisco de Sousa Cerqueira, que mais tarde se uniu a Dr. Joaquim José
de Assis, entdo chefe do Partido Liberal, e a Antdnio Lemos. Dessa parceria nasceu, em 1876, o jornal diario A
Provincia do Para.
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ideias liberais. Grande parte dessas a¢des, porém, concentrou-se nas areas centrais da cidade.
Para Sarges (2010), a preocupacgédo de Lemos em manter a cidade limpa e organizada, apoiada
em normas de bons costumes e em uma moral de carater educativo, funcionava como um
mecanismo de ordenacdo e controle da populacdo. Sua politica preventiva de saneamento
abrangia o cuidado com o espa¢o urbano, a satde publica e a estética da cidade, sempre em
nome do bem-estar social. Dessa forma, Lemos buscava preparar Belém para vivenciar sua
propria Belle Epoque.

A frente da politica higienista implementada no periodo, encontrava-se Antonio José de
Lemos, que assumiu a Intendéncia de Belém no auge da exportacdo da borracha. Nesse
contexto, Lemos consolidou-se como a principal autoridade politica da cidade, conduzindo as
acdes governamentais e administrando os recursos destinados ao processo de “embelezamento
urbano”. As condigdes politicas, sociais € econdmicas daquele momento permitiram que a
Intendéncia Municipal de Belém estendesse seu apoio ao Orphelinato, que gradualmente passou
a integrar o rol de responsabilidades do poder municipal.

A ideia da construcdo da instituicdo em novo espaco e mais afastado, parte ndo
somente pela estrutura arquitetbnica, mas para possibilitar melhores condicGes higiénicas as
orfas, em dindmica do processo de reordenamento urbano, como é ressaltado no Relatério
Municipal de 1904. Nesse documento, o intendente menciona as condic¢des do local em que
as oOrfas estavam sendo atendidas em Belém, que ndo dava conta do que se pretendia,

reforcando a inevitavel compra do terreno na vila de Santa lzabel.

Figura 9 - Planta do Orphanato Municipal de Belém

O NOVO EDIFICIO DO ONITIANA

Fonte: Relatorio da Intendéncia Municipal de Belém, 1905.

Em 15 de margo de 1906, o Conselho Municipal aprovou a Lei n® 433, por meio da qual

0 nome da instituicdo foi novamente alterado. E para o reconhecimento ao destacado trabalho
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do entdo gestor municipal, o internato passou a denominar-se “Orfanato Anténio Lemos”.
Mediante as controvérsias e 0s aspectos financeiros e politicos as obras ocorrerdo em ritmo
lento, tanto que de 1911, periodo que Antdnio Lemos deixa a Intendéncia Municipal, somente
em 1926 as obras foram retomadas.

Mediante um contexto politico mais estavel, autoridades publicas juntamente com
setores da sociedade civil, concluiram que a solu¢do mais adequada seria a transferéncia
imediata das oOrfas para o novo edificio localizado na Vila de Santa Izabel. Para coordenar as
acOes relacionadas a instituicdo, decidiu-se, em 1926, pela criacdo de uma fundacéo
denominada Samuel Mac Dowell. Ficando definido em 1931, o acordo para o repasse a esfera
estadual, passando o nome da institui¢ao a ser chamada de “Orfanato Estadual Antonio Lemos”
(Duarte, 2013).

Instalado no novo prédio localizado na Vila de Santa Izabel, o nUmero de internas
atingiu 237 em 1930, resultado do ingresso de alunas pensionistas iniciado em 1927. De acordo
com a Administracdo Municipal, essa quantidade de internas excedia a capacidade do edificio,
especialmente, porque parte das obras ainda ndo havia sido concluida. Apesar disso, as
condicdes sanitarias da instituicdo eram consideradas satisfatorias, tendo ocorrido apenas uma
epidemia de gripe que acometeu quase todas as alunas.

De acordo com os discursos médico-higienistas que se consolidaram ao longo do século
XIX e inicio do século XX, sobre as condi¢des nos internatos, frequentemente expostos a uma
série de riscos a saude, o afastamento do ambiente de origem, aliado a fragilidade fisica
decorrente da idade, tornava-os particularmente mais propensos ao adoecimento. Para além
disso, 0 ambiente dos internatos, marcado por superlotacéo, ventilagdo inadequada, instalagdes
precarias e higiene deficiente, era amplamente criticado por médicos da época, que alertavam
para o elevado risco de contagio e propagacao de doencas (Conceicdo, 2013).

As epidemias que frequentemente acometiam esses espagos, COmMo gripes e outras
enfermidades, eram vistas ndo apenas como consequéncia das condi¢des sanitarias, mas
tambem como reflexo da negligéncia institucional diante das necessidades basicas dos internos.
Por isso, as reformas dentro de uma l6gica higienista buscava além de preservar a saude fisica,
visava também moldar seus corpos e comportamentos segundo padrbes de disciplina,
moralidade e dessa nova ordem social.

A expansdo escolar ocorrida no século XX, no estado do Para, se manteve muito em
detrimento das relagbes comerciais com 0s paises europeus, a partir da divulgacao dos produtos
agricolas e manufaturado. Essa relacdo favoreceu a ocorréncia de mais investimentos

contribuindo na modernizacdo do pais. Na educacéo, no que compreende ao periodo de 1900 a
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1910, o ensino priméario passou a ser meta na escolariza¢do das criancas e era sinbnimo de
modernidade, como destacado na fala do Governador do Estado do Para, Jodao Coelho: “o ensino
primario, é o mais valioso fator da evolucdo social (...) para a geracdo de amanhd para as grandes
conquistas intelectuais (...) e preparada para cooperar conscientemente na grande obra do
engrandecimento da patria” (Para, 1910, p.49).

Essa instrugdo priméria era obrigatoria, para 0s meninos de seis a quatorze anos e para
as meninas dos seis aos doze anos de idade, tendo como critério estabelecido que residissem
nas povoacdes proximas das escolas primarias, essa difusdo do ensino publico primario era a
meta desejada pelo Estado, com algumas mudancas no ensino para alcangar tais objetivos, como
a Reforma de 1910, a substituicdo do método mnemdnico para o intuitivo e também por outro
lado a atencdo dada ao desenvolvimento fisico das criancas. Essa organizacdo do ensino se
dividia em dois cursos, denominados de elementar e o complementar. O primeiro para a
educacéo de 6 anos em diante e de duragéo de 4 anos, o segundo com duragao de 2 anos para
0S que estivessem aptos nas matérias do curso anterior (Lopes; Franca, 2018).

Apds 1918, mudancas no regulamento do ensino primario modificaram a estrutura dos
exames de certificacdo dos estudos elementares, que passaram a incluir duas etapas: uma escrita
e outra pratica. Na parte escrita, os candidatos realizavam um ditado extenso, entre doze e
quinze paginas, com foco na correcdo ortografica e na clareza da caligrafia. Ja na etapa prética,
os alunos eram questionados sobre os contetdos do curriculo, sendo que a intencdo dos
examinadores era avaliar a capacidade de observacdo dos estudantes, em vez de simplesmente
testar sua memdria (Duarte (2013).

De acordo com as mensagens enviadas ao congresso paraense, ap0s cinco anos, no
governo de Dionysio Ausier Bentes, o Para enfrentava uma forte crise econdmica que afetava
diretamente a educacdo, situacdo que piorou em 1927, e diversas escolas foram fechadas por
falta de recursos. Ja em 1929, sob a gestdo de Eurico de Freitas Valle, a crise se agravou:
faltavam escolas para atender a populacdo, os salarios dos professores eram baixos, as unidades
existentes estavam em mas condicOes e havia escassez de mobiliario e material escolar.

Acerca dos regulamentos e dos processos avaliativos no Orfanato Antonio Lemos, por

volta de 1931, Duarte (2013), a partir da anlise de atas de exames da institui¢do, aponta que:

[...] a missdo imposta inicialmente ao Orphanato em preparar mées de
familias, com fortes inclinacdes religiosas e habilitadas nas prendas e no
trabalho doméstico foi no decorrer dos anos sendo reconfigurada. Isto pode
ser observado a partir da ata de exame, onde s@o seguidos todos o0s
procedimentos pedagogicos previstos nos regulamentos de ensino e com 0
mesmo rigor e exigéncia daqueles aplicados as demais escolas publicas
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administradas tanto do Estado quanto pelo Municipio. De certo que o
disciplinamento, enquanto parte do processo de educacdo e avaliacdo, imposto
as orfas era um ritual exigido cotidianamente na instituicdo, seja pelas
autoridades externas ou internas (Duarte, 2013, p.217).

Embora os regulamentos do ensino primario analisados ndo mencionem explicitamente
normas legais voltadas a avaliacdo do comportamento das alunas, ha indicios de que a
instituicdo desenvolvia seus préprios instrumentos para esse fim, baseando-se em critérios
pedagogicos alinhados as escalas de pontuagdo previstas na legislacdo oficial. Além disso, €
possivel que a conduta das internas fosse avaliada de forma continua, por meio da observacdo
diaria de seus comportamentos, tanto em sala de aula quanto nas demais atividades realizadas
ao longo do dia (Duarte, 2013).

Em relacdo a tais atividades, segundo Conceigéo (2013), nos internatos, o som do sino
(ou de outro instrumento) marcava o inicio e o fim das atividades do dia. Esse sinal organizava
toda a rotina dos alunos, que incluia acordar, cuidar da higiene, fazer as refeicdes, estudar,
recolher-se ao dormitoério e dormir. Mesmo com algumas transgressdes, os internos tendiam a
responder aos toques, pois esse sistema fazia com que o controle do tempo se incorporasse ao
corpo e ao comportamento deles. Cada momento do dia era preenchido com uma atividade
especifica, seguindo uma ordem rigida. Essa organizacdo ndo so acelerava o ritmo das tarefas,

como também ensinava a agir com rapidez e disciplina, criando habitos de obediéncia rigidos.

2.2. O Instituto Anténio Lemos em Santa Izabel (1950-1969)

Antes de propriamente entendermos 0s processos que envolvem esta instituicdo na
cidade de Santa Izabel, faz-se necessario compreender o contexto histérico da cidade de Belém
nesse mesmo periodo. E importante observar o inicio da década de 1950 no Brasil, periodo que
foi marcado pelo retorno de Getulio Vargas ao poder e pela proposta de dar continuidade ao
desenvolvimento do pais. Na economia e na politica externa, seu governo se apoiou em dois
pontos principais: o primeiro reforcava a parceria com os Estados Unidos, para obter
empréstimos e apoio técnico voltado ao crescimento industrial; o segundo buscava ampliar as
relacfes com a Europa, com o objetivo de conseguir créditos, assisténcia técnica e fortalecer o
comeércio entre os paises. Essa abertura ao capital estrangeiro trouxe mudancas significativas
para diversos setores da sociedade brasileira.

De maneira geral, temos conhecimento de que o panorama apds segunda guerra no
Brasil ocasionou uma breve abertura democratica, também pelos debates marcados por visdes

politico-ideoldgicas e pelas discussdes sobre o anticomunismo e 0s projetos politicos de
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desenvolvimento. Sob tais circunstancias, varios projetos foram idealizados e pensados para a
Amazonia. Era um grande objetivo governamental dominar os espagos vazios na regido norte.

Nessa conjuntura, foi criada a Superintendéncia do Plano de Valorizacdo Econdmica da
Amazonia (SPVEA), com o propdésito de estimular a agricultura e a pecuaria da regido,
promover a industria, fortalecer a educacdo e a cultura e ampliar as estradas e rodovias. O
projeto da SPVEA tinha como foco criar um sistema de educacéo alinhado as necessidades do
desenvolvimento econdmico. Assim, buscava romper com a ideia de atraso atribuida a
Amazonia, causada pelos baixos indices sociais e pela pouca integracdo da regido ao
crescimento do pais.

A partir dos anos 1960, especialmente ap6s o golpe militar de 1964, a Amazonia passou
a ser tratada também como questdo de seguranca nacional, promovendo mudancas nas
estratégias de ocupacdo e desenvolvimento da regido. Nesse caminho, as decisdes sobre
investimentos e expansao territorial foram alinhadas ao ideal de modernizagédo conduzida pelo
regime, como discutem autores que analisam a légica do planejamento estatal no contexto
militar, marcado por intervencdes de grande escala e pouca participacdo social (Becker, 1991).

No Pard na década de 1960, Petit e Cuéllar (2012) destacam que a instauracdo da
ditadura em solo paraense, se deu em meio aos apoios e as resisténcias dos acontecimentos.
Nesse sentido para compreender como esse movimento se construiu em 1964, a politica no Para
de 1959, ap6s a morte de Magalhées Barata, uma das principais liderancgas politicas na regido,
deixa como heranc¢a sua maquina politico eleitoral que garantira a vitéria de Aurélio do Carmo
em 1960.

Naquele periodo, existindo um movimento esquerdista crescente, movimentos
sindicalistas, como “as liderancas locais tanto do Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) e
da Unido Académica Paraense (UAP), como do PCB e da AP”. (Petit; Cuéllar, 2012, p.175)

tentaram se organizar para se contrapor aos golpistas. Sendo assim:

No dia 31 de margo, o general Olympio Mourdo Filho, comandante da 4a
Regido Militar, sediada em Belo Horizonte, Minas Gerais, ordenou as tropas
sob seu comando que se dirigissem ao Rio de Janeiro para exigir a rendncia
do presidente Jodo Goulart. Iniciava-se 0 vitorioso golpe de estado que
instauraria a ditadura civil-militar que perduraria, em suas diferentes fases de
governo, sempre controladas pelas Forcas Arma das, até marco de 1985,
quando, pela primeira vez desde abril de 1964, um civil, José Sarney, assumiu
a presidéncia da Republica. Em Belém, no dia 1° de abril, o general Orlando
Ramagem, chefe do Comando Militar da Amazénia (CMA), se reunia com o
tenente-coronel Jarbas Passarinho e os membros do Exército, Marinha e da
Aeronautica que integravam o CMA. Jarbas Passarinho foi quem intermediou
a conversa por radio amador entre Ramagem e 0 QG do Il Exército (Séo
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Paulo-Mato Grosso), sob comando do general Amaury Kruel, considerado um
militar “legalista” como o general Ramagem. Pela manha Ramagem ainda
estava muito reticente em apoiar o golpe de esta do, mas a partir da conversa
com o general Kruel, considerado até aquele dia um dos homens de confianca
do esquema militar do presidente Jango, por volta das 15 horas ade riu ao
golpe. (Petit; Cuéllar, 2012, p. 171-172)

O governo do Para, manifestou apoio ao golpe ap6s a defini¢ao de cenério favoravel aos
militares, com seu nome no Manifesto ao Povo do Para, encomendado pelo general Jarbas
Passarinho, uma das liderancgas da ditatura no Para, em que “cerca de 300 pessoas foram detidas
durante e apos o 1° de abril de 1964 (Petit; Cuéllar, 2012, p.179). Nesse sentido, mesmo entre
movimentos de resisténcias, o protagonismo das forgas armadas na lideranca de represséo a
democracia, os autores destacam que esse capitulo da historia brasileira teve apoio civil,
especialmente da igreja catolica e da imprensa paraense, a importancia desses setores vai definir
a durabilidade do movimento.

No éambito urbano, Belém vivenciou um crescimento demogréfico expressivo,
impulsionado pela migragdo de populagbes do interior do Para e de outros estados, atraidas
pelas promessas de emprego e melhores condi¢6es de vida na capital. Esse movimento reforca
0 que estudiosos da urbanizacdo brasileira identificam como expansdo desigual das cidades,
muitas vezes sem planejamento adequado para moradia, saneamento e servicos publicos. Esse
avanco urbano produziu alteracGes na organizacdo espacial da cidade, com a valorizacgdo e
verticalizacdo de areas centrais, enquanto outras areas apresentavam sérias limitagcdes de
infraestrutura.

Nesse cenario, programas e projetos voltados a educacdo e a formacdo cultural
refletiram as diretrizes politicas e econémicas do periodo, alinhando-se, em muitas iniciativas,
as demandas de modernizacdo produtiva e integracao social, mas com alcance limitado para a
maioria da populacdo. A literatura que discute educacdo em projetos desenvolvimentistas
aponta que, nesse periodo, politicas educacionais no Brasil foram frequentemente conectadas
aos interesses de formacdo de méo de obra e integracdo territorial, mais do que a reducédo de
desigualdades culturais e regionais (Furtado, 1968).

Assim, Belém, entre 1950 e 1969, apresentou um percurso marcado por expectativas de
integracdo nacional e crescimento econdmico regional, influenciado por politicas federais,
transformacdes urbanas seletivas e disputas sobre o sentido de modernizacdo na Amazonia,
enquanto enfrentava contradigdes sociais resultantes da expansdo urbana e da distribuigéo

desigual.
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A partir desse momento tracaremos 0s principais caminhos da educagdo no Instituto
Antdnio Lemos, a partir do seu funcionamento na cidade de Santa Izabel do Para no periodo de
1950 a 1969. Portanto, para analisar inicialmente esse contexto, é necessario abordar 0s
principais aspectos histéricos da cidade de Santa Izabel do Para no periodo investigado. A obra
Historia de Santa Izabel do Pard, do escritor Carlos Aradjo, do ano de 1981, retrata a formacéo
da cidade a partir de um panorama que considera seu desenvolvimento ligado a colonizacdo da
regido bragantina, a criacéo da coldnia de Benevides e a imigracdo de cearenses a partir de 1877
para a regiao.

Segundo o autor, a partir de 1885 a Estrada de Ferro de Braganca atinge Santa lzabel,
mesmo assim o crescimento do povoado deu-se de maneira lenta. Segundo Carlos Aradjo
(1981), foi apenas apo6s 1930 que a localidade comecou a apresentar um desenvolvimento mais
expressivo, especialmente a partir do decreto n® 1.110, de 8 de dezembro de 1933, que elevou
a vila de Santa lzabel a categoria de municipio. A cerimdnia de instalacdo ocorreu em 7 de
janeiro de 1934, ja durante a intervencdo de Magalhées Barata.

Na administracdo de 1950 a 1969, a cidade contou com oito administradores municipais,
sendo um deles Raimundo Possiddnio Lacerda no ano de 1964 afastado do cargo naquele ano
pela ditadura militar. A obra mostra ainda, que nos anos anteriores a Estrada de Ferro de
Braganca continuava a influenciar no crescimento da regido e que a partir de 1939 alcancou
pleno desenvolvimento (Aradjo, 1981). No livro de Carlos Aradjo, é destacado o Instituto

Antonio Lemos, como Internato na década de 1950, como espaco de referéncia de ensino.

Figura 10 - Educandas do Internato Antonio Lemos

S

-

Fonte: Araujo, 1981, p.58.
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Dessa forma, 0 anteriormente denominado “Orfanato Antonio Lemos” esteve
relacionado a uma série de objetivos que eram comuns as instituicdes do inicio do século XX,
especialmente aqueles ligados a pratica assistencialista. Seu propdsito inicial era acolher e
educar meninas Orfas. No entanto, as transformacgdes ocorridas ao longo de sua trajetoria,
refletidas nas préticas adotadas, nos sujeitos envolvidos e nas mudancas histéricas, conferiram
a instituicdo um carater singular. A trajetoria da instituicdo foi marcada por mudancas nas
praticas pedagdgicas, nos perfis dos sujeitos atendidos e nas influéncias dos contextos histdricos
em que esteve inserida.

As propostas dentro das instituicdes surgem e funcionam de maneiras que geram
diferencas internas, criando niveis e especificacdes que também ajudam a distingui-las entre si.
As experiéncias vividas variam conforme a posicdo ocupada, seja entre alunas internas e
externas, funcionarios, professores de diferentes areas ou turnos escolares, e essas diferengas
criam fronteiras que mostram a escola como um espaco real, com vivéncias, relacées, conflitos
e acordos. A gestdo, representada por regimentos, normas, curriculos, rotinas e seus
responsaveis, € a expressao concreta do funcionamento da instituicdo (Werle, 2004).

Embora desde 1929 funcionando na cidade de Santa lzabel do Para, em 1950 a
instituicdo ainda estava sendo organizada e administrada pelas Irmés Filhas de Santana,
prevalecendo os ensinamentos dos preceitos religiosos nos seus aspectos comportamentais. A
educacdo nesses espacos, conforme Silva; Alves (2020), estava ligada ao controle e
disciplinamento, perpetuado por normas e regras que deveriam ser respeitadas, em que tal
disciplinamento ja era defendido nos principios educativos brasileiros.

A presenca de documentos como o de Registro de Associadas do Apostolado da
Oragdo,” com informagdes que constam desde 1906 até o ano de 1944, mostram elementos
referentes as agBes e permanéncias desenvolvidas no sentido de uma das bases formativas da
educacdo religiosa das Irmas Filhas de Santana.

N&o ha informac0es precisas sobre quando o Apostolado da Oracdo chegou a cidade de

Belém, mas se sabe que isso ocorreu no final do século XIX. Ha registros de que o grupo ja

o Apostolado da Oracdo foi fundado pelos jesuitas na Franca, em 1844. Seu idealizador, Padre Gautrelet, ensinou
a um grupo de estudantes que era possivel viver de forma intensa a vida apostélica, junto aos estudos. Para isso,
deveriam oferecer suas oragdes, trabalhos e sacrificios em unido com o Sagrado Coragéo de Jesus, contribuindo
assim com um “valiosissimo auxilio” para a “salvagdo do mundo”. O movimento chegou ao Brasil em junho de
1867. E importante destacar que sua fundag&o no pais ocorreu logo ap6s o Concilio Vaticano I, convocado pelo
Papa Pio IX, o qual proclamou os dogmas da infalibilidade papal e da Imaculada Concei¢do de Maria, em um
contexto em que a Igreja Catolica buscava reafirmar sua autoridade diante dos avangos do liberalismo e da
maconaria (Maués, 2001).
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existia na Paroquia da Sé ha mais de 105 anos. Na Paroquia de S&o Francisco de Assis (dos
capuchinhos), o Apostolado teria sido implantado por volta de 1912. Nessa época, € provavel
que o movimento ja estivesse disseminado por varias paroquias do interior paraense, com
destaque para a cidade de Vigia, uma das mais antigas do estado, onde o grupo era
particularmente ativo (Maués, 2001).

No referido documento encontrado intitulado “Registro de Associadas do Apostolado
da Oragdo”, obtém-se informacdes desde 0 ano 1906 até 1994, sempre registrado em no més de
junho de cada ano. Com base nos dados extraidos do documento do Apostolado da Oracéo entre
1950 e 1960, é possivel observar um expressivo crescimento no nimero de membros ao longo
da década. Havendo aumento expressivo na quantidade de membros, indica um forte
dinamismo do movimento religioso durante esse periodo, nas paréquias e comunidades,
especialmente em regiGes mais tradicionais. O fato de o documento manter esse controle
detalhado demonstra ndo apenas o crescimento numérico, mas também a importancia dessas
atividades realizadas pelas religiosas.

Silva (2020), ressalta que no caso especifico das congregagdes Filhas de Sant’Ana,
conforme trabalhado anteriormente, estas desempenharam um papel importante na formacéo de
mulheres no Pard, alinhando sua educagdo aos valores morais e religiosos, com foco nas
expectativas republicanas de progresso e civilidade. Elas atenderam aos interesses das
oligarquias locais, nas instituicdes como asilos, colégios e internatos, para educar meninas
orfas, em parceria com a Igreja, o Estado e a burguesia, consolidando um modelo de educacéo
feminina na Amazoénia.

A presente investigagdo tem como base um conjunto de documentos institucionais que
permitem tracar um panorama amplo da organizacdo escolar, das praticas administrativas e
pedagdgicas e das dinamicas sociais no interior da instituicdo de ensino, ao longo do século
XX. Esses registros, produzidos entre os anos de 1950 a 1969, oferecem informacdes valiosas
sobre o cotidiano escolar, os processos de matricula, a formacdo docente, o desempenho
discente, a vida religiosa e a gestdo financeira da instituicao.

Segundo o documento “Dados Historicos da Fundagdo do Orfanato Antonio Lemos”
datado aproximadamente do inicio da década de 1960, produzido pelas proprias freiras da
Congregacdo, “com a finalidade de preparar para a vida pratica”, nesse periodo a instituicdo
oferecia 0 Curso Priméario, Normal Regional — curso de Regentes do Ensino Primario - ,
Bordados, Desenho, Pintura, Flores, MUsica, Corte e Costura e outras Artes e contava com 500
alunas - porém o documento n&o especifica como se dava divisdo de ensino e as relagdes com

o0 alunado externo - de acordo com a figura a seguir:
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Figura 11 - Dados Historicos da Fundacéo do Orfanato Antonio Lemos, 1960

1.INSTITUTO _ANTONIO LEMOS _
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Desde 0 ano de 1931, o Orfanato passou a ser mantido pelo governo do Estado e continua até
0s nossos dias.

O Orfanato Antonio Lemos foi fundado com a finalidade de abrigar as 6Orfds desvalidas,
preparando-as para a vida pratica ministrando-lhes os seguintes ensinamentos:

Curso primario, Normal Regional, Bordados, Desenho, Pintura, Flores, Musica, Corte e Costura
e outras Artes. Conta atualmente com 500 alunas.

Fonte: Arquivo Documental do Colégio Antonio Lemos, 2025.

A partir desse documento, é possivel identificar que de acordo a legislagdo vigente, a
instituicdo ofertava o Curso Primario, ou seja, ministrava os Cursos Primario Elementar e
Complementar, sendo cursos sucessivos. Para compreendermos como estava estruturado o
ensino primario estabelecido naquele momento, € necessario apresentar que na Lei Organica do
Ensino Primario no Decreto-lei n° 8.529 de 2 de janeiro de 1946, referente as finalidades do
ensino primario dipostas no documento constam que seria: a) proporcionar a iniciacao cultural
gue a todos conduza ao conhecimento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e
civicas que a mantenham e a engrandecam, dentro de elevado espirito de naturalidade humana;
b) oferecer de modo especial, as criangas de sete a doze anos, as condicdes de equilibrada
formacao e desenvolvimento da personalidade; c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida
na familia, a defesa da salde e a inicia¢do no trabalho, por isso esses dados sdo importantes
para comprender o funcionamento da instituicdo na década de 1950 (Brasil, 1946).

Na Constituicdo Federal de 1946 a educacgdo escolar primaria, gratuita e obrigatdria
como direito garantido aos cidaddos e cidadas era apresentada como competéncia dos Estados
federados e aos municipios. Neste caso, € importante destacar que a escola priméria no Brasil

recebeu atencao das politicas educacionais de forma bastante tardia. A construcéo do sistema
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educacional brasileiro comegou pelo topo da pirdmide, com o ensino superior e o secundario,
enquanto a educacdo elementar permanecia sob responsabilidade das familias que possuiam
condicdes econémicas para oferecé-la, situacdo que perdurou, em grande parte, até o periodo
republicano.

Diante disso, é necessario entender a funcéo especifica do ensino primario em relacéo
as demandas sociais que busca atender. Sob uma perspectiva historica, € fundamental situé-lo
dentro do contexto em que € produzido e pelo qual também é moldado. Além disso, ao
considerar aspectos internos a organizacao desse nivel de ensino, a estrutura curricular, torna-
se essencial analisar de que forma o curriculo é historicamente construido em estreita relacao
com o contexto econdmico, bem como com os valores e ideais sociais de cada época (Zotti,
2006).

A legislacao federal ao tratar da formacéo de professores voltados para areas rurais, essa
normativa redirecionou 0s debates sobre a preparacdo docente no pais, favorecendo a criacdo
dos cursos normais regionais. Esses cursos priorizavam uma formagdo generalista, visando
atender a uma gama mais ampla de necessidades educacionais (Chaloba, 2022).

De acordo com Chaloba (2022), para compreender a contribuicdo dos cursos normais
regionais na formacdo de professores rurais no Brasil torna-se necessario reunir e analisar 0s
indicios presentes na literatura. E envolve certa dificuladade por conta de trés aspectos
principais. O primeiro refere-se a produgdo académica: embora tenham surgido, nos altimos
anos, diversos estudos sobre as escolas normais regionais, a maioria concentra-se em trajetorias
de instituicOes especificas que ndo mantinham relacdo direta com a educacéo rural. O segundo
aspecto diz respeito a terminologia, uma vez que a literatura apresenta diferentes denominacdes
para as instituicdes dedicadas a formacdo de professores rurais, como Escola Normal Rural,
Curso Normal Regional ou Curso Normal Rural, variando conforme a histéria institucional e
as regulamentacdes estaduais. Soma-se a isso a complexidade institucional resultante da estreita
relagcdo entre 0 ensino normal e o ensino secundario, bem como das rapidas transformacoes
pelas quais essas instituigdes passaram na década de 1950, como a mudanca de um curso normal
regional para curso ginasial ou curso normal de segundo ciclo.

Dessa forma, foram definidos trés tipos de estabelecimentos destinados ao ensino
normal: o curso normal regional, a escola normal e o instituto de educacgdo. O ensino normal
deveria manter articulagdo com outras modalidades de ensino, conforme previam as demais leis
organicas. Assim, 0 curso de regentes de ensino estaria vinculado ao curso primario, enquanto
o curso de formacgdo geral de professores priméarios se relacionaria ao curso ginasial. Para

ingressar em qualquer um dos ciclos do ensino normal, tornava-se obrigatorio o exame de
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admisséo (Chaloba, 2022).

Durante a década de 1950, a educacdo publica passou a ser concebida como uma
ferramenta fundamental para a modernizacéo e integracao nacional. Esse periodo foi marcado
por intensos debates que culminaram, em 1961, na promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB). A educacdo no Brasil nas décadas de 1950 e 1960, esteve ligada
ao processo de mobilidade social, marcada por varias mudancas e efervescéncia politica. Goés
(1994) destaca que a crise brasileira nos anos de 1960 € econdmica, social e politica, cujo
momento ¢é desencadeado pelo esgotamento do modelo populista, que, por sua vez, se deu pelo
avanco das camadas urbanas e setores do campo que escaparam do controle de grupos
dirigentes.

Marcos importantes da historia da educacdo como a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) 4.024 de dezembro de 1961, em meio a crise, assumem papel questionador que
se arrastaram até 1964 com o golpe de estado. No meio do debate da LDB, estava o confronto
entre os privatistas do ensino e os educadores que defendiam a escola publica, gratuita e laica,
mobilizando o movimento estudantil e apoio da opinido puablica progressista. Com a
promulgacdo da lei, o ensino passou a ser tanto do poder publico e da iniciativa privada,
consagrando uma descentralizagdo para emergir nos ambitos regionais ou institucionais.

Abaixo consta alguns trechos da LDB de 1961 e como estava organizado o ensino no Brasil:

Art. 23. A educacédo pré-priméria destina-se aos menores até sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo, em quatro series
anuais.

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formagdo de professores (sic),
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao ensino
primério, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a
educacéo da infancia.

Art. 53. A formacdo de docentes para o ensino primario far-se-a: a) em escola
normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além das
disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera ministrada
preparacdo pedagogica; b) em escola normal de grau colegial, de trés séries
anuais, no minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente
de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primério.

Art. 55. Os institutos de educacao além dos cursos de grau médio referidos no
artigo 53, ministrardo cursos de especializacdo, de administradores escolares
e de aperfeicoamento, abertos aos graduados em escolas normais de grau
colegial.

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais 0s
regentes poderdo exercer 0 magistério primario.

Art. 57. A formacdo de professores, orientadores e supervisores para as
escolas rurais primarias podera ser feita em estabelecimentos que lhes
prescrevem a integracdo no meio (Brasil, Lei n° 4.024, 1961).
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Com essas mudancas, as escolas normais passaram a ter um novo formato. Algumas
escolas rurais confessionais ou particulares continuaram funcionando, assim como as mantidas
por instituices federais, até 1963, quando as Ultimas turmas se formaram. (Ferreira; Lima,
2020). O curso normal foi reformulado. A nova lei definiu que a formacao de professores para
0 ensino primario poderia ocorrer de duas formas: a) em escolas normais de nivel ginasial, com
quatro anos de duracdo, incluindo disciplinas bésicas e formacdo pedagdgica; b) em escolas
normais de nivel colegial, com trés anos, apos o término do ginasio. Além disso, o Artigo 57
permitia que professores, orientadores e supervisores de escolas rurais fossem formados em
instituicOes adaptadas ao meio rural (Brasil, 1961, p. 8).

Assim, o exercicio da docéncia responsavel por moldar a forma como se entende e se
conduz a educacdo, de maneira gradual, foi se configurando no Brasil uma modalidade de
ensino também voltada para a formacao de professores no meio rural, resultado da articulacdo
entre acOes do Estado e iniciativas privadas, notadamente aquelas promovidas por congregacoes
catélicas. Essas instituicdes, em diferentes medidas, incorporaram os ideais do ruralismo e
contribuiram para a criacdo de escolas normais, passando a representar tanto a renovacgédo
educacional quanto uma possibilidade concreta de acesso a escolariza¢do em areas do interior.
Tal cenario atraiu, sobretudo, jovens mulheres que buscavam dar continuidade a sua formacao
ou ingressar em uma carreira profissional (Prado, 2017).

No contexto educacional paraense, o ambiente de discussdo, aliado ao projeto
desenvolvimentista em curso, favoreceu a emergéncia de temas relevantes no campo
educacional, amplamente divulgados pela imprensa local. Diversos atores envolvidos nesses
debates contribuiram para a circulacdo de ideias, valores e concepc¢des sobre a educacdo,
reforcando os objetivos do desenvolvimento regional (Dalabrida, 2014, apud Bencostta; Melo;
Moraes, 2022).

As avaliagcbes promovidas por instituicbes educacionais e 0rgaos governamentais,
amplamente veiculadas pela imprensa da época, indicavam uma expectativa crescente por
modelos escolares capazes de ampliar o acesso, demonstrar bons resultados em termos
numericos e se adequar as transformacdes e exigéncias da sociedade brasileira na segunda
metade do século XX (Bencostta; Melo; Moraes; 2022). Ainda com relagdo ao curso primario
e suas normas de funcionamento no Instituto Antonio Lemos, serd apresentado na proxima
secao.

O documento intitulado “Registro de Decretos”, abrangendo os anos de 1963 a 1974 e

composto por 43 paginas manuscritas, permite compreender aspectos relevantes da organizagdo
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e das diretrizes administrativas da época, especialmente no que diz respeito as politicas
educacionais em curso no inicio da década de 1960.

Ao registrar oficialmente os decretos promulgados, o documento oferece indicios das
prioridades do governo, dos rumos da legislacio e dos mecanismos de controle e
regulamentacdo do Estado. A leitura das paginas seguintes, que incluem também informacoes
sobre a movimentacdo de funcionarios e atividades internas do estabelecimento, possibilita
discutir ndo apenas o conteddo formal desses atos normativos, mas também o0s contextos
politico, social e institucional que influenciaram sua producdo. Essa analise, por sua vez,
direcionou a pesquisa a identificacdo do decreto que oficializou a criagdo do Instituto Antdnio
Lemos, marco fundamental para compreender sua insercao na politica educacional da época.

A primeira pagina € dedicada ao registro de decreto 4120 do Diario Oficial do Para, do
dia 11 de fevereiro de 1963, que dispde da “Criagdo do Instituto Antonio Lemos. O decreto que
cria o Instituto de Educagdo “Antdnio Lemos” em Santa Izabel do Para revela, em sua estrutura
normativa, ndo apenas uma medida administrativa, mas também as necessidades educacionais
e as prioridades do governo estadual no periodo, conforme a figura a seguir:

Figura 12 - Decreto da Criacéo do Instituto Anténio Lemos, 1963

DECRETO N. 4120 - DE 11 DE FEVEREIRO DE 1963
Dispde sobre a criagcdo do Instituto de Educacdo ""Antbnio
Lemos", no municipio de Santa lzabel do Pard, neste Estado.
O Governador do Estado, usando das atribui¢des que Ihe confere o
item |, do artigo 42, da Constitui¢do Politica do Estado,
Considerando que o Municipio de Santa Izabel do Para ressente-se
de um estabelecimento de ensino normal de 2° ciclo onde s6
funciona o Curso de Regentes do Ensino Primario;

Considerando que devem ser dadas todas as facilidades as
professoras regentes dos Municipios limitrofes;

Considerando que a criagdo do referido Instituto reveste-se das
exigéncias do Regulamento do Ensino Normal do Estado, aprovado
pelo Decreto n. 734 de... 24-1-1947;

DECRETA:

Art. 1° Fica criado o Instituto de Educacdo "Antdnio Lemos"”, na
cidade de Santa Izabel do Pard, nos termos do Regulamento do
Ensino Normal do Estado, em vigor.

Art. 2° A Diretoria do Ensino Médio e Superior da Secretaria de
Estado de Educagdo e Cultura providenciard a instalacdo e o
funcionamento a partir do presente ano letivo.

Art. 3° A Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura dentro de
trinta (30) dias apds a publicacdo déste apresentard o Regimento
Interno do referido Instituto para aprovacéo do Governo do Estado.
Art. 4° Este Decreto entrara em vigor no dia 1 de fevereiro do
corrente ano, ficando revogadas as disposi¢cdes em contrario.
Palécio do Governo do Estado do Pard em Belém, 11 de fevereiro
de 1963.

AURELIO CORREA DO CARMO
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Governador do Estado
Benedito Costa de Padua Costa, Secretario de Estado de
Educacéo e Cultura

Fonte: PARA. “Decreto n 4120 — de 11 de fevereiro de 1963”. Atos do Poder Executivo. Diario
Oficial do Estado do Para. Belém-Para: Imprensa Oficial, 1963. Biblioteca Publica Arthur Vianna.
Setor de Obras Raras.

A fonte evidencia que o municipio dispunha apenas do Curso de Regentes para 0 ensino
primario, mostrando a limitacdo do acesso a formacdo docente em nivel mais avancado. Ao
mencionar a necessidade de oferecer “todas as facilidades as professoras regentes dos
municipios limitrofes”, o texto indica a intengdo de ampliar ndo apenas a oferta, mas também a
circulacédo de profissionais da educacéo na regido, revelando uma preocupagdo com a fixacao e
qualificagdo do magistério.

O decreto também se ancora na legislacdo vigente: o Regulamento do Ensino Normal
do Estado, aprovado pelo Decreto n® 734 de 24 de janeiro de 1947, demonstrando que a criacdo
do Instituto seguia um alinhamento institucional e buscava legitimag&o dentro das diretrizes
oficiais para a formacdo de professores. Os artigos que se seguem reforcam o carater
operacional dessa decisdo: determinam a criacdo formal do Instituto, a responsabilidade da
Diretoria do Ensino Médio e Superior pela sua instalacdo ainda no ano letivo corrente, e 0 prazo
de trinta dias, estabelecido para elaboracio e apresentacio de seu Regimento Interno®.

Assim, a fonte permite compreender 0 movimento estatal de interiorizagdo do ensino
normal e de organizacdo do sistema educacional, apontando para padronizacdo do preparo
docente. Ao mesmo tempo, revela as tensfes e demandas de uma regido que buscava consolidar
sua infraestrutura educacional, evidenciando como a cria¢do de instituicdes de formacao de
professores foi usada pelo Estado como estratégia tanto de ordenamento administrativo quanto
de fortalecimento das politicas educacionais.

De acordo com Melo (2015), a criagdo dos Institutos de Educagéo insere-se no conjunto
de transformacdes advindas da Reforma Francisco Campos, que buscava reorganizar o sistema
de formac&o docente no pais. A instituicdo desses organismos visava assegurar a equivaléncia
entre os diferentes niveis de ensino e promover a unificagdo do curso normal, entendida & época
como medida indispensavel a nacionalizacdo e a padronizagdo do diploma de professor.

O curso de segundo ciclo, com duracdo de dois anos, tinha como finalidade formar

8 O Regimento Interno do Instituto de Educagio “Anténio Lemos” para aprovagio do governo estadual, o
documento ndo foi encontrado nas fontes consultadas. A auséncia do regimento, que deveria orientar o
funcionamento administrativo, pedagdgico e disciplinar da instituicdo, sugere lacunas no processo de
documentacéo oficial ou mesmo possiveis entraves burocraticos na implementagéo do Instituto.
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professores primérios e era oferecido tanto nas Escolas Normais quanto nos Institutos de
Educacdo. Esses institutos também assumiam a responsabilidade de oferecer cursos de
especializacdo voltados a formacdo de docentes para areas especificas - como educacgédo
especial, curso complementar primario, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas, musica e
canto, além de cursos destinados a preparacdo de administradores escolares, com vistas a
habilitacdo de diretores, orientadores e inspetores.

As Leis Organicas da Educacdo buscaram ampliar a articulacdo até entdo limitada entre
os diferentes niveis e modalidades de ensino. Por meio delas, o primeiro ciclo do ensino
secundario passou a se integrar as varias formas de escolas do segundo ciclo, incluindo o curso
normal. No entanto, apenas o curso secundario comum mantinha acesso direto a todos 0s cursos
superiores, enquanto os ramos profissionalizantes, entre eles 0 normal, permitiam continuidade
apenas para areas correlatas. No caso especifico do curso normal, essa articulacdo ocorria
principalmente com as Faculdades de Filosofia, o que indicava, conforme a logica legislativa
vigente, um percurso considerado “natural” para o professor primario - do ensino das criangas
ao ensino dos adolescentes (Tanuri, 2000).

Em relacdo ao funcionamento do local, o Regulamento de Ensino Normal do Para, no
capitulo VI, art.37, art. 41 e 42, definia que o ensino deveria ser ministrado em trés tipos de
estabelecimentos: a) Curso Normal Regional; b) Escola Normal; c¢) Institutos de Educagéo.
Neste caso:

Art.37 8§ 1° CURSO NORMAL REGIONAL seré o estabelecimento destinado
administrar tdo somente o CURSO DE REGENTES DO ENSINO
PRIMARIO (1° ciclo).

§ 2° ESCOLA NORMAL sera o estabelecimento a dar os seguintes cursos: a)
CURSO GINASIAL DO ENSINO SECUNDARIO (1° ciclo); b) CURSO
FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS (2° ciclo normal).

§ 3° INSTITUTO DE EDUCAGCAO sera o estabelecimento destinado a dar os
seguintes cursos: a) CURSO GINASIAL DO ENSINO SECUNDARIO (1°
ciclo); b) CURSO FORMAGAO DE PROFESSORES PRIMARIOS (2° ciclo
normal); ¢) CURSOS DE ESPECIALIZACAO; d) CURSOS DE
HABILITACAO.

Art.41 Os estabelecimentos de ensino normal manterdo escolas primarias
anexas para demonstracdo e pratica de ensino. (Para, Regulamento de Ensino
Normal do Estado, 1947).

Ainda no mesmo documento, no art. 42, cita que o ensino normal oficial devera ser
ministrado, pelo menos, nos seguintes estabelecimentos: Instituto de Educacao do Para, capital
do estado e no Curso Normal Regional “Antonio Lemos”, localizado no municipio de Jodo

Coelho, posteriormente, cidade de Santa lzabel. Segundo o documento, significa dizer que até



72

aquele momento, a instituicdo ofertava o curso de regentes do ensino primario e mantinha as
escolas primarias para demonstracéo e pratica de ensino.

Com relagdo as condicdes da instituicdo, podemos analisar a partir de um arquivo
audiovisual produzido na década de 1960, que descreve a visita de inspecao do governador
Aurélio do Carmo ao Instituto Antdnio Lemos, localizado a margem da estrada de ferro de
Braganca, no municipio de Santa lzabel. Segundo o arquivo, o Orfanato, dirigido pelas
religiosas da Ordem Filhas de Santana, enfrentava sérios problemas estruturais e de
superlotacdo. Apesar de ter capacidade para 300 alunas, abrigava 560 naquele periodo, o que
forcava a utilizacdo dos pordes do prédio. As salas de aula eram inadequadas, com carteiras
coletivas e antipedagdgicas. O refeitdrio, que conservava mesas antigas da época da fundacéo,
acomodava cerca de 30 criangas por mesa, e 0 material utilizado estava deteriorado. A cozinha
e a lavanderia encontravam-se em estado lamentavel, e uma Unica torneira no patio servia como
bebedouro para as criangas. Produzido com intencéo de destacar a reforma que aconteceu nas
instalacGes pelo governo (Colégio Antonio Lemos, 1963).

As mudancas administrativas e a transferéncia para Santa Izabel ndo se refletiram apenas
na estrutura fisica e na missdo institucional do Instituto Antonio Lemos, mas também
transformaram profundamente o cotidiano e o percurso educacional das internas. A partir da
reorganizacao do espaco e das novas diretrizes pedagogicas, emergem experiéncias que revelam
a forma como o Instituto modelava as trajetérias de ensino, aspecto analisado na proxima secao.

Nesse cendrio, a educacdo assumia um papel estratégico no fortalecimento moral e
econbmico do pais, ampliando seu alcance nacional e incorporando novas concepcdes
organizacionais e pedagdgicas. Tais transformacdes foram intensificadas ao longo das décadas
seguintes, especialmente com os debates que antecederam a promulgacgéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, em 1961. E & luz desse contexto normativo e politico que se
pode analisar a trajetoria das educandas do Instituto, suas experiéncias formativas e a
consolidacdo de identidades profissionais no interior da instituicdo no recorte temporal da

pesquisa.



Secdo 111 — Estrutura e Organizagdo Escolar do Instituto Antonio
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SECAO Il - ESTRUTURA E ORGANIZACAO ESCOLAR DO INSTITUTO
ANTONIO LEMOS

Nesta secdo, propde-se a analise dos principais aspectos que compdem o espaco fisico
e institucional da organizacdo, considerando suas caracteristicas estruturais, funcionais e
simbdlicas. Busca-se compreender as finalidades que orientavam a constituicdo desse espaco e
de que maneira ele refletia os principios pedagdgicos da época. Além disso, serdo examinados
0s modos de organizacao do funcionamento interno da instituicdo, com destaque para o papel

desempenhado pelo corpo de funcionarios, suas funcbes e responsabilidades no ensino.

3.1. O espaco fisico e cotidiano no Instituto Antdnio Lemos

O Instituto Antonio Lemos, criado inicialmente para assistir meninas em regime de
internato pode ser compreendido a luz do conceito de “institui¢do total”. Conforme Goffman
(1974), esse tipo de instituicdo caracteriza-se pelo “fechamento”, isto ¢, pela existéncia de
barreiras fisicas e simbdlicas que separam os internos do mundo exterior e organizam

integralmente seu cotidiano.

Seu "fechamento" ou seu carater total é simbolizado pela barreira relagdo a
social com o mundo externo e por proibicdes saida que muitas vezes estdo
incluidas no esquema fisico - por exemplo, podas fechadas, paredes altas,
arame farpado, fossos, agua, florestas ou pantanos. A tais estabelecimentos
dou 0 nome de instituicdes totais, e desejo explorar suas caracteristicas gerais
(Goffman, p.16, 1974).

O autor classifica as instituicdes totais em diferentes modalidades: aquelas destinadas a
abrigar individuos considerados incapazes, como casas para cegos, idosos, orféos e indigentes,
cujas logicas disciplinares também ajudam a compreender o funcionamento do Instituto
Antonio Lemos; os estabelecimentos voltados ao cuidado de pessoas vistas como incapazes de
cuidar de si e percebidas como ameaca a comunidade, sanatérios, hospicios, leprosarios; os
espacos destinados a proteger a sociedade de perigos intencionais e, simultaneamente, garantir
o controle dos isolados, cadeias, penitenciarias e campos de concentracdo; as instituicdes
organizadas para a execucgdo eficiente de tarefas especificas, quartéis e navios; e, por fim,
aquelas concebidas como refugios do mundo exterior, abadias, mosteiros e conventos.

O aspecto central de institui¢Ges totais € romper com as barreiras de separac¢ao da vida

cotidiana, ou seja, as ideias de fazer as atividades do dia em diferentes lugares, em que:
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Em primeiro lugar, todos os aspectos da vida séo realizados no mesmo local e
sob urna Unica autoridade. Em segundo lugar, cada fase da atividade diéaria do
participante é realizada na companhia imediata de um grupo relativamente
grande de outras pessoas, todas elas tratadas da mesma forma e abrigadas a
fazer as mesmas coisas em conjunto. Em terceiro lugar, todas as atividades
diarias sdo rigorosamente estabelecidas em horarios, pois uma atividade leva,
em tempo predeterminado, a seguinte, e toda a seqliéncia de atividades é
imposta de cima, por um sistema de regras formais explicitas e um grupo de
funcionéarios. Finalmente, as vérias atividades obrigatorias sdo reunidas hum
plano racional Unico, supostamente planejado para atender aos objetivos
oficiais da instituicdo (Goffman, p.17-18, 1974).

Isso quer dizer que, nas institui¢Ges totais, o controle rigido das maltiplas necessidades
humanas por uma organizagdo burocratica que administra grupos inteiros de pessoas constitui
seu elemento fundamental, independentemente de tal controle ser realmente necessario ou
eficiente para a vida social. E esse dominio abrangente sobre as atividades cotidianas, desde as
rotinas basicas até as intera¢fes sociais, que caracteriza essas instituicdes e gera consequéncias
importantes, como a perda de autonomia individual, a uniformizacao das praticas e a separacdo
em relacdo ao mundo externo. Com relacdo a divisdo desses espacos, Goffman (p.18-19, 1974)

destaca que:

(...) existe uma divisdo basica entre um grande grupo controlado, que podemos
denominar o grupo dos internados, e uma pequena equipe de supervisao.
Geralmente, os internados vivem na instituicao e terdo contato restrito com o
mundo existente fora de suas paredes; a equipe dirigente muitas vezes trabalha
num sistema de oito horas por dia e esta integrada no mundo exterior (...) A
mobilidade social entre os dois estratos € grosseiramente limitada; geralmente
ha uma distancia social grande e esta é frequentemente presente. Até a
conversa entre as fronteiras pode ser realizada em tom especial de voz.

As restricbes de contato entre internados e equipe dirigente mantém e reforgcam
esteredtipos criados sobre ambos. Como consequéncia, formam-se dois mundos sociais e
culturais separados, que convivem, mas quase nao se misturam. Essa separacéo é tdo profunda
que o préprio edificio e 0 nome da instituicdo passam a ser percebidos como pertencentes a
equipe dirigente; assim, quando qualquer um dos grupos fala sobre os interesses ou decisdes
“da instituicdo”, estd, na verdade, se referindo aos interesses e interpretagdes da equipe que
exerce certo tipo de poder.

A instituicéo total configura-se como um hibrido social, a0 mesmo tempo comunidade
residencial e organizacao formal, caracteristica que Ihe confere particular interesse sociologico.

Além disso, esses estabelecimentos despertam atengdo por outra razdo fundamental: em nossa
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sociedade, funcionam como verdadeiras “estufas” destinadas a transformar individuos,
constituindo, cada um deles, um experimento natural sobre os limites e possibilidades de
intervencdo na formacao do eu (Goffman, 1974).

As origens desse sistema de internato remontam desde a evolucdo do ensino francés nas
primeiras universidades medievais, de carater preparatorio, parecido ao ensino secundario, e
depois incorporado nos liceus modernos, forjando o modelo de colégio-internato. A primeira
fase de formacéo do internato francés, mostra a existéncia de uma divisdo na organizacao dessas
comunidades e as diferengas entre “hospitia particulares” e “hospitia de caridade”, em que o
primeiro estava a servico de quem tinha condi¢des de pagar e 0 segundo seria aos amparados
pela caridade de nobres e pela igreja. Ja a segunda fase teve inicio quando o uso dessas casas,
0s colégios, se tornou uma pratica comum. Nesse periodo, 0s mestres passaram a se deslocar
até esses estabelecimentos para ministrar as aulas, fazendo com que o pensionato se
transformasse também em escola. Por fim, no século XV, os alunos passaram a encontrar nesses
colégios, situados préximos as universidades, ndo apenas hospedagem e alimentacdo, mas
também toda a formacao necessaria, incluindo aulas, revisdes e exercicios complementares.
Assim, consolidou-se 0 modelo do internato integral, que unia ensino e moradia (Conceicdo,
2013).

Na cultura dos internatos, a utilizacdo dos dispositivos de controle, sinalizavam o0s
horarios impositivos, como controle de atividades, com o objetivo de estabelecer regras de
conduta, de obrigar a ocupacdes e regulamentacédo de ciclos repetitivos. Nesses ciclos estavam
inseridas as atividades de acordar, comer, estudar, recolher-se e etc., internalizando o que
Foucault (1987) aborda como, a capacidade do tempo penetrar o corpo e com ele os controles
minuciosos do poder. Assim, conforme discutido anteriormente, os espagos de internato,
constituiram-se como um espaco de separacdo, principalmente do mundo, submetidos a uma
vigilancia constante, buscando separar a infancia de todas as outras idades, ou seja, 0 tempo e
espaco também eram organizados para enfrentar as ameacas externas e promover o isolamento.

No Brasil, amplamente difundido no periodo colonial, a questao do internato no século
XIX apresenta questdes controversas, principalmente pelos médicos higienistas que alertavam
sobre insalubridade fisica e também moral dos internatos e apresentavam propostas de
melhorias higiénicas nesses ambientes. Além das criticas feitas por especialistas da época, o
modelo de colégio-internato também foi questionado pelo movimento pedagogico da Escola
Nova, que surgiu no final do século XIX nos Estados Unidos e na Europa e se difundiu no
Brasil no inicio do século XX. Para esse movimento, praticas como reunir grande nimero de

criancas e jovens em um mesmo espago, manter rotinas rigidas e impor constante regulagédo
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sobre a vida dos estudantes eram prejudiciais a formacdo integral do sujeito. Segundo 0s
escolanovistas, essas caracteristicas limitavam a autonomia, a liberdade de iniciativa e o
desenvolvimento espontaneo das capacidades individuais, principios considerados essenciais
para uma educacao renovada e centrada no aluno (Conceicdo, 2013).

Outras dimensdes necessarias para essa analise é evidenciar as caracteristicas da
arquitetura da instituicdo escolar, buscando examinar a importancia da utilizagdo de seus
espacos no cotidiano escolar e de suas praticas educativas, devendo ser entendido como parte
de um todo que ira refletir sobre valores e propostas de ensino da época em que sao concebidas
(Paulilo, 2019). Buffa (2002) propde que, para compreender a escola em sua totalidade, é
necessario investigar diversos aspectos, como seu processo de criagdo, a configuracdo e o uso
do espaco fisico e simbolico, a organizacdo do tempo e dos conteddos, o perfil dos alunos e
professores, bem como a legislacdo e a administracdo escolar. Esses elementos permitem
construir uma visédo abrangente da instituicdo, revelando sua dindmica interna, seus rituais, sua
cultura e seu papel social.

Nessa perspectiva, o ideario de construcdo de prédios imponentes que se propaga no
século XIX, reflete os anseios republicanos de romper com o atrasado e instalar simbolos de
progresso no campo do imaginario, assim no campo educacional esse projeto republicano de
escolarizagéo encontra materializagéo (Duarte, 2013).

Conforme consta no Relatdrio da Intendéncia Municipal de Belém de 1906, o intuito de
assegurar uma area ainda mais ampla e apropriada ndo apenas para o ensino técnico-agricola,
mas também para a préatica de educacao fisica e outras atividades ao ar livre, 0 governo decidiu
desapropriar terrenos vizinhos a area previamente adquirida. Naquele periodo, a medida visava,
ainda, a protecdo dos mananciais aquiferos destinados ao abastecimento do local, sendo assim,
segundo o documento, os proprietarios dos terrenos desapropriados foram devidamente
indenizados.

Na figura a seguir, podemos identificar as caracteristicas do que seria no periodo da
construgéo do predio na vila de Santa Izabel. Nota-se desde esse momento, a dimensdo da sua
estrutura fisica. Os ornamentos metalicos presentes na fachada do prédio evidenciam a
incorporagdo de materiais industrializados nas construgdes do inicio do século XX. Contudo, €
importante destacar que nem todas essas pecas sdo de origem europeia, em razao da interrupcéo

das obras durante o processo de edificacdo. Esses aspectos podem ser observados a seguir:
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Figura 13 - Vista Geral e Fundos da Construcdo do Orfanato

Fonte: Acervo de Memodrias Projeto patriménio em foco, 2024

Para Rosa (2015), o Conjunto Arquitetdnico Antonio Lemos, foi projetado adotando
estilo eclético com elementos neoclassicos, que além do prédio, conta ainda com muro, grades
ornadas, gruta em homenagem a Nossa Senhora de Lourdes, datada do ano de 1931, jardim,
monumento a Santo Ant6nio, ruinas do antigo pavilhdo metéalico, ruinas da antiga passarela em
ladrilho hidraulico e piscina na instituicdo, sdo algumas das caracteristicas apresentadas pela
autora.

A fachada retne elementos diversos, como colunas cujos materiais variam entre 0s
lados, na ala direita, colunas metélicas; na ala esquerda, colunas em concreto, todas com capitéis
gue remetem a ordem Jonica. Observam-se ainda arcos plenos decorados com motivos de folhas
e sementes, além de grades adornadas com as iniciais da instituicdo “Orfanato Antdnio Lemos”
(OAL), formas geométricas (circulos, quadrados, retangulos) e pequenos detalhes florais,
estrelas e outros elementos ornamentais (Rosa, 2015).

Na figura 14, que apresenta a planta® do terreno da instituicio, é possivel perceber como
aorganizacéo e diviséo do espaco foi se alterando ao longo dos anos. No bloco 01, por exemplo,
composto do pavilhdo térreo, que se tinham as salas, sanitarios e deposito, no 1° pavilhdo
dormitorios e sanitarios e salas de reunides e no 2° pavilhao, salas de aula e sanitarios. No bloco
02, o pavilhdo térreo, o espaco das salas de aula e rouparia, sendo que no 1° pavilhdo estavam

dispostos o dormitério e salas de aula. No bloco 03, no pavilhédo térreo a cozinha, anteriormente

° A planta de locagdo do terreno foi fornecida por um dos integrantes do projeto “patrimonio em foco”, no
documento consta que foi produzido pela Secretaria de Obra Publicas (SEOP), ma ndo consta informac8es sobre
guem produziu ou desenhou a planta. Também ndo constam informacdes sobre a data de producéo.
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na década de 1960 funcionou o refeitdrio, no 1° pavilh&o, a capela, dormitorio e auditorio.

No bloco 04, no pavilhdo térreo e 1° pavilhdo, a lavanderia e sanitéarios. De acordo com
a imagem apresentada, o espaco identificado ao centro (05), corresponde a area recreativa dos
alunos e na entrada principal contendo a praca (15) e a guarita (14). Alguns dos outros espacos
identificados, foram construidos em periodo posterior ao enfatizado nesse estudo. O conjunto
de suas instalagdes dividiam-se em alas externas e internas, conforme apresentado na figura da

planta do terreno da instituicdo:

Figura 14 - Planta do terreno do Colégio Antonio Lemos
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Fonte: Acervo de Memarias Projeto Patrimonio em Foco

Foucault (1987) explica que a arquitetura ndo é apenas um cenario, mas um instrumento
ativo na formacéo dos individuos. A organizacdo dos espacos atua diretamente sobre aqueles
que abriga, orientando seus comportamentos, facilitando a vigilancia e permitindo que o poder
se exerca de modo continuo e quase imperceptivel. Dessa forma, o ambiente arquitetonico faz
com que os efeitos do poder retornem aos préprios sujeitos, que passam a internalizar normas,
ajustar condutas e tornar-se objetos de observacdo e conhecimento. Em ultima instancia, o
espaco fisico contribui para modificar os individuos, moldando habitos, percep¢des e modos de
agir.

Ainda sobre a constituicdo dos espagos e as nuances no interior da instituicdo,
encontramos uma fonte audiovisual, em formato de documentario que relata dois momentos de

visita do governador Aurélio do Carmo na déecada de 1960 ao colégio: o primeiro € relacionado


https://www.projetopatrimonioemfoco.com/
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a inspecdo ao local para revitalizagdo e reforma e o segundo momento trata-se da entrega e
celebracdo dos referidos espacos, dentre eles o principal constitui a inauguracdo do Refeitdrio
no “Pavilhdo Aurélio do Carmo” localizado na ala esquerda.

A analise sobre esta fonte exige suspender as continuidades previamente naturalizadas
acerca do funcionamento das institui¢cdes educativas, tal como propde Foucault (2010). Em vez
de assumir que o registro audiovisual confirma uma narrativa linear observa-se o material em
sua materialidade propria: os engquadramentos que privilegiam filas, marchas e posturas
corporais, a énfase nas praticas coletivas, a visibilidade das hierarquias e dos deslocamentos
controlados dos alunos.

Desse modo, o0 arquivo aponta que:

O governador Aurélio do Carmo, em suas viagens em inspecédo pelo interior,
visitou o velho orfanato, observou seus problemas e sentido as dificuldades
vividas por alunas e mestras. E dirigido por religiosas da ordem Filhas de
Santana. Construido com capacidade para 300 alunas, aloja 560 alunas, a
diregdo viu-se obrigada a “apelar” para os pordes do prédio. Em estado
precario encontravam-se as salas de aula, carteiras coletivas antipedagdgicas
ainda eram utilizadas. O refeitorio conservava as antigas mesas que datavam
da época de sua fundacdo, acomodando cada uma, cerca de 30 criangas. O
material utilizado encontrava-se na mesma situacdo. A cozinha e lavanderia
em estado lamentavel, diziam da necessidade dessa organizagdo. Uma torneira
instalada no patio servia como bebedouro as criangas. Tudo foi constatado
pelo governador Aurélio do Carmo, que sentiu os problemas como
administrador que olha com carinho para o problema educacional (Colégio
Antonio Lemos, 1963).

A leitura desse trecho a partir das concepcdes de Foucault (2010) permite compreendé-
lo ndo como simples relato dos fatos, mas como parte de um jogo discursivo que produz
determinados sentidos sobre a instituicdo e sobre as praticas institucionais de assisténcia e
educacao naquele periodo. Em primeiro lugar, o enunciado organiza-se a partir de uma posicao
de autoridade, no caso, a do governador, que funciona como sujeito de saber legitimo capaz de
constatar, avaliar e diagnosticar a realidade do orfanato. Essa posicao discursiva ndo € natural,
mas produzida historicamente por regras que autorizam certos sujeitos a falar e atribuir valor
ao que veem.

Além disso, o discurso inscreve a precariedade das instalagdes: superlotagdo, uso de
pordes, mobiliario ultrapassado, infraestrutura degradada, como elementos que sO se tornam
significativos porque sdo articulados dentro de um regime discursivo da caréncia e da
necessidade de intervencédo estatal. Ao mesmo tempo, a presenca das religiosas é mobilizada

como indice de continuidade institucional, compondo uma narrativa que reforca a ideia de
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tradicdo e permanéncia, enquanto a figura do governador é apresentada como agente de ruptura,
aquele que identifica os problemas e lhes reporta uma visibilidade. Assim, descreve condicdes
materiais, mas participa da constituicdo de um campo discursivo, no qual se definem o que pode
ser dito sobre o orfanato, quem tem autoridade para dizé-lo, quais problemas sdo reconheciveis
e que interpretacOes sdo estabilizadas. Em termos foucaultianos, trata-se de analisar as regras
de formacdo que tornam esse discurso possivel: um modo de falar sobre pobreza, infancia
institucionalizada, administracdo publica e cuidado educativo que a produz discursivamente,
organizando seus sentidos, seus siléncios e seus efeitos de verdade.

Um dos espacos identificados no trecho anterior, s&o os dormitorios em que se retrata
as mas condicBes em que algumas educandas dormiam no porao do prédio, na figura é possivel
perceber que contavam com redes improvisadas em um espaco inadequado para acomodacdes.
A figura retrata 0 pordo da instituicdo nas paredes estavam organizadas as toalhas, com pouco
espaco para acomodacéo das alunas, percebe-se que possui redes improvisadas por cima umas

das outras, conforme a figura a seguir apresenta tais caracteristicas:

Figura 15 - Dormitorio antes e depois da reforma - 1963

Fonte: Colégio Antonio Lemos, 1963

Para Burke (2004), a imagem atua como testemunho ocular, nesse caso, das condigdes
materiais da instituicdo. Ainda que ndo mostre explicitamente umidade ou insalubridade, a
propria escolha do pordo como espaco de acomodacéo, somada a disposicao improvisada das
redes, revela estratégias de adaptacdo frente a insuficiéncia estrutural. A imagem testemunha,

portanto, ndo apenas a questdo do descanso, mas uma resposta visual a escassez. Ela evidencia
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como a precariedade é administrada e incorporada ao cotidiano institucional.

J& no segundo momento, evidencia os principais aspectos das mudancas a partir da
reforma realizada, nesse caso, dando énfase ao espaco dos dormitorios. As camas das internas
aparecem dispostas lado a lado, passando a ideia de organizacdo, destacando que “tudo estava
novo”. Diante disso, em relacéo ao dia da inauguracéo da nova ala do educandério, o enunciado

constroi uma narrativa constatando que:

Num passe de magica a obra de restauracéo foi realizada. Na sua inauguracao
estiveram presentes autoridades civis, militares, educadores, imprensa e
alunas de colégios de Belém prestigiando a solene festa. A bandeira nacional
foi hasteada ao som do hino patrio (Colégio Antonio Lemos, 1963).

Narrando uma transformacdo quase milagrosa “num passe de magica” que funciona
como estratégia discursiva provocando uma ruptura entre um passado precario e um presente
de modernizacdo, atribuindo ao governo e as autoridades a posicéo de agentes redentores. Esse
efeito de verdade ndo é espontaneo: decorre das regras de formacdo discursiva que autorizam
certos modos de dizer sobre obras publicas, progresso e cuidado com a infancia
institucionalizada.

A presenca de autoridades civis e militares, a ritualizagdo da ceriménia com
hasteamento da bandeira e execucdo do hino nacional, e a insisténcia na modernidade
configuram um discurso que produz o local como espago regenerado, alinhado ao ideal de
progresso do periodo. Esses elementos ndo devem ser entendidos como partes evidentes de um
modelo politico e educacional homogéneo, mas como enunciados visuais que compdem um
campo discursivo especifico, no qual se produzem representacdes sobre comportamento,
género, moralidade, obediéncia e neste caso dos aspectos estruturais do espa¢o. Assim, o video
nao revela uma “verdade” continua sobre a institui¢do, mas participa da constru¢do de um
discurso que torna certas praticas normais e inteligiveis, exigindo que a interpretacéo seja feita
a partir das regras e condicGes historicas que tornam possivel aquilo que o proprio audiovisual
mostra e silencia (Foucault, 2010).

Para examina-las criticamente, & preciso compreender que tais continuidades ndo séo
naturais nem autoevidentes: sdo constru¢fes produzidas por metodos, escolhas e regras
especificas. Por isso, precisam ser justificadas, explicadas ¢ submetidas a analise, “trata-se de
reconhecer que exigem uma teoria; e que essa teoria ndo pode ser elaborada sem que apareca,
em sua pureza ndo sintética, o campo dos fatos do discurso a partir do qual sdo construidas”
(Foucault, 2010, p.29).
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Sobre as mudangas o documento ainda revela que:

Em companhia da madre superiora Soror Ana Leonardo foi visitada a nova
cozinha dotada de modernissimo fogdo a gas butano, com central de
abastecimento. A casa de luz e for¢a recebeu melhoramentos necessarios. Foi
um dia de festa no velho educandério. Alunas e mestras, como uma verdadeira
colmeia movimentara-se para recepcionar dignamente as autoridades, tudo
estava novo. Refeitdrio, auditério, capela, dormitério, sala de aula. Era vitdria
de uma meta por uma vida mais humana. Na porta do refeitério as alunas
recebem o governador e sua comitiva. Aurélio do Carmo inspeciona as
instalacBes do refeitério, acompanhado de autoridades e convidados.
Construida em tempo recorde, com dois mil e seiscentos metros quadrados,
sua execugdo custou aos cofres publicos 65 milhdes de cruzeiros. A sala de
refeicbes foi solenemente inaugurada. Mesas disférmicas e cadeiras
funcionais, constituem o ambiente do novo refeitério. 8 milhdes de cruzeiros
foram destendidos pelo erério na aquisicdo de moveis e utensilios dos mais
modernos. Com alimentagcdo em ambiente adequado, as alunas terdo a
capacidade maior de assimilar as aulas ministradas no colégio Antonio Lemos.
A0s poucos o educandario esta recebendo os requisitos indispensaveis ao seu
bom funcionamento (Colégio Antonio Lemos, 1963).

Para além disso, a forma como as alunas e mestras sdo representadas: como uma
verdadeira colmeia”, “alegria contagiante”, “agradecidas”, de acordo com Foucault (2010)
funciona como expressfes que naturalizam um determinado regime de sujei¢do, em que 0S
sujeitos aparecem como receptores dos beneficios governamentais. As praticas educativas, 0s
espacos e 0s objetos (refeitério, mesas individuais, capela, auditério) ndo aparecem como
realidades neutras, mas como elementos que ganham sentido dentro de um campo discursivo
de modernizacdo, cujo objetivo € estabelecer uma imagem de eficiéncia do poder publico. O
discurso, portanto, ndo descreve apenas, ele esta produzindo um modo de ver, dizer e interpretar
a instituicdo, definindo o que pode ser narrado como avanco e o que deve ser silenciado como
continuidade de préaticas disciplinares. A arqueologia foucaultiana mostra que discursos
constroem realidades ao destacarem certos elementos como significantes, nesse caso, a
modernidade material é elevada a condicdo de prova de qualidade educativa, constituindo uma
relacdo de causa-efeito: objetos modernos levam um ensino melhor.

De acordo com o que foi citado anteriormente, referente ao espaco do refeitorio, este
situado na ala direita do prédio a partir de 1963, com 2.600 metros quadrados, custou 65 milhdes
de cruzeiros aos cofres publicos. Assim, a sala de refei¢fes foi equipada com mesas e cadeiras
funcionais, adquiridas por 8 milhdes de cruzeiros, visando proporcionar um ambiente adequado
para a alimentacdo das alunas e, consequentemente, melhorar sua capacidade de assimilacao

das aulas, conforme evidencia a figura apresentada a seguir:
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Figura 16 - Inauguracéo do refeitorio - 1963

Fonte: Acervo de Memodrias Projeto Patrim6nio em foco, 2024

Dessa forma, é possivel perceber a disposicdo das mesas e cadeiras que sugere uma
I6gica de ordem e controle, tipica dos internatos da época. O ambiente remete a uma rotina
disciplinada em que todos os movimentos das alunas seriam supervisionados. Portanto, espacos
como refeitorios ndo eram apenas funcionais, mas também simbdlicos. Segundo Foucault
(1987, p.123) “o espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quando corpos ou
elementos ha a repartir. E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o desparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulacao difusa [...] de antivadiagem, de antiaglomeracao”.

A organizacdo dos moveis, a limpeza, a padronizacéo de vestimentas e comportamentos
se tornavam elementos visualmente utilizados para reforcar valores como coletividade, respeito
a autoridade e uniformidade. Em concordancia com o que Michel Foucault (1987) destaca,
sobre o exercicio da disciplina que “supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um
aparelho onde as técnicas que permitam ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, 0s
meios de coer¢do tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam” (Foucault, 1987,
p.142).

Em ultima instancia sdo apresentados os elementos de outros espacgos que se seguem a
respeito da inauguragéo do pavilh&o:

Também confortavel auditorio recebeu o educandario do governo estadual. A
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assisténcia espiritual ndo foi esquecida, moderna e belissima capela foi
construida. A construcdo da nova ala do edificio, solucionou o grave problema
que afligia as 560 alunas que se educam no Antonio Lemos. As velhas
carteiras foram substituidas por modernas e individuais. A alegria era
contagiante, as alunas agradecidas, ofereceram as autoridades e convidados,
uma animada gquadrilha, onde o ponto culminante foi o casamento na roca. Em
cada rosto, um sorriso, em cada sorriso uma alegria, fruto da satisfacdo que
Ihes dominava a alma. E o verde da esperanca que faisca sob o sol de carinho
gue recebem de suas mestras e do governo do estado (Colégio Antonio Lemos,
1963).

Em relacdo ao trecho anterior, alguns elementos podem ser destacados mediante a
coexisténcia entre modernidade e espiritualidade, que aponta para um regime discursivo no qual
0 cuidado com a alma é parte da gestdo institucional, pois uma “belissima capela foi
construida”. A espiritualidade funciona como elemento de imposi¢cdo no campo simbdlico,
trata-se de aspectos que estdo na dimensdo moral dos corpos.

Ao final o trecho produz uma afetividade determinada de “alegria” como confirmagéo
da eficacia do governo. Amparando-se na légica defendida por Foucault (2010) que carrega
uma técnica discursiva que ofusca o conflito ao inscrever no corpo das alunas emocdes que lhe
sdo convenientes para esse tipo de comunicacdo, reforcando a ideia de gratiddo e também
subordinacdo. Por fim, o discurso produzido com uma expressao altamente retérico, onde
metaforas naturalizam relagdes de poder. O “carinho” do governo se torna o operador de
verdade que legitima sua intervencdo. Foucault (2010) lembra que tais figuras ndo séo
ornamentos: sao dispositivos discursivos que produzem uma verdade politica, transformando
poder em cuidado e em benevoléncia.

Sobre 0 ensino e ao espaco das salas de aula, os documentos ndo permitem a precisao
de um quantitativo exato de salas de aula, no entanto, conforme a descri¢do da fonte anterior,
frisava sobre as condi¢des em que se encontravam as salas de aula na década de 1960, sendo a
elas atribuidas como inadequadas e em estado precério, principalmente porque ainda usavam
carteiras coletivas consideradas antipedagdgicas.

No arquivo é possivel observar que anteriormente a disposi¢do das alunas lado a lado
em dupla nas cadeiras coletivas demonstram o0 pequeno espaco entre as educandas, dificultando
inclusive a movimentacéo entre elas, como mostra a figura a seguir, é possivel identificar uma
das salas pertencentes ao Instituto, nela se destaca a luminosidade do ambiente, a professora ao
centro passando pelo corredor entre as mesas, assim, as alunas estdo sentadas em ordem e a
turma esta organizada em filas, compondo alguns dos elementos importantes que compunham

a configuracéo de ensino da época:
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Figura 17 - Salas de aula em 1963
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Fonte: Colégio Antonio Lemos, 1963

A organizacdo em filas, a imobilidade relativa imposta pelas carteiras e o controle
exercido pelo olhar da professora contribuem para a formacdo de um tipo especifico de
educandas: ordenadas, atentas, silenciosas, disciplinadas. Foucault (1987) descreve esse
processo como a producdo de corpos dbceis, que aprendem tanto os contetdos quanto as formas
de se comportar. O espaco da sala de aula opera para além do cognitivo, é lugar de formacéo
moral e corporal.

Intencionando evidenciar as aquisi¢des das novas carteiras e as mudancas na instituicao,
na imagem produzida destaca-se a apresentacdo do novo modelo de carteiras que passa a ser
individuais. Estando as alunas dispostas lado a lado o espaco entre elas permanece pequeno,
novamente com o proposito de transmitir tragos como a disciplina, a autoridade e dominio de
classe. A imagem mostra as alunas dispostas em filas em que a aparente concentracdo das
alunas, mostra a disciplina e ordem, indicando a ideia da eficicia da instituicdo no ensino

(Barros, 2005), podendo ser observado a seguir:
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Figura 18 - Salas de aula em 1963

Fonte: Colégio Antonio Lemos, 1963

Essas imagens constituem momentos emblematicos para o contexto em que foram
concebidas, haja vista que, refletem as mudancas sociais na educacdo e na politica
caracteristicos do periodo, sem deixar de ter cautela ao analisar tal fonte, principalmente por
causa de seus discursos propagandisticos. A primeira apresenta os resquicios do tipo de ensino
através da materialidade, seja no pouco espago, como no tipo de carteira utilizada, inclusive no
documento, sendo denominada como antipedagdgica. Algumas dividas encontram sentido no
que caracterizaria ser “antipedagdgico” para aquele contexto. Ja a segunda imagem mostra a
mudanca do material, em que as alunas conseguem ter mais liberdade nos movimentos
favorecendo o momento da aprendizagem, o que reflete a preocupacao do governo ou com o
que defende ser propicio para a educacao do periodo.

O contexto de efervescéncia politica, as mudancas nos processos de organizagdo
educacional dos anos de 1950 a 1960, mostram que as herancas da disposi¢do dos materiais do
ensino intuitivo, das carteiras presas ao chao e da professora em posi¢éo central sugeria uma
organizacao espacial que delimitava fungdes especificas entre alunos e docente. A necessidade
de adaptar os edificios escolares a novas exigéncias, como a estruturacao do ensino seriado, a
observancia das normas higiénicas em voga no final do século XIX, o aprimoramento dos
mecanismos de inspecdo, a incorporacdo do método intuitivo e a propagacdo dos ideais
republicanos, evidenciava que, além de novos espacos, novas temporalidades escolares tambem

se faziam necessérias (Faria Filho, 2000).
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Em termos foucaultianos, o trecho evidencia como a linguagem opera por meio de
sele¢Bes, exclusdes e énfases, construindo uma memoria institucional especifica que legitima o
papel do Estado e organiza o que pode ser reconhecido como “progresso” ¢ “humanizagio”.
Assim, mais do que relatar a restauracao do colégio, o discurso participa da fabricacdo de uma
verdade historica situada, conformada pelas condic¢Ges de possibilidade que, naquele contexto,
autorizam a circulacdo de determinados enunciados sobre educacdo, governo e infancia nos
internatos.

Sobre a area externa do instituto, de acordo com as imagens analisadas, estas refletem
praticas educacionais pautadas na disciplina, moral e organizacdo dos espacos. Identificamos
também um espaco na area externa do internato, que aparentemente servia como espacgo
recreativo. Na imagem consegue-se verificar a direita um grupo de alunas em circulo,
possivelmente brincando sob supervisdo, e a esquerda, alunas organizadas em semicirculo,
indicando a realizacdo de uma atividade coletiva, pois as alunas estdo dispostas como se
observassem algo. Também observamos a estrutura de uma espécie de casa ou “barracdo”, onde
temos a presenga de mais alunas provavelmente em momento recreativo ou descanso, outras
criancas encontram-se sentadas e dispersas. Ao fundo da imagem, conseguimos identificar a
presenca de arvores ao redor do espaco, caracterizando a arborizagdo em volta da instituicéo,
como pode ser observado a seguir:

Figura 19 - Espaco externo - 1963

Fonte: Colégio Antonio Lemos, 1963
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A disposicdo dos corpos e a organizacao espacial sugerem o controle pedagdgico sobre
0s momentos de lazer, reafirmando novamente o caréater disciplinador da instituicdo. Segundo

Foucault (1987, p.123) sobre o espaco disciplinar:

Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar
os individuos, instaurar as comunicacdes Uteis, interromper as outras, poder a
cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo,
medir as qualidades ou meéritos. Procedimento, portanto, para conhecer,
dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico.

Compreender esses aspectos da organizagdo, a estrutura e 0 acesso a uma instituicao
total s@o essenciais para identificar as praticas, valores e saberes presentes em seu cotidiano. A
arquitetura desses espacos, 0s processos formativos, de ingresso entre outros, desempenham
um papel importante, pois reflete intencbes formativas e influencia o comportamento dos
individuos, atuando como instrumento de disciplina e controle (Foucault, 1987).

Esse tipo de espaco externo quando utilizados para o lazer e recreacdo, ainda que
mantivessem a questdo disciplinar, eram momentos de maior interagdo entre as educandas,
principalmente porque ndo se podia estabelecer um controle total por parte das religiosas a estes
momentos de socializacdo. Desse modo, ainda que se estabelecam tais relacbes de poder, estes
opera justamente porque € instavel, em que a vigilancia constante também pressupde falha ou
desvio, até mesmo como forma de resistir, pois a resisténcia acompanha e estd dentro das
relacBes de poder. Seguindo as concepcdes de Certeau (1994) acerca dessas relacdes, observa-
se que “este ndo-lugar lhe permite sem divida mobilidade [...] para captar no voo as
possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as
conjunturas particulares vdo abrindo na vigilancia do poder proprietario [...] E a ast(cia”
(Certeau, 1994, p.100-101).

Embora tenhamos ja tenhamos discutido sobre a estrutura fisica do prédio, é importante
também evidenciar mais uma vez alguns dos aspectos relacionados a imponéncia da fachada do
edificio, com uma arquitetura grandiosa, escadarias largas e jardins planejados, evidenciando a
funcdo simbdlica da escola como um espaco de autoridade, ordem e elevacdo moral
caracteritica das finalidades de sua construcdo, em que por meio dessas edificacdes, 0s
republicanos procuravam revelar a imagem da propria Replblica e afirmar seu projeto
educativo, concebido como exemplar e, em muitos aspectos, impressionante.

Destacamos a figura a seguir, por identificar alguns pontos importantes, como por
exemplo a organizacdo do angulo em que fora captada, esse angulo privilegia a observagédo do
jardim, mostrando os diversos tipos de arvores e espécies de plantas, em que a posi¢do de vista
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de baixo acentua ainda mais a grandiosidade do prédio. Essa figura nos proporciona observar
como seria a visao de quem chega a insituicdo nos anos de 1963 ou de quem passa pela entrada

do local, conforme esta disposto a seguir:

Figura 20 - Vista da entrada do prédio e jardim — 1963
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Fonte: Colégio Antonio Lemos, 1963

Essas caracteristicas sdo modelos e dispositivos da continuidade e que também
representa um projeto politico que de certa forma através da materialidade se enraiza no
imaginario coletivo. Afinal, é dificil estudar o Instituto Anténio Lemos, sem destacar sua
grandiosidade fisica. Ao mesmo tempo, a convivéncia diaria dos alunos com a imponéncia da
arquitetura, expressa nos corredores largos, nas janelas e portas de grandes proporcées, na
organizacao racional dos espacos e na énfase do edificio escolar em relagcdo ao entorno urbano,
buscava cultivar nas educandas o apreco pela educacdo pautada na razdo e na ciéncia,
reforcando uma simbologia estética, cultural e ideoldgica iluminada pelos ideais republicanos
(Faria Filho, 2000).

Para além disso, 0 acervo consultado sobre o Instituto no ano de 1963, apresenta uma
imagem que mostra a instituicdo internamente, em destaque esta o pavilhdo térreo onde estava
localizada a cozinha e acima dele, no primeiro pavilhdo: a capela, auditorio e dormitérios. Ao
lado esquerdo da fotografia esta a area central externa da instituicdo. Ainda na figura as internas

aparecem organizadas em filas, provavelmente sob a orientacéo das religiosas, em posicao de
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observacdo e de espera, o que reafirma a presenca constante dos aspectos da vigilancia e do
controle, evidenciando também o ideal de formacao feminina da época, centrado na obediéncia
e na conformidade com os papéis sociais tradicionais, mostrando o internato como um espaco

de socializacdo normativa e disciplinar.

Figura 21 - Alunas ao lado das salas - 1963

Fonte: Acervo de Memodrias Projeto Patrim6nio em foco, 2024

Foucault (1987) sinaliza quanto a essa questdo em “arte das distribuigdes” quando
destaca que a questdo disciplinar perpassa pela distribuicdo dos individuos no espago a partir
das técnicas quanto ao principio da localizagdo imediata ou quadrilamento, onde cada pessoa
deve estar em um lugar, evitar distribui¢6es de grupos, diluir a coletividade, enfileirar, em que
nesse espaco disciplinar é necessario anular efeitos indecisos, de antivadiagem, em que vai
importar saber onde encontrar os individuos e principalmente de vigiar a cada instante o
comportamento destes, procedimentos no ambito da dominacdo e da organizacao de um espaco
analitico.

Em relacdo a salude e espagos dedicado a essa questdo na instituicdo, 0 arquivo
encontrado na Instituicdo referente ao Caixa 1964-1969, revela um panorama detalhado das
aquisicoes realizadas na instituicdo, com destaque notavel para duas frentes fundamentais: o
abastecimento de medicamentos e a aquisi¢do de artigos dentarios. A analise desses registros
sugere que a escola mantinha uma estrutura interna de cuidados com a saude das educandas o
que denota um nivel de aten¢do e organizacao voltado para a sadde fisica como parte essencial

da formacdo. Essas informagdes estdo dispostas na figura a seguir:
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Figura 22 - Registro de Caixa - 1964
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Fonte: Arquivo documental Colégio Antdnio Lemos, 2024

Cabe destacar a extensa lista de medicamentos, indicando a presenca de um estoque
organizado que se aproxima das funcdes de uma pequena farmacia, que contava com uma
grande variedade de substancias e compostos utilizados tanto em tratamentos comuns quanto
em procedimentos mais especificos. Dentre os remédios listados, observa-se a presenca de
analgesicos como Anador e Sonrisal, vitaminas como B1, Calcigenol B12, antibioticos,
digestivos como Eparema e Leite de Magnésia, além de antissépticos e cicatrizantes como
Mertiolate, Oleo de ricino.

A variedade é notavel também pelo numero expressivo de unidades adquiridas, muitas
vezes em duzias, e pela frequéncia de itens em formato de vidros, ampolas e litros, 0 que sugere
a organizacdo de um abastecimento para uso frequente e recorrente. A mencgéo de que a imagem
corresponde apenas a primeira pagina de quatro relativas aos medicamentos no ano de 1964.
Por fim, o fato de tais documentos integrarem uma organizacgao de prestagédo de contas continua
entre 0s anos de 1964 a 1969 confirma que essas praticas ndo foram pontuais, mas parte de uma
politica institucional de longo prazo.

Ainda em continuidade as questGes a respeito da salde, mediante a ampla aquisicao de
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artigos dentarios, identificado na figura (23), idenfica-se que além de materiais basicos, estavam
inclusos também instrumentos e insumos especializados, como anestésicos, bisturi, 6xido de
zinco, amalgama e porcelanas odontoldgicas. Ha ainda instrumentos operatérios como tesouras
cirurgicas e agulhas tipo carpule, bem como materiais para moldagem e obturacdo, como

podemos visualizar na figura abaixo:

Figura 23 - Registro de Artigos Dentarios (1964)
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Fonte: Arquivo documental Colégio Antbnio Lemos, 2024.

A diversidade e a complexidade desses materiais apontam para a possibilidade de a
instituicdo dispor desse espaco funcionando nesse periodo, como na figura ao lado, que
apresenta em destaque, uma das religiosas ao lado de dois homens, que seriam provavelmente
autoridades politicas em alguma inspe¢éo ou visitagdo ao local, na figura (24) observamos 0s
materiais de utilizacdo odontologica, o arquivo esta identificado como “gabinete dentario”. Em

relacdo a esse local, as fontes ndo apresentam a precisao da localiza¢ao desta sala na instituigéo.
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Figura 24 - Gabinete Dentario
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Fonte: Acervo de Memodrias. Projeto Patriménio
em foco, 2024.

Por fim, a configuracdo arquitetonica e espacial da instituicdo permite perceber as
herancas e continuidades do projeto republicano de escolarizacdo, que dialoga tanto com o
passado considerado atrasado e simbolos de progresso no imaginario coletivo e persistiam
através dessas instituicdes. Desde o inicio, a instituicdo ja refletia esses ideais, com uma
arquitetura suntuosa e imponente que traduzia o desejo de modernidade, mesmo em meio as
controvérsias da época, tracos caracteristicos de institui¢cbes educacionais desse periodo. Essa
intencdo se materializou no campo educacional e na continuidade do Instituto Antdnio Lemos
tendo como reflexo da década de 1950 também incorporou mudangas significativas em préaticas

do ensino e, portanto, dos usos desse espaco escolar.

3.2 Corpo administrativo e docente do Instituto Anténio Lemos

A investigag&o historica de institui¢des, e nesse caso das educativas, ndo se realiza sem
apoio dos fatos que estdo expressos nas fontes, com seus dados e informagdes. Diante disso, 0
oficio investigativo pressupde que o pesquisador em certos momentos deixara os fatos
“falarem” e em outras circunstancias desvendara suas mensagens e seus sentidos. Nesse
exercicio, nao se pode ignorar os fatos que, depois de um longo adormecimento, necessitam de
voz e lembranca. A fonte carrega historicidade (Cardoso; Vainfas, 1997). Nessa perspectiva, a

partir dos documentos encontrados na instituicdo, € possivel destacar as principais
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caracteristicas do funcionamento no estabelecimento, de acordo com os documentos do corpo
administrativo e docente que vao desde a composic¢éo, funcdes, permanéncias aos instrumentos
da organizacéo.

Para Goffman (1974), em 0 “mundo da equipe dirigente”, as institui¢des totais se
apresentam publicamente como organizagdes racionais, concientes e planejadas para atingir
demandas previamente definidas, em que objetivo oficial seria a projecdo de um padrao ideal
do comportamento dos internados, havendo um certo tipo de contradicdo sobre o que a
instituicdo faz e aquilo que oficialmente deve dizer que faz, constituindo a base de atividade
diéria da equipe que dirige a instituicdo. Portanto, seu trabalho esta diretamente ligado a lidar
apenas com pessoas.

Uma segunda questdo diz respeito ao fato de que os internados ndo perdem
completamente seus vinculos, status sociais e relacdes estabelecidas no mundo exterior, ou seja,
ainda que estejam submetidos a um regime de controle intenso e a um cotidiano rigidamente
organizado, continuam sendo reconhecidos como pessoas e com seus respectivos direitos. 1sso
significa que a instituicdo ndo pode exercer um poder absoluto e irrestrito sobre estes, pois
precisa considerar limites legais, morais e sociais impostos pela sociedade. Outra questdo
apontada é a relacdo entre dirigentes e internados, que segundo o autor, para evitar esse
desconforto moral, as instituicbes tendem a produzir mecanismos de distanciamento, como a
despersonalizacdo, a rigidez hierarquica e a formalizacdo das relacdes, estratégia semelhante ao
que é adotado em contextos militares, nos quais oficiais mantém distancia dos soldados para
preservar a autoridade e reduzir o impacto emocional das ordens impostas (Goffman, 1974).

A andlise das dinamicas de controle e resisténcia que se estabelecem entre os dois grupos
centrais da instituicdo total, ou seja, a equipe dirigente e os internados, é marcada por vigilancia
continua e reciproca, processos de modelagem e respostas de resisténcia, bem como por
conflitos que se manifestam tanto em niveis mais amplos quanto nas interagdes cotidianas. As
estratégias adotadas variam entre acOes explicitas de controle e formas defensivas de reacéo.
Assim os internados desenvolvem taticas adaptativas para se proteger das tentativas
institucionais de conformagdo, apropriando-se, inclusive, dos proprios recursos da instituicdo
para construir espacos de autonomia que se opdem aos objetivos oficiais. Desse modo, 0
cotidiano institucional é carregado por tensGes permanentes, disputas internas e relacdes de
poder (Goffman, 1974).

Entre os anos de 1950 a 1969, o Instituto Antdnio Lemos se desenvolveu como uma
instituicdo publica de carater educacional e seu funcionamento era sustentado por uma estrutura

organizacional ampla e diversificada, composta por funcionarios de diferentes niveis de
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formacao e areas de atuacdo. A analise dos documentos funcionais, oficios, portarias e registros
de pessoal permite compreender esse cendrio da composicdo do quadro de funcionarios e o
modo como a instituicdo operava nesse periodo.

A instituicdo apresentava uma estrutura, com cargos de direcdo e coordenacédo
ocupados, em sua maioria, por religiosas, seguidos por professores, profissionais temporarios
(da é&rea da saude, por exemplo), e um grupo significativo de trabalhadores diaristas,
classificados como “extranumerarios”. Essa divisdo funcional reflete ndo apenas a organizagédo
interna da instituicdo, mas também os modelos de administracdo escolar da época, baseados em
um misto de profissionalizacdo e outras préaticas. Essa organizacao pode ser observada estando
disposta na figura a seguir:

Figura 25 - Organizacdo dos Funcionarios do Instituto
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

No topo da hierarquia administrativa, estavam as religiosas que exerciam fungdes de
direcdo e supervisdo geral. Na década de 1950, a presenca das religiosas € reforcada nos
documentos, ocupando os cargos de direcdo e envolvendo toda a vida escolar, atuando na
execucdo das normas e regras de conduta no espago para os educandos. A partir do “Livro de
Funcionarios Religiosos” encontrado na institui¢do, é apresentada de forma separada uma
especie de lista especifico de levantamento de informacdes realizado em 1971, relacionado a
presenca das religiosas no local, sendo assim, constando os nomes, anotacdes detalhadas sobre
entradas e saidas de membros desde o ano de 1893 até 1976, dessa forma é possivel tragar uma
organizacao propria de como estavam distribuidas durante o periodo estudado.
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Dessa analise foram destacados somentes os cargos de lideranca. Além disso, o quadro
foi complementado com informacOes extraidas de outras fontes documentais, como
declaracgdes, atestados e registros diversos, que contribuiram para a construgdo de um panorama

mais completo, conforme serd ilustrado a seguir:

QUADRO 3 - Funcionarios Religiosos

Nome Cargo Periodo
(Entrada/Saida)

Irm& Ana Camila Montenegro Superiora 1896 - 1954

Irma Ana Gelsomina Reminolfi Superiora 1899 - 1958

Irm& Ana Bevenuta Cipriano Superiora 1952 -1956
Nazareno Menezes Moreira Capeldo da Comunidade 1955 - 1960

Irma Ana Celeste Fracassini Superiora 1956 - 1962

Irma Ana Pietrina Leonardo Superiora 1932 - 1964

Padre Giovanni Broccardo Capeldo da Comunidade 1960 -

Irm& Ana Otévia Ribeiro dos Santos = Diretora 1967-1969

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos de funcionérios antigos do Acervo de
Documentos Colégio Antonio Lemos. (2025)

Durante os anos de 1950 a 1969, assumiram esse cargo Irma Ana Camila Montenegro,
Irma Ana Gelsomina Reminolfi, Irma Ana Bevenuta Cipriano, Irmd Ana Celeste Fracassini,
Irma Ana Pietrina Leonardo e Irma Ana Otavia Ribeiro dos Santos até o ano de 1969. A direcédo
constituia a autoridade maxima da instituicdo, atuando como mediador entre o Instituto e a
Secretaria de Educacdo. A quem competia dirigir o estabelecimento, garantindo a execucéo e o
cumprimento das leis, regulamentos e deliberacdes governamentais; responsabilizar-se pela
documentacao oficial referente ao funcionamento institucional; além de admitir, suspender ou
dispensar os funcionarios.

Na decada de 1960, a funcédo de direcdo normatizada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB, 1961), a qual previa que os estabelecimentos de ensino deveriam ter direcao
responsavel e que essa gestdo deveria garantir o cumprimento das normas pedagogicas e
administrativas. Também se mencionava a necessidade de idoneidade moral e competéncia
técnica dos responsaveis pelas instituicdes. (Brasil. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961),
sendo assim, os ocupantes dos cargos de direcdo deveriam ser figuras responsaveis pela
organizacao cotidiana da vida institucional, em seus aspectos pedagdgicos e disciplinares, o que
convergia para os principios das religiosas da ordem Filhas de Sant’ana enquanto organizadoras

da vida religiosa e escolar na instituicéo.
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Ao longo do periodo estudado, nota-se a auséncia de indicacdo da funcédo especifica da
maioria das religiosas mencionadas, embora contenha informacGes basicas como nome, cargo
(quando disponivel) e periodo de atuacdo, verifica-se que apenas trés cargos estdo
especificados: superioras, uma diretora e dois capeldes, no caso de Nazareno Menezes Moreira
de 1955 a 1960 e Padre Giovanni Broccardo, a partir de 1960. Essa lacuna sugere que as
religiosas na instituicdo desempenhavam diversas funcgdes internas, mas sem uma atribuicao
registrada. Em contextos historicos semelhantes, as religiosas realizavam uma variedade de
tarefas essenciais, na educacdo, administracdo, inspecdo e outras, sem que essas atividades
fossem necessariamente reconhecidas em um titulo especifico.

Durante os anos de 1950 a 1969, de acordo com o Regulamento Educacional do Ensino
Normal do ano de 1947, vigente nesse periodo, no capitulo VIII artigo 49, destaca que em
relacdo a constituicdo do corpo docente se da a partir dos seguintes preceitos: os professores do
ensino normal deveriam receber conveniente formagdo em cursos apropriados — em regra de
ensino superior; 0 provimento em carater efetivo, dependerd da prestacdo de concurso; aos
candidatos ao exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino normal exige-se a
inscricdo no competente registro do Ministério da Educacdo e Saude e também no
Departamento de Educacéo e Cultura; e por fim, o asseguramento de remuneracdo condigna.

Em relacdo ao que decreta o Regulamento do Ensino Primario, sobre o corpo
administrativo e docente, o capitulo VI, a partir do artigo 68, acrescenta que:

Art. 68. O magistério primario s6 podera ser exercido por brasileiros maiores
de dezoito anos, em boas condigdes de saude fisica e mental e que hajam
recebido preparagéo conveniente em cursos apropriados ou prestado exame de
habilitacdo na forma da lei.

Art. 69. Os poderes publicos providenciardo no sentido de obterem o continuo
aperfeicoamento técnico do professorado das suas escolas primarias.

Art. 70. Os diretores de escolas publicas primarias serdo sempre escolhidos,
mediante concursos de provas entre professores diplomados, com exercicio
anterior de trés anos pelo menos, de preferéncia entre os que tenham recebido
curso de administracdo escolar.

Art. 71. Paragrafo Unico. Os alunos da 2° série e 3° do curso de formacéo de
professores primarios e 3° série e 4° do curso de regentes do ensino primario,
podendo lecionar sem prejuizo do regime escolar, a que se encontram sujeitos,
no carater de estagiarios. (Para, Regulamento do Ensino Primario, 1947, p.8).

No registro de “Funcionarios Antigos”, encontramos cerca de cingquenta professores,
essa analise permitiu a construgdo de um quadro que revela uma composicdo majoritariamente

de mulheres, referente ao periodo da década de 1960, contendo nome, descri¢cdo da funcgéo
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QUADRO 4 -

Nome
Maria Amélia Brigido Nascimento
Maria do Socorro Maia
Maria Doracy Ferreira Leal

Shirley Gongalves de Freitas
Maria da Elcy Padilha Holanda
Maria Tereza da Costa

Maria de Nazaré Barreto Simdes
Terezinha de Jesus Corina Brito
Terezinha de Oliveira Rosario
Lucimar Rodrigues Santanna
Nilza Magalhées Cordeiro

Maria Dorene Brito Katé

Maria Helena Lago de Souza
Fabio Armando Botelho Cordovil
lolanda da Silva Santos
Terezinha de Jesus Arias de Souza
Ambrosina Monteiro Franco
Raimunda Dias Souza

Raimunda Nonata do Carmo
Lucimar Gomes de Oliveira
Egidia Emmi

Gelsomina Emmi

Auta da Costa Tavares

Iraci Alves Monteiro

Maria Alves de Campos

Maria Eudete Araujo Pereira

Pe. Nazareno Menezes Moreira
Pe. Giovanni Broccardo

Ana Maria Oliveira

Maria Lucia

Delmira Lavareda Nascimento
Cleonice de Vasconcellos Corréa

I1za Nelly Botelho Cordovil
Terezinha do Rosario Medeiros
Vieira

Marieta Ruggiero Emmi
Cecilia Bezerra de Barros
Graciete de Jesus Souza Santos
Neusa Batista

Ana Lucia de Souza

Nilda Helena dos Santos
Terezinha de Jesus Guimaraes
Almeida

Padre William James Parsons
Jodo Luiz Tavares da Silva
Raimunda Edite Guedes Variz
Irandir da Silva Rosario

Maria Tereza de Aguiar Lima

Registro de Professoras — década de 1960

Cargo/Funcéo
Ensino Primario - Histéria Geral e da América
Professora
Auxiliar Ensino Primario - Ed. Fisica, recreacéo e
jogos
Regente Ensino Primario
Professora
Ensino Primario
Auxiliar Ensino Primario
Auxiliar Ensino Primario
Auxiliar Ensino Primario
Auxiliar Ensino Primario
Regente Ensino Primério
Auxiliar Ensino Primario
Auxiliar Ensino Primario
Auxiliar Ensino Médio
Auxiliar Ensino Médio
Auxiliar Ensino Médio
Auxiliar Ensino Médio
Regente Ensino Primério
Regente Ensino Primério
Professora
Ensino Primario Histdria do Brasil e Para
Ensino Primario Matemaética
Ensino Primério Geografia do Brasil e Para
Regente Ensino Primério
Regente Ensino Primério
Auxiliar Ensino Primario
Ensino Primario Portugués
Canto Orfebnico
Professora
Professora
Professora
E. Primério Ciéncias Naturais, Anatomia e Fisiologia
Humana
Didatica e Préatica de Ensino
Ensino Primario - Nogdes de Higiene e Enfermagem

Ensino Primario - Geografia Geral e da América
Professora

Auxiliar Ensino Primério

Auxiliar Ensino Primério

Auxiliar Ensino Médio

Professora

Professora

Professor

Desenho

Ed. Moral e Civica
Professor

Auxiliar Ensino Médio

10 Alguns dos registros ndo apresentaram saida ou desligamento do funcionario

Periodo
1947-1970
1953-1959
1957-1967

1958-1963
1958-1966
1960-1967
1960-1967
Até 1967
Até 1967
Até 1967
1961-1967
1961-1967
1962-1967
1962-1967
1962, 1967
1966-1967
1962-1967
1962

1962
1962-1966
1961, 1963
1963

1963
1963-1965
1963-1965
1963-1967
1961

1961

1961

1961
1961-1963
1961, 1963

1961, 1963
1961-1967

1961, 1963
1966-1967
1966-1967
1966-1969
1966-1970
1965

1965

1965-1966
1970
1969
1968
1967

99
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Inalda Alves da Silva Auxiliar Ensino Médio 1967
Antonio Carlos Trindade de Auxiliar Ensino Médio 1967-1971
Moraes

Adélia Eleonora Farias Professora 1967
Josefina Emmi Professora 1967
Maria da Trindade da Costa Professora 1964

Fonte: Elaborado a partir do acervo de Documentos Colégio Antonio Lemos, 2024

A leitura a partir do quadro de registros de professores na instituicdo € possivel
compreender como se organizava o trabalho docente nesse periodo, dessa forma percebe-se a
presenca das professoras regentes do ensino primario, dos auxiliares de ensino, que conforme
as fontes apontam, poderiam ser alunas estagiarias das turmas em que de acordo com o
Regulamento do Ensino Primario (1947), os alunos da 2° série e 3° do curso de formacéo de
professores primarios e 3° série e 4° do curso de regentes do ensino primario, poderiam lecionar
no carater de estagiarios, também temos a presenca de inspetor, professor de canto orfednico e
educacao moral e civica.

Durante os anos 1950 e 1960, o discurso pedagdgico e politico reforcava a ideia de que
as mulheres possuiam “aptiddo natural” para lidar com criangas, em termos de cuidado e
disciplina, o que contribuiu para a feminizacdo do magistério, especialmente nos anos iniciais
de ensino. O ano de 1961 foi o de maior nimero de entradas de profissionais registrados. Nesse
ano, quarenta e oito professoras aparecem na listagem, evidenciando o predominio feminino no
corpo docente.

A década de 1960, como um todo, foi marcada por uma expansao notavel na quantidade
de docentes. A concentragéo de registros em 1961 sugere um momento de reorganizacao dentro
do ambiente educacional, possivelmente relacionado a ampliagdo da oferta de disciplinas ou a
implementacdo de reformas educacionais. Esse contexto poderd indicar a busca por
diversificacdo na formacdo do corpo docente, respondendo as necessidades de adaptacdo e
inovacdo do sistema de ensino a epoca. O elevado ingresso de professoras também estaria
vinculado a movimentos sociais e culturais da década de 1960, que promoveram maior insercéo
feminina no mercado de trabalho, especialmente na &rea da educacéo.

A seguir temos o quadro com as fotografias de professores que atuaram na instituicéo

por volta dos anos de 1960:
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QUADRO 5 - Professores — 1960

“w B B

Maria de Nazaré Barreto Maria Dorene Brito Kato
Simdes

William James Parsons

Teresinha do Rosario

. Iraci Alves Monteiro
Medeiros

Teresinha de Jesus Arias de lolanda da Silva Santos

Souza

Nilda Helena dos Santos

Maria Helena Lago de Sousa = Nilza Magalhaes Cordeiro

—

Maria Amélia Brigido
Nascimento

Maria Eudete Aradjo Pereira  Neuza Batista

Maria Alves de Campos Maria Doracy Ferreira Leal

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Acervo de Documentos Colégio Antonio Lemos.
(2025)

A presenca de padres como Nazareno Menezes Moreira e Giovanni Broccardo destaca-
se, sobretudo, no ensino de disciplinas de carater religioso e artistico. O ensino reforcava a ideia
de que a educacdo estava intrinsecamente ligada a moral e a formacéo espiritual. A atuacdo dos
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professores religiosos no Instituto mostra a dindmica educacional que mesclava conhecimentos
com a influéncia religiosa.

A educacdo religiosa teve um papel fundamental na consolidacdo de uma visdo de
mundo que visava para além do desenvolvimento intelectual, mas também a construcao de uma
identidade coletiva fortemente marcada pelos valores cristdos. Retomando os principais
aspectos da instituicdo desde a fundacdo, salienta-se que a educacdo oferecida as educandas
buscava molda-las segundo os ideais sociais da época, preparando-as para ocupar o papel
esperado da mulher na sociedade, culta, educada, habilidosa e apta a ser uma boa mée de
familia. O objetivo era afasta-las das condi¢fes de marginalizacdo e ignorancia, promovendo
sua insercdo social de maneira que ndo contrariassem os padrées morais e 0s costumes vigentes
(Pimenta, 2012).

Outro grupo importante no funcionamento cotidiano do Instituto era o dos profissionais
das areas da salde, como médicos e dentistas.’' Esses profissionais cumpriam fungGes
assistenciais e também preventivas. Entretanto, 0 maior nimero de servidores encontrava-se na
categoria de empregados extranumerarios que sdo diaristas ou auxiliares domésticas, grupo
responsavel pela manutencdo fisica e funcional do Instituto. Esses funcionarios, alguns
transferidos do Colégio Gentil Bittencourt em 1958, exerciam fungdes como lavadeiras,
costureiras, serventes, cozinheiras, jardineiros, porteiros, vigias, trabalhadores de campo, entre
outros. Seus vinculos, majoritariamente informais ou com contratacdo temporaria renovavel,
eram registrados por meio de portarias e declaracdes. Apesar disso, muitos permaneceram por
longos periodos, como Pedro Oliveira de Lima (capinador, de 1958 até seu falecimento em
1970) e Raimundo Gomes da Silva (bracal, com 10 anos de servigo).

Na organizacdo do trabalho desse grupo, as mulheres predominavam nas atividades de
cuidado, alimentacdo, costura e limpeza, enquanto 0s homens atuavam nos servigos de campo,
manutencdo e seguranca. O Instituto contava também com motoristas, eletricistas e carpinteiros.
Nomes como Raimundo Menezes Ferreira (motorista e eletricista entre 1956 e 1966) e
Valdomiro Estevam Ferreira (carpinteiro de 1955 a 1965) indicam que a manutencdo da
estrutura fisica e da mobilidade também era uma preocupacdo operacional.

Esse conjunto de informagfes evidencia um corpo administrativo amplo, porém nem

sempre profissionalizado, pois alguns funcionarios exerceram atividades especializadas mesmo

11 A documentagéo atesta a existéncia de uma sala de atendimentos de salde, ndo sendo possivel identificar se
seria do mesmo gabinete dentario, assim como os registros de médicos como Ina Bulamarque Simdes, dentista
transferida do Colégio Gentil Bittencourt em 1958 e de Olga Apes de Andrade, médica com vinculo desde 1934,
que atuou até 1967, sem mais informacdes
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sem formacdo comprovada. Outros ingressaram com base em oficios simples ou foram
designados por transferéncias diretas. A falta de uniformidade nos registros e as admissdes por
critérios ndo técnicos revelam um modelo de gestdo que mesclava elementos burocraticos e
improvisacdes, caracteristicas comuns nesse setor no periodo.

Ainda assim, a presenca continua de funcionarios por mais de uma década aponta para
uma certa estabilidade, provavelmente reforcada por redes de vinculo e confiangca entre os
servidores e a gestdo. Em paralelo, a rotatividade entre professores auxiliares e trabalhadores
diaristas também reflete as limitacGes dos vinculos temporarios.

Com relacéo a organizagéo das despesas na instituicdo os documentos de prestacéo de
contas do Caixa no periodo de 1961 a 1968 presentes na institui¢do, retratam uma gestao
sistematica por parte da instituicdo escolar. A tabela apresentada a seguir, referente ao ano de
1961, mostra de forma clara a relacdo de pagamentos e despesas realizadas més a més, com

registros por categoria e valores em cruzeiros, como pode ser observado no quadro:

QUADRO 6 - Pagamentos e despesas - 1961

Pagamentos e despesas Valor (CR)
Material de Consumo — Alimentagéo 5.379.140,00
Pessoal Variavel 1.782.598,00
Pessoal Contratado 345.600,00
Pessoal Contratado Equiparado 24.960,00
Material para Vestuario Educandas 100.000,00

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Caixa 1961 a 1968-Acervo de Documentos Colégio
Antonio Lemos. (2025)

Durante o ano de 1961, a categoria de despesa mais constante e de maior valor foi o
material de consumo, no caso alimentagdo, com registros mensais que comecgaram em 200.000
CR nos dois primeiros meses e aumentaram a partir de marco para 343.240,00 CR,
estabilizando-se em 459.550,00 CR nos meses seguintes até dezembro. Outra categoria
significativa foi a de pessoal variavel, com valores fixos de 148.720,00 CR mensais na maior

parte do ano, exceto nos trés ultimos meses, quando houve variagdes.
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Importante destacar que os gastos com pessoal contratado comecaram a ser registrados
somente a partir de setembro, com 89.600,00 CR. Também houve registro de uma categoria
complementar, chamada pessoal contratado equiparado, com valores de 12.480,00 CR nos
meses de setembro e outubro, somando 24.960,00 cruzeiros.

Além disso, naquele ano de 1961, aparece uma despesa pontual com material para
vestuario das educandas, no valor de 100.000,00 CR, provavelmente relacionada a compra de
uniformes ou trajes especificos para atividades escolares. Essa estrutura de prestacao de contas
abrange o periodo de 1961 a 1968, com varia¢fes que ainda ndo foram analisadas nos anos
seguintes. Na andlise desses documentos do mesmo periodo, encontram-se mais 24
funcionarios sem a identificagcdo da funcdo que exerceram, eles estdo somente listados por ano
de entrada e saida da instituicao.

Dessa maneira, entre 1950 e 1969, o Instituto Anténio Lemos funcionava como uma
instituicdo educacional sustentada por uma rede de funcionérios diversos em formacdo, funcdo
e vinculo. O quadro funcional combinava religiosas, professores, técnicos, diaristas e auxiliares
gue mantinham o funcionamento cotidiano da instituicdo. A documentacdo disponivel revela
ndo apenas nomes e cargos, mas um recorte social, politico e cultural do servico publico

paraense em meados do século XX.
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Secdo IV — Entre Prdticas Educativas e Disciplina: a Estrutura
Formativa do Instituto
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SECAO IV - ENTRE PRATICAS EDUCATIVAS E DISCIPLINA: A ESTRUTURA
FORMATIVA DO INSTITUTO

A presente secdo intenciona abordar os principais aspectos que envolvem as praticas
educativas no interior da institui¢do. Sendo assim, no caminho histérico da instituicdo educativa
e nas tentativas de abordar as principais caracteristicas que a comp0e, estdos as composicdes
de sua identidade, manifestada atraveés dos simbolos da cultura escolar.

No primeiro momento, abordaremos o percurso formativo do instituto, que levara em
seguida para discussdo das dimensdes da formacao feminina atrelada ao lar e ao ensino agricola,
em terceiro momento abordaremos os principais elementos da disciplina e moralidade: o uso
dos uniformes, as praticas corporais e rituais formativos no Instituto, onde destacam-se as
celebraces religiosas e a dinamica cultural da instituicdo, revelando a importancia dessas

praticas na construcdo da memdria instituciona e educacional.

4.1 O ensino no Instituto Anténio Lemos

Para compreender educacdo ofertada no Instituto nas décadas de 1950 e 1960, €
necessario analisar, o percurso formativo do instituto, buscando compreender como esses dados
expressam as praticas pedagogicas, os critérios avaliativos e se articulam com politicas
educacionais em vigor entre os anos investigados.

Sabe-se que que como resultado das politicas anteriores do Estado Novo de 1937 a 1945,
0 ministro Gustavo Capanema implantou diversas mudancas no ensino que foram desde 1942
a 1946, as chamadas Leis Organicas do Ensino. A reforma do ensino primario se deu a partir
do Decreto-Lei n® 8.529/1946 (Lei Organica do Ensino Primario), que definia padrdes de
avaliacdo e promogcéo, consolidou diretrizes voltadas & organizagcdo do ensino primario e a
formacdo docente, estabelecendo pardmetros para o funcionamento dos cursos normais e para
a atuacao dos institutos de educagdo como centros formadores de professores.

Para Aranha (2006), essa lei, introduziu medidas importantes, como a criagdo do ensino
supletivo de dois anos, voltado a reducao do analfabetismo entre adolescentes e adultos que ndo
haviam frequentado a escola. Inspirada pelo movimento renovador da educacéo, a legislagdo
previa o planejamento escolar, a destinagéo de recursos para as reformas e a valoriza¢do da
carreira docente, incluindo a remuneragdo dos professores.

Segundo a autora, apesar do otimismo inicial, sua aplicacdo enfrentou dificuldades

devido a distancia entre as propostas e a realidade educacional do pais. Mesmo com a expansao
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das escolas normais, manteve-se elevado o nimero de professores leigos, especialmente a partir
da década de 1940. A lei também buscou centralizar, em a@mbito nacional, as diretrizes para a
formacéo de professores, que era antes responsabilidade dos estados, embora continuasse a dar
maior énfase as disciplinas de cultura geral do que as de formacé&o profissional. Com o passar
do tempo, as escolas normais passaram a ser frequentadas principalmente por jovens mulheres
de classe média, atraidas pela docéncia como uma ocupacao socialmente aceita para o publico
feminino.

Desse modo, o Regulamento do Ensino Primario do estado do Para, aprovado no
Decreto n° 735 de 24 de Janeiro de 1947, publicado no Diério Oficial, define no capitulo |1
relacionado as categorias e cursos ofertados no Art. 3° abrangendo duas categorias de ensino:
0 ensino primario fundamental, destinado as criancas de sete a doze anos e 0 ensino primario
supletivo, destinado aos adolescentes e adultos, sendo assim, o curso primario elementar tinha
duracdo de quatro (4) anos e o curso primario complementar tinha duragéo de (1) ano como estéa

disposto a seguir:

Art. 4° O ensino primério fundamental serd ministrado em dois cursos
sucessivos: o elementar e o complementar.

Art. 6° O curso primario elementar se fard em 4 séries anuais em cada das
quais figurardo, obrigatoriamente, as seguintes disciplinas: I.Leitura e
linguagem oral e escrita. Il.Iniciagdo matematica. I11.Geografia e Historia do
Brasil. 1V.Conhecimentos gerais aplicados a vida social a educacdo para a
salde e o trabalho. V Desenho e trabalhos manuais. VI.Canto orfednico.
VI1I.Educacéo fisica.

Art. 7° O curso primario complementar se fara em um ano e compreenderd as
seguintes disciplinas: 1.Leitura e linguagem oral e escrita. 2.Aritmética e
geometria. 3. Geografia e Historia do Brasil. 4.Noc¢Oes de Geografia Geral e
Histéria da América. 5.Ciéncias Naturais e Higiene. 6.Conhecimentos das
Atividades Econdmicas da Regido. 7.Desenhos. 8.Trabalhos manuais.
9.Praticas educativas referentes as atividades econémicas da regido. 10.Canto
orfednico. 11. Educacéo fisica. 1° As alunas do sexo feminino aprenderdo
ainda economia doméstica e puericultura (Para, Regulamento do Ensino
Primario, 1947).

Para fins de gratuidade e obrigatoriedade, 0 ensino primario era gratuito, mas o
documento deixa explicito a ndo exclusdo da existéncia de caixas escolares, segundo seus
recursos das familias dos alunos — este apresentando regulamento proprio. E a obrigatoriedade
ja mencionada no texto, se aplicava a todas as criangas nas idades de 7 a doze anos, tanto no
que se refere a matricula, como na questdo das frequéncias regulares e exercicios escolares.

Desse modo, ficando na responsabilidade por essa obrigagé&o:
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Art. 83. Quinze dias antes do inicio de cada ano letivo os Conselhos Escolares
se reunirdo para nomearem nas cidades, vilas e povoacdes do municipio, a
comissdo recenseadora da populacdo em idade escolar, do que
obrigatoriamente dardo conhecimento ao Departamento de Educagdo e
Cultura, dentro de 30 dias depois de concluidos os trabalhos, sob pena de
responsabilidades. Paragrafo Unico. Essas comissdes se comporao: a) de um
professor publico da localidade; b) do primeiro ou segundo suplente de pretor;
c) da autoridade policial local; d) do diretor do grupo escolar, se houver na
localidade (Para, Regulamento do Ensino Primario, 1947, p.9).

Com relagéo a vida escolar e os atos de admisséo nas institui¢coes de ensino, de acordo
com esta fonte, a admissdo a matricula ao curso elementar para as criancas analfabetas de sete
anos de idade, assim como as que completassem os sete anos até 1 de junho do ano da matricula
desde que apresentassem a necessaria maturidade para os estudos. E para as seguidas séries do
curso, as que obtivessem aprovacao na série anterior e ainda as que mediante verificacdo,
pudessem ser aprovadas para tais séries. Portanto, para admissao ao curso complementar, seguia
0s mesmos parametros de aprovacdo. Sendo os alunos aprovados nesses estabelecimento de
matriculas regulares (Para, Regulamento do Ensino Primario, 1947).

Por essa razdo, sobre o processo de matricula, no Instituto Anténio Lemos era realizada
no inicio do més de fevereiro e periodo letivo dividido em dois periodos. Os candidatos a
matricula precisavam ser submetidos a uma inspecdo de saude e o educando desligado por
motivos da inspecdo de saude s6 poderia matricular-se a partir de nova inspecao.

No que se refere ao aspecto da medicina na escola, Machado (1978) destaca que desde
0 século XIX, apontava para uma nova exigéncia no meio escolar, uma exigéncia justificada
pela importancia da crianca para a sociedade, em que o progresso depende do desenvolvimento
saudavel do individuo, para uma sociedade futura e moral e fisicamente mais sadia. Segundo o
autor, questdes médicas devem decidir sobre admisséo de funcionarios, de professores, pois sao
estas capazes de avaliar a idoneidade moral e intelectual dessas administragdes educacionais.
Mas especificamente do educando, devem ser realizadas inspecdes fisicas e morais, tratando de
uma triagem que individualiza cada educando.

Quanto aos eliminados da matricula, o documento cita que so sera realizada mediante a
solicitacdo de cancelamento com autorizagdo dos responsaveis, assim, os que forem eliminados
por conduta irregular, os que possuissem vinte faltas consecutivas e quarenta intercaladas e nao
justificadas (Para, Regulamento do Ensino Primério, 1947).

Considerando que no Instituto Antonio Lemos em 1950, o curso primario funcionava
de acordo com o regimento em vigor, o documento “Resultados Finais do Curso Primario” do
referido ano, destaca como estavam distribuidas as turmas. O documento refere-se a um termo

dos exames que ocorriam no més de novembro, realizado por uma comissdo examinadora
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composta por 4 professoras. Naquele ano o quantitativo de alunas matriculadas segundo esse
documento, eram por volta de 130 alunas distribuidas nas turmas. Sendo assim, a composi¢édo
se dava da seguinte maneira: trés turmas (A, B, C) da 1° série; uma turma da segunda, terceira
e da quarta-série - uma turma do curso elementar; e uma turma do curso complementar. O
Regulamento do Ensino Primario definia que para conclusdo dos cursos elementares e
complementares, as educandas deveriam alcancar a media cinquenta resultante das médias da
prova de exame final.

Conforme o documento “Dados Historicos da Fundacao do Orfanato Antonio Lemos”
(1960), a instituicdo também oferecia o curso normal regional, responsavel por conceder o titulo
de regente do ensino primario. Esse conjunto de acGes € identificado no Anténio Lemos no
inicio dos anos de 1950, mediante o arquivo “Termo de exame do curso normal rural”, esse
documento apresenta essas mudancas contidas nesse periodo de transicdes, de acordo com a

figura apresentada a seguir:

Figura 26 - Termo de exame do curso normal rural, 1950
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O Curso Normal Rural*? ofertado na década de 1930, a partir da Legislacdo Federal
estabelecida pelo Decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, consolidou 0 modelo de escola
normal estruturado em dois ciclos, ja adotado em diversas regides do Brasil.

Desse modo, de acordo com o Art. 1° do referido decreto, o ensino normal, pertencente
ao ramo do ensino de segundo grau, estabeleceu como objetivos formar professores para as
escolas primarias, preparar administradores escolares para essas instituicdes e promover o
desenvolvimento e a difusdo de conhecimentos e técnicas voltados a educacdo infantil. Além
disso, a legislacdo determinava que os estabelecimentos de ensino normal possuissem escolas
primarias anexas, destinadas a demonstracdo e a pratica docente. O curso normal regional
deveria manter, no minimo, duas escolas primarias isoladas; cada escola normal deveria manter
um grupo escolar; e o instituto de educacéo, além de um grupo escolar, deveria dispor também
de um jardim de infancia (Chaloba, 2022).

O Regulamento de Ensino Normal do Par4, aprovado e publicado no Decreto n° 734 de
24 de Janeiro de 1947, instituiu que para admisséo nos cursos de qualquer ciclo fossem exigidas
as seguintes condi¢des: a) qualidade de brasileiro; b)sanidade fisica e mental; c)auséncia de
defeito fisico ou disturbio funcional que contra-indique o exercicio da funcdo docente; d)
habilitacdo nos exames de admissdo. Sendo que para se inscreve nesse Ultimo, era necessario
para o de primeiro ciclo, a prova de conclusdo do primario e a idade minima de treze anos e
para o de segundo ciclo, certificado de conclus&o do primeiro ciclo ou do curso ginasial com a
idade minima de quinze anos (Para, Regulamento de Ensino Normal do Estado, 1947).

Tendo em vista que o0 documento definiu o ensino normal a partir dos seguintes cursos:
curso de regentes do ensino primério (1° ciclo) — sendo realizado em quatro séries anuais -,
curso de formacdo de professores primarios (2° ciclo), cursos de especializacdo e de habilitacéo.
Sendo que orientava que 0s programas de ensino a partir da organizacdo das disciplinas fossem
simples, claros e flexiveis, organizados pela congregracdo dos estabelecimentos oficiais do
estado e em sua efetivacdo adotar os ideais de processos pedagdgicos ativos, com espirito da
educacdo moral e civica durante todo o ensino. As praticas de ensino voltadas para a observacéo
e participacdo no trabalho docente, juntando os conhecimentos tedricos e técnicos do curso,

com cinquenta minutos nos cursos diurnos e 45 minutos nos cursos noturnos (Para,

12 As primeiras escolas normais rurais surgiram no Brasil na década de 1930. Contudo, 0 movimento do
normalismo rural teve uma trajetoria relativamente curta, caracterizada por desafios e particularidades. De modo
geral, as Escolas Normais Rurais, sob essa denominacdo, integraram um contexto mais amplo de iniciativas
voltadas a formacdo de professores para as escolas primarias rurais, desenvolvidas no pais entre as décadas de
1930 e 1970.
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Regulamento de Ensino Normal do Estado, 1947).

Através do titulo “Ata de Resultados Finais do Curso Normal e Ginasial Normal”
(figura 27), o documento que abrange o periodo de 1957 a 1975, registra, nas paginas referentes
ao ano de 1960, que o Instituto Anténio Lemos realizava o exame de admisséo a 12 série, turma

Unica, do Curso Normal Regional em duas etapas, chamadas de primeira e segunda chamada,
ambas no inicio do ano letivo.

Figura 27- Ata de Resultados Finais do Curso Normal e Ginasial Normal — 1960
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Fonte: Arquivo documental Colégio Antonio Lemos, 2024

Essa préatica refletia a organizacdo do ensino normal vigente no periodo, anterior a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 4.024/1961, que, ao
reformular a estrutura educacional brasileira, passou a reordenar os cursos de formacgéo de
professores, estabelecendo novas diretrizes para o ensino normal e o magistério de nivel médio.
Assim, os registros do Instituto evidenciam a transi¢do entre o modelo tradicional de cursos
normais regionais e 0 novo sistema de formacao docente que se consolidaria ao longo da década
de 1960.

Dessa forma, as provas aplicadas eram de Portugués (oral e escrita), Matematica,

Geografia e Historia, e os resultados estdo organizados em forma de boletim, em ordem
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alfabética dos candidatos. Ao término do ano letivo, eram realizadas as provas finais,
abrangendo um conjunto mais amplo de disciplinas, incluindo: Portugués, Matematica
(Algebra), Atividades de Ensino Religioso, Historia do Brasil, Desenho, Cooperatividade,
Didatica, Pratica de Ensino, Higiene e Enfermagem, Psicologia, Trabalhos Manuais e Educacéo
Fisica. Nesse caso no ano de 1960, foi realizada uma selecéo a partir de 90 alunas inscritas. Os
resultados finais de cada estudante eram obtidos a partir do somatério das notas das quatro
séries do curso.

Por conseguinte, na década de 1960, o curso de Regente do Ensino Primario ainda
representava uma importante etapa de formacgdo docente, especialmente voltada a preparacdo
de professores para o ensino primario. As Atas de Colacdo de Grau do Instituto Antoénio Lemos,
que abrangem o periodo de 1944 a 1983, registram momentos emblematicos dessa trajetoria.

Em uma das cerimonias datada de 1960, realizada no saldo principal da escola, pela
manhd, a solenidade contou com a presenca de diversas autoridades e figuras publicas, entre
elas o Sr. Benedito Padua Costa, representante do governador do Estado; o Arcebispo de Belém,
Dom Alberto Gaudéncio Ramos; o prefeito municipal, Sr. Felipe Ferreira de Paula; além de
representantes da Secretaria de Educacédo e Cultura e do Secretério de Financas do Estado. O
evento reuniu ainda o corpo docente, a direcdo - representada pela Irma Ana Celeste Fracassin
- e convidados. Nessa ocasido, dezesseis alunas receberam o grau de Regente do Ensino
Priméario, marcando simbolicamente a continuidade de um modelo formativo que, nos anos
seguintes, seria gradualmente transformado pelas novas diretrizes da educacdo nacional,

conforme ilustrado na figura abaixo:

Figura 28 - Ata de Colacdo de grau - 1960
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Fonte: Arquivo documental Colégio Anténio Lemos, 2024
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O livro oficial das cerimonias de colacdo de grau retne os registros das entregas de
diplomas do Curso Normal Rural e do Curso de Regentes do Ensino Primario, acompanhados
dos nomes das alunas concluintes e de suas respectivas assinaturas. Os registros apontam que
na primeira turma do curso de regentes do ensino primario, a formatura contou com a presenca
de oito alunas. Além de documentar esses momentos solenes, o registro constitui uma fonte
importante que aponta marcos significativos da trajetoria institucional, nesse caso, apontando
para a mudanca no ensino, este documento especificamente, traz uma possivel transicdo do que
seria 0 ensino do curso normal rural para o de regentes do ensino primario, o que também revela
aspectos de continuidades acerca do ensino de um curso ao outro, passando a partir desse
momento a documentar as formacdes do curso de regentes do ensino primario.

A partir de 1962, as cerimbnias de colacdo de grau mantiveram sua relevancia
institucional, evidenciada pela presenga de altas autoridades. Nesse ano, o governador do
Estado, Aurélio Corréa do Carmo, presidiu o ato, acompanhado pelo Secretario de Financas.
Nos anos subsequentes, até 1966, essas solenidades continuaram a contar com a participacao
de proeminentes representantes do cenario politico estadual, reafirmando o prestigio e a
importancia social atribuidos ao evento.

O exame de admiss&o durante quatro décadas foi a linha que separava o ensino primario
do secundério, laborou como um adequado ritual de entrada no processo de selecdo a
seguimento  dos  estudos, representada  pelo  acesso  no ginasio académico.
Tais exames tornaram-se obrigatorios nas escolas de todo o Brasil até 0 ano de 1971 e marcaram
um periodo historico de restricdo no acesso ao ginasio.

A Lei n° 5.692/71 promoveu uma significativa reorganizagdo do sistema escolar,
unificando o ensino primario e o ginasio para formar o 1° grau de oito anos, eliminando os
exames de admissao que até entdo regulavam o acesso ao ginasio. O 2° grau profissionalizante
inicialmente tinha duracdo de trés anos e era denominado curso auxiliar; posteriormente,
surgiram os cursos técnicos, com duragdo de quatro anos. Além disso, a parte diversificada do
curriculo passou a ser orientada pelas especificidades locais, valorizando as diversidades
culturais e regionais. Dessa forma, a reforma ndo apenas alterou a duragéo e a estrutura dos
niveis de ensino, mas também propds mudangas na organizacao curricular, buscando maior
integracdo entre o primario e o ginasio (Freire, 2024). A obrigatoriedade foi extinta e unificou
0 ensino primario com o gindsio, constituindo o primeiro grau, com duragdo de oito anos, e 0

segundo grau, com duracéo de trés anos.
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4.2 A formacdo feminina: entre o ensino doméstico e agricola

A formacéo feminina no Instituto Antonio Lemos, especialmente entre as décadas de
1950 e 1960, refletia um projeto educacional orientado por valores morais, sociais e econémicos
que buscavam moldar um determinado perfil de mulher: trabalhadora, disciplinada e dtil a
sociedade, resultado de um projeto republicano que inicia no século XIX e se desenvolve
durante o secilo XX. As préticas educativas oferecidas as alunas ndo se restringiam a aquisicao
de habilidades técnicas, mas estavam profundamente vinculadas a uma concepcao de
feminilidade associada ao cuidado, & ordem e ao trabalho.

Conforme ja exposto em subsecdes anteriores, as meninas desvalidas e pensionistas
atendidas pelas religiosas da Congregacao das Filhas de Sant’ Ana desde a época do Orphelinato
Paraense em Belém, eram educadas com o proposito de se tornarem futuras maes de familia.
No contexto republicano, tal formacdo também visava prepara-las para, além de exercerem 0
papel materno, contribuirem para a construcdo da nova pétria. E esse ideal perpassara pelos
anos seguintes de atuacdo da Congregacdo em Santa Izabel, acompanhadas das mudangas nos
regulamentos de ensino.

O século XX trouxe consigo a compreensdo de que, para exercer seu papel social
historicamente atribuido, a mulher deveria receber algum tipo de instrucdo além dos dotes
considerados proprios do género feminino. Nesse contexto, com o advento do ideério
republicano, sustentado pelos principios de progresso e elevacdo da nacdo, a mulher passou a
ser concebida como uma colaboradora essencial na formacgédo moral e civica dos filhos, futuros
cidaddos da Republica brasileira. Ainda assim, como ressalta a autora, embora se tenha
ampliado o papel da mulher na sociedade dos primeiros anos do século XX, tal “alargamento”
ndo representou mudancas substanciais, visto que essa nova funcao continuava circunscrita ao
espaco domestico (Silva, 2020).

Como sugere Michelle Perrot (2005), ao abordar “As mulheres ou os siléncios da
histOria”, é preciso reconhecer que praticas aparentemente simples, como bordar ou cultivar,
carregam significados sociais e politicos, revelando tanto os limites quanto as possibilidades de
acdo das mulheres. Esse siléncio de que trata autora, refere-se como um “mandamento”
persistente que atravessou seculos através essencialmente das religides, dos sistemas politicos
e principalmente dentro dos manuais de comportamento. Esse siléncio é imposto pela ordem
simbolica, ndo é somente sobre “falar”, mas esta na expressao, nos gestos e na escrita. Segundo
Perrot (2005), o siléncio era simultaneamente disciplina do mundo, das familias, dos corpos,

regra politica, social e familiar. No entanto, “os dominados podem sempre esquivar-se, desviar-
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se das proibicdes, preencher os vazios do poder, as lacunas da Historia” (Perrot, 2005, p.10).

Em concordancia com o que reforca Perrot (2005), nas atividades cotidianas, as alunas
vivenciavam uma pedagogia do gesto e da repeticdo, que ensinava mais do que técnicas,
ensinava modos de ser e de estar no mundo. Contudo, esses espacos de formacdo, ainda que
impregnados de disciplina, também abriam brechas para a criacdo, a sociabilidade e a
construcdo de pequenas formas de autonomia.

Conforme analisa Silva (2020), nos estabelecimentos dirigidos pelas religiosas das
Filhas de Sant’Ana, valorizava-se a formagdo doméstica das alunas, a0 mesmo tempo em que
Ihes eram oferecidas aulas das demais disciplinas que compunham o curriculo oficial do ensino
primario vigente naquele periodo. Segundo a autora, esse curriculo passou por diversas
modificacdes ao longo das primeiras décadas do século XX, acompanhando as transformacgoes
registradas pela Histéria da Educacdo brasileira, com as aulas ministradas pelas alunas
normalistas, obedencendo ao curriculo oficial de ensino.

Portanto, o ensino desenvolvido no Instituto Antonio Lemos, conforme aponta Rosa
(2015) em seu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado O potencial patrimonial e
museoldgico do conjunto arquitetdnico Anténio Lemos em Santa Izabel do Para, possuia
caracteristicas pertinentes aos anos anteriores de sua formacao, especialmente no que se refere
ao ensino das alunas internas. A autora destaca, em sua pesquisa, entrevistas realizadas com ex-
internas da instituicdo do periodo investigado. Uma delas ingressou no Instituto aos seis anos
de idade e concluiu sua formac&o no curso de Magistério, tornando-se professora.

Em seu relato, expressa gratidao a instituicdo, pois foi nesse espaco que segundo ela,
teve acesso a educacao formal e a aprendizagem de diversas habilidades consideradas essenciais
a formagao feminina da época. Segundo seu depoimento, aprendeu “a bordar, cozinhar, costurar
e trabalhar com agricultura”, evidenciando a integra¢do entre o ensino domestico e as praticas
agricolas no cotidiano escolar. Rosa (2015) observa ainda que as internas participavam do
cultivo de alimentos destinados ao proprio consumo da instituicdo, o que reforca a dimenséo
educativa do trabalho e da autossuficiéncia. A ex-aluna também recorda com afeto os lacos
construidos naquele espaco, especialmente a presenca das religiosas, que exerciam papel central
na orientacdo moral e pedagogica das jovens (Rosa, 2015, p. 55)

Em relacdo a aprendizagem de tais habilidades domeésticas, o texto apresenta o registro
de alguns utensilios como os utilizados nas prendas domesticas, que estavam presentes na

instituicdo até por volta do ano de 2015, Alguns destes objetos estdo dispostos na figura

13 Na visita a instituicdo para o desenvolvimento desta pesquisa néo foi mais possivel encontra-los. A autora (Rosa,
2015) naquele periodo ja chamava a atengdo com relagdo ao armazenamento ndo adequado e pelo fato dos objetos
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seguinte:

Figura 29 - Utensilios para prendas domésticas

Fonte: Rosa, 2015.

No conjunto da esquerda pode-se observar o que possivelmente seriam os carimbos
manuais de metal com cabos de madeira e nas extremidades metalicas possuem matrizes em
formato de folhas, tais ferramentas sdo utilizados para gravar relevos decorativos no couro
umido. Os desenhos em forma de folha podem indicar uso de estampas florais, geralmente
utilizados em trabalhos artesanais. O cabo de madeira permite firmeza no manuseio, enquanto
a parte metalica é pressionada ou golpeada levemente para marcar o desenho no material. A
direita aparecem outros em formato metalico e circulares, semelhantes a flores, além de um
instrumento cilindrico liso. Utilizados para bordas ornamentais. A caneta ao lado servindo
apenas como referéncia de escala para observacdo do tamanho dos objetos.

Embora as instituigdes educativas sob a direcdo das religiosas ofertassem o ensino
primario, e o curso de regentes, o nucleo formativo destinado as meninas mantinha-se orientado
para o aprendizado das atividades domésticas. A educacdo doméstica ainda ocupava um lugar
central na formacéo das internas, com o ensino de atividades como costura, bordado e pintura.

Essas praticas sdo evidenciadas, por exemplo, em registros de imagens datados de 1963,
em que tal concep¢édo dentre outras, visava preparar essas futuras mulheres segundo os valores
e expectativas sociais do periodo, moldando sua educacdo sob a égide da familia e dos
principios morais entdo vigentes. Essas caracteristicas podem ser identificadas como indicado
na figura (30), que consiste em uma imagem retirada de arquivo em video e trata-se das

ndo estarem inventariados, portanto acerca dos riscos de perdas desses objetos.
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educandas recebendo ensinamentos de uma das irmas, durante a oficina de costura durante o
ano de 1963:

Figura 30 - Oficina de Costura - 1963

Fonte: Colégio Antonio Lemos, 1963

Articulando as premissas definidas desde sua fundagdo as praticas de ensino que se
preservaram ao longo do tempo, ainda no periodo em que a instituicdo era denominada

Orphelinato, observa-se, conforme relata Pimenta (2022) na passagem a seguir, que:

As 6rfas cursavam o Ensino Primario, recebiam ensinamentos de economia
domeéstica, costura, cha, prendas de agulha, e servigos domésticos, e ainda,
designava-se um oficio para as 6rfas mais velhas, o que corroborava para a
ideia de transformar o Orfanato em um centro de trabalho. Para isso, algumas
das orfés frequentavam ateliés e fabricas de costuras (Pimenta, 2022, p.8).

Conforme Pimenta (2012), as educandas do Orphelinato Paraense recebiam o ensino
primario com o proposito de aprender as primeiras letras. A institui¢do organizava as alunas em
classes, de acordo com o grau de aprendizagem, e realizava avaliagcGes anuais para mensurar o
nivel de conhecimento e definir a turma mais adequada as suas capacidades cognitivas. Essas
avaliagbes contemplavam contetdos das &reas literéria, cientifica e das chamadas prendas
domeésticas. No que se refere a estas ultimas, avaliavam-se os trabalhos manuais produzidos,
como bordados em branco e em 13, confeccdo de flores de |&, costura de roupas brancas,
tecelagem, croché e labirinto.Tudo indica que o0 momento avaliativo possuia grande relevancia
no calendario escolar, uma vez que era conduzido por uma comissdo de professores que
estabelecia critérios rigorosos para aferir o desempenho das educandas. Além dessas atividades,

o0 curriculo incluia também aulas de canto orfednico, compondo uma formacdo que aliava
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instrugdo basica, pratica doméstica e cultivo de habilidades artisticas.

Figura 31 - Alunas em aula de desenho e pintura 1963

Fonte: Colégio Antonio Lemos, 1963

Para Veiga (2015), a educacéo estética, enquanto dimensdo constitutiva da formacéao
integral da crianca, tem como propdsito central educar e mobilizar os sentidos por meio de
praticas como o desenho, a masica, o teatro e a danga no contexto da educacao popular.

Em concordancia com esta afirmativa, Silva (2020) destaca que para o objetivo se
efetivar, torna-se imprescindivel a realizacdo concreta de atividades artisticas no ambiente
escolar, seja na ambientacdo e decoracdo das salas de aula, na implementacdo de programas
didaticos, na organizacdo de exposicdes, na participacdo em apresentacdes festivas ou nas

celebracGes de datas civicas, diante disso:

[...] destacam-se outras préaticas presentes no cotidiano escolar do inicio do
século XX, como o ensino de desenho como uma atividade para promover as
habilidades artisticas das educandas. Essa atividade estava relacionada a
formac&o feminina, pois também compunha o programa escolar em razéo de
que tal habilidade se fazia pertinente por conta da concepcdo de formacao
integral em vigor no inicio Republica. Por essa Idgica, o ensino do desenho
também estava incluido na educacgdo estética haja vista que, na formagédo
feminina a aprendizagem desta habilidade promovia o desenvolvimento da
inteligéncia, da observagdo e o requinte. Essa pratica formativa constituia o
conjunto de disciplinas que compunham o objetivo da formacdo integral
(Silva, 2020, p.116)

Entdo, o ensino doméstico, que incluia atividades como costura, bordado, pintura e

economia domeéstica, articulava-se a um ideal de mulher virtuosa, preparada para o bom
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desempenho de suas fungdes no lar e, a0 mesmo tempo, capaz de contribuir para a regeneragéo
moral e material da familia. Sob essa perspectiva, a formacdo feminina no Instituto Antonio
Lemos pode ser interpretada como expressdo de um modelo de sociedade que definia
rigidamente os papéis femininos, mas que também evidenciava tensées e ambiguidades.

Conforme apontam os estudos sobre a historia da educacdo feminina no Brasil, nas
primeiras décadas da Republica a instrucdo voltada as meninas comegou a adquirir novos
rumos, impulsionada pelas reivindicacbes em torno do direito das mulheres ao acesso a
educacdo superior e a insercdo no mercado de trabalho. Contudo, esse ingresso ainda era
limitado por uma visdo patriarcal persistente, segundo a qual o trabalho feminino deveria
restringir-se a atividades consideradas compativeis com a “natureza” da mulher, aquelas
relacionadas ao cuidado, a domesticidade e ao zelo pelo outro.

Em breve retrospecto desses aspectos no contexto brasileiro, o fim do século XIX na
instauracdo da Republica, provocou agitacdes feministas pela conquista ao voto e a
oportunidade de direitos essenciais por meio da cidadania com reivindicac¢des pela educacéo e
instrucdo de mulheres, partindo de uma elite feminina letrada. Segundo Almeida (1996), o
primeiro passo para conquista de maiores direitos esteve atrelada a apropriacdo de
conhecimentos que estivessem para além do mundo privado, isso inclui dizer que significou
lutas pelo poder que resultaram na conquista de direitos no século XX.

Contudo, nas décadas de 1950 e 1960, o Brasil vivenciou um conjunto de
transformac6es econémicas e culturais que impactaram diretamente as formas de insercao da
mulher na sociedade e no mercado de trabalho. O processo de urbanizacdo, a ampliacdo do
ensino secundario e técnico, e as mudancas nas estruturas familiares contribuiram para a gradual
e lenta mudancas em questes educacionais femininas. As praticas educativas voltadas as
prendas domeésticas ndo desapareceram; ao contrario, foram reconfiguradas sob uma nova

I6gica de utilidade social e produtividade econdmica.

O saber rotineiro do lar e a dona de casa amadora destoavam da dona de casa
moderna, preparada para exercer seu papel com eficiéncia, economia e
racionalidade. Para qualificar a mulher moderna seria imprescindivel a
colaboragdo de professores e especialistas. Contudo, era necessario explicar
porque o lar, considerado o lugar préprio para as mulheres, ndo consistia mais
no ambiente no qual, naturalmente, as meninas aprendiam os cuidados do lar
(...) O que ficou notdrio na analise, foi que os contetdos do mundo doméstico
passaram a ser incorporados a perspectiva escolar, sendo transmitidos numa
linguagem didatica, se articulando “as concepgOes pedagogicas
vigentes.(Gongalves, 2020, p.46)

A chamada “economia doméstica” passou a ser incorporada como saber técnico e
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cientifico, legitimando-se em instituicGes escolares e cursos profissionalizantes, que formava
mulheres para atuarem tanto no lar quanto em atividades relacionadas a alimentacgdo, vestuario
e administracdo doméstica. Assim, o discurso da domesticidade passou a dialogar com o ideario
do progresso e da modernizacdo, caracteristicas centrais do projeto desenvolvimentista
brasileiro das décadas de 1950 e 1960.

Com base nas politicas educacionais da Reforma Capanema, o Decreto-Lei n® 9.613, de
1946, que instituiu a Lei Organica do Ensino Agricola, incluiu a disciplina de economia
domeéstica nas escolas rurais, sob responsabilidade da Secretaria de Ensino Agricola e
Veterinario, ligada ao Ministério da Agricultura. Essa inser¢cdo acompanhava as mudancas nas
politicas de educacdo e desenvolvimento do pais, voltadas a fortalecer as familias e
comunidades rurais. Ao buscar conter o éxodo para as cidades, 0 governo passou a investir em
acles que melhorassem as condicdes de vida no campo, reconhecendo o papel das mulheres
como fundamentais para o0 progresso e a organizacao da vida familiar rural.

Nesse mesmo contexto, foi instituido o Curso de Preparacdo em Economia Rural
Doméstica, com duracdo de um ano, voltado a difusdo de praticas aprimoradas para as
atividades femininas no lar. Esses cursos, contudo, ndo tinham como objetivo promover a
emancipacao ou a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, mas sim aperfeigoar as tarefas
domeésticas e difundir conhecimentos técnicos aplicados ao cotidiano familiar, reforcando o
papel tradicional da mulher como responsavel pelo bem-estar do lar (Ferreira, 2013).

Essa transicdo revela um movimento ambiguo: se, por um lado, ampliou-se o0 campo de
atuacdo feminina para o espaco publico e para o mercado de trabalho, por outro, persistiu a
ideia de que o trabalho feminino deveria manter sua esséncia moral e cuidadora, reafirmando a
natureza “zelosa” e “disciplinada” da mulher. as institui¢des escolares desempenharam papel
fundamental nesse processo, pois, a0 mesmo tempo em gue introduziam as mulheres em novas
esferas de formacéo e trabalho, reforcavam a hierarquia de género através de curriculos que
continuavam a valorizar as virtudes domésticas.

Em consonéncia com essa abordagem, no Instituto Antonio Lemos, a dimensédo do
ensino feminino trilhava este caminho. As praticas agricolas, também integradas ao processo
formativo, eram apresentadas como instrumento de disciplina do corpo e da mente, de
adaptacdo ao meio rural e de valorizacdo do trabalho produtivo. Essa aproximacdo entre o
ensino doméstico e o agricola reforgava a ideia de que a mulher deveria ser util em diferentes
esferas da vida social, tanto na administracdo da casa quanto na lida com a terra, constituindo
uma educacdo que conciliava a moral doméstica com o ideal de produtividade.

O Instituto Antonio Lemos se destacou anteriormente por apresentar uma proposta



121

formativa singular voltada as meninas, ao incluir, além do ensino primario e da educagédo
domeéstica, a oferta de formacéo agricola (Silva, 2020). Essa caracteristica reforca o papel da
instituicdo articulava-se com o que foi se desenvolvendo no Brasil: um tipo de ensino voltado
especificamente para formar professores para o campo.

Esse processo resultou de uma parceria entre o governo e instituicdes, especialmente as
congregacdes catdlicas, que criaram escolas normais em regides do interior, em um processo
de ruralizacdo do ensino. Essas escolas passaram a simbolizar tanto um esforco de
modernizacdo da educacdo quanto uma oportunidade real de estudo para populacdes rurais.
Muitas jovens mulheres, nessa época, foram atraidas por esses cursos, buscando continuar os
estudos ou iniciar uma carreira no magistério (Prado, 2017). Como pode ser observado na figura

(32), os registros indicam a existéncia do clube agricola escolar Sant’na.

Figura 32 - Alunas do Clube Agricola Escolar Sant’ana Instituto Antonio Lemos

'

<§<, ) ‘?y
\\? SHN[OHNH /,?:

INST."ANTIND LEMDS
Fonte: Acervo de Memdrias. Projeto Patrimdnio em foco, 2024.

A reconstituicdo histérica dos Clubes Agricolas assume importancia significativa para
a historiografia da educacéo brasileira, pois permite analisar criticamente o projeto de educacéo
rural e de formagéo de trabalhadores do campo desenvolvido pelo poder publico a partir de
meados do século XX. Esse processo envolve compreender as estratégias de incentivo ao
cooperativismo, ao clubismo e as praticas educativas complementares inseridas nas escolas
primarias, que buscavam articular a instru¢do formal as demandas produtivas e sociais do meio
rural. Nesse sentido, sobre a existéncia e principais objetivos desses clubes no Brasil, Basso
(2018), destaca que:
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Os objetivos dos clubes agricolas brasileiros trazem em si as grandes tonicas
do Ruralismo Pedag6gico, quais sejam: o nacionalismo; a afei¢do pelo meio
rural e o trabalho que ali se desenvolve; as ameacas trazidas pela urbanizacéo;
a higiene e a boa alimentacdo, diretamente relacionadas a manutengdo da
salde; a questdo da afeicdo e cuidado do lar, sobretudo pelas mulheres (Basso,
2018, p.168).

Os ideais para a difusdo nacional desse tipo de educacéo estavam atrelados ao respaldo
de patriotismo, educacdo moral e civica e o discurso de dignificar o trabalho no campo. Um
tipo de educagdo moral imposta tendo como centro a familia, difusdo de habitos de higiene, de
educacao alimentar e economia no lar, juntamente as preocupacdes de exodo rural. O trabalho,
entendido como principio educativo, tornava-se também um meio de controle social, um

mecanismo de inculcacdo de valores como obediéncia, ordem e responsabilidade.

4.3. Disciplina e moralidade: o uso dos uniformes, as préaticas corporais e rituais

formativos no Instituto

A cultura escolar das instituicdes de formacdo ao longo do século XX estruturou-se
fortemente em torno da regulacdo dos corpos, tanto na aparéncia quanto nos gestos,
comportamentos e praticas corporais. Para Dominique Julia (2012), a cultura escolar é descrita
como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, um
conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao desses
comportamentos. Essa compreensdo € desenvolvida segundo trés eixos, perspectivas
interessantes para se entender a cultura escolar como objeto histérico: interessar-se pelas
normas e pelas finalidades que regem a escola; avaliar o papel desempenhado pela
profissionalizacdo do trabalho do educador; interessar-se pela analise dos contetidos ensinados
e das praticas escolares. Para tanto, esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise
precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histdria,
com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou
cultura popular.

Os estudos evidenciam que o cotidiano das instituicdes educativas, como internatos,
asilos e colegios, especialmente aquelas administradas por congregacdes religiosas, era
marcado por uma rotina fortemente orientada pelo controle e pela disciplina das atividades
dos(as) educandos(as). Esse regime disciplinar tornava-se ainda mais rigoroso nas instituicoes

destinadas as meninas, cuja rotina aproximava-se, em muitos aspectos, da clausura religiosa.
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Nesses espagos, o contato das educandas com o mundo exterior era severamente limitado,
reforcando praticas de vigilancia e conformacéo moral.

A respeito da vida reservada das meninas nesses espacos educativos, a historia mostra
que, desde o século XVIII, j& existiam recolhimentos que funcionavam em regime de clausura,
semelhantes a vida religiosa. No século seguinte, com o avanco do processo de
institucionalizacdo da infancia, foram criados mais asilos que, além de abrigar, tinham também
a responsabilidade de educar meninas pobres, 6rfas ou consideradas desamparadas por terem
perdido ambos 0s pais ou apenas o pai, essa Ultima condicdo que ja era vista como motivo de
fragilidade. Por isso, os asilos passaram a desempenhar um papel importante ao oferecer
protecdo e educacdo a essas meninas (Silva, 2020).

Considerando essa caracteristica, a permanéncia das meninas nessas instituicdes era tao
restrita que sua saida acontecia apenas em situagdes muito especificas, como visitas aos pais ou
quando se casavam. Isso se explica, conforme aponta Rizzini e Rizzini (2012), pelo
entendimento de que o internamento funcionava como uma forma de protecdo diante da
auséncia da figura paterna, assegurando que as internas fossem conduzidas a seguir o0 modelo
de mulher de familia valorizado no periodo.

Um dos principais componentes da cultura material que compde uma instituicao escolar,
é 0 uso do uniforme como instrumento que educa e também comunica. O uniforme, a ginéstica,
0 recreio e 0s codigos de conduta compunham um conjunto articulado de dispositivos
disciplinadores que visavam moldar identidades, promover distin¢6es e orientar a construcdo
moral e profissional das educandas.

Para além disso, a indumentaria escolar é considerada uma pratica educativa
principalmente por constituir saberes que extrapolam os limites da instiuicdo escolar.
Entendemos que as praticas educativas concretizam processos educativos, podendo ser
entendidas como praticas sociais, ao adquirirem intencionalidade e objetivos explicitos “ao
falarmos de préaticas educativas, estamos referindo-nos a praticas que ocorrem para a
concretizacdo de processos educacionais” (Franco, 2012, p. 152).

Ribeiro e Silva (2012) buscando identificar os diversos sentidos simbdlicos do uniforme
escolar, avaliam que o uso dos uniformes na virada do século X1X e XX acompanha a expansédo
do ensino no periodo, em que as intencdes iniciais para aceitacdo dos uniformes, diferem de
outras que foram incorporadas, dessa forma passam a atuar também como componentes de
controle dos corpos assim como mecanismos de visibilizagdo de projetos governamentais.

Inspirados pelos modelos dos higienistas franceses, os médicos brasileiros elaboraram

um extenso conjunto de normas voltadas a organizacdo das instituicdes escolares. Essas
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diretrizes abrangiam desde a escolha do local ideal para a constru¢do dos prédios e sua
arquitetura, que incluiam tipos de comodos, ventilacdo e iluminacdo, até mesmo aspectos
relacionados a alimentacdo e hidratacdo dos alunos, como a rotina alimentar, a quantidade,
qualidade e variedade dos alimentos, além das bebidas e condimentos permitidos ou proibidos,
e regras para o funcionamento das cozinhas. Também faziam parte das prescri¢des o
planejamento de atividades fisicas, a orientacdo sobre a eliminacdo dos residuos corporais, a
formacdo moral e intelectual dos sentidos, além de recomendacdes quanto ao vestuario e a
higiene pessoal (Ribeiro; Silva, 2012).

A andlise desses objetos pertencentes as instituicGes escolares nos levam a compreendé-
los para além do campo da neutralidade, haja vista que sua incorporacdo as praticas da vida
escolar carrega valores e significados aliados a suas funcdes e acabam por definir os modos de
pensar o0 ensino. Essas questdes marcam muito mais a vida escolar do que se pode imaginar.
Segundo Ribeiro e Silva (2012, p. 580-581):

Dentre os cuidados com a vestimenta, havia prescricbes para a troca das
roupas de cama e do vestuario de dormir, além das roupas de uso diario: duas
vezes por semana, devido a retencdo de secre¢fes cutaneas que poderiam
provocar erupgdes na pele. Tais instrucbes deveriam ser seguidas
principalmente nos orfanatos (...) Articulada aos ditames sociais, a forma de
se vestir dos alunos deveria basear-se nos fundamentos da medicina e da
higiene, que tinham “a fun¢ao de vestir e proteger o corpo de modo adequado™.
As escolas, por sua vez, deveriam proibir um vestuario baseado na moda,
principalmente para as meninas, visto que estas estavam mais sujeitas as
tentagdes.

Com a expansdo do ensino, os uniformes, enquanto simbolos de padronizacéo, foram
considerados essenciais na construcdo de um sistema educacional que defendia a ideia de
igualdade. A adocao do uniforme escolar era justificada, entre outros aspectos, pela intencao de
minimizar as diferencas de classes entre os estudantes. Essa perspectiva € reforcada pelos
autores ao argumentarem que o uniforme funcionaria como um mecanismo de homogeneizagéo
visual capaz de atenuar o contraste entre ricos e pobres, contribuindo simbolicamente para o
ideal de democratizacdo do ensino (Ribeiro e Silva, 2012).

Nessa logica, ao se constituirem como simbolos de padronizacdo, os uniformes
passaram a ser compreendidos como um elemento estratégico para a consolidacdo de um
sistema escolar que defendia a oferta de uma educacéo igual para todos. A padronizacdo do
vestuario assumia, assim, a funcdo de reforcar a imagem de ordem, coesdo e pertencimento
institucional, dialogando com discursos educacionais que valorizavam a igualdade formal.

Entretanto, como observam os proprios autores, a experiéncia brasileira revela que a
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igualdade pretendida ocultava desigualdades profundas e persistentes. A uniformizacéo
contribuia para atenuar visualmente as diferengas sociais, mas ndo era capaz de suprimir as
disparidades estruturais que atravessavam 0 acesso, a permanéncia e o desempenho escolar.
Desse modo, o uniforme operava simultaneamente como recurso pedagogico e como artefato
simbdlico que, embora associado ao ideal de democratizagdo, também mascarava tensdes e
limites presentes na realidade educacional.

O surgimento das escolas imp0s a necessidade de caracterizacdo dos alunos conforme a
instituicdo para identificar como seguranca e disciplina, assim o uso do uniforme torna-se
compreendido como um recurso destinado a identificar e caracterizar determinadas categorias
ou funcGes de um contexto previamente definido e que se distinguiria das demais. No que se
refere aos processos de uniformizacéo, Lonza (2005) distingue dois tipos principais. O primeiro
ocorre de dentro para fora, quando a adocdo de uma indumentaria resulta de uma decisédo
consciente e consensual de um grupo. O segundo configura-se de fora para dentro,
caracterizando-se pela exigéncia de um padrdo de vestimenta como condicdo para 0
pertencimento a determinado grupo ou categoria. E nessa Gltima modalidade que se insere o
uso de uniformes no contexto das instituicdes educativas.

A partir dos anos de 1930 e da obrigatoriedade, sua confeccdo era realizada
majoritariamente por costureiras ou no &mbito doméstico, sendo ainda dificil a comercializacao.
Embora a cor azul se configurasse como o principal elemento de padronizacao, apresentando
variacdes de tonalidade, os critérios referentes ao tecido e ao modelo permaneciam sujeitos a
escolhas individuais. Tal situacdo evidencia que, apesar das orientacGes gerais voltadas a
uniformizacdo de medidas e cores, a pratica revelava desvios e adaptacdes, de modo que a
padronizacdo nem sempre seria efetivamente seguida (Lonza, 2005).

Para Gutierres (2021), no contexto dos uniformes das normalistas paraenses, sua
oficializacdo foi mencionada pela primeira vez na mensagem do governador Enéias Martins,
datada de 1° de agosto de 1916. Conforme o documento, a implementacdo do uniforme teria
sido bem recebida pelas alunas e foi apresentada como uma iniciativa marcada pela
simplicidade e pela praticidade. O discurso oficial associava 0 uso da indumentaria um carater
formativo, associando-o a educacéo civica, a disciplina e ao prestigio institucional da escola.
Nesse sentido, assumia um valor simbolico, funcionando como um marcador de civismo, ordem
e credibilidade do estabelecimento de ensino, ao mesmo tempo em que diferenciava essas
estudantes de outras jovens e reforcava a identidade da instituigéo.

No Instituto Antonio Lemos em 1950, o uniforme das educandas apresentava a

composicao semelhante ao padrao de instituices escolares do periodo, nas cores azul-marinho
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e branco — as cores permanecendo nos dias atuais - sendo que o tradicional era composto de
uma blusa branca de manga longa na parte de cima, centralizada por uma gravata na cor azul.
Também composto por uma saia pregueada azul-marinho na altura dos joelhos presa com
suspensorios embutidos, meias brancas de comprimento médio e sapato fechado preto, e
apresentavam os cabelos curtos ou presos, como podemos verificar através da imagem a seguir,
referente a0 momento solene do hino nacional no evento de apresentacdo da reforma do

refeitério no pavilhdo Aurélio do Carmo:

Figura 33 - Celebracdo Solene da Reforma do Refeitorio

Fonte: Acervo de Memodrias. Projeto Patrimdnio em foco, 2024.

Durante a pesquisa identificamos a presenca de um segundo uniforme na imagem
referente a visita do governador Jarbas Passarinho a instituicdo em 1965 junto dos
representantes religiosos, a imagem identifica que as alunas sdo integrantes do clube agricola
Sant’ana’*. O uniforme é composto também de uma blusa branca, mas de manga curta com uma
listra azul, centralizada por uma composi¢do de colete azul e ao lado esquerdo contém o
emblema de identificacdo da instituicdo. Também apresenta a saia pregueada azul-marinho, na

altura dos joelhos, conforme a imagem a seguir:

14 Em outro momento (na figura 32), aparecem alunas com o mesmo uniforme novamente e identificadas como
integrantes do clube agricola, sendo assim, ndo é possivel afirmar que seria exclusivamente deste grupo ou seria
uma norma geral para todas as educandas.
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Figura 34 - Visita do governador Jarbas Passarinho - 1965

Fonte: Acervo de Memodrias. Projeto Patrimdnio em foco, 2024.

Esses mecanismos de controle corporal articulavam-se as praticas corporais instituidas.
Umberto Eco (1989) destaca que o vestuario apresenta uma linguagem e um cddigo que séo
singulares, portanto, essa imposicdo de valores, normas e intencdes que impregnam a relagédo
pedagdgica, nesse caso ndo sendo necessario o discurso verbal. Um exemplo disso € o uniforme
militar, que padroniza a aparéncia dos individuos e impede a identificacdo de suas ideologias
pessoais. Ao compartilhar os mesmos simbolos, 0s sujeitos passam a representar coletivamente
uma forca maior: o exército. Nesse contexto, o uso do uniforme promove uma tentiva de
apagamento da individualidade, fazendo com que a expressdo da identidade por meio das
roupas seja ocultada em nome da unidade (Silva; Catani, 2016). Desse modo, 0s uniformes
assumiram significados e funcdes especificas, encontrando-se articulados a questdes de ordem
governamental, social e as demandas e costumes proprios da instituicao escolar.

A ginéstica, e depois 0 ensino de Educacdo Fisica e as atividades recreativas,
constituiam praticas educativas presentes no cotidiano das educandas desde a época da
fundacdo, portanto, eram comuns nas instituicdes educativas paraenses e mantiveram-se ao
longo dos anos no instituto. Para compreender esse processo é preciso examina-lo a partir da
ideia de controle do corpo, que pode ser discutida mediante duas vertentes. A primeira entende
0 corpo como uma dimensédo a ser fortalecida de modo a atender as exigéncias formativas
relacionadas a higiene, abrangendo os aspectos fisicos, intelectuais e morais, e a segunda refere-
se a concepgdo de que o corpo feminino deveria ser resguardado e protegido.

Desde o século XIX, segundo a perspectiva médica da época, acreditava-se que a

formacao fisica, moral e intelectual, quando bem orientada, era essencial para preparar cidadéos
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saudaveis e integros, contribuindo para garantir a disciplina e moldagem dos corpos fisicos das
educandas, em que a “organizac¢ao da cultura escolar deveria cultivar um corpo belo, forte,
saudavel, higiénico, ativo, ordeiro, racional, em contraposi¢do aquele considerado feio, fraco,
doente, sujo ¢ preguigoso” (Vago, 1999, p.32). Seguindo essa abordagem, tais praticas

apresentavam diferengas em sua aplicacdo para meninos e meninas:

Para eles, a préatica central eram as variacbes de marchas militares, que
deveriam ser executadas observando-se “estrictamente as regras militares.” Ja
para as meninas, prescrevia-se brincar em liberdade no patio e realizar
exercicios de “extensdo e flexdo de musculos”, executados metodicamente “a
sombra”. A diferenciagdo de praticas corporais para meninos ¢ meninas
expressa as representacdes sobre o corpo masculino e o feminino: para eles,
exercicios viris, marchas militares; para elas, a delicadeza de exercicios de
extensdo e flexdo; para ambos, uma educacdo racional de seus corpos, mas
gue deveria respeitar as diferencas entre eles (Vago, 1999, p.35)

Assim, a diferenciacdo das praticas corporais nao era apenas no ensino, mas no campo
simbdlico: ela traduzia representacdes sociais que atribuiam papéis, capacidades e
comportamentos distintos a meninos e meninas. Embora ambos fossem submetidos a uma
educacdo considerada “racional” do corpo, essa educacdo reforcava desigualdades de género
ao legitimar diferencas entendidas como naturais entre 0s Sexos.

No que se referia ao desenvolvimento das capacidades fisicas, destacava-se a
importancia da adocao de praticas higiénicas que evitassem fatores prejudiciais ao organismo e
que favorecessem seu pleno crescimento. Além da ginastica, recomendavam-se atividades
como passeios, saltos, corridas, danca, esgrima, equitacdo e natacdo. Embora reconhecessem
que o sexo feminino ndo necessitasse de um desenvolvimento muscular t&o intenso quanto o
masculino, os exercicios fisicos também eram recomendados as meninas, como parte de sua
formagéo (Conceicéo, 2013).

Atualmente no prédio localizado em Santa Isabel, ainda encontramos os “cavaletes”
utilizados nas atividades de gindstica corporal, pratica que naguele contexto, tinha como
objetivo disciplinar, moralizar e promover a saude fisica, como um dos elementos desse

processo demonstrado na figura abaixo:
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Figura 35 - Cavalos para ginastica corporal
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Fonte: Acervo de imagens da autora - 2025

Historicamente, a Educacéo Fisica nas Escolas Normais esteve orientada para o ensino
das ginasticas, fundamentadas nos métodos europeus, com destaque para 0 método francés,
adotado no Brasil em 1931, nas brincadeiras e estafetas, nos pequenos e grandes jogos e nos
esportes coletivos conduzida pelos preceitos médicos e militares que perdurariam até a década
de 1950. Essa configuracdo aproximava a disciplina ministrada na Escola Normal das praticas
que seriam posteriormente empregadas pelas normalistas em seu cotidiano pedagdgico no
Ensino Priméario. Ademais, 0 ensino estruturava-se a partir de uma triade marcada na
preocupacgdo com a formac&o fisica, corporal, moral e disciplinar da normalista; a adequacéo
das atividades as demandas do Ensino Primaério; e, por fim, um conjunto de praticas elaboradas
e introduzidas pelas professoras especializadas, em consonancia com as especificidades do
contexto local (Giacomoni; Souza, 2023).

Ainda no contexto histérico da década de 1950, os discursos relacionados a seguranga
nacional e ao patriotismo, materializados nas reformas educacionais voltadas para o ensino
primério e secundario, exerceram forte influéncia sobre a conformacdo da Educacdo Fisica
escolar, sobretudo no nivel secundario. Nesse periodo, a disciplina foi concebida como um meio
de preparacao fisica da juventude, com énfase nos sujeitos masculinos, visando a defesa da
patria.

No caso das mulheres, embora inseridas na ldgica utilitaria da defesa nacional, a
Educacdo Fisica esteve majoritariamente associada as concepgdes sociais dominantes acerca
do papel feminino, especialmente vinculadas a maternidade saudavel, entendida como
estratégia para garantir a formacdo de um contingente masculino forte para a nacdo. Desde o

século XIX, as concepgdes higienistas defendiam a prética dos exercicios no contexto escolar



130

através de uma separacdo dos exercicios por idade e por sexo, como base para que ocorresse
um desenvolvimento fisico adequado, nesse caso, a ginastica foi recomendada para ambos 0s
sexos, com ressalvas para questdes como intesidade e movimentos, dessa forma, algumas
especificidades eram recomendadas para o desenvolvimento dos sentidos e elegancia corporal.
Para as meninas era recomendado as praticas do canto, piano e declamacdo e a danca
recomendada para ambos os géneros. Tais atividades também caracterizavam como marcadores
de distin¢Ges sociais marcadas pelas elites. A educacdo higiénica torna-se assim um instrumento
de naturalizacdo das diferencas de classe e seus elementos como demonstracédo de superioridade
da elite burguesa (Soares, 1994).

Ademais, ao ser instituida como “pratica educativa” durante a gestdo do ministro
Gustavo Capanema, a Educacdo Fisica passou a ocupar um lugar estratégico no ambito
governamental, consolidando-se no espaco escolar como um dos instrumentos de educacgédo
patridtica. Em 1964, com a instauracdo da ditadura militar no Brasil, 0 governo passou a
intensificar os investimentos no esporte como estratégia de sustentacdo de uma ideologia
voltada a promocao da imagem nacional e ao sucesso do pais, ha perspectiva de projetar o Brasil
como uma poténcia (Corréa, 2009).

A diferenciacdo entre os papéis masculinos e femininos, bem como a definicdo de
objetivos especificos para a educacdo das mulheres, esteve presente também na educacéo fisica
feminina. Essas orientagdes tinham como propdsito resguardar a feminilidade e a fertilidade,
em consonancia com a concep¢do da mulher associada a missdo doméstica. Nesse sentido, a
educacdo fisica destinada as mulheres era concebida prioritariamente sob uma perspectiva
higiénica (Corréa, 2009).

No cenéario nacional, ao final da década de 1960, é possivel inferir que as diretrizes do
poder publico foram efetivamente implementadas, alicercadas no ideario do desenvolvimento
social e econdmico, por meio da adocéo de um ensino de carater tecnicista. Essas constatagdes
podem ser percebidas na Resolucdo n°12 de 12 de Fevereiro de 1970 com a aprovacdo do
programa de ensino de 1° a 5° série do curso primario no Para, em que na parte sobre o0 ensino

de Educacéo Fisica paraa 1° serie ficou estabelecido em seus objetivos e atividades que deveria:

Favorecer o desenvolvimento da capacidade fisica das criancas e dar-lhes o
habito de boa postura; manter vivos nos alunos a curiosidade e o prazer da
imitacdo. Jogos: de correr (fugir e perseguir) e outros que oferecam
oportunidades para grandes flexdes; que requeiram coordenagdes motoras;
que ativem os sentidos — Atividade Ritmicas: andar e marchar ao som da
masica, canto ou contagem (Resolucdo n°12 de 12 de Fevereiro de 1970, p.
26)
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A forte interferéncia do governo nas diretrizes educacionais contribuiu para que a
Educacgdo Fisica escolar fosse majoritariamente reduzida as praticas esportivas, capazes de
atender as pretensdes de controle social. Além disso, a consolidacao do esporte como fenémeno
cultural de massa em escala mundial refor¢ou essa centralidade. Tal orientacao ficou conhecida
como corrente competitivista de ensino, marcada pela valorizacdo da técnica, do desempenho
e da repeticdo mecanica dos gestos esportivos, restringindo as possibilidades de experiéncias
corporais no ambiente escolar (Giacomoni; Souza, 2020).

Desde a consagracdo dos ideais patrioticos defendidos pelo regime varguista, 0s
constantes eventos civicos promovidos nesse periodo configuraram-se como espacos
privilegiados de difusdo e afirmacao dessas concepcdes. Nos anos subsequentes, especialmente
ao longo da década de 1950, tais principios permaneceram no centro das politicas educacionais
no Brasil. Nesse contexto, 0 Regulamento do Ensino Priméario do Estado do Para, de 1947,
documento que normatizava o funcionamento do Instituto Antdnio Lemos, explicita no artigo
2° as finalidades do ensino, dentre as quais se destaca a promogcéao da iniciagéo cultural voltada
ao conhecimento da vida nacional e ao exercicio das virtudes morais e civicas, preservando-as

e fortalecendo-as em um elevado espirito de fraternidade humana, como verificamos a seguir:

a)proporcionar a iniciacdo cultural que conduza todos ao conhecimento da
vida nacional e ao exercicio das virtudes morais e civicas, mantendo-as para
engrandecé-las, dentro de elevado espirito de fraternidade humana; b) oferecer
de modo especial, as criangas de sete a doze anos, as condi¢des de equilibrada
formacdo e desenvolvimento da personalidade; c) elevar o nivel dos
conhecimento Gteis & vida na familia, & defesa da salde e & iniciagdo ao
trabalho (Pard, Regulamento do Ensino Primério, 1947, p. 6)

Percebemos essa concepc¢do de educacdo alinhada ao projeto politico e social vigente
no periodo. Ao enfatizar a “formagao equilibrada e o desenvolvimento da personalidade” das
criangas de sete a doze anos, mostra a modelagem desde a infancia dos sujeitos, entendida ndo
apenas como desenvolvimento intelectual, mas sobretudo como conformagdo moral,
comportamental e civica, em consonancia com os valores de ordem, disciplina e nacionalismo.
De modo complementar, ao propor a elevacdo dos “conhecimentos tuteis a vida na familia, a
defesa da saude e a iniciagdo ao trabalho”, reforca o carater utilitarista e funcional da educagéo
primaria, orientada para a preparacdo do individuo para o cumprimento de papeis sociais
previamente definidos. O que evidencia a centralidade da familia, da higiene e do trabalho como
eixos formativos, articulando-se as politicas educacionais de organizagéo social e produtiva do

pais. O ensino primario assumia a funcdo de espago estratégico de formacgdo de corpos e
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condutas, ajustando as criangas as expectativas sociais e as necessidades do projeto nacional
em curso.

A educacdo civica e moral constituia a base da formacdo do cidad&o republicano, ao
situa-lo em relacdo ao Estado e a organizacdo politica. Esse projeto educacional esteve
associado ao interesse da elite brasileira em consolidar um forte sentimento nacionalista. Nessa
perspectiva, a educacdo civica tinha como finalidade a formagdo do carater nacional,
articulando-se diretamente a educacdo moral, uma vez que o cumprimento dos deveres civicos
era compreendido como a expressdo mais elevada da moralidade (Filgueiras, 2006).

Nesse contexto de multiplos sentidos que acompanham também a ideia de
modernizacéo, destaca-se a construgcdo de uma identidade nacional coletiva, em que a educacao
parece ser o meio mais eficaz por oferecer atuacao e resultados. O ensino destes preceitos seria
responsavel pela acdo educativa formadora do carater do cidaddo, com virtudes espelhadas nos
grandes herdis nacionais, partindo das nogdes de pétria, tradicdo, familia e nacéo, que junto as
festas civicas constituiriam eficacia ao que se propunha. Assim, as festas civicas atuavam como
mediadoras entre concepgbes e praticas politicas e culturais, constituindo-se em elementos
centrais na engrenagem de manutencdo e difusdo de determinadas visdes de mundo e de

histéria. Diante disso:

As celebracBes civicas e estimulos aos sentimentos patridticos s&o
especialmente Uteis e eficazes no jogo politico, pois lidam com a histéria e
coma memoria. Numa perspectiva mais geral, as festas sdo vistas como
momentos propicios a afirmacdo de identidades, crengas e valores, a
rememoracédo de tradicBes, a legitimacao de hierarquias sociais. Ainda que se
constitua em lugar de memdria, a festa civica dedica-se, antes de tudo, a
exaltagdo da nacionalidade, e na maioria das vezes o seu principal objetivo é
a comemoragdo de um episodio (...) ou como simbolos de valores relevantes
para a consolidacdo de uma identidade nacional (...) A Independéncia do
Brasil, celebrada ndo apenas no 7 de setembro, mas durante toda a Semana da
patria, ocorriam as solenidades escolares, com hasteamentos de bandeiras,
execucdo de hinos patrioticos (...) apresentacdo de nimeros de ginastica e
desfiles. A participacdo das Escolas Normais era ainda ressaltada, uma vez
gue inspirava nas futuras professoras sua responsabilidade no processo de
construcdo da identidade nacional coletiva (Fonseca, 2005, p. 49-48)

Nesse caso, a ideia era que a educagédo nacionalista ndo ficasse encerrada nos muros da
escola. Esse movimento de exteriorizacdo, através destas celebragdes, foi fundamental para
reforcar ou criar elos mais fortes com a populacdo nos centros urbanos onde aconteciam
(Fonseca, 2005). No Instituto Antonio Lemos, ndo foi diferente. Podemos perceber a construcao
desse processo através das apresentagdes e desfiles por ocasido do 7 de setembro, ocorridas pela

instituicdo, em que as educandas participavam como forma de promover e reforcar valores
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morais e civicos, projetar publicamente a instituicdo e consolidar sua identidade no cenério
educacional local, conforme a figura a seguir das alunas uniformizadas, onde em primeiro plano
estdo as integrantes da banda sinfénica do Instituto e em segundo plano as alunas com uniforme

tradicional da escola, em desfile das celebracdes do 7 de setembro na cidade:

Figura 36 - Alunas da Banda Sinfonica Antonio Lemos

Fonte: Acervo de Memodrias. Projeto Patrimdnio em foco, 2024.

Segundo os registros, a banda sinfénica Antonio Lemos, foi fundada pelas irmas da
Congregagdo Filhas de Sant’ana liderada pelas Irmas Ana Otavia Santos a Ana Anunciada
Emmi, que adquiriram os primeiros instrumentos musicais para a banda por volta de 1939 ainda
como Banda Marcial, foi estruturada a partir da aquisi¢do dos primeiros instrumentos musicais,
com registros de sua organizagdo e funcionamento entre os anos de 1939 e 1966%°. A criagdo
da banda marcial no Instituto Antdnio Lemos deve ser compreendida no interior das politicas
educacionais que enfatizavam civismo, ordem e disciplina como principios formativos.

No ano de 1973, na ocasido da inumacdo dos restos mortais de Antonio Lemos no
palécio municipal em Belém, segundo Roque (1996, p.484), “todos acompanharam o préstito a
pé, sob os acordes da Banda de Musica do Colégio Antonio Lemos, de Santa Isabel”. Para além

de seu carater disciplinador, a banda funcionava como um importante instrumento de

15 Apresenta inprecisdo na informagao sobre o inicio das atividades e a documentacgo dos registros das fotografias
do periodo
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representacdo publica da escola, especialmente em eventos civicos e festividades oficiais. A
consolidagdo dessa pratica musical no cotidiano escolar demonstra o papel da instituicdo na
formacédo e identificagdo com os ideais de patriotismo propagados no contexto educacional da
época. Conforme registros do Acervo de Memorias do projeto Patrimdnio em Foco (2024), em
fins da década de 1980, a banda foi elevada a categoria de Banda Fanfarra, sendo reconhecida
como uma das primeiras nesta modalidade no estado.

Os desfiles e as festividades escolares constituiam, no Instituto Antonio Lemos, alguns
dos elementos principais simbdlicos e disciplinares, articulados a educacdo moral das politicas
educacionais do periodo. As festas escolares, entre elas destaca-se a festa junina, buscava
integrar tais valores a praticas culturais e rituais coletivos. Embora marcadas por elementos
ludicos e festivos, essas celebracdes ndo estavam longes da légica disciplinar que estruturava a
vida escolar. Na verdade, constituiam momentos estratégicos de reforco das normas, das
hierarquias e dos comportamentos também considerados adequados a formacéo feminina.

Compreendidas a partir da nogao de cultura escolar, conforme proposta por Julia (2012),
destacamos que as festas juninas como praticas institucionalizadas, expressavam e reproduziam
um conjunto de valores, saberes e condutas. Assim como a banda marcial, sua organizacao
envolvia planejamento, definicdo de papéis e controle dos corpos e dos gestos, evidenciando
que o lado festivo estava ligado também ao ordenamento, pois o corpo feminino era educado
para a docilidade, para o autocontrole, mas também para a exposi¢do publica disciplinada,
mesmo em contextos associados a celebracao e ao lazer.

Em um dos momentos de apresentacdo da quadrilha junina da escola ocorrido no ano de
1963, por ocasido da visita do entdo governador Aurélio do Carmo e de sua comitiva,
caracterizando como momento festivo e de celebracdo fora destacado que “a alegria era
contagiante, as alunas agradecidas, ofereceram as autoridades e convidados, uma animada
quadrilha, onde o ponto culminante foi o casamento na rog¢a” (Colégio Antonio Lemos, 1963).

Esse momento foi registrado como se observa na proxima figura:
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Figura 37 - Apresentacdo da quadrilha junina no Instituto

Fonte: Acervo de Memodrias. Projeto Patriménio em foco, 2024.

A cena retrata um momento festivo coletivo, organizado pela escola, no qual as
educandas participam de uma danca em roda como parte dos movimentos proprios da quadrilha
junina. Tal pratica revela que a escola também assumia a funcao de regular o tempo, o corpo e
as sociabilidades infantis. A danca, longe de ser uma atividade esponténea, aparece organizada,
ritmada e vigiada, o que indica sua entrada em um quadro das normas proprio da cultura escolar.

Esse fato dialoga com a abordagem de Goffman (1974, p.87) em que:

Um tipo um pouco diferente de cerimdnia institucional pode ser encontrado
na festa anual (as vezes realizada mais de urna vez por ang) em que as pessoas
da administracdo e os internados "se misturam" através de formas
padronizadas de sociabilidade - por exemplo, comem juntos, participam de
jogos de saldo, ou de bailes. Nesses momentos, 0s internados e os dirigentes
tem licenga para "tomar liberdades"”, apesar das fronteiras de casta.

Sendo assim, as festas juninas desempenhavam papel relevante na construcdo de uma
identidade cultural e nacional, mostrando os elementos da cultura popular brasileira. Por fim,
assim como 0s eventos civicos e musicais, essa celebracdo funcionava como importantes
momentos de projecdo publica da instituicao e reafirmavam o papel do Instituto Antonio Lemos
como espaco de formacdo moral e cultural. Desse modo, esse tipo de atividade ndo se
configurava como pratica isolada, mas compunha um conjunto de a¢des, por meio das quais a

instituicdo produzia sentidos, disciplinava e moldava. Mediante a isso:

Outros tipos de cerimonias institucionais também atendem a essa funcéo,
muitas vezes de maneira mais direta. Ha cada vez mais a pratica de abrir os
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portdes uma vez por ano, quando os parentes dos internados e até o publico
em geral podem ser convidados para visitar o recinto (...) nesses momentos,
as relacOes entre pessoas da administracdo e os internados podem parecer
visivelmente cordiais (...) A exibicéo institucional pode também ser dirigida
para visitantes em geral, dando-lhes uma imagem ‘“adequada” do
estabelecimento — imagem calculada para reduzir seu vago temor de
estabelecimentos involuntarios. Embora aparentemente vejam tudo, 0s
visitantes tendem a ver, naturalmente, apenas os internados mais cooperadores
e servis, e as partes melhores do estabelecimento (Goffman, 1974, p.90)

Se as festas juninas no Instituto Antbnio Lemos evidenciavam tais aspectos, as
celebracgdes religiosas revelam outra dimensdo igualmente estruturante da cultura escolar da
instituicdo: a formacdo moral ancorada nos principios cristdos. Ambas as praticas, embora
distintas em seus contedos simbolicos, compartilhavam fungdes semelhantes no interior da
escola, atuando como rituais que disciplinavam corpos, orientavam condutas e produziam
sentidos. As celebracdes religiosas também integravam momentos privilegiados de visibilidade
institucional, difundindo o projeto educativo do Instituto Anténio Lemos, mostrando que “uma
cerimonia religiosa é um periodo em que a unidade entre a equipe dirigente e os internados
pode ser demonstrada, por indicar que, em alguns papéis ndo significativos, todos participam
da mesma audiéncia, diante do mesmo ator estranho” (Goffman, 1974, p.96).

Tais atividades ocupavam lugar significativo na educacgdo no Instituto Anténio Lemos,
especialmente considerando sua administragdo a uma congregacdo religiosa feminina. A
presenca dessas celebracdes no espaco escolar caracteriza a centralidade da moral cristd no
projeto educativo da instituicdo, junto as praticas de educacdo moral e disciplinar observadas
anteriormente. Essas celebracdes podem ser interpretadas como dispositivos de poder
simbdlico, nos quais o ritual religioso opera como forma de regulagdo das condutas e de
interiorizacdo de normas (Foucault, 1987).

Entre essas festividades, destaca-se a celebracdo do rito de recepcdo da Primeira
Comunhéo, também denominada Primeira Eucaristia, a imagem sugere a participacao ordenada
das criangas, o cuidado com as vestimentas e a disposicdo espacial dos corpos, elementos que
remetem a uma pedagogia do ritual e da disciplina. A fotografia apresenta um conjunto de

criangas dispostas em degraus diante da fachada do edificio, onforme identificado na figura(38):
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Figura 38 - Celebracdo de 1° Comunhéo

Fonte: Acervo de Memodrias. Projeto Patrimdnio em foco, 2024.

A organizacdo da cena é um primeiro elemento interessante: as criancas estao alinhadas
de forma especialmente ordenada, em filas e niveis, 0 que sugere ndo apenas uma preocupacao
com a foto, mas sobretudo disciplinar. Essa disposi¢do cuidadosamente organizada, remete a
préaticas escolares e religiosas que valorizavam a ordem e a obediéncia. Outros elementos, sao
os trajes utilizados pelas criancas onde constituem um dos indicios mais fortes de que se trata,
possivelmente, de uma ceriménia de Primeira Comunh&o. A predominancia do branco, cor
tradicionalmente associada a pureza, a inocéncia e a renovacdo espiritual, reforca essa
interpretacdo. Meninas vestem longos vestidos claros, algumas com véus ou adornos discretos
na cabeca, enquanto alguns meninos®® na Gltima fila também aparecem uniformizados, com
roupas claras e postura solene. As vestes, nesse sentido, ndo sdo somente um elemento
decorativo, mas um marcador simbolico do rito de passagem religioso, que assinala a entrada
das criangas na vida sacramental da Igreja Catdlica.

Outro aspecto significativo: é a postura do corpo das criancas. Muitas mantém as méaos
juntas em posicao de oracdo, com o olhar direcionado a cdmera ou ligeiramente abaixado, o que
reforca o carater devocional do momento. O corpo, aqui, funciona como suporte de um discurso
religioso: aprende-se, desde cedo, a forma correta de se portar diante do sagrado, onde séo

internalizando os gestos, atitudes e expressdes que comunicam reveréncia. Esse aprendizado

16 As fontes ndo revelam com precisdo a data de entrada ou presenca de meninos ou ainda a formagéo de turmas
mistas, alguns dos registros através de resultados finais de exames admissionais mostram dados de meninos em
fins da década de 1960.
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dialoga diretamente novamente com a formagdo promovida pela instituicdo escolar,
principalmente em um contexto em que educacdo e religido se entrelacavam de maneira
profunda.

Por fim, existe também a presenca de adultos ao fundo da cena, no caso os religiosos e
representantes da administracdo escolar. Eles ocupam uma posicdo elevada e central,
simbolizando essa autoridade, entdo, essa hierarquia visual demonstra a ideia de que as praticas
religiosas realizadas no Instituto Antbnio Lemos eram eventos estruturantes do projeto
educativo. A escola assume o papel de agente responsavel por moldar valores e crencas. O
proprio espaco arquitetdnico contribui para a leitura da imagem. A escadaria ampla, a fachada
imponente. Mesmo sendo uma instituicdo de ensino, o espaco se transforma, naquele momento,
em extensdo do espaco liturgico, como escolar e também o religioso. A Primeira Comunhéo,
para além de um rito individual, aparece como um acontecimento social, publico e
institucionalizado, que envolvia a escola, a Igreja e, indiretamente, as familias. Ao serem
fotografadas, as criangas tém esse momento fixado como memaria e como prova material de
sua adequacdo as normas religiosas do periodo.

A fotografia constitui um documento relevante para a compreensdo das praticas
escolares, na medida em que permite acessar aspectos da cultura visual e dos rituais
institucionais. Conforme argumenta Peter Burke (2004), as imagens ndo devem ser tomadas
como simples ilustracBes do passado, mas apresentam testemunhos histéricos que expressam
intencionalidades, escolhas e formas de representar o passado. A fotografia desse momento
possibilita observar ndo apenas o evento religioso em si, mas também os modos como a escola
organizava, encenava e tornava visivel essa prética.

Do ponto de vista da cultura escolar, esse rito integrava um conjunto de préaticas que
estruturavam o tempo escolar e conferiam sentido as experiéncias vividas pelas alunas. Esses
rituais ndo apenas expressam valores, mas 0s produzem e os reiteram no cotidiano da escola,
assim:

Tais cerimonias institucionais tendem a ocorrer com certa periodicidade bem
espacada e despertam alguma excitacdo social. Todos os grupos do
estabelecimento participam, independentemente de posto ou posi¢do, mas
recebem um lugar que exprime sua posi¢do. Tais praticas cerimoniais ajustam-
se bem a uma analise durkheimiana: uma sociedade perigosamente dividida
entre internados e equipe dirigente pode, por meio dessas ceriménias, ser
reunida. O contetdo dessas cerimbnias confirma esse mesmo tipo de
interpretacdo funcionalista (Goffman, 1974, p.96).

Assim, a celebracdo religiosa, ao ser incorporada ao calendério institucional, tornava-se

parte do processo educativo, ensinando comportamentos, gestos e emocdes considerados
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socialmente e moralmente desejaveis. Para além disso, assim como ocorria com as festas
juninas e 0s eventos civicos, as celebracGes religiosas também estavam diretamente ligadas a
funcdo de projecdo publica da instituicdo. A participacdo das alunas nesses momentos
socialmente reconhecidos reforcava a imagem do Instituto Anténio Lemos como espaco de
formacdo moral sélida perante a comunidade. Nessa juncdo, as atividades religiosas ndo podem
ser encaradas como praticas exclusivamente devocionais, elas sdo parte de um conjunto de
estratégias formativas, permitindo, portanto, a compreensao sobre 0os modos como a instituicdo

mobilizava as linguagens simbolicas: civicas, culturais e religiosas, na formacao das alunas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do percurso investigativo desta pesquisa que trouxe como foco a analise da
educacao feminina no Instituto Anténio Lemos em Santa Izabel do Para, nos anos de 1950 a
1969, o estudo buscou contribuir com a Histdria das Instituicdes Educativas, diante um processo
narrativo, diante das incertezas, e da incessante busca das fontes. Nesse processo, cada
referéncia tedrica funciona como uma peca que, isoladamente, parece incompleta, mas que, ao
ser articulada as demais, contribui para a montagem de um panorama histérico de caminhos
possiveis, lentes pelas quais o passado pode ser interrogado. A pesquisa historica emerge como
um labor paciente, em que a vida do historiador, sua sensibilidade e seu tempo presente
dialogam com os fragmentos do passado, dando forma a uma narrativa que €, ao mesmo tempo,
rigorosa e sensivel. E um trabalho que se assemelha a um lento caminhar por trilhas quase
apagadas, onde cada vestigio encontrado carrega a promessa de sentido. Seu percurso nao é
linear: é feito de retornos, hesitacbes e descobertas inesperadas, marcadas pela propria
experiéncia de vida e pela formacao intelectual que o molda.

Diante disso, verificamos que inicialmente o Orfanato Antdnio Lemos desde 1893,
desempenhou um papel fundamental no oferecimento de abrigo e educacdo das meninas Orfas
na cidade de Belém, desenvolvendo atividades educativas com vistas a um projeto politico,
social e econbmico que atendesse aos interesses da elite local da época. A atuacdo missionaria
da Congregacdo das Filhas de Sant’Ana, se dava através do cuidado e a assisténcia aos doentes
e as pessoas em situagdo de abandono. As a¢des educativas das Filhas de Sant’Ana constituem
uma pratica de natureza pastoral, desenvolvida em instituicdes educativas semelhantes, com o
propdsito de articular o ensino a evangelizacdo,, orientando suas acées como um Servico
fundamentado no amor divino e no compromisso com a vida. Essa perspectiva reflete a misséo
espiritual da congregacdo, cuja obra se estrutura na filosofia educativa da congregacéo
orientada por ideais da denominada pedagogia materna e pelo carisma das Filhas de Sant’ Ana.

A pesquisa detém-se, de modo atento, no momento de instalagdo da congregacéo e da
instituicdo na cidade de Santa lzabel do Para, compreendendo esse deslocamento ndo apenas
como uma mudanga geografica, mas como um marco simbdlico e historico. O periodo de 1950
é marcado como transitorio, como tempo de reconfiguracdes internas e externas, atravessado
por transformagdes politicas, sociais e educacionais que incidiram diretamente sobre o
cotidiano e as préticas institucionais. Nesse percurso, a contextualizagdo histérica do periodo
revela-se fundamental para compreender a redefinicdo da identidade institucional, expressa,

inclusive, na mudanca de nomenclatura, quando a instituicdo passa a ser denominada Instituto
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Antonio Lemos em 1963. Tal alteracdo n&o se limitou a um ato administrativo, mas trouxe
novas referéncias, alinhamentos e expectativas que dialogam com o cenério politico e social da
época. As acdes desenvolvidas no Instituto, por sua vez, mostram-se permeadas por essas
influéncias, evidenciando como a instituicdo se constituiu em permanente negociacdo com 0
tempo historico em que estava inserida, entre continuidades e rupturas que marcaram sua
trajetoria em Santa lzabel do Para.

No que tange a organizacdo, estrutura, funcionamento e praticas educativas
empreendidos na formagdo de meninas, permitiu-se resgatar a historia de uma instituicdo
educativa que foi - e continua sendo - singular ao longo do tempo, tendo em vista seu grande
alcance na formacdo educacional de criancas e jovens da regido e também de outras regides,
revelando importantes aspectos sobre a maneira de se pensar a formacéo de criancas, mediante
forte didlogo com os discursos educacionais, politicos e cientificos, tanto em nivel regional
quanto nacional, que, buscavam abranger um modelo de educacéo.

A configuracdo arquitetdnica e espacial da instituicdo permite identificar herancas e
permanéncias do projeto republicano de escolarizacdo, no qual se entrelacam referéncias a um
passado considerado atrasado e, simultaneamente, simbolos de progresso fortemente presentes
no imaginario coletivo, 0s quais se mantiveram e se reproduziram por meio dessas instituicdes.
Desde sua origem, o edificio ja expressava tais ideais, materializados em uma arquitetura
suntuosa e imponente, persistente em traduzir o anseio pela modernidade, mesmo em meio as
controvérsias que marcaram o periodo, constituindo-se em traco recorrente das instituicdes
educacionais daquela época.

Essa intencionalidade projetou-se para além da materialidade do espaco, consolidando-
se no campo educacional e assegurando a continuidade do Instituto Anténio Lemos. A partir da
década de 1950, tais principios passaram a conviver com mudancas significativas nas praticas
de ensino, o que implicou também novas formas de apropriacdo e uso do espacgo escolar,
revelando a dinamica entre permanéncia e transformacdo que caracterizou a trajetoria
institucional, em que o momento de destaque nesse estudo seriam na decada de 1960 os dois
momentos de visita do governador Aurélio do Carmo ao colégio: o primeiro é relacionado a
inspecdo ao local para revitalizagdo e reforma e o segundo momento trata-se da entrega e
celebracdo da reforma de espacos como o dormitorio e a cozinha da instituicdo, dentre eles o
principal constitui a inauguracdo do Refeitorio no “Pavilhdo Aurélio do Carmo”. Tudo isso
construido através de um olhar que representasse tanto o sucesso da politica voltada para a
educacgédo quanto para o éxito ao que se propunha a instituicao.

Na busca em compreender a estrutura, organizacdo e 0 projeto educacional da
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instituicdo, das finalidades que orientavam a constituicdo desse espago e de que maneira ele
refletia os principios pedagdgicos da época, constatamos que apontavam para uma linha de
ordem e controle, reafirmando novamente o carater disciplinador da instituicdo. Identificamos
nos registros a constatacdo de uma instituicdo amparada nas ac¢fes educativas das religiosas,
por isso, a instituicdo apresentava uma estrutura, com cargos de direcdo e coordenacédo
ocupados, em sua maioria, por religiosas, seguidos por professores, profissionais temporarios e
um grupo significativo de trabalhadores “extranumerarios”. H4 um aumento no quadro de
professoras normalistas durante as décadas de 1950 a 1960. Essa diviséo reflete também os
modelos de administragdo escolar dos anos de 1950 a 1969, amparados de acordo com o
Regulamento Educacional do Ensino Normal do ano de 1947 e o Regulamento do Ensino
Primario do Para de 1947.

Identificamos que na questdo da formacdo educativa no Instituto Anténio Lemos,
expressava ainda um projeto educacional sustentado por valores morais e sociais voltados a
construcdo de um modelo especifico de mulher: trabalhadora, disciplinada e socialmente (til,
tal orientacdo inscreve-se na continuidade de um projeto republicano de escolarizacdo gestado
no século XIX e amplamente desenvolvido ao longo do século XX. Porém, as mudancas sociais
ja refletiam através da adequacdo ao ensino, observado na identificacdo dos cursos e das
disciplinas ofertadas. A documentacéo revelou que de acordo a legislacdo vigente, a instituicdo
ofertava o Curso Primério, ou seja, ministrava os Cursos Primario Elementar e Complementar,
sendo cursos sucessivos, assim como o Curso Normal Regional, sendo reconhecido a partir de
1963 diante do decreto de criacdo do Instituto. O curso primario elementar era estruturado em
quatro séries anuais, nas quais eram obrigatdrias as seguintes disciplinas: leitura e linguagem
oral e escrita; iniciacdo matematica; geografia e historia do Brasil; conhecimentos gerais
aplicados a vida social, a educacdo para a saude e ao trabalho; desenho e trabalhos manuais;
canto orfednico; e educacéo fisica. O curso primario complementar, por sua vez, tinha duragdo
de um ano e compreendia um conjunto ampliado de disciplinas, a saber: leitura e linguagem
oral e escrita; aritmética e geometria; geografia e historia do Brasil; no¢des de geografia geral
e historia da América; ciéncias naturais e higiene; conhecimentos das atividades econdmicas da
regido; desenho; trabalhos manuais; praticas educativas relacionadas as atividades econdmicas
regionais; canto orfednico; e educacdo fisica. Ademais, previa-se que as alunas do sexo
feminino recebessem, adicionalmente, instrucdo em economia domeéstica e puericultura.

Tendo em vista que a educacgdo primaria brasileira, no contexto do regime civil-militar,
estruturou-se a partir de metodologias de ensino de carater tecnicista, orientadas

prioritariamente para a formacao voltada ao mercado de trabalho. Tal perspectiva tinha como
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finalidade central impulsionar o desenvolvimento econdémico nacional por meio da qualificacéo
da mé&o de obra, sem contemplar a formacéo critica dos sujeitos. O governo buscava viabilizar
seus projetos de industrializacdo, qualificacdo profissional e crescimento econémico também
por intermédio das reformas na legislacdo educacional que ja aconteciam desde a década de
1950. Nesse cenario, a formacdo escolar destinava-se essencialmente & preparagdo para o
trabalho, ndo ao desenvolvimento de habilidades individuais mais amplas e diversificadas,
objetivando um controle social. Mais a frente examinamos que esses valores morais, normas
sociais e principios educacionais, implementados a partir da década de 1960, mantiveram-se ao
longo do regime, sustentados pelo controle ideoldgico-politico do ensino, com o objetivo de
suprimir qualquer forma de critica e consolidar o projeto politico.

No que se refere a vida escolar e aos atos de admissao no instituto, o regulamento de
ensino estabelecia que o ingresso no curso primario era destinado as criangas com sete anos de
idade, bem como aquelas que viessem a completar essa idade até 1° de junho do ano da
matricula, desde que demonstrassem a maturidade necessaria para o acompanhamento dos
estudos. Para 0 acesso as séries subsequentes, exigia-se a aprovacao na série imediatamente
anterior ou, alternativamente, a aprovacao mediante processo de verificagdo que possibilitasse
0 enquadramento do aluno na série correspondente. No que diz respeito ao curso primario
complementar, a admissdo obedecia aos mesmos critérios de aprovacao estabelecidos para as
séries anteriores. Dessa forma, 0s alunos que atendessem a tais exigéncias eram considerados
regularmente matriculados nos estabelecimentos de ensino, conforme o Regulamento do Ensino
Primario do Para de 1947. O processo de matricula, no Instituto Anténio Lemos era realizada
no inicio do més de fevereiro e periodo letivo dividido em dois periodos. Os candidatos a
matricula precisavam ser submetidos a uma inspecdo de salde e o educando desligado por
motivos da inspecdo de saude s6 poderia matricular-se a partir de nova inspecao.

Com relacdo ao curso normal regional, certificamos que o Regulamento do Ensino
Normal do Estado do Para, instituido pelo Decreto n° 734, de 24 de janeiro de 1947, definiu as
condicBes para a admissdo nos cursos, exigindo a qualidade de brasileiro, sanidade fisica e
mental, auséncia de impedimentos fisicos para o exercicio da docéncia e aprovagao nos exames
de admissdo, 0s quais requeriam, para o primeiro ciclo, a conclusdo do ensino primario e idade
minima de treze anos, e, para o segundo ciclo, a conclusdo do primeiro ciclo ou do curso
ginasial, com idade minima de quinze anos.

O ensino normal organizava-se nos cursos de regentes do ensino primario (primeiro
ciclo), estruturado em quatro séries anuais, de formacdo de professores primarios (segundo

ciclo), além de cursos de especializacao e habilitacdo, orientados por programas simples, claros
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e flexiveis, fundamentados em processos pedagogicos ativos e na educacdo moral e civica. As
praticas de ensino articulavam conhecimentos teoricos e técnicos, com duracéo diferenciada
entre cursos diurnos e noturnos. No Instituto Antonio Lemos, conforme a Ata de Resultados
Finais do Curso Normal e Ginasial Normal, o ingresso no Curso Normal Regional ocorria por
meio de exame de admisséo a primeira série, realizado em duas etapas no inicio do ano letivo.

Na dimensdo das préaticas educativas destinadas as alunas estavam relacionadas a
transmissdo de habilidades técnicas, articulando-se a uma concepc¢édo de feminilidade pautada
no cuidado, na ordem e também no trabalho. Desse modo, a educacéo feminina promovida pela
instituicdo funcionava como um dispositivo formativo que integrava instrugdo, moralizacéo e
disciplinamento, contribuindo para a producédo de sujeitos ajustados as expectativas sociais do
periodo.

A educacdo doméstica ainda ocupava um lugar central na formacao das internas, com o
ensino de atividades como costura, bordado e pintura. As praticas agricolas, também integradas
ao processo formativo, eram apresentadas como instrumento de disciplina do corpo e da mente,
de adaptacdo ao meio rural e de valorizacdo do trabalho produtivo. Essa aproximacao entre o
ensino doméstico e o agricola reforcava a ideia de que a mulher deveria ser util em diferentes
esferas da vida social, tanto na administracdo da casa quanto na lida com a terra. O Instituto
Antonio Lemos se destacou por apresentar uma proposta formativa singular voltada as meninas,
ao incluir, além do ensino primério e da educacdo doméstica, a oferta de formacéo agricola
(Silva, 2020), evidenciado na presenca do clube agricola do instituto. Essa caracteristica reforca
o papel da instituicdo articulava-se com o que foi se desenvolvendo no Brasil: um tipo de ensino
voltado especificamente para formar professores para 0 campo.

Por fim, no campo dos sentidos da disciplina e moralidade, abordamos a utilizagdo dos
uniformes como parte de um conjunto de simbolos da cultura escolar de padronizacdo e
identificacdo escolar em que o uso do uniforme faz com que a expresséo da identidade por meio
das roupas seja ocultada em nome da unidade (Silva; Catani, 2016), assumindo significados e
fungdes especificas, encontrando-se articulados a questdes de ordem governamental, social e as
demandas e costumes proprios da institui¢do escolar.

Os resultados da analise indicam sobre a ginastica e, posteriormente, o ensino de
Educacdo Fisica e as atividades recreativas configuraram-se como praticas educativas no
cotidiano das educandas. Tais praticas, amplamente difundidas nas instituicdes educativas
paraenses, mantiveram-se no instituto. A interpretacdo desses achados evidencia que a presenca
continua dessas atividades pode ser compreendida a luz da nogdo de controle do corpo,

estruturada em duas vertentes principais. A primeira concebe 0 corpo como uma dimensdo a
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ser fortalecida para atender as exigéncias formativas vinculadas a higiene, englobando aspectos
fisicos, intelectuais e morais. A segunda aponta para a compreensdo de que o corpo feminino
deveria ser resguardado e protegido, orientando formas especificas voltadas as alunas.

Por isso, os dados evidenciam que o0 ensino primario se configurava como um espaco
estratégico de formacao de corpos e condutas, ajustando as criangas as expectativas sociais e as
exigéncias do projeto nacional em curso. Observa-se ainda, que a educagdo civica e moral
ocupava posicao central na formacéo, ao situa-lo em relagcédo ao Estado e a organizacéo politica.
Constata-se, ainda, que esse projeto educacional estava associado aos interesses na
consolidagdo de um forte sentimento de cunho nacionalista. Nessa perspectiva, a educagéo
civica tinha como finalidade a construcdo do carater nacional, articulando-se diretamente a
educacdo moral, uma vez que o cumprimento dos deveres civicos era compreendido como a
expressao mais elevada da moralidade (Filgueiras, 2006).

Podemos perceber o fortalecimento dessas expectativas através de elementos como das
apresentacdes da banda da escola e dos desfiles, ocorridas pela instituicdo, em que as educandas
participavam como forma de promover e reforcar valores morais e civicos e também projetar
publicamente a instituicdo, como forma de promover sua identidade no cenario educacional
local. Ainda nessa perspectiva, percebemos como as festividades escolares a exemplo das festas
juninas e as celebragdes religiosas permeavam o projeto formativo da instituicdo, em que a
presenca dessas celebracdes no espaco escolar caracteriza a centralidade da moral cristd, junto
as praticas de educacao moral e disciplinar.

Ainda assim, é importante destacar que em relacdo as caracteristicas em que instituicdes
como o Instituto Antonio Lemos apresentam em termos de taticas sociais, estas sao utilizadas
como uma forma de acdo inventiva das alunas, que, desprovidas de um lugar préprio de poder,
utilizam brechas e falhas momentaneas nas regras para criar pequenas margens de liberdade,
portanto, isso quer dizer que, esse “nao-lugar” de poder lhes permite mobilidade e asticia,
possibilitando que, mesmo sob vigilancia constante, consigam socializar, trocar informacdes,
expressar afetos e inventar modos préprios de interacdo dentro da instituicdo. Assim, tornam-
se estratégias também de resisténcia e afirmacdo no campo individual, mostrando como a vida
cotidiana nas escolas pode ser um espaco de criatividade e ressignificacdo dessas relagdes de
poder.

Portanto, é possivel perceber que a histdria do Instituto Antonio Lemos, desde sua
origem até sua continuidade em Santa Izabel do Para, apresentou a articulacao entre as praticas
educativas, os interesses politicos e os valores sociais das diferentes épocas. A analise dos

capitulos permitiu compreender ndo apenas a trajetoria institucional e suas mudancas de
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nomenclatura e localizacdo, mas também os sentidos atribuidos & educacdo ofertada as meninas
ao longo do tempo, bem como a funcdo social que a instituicdo buscou desempenhar. A pesquisa
da conta de que a instituicdo continuou desempenhando um papel importante no atendimento e
processo formativo de meninas no periodo investigado.

Ademais, gostaria de finalizar essa dissertacdo destacando a minha satisfagdo em
conseguir investigar o passado dessa instituicdo diante de sua imponéncia e de tudo o que ela
significa para mim, e também o que ela representa historicamente para a cidade de Santa Izabel
do Para e regido, por isso, destaco a importancia deste estudo de forma pessoal, enquanto
pesquisadora e principalmente enquanto alguém que estudou nessa instituicao, e que portanto,
possui lembrangas sendo também foi contemplada por um ensino que esteve diretamente ligado
a minha formacgéo como pessoa, como estudante, como mulher e profissional.

Um dos aspectos que ressalto é o encontro com o acervo das professoras, onde o
processo de organizar as fontes revelou um olhar sensivel, para além do técnico. Imaginei a
historia ganhando vida. Essa mesma vontade de conectar vivéncias reiterou-se ao analisar as
dimensGes do ensino ofertado naquele periodo, assim como em relacédo aos espacos. Identificar
locais dentro da prépria instituicdo, que outrora possuiam outros significados e fungées, foi sem
duvida caminhar sobre os rastros da histéria que € viva e que deixa continuidades.

O processo da pesquisa nos proporciona justamente esse olhar para aspectos muitas
vezes desconhecidos, poder encontrar ou aprofundar sobre esses aspectos nos encaminha em
muitos sentidos olhar para nossa propria histdria. Muitas vezes entre 0s arquivos, buscando algo
que citasse algo sobre a instituicdo, me peguei rememorando o periodo em que estudei nesse
espaco, sobre momentos como as conversas no corredor, as amizades que cultivei e que até hoje
estdo presentes na minha vida, os momentos de lazer, de brincadeiras nas aulas de educacdo
fisica, sobre os desfiles escolares e sobretudo como era ser uma aluna do CEAL.

Ao finalizar esta dissertacdo, reconhecemos que ainda ha um consideravel campo de
estudo a ser explorado. De fato, as dificuldades que nos deparamos acerca do encontro das
fontes ou até mesmo o achado de indicios parciais sobre alguns temas acabam por agucar os
sentidos sobre a diversidade de possibilidades de estudos. Isso caracteriza o cerne da vida de
pesquisador desse campo, levando-nos a entender que as lacunas sdo precisas para que a
pesquisa siga em continuidade. Ao desejar responder as nossas questdes de pesquisa, surgiram
também novas indagacdes a respeito, por exemplo, sobre o Curso Normal Rural ofertado na
instituicdo para a formacgdo de professoras, também a necessidade de um estudo a respeito
também especificamente sobre as disciplinas do curso, questionamentos em volta da identidade

e histérias de vida dessas alunas que depois se tornariam professoras. E outras questdes
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primordiais sobre as fontes mais precisas do funcionamento interno da institui¢do. Assim, estas
e outras questBes sdo de grande relevancia que merecem o aprofundamento necessario da
pesquisa demandando futuros estudos. Portanto, embora tenhamos chegado ao fim desta

dissertacdo, a jornada de pesquisa é sempre continua.
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INVENTARIO DOS DOCUMENTOS ENCONTRADOS NO COLEGIO ANTONIO LEMOS
ORDEM TITULO

1

Livro de
Funcionarios
Religiosos

Termo de
Exame (Curso
Normal Rural)

Teste
Classificatério

Registro de
Decretos

Ata de Colacéo
de Grau

Registro das
Associadas do
Apostolado da
Oracéo

Ata —
Resultados
Finais Normal
Regional e
Ginasial
Normal
Prestacdo de
Contas

ANO
1893-
1976

1932-
1957

1967-
1984

1964-
1972

1944 a
1983

1906
1994

1957-
1975

1961-
1968

DESCRICAO DO CONTEUDO

Registra informac®es sobre os funcionarios religiosos da
instituicdo. Contém dados como nome, data de entrada e
saida, data de falecimento (quando aplicavel) e o cargo ou
funcdo exercida. Serve como registro histérico e
administrativo da atuacdo dos religiosos na escola.
Apresenta os resultados de avaliagdo do Curso Normal
Rural, associado a criacdo da Escola Normal Rural. Refere-
se ao primeiro exame oficial do curso, no qual consta a
inscricdo de 11 alunas. O documento apresenta 0s nomes
das alunas e seus respectivos desempenhos.

Relacionado ao curso ginasial com o0s nomes das alunas
submetidas ao teste classificatorio. Registra o tipo de
chamada, bem como os resultados nas disciplinas de
Portugués e Matematica. Utilizado como instrumento de
avaliagdo para ingresso ou classificagdo das alunas no
curso.

Relne um conjunto de decretos administrativos emitidos
iniciando com o Decreto n° 4120, de 1963, que trata da
criacdo do Instituto Antdnio Lemos como estabelecimento
de ensino normal de 2° ciclo, funcionando exclusivamente
com o Curso de Regentes do Ensino Primario. Entre os
contetdos registrados, constam nomeac0es, designacoes e
decisbes referentes a diversos cargos, incluindo
professores, eletricista, dentista, costureiras e lavadeiras,
além de demandas relacionadas a aposentadorias.

Registro oficial das ceriménias de colagdo de grau
realizadas pela instituicdo, contendo a entrega de diplomas
do Curso Normal Rural e do Curso de Regentes do Ensino
Primério, com os nomes das alunas concluintes
devidamente assinados. O documento também registra
informacdes relevantes sobre a trajetdria institucional e
mudancas ocorridas ao longo do tempo

Registro das irmés associadas ao Apostolado da Oragéo,
com a data de inscri¢do de cada participante. As inscricdes
sdo organizadas por més e ano, ocorrendo anualmente no
més de junho, com o registro de ao menos 50 associadas por
ano. O documento serve como controle da participacdo
religiosa e comunitaria das irmas, refletindo o vinculo
espiritual mantido com a instituicdo ao longo dos anos.

Os resultados finais das avaliagbes dos cursos Normal
Regional e Ginasial Normal, com os nomes das alunas
concluintes, notas obtidas, assinaturas e observacdes
complementares.

Documento de prestacdo de contas da instituicdo, contendo
0 registro detalhado das despesas realizadas, incluindo
pagamento de funcionarios, gastos com alimentacdo e
registro de doacGes recebidas ou efetuadas. Servindo como
instrumento de controle financeiro e contabil, refletindo a
movimentacdo de recursos da instituicdo ao longo do
periodo.



10

11

12

Livro Registro
de Matricula
Registros de
Caixa
Prestacdo de
Contas

Resultados
Finais do
Curso Primério

Funcionérios
Antigos

1925-
1951
1964-
1969

1931-
1959

1960

160

Contém: data de entrada, nomes, idade, naturalidade,
filiacdo, orpha de, data de saida e observacoes

Documento contendo registros de entradas e saidas de
dinheiro entre os anos de 1964 e 1969. Apresenta gastos
com compra de remédios (incluindo quantidades), artigos
dentarios, e despesas com pessoal. Em 1967, 0s gastos com
pessoal estdo divididos em trés categorias: diaristas, turma
suplementar e contratados. Também inclui outros tipos de
despesas diversas.

Documento contendo os resultados finais do Curso
Priméario, com a descricdo das turmas e os nomes das
alunas. Inclui notas obtidas e a relacdo de alunas aprovadas
e reprovadas no Curso Complementar. Até o ano de 1959, a
escola é citada sob a denominacdo Escola Normal Regional
Antonio Lemos.

Conjunto de pastas organizadas em ordem alfabética,
contendo os registros individuais de funcionarios antigos
da instituigdo. Cada pasta reune os documentos exigidos
para admissdo, como certiddo de nascimento, certificados,
atestados, além de informagdes pessoais completas, data de
admissdo, data de saida e os motivos do desligamento.
Também esta registrada a trajetoria do funcionario dentro da
instituigdo. A digitalizacdo priorizou 0s registros
referentes ao periodo de 1960



QUADRO DE FUNCIONARIOS EXTRANUMERARIOS

Nome
Nair Cardoso de Lima
Maria José Oliveira
Maria José Oliveira Lima
Valdomiro Estevam Ferreira
Raimundo Bernardo da Costa

Maria Ferreira da Silva
Raimundo Gomes da Silva

Olindina Lameira das Chagas

Ana Freitas da Silva

Ermano Mesquita

Francisca Marques Gongalves
Joana Araujo Soares

Julia Bulhdes

Maria Saraiva do Rosario
Pedro Oliveira de Lima
Petronila Alves dos Santos
Petronila Maria da Conceicéo
Raimundo Antonio de Brito
Maria Atayde Coutinho

Jodo Batista da Silva

José Laurentino dos Santos

Maria do Socorro Costa
Luiza Pereira do Nascimento

Irma Catarina Ramos

Pedro Faustino Nicacio
Irma Pastora Ferreira
Feliciano

Luiz Gonzaga Nascimento
Raimundo Menezes Ferreira

Raimunda Tavares da Trindade
Antonio Soares da Silva

Raimundo Soares da Silva

Isaac Ferreira de Melo

Raimundo Nonato Paiva

Francisca Ferreira de Souza e Silva

Funcédo
Auxiliar Doméstica
Auxiliar Doméstica
Costureira
Carpinteiro
Eletrecista

Auxiliar Doméstica/Jardineiro
Trabalhador de Campo

Costureira

Lavadeira

Servente

Costureira

Cozinheira
Costureira/Porteira
Roupeira

Capinador

Lavadeira

Lavadeira

Jardineiro

Cozinheira
Trabalhador de Campo - Bracal
Trabalhador de Campo

Auxiliar Doméstica
Auxiliar Doméstica - Lavadeira

Trabalhos Manuais

Vigia Noturno

Mestra de Corte e Costura
Motorista

Trabalhador de Campo / bragal
Motorista e Eletrecista

Servente/ Diarista
Trabalhador de Campo
Trabalhador de Campo
Motorista

Motorista

Auxiliar Doméstica

Periodo
1938-1967
1939-1967
1940
1955-1965
1956-1957

1956-1967
1957-1970

1957

1958
1958-1966
1958-1964
1958-1971
1958-1967
1958-1967
1958-1970
1958-1961
1958-1960
1958
1958-1967
1958 e 1967
1958 - 1981

Até 1967
1958-1967

1961
1961-1973
1961-1967
1964-1965
1966
1956-1966

1967
1967
1967
1970
1970
1967

161
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