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RESUMO

Este estudo analisa as Representacdes Sociais relacionadas a educacdo de mulheres por
intermédio da obra de Lindanor Celina (1963), corpus de analise desta tese. Teve como
problema central a seguinte indagacdo: quais sdo as Representacfes Sociais da autora Lindanor
Celina sobre a educacao de mulheres que se manifestam na obra Menina que vem de ltaiara,
da autora (1963)? O objetivo geral que o norteou foi: analisar as Representa¢des Sociais da
autora Lindanor Celina sobre a educacdo de mulheres que se manifestam na obra Menina que
vem de ltaiara, da autora (1963). Este estudo se fundamentou nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da TRS, cujo suporte epistemoldgico foi a partir dos seguintes autores:
Moscovici (1978; 2005; 2010), Jodelet (2001; 2005), Markovéa (2010), Jovchelovitch (2010),
Villas Boas (2005), Nascimento (2013; 2020) e Ornellas (2013). A partir dessa perspectiva, se
recorreu & TRS, formulada por Sérgio Moscovici (1925-2014) como matriz tedrico-analitica
central, da Psicologia Social contemporanea. Os caminhos metodologicos adotados conferem
este estudo como qualitativo, literario, com abordagem descritiva e interpretativa,
fundamentados na referéncia da Teoria das Representa¢fes Sociais, cujos procedimentos que o
caracterizam como um estudo bibliografico, com apoio tedrico e metodolégico das
representacdes sociais a fim de atender o objetivo desta pesquisa. A partir de estudo processual
em representacdes sociais, foram eleitos como marcadores centrais a objetivacao e a ancoragem
que funcionaram como guia e filtros analiticos. A organizacao do corpus e respectiva analise
ocorreu por meio da Analise Tematica de Braun e Clarke (2006). Para isso, foram adotadas as
seguintes dimens@es tematicas investigativas: o contexto psicossocial; a familia e as relagdes
de convivéncia; a educacdo; e a religido. E, para apreender a trama dessas representacoes
sociais, foram eleitas as seguintes dimensdes tematicas analiticas: saberes instituidos;
ideologias; e as objetivacdes (imagens ideativas) e respectivas ancoragens (sentidos). Algumas
das objetivacdes centrais foram: a Modernizacao seletiva e continuidade do patriarcado; os
Saberes femininos de cuidado e cura como patriménio educativo; o Sincretismo religioso € o
curriculo cultural; a Religido como doutrina purificadora; o Corpo feminino contido, recatado
e vigiado; a Educacdo de mulheres como honra social; a Comunidade como vigilancia difusa,
entre outras. Essas objetiva¢des (imagens ideativas) ancoram em alguns desses sentidos: o
Casamento heteronormativa como destino legitimo da mulher; a Educagcdo como controle e
repressao dos desejos; a Fé como caminho de salvacdo e disciplina; a Nog¢do de pluralidade
devocional (catélico, indigena, afro-amazonico) como marca identitaria da regidao; a Docéncia
como extensdo da maternidade; a Promogao de epistemologias do Sul que legitimam narrativas
amazonicas, ribeirinhas e indigenas; a Valoriza¢ao da pedagogia da transgressao e das logicas
de cuidado para subverter hierarquias de poder etc. A Tese que se evidencia é a de que as
Representacdes Sociais de Lindanor Celina (1963) sobre Educacdo de mulheres que
comparecem na obra em estudo se organizam em torno de um ideal civilizatorio cristdo e
patriarcal, em que a mulher educada € aquela que se submete as normas morais, desempenha
com recato os papéis de filha, esposa, méde ou professora e se mantém afastada dos espagos e
praticas considerados desviantes. Essas Representacfes Sociais de Lindanor Celina expressas
no Menina que vem de Itaiara tém um nucleo hegemdnico em que se alicercam fios patriarcais,
coloniais e capitalistas. Ela revela fissuras nesse sistema de representacfes que enunciam
possibilidades de deslocamentos de sentidos e de reinterpretacdo dessas representacdes sociais
de educacédo de mulheres, de maneira dinamica, dialdgica e transformadora.

Palavras-chave: Educacdo de mulheres. Teoria das Representacfes Sociais. Lindanor Celina.
Literatura de autoria feminina.



ABSTRACT

This study analyzes the Social Representations related to women's education through the work
of Lindanor Celina (1963), the corpus of analysis of this thesis. Its central problem was the
following question: what are the Social Representations of the author Lindanor Celina about
the education of women that are manifested in the work Menina que vem de Itaiara, by the
author (1963)? The general objective that guided it was: to analyze the Social Representations
of the author Lindanor Celina about the education of women that are manifested in the work
Menina que vem de Itaiara, by the author (1963). This study was based on the theoretical-
methodological assumptions of the Theory of Social Representations, whose epistemological
support came from the following authors: Moscovici (1978; 2005; 2010), Jodelet (2001; 2005),
Markova (2010), Jovchelovitch (2010), Villas Boas (2005), Nascimento (2013; 2020) and
Ornellas (2013). From this perspective, the TSR, formulated by Sérgio Moscovici, was used as
the central theoretical-analytical matrix. The methodological approaches adopted define this
study as qualitative, literary, with a descriptive and interpretative approach, based on the Theory
of Social Representations. The procedures characterize it as a bibliographic study, with
theoretical and methodological support for social representations to achieve the research
objective. Based on a procedural study of social representations, objectification and anchoring
were chosen as central markers, serving as guides and analytical filters. The corpus was
organized and analyzed using Braun and Clarke's (2006) Thematic Analysis. The following
thematic investigative dimensions were adopted: psychosocial context; family and coexistence
relationships; education; and religion. To grasp the fabric of these social representations, the
following analytical thematic dimensions were chosen: established knowledge; ideologies; and
objectifications (ideational images) and their respective anchorings (meanings). Some of the
central objectifications were: selective modernization and the continuation of patriarchy;
feminine knowledge of care and healing as educational heritage; religious syncretism and
cultural curriculum; religion as a purifying doctrine; the contained, demure, and monitored
female body; women's education as social honor; community as diffuse surveillance, among
others. These objectifications (ideational images) are anchored in some of these meanings:
heteronormative marriage as the legitimate destiny of women; education as the control and
repression of desires; faith as a path to salvation and discipline; the notion of devotional
plurality (Catholic, Indigenous, Afro-Amazonian) as a hallmark of the region's identity;
teaching as an extension of motherhood; the promotion of Southern epistemologies that
legitimize Amazonian, riverside, and Indigenous narratives; the valorization of the pedagogy
of transgression and logics of care to subvert hierarchies of power etc. The thesis that emerges
is that Lindanor Celina's (1963) Social Representations regarding the education of women,
which appear in the work under study, are organized around a Christian and patriarchal
civilizing ideal, in which the educated woman is one who submits to moral norms, discreetly
fulfills the roles of daughter, wife, mother, or teacher, and stays away from spaces and practices
considered deviant. These Social Representations of Lindanor Celina expressed in Menina que
vem de Itaiara have a hegemonic core supported by patriarchal, colonial, and capitalist threads.
She reveals cracks in this system of representations that articulate possibilities for shifts in
meaning and reinterpretation of these social representations of women's education in a dynamic,
dialogical, and transformative manner.

Keywords: Women's education. Theory of Social Representations. Lindanor Celina.
Literature by female authors.



RESUMEN

Este estudio analiza las representaciones sociales relacionadas con la educacion de las mujeres
a través de la obra de Lindanor Celina (1963), el corpus de analisis de esta tesis. El problema
central fue la siguiente pregunta: ;cudles son las representaciones sociales de Lindanor Celina
sobre la educacion de las mujeres que se manifiestan en la obra Menina que vem de Itaiara
(1963)? El objetivo general que guio el estudio fue analizar las representaciones sociales de
Lindanor Celina sobre la educacion de las mujeres que se manifiestan en la obra Menina que
vem de Itaiara (1963). Este estudio se baséd en los presupuestos tedrico-metodologicos de la
Teoria de las Representaciones Sociales, cuyo soporte epistemologico provino de los siguientes
autores: Moscovici (1978; 2005; 2010), Jodelet (2001; 2005), Markova (2010), Jovchelovitch
(2010), Villas Boas (2005), Nascimento (2013; 2020) y Ornellas (2013). Desde esta perspectiva,
la TSR, formulada por Sérgio Moscovici, se utiliz6 como matriz tedrico-analitica central. Los
enfoques metodologicos adoptados definen este estudio como cualitativo, literario, con un
enfoque descriptivo e interpretativo, basado en la Teoria de las Representaciones Sociales. Los
procedimientos lo caracterizan como un estudio bibliografico, con soporte teoérico y
metodoldgico de las representaciones sociales para alcanzar el objetivo de la investigacion. Con
base en un estudio procedimental de las representaciones sociales, se escogieron la objetivacion
y el anclaje como marcadores centrales, sirviendo como guias y filtros analiticos. El corpus fue
organizado y analizado utilizando el Analisis Tematico de Braun y Clarke (2006). Se adoptaron
las siguientes dimensiones temadticas de investigacion: contexto psicosocial; relaciones
familiares y de convivencia; educacion; y religion. Para comprender el tejido de estas
representaciones sociales, se escogieron las siguientes dimensiones tematicas analiticas:
conocimiento establecido; ideologias; y objetivaciones (imdgenes ideacionales) y sus
respectivos anclajes (significados). Algunas de las objetivaciones centrales fueron: la
modernizacion selectiva y la continuidad del patriarcado; el conocimiento femenino del cuidado
y la sanacion como patrimonio educativo; el sincretismo religioso y el curriculo cultural; la
religion como doctrina purificadora; el cuerpo femenino contenido, recatado y vigilado; la
educacion de las mujeres como honor social; la comunidad como vigilancia difusa, entre otras.
Estas objetivaciones (imagenes ideacionales) se anclan en algunos de estos significados: el
matrimonio heteronormativo como destino legitimo de las mujeres; la educacién como control
y represion de los deseos; la fe como camino de salvacion y disciplina; la nocion de pluralidad
devocional (catdlica, indigena, afroamazonica) como sello distintivo de la identidad de la
region; la ensefianza como extension de la maternidad; la promocion de epistemologias del Sur
que legitiman las narrativas amazonicas, riberefas e indigenas; la valorizacion de la pedagogia
de la transgresion y las logicas del cuidado para subvertir las jerarquias de poder etc. La tesis
que se pone de manifiesto es que las Representaciones Sociales de Lindanor Celina (1963)
sobre la educacion de las mujeres que aparecen en la obra en estudio se organizan en torno a un
ideal civilizatorio cristiano y patriarcal, en el que la mujer educada es aquella que se somete a
las normas morales, desempefia con recato los roles de hija, esposa, madre o profesora y se
mantiene alejada de los espacios y practicas considerados desviados. Estas Representaciones
Sociales de Lindanor Celina expresadas en La nifia que viene de Itaiara tienen un nucleo
hegemonico en el que se sustentan hilos patriarcales, coloniales y capitalistas. Ella revela fisuras
en este sistema de representaciones que enuncian posibilidades de desplazamientos de
significados y de reinterpretacion de estas representaciones sociales de la educacion de mujeres,
de manera dindmica, dialdgica y transformadora.

Palabras clave: Educacion de las mujeres. Teoria de las representaciones sociales. Lindanor
Celina. Literatura de autoras.
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JANELA 1 AANTESSALA: Lindanor Celina — Registros da Vida e da Obra de uma
Escritora Paraense

A escrita dessa antessala objetiva realizar duas apresentagoes:

e uma sobre a escritora Lindanor Celina, autora da obra literaria Menina que vem de
Itaiara (Celina, 1963), eleita por ndés como fonte de pesquisa para essa trajetoria de
estudo no Doutoramento; e, a outra,

e contar um pouco sobre nds para apresentar: a autora deste estudo, as nossas experiéncias
académicas, profissionais e pessoais que se conectam com o nosso desejo de realizar tal
estudo.

Essas duas historias, a de Lindanor Celina e a nossa, emergem de contextos distintos,
mas convergem no gesto da escrita como meio de preservacao, resisténcia e elaboragado de si e
da outra. Lindanor que, em meio as varias formas de siléncio imposto, conferido as mulheres
de seu tempo, transformou suas experiéncias e observagcdes em matéria literaria. Nos, neste
Doutoramento, langamos mao da escrita lindanosense para representar a reflexao critica e os
enfrentamentos, sobre a educacdo de mulheres que nos aprisiona em certa medida até os dias
atuais. Margareth Rago (2013), nos explica que a escrita de si, ndo se limita a autobiografia, e
sim constitui um movimento ético e estético de criagdo da propria subjetividade. O ‘mergulho’
na escrita de Lindanor que insinua com uma escrita sobre ela, mas se amplia para as mulheres,
sobretudo as da Amazonia que fazem inimeros movimentos para sair dessas amarras patriarcais
que esvazia nossa existéncia.

Em Lindanor Celina, encontramos o desassossego necessario para a linguagem, como
espaco de travessia e de reinvencdo, pela qual seu texto pulsa, reflete e de forma sutil faz a
critica de uma época vivida por ela. Ela transfere essa vivéncia para os personagens que cria
em suas obras. Nesse sentido, o que escrevemos aqui pulsa as veias de uma mulher que revive
lembrangas.

Tupiassu (2004) registra que em Lindanor Celina, a ficcdo ¢ lugar da memoria afetiva e
historica; os rastros deixados por essas memorias — ainda que cifrados — permitem a
reconstituicdo de mundos possiveis, invisibilizados pelos discursos dominantes. Assim, ao
narrarmos aspectos da histéria de uma escritora amazonida e, paralelamente, ao narrarmos a
n6s mesmas, reconstruimos uma colcha de retalhos dessa memoria, onde a histoéria, a invengao
e a memoria se entrelagam. E neste entrelagamento que situo a nossa voz: como aquela que
escava, interpreta e escreve, ndo para fixar uma verdade, mas para trazer os sentidos

aprisionados pelo apagamento, que autoras como Lindanor nio silenciaram em seus registros.



15

Portanto, essa antessala ndo ¢ apenas uma iniciagdo ao trabalho que se seguira. Ela é o
proprio gesto inaugural de se dizer, de se deixar afetar por mulher de uma geragdo que nos
antecedeu. Essa mulher abriu um caminho para que pudéssemos percorrer as palavras e os
sentidos neste estudo. Como afirma Concei¢ao Evaristo (2017), nossos textos sao o que somos,
€ nessa escrevivéncia, o que estd em jogo ¢ a produ¢do de um conhecimento cientifico e o
testemunho de uma travessia: entre literatura e memoria, entre vida e pesquisa, entre o dito € o
nao dito.

Lindanor nos empresta sua palavra-texto para tecermos este nosso estudo de
Doutoramento, para enraizarmos no coletivo de sua escritura, de sua narrativa, incursoes
tedricas sobre a educacdo para mulheres. A literatura percorre, investida pela forca de sua
funcdo educativa para narrar tempos € memorias de representagdes, os processos € os produtos,
com os quais atravessa diferentes lugares e grupos sociais, valores, subjetividades, imaginarios,
simbolicos ¢ interagoes.

Assim, para o alcance do objetivo proposto nessa antessala, realizamos uma
investigacao em dissertagoes, teses, periodicos, livros, ensaios jornalisticos e literarios, entre
outros registros, para a obtencao de informagdes que nos possibilitassem adentrar nos rastros,
nos sinais, nos escritos € nos sentidos, ndo somente deixados pela autora, mas também, a partir
das vozes de quem conheceu a escritora Lindanor Celina. Junto a esses registros, também
buscamos os estudos desenvolvidos por outros/as pesquisadores/as que tiveram como objeto de
estudo das obras dessa escritora.

Ao longo dessas investidas, refletimos a partir de algumas indagag¢des: como apreender
as informacgdes, nessa incursdo, sobre uma autora como Lindanor Celina ja dita por tantos/as
outros/as que nos antecederam? Como preparar a antessala para mergulhar em nosso objeto de
estudo que se propoOs a analisar as representagdes sociais sobre educagdo de mulheres por meio
da escrita literaria de Lindanor Celina? Sao questionamentos primarios, matriciais, mas que
antecedem esse movimento. Todo esse movimento gerou dias e noites debrugada nos livros,
nos pensamentos e sentimentos na tentativa de langar luzes para seguir adiante com a proposta
deste estudo, uma vez que estamos em um movimento de por em evidéncia a escritura literaria
como meio para (re) pensar a educagao de mulheres.

Desejavamos fazer algo diferente, uma vez que as obras de Lindanor Celina sdo alvo de
inameros estudos, especialmente no campo da educacdo e no de Letras. Em que pese as
diferencas desses estudos, percebemos que neles existem pontos de enlace comuns, na

perspectiva de se manterem fiel, tanto a historia desta autora quanto de suas obras literarias.
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A partir dessas e outras reflexdes, nos veio a cabega um ditado popular, qual seja: quem
conta um ponto, aumenta outro ponto. Significa considerarmos que em nosso estudo aparecerao
espelhamentos com outros estudos ja realizados. Contudo, também compareceram registros
singulares dessa pesquisadora, inerentes ao seu processo de elaboracdo e de sua condicio
existencial.

Adiantamos que as identificagdes entre a obra eleita para este estudo, qual seja: Menina
que vem de Itaiara e a respectiva autora desse romance, Lindanor Celina, existem, sendo, nao
seria significativa para tal escolha. Dentre elas, consideramos algumas como:

e Somos mulheres, cujo fio da educagdo que recebemos nos inter-relaciona,
resguardadas as diferencas geracionais;

e Nascemos e vivemos na mesma regiao, ou seja, na regido Norte do pais também
chamada de Amazonia Paraense e, como tal, trazemos na mala de nossas culturas
essa marca; e

e Sermos professora com formagdo no campo do magistério e licenciaturas.

Dessa maneira, uma das preocupagdes de nosso estudo no entrelagamento entre
literatura e educacdo de mulheres ¢ assinalar o silenciamento das mulheres amazonicas, ainda
que tenhamos significativos avangos nas politicas publicas e na producdo de conhecimento.
Isso porque, estudos como o de Chaves e César (2019) e Lima (2016), dentre outros, constatam
que a formagao historica, educativa e cultural de coletivos de mulheres que vivem na Amazonia
paraense, sejam elas mulheres negras, indigenas, ribeirinhas, estd ‘atravessada’ pela
colonialidade e se fundamenta a partir de uma logica colonizadora, etnocéntrica e capitalista,
ou seja, ¢ atravessada pela colonialidade de género, marcada por padrdes etnocéntricos,
capitalistas e patriarcais que continuam a organizar relagdes sociais e epistémicas na regiao.

A persisténcia de uma visao hegemodnica que busca universalizar identidades e obliterar
a pluralidade étnica, social, cultural e sexual que nos constitui continua a reproduzir esteredtipos
colonialistas. Contra esse projeto universalizante, mulheres em contexto diversos, algumas em
situagdo de vulnerabilidade, mobilizam estratégias de resisténcia de memorias subterraneas.
Segundo Evaristo (2017), essas memorias inscrevem a consciéncia que subverte fronteiras
identitarias, para criagcdo de espagos de enunciagdo para sujeitos historicamente marginalizados.

Esses breves registros evidenciam a importancia da produ¢do literaria de Lindanor
Celina e de sua histdéria que marcam as primeiras décadas do século XX. Isto nos chamou a
atencdo a ponto de descobrir em nods o desejo de compreender vida das mulheres de nossa regido
pela literatura de uma mulher da Amazonia paraense. Ela registrou em suas obras, a partir de

seus personagens, ndo somente a subserviéncia, a coloniza¢do das mulheres amazonidas, mas
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as suas insurgéncias, suas lutas e seus enfrentamentos pelas suas existéncias, seus desejos de
protagonizar suas historias.

Escritoras paraenses, como Lindanor Celina, transgrediram as leis do silenciamento de
mulheres em sua época. Se deram vozes em suas trajetdrias académicas, ousaram em suas
composi¢des literdrias, assim como em suas vidas pessoais. A exemplo, disso Lindanor Celina
viveu sua histdria com os registros de seus desejos sem se importar com as regras € as normas

sociais.

1.1 LINDANOR CELINA, UMA ESCRITORA CUJA OBRA ELEGEMOS PARA ESTE
ESTUDO

“Lindanor ¢ personagem de si mesma: singela, pitoresca, lirica, reflexiva, emocionada, bragantina,
universal. [...] numa linguagem pessoal e doce, cheia do paraensismo das palavras, pontuada de
expressoes peculiares, embalando o imaginario na cadeira de balango do ritmo de sua narrativa,

como na intimidade de um final de tarde intemporal, quando a gente chega a sentir no rosto, o leve

rogar da brisa da quimera”.

Jodo de Jesus Paes Loureiro (1988)

Lindanor Celina é “[...] personagem de si mesma: singela, pitoresca, bragantina,
universal”, observa o estudioso e escritor Jodo de Jesus Paes Loureiro (1988, p. 9), e sublinha
uma tensao produtiva entre a localidade e a amplitude que define sua escrita. De fato, Lindanor
Coeclho de Miranda Casha nasceu em Buritizal, no interior de Castanhal, mas suas memorias e
percursos afetivos se ancoram principalmente em Braganca, onde a autora forjou a tessitura
vocabular “[...] cheia do paraensismo das palavras” que singulariza sua obra Loureiro (1988, p.
9). Porém, seu curso de vida e memorias seguem principalmente as trilhas bragantinas, desde a
sua infancia, na cidade de Braganca. Essa escritora faleceu em 4 de margo de 2003, na cidade
de Paris, onde residia desde o ano de 1974.

Ao tratarem do prefacio do romance de Lindanor, intitulado Estradas do Tempo-Foi,
Mendes e Cesar (2017, p. 50) salientam sua “[...] acurada capacidade de observar as pessoas e
uma rara acuidade em penetrar nos mais disfarcados motivos, nas mais escondidas intengdes”.

Ainda aos 11 anos de idade, Lindanor Celina migrou do municipio de Braganca para
capital do Estado, a fim de estudar no colégio religioso para realizar a sua formagao escolar no
Colégio Santo Antdnio. Nesse internato, a jovem estudou entre seus 12 e 17 anos. A seguir,
retornou para Braganga para atuar como professora do Ensino Primario, apos a obtencdo da

diplomag¢ao no Magistério.
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Conforme ja mencionamos, Lindanor Celina se envolvia nas obras literarias e conduzia
ao leitor a uma certa confusao, como se estivesse imerso em acontecimentos e situagoes vividos
pela propria escritora. Por isso, concordamos com Penha (2008, p. 40, grifos no original), ao
afirmar que nos romances de Lindanor, as fronteiras entre fato e fic¢do sdo fluidas e traz uma
revisdo da autora sobre sua existéncia, de maneira que a “[...] linearidade da trajetoria da vida
contada se abre numa rede de ‘possiveis ficcionais’”.

Essas memorias da Amazonia de lugares de encantamentos e mistérios, que exercem
influéncia sobre a autora e, possivelmente, sobre seus leitores, retratam uma atmosfera de poder
e fascinagdo sobre a cultura Amazonica, como Lindanor descreve a pequena cidade de Itaiara.
Como lembra Paes Loureiro (2001):

A cultura amazonica constitui-se num amplo vitral mitico. Nele, as lendas de
amor — liricas ou erdticas, ingénuas ou maliciosas, simples ou artimanhosas,
felizes ou tragicas — brilham de modo especial, atravessadas por uma luz de
esteticidade, cercadas pela moldura de um devaneio aureolado pelo
imaginario (Loureiro, 2001, p. 257).

A partir desse excerto, destacamos que Lindanor Celina (1963) traz a invengdo de
Itaiara, um lugar que nao existe nos registros geograficos oficiais. Contudo, se faz presente, de
certa maneira, nas lembrancas de Lindanor Celina, de uma cultura regional que interage com
as mudangas culturais e sociais nas primeiras décadas do século XX e que atravessa as vivéncias
dessa contadora de historias. Os relatos dessa viajante-escritora anunciam uma Amazonia que
se caracteriza como um lugar de historias fantasticas, oriundas de uma Amazonia cultural.

A autora foi além de um texto sobre e da literatura amazonica, conforme refletem Dantas
Neto e Pressler (2017). Ainda que suas obras sejam encharcadas dos tons, sabores e narrativas
amazoOnidas, sua producdo literaria também instiga reflexdes sobre a sociedade, as convengdes
e as normas que operam silenciamentos e doutrinam condutas dirigidas principalmente as
mulheres.

Dantas Neto (2018) e Dantas Neto e Pressler (2017) enfatizam que o percurso artistico
e intelectual da escritora Lindanor Celina vem acompanhado de dois adjetivos, a de “paraense”
e de “amazdnida”. Isso sugere uma ampla interpretacdo e vincula também sentidos
interpretativos sobre sua producao literaria, com a marcacao de seu local de nascimento,
observa Dantas Neto (2018).

Dessa maneira, o cendrio de Braganca ndo escapa aos olhos de Lindanor Celina (1963).
Nas obras literarias de Lindanor, essa cidade, sua representacdo cultural, costumes e vivéncias
desde os tempos de menina, ocupa um lugar muito especial e serdo fundamentais para a autora

dar substancia a boa parte de sua produ¢ao. Como menciona Penha (2008),
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Itaiara € o cenario ficcional que poderia representar Braganga, a cidade onde
viveu a escritora. Ela certamente acionou os mecanismos da memoria e se
valeu da imaginacado literaria para emoldurar a cidade na voz de Irene, com
nitida clareza de que a invengdo de imagens torna mais perto a vida da arte
(Penha, 2008, p. 41).

Os aspectos mencionados pela pesquisadora nesse excerto apresentado, evidenciam que
Lindanor Celina adotou Braganca como espago-memoria, uma vez que compde grande parte
de sua matéria ficcional. Isso porque, esses tempos vividos tanto em sua infancia quanto na
adolescéncia em Braganca deixaram para sempre uma marca em suas memorias.

Conforme destaca Nery (2023, p. 74), apesar da cidade bragantina ndo ter sido seu local
de nascimento, “[...] Lindanor desenvolveu uma conexao especial com aquela localidade,
vivenciando e nutrindo uma série de relagdes que despertaram um profundo senso de
pertencimento a cidade, a ponto de se autodominar filha de Braganga™.

Assim, como ocorria em muitos municipios do Estado do Pard, cujo crescimento
populacional ocorria, sobretudo, pela vinda de nordestinos e sulistas em busca de trabalho e
condigdes de vida, frente as dificuldades que enfrentavam em suas terras originarias, a Braganga
retratada por Lindanor por meio de romances como Menina que vem de Itaiara (Celina, 1963)
e Afonso Continuo, Santo de Altar (Celina, 1986), entre outros escritores, narra os
acontecimentos da historia dos romances e se ancora na cultura dessa regiao.

Em Menina que vem de Itaiara e Estradas do Tempo-Foi, Lindanor (1963; 1994) fala
da Estrada de Ferro na Zona Bragantina?, simbolo incontestavel de expansdo econdmica, dentre
elas, o escoamento de produtos agricolas.

ApOs uma trajetoria marcada por esforco continuo, Lindanor Celina foi aprovada em
concurso publico federal para a Justica do Trabalho, j& residente em Sdo Luis (MA). Nessa
cidade conheceu Durval Machado de Miranda, com quem se casou aos 18 anos e formou familia
e teve trés filhos: Henrique Oscar, Fernando Lucio e Claudio.

Posteriormente, transferiu seu cargo para Belém (PA), onde retomou sua formagdo
académica. Matriculou-se na Alianga Francesa desse municipio e aperfeicoou o dominio do
francés, a lingua de sua alma. Pouco depois, venceu um concurso nacional promovido pela
propria instituicdo, cujo prémio consistia em um curso de aperfeicoamento em Paris,
experiéncia que ampliou ainda mais sua bagagem cultural.

Em 1963, ano de langamento de seu primeiro romance, a escritora, entdo conhecida

como Lindanor Coelho, passou a utilizar Lindanor Celina. A mudanca homenageia Celina

! Figueiredo, 1988.
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Martires, amiga de infancia e colega de internato. Para Lindanor, substituir o sobrenome Coelho
por “Celina” significava incorporar a dogura que associava ao nome da amiga e se afastar da
aridez que, a seu olhar, o antigo sobrenome, sublinha Pereira (2020).

Graduada em Letras e Jornalismo pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Pard (UFPA), onde mais tarde lecionou, Lindanor Celina continuou
seus estudos na Universidade de Nancy e Universidade de Paris, na Sorbonne. Nessas
instituigdes conclui formagao em Lingua e Literatura Francesa e em Civilizagdo Fonética. Na
Sorbonne, ela defendeu o Doutorado sobre a obra Macunaima de Mario de Andrade, com a tese
intitulada Quelques aspects du conte chez Mario de Andrade.

Em 1975, Lindanor Celina se estabeleceu em Paris e passou a lecionar Literatura Luso-
Brasileira na Université de Lille III. Nas memorias publicadas em 1988, essa escritora registra
o sentimento de pertencer ao novo sem renunciar as lembrangas de Belém:

Quando vejo tudo isto, novo quadro que cheguei a reconstituir para nele
habitar, aqui sinto que me encontro, sim, aqui armei minha tenda, agora sei: o
sinal certo de que temos uma casa, ndo ¢ quando comegamos a trazer coisas
para dentro dela, a compor um décor, um ambiente em volta de nds?

Lembro-me — ah se me lembro — depois de haver deixado Belém, a minha
morada, o meu mundo e tudo, tudo, tempo levei feito um passaro na ponta do
galho, voo armado, pés na terra eu nem sentia (Celina, 1988, p. 162).

Esse recorte biografico evidencia que, mesmo ap6s meio século de conquistas pessoais
e profissionais, a escritora continuou a expressar a saudade e as incertezas que acompanharam
o deslocamento e tencionavam o vinculo entre suas raizes amazonicas € a vida intelectual,
construida em solo francés. Podemos dizer que foram mudangas que exigiram coragem e
determinacdo para recomegar em Paris como docente e registrar seu recomego em outras
paragens. Isso, porém, ndo significaram uma negacao de sua vida e de sua cultura.

No inicio da década de 1960, Lindanor Celina estreou na fic¢do com o romance Menina
que vem de Itaiara (Celina, 1963). No prefacio a obra, Dalcidio Jurandir (1963, p. 6) destaca
que a autora “[...] nos fala de uma cidade do interior paraense onde a personagem principal,
menina bem levada, viveu e guardo na memoria e no coragdo as imagens da familia, da
vizinhanga, da meninice, dos costumes, um instantaneo de pessoas, bichos e coisas de Itaiara”.

Antes de se dedicar ao romance, Lindanor se consolidara no jornalismo, publicava
cronicas € ensaios em jornais, como Folha do Norte e A Provincia do Para. Neste tltimo, sob
a coluna Miranete. Seu primeiro livro, o volume de poemas se intitulava Simbolo (1956) e
recebeu mengao honrosa da Academia Paraense de Letras, informa Penha (2008, p. 129).

Varios estudos sobre sua trajetoria evidenciaram a fusdo entre vida e literatura, de modo

que suas memorias pessoais perpassam a tessitura ficcional, nos cenarios, contextos e
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personagens que construiu (Penha, 2008). Escritora, jornalista, professora, cronista e servidora
publica, Lindanor Celina dividia a rotina entre a producao literaria, o magistério e o trabalho na
Justica do Trabalho. Embora tenha se aventurado no conto, na poesia, no teatro e na crdnica,
foi no romance que concentrou sua elaboragdo estética na construcdo de narrativas que
tensionam lembrancas individuais e experiéncias coletivas, especialmente na AmazoOnia
paraense.

Essa autora publicou as seguintes obras:

Romances: Menina que vem de Itaiara (1963), Estradas do Tempo-foi (1971),
Breve sempre (1973), Para além dos anjos (1975), Afonso continuo, Santo de
altar (1986) e Eram Seis Assinalados (1994); Livros de cronicas: Contracanto
(1960), A Viajante e seus espantos (1988), Diario da Ilha (1992) e Cronicas
Intemporais (2003); Livro de Memorias: Pranto Para Dalcidio Jurandir (1983);
Livro de Poemas: Simbolo (1956), e; A peca de teatro: Nicota Martins,
encenada pela Televisdo Marajoara, de Belém, em 1964 (Penha, 2008, p. 129).

Em suas producdes literarias, Lindanor Celina traz a tona cidades imagindrias,
personagens ficticios que ganhariam vida nas memorias e trajetorias de muitos que residiam e
residem nas cidades de Belém, regido bragantina, da cidade de Paris, e tantos outros lugares
que essa viajante percorreu ao longo de seus 86 anos. [...] “Seus textos como de qualquer artista
¢ o proprio texto da vida”, sintetiza Penha (2008, p. 32).

De modo geral, a importancia de suas obras ¢ incontestavel, ndo apenas pelos diversos
prémios e reconhecimentos pelo valor literario de seus romances e cronicas, ou mesmo, o
destaque de seu trabalho visto como objeto de estudos por pesquisadores nessas ultimas
décadas. O impacto de seu romance inaugural, Menina que vem de Itaiara, em 1963, também
lhe rendeu no mesmo ano a indicagdo de “Livro do Semestre” pelo Suplemento Literario do
jornal O Estado de Sdo Paulo. Além disso, se tornou livro de referéncia para as Universidades
de Nancy, na Franga, e na Universidade Federal do Pard e referéncia de leitura para trés
universidades no estado do Para.

Vale destacarmos que essa obra literaria ¢ a primeira da trilogia que Lindanor Celina
escreve. Nessa trilogia, a escritora narra a trajetoria de Irene entrelagada as experiéncias de seus
familiares, amigos e conhecidos. Trata-se, portanto, das obras: Menina que vem de Itaiara

(1963); Estradas do Tempo-Foi (1971); e Eram os Seis Assinalados (1994).
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Esse segundo romance da escritora, Estradas do Tempo-Foi, publicado em 1971, pela
Editora JCM, no Rio de Janeiro, recebeu o prémio Samuel Wallace MacDowell, do Governo
do Estado do Para e da Academia Paraense de Letras e o Prémio Especial Nacional Walmap?.

O romance Breve Sempre, lancado em 1973, recebeu Primeira Men¢do Honrosa do
Prémio Nacional Walmap, nesse mesmo ano. A comissdo julgadora foi constituida pelos
escritores, Rachel de Queiroz, Antonio Olinto e Maria Alice Barroso. Lindanor Celina também
ganhou o segundo Prémio Nacional Walmap, em 1975, no Rio de Janeiro, com o romance Para
alem dos anjos, conforme Penha (2008).

Maués (2017) destaca que:

Ela aprendera a tecer a sua propria dor com os fios que lhe escapavam das
maos num processo de espera do futuro, da vinda do seu amado. Assim, o
procedimento de tecer panos delicados de dia para destecé-los a noite, sob a

r

desculpa do preparo do enxoval que pela desfagatez jamais ¢ concluido
(Maués, 2017, p. 111).

De tal maneira, os fragmentos serdo imprescindiveis para trazer a inteireza dessa autora
e o impacto de suas obras. Isso porque, nds, mulheres amazonidas, autoras de nossas historias,
tramamos com ela e a partir dela, por meio de sua literatura, nossas subjetividades e historias.
Assim, fazemos nossas moradas que dialogam conosco € com nossos escritos, os escritos de
outras e outros, nossos pensamentos € nossos fazeres todos os dias. Sao nossas linhas, tecidos,
botdes € maos que constroem os tecidos de nossa historia, em nossos aprendizados, em nossos
saberes e praticas, em nossas interagdes.

Lindanor Celina trabalhou literariamente a propria trajetéria de tal modo que a fronteira
entre vida e ficcdo se torna porosa. Como dissemos, as personagens, enredos e cendrios
espelham experiéncias vividas em Braganca, Belém, Paris e outros lugares que compuseram
seu horizonte afetivo-cultural. Conforme afirma Penha (2008, p. 93), sua escrita literaria “[...]
¢ moderna na simplicidade, no olhar sobre o povo, na cor local, e na capacidade de discutir
temas relevantes da realidade brasileira com o grande publico”.

Os tensionamentos que elabora sobre o cotidiano amazdnico de meados do século XX,
semelhantes ao do restante do Brasil, marcado por severas desigualdades sociais, caréncias

estruturais e estigmas regionais, sdo problematizados por Lindanor por meio de narrativas

2 Prémio Walmap nasceu de uma parceria entre o critico Antonio Olinto, autor da coluna “Porta da Livraria”, do
jornal O Globo, e o banqueiro José Luiz de Magalhdes Lins, do Banco Nacional de Minas Gerais, patrocinador do
concurso (Walmap, alias, deriva do nome do tio de Magalhaes Lins, Waldomiro Magalhées Pinto). Sua primeira
edigdo foi realizada em 1965, e teve como jurados Raimundo Magalhdes Jr., Adonias Filho ¢ Antdnio Olinto.
Disponivel em: http://www.olhodagua.ibilce.unesp.br/index.php/Olhodagua/article/viewFile/563/503 Acesso em:
12 dez. 2023.
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pessoais, as restricdes impostas por um ordenamento patriarcal colonialista que delimitava as
possibilidades de mulheres.

A mudanca definitiva para a Franca, em 1975, ampliou esse repertorio de
deslocamentos. Ali, a escritora se casou com o professor francés Serge Casha e residiu em
Clamart, nos arredores de Paris, até falecer em 2003, aos 85 anos. Como um de seus desejos,
Lindanor Celina pediu que fosse cremada e que suas cinzas fossem jogadas na baia do Guajara,
localizada as margens da cidade de Belém. Como um ultimo adeus as suas raizes amazonicas,
em especial bragantinas e belenenses, pelas quais guardava grandes saudades e lembrangas,
essa sua derradeira vontade foi atendida no dia de seu aniversario, em 21 de outubro de 2003,
nessa sua terra pela qual nutria imensuravel amor.

Naquele dia, uma densa touga de mururés se formou ao redor das cinzas lancadas na
Baia do Guajara, na cidade de Belém, e compds um simbolismo tocante de saudade e de afeto
que permeavam a cerimonia de despedida da escritora paraense Lindanor Celina (Pereira,
2004).

Ela atravessava os idos tempos das estradas de ferro bragantina e também de sua
trajetoria de escritora e multiartista em Belém e os anos que morou na Franga, conforme
declarava em algumas de suas obras, entre elas, o livro de cronicas, intitulado Para além dos
anjos (Penha, 2008).

A trajetoria internacional ndo dissolveu seu vinculo com a Amazonia, permeado pela
memoria, saudade e estranhamento. Isso se tornou eixo recorrente nas obras posteriores e
ofereceu matéria para compreender as transformacdes historicas nas esferas da familia, da
educacgdo, da religiosidade, da cultura e da sociabilidade.

Nesse sentido, o corpus literario de Lindanor Celina constitui fonte valiosa para
investigacdes interdisciplinares, por meio de suas narrativas que condensam representagoes
sociais que iluminam praticas educativas, relacdes de género e dindmicas de poder em
diferentes conjunturas histdricas, o que permite recompor tanto experiéncias locais quanto
processos coletivos inscritos na Amazonia e em didspora.

Com sua peculiar irreveréncia e sem se abster de temas que envolvia sua vida e também
a de mulheres de sua geragdo, Lindanor Celina também investe atencao sobre a emancipagao
de mulheres e as formas que as relagdes sociais condicionavam as mulheres para a passividade
e a submissdo femininas. Celina busca romper com uma representacdo que se tem sobre as
mulheres naquelas primeiras décadas do século XX, especialmente uma educagdo que se

voltava para prepararem as meninas € jovens para o casamento e para as atividades domésticas.
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Embora essa autora tenha herdado uma heranca cultural que restringia para as mulheres
a producao literaria, Lindanor usa seu espaco legitimado no campo literario para tocar em temas
sufocados na sociedade, entre eles a representacdo feminina ainda bastante conservadora,
naquela sociedade do século XX que se orgulhava de sua aspirada modernidade.

Por meio de suas obras, Lindanor expressa o tempo de mulheres que ousaram. Nao se
silenciou! “[...] Nada a demovia de carregar na algibeira as chaves de suas decisdes” (Amarilis,
2004, p. 15). De tal maneira, a literatura que Lindanor Celina nos reservou desafios e
questionamentos quanto as normas de género, para que assim suas leitoras e seus leitores,
explorem e critiquem as expectativas sociais impostas as mulheres, especialmente os papéis
tradicionais. A luz dessa literatura, ndo apenas no sentido de conhecer, mas para o de inspirar e
estabelecer conexdes com nossas experiéncias e identidades, assinalamos que nossa trajetoria
também se situa dentro de contextos culturais e historicos que fortalecem nossa capacidade de
senso de pertencimento e de identidade de género.

Dantas Neto (2018) aponta que, embora o romance ndo apresente reflexdes explicitas
acerca da interseccdo entre género feminino e trabalho doméstico, esse motivo permanece
constante, uma vez que a narrativa apresenta esse “elemento sociologico, diretamente ligado a
mulher enquanto um ser “limitado” aos afazeres domésticos, como um componente tematico
da narrativa” (Dantas Neto, 2018, p. 23, grifos no original).

Nos textos de Lindanor Celina, se perpassam encontros e desencontros que contrapdem
os desejos das personagens as transformagdes possiveis em suas trajetorias. A educacao,
transmitida no ambito familiar, escolar e social — principalmente pela experiéncia das
protagonistas — constitui um processo de modeliza¢do psicossocial: critérios e protocolos
comportamentais que legitimam estereo6tipos de feminilidade e determinam o que se reconhece
como “‘ser mulher”.

Lindanor Celina (1963) soube contar em sua incursdo literaria denlncias sobre a
estrutura social solidificada pelo ideério patriarcal, tradicional e conservadora. Essa escritora
trouxe o reconhecimento das matizes historico-politico-culturais que delineiam a escrita de
autoria feminina, que nao convergia com o pensamento hegemdnico sobre a mulher.

Lindanor Celina, uma escritora da regido bragantina, utiliza um vocabuldrio peculiar
com humor e evidencia comportamentos e costumes locais (Dantas Neto; Pressler, 2017). Sua
literatura, que adotamos como referencial deste estudo, reflete, em partes, a educacdo do inicio
do século XX e mistura elementos ficcionais com sua propria biografia.

Essa escritora traz historias ficcionais que se misturam com sua biografia, destaca

Pereira (2004), sem perder de vista narrativas que abordam os processos educacionais de
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personagens femininos em suas obras, em um periodo que as representagdes sobre as mulheres

transitam entre a ideia de identidade para o questionamento do carater universal do feminismo.

1.2 SOBRE A PESQUISADORA AUTORA DESTE ESTUDO

Nossa escrita, ¢ feita na primeira pessoa do plural, por quase todo este texto de Tese,
entretanto, em alguns momentos, utilizamos a primeira pessoa do singular, pois ¢ uma historia
individual e coletiva pelos grupos de pertencimentos que atravessam nossa historia.

Conforme reflete Carlos Brandao (2014, p. 10-11), ndo escapamos da educagdo, uma
vez que ela estd em tudo. Todos os dias, n6és misturamos a vida com a educagao, seja “[...] para
saber, para fazer, para ser ou para conviver’. Somos parte desses saberes que atravessam nossos
ensinamentos e aprendizagens, os codigos e as regras que compdem 0s grupos sociais que
fazemos parte. Reinventamos a cada dia essas trocas e modos de vida pelos quais a educacao
constroi sua morada e ajuda a explicar nossas existéncias e nossos saberes.

No curso de nossas experiéncias profissionais e formacdo, seja na fungdo de
coordenadora pedagogica e professora de Educagao Basica, ou de outros lugares e posi¢des que
ocupamos como mulher, filha estudante, mae, esposa etc. trabalhamos continuamente na luta
para superar ¢ (sobre)viver as dificuldades se fizessem presentes, mesmo quando as diversas
formas de preconceito, violéncia e opressdo nos ameacassem. Atualmente, me vejo como
educadora frente a diversos desafios na educacdo em nossa regido no que diz respeito a
diversidade e a inclusao.

Podemos dizer que inumeras mulheres me constituiram com suas presencas, formas,
aromas e significados. As representacdes que nos compdem foram tecidas pelos fios de nossos
afetos, sororidade e aprendizagens que tecemos em interacdo com essas mulheres. Dessas
mulheres, herdamos memorias ancestrais, especialmente na culinaria que exercitamos e
partilhamos. Suas memorias permanecem ativas em minha vida e alimentam esse entrelagado
de lembrancgas que percorre pelos trés tempos coexistentes.

Eu me chamo Andréea, nascida em Belém. Vivi a infancia em Altamira e percorri
integralmente o ensino publico. Conclui o entdo Curso de Magistério ¢ me formei em
Pedagogia. Esses caminhos da docéncia ddo continuidade a essa profissdo que minha mae e
minhas tias e, atualmente, eu e dois irmaos seguimos a mesma carreira.

Antes disso, moravamos em uma fazenda no municipio de Acara, onde meu pai era
auxiliar e residiamos com ele, nossa mae e nossos trés irmaos. Quando eu estava com quase um
ano de vida, meus pais se separaram ¢ minha mae nos levou para morar na cidade de Altamira,

onde estava sua mae, minha avd e seus irmaos, meus tios. Sou a quarta de cinco filhos. Naquele
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periodo da separacdo, minha mae estava gravida de minha irma cagula e iniciava uma jornada
quase que solitaria pela nossa criagao e provisao.

Minha familia por parte de mae € a Gnica que de fato tivemos convivéncia até hoje. A
familia de nosso pai sempre esteve distante de nosso convivio, deslocados de nossa formagao
como uma fratura nunca sarada desde a separacdo. Meus avos maternos sdo origindrios de
Pernambuco e percorreram quase todos os estados do Nordeste em migracao para encontrar um
lugar que pudessem ter um “‘sustento”, criarem seus/suas filhos/as e construirem suas vidas.
Assim, a paragem deles, foi a cidade de Altamira, na década de 1970, em plena Transamazodnica,
conduzidos pelos sonhos de uma terra para viverem com a familia.

Nao tive convivéncia com meu avo, pois ele faleceu ainda nos primeiros anos de sua
chegada na cidade. Dona Nenzinha, minha av6, uma nordestina de Exu, municipio brasileiro
do estado de Pernambuco, assumiu a continuacao daquela vida de incertezas em Altamira na
criacdo dos filhos. Uma costureira de “mao cheia”, como diziam alguns e de quem minha mae
herdou tal dom. Minha avé tevel2 filhos/as. Nascidos/as em diferentes estados da regido
Nordeste. Desses, quatro vieram a o0bito ainda bebés e outros trés se foram na idade adulta.
Minha avo faleceu no ano de 1984. Ela deixou a incumbéncia para a minha mae de cuidar dos
outros quatro irmaos/as, mais os/as sobrinhos/as e de seus proprios filhos/as.

Moravamos em uma residéncia localizada nas ruas proxima as margens do Xingu, em
um bairro que se tornara enclave de migrantes, especialmente nordestinos e sulistas atraidos
pelas promessas de progresso difundidas pelos programas governamentais da época. Dizem que
herdei de minha avo materna a seguinte teimosia: o impeto de fazer rebrotar raizes brutas,
semimortas. Trata-se de uma insisténcia, por vezes, solitdria, mas que nutre o desejo de
reinscrever memorias e vinculos no solo que acolheu tantas trajetorias errantes.

Nao ha como escapar dessa forca aguerrida que vem de uma mulher, minha avo, que
atravessou cidades do Nordeste até parar em Altamira, bem distante de sua cidade Exu e, junto
dela, minha mae e suas irmas e irmaos. Isso nos faz pensar que nossos corpos, nossas historias,
nossas memorias sao marcadas por um “‘estar em luta”. Nos nos inventamos a cada dia, mesmo
que, muitas vezes, sejamos uma voz desagradavel para aqueles/as que consideram que nao
devamos desnaturalizar preconceitos e exclusdes. Somos inquietas e, por mais que queiramos
nos estabilizar, buscamos nos desacomodar, mover para a reescrita de nossa historia a todo o
tempo.

Como lembra Margareth Rago (2013, p. 106), uma das percussoras do movimento e da

escrita feminista no Brasil, as marcas de poder e de violéncia estdo impressas em nossos corpos
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e ¢ fundamental questiond-las, ouvi-las, pensa-las e reescrevé-las. Para isso, “[...] escrever-se €
marcar sua propria temporalidade e afirmar sua diferenga na atualidade”.

Outra presenca estruturante de minha existéncia ¢ minha mae, Maria de Lourdes. Marilu
para uns, simplesmente Maria para outros. Nascida em Cajazeiras (PB), filha de Raymunda
Lopes de Brito, pernambucana de Exu, e de Luis Tomas da Silva, paraibano de Cajazeiras. Ele
viveu a infancia e adolescéncia itinerante. A familia deixou o sertdo e percorreu Juazeiro do
Norte (CE), Feira de Santana (BA), Floriano (PI), Pedreira e Imperatriz (MA), antes de se fixar
em Altamira (PA).

Quando minha avé adoeceu gravemente de cancer e veio a falecer em Belém, minha
mae tinha menos de trinta anos. Coube-lhe assumir o cuidado dos cinco irmdos mais novos,
além de zelar pelos filhos deles, enquanto também criava os proprios cinco filhos. Esse duplo
encargo, assumido em meio a deslocamentos constantes, moldou a fibra de quem se tornou
referéncia afetiva e ética para toda a familia.

Nosso avo, viajante de horizontes multiplos, deixou a marca do constante deslocamento
no corpo da familia. Ele comprava uma casa, ajeitava o necessario e, em menos de um ano,
enviava recado para que mulher e filhos seguissem rumo a esses muitos destinos. Seu
falecimento em Curemas selou a ultima parada desse percurso, mas a cartografia errante que
legou se tornou matriz de nossa propria mobilidade existencial.

Minha Mae, Maria de Lourdes, uma mulher negra que aprendeu cedo a “fazer do
cuidado um oficio”, se viu nessa grande responsabilidade apds a partida dos pais. Entre
migragdes e lutos, afetos e partilhas, manteve a porta sempre aberta, acolhedora, como um café
fresco, bolo de tapioca, cuscuz fumegante, e convertia o afeto cotidiano em forma de resisténcia.
Ao acolher quem chegava, nos ensinou a politizar a hospitalidade, isto €, estender a mdo, como
quem escreve, ¢ também se inscrever contra os estigmas que tentam confinar nossos corpos e
nossas historias. Nesse entrelagar de memorias familiares, narrar sobre nossos avos, nossas
maes, em seus cuidados, ndo ¢ mero exercicio de lembranga, mas gesto ético-politico para
tornar audivel a travessia e a reciprocidade.

Logo que chegou em Altamira, minha mae conseguiu um emprego de professora. Assim,
com esse trabalho e criou seus/suas filhos/as, depois fez o concurso da justica do trabalho, onde
trabalhou por trinta e seis anos. Ela conta que sua vida de casamento ndo foi nada boa, pois foi
uma vida muito sofrida. Precisou morar na ro¢a, numa fazenda, e ndo conseguiu se habituar
naquele lugar.

Além disso, conta que o marido era muito ruim, entdo, aproveitou a oportunidade de ele

ser ruim, e de ela ndo gostar da fazenda, e foi embora com os/as filhos/as para Altamira, casa
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de minha avo, depois de muito sofrimento, agressdes e privagdes que passava por la. Ela se
orgulha de ter criado os/as filhos/as e estarem todos/as formados/as.

Ela traz consigo valores de uma esposa sem par, pois viveu e ainda vive sem reconhecer
que ¢ uma mulher separada. Como se o seu desejo de ser esposa ndo pudesse ser afetado pelo
outro que desistiu. Talvez, por isso, ela nutria em nossas infincias a ideia da presenca de um
pai ausente.

Havia, portanto, uma descontinuidade de nosso afeto paterno, pois o retorno de nosso
pai era esporadico e incerto. Mas, em alguma medida, ficamos com a imaginacdo sobre essa
relagdo e, como lembra Bachelard (2002, p. 17-18), visto que ela “[...] ndo ¢ a faculdade de
formar imagens da realidade; ¢ a faculdade de formar imagens que ultrapassam a realidade, que
cantam a realidade”.

Depois que nos mudamos para Altamira, nossa vida agora era junto aos nossos/as tios/as,
primos/as e meus avos maternos. Nessa cidade, moramos na mesma residéncia durante toda
infancia e quase toda a adolescéncia. Um desafio diario de sobrevivéncia e de convivéncia que
aprendemos, sem muitas escolhas de escape ou desvio, mas que, de alguma maneira, instalamos
lagos de proximidade e de experiéncias durante toda essa convivéncia e que estdo perenes até
hoje.

Minha mae foi a unica entre seus/suas irmaos/as a concluir o nivel Médio. Ela obteve
duas formagdes técnicas, a de Contabilidade e a de Magistério. Isso foi importante para
amenizar as dificuldades financeiras, advindas da separacdo, € permitiu acessar o servigo
publico, inicialmente como professora e secretaria escolar e, depois, servidora em um 6rgao
federal na cidade de Altamira.

Esses aspectos também atenuariam, talvez, a indigna posi¢ao de “mulher separada” pela
qual, muitos/as a viam, diante de um padrao de relacao que casamentos deveriam ser perenes.

Mesmo que a familia soubesse que o término do casamento de nossa mae, nao dependeu
dela, mas dos maus tratos que recebia permanentemente de nosso pai na frente de seus/suas
filhos/as como as violéncias fisicas e psicologicas as quais, ela e meus/minhas irmaos/as eram
submetidos/as. Eu, ainda pequena, talvez ndo tivesse no¢do daquela realidade. Meus irmaos
mais velhos, ao contrario, nutriam um certo pavor ¢ amor “obrigatério” pelo pai que haviam
experimentado nos primeiros anos de suas vidas.

Assim, nossas irmas, nossos irmaos, tias e tios, primas e muitos amigos e amigas nessa
trajetoria fraternal e, muitas vezes, desafiadora por diferentes razdes, estivemos enlagcados/as

pelo afeto, cuidado e atengao de nossa mae.
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Estudei toda Educacao Basica em Altamira. Iniciei em uma escola infantil, onde também
minha mae era professora. A seguir, estudei da 1 a 8" série na Escola Mirtes de Oliveira Santos
— o SESI, espago fundamental para viver experiéncias de esporte, danga, teatro, além da
formagao escolar.

A Escola do SESI, ainda, naquela época, guardava resquicios de um ensino conservador,
de individualismos e aprendizagem individualizada. O periodo era dos anos de 1980 e inicio de
1990 e a proposta pedagogica e os modelos curriculares estavam, hegemonicamente, voltados
para racionalizagdo, sistematizac¢do e controle da escola e do curriculo que percebiam a escola
como instrumento de controle e eficiéncia social devido as transformagdes sociais econdmicas
e culturais do periodo.

Anualmente, tinhamos a aten¢ao voltada para as médias finais, de quem alcancga éxito
ou quem estendia para um tempo em meio as provas finais e recuperagdao. A Escola se valia,
muitas vezes, de aspectos qualitativo, porém, a média final e o tdo almejado nome no mural da
escola era o que mais se destacava naqueles anos. Esse itinerario pedagdgico caminhou junto
com fortes lagos de amizade e aprendizado que perduram até hoje. Ao mesmo tempo que era
desafiador conviver com um ambiente tdo diverso de minha vida familiar, com processos
instabilidade, dificuldades e incertezas, ali atraquei como se fosse um grande porto seguro.
Aprender era uma grande libertacdo para minha vida.

Era um modelo tradicional de avaliagdo, onde aprender compunha um par permanente
com o decorar contetidos, assimild-los de modo paciente, persistente e, em muitos casos,
repetitivo. Isso revela que, os avangos curriculares, preconizados pelos teodricos criticos, nao
eram refletidos na realidade escolar.

Isso resulta em um modelo de educagdo bancaria, segundo denomina Freire (1996). Esse
processo de ensino-aprendizagem revelava a hegemonia de um modelo de conhecimento que
desconsiderava a dinamica social, nas suas contradi¢des e diferengas. Muitas vezes, tinhamos
que decorar verbos, tabuada, tipos de relevos e caracteristicas geograficas de diversas regioes,
sem relacionar ao menos ao contexto geografico em que nos inseriamos. Esse modelo de
educagao bancaria foi um ‘quinhdo’ de grande parte de minha formacao escolar basica que
buscava transferir e transmitir valores e conhecimentos. Foi uma formacao fragmentada, por
meio da repeticdo, memorizacao e separacao entre os que julgam saber e os que nada sabem.

Aqui, embarcamos num universo de lembrangas com as quais comecei a compreender
que as diferencas sociais — impressas nos espagos escolares, refletidas pela postura e tratamento

de diversos/as professores/as deveriam fazer parte da minha formacgao.
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Muitos de nés, por ndo pertencermos a determinadas familias e/ou grupos sociais
privilegiados, representavamos alunos/as marginalizados/as do conhecimento, fora da/e a
margem da sociedade e ndo dentro da sociedade. O saber sistematizado era tido como a Unica
forma de ascensao e progresso a status quo que compunha nossa realidade.

Os saberes escolares ndo se articulavam com a nossa realidade de imigrantes Os
componentes culturais variados, além de muitos problemas, como: grandes conflitos agrarios,
exploragdo sexual, violéncia contra mulheres vividos na época eram silenciados para manter
um aprendizado acritico, destituido daquilo que viviamos.

Vale salientar que essa e outras questdes representavam o modelo tradicional do ensino
que, como dito anteriormente, considerava neutra, cientifica e desinteressada, onde basta
ensinar os conteudos verticalmente estabelecidos, desarticulados a realidade.

No entdo 2° grau, hoje, denominado Ensino Médio, estudei o Magistério no Instituto
Maria de Mattias. Essa escola, mantida pela Igreja Catolica, foi fundada ainda em 1953 e até
hoje mantém sua atividade escolar. A partir disso comecei a viver experiéncias profissionais na
area da educagao ainda muito cedo, na ultima etapa da Educacao Basica, com o objetivo de
habilitacdo em professora de séries iniciais. Nao ha como desvincular os sonhos ali tecidos em
uma escola que se propunha formar docentes a partir do pensamento do educador Paulo Freire
(1986).

A proposta de educacgdo libertadora evidenciava o didlogo como fonte imprescindivel
para formacao humana no sentido da constru¢do de uma praxis educativa critica e reflexiva,
“[...] uma educacao em cuja pratica o ensino dos contetidos jamais se dicotomiza do ensino do
pensar certo. De um pensar antidogmatico, antissuperficial. De um pensar critico, proibindo-se
a si mesmo, constantemente, de cair na tentacao do puro improviso” (Freire, 1996, p. 231).

Essa experiéncia impulsionava o interesse a um maior aprofundamento teorico, visto
que era um periodo em que eu ja exercia a docéncia e compreendia a importancia de construir
conhecimento que possibilitassem um olhar critico sobre a sociedade, bem como
proporcionassem a superacdo dos limites que a condicdo de muitos/as alunos/as impunha.
Assim participava das mobilizagcdes populares organizadas pela Pastoral e Prelazia do Xingu,
diante de conflitos e dificuldades da regido.

Nesse periodo também ocorreram as minhas primeiras vivéncias como estagiaria na area
da educacdo e, posteriormente, me tornei professora da rede municipal de Altamira, ao ser
aprovada no concurso publico para professora de séries iniciais, ainda aos 18 anos. Juntamente

com essa experiéncia profissional, comecei também a participar de grupos de mulheres para
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combater os graves indicadores de violéncia que minha cidade natal amargava, ainda, naquela
época e, que até hoje, continuam com indices elevados.

Além disso, buscavamos esclarecimentos sobre os casos de criangas emasculadas, que
ocorreram entre o final da década de 1980 até os primeiros anos de 1990 que, durante décadas,
ndo foram esclarecidos. Os julgamentos e condenag¢do dos/as envolvidos/as ocorreram somente
entre 2003 e 2014. Essas vivéncias foram intensas ¢ marcantes e percebi que exercer a docéncia
e construi-la como um processo de mudanga foi outro porto seguro e de também outra libertagao
em minha vida.

Até os vinte e um anos morei em Altamira. L4 ingressei também no curso de Pedagogia
na Universidade Federal do Parda (UFPA), campus Altamira. Quando eu era uma estudante de
Graduagao, ja notava os desafios que a escola e os sistemas de ensino enfrentavam para tratar
de discussdes sobre sexualidades, identidades, especialmente femininas e masculinos, seus
processos de socializagdo e o papel de espacos como familia e escola nessa constituig¢do.
Prossegui meus estudos em Belém, mas foram muitas dificuldades no percurso que implicou
no trancamento do curso e suspensao do sonho de obtengdo de nivel Superior e constituicdao de
carreira docente.

Ao chegarmos em Belém, ainda aos vinte ¢ dois anos de idade, mesmo com muitas
incertezas e aprendizagens em formacdo, nutriamos a esperanga de que ndo seria tao dificil.
Lembro que ndo trouxe na mala tantas certezas, mas desafios que residiram em novamente fazer
o vestibular para o curso de Pedagogia na universidade publica. Vencemos esse desafio e
adentramos a Universidade Federal do Pard em 2005 com muito orgulho. Tive aprendizados,
experiéncias e interagdes que propiciaram o meu crescimento e amadurecimento, ndo somente
na academia, mas para a minha vida.

Atuei, também ao longo dos anos de 2001 a 2005, como assessora parlamentar, pois
acompanhava uma deputada estadual pelo Partido Comunista do Brasil. Minha atuagdo era
direcionada as discussdes de género, juventude, educagdo e conflitos no campo.

Mas, diante da ideia de aprovacdo em Belém no curso de Graduagao, precisei sair dessa
fungdo, para reiniciar no curso de Pedagogia. Nao faltaram incertezas e dualidades, mas estava
certa dessa volta ao Ensino Superior. No ano de 2006, ingressei no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Juventude, Representagdes Sociais (RS), Identidade e Educagao
(GEPEJURSE) bolsista de iniciagdo cientifica pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Essa retomada e vinculagdo foram imprescindiveis para
iniciar esse percurso de estudos e pesquisas no campo da educagdo, juventude e estudos de

género.
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Ali, mulheres importantes estiveram comigo, e ainda estdo. Uma delas ¢ a Minha
orientadora Profa. Dra. Ivany Pinto. Uma for¢a académica, de responsabilidade intelectual e
cientifica, cuja orientacao certa que possibilitou a retomada ao sonho da formacao académica e
profissional. Nessa minha participagdo no grupo, também estiveram Mariléia Trindade, Sonia
Ely Rodrigues, Francisco dos Anjos, Ana Claudia Cristina, e tantas outras pesquisadoras e
pesquisadores, fundamentais para amadurecimento intelectual e pessoal.

Entre os anos de 2006 e 2007, desenvolvemos estudos sobre a violéncia nas escolas
publicas de Belém/PA, sob a orientacdo da Profa. Dra. Ivany Pinto. Realizamos esses estudos
em duas etapas, quais sejam: primeira etapa, estudos sobre as representacdes sociais da
violéncia para docentes e para adolescentes do Ensino Médio. E, na segunda etapa, as
representacdes sociais sobre a violéncia para gestores e coordenadores/as pedagogicos/as.

Apo6s conclusdo da Graduagdao em 2007, com o aproveitamento de créditos cursados
anteriormente, ingressei na Secretaria de Justi¢a e Direitos Humanos do Para. Nesse orgdo,
atuei, junto com outros profissionais e ativistas em direitos humanos, na reestruturagdo e no
acompanhamento de trés colegiados: o Conselho Estadual dos Direitos da Mulher, o Conselho
de Politica Criminal e Penitenciaria ¢ o Conselho de Justica ¢ Direitos Humanos. Essa
experiéncia possibilitou fortalecermos programas voltados a protecao de mulheres e juventudes,
principalmente em areas com altos indices de violacdes de direitos, como as regides do Xingu,
do Maraj6 e do sul do estado. As reunides regulares desses conselhos implicavam a analise de
dentlncias e a proposicao de encaminhamentos as instancias competentes.

Em 2009, fui aprovada simultaneamente no Mestrado em Educacao da Universidade
Federal do Para e no concurso publico para coordenadora pedagégica da Secretaria de Estado
de Educacdo (SEDUC/PA). No Programa de Pos-Graduagdo, desenvolvi pesquisas
fundamentadas na Teoria das Representagdes Sociais (TRS) e participei ativamente do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Justica, Representagdes Sociais e Educacdo (GEPEJURSE), onde
aprofundamos discussdes sobre os processos de constru¢do e circulagdo das representacdes
sociais no campo educacional.

O estudo de Mestrado analisou o fenomeno da exploragao sexual juvenil em interface
com a escolarizacdo de estudantes ribeirinhos no municipio de Breves (PA). Ao tracarmos
analises sobre esse fendmeno, falamos da existéncia da exploragao sexual juvenil nos rios que
cruzam a regido do Marajo.

Nosso foco foi apreender as representagdes sociais que as alunas e os alunos de uma
escola ribeirinha t€ém sobre o fenomeno da exploragao sexual. Isso se desenvolveu a partir do

destaque dos elementos que compdem as Representagdes Sociais de alunos/as-jovens sobre esse
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fendmeno, bem como as implicagdes para a escolaridade desses/as sujeitos/as. Esses resultados
corroboram a constatacao de que a exploracdo sexual na Amazodnia expressa a desprotecao
histérica e negligéncia estatal, na protecdo e na garantia aos direitos dos/as jovens
amazonicos/as, em um prolongamento da colonialidade que hierarquia corpos, territorios e
saberes.

Constatamos naquele momento a escassez em pesquisas com essa tematica tanto no
campo da educacdao quanto em areas afins, uma vez que investigar nessa direcdo se enfrenta
grandes desafios. Esse ‘mergulho’ nas tramas do feminino, da for¢a arrebatadora de nossa
cultura e das contradigdes e desafios da realidade amazonica ficariam impregnados em mim e
me levaram a escolhas que culminaram em novos inser¢des profissionais e de estudos.

Em 2014, ingressei como professora da Fundagdo Escola Bosque (FUNBOSQUE),
localizada em ilhas de Belém. Desde esse ingresso, estive lotada nas unidades pedagogicas em
ilhas menores, Ilha de Cotijuba e na Ilha do Jutuba. O deslocamento cotidiano, barco, bonde,
motocicleta, se transforma em experiéncia liminar, pois revela aquilo que Trindade Jr. (2008)
denomina “cidade-rio”, um espago cujo fluxo disfarca desigualdades estruturais. Entre a
margem continental e a ilha, emergem diferencas nitidas de infraestrutura escolar, condi¢oes de
trabalho e acesso a recursos didatico-tecnologicos.

A pratica pedagodgica, nessas circunstancias, ratifica que o fazer escolar ¢
eminentemente fazer cultural, pois articula o curriculo prescrito as dinamicas socioculturais
ribeirinhas, presenca que, por si, desloca o paradigma urbano-centrista da politica educacional.
A observagdo de salas sem bibliotecas ou laboratorios de informatica em desuso e de quadras
esportivas improvisadas explicita déficits historicos na oferta educacional das ilhas. Essa
precariedade, entretanto, convive com a poténcia de saberes comunitirios que demandam
reconhecimento curricular. E no enfrentamento dessa contradi¢do que se desenvolvem nossas
praticas e nos debates teorico-praticos em torno de politicas publicas, gestao escolar e formagao
docente.

Atuei em projetos de leitura centrados na literatura amazdnica, especialmente a
paraense, para “[...] formar leitores capazes de reescrever a propria histéria” (Evaristo, 2017, p.
15). As estratégias incluiam rodas de leitura, oficinas de reescrita, encontros com autores locais
e produgdo de textos pelos/as estudantes. Ao privilegiar o repertdrio regional, o projeto reforga
a escrevivéncia como pratica de emancipacdo simbolica e converte a sala de aula em espago de
circulagcao de memorias, afetos e resisténcias.

Inspirada na proposta de escrita de si como “[...] trabalho de constitui¢ao subjetiva que

se abre ao outro” (Rago, 2013, p. 32), concluimos nossa escrita e situamos o percurso pessoal:
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casada desde 2010 com Isaias Mota, mae de Pedro (12 anos) e Joaquim (8 anos), mantenho
redes de apoio familiares e amistosas que sustentam nosso fazer docente e investigativo. A
tessitura dessas experiéncias, académicas, profissionais e afetivas, confirma que a produgao de
conhecimento na Amazonia exige conjugar analise critica, compromisso ético e escuta das

vozes historicamente silenciadas.
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SECAO 1 JANELA LIMIAR: horizonte do estudo sobre Representacdes Sociais de
Educacido de Mulheres

Na antessala da pesquisa, deixamos claro que assumimos a responsabilidade de
elaborarmos um estudo de doutoramento sobre as Representagdes Sociais de Educagdo de
Mulheres, com recorte na perspectiva da obra romanesca de formacao®, intitulada Menina Que
Vem de Itaiara (1963), de autoria da escritora Lindanor Celina (1917-2003)*

Os registros sobre a vida e obra dessa escritora foram alvo de sua apresentacdo na
antessala de nosso estudo, assim como escrevemos um pouco sobre nos, autora deste texto de
tese. Temos a clareza de que esses memoriais ndo dao conta da integra da biografia, tanto da
escritora, quanto da autora deste estudo. Porém, nos fornecem pistas para dialogarmos com eles
e entendermos os registros, as lacunas e as entrelinhas expressas pelo siléncio e pela falta.

Como registra a pesquisadora e psicanalista Lourdes Ornellas (2013, p. 58): “[...] a
escuta das vozes e dos siléncios ¢ na verdade um didlogo dentro de ndés mesmos com as muitas
vozes que nos constituiram e nos constituem”. Nesse sentido, escutar ¢ também construir
reflexdes dialdgicas e intertextuais, uma vez que amplifica naquele que escuta, simbolicos
outros, seja pelo dito ou pelo ndo dito.

Assumirmos esta investiga¢ao implica enfrentarmos o desafio de analisar uma escritora,
cuja obra reune inumeras analises, além de ocupar lugar singular na literatura amazonica.
Embora cientes dessa complexidade, consideramos pertinente avancarmos nestes estudos, pois
novas leituras podem ampliar a compreensdo sobre o texto em foco, enriquecer o debate
académico e reiterar sua importancia, referéncia e expressao na literatura brasileira.

Neste estudo, como pesquisadora, assumimos o compromisso cientifico-social de
investigar a educagdo de mulheres em uma obra literaria romanesca. Para isso, elegemos o

romance Menina que vem de Itaiara, de Lindanor Celina (1963), que traz em sua trama as

3 Para Kiitter (2018), o Romance de Formagdo, também denominado Bildungsroman, foi um termo elaborado por
Karl Von Morgenstern (1770-1852) para designar um tipo de romance que retrata mudangas emocionais,
psicologicas e de carater no protagonista. Esse género tem uma intengdo educativa e pretende contribuir para a
formacdo do leitor, a partir da jornada de aprendizado do personagem principal. Apesar de tradicionalmente
centrar-se em hero6is masculinos, autoras contemporaneas, especialmente a partir do século XX, buscaram
ressignificar esse tipo de romance para abordagens feministas de forma sutil e admitidas sem resisténcia pela
sociedade. Contudo, em certas obras literarias, as escritoras desafiaram as convengdes ¢ inseriram novas
perspectivas para o referido estilo literario, ao explorarem protagonistas femininas com aprendizados que vao além
do tradicional foco na preparagdo para maternidade e matrimonio.

4 De acordo com o exposto na antessala deste estudo, Lindanor Coelho de Miranda Casha, nome completo da
escritora Lindanor Celina, desempenhou um papel fundamental na literatura brasileira. Essa romancista, também
jornalista, cronista e professora, no inicio de sua carreira docente atuou no municipio de Braganca, além de Belém
e na cidade de Paris. Na capital francesa viveu até o seu falecimento, na cidade de Clamart, em 4 de margo de
2003, aos 85 anos. Essa autora renomada, escreveu mais de quinze obras literarias, entre elas: cronicas, romances,
pecas teatrais e livros de poemas.
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seguintes temadticas: as experiéncias do cotidiano; as vivéncias e as aprendizagens com o0s
familiares, os conhecimentos com a vizinhanca ¢ conhecidos itaiarenses, o ensino-
aprendizagem na educagdo escolar, dentre outras formas e a religiosidade na Amazonia. Nosso
objetivo foi o de compreender as multiplas camadas narrativas dessa obra, dentre outros
aspectos que abordam a experiéncia educativa de mulheres. Essa obra eleita para estudo, além
de literaria ¢ um documento de memoria social por registrar, mesmo sem a intencao de fazé-lo,
0s acontecimentos que, por vezes, escapam dos registros historicos.

Nao temos duvidas de que se elegéssemos outro estudo, ndo teriamos facilidades e sim
provagdes durante a sua feitura, pois o ato de escrever exige articulagdes entre o pensamento,
os sentimentos e seus registros. Além disso, requer sensibilidade, coeréncia e precisdo na
apreensdo do material utilizado na investiga¢do. Para tanto, fizemos o possivel para nos
aproximar de nosso objeto de investigacdo mesmo que saibamos que a escrita nao ultrapassara
o que desejamos dizer e escrever.

Cumpre reconhecermos que o empreendimento para este estudo nos antecede. Ele
emergiu das vozes de pesquisadoras amazdnidas e também de pesquisadores, que ja
manifestavam o desejo de problematizar a temdtica. A literatura de autoras da Amazonia reflete
tanto os lugares ¢ as posigdes de luta dessas mulheres quanto interpelam a nossa propria
condicdo de mulher amazdnida, docentes e pesquisadoras, cuja trajetdria confere sentido e
motivacdo ao estudo. Nos, mulheres, estamos a aprender a (re)existir, mediante o fortalecimento
de nosso coletivo. Implica afirmarmos que nossas lutas e reivindicagcdes que atravessam a
condi¢do feminina adquirem forga e urgéncia quando se articulam em debates e enfrentamentos
compartilhados.

A unido, dentre outras agdes, exerce uma importante influéncia na mudanca das
representacoes sociais sobre a educagao de mulheres na Amazonia paraense. Consideramos que
as marcas do patriarcado e do colonialismo insistem em permanecer e selam destinos de muitas
mulheres que vivem realidades desiguais. Essas desigualdades se representam pelos maus-
tratos, sofrimentos fisicos, abusos sexuais, humilhacdes psicoldgicas, além da submissdo e
subserviéncia, resultante da crenca de uma suposta superioridade masculina.

Tal estrutura patriarcal se firma nos componentes que se conectam e se estruturam a
partir de assimetrias sociais, politicas, educacionais, culturais e praticas de autoritarismo que,
ao longo da historia ocidental, se enraizaram juntamente com o sistema capitalista.

Em face disso, ndés mulheres nutrimos a diversidade que ora nos aproxima e ora nos

distancia, nos caminhos de luta e de vida que elegemos. Esses caminhos se compdem desde os
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enfrentamentos pelo direito a um pedago de terra; a um pedago de pao, a vida digna; a ndo ser
violentada; a decidir sobre seus desejos; a assegurar direitos reprodutivos, dentre outros.

Esses caminhos também se fazem presentes no engajamento em movimentos sociais, no
ambito da pesquisa académica e da pratica docente. Essas e outras incursdes podem transformar
representacdes sociais e construir conhecimentos cientificos que possam alicergar o registro das
historias de mulheres, cuja construcdo historica, cultural, social e educacional se diferenciam
das geragdes anteriores. A constru¢do de novas narrativas de mulheres que rompem com os
ditames patriarcais ¢ um dos mecanismos capazes de gerar reflexdes sobre os impactos dessas
desigualdades sustentadas pelo sistema capitalista e estrutura patriarcal na vida mulheres.

Lembramos de Clarice Lispector (2015b) em seu conto Os Desastres de Sofia®, onde ela
introduz o seguinte pensamento que reverbera o0 que mencionamos anteriormente:

Meu enleio vem de que um tapete € feito de tantos fios que ndo posso me
resignar a seguir um fio s6; meu enredamento vem de que uma histdria ¢ feita
de muitas historias. E nem todas posso contar (Lispector, 2015b, p. 7-8).

Esse excerto de Lispector (2015b), nos possibilita pensar nos varios papéis que nos
mulheres assumimos, como se fossem os varios fios que tramam um tapete que, no nosso caso,
ajudam a nos tecer. Dos fios dessa tecelagem, dois sobressaem, aqui neste estudo, quais sejam:
o de pesquisadora e o de docente. Esses dois fios se entrelacam a outros papéis, lugares e
posigdes que assumimos, mas sem subordinagdes hierarquicas entre eles, por se inter-
relacionarem para nos compor.

Nessa dire¢ao, partimos entdo para a nossa missdo, munidas muito mais de desejo do
que de certezas, por entendermos que esse processo de estudo, de escrita e de elaboracao € pleno
de significados, ressignificagdes e novas representagdes sociais que impulsionam a feitura de
um estudo doutoral.

Nossas motivagdes para esse estudo ocorrem para contribuir para formulagdes no campo
da Teoria das Representagdes Sociais (TRS) e seus entrelagos com educacdo de mulheres a
partir da literatura de autoria feminina. Na condi¢cdo de educadora, consideramos importante
abordar a educacdo de mulheres na sua diversidade e, em particular, no que se refere a
desconstru¢dao dos padrdes socialmente impostos por uma sociedade considerada patriarcal.
Além disso, para nds, € significativo contribuir com a anélise de uma obra literatura de autoria

feminina na perspectiva das discussdes dos processos formativos e educacionais.

® Esse conto integra a coletanea de contos, presentes no livro 4 Legido Estrangeira de Clarice Lispector (2015a),
publicado em 1964. Nessa antologia, essa escritora apresenta e descortina experiéncias do cotidiano.
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Dentre tantas autoras da AmazOnia paraense que imprimem seu valor académico na
qualidade e na importancia de suas obras, temos como exemplo: Eneida de Moraes, Maria Licia
Medeiros e Lindanor Celina. Reiteramos que nosso estudo incidiu na obra literaria Menina que
vem de Itaiara, escrita por Lindanor Celina (1963). Essa escritora de literatura romanesca®, se
insere como autora com forte expressdo amazonica e exibe em sua obra a memoria de cidades
e de simbolos culturais amazonicos.

A literatura de Lindanor ilustra essa expressdo simbolica, matéria prima que sua obra
nos traz a partir dos cenarios, modos de pensar, sentir, agir, de ver o mundo, de falar sobre o
mundo. Em resumo ¢ uma bagagem cultural que vai as raizes de nossa cultura, até a abordagem
de tematicas que ndo se restringem somente a vida na regido amazonica, mas se ampliam para
outros contextos de vida.

De tal maneira, partimos na busca de elos de sentidos para dar suporte a este estudo.
Para isso, utilizamos a leitura e a analise de obras literarias como ensaio para compreender os
processos formativos nos escritos de Lindanor Celina (1963). Um de nossos ensaios foi o da
cronica Intermezzo, de Lindanor Celina, em que versa sobre as vivéncias de alunas internas em
um colégio religioso durante a festividade de carnaval (Nascimento; Vieira, 2025).

Partimos da compreensdo que a literatura produz, circula e constroi saberes e que ela ¢
um dos caminhos de exploragdo cientifica para apreendermos questdes sociais que se enlacam
a de grupos sociais como o de mulheres.

Lindanor Celina (1963) aborda temas do cotidiano relacionados a municipios e vilarejos
da Amazodnia paraense, assim como aspectos socioculturais locais. Na obra, eleita para esse
estudo, a historia acompanha a infincia e parte da adolescéncia de Irene, sua formagdo e
responsabilidades, revela didlogos e visdes de diferentes grupos sociais, como familia,
vizinhanga, grupos escolares e religiosos. Irene se muda com sua familia para Itaiara, onde ela
enfrenta desafios em suas primeiras experiéncias de vida e de vivéncias educacionais.

Irene ¢ uma personagem curiosa e perspicaz, sem timidez para questionar as normas
sociais estabelecidas. Ela devora livros e se deixa levar pela imagina¢do enquanto 1€. A sua

professora a caracteriza como uma menina perspicaz.

6 Recorremos as defini¢cdes de Penha (2008) e Nery (2023) para descrever a obra Menina que vem de Itaiara como
literatura com estrutura romanesca, assim como os outros dois romances de sua trilogia. Kiitter (2018), ao
mencionar Mikhail Bakhtin, argumenta que a literatura romanesca favorece um diadlogo interativo em que o
protagonista interage com as vozes dos restantes personagens ficticios, atribui aspectos historicos e ideologicos
tanto a0 romance quanto ao protagonista. E relevante salientar que a estrutura romanesca ¢ um atributo
diferenciador que requer compreensdo em relag@o a sua inovagao historica.
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No romance, ¢ contada a histéria de Irene no municipio de Itaiara, regido com
semelhangas socioculturais dentre os municipios da Amazonia. Irene, personagem-narradora,
apresenta Itaiara e seus habitantes, em particular as mulheres, que ocupam variados papéis e
tém participagdes importantes na obra literdria mencionada.

Consideramos que Celina (1963) faz uso de suas memorias como recurso na constru¢ao
das personagens e na abordagem dos conflitos e debates sociais do periodo que corresponde ao
inicio do século. A romancista estabelece um elo com a realidade ao retratar a Amazonia com
énfase em culturas e paisagens, naturais ¢ modificadas, interagdes socioculturais e processos de
modernizagdo nas primeiras décadas do século XX.

Essa abordagem se viabiliza pela capacidade da autora em reorganizar suas lembrancas
e memorias do local onde viveu. Além da relagdo entre fic¢ao, realidade e historia, a memoria
se destaca como elemento essencial na construcdo de textos literarios, conforme ressaltado por
Antdnio Candido. Para ele, “[...] o grande arsenal do romancista ¢ a memoria, de onde extrai os
elementos da invencao” (Candido, 2014, p. 66-67).

Nas primeiras décadas do século XX, a AmazOnia paraense atravessava um periodo de
intensas transformacbes socioecondmicas. Tais mudancas estavam, em grande medida,
vinculadas a expansdo da economia da borracha, cujo ciclo alcangou seu auge entre o fim do
século XIX e os primeiros anos do século XX. Cidades, como Belém e municipios como
Braganca, compdem o pano de fundo historico-social e simbdlico da obra em analise. Belém se
tornou uma vitrine do progresso, cujo exemplo se encontra no teatro em estilo europeu,
iluminacdo elétrica, sistemas de transporte ferroviario e investimentos pontuais em instrucao
formal, que evidenciavam os tracos de uma modernidade urbana importada e seletivamente
aplicada.

Todavia, essa modernizacdo se restringia quase exclusivamente as camadas abastadas
da elite local e nacional. Vale destacar que mulheres, indigenas, negros e demais populacdes
periféricas eram excluidas desses espacos.

A despeito dessas inovagdes, conforme retrata a obra ficcional de Lindanor Celina
(1963), a vida das populacdes a margem desse desenvolvimento, permanecia rigidamente
tradicional, sob os pilares de uma cultura patriarcal e cristd. As mulheres eram concebidas,
nesse contexto, como guardids do lar, obedientes e dedicadas aos cuidados da familia. A
sociedade esperava da mulher a conformidade dos papéis de mée, esposa e filha. Além disso,
deveriam ficar distantes das esferas publicas e intelectuais.

A Amazonia se caracterizava por forte heterogeneidade e por contradi¢des, nas quais

avangos econdmicos e culturais conviviam com retrocessos em diversos campos, inclusive nas
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estruturas de género. Nesse cenario, a educagdo de mulheres surgiu como uma estratégia
ambivalente, com o objetivo tanto de preparacdo de mulheres para as referidas funcfes quanto
de construcéo de subjetividades mais autbnomas e engajadas. Durante a Primeira Republica, a
escolarizacdo de mulheres se tornou evidente como ferramenta de formacao de cidadas Uteis ao
projeto civilizatério em vigor. Isso retratava um papel funcionalista que ndo promovia
emancipacao, mas sim adequacao aos ideais normativos de género.

Durante esse periodo da Primeira Republica, a educacdo de mulheres passou a ser
valorizada por autoridades politicas e religiosas como ferramenta de formagao de cidadas Uteis
ao projeto civilizatorio republicano. Como enfatizam Silva e Alves (2020, p. 1617), “[...] com
o papel de boa mae e esposa obediente, as mulheres precisavam receber certa instrucdo para
serem Uteis a essa nova elite formada na capital do Para”. Essa racionalidade funcionalista da
educacao se inseria no bojo das reformas pedagdgicas da época e promovia a escolariza¢ao nao
como emancipagao, mas como adequacéo ao ideal normativo de mulheres.

Nesse cenario, a obra romanesca Menina que vem de Itaiara, de Lindanor Celina (1963),
exemplifica essa tensdo entre a educacdo funcionalista e a educacdo emancipatoria. A
protagonista Irene que simboliza essa luta: contra os limites impostos pela tradi¢do patriarcal
e a liberdade de escolha. De tal modo, observamos que essa obra documenta e denuncia, por
meio da ficgdo, a rigidez das fronteiras simbdlicas que delimitavam o lugar da mulher na
sociedade Amazénica do inicio do século passado.

Diante desses aspectos que consideramos importantes sobre a obra eleita para
investigacao, acreditamos que a autora consegue estabelecer uma atmosfera envolvente na sua
forma de contar a historia, e leva-nos a prestar aten¢ao a personagem Irene, uma jovem sempre
a procura de respostas.

Ao abordar a realidade de Itaiara, sua obra nos faz refletir sobre a condicao historica das
mulheres nesse periodo, ao mostrar que a oportunidade de conquistar liberdade e autonomia
ainda se vinculava a atua¢do como professoras. O texto sugere os desafios de meninas e
mulheres no ambiente escolar e nos demais grupos, inclusive na familia, sobretudo aquelas em
situagdo de vulnerabilidade socioecondmica e provenientes de localidades mais distantes da
capital paraense, Belém.

Lindanor Celina (1963) nos possibilita ver os desafios, presentes naquele periodo
historico, especialmente no que diz respeito a ideias e perspectivas sobre a vida amazonica
apresentada nessa obra em estudo e em outros romances. A jornada pessoal de Irene, que
incorpora aspectos de autobiografia da propria autora, permite observar esse cenario permeado

também de obstaculos que se enfrentava naquela época em particular.
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Nesse percurso ficcional de Menina que vem de Itaiara, essa obra literaria se constitui
em um romance de profunda densidade existencial. A obra aborda uma diversidade de vozes e
de temas sociais que se entrelacam ao protagonismo de Irene, que critica as regras e as normas
sociais da época que influenciavam a formacdo das mulheres na trama. Irene ¢ apresentada
como uma personagem imersa nos contextos narrativos, e ¢ um elemento relevante a ser
considerado na obra.

Tal construcao narrativa evidencia o vinculo de Irene com sua autora, Lindanor Celina
(1963), como se ela fosse um espelho que reflete sua voz, pensamentos, sentimentos e agoes.
Esses e outros elos de sentido trazem a vida a audacia e a bravura que desafiam as normas
educacionais para mulheres em tempos tdo conflituosos e preconceituosos.

A partir das experiéncias de Irene, a autora nos conduz a uma andlise critica das
transformagdes nas condigdes historicas e materiais que definiam trajetorias e oportunidades
entre as décadas de 1920 a 1930. Sua obra se inscreve na contestacao das condigdes simbolicas
e materiais que se impunham as mulheres nesse periodo. Dessa maneira, a autora subverte a
compreensdo de natureza humana fixa e universal, advinda das estruturas organicas para
afirmar que a condicdo humana ¢ determinada pelas condi¢des histéricas e materiais,
determinadas socialmente.

Embora tenhamos escolhido a obra Menina que vem de Itaiara como principal foco de
nosso estudo, optamos por incluir também os outros dois romances de Lindanor Celina,
Estradas do Tempo-Foi (1971) e Eram Seis Assinalados (1994), para abordarmos e
entendermos as questdes ligadas a educacao de mulheres, descritas pela autora por meio de sua
personagem principal.

Consideramos que a obra Menina que vem de Itaiara, que orienta este nosso estudo,
participa da trilogia dessas obras sucessoras da trama de vida de Irene. Dessa forma, por ter
como base de andlise o romance inaugural de Lindanor Celina (1963), ¢ essencial ndo ignorar
essas duas obras, e sim examina-las em conjunto a fim de analisar a personagem Irene, figura
central nesse trio romanesco, a fim de compreendermos sua trajetéria. Isso porque, esses trés
livros “[...] funcionam como um circuito em série, interligados, em que Irene se fantasia para
representar-se e representar o mundo de Itaiara” (Penha, 2008, p. 45).

Portanto, nessa obra, Menina que vem de Itaiara, Lindanor Celina (1963) nos convida
a observar os aspectos socioculturais, as relagdes familiares, os processos educacionais, além
dos preconceitos e das formas de violéncias contra as mulheres, dentre outros fendmenos sociais

que se entrelacam na vida de quem vive na Amazonia paraense.
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Por certo € que essa obra, a partir da cidade imaginaria de Itaiara, reinscreve a Amazonia,
ao desenhar seus territorios, seus lugares e suas paisagens. Eles se encontram imersos na
vastiddo de aguas, florestas e fauna. Dessa maneira, a obra ilustra 0 maior bioma brasileiro,
palco de uma multiplicidade de povos indigenas, comunidades quilombolas e ribeirinhas,
detentores de saberes ancestrais e expressdes artisticas singulares. Ou seja, além desse cenario
natural, a autora se detém na dimensao sociocultural, de modo a retratar com minucia os sujeitos
amazonidas e seus modos de vida em uma Itaiara amazonida do inicio do século XX.

Lindanor Celina (1963) apresenta a realidade de diversas mulheres que viveram em
pequenas cidades do interior da Amazonia paraense durante as primeiras décadas do século XX.
Por meio dos ditos, dos siléncios e das frestas, o livro expde as experiéncias das mulheres na
Amazonia em uma cidade pequena do Para. A autora também explora os valores, as normas, as
imagens e ideias que prevaleciam naquele periodo.

Segundo Chaves e César (2019, p. 142), na regido amazodnica do final do século XIX e
inicio do século passado, ¢ possivel encontrar registros historicos que demonstram que as
mulheres da terra — especialmente, indigenas e ribeirinhas — nao eram consideradas parte da
populagdo, ou seja, ndo eram inclusas em contagens populacionais por nao serem reconhecidas
como seres humanos. Esses fatores evidenciam as disparidades sociais, presentes nas primeiras
décadas do século XX. Essas assimetrias produziram o silenciamento dos inimeros grupos de
mulheres apesar das mudangas culturais, politicas, educacionais e sociais da época.

Embora a Teoria das Representagdes Sociais dialogue com discussdes de género,
conforme menciona Arruda (2009), essa autora reconhece que essa interlocugdo ainda se
encontra em estagio inicial, carente de investigacdes. Ribeiro e Santos (2018) observam que
existe um mapa de auséncias, onde escritoras da Amazonia e, por consequéncia, as experiéncias
femininas que narram, permanecem ainda pouco visiveis.

O resultado ¢ uma dupla lacuna: se, por um lado, a TRS ¢ aplicada majoritariamente a
contextos empiricos ndo ficcionais; por outro, os estudos da literatura amazonica raramente
recorrem a TRS para desvelar os sentidos psicossociais inscritos no texto. Investigar a educacao
de mulheres na obra literaria Menina que vem de Itaiara a luz da Teoria das Representagdes
Sociais, portanto, nao apenas aproxima dois campos, pouco interrelacionados e abordados, mas
também contribui para suprir a escassez de leituras que iluminem como a educacdo de mulheres
¢ simbolicamente configurada nas narrativas amazonicas.

Portanto, justificamos a escolha da obra em estudo, Menina que vem de Itaiara,por

atender trés demandas tragadas por nos, quais sejam:
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¢ um romance que dentre seus aspectos, possibilita recortes sobre a educacdo de
mulheres;

¢ um romance escrito por uma escritora paraense que demanda caminharmos na
contracorrente diante da invisibilidade de vozes femininas amazonicas na Literatura; e
¢ um romance que tem personagens femininas como protagonistas.

A partir das leituras e das investidas bibliograficas sobre as trés obras de Lindanor e

outros estudos sobre o tema educagao de mulheres, algumas inquietagcdes emergiram em forma

de questdes que se transformaram no nosso problema de pesquisa da seguinte forma:

Quais sdo as Representacdes Sociais da autora Lindanor Celina sobre a educagdo de
mulheres que se manifestam na obra Menina que vem de Itaiara, da autora (1963)?

A partir desse questionamento central, tragamos o objetivo geral deste estudo, a saber:
Analisar as Representagdes Sociais da autora Lindanor Celina sobre a educacao de
mulheres que se manifestam na obra Menina que vem de Itaiara, da autora (1963).
Enquanto objetivos especificos, delineamos da seguinte forma:

Identificar na obra em estudo. da autora Lindanor Celina. os registros sobre a educagao
de mulheres, com recorte na personagem Irene;

Caracterizar nos contextos psicossociais, nas relagdes de convivéncia (familia,
amizades, vizinhos e conhecidos), na educagdo e na religido a educagdo de mulheres;
Destacar os saberes instituidos, as ideologias e as objetivagdes (imagens ideativas) e
respectivas ancoragens (sentidos) que compdem as representacdes sociais da Lindanor
Celina sobre a educacao de mulheres com recorte na narrativa da personagem Irene na
obra em estudo.

A hipétese que orienta nosso estudo ¢ a seguinte: as representagdes sociais de Lindanor

Celina sobre educa¢ao de mulheres, com recorte na personagem Irene, da obra Menina que vem

de Itaiara sdo alicergadas na estrutura do patriarcado e no colonialismo com reforc¢o da estrutura

capitalista moderna de poder. Essas representacdes sociais comparecem, em certa medida,

‘atravessadas’ por criticas, reflexdes e enfrentamentos que desestabilizam parcialmente essa

estrutura que caminha na contramao da educacdo de mulheres e de seus protagonismos. Essas

representacdes sociais sdo chamadas de Hegemonicas, uma vez que alcangam amplo consenso

e circulam de forma predominante na sociedade.

A obra literaria em tela, comparece nesta Tese como fonte de estudo, para pensarmos

sobre as manifestacdes de valores, condutas e regras culturais e religiosas, presentes na
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sociedade da época. Por sua vez, essa obra em questdo, ¢ disseminadora e/ou questionadora
desses simbolicos nas diferentes formas e sistemas de representagdes.

Reconhecer o valor estético e politico da autoria feminina produzida na Amazonia
brasileira, justifica destacar nesse espaco o nome de algumas dessas escritoras paraenses’, além
da Lindanor Celina (1963), cuja obra constitui objeto central deste estudo. Entre elas,
mencionamos Adalcinda Camarao (1914-2005), Dulcinéa Lobato Paraense, Eneida de Moraes
(1904-1971), Giselle Ribeiro (1967), Heliana Barriga (1950), Lilia Silvestre Chaves (1951),
Lindanor Celina (1917-2003), Maria Lucia Medeiros (1942-2005), Olga Savari (1933-2020),
Rita Melém (1972), Sultana Rosenblatt (1910-2007), Sylvia Helena Tocantins e Yara Cecim
(1916-2009).

Os estudos como os de Silva Neto e Vidal (2020) e de Ribeiro e Santos (2013)
demonstram a importancia de investigarmos as obras dessas autoras, e de tantas outras,
especialmente quando se examina sua interlocu¢do com o campo da educagéo. A valorizacdo
dessas escritas femininas ndo € apenas necessaria, mas urgente, pois essas autoras e suas
respectivas obras inscrevem, no espaco literario e no académico, experiéncias plurais que por
muito tempo permaneceram silenciadas.

Embora, Lindanor Celina (1963) mobilize, em Menina que vem de Itaiara, um conjunto
de personagens que sustenta uma narrativa permeada por temas e contextos sociais, a educagédo
de mulheres se destaca como representacao recorrente. Ainda que por vezes velada, essa
tematica atravessa por meio das criticas a0 modelo normativo que historicamente restringe a
autoria feminina. Ao conferir os protagonismos das mulheres nas personagens que dinamizam
a trama da obra, essa escritora cria sentidos que fazem com que seus desejos se transformem
nos desejos de inimeras mulheres. Esses desejos tém os seguintes sentidos, quais sejam:

e romper os limites de um sistema educacional concebido para silenciar as mulheres;

e poder se dizer aquilo deseja; e

e sonhar (aspiragdo) sem a imposi¢do de um outro. Sem duvida, Lindanor Celina (1963)
consegue envolver o leitor/a em sua obra pela sensibilidade que tem em observar com
detalhes o que se passa em sua volta.

Nesse sentido, apreender as representagdes sociais sobre a educacdo de mulheres na

literatura de Lindanor Celina (1963), como Menina que vem de Itaiara é perscrutar os saberes

7 As professoras Eunice dos Santos e Maria Luzia Alvares coordenam o Projeto Cultural “Casa da Escritora
Paraense” (CASAEPA). A Casa da Escritora Paraecnse (CASAEPA) é um projeto criado em 2007 que tem, dentre
seus objetivos, armazenar, conservar e divulgar as obras literarias e intelectuais produzidas por escritoras paraenses
(Santos; Ribeiro, 2023).
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instituidos, as ideologias, as objetivagcdes e as respectivas ancoragens que fundamentam as
representacoes sociais da educacao de mulheres, presentes na literatura em estudo. Para tanto,
foi necessario compreender as vinculagdes e os processos desenvolvidos nessas composigdes
psicossociais, nos quais, a0 mesmo tempo, em que a educagdo de mulheres determina formas,
posicdes, lugares e papéis, ela aprisiona e aliena subjetividades e condi¢des existéncias de
sujeitas-mulheres.

Entendemos que a educagao de mulheres se inscreve nos fios das normas, dos valores e
das praticas familiares e escolares além de religiosas. Esses fios se enlagam ao contexto
psicossocial pelos ditos e pelos siléncios e ‘atravessam’ pensamentos, sentimentos € orientam
as agoes das mulheres.

Nesse sentido, concebemos a educagdo como um processo social amplo, historico e
dialdégico que ultrapassa a simples transmissdo de conteido. Esse processo se insere nas
diversas dimensdes da vida dos sujeitos e dos grupos sociais como a histdrica, social e cultural.
Sob a perspectiva de Paulo Freire (1996; 2021), a educagdo ¢ um ato politico e integrador que
mobiliza a totalidade dos individuos. Nessa direcao, ela ndo € neutra, pois envolve valores,
normas, relagdes de poder e ideologias, uma vez que somos seres historicos e inacabados, e,
como tal, vivemos e fazemos a histdria com possibilidades e ndo de determinismos (Freire,
1996).

Reconhecemos que a educacdo se manifesta em diversos planos interdependentes, visto
que se trata de uma pratica dotada de intencionalidade sociopolitica. Além disso, se configura
simultaneamente como constru¢do tedrica € convoca a inteireza dos sujeitos em suas
sensibilidades, ética e agdo transformadora.

Nas andlises de bell hooks (2018; 2019), a educacdo ¢ igualmente uma pratica de
liberdade e de engajamento ético. Essa intelectual afirma que a educacdo como pratica de
liberdade € um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender, inclusive como movimento de
empoderamento e didlogo em igualdade para romper com as estruturas opressivas, sejam estas
de género, de raca ou de classe.

De tal forma, contamos com muitas colaboragdes desses autores para evidenciar a
educagao como um dos pilares para mudangas diante das desigualdades historicas, econdmicas,
socioculturais na vida de mulheres e homens, meninas e meninos.

Neste estudo, elegemos a Teoria das Representagdes Sociais como referéncia tedrica-
metodoldgica. Adotamos como referéncia os estudos dos teodricos Serge Moscovici (1978;
1988; 2010), Denise Jodelet (2001; 2005), Ivany Pinto Nascimento (2013) e Lourdes Ornellas

(2013), dentre outros afins. Isso implica em descortinarmos os saberes instituidos, as ideologias
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e as objetivacdes (imagens ideativas) e as ancoragens (sentidos) que compdem as
Representagdes Sociais, presente na obra de Lindanor Celina (1963) a partir das perspectivas
de educacdo de mulheres, mapeadas em sua obra literaria.

Para tanto, destacamos a abordagem processual orientada por Denise Jodelet (2001),
uma das colaboradoras em destaque no campo de estudos dessa Teoria. Essa abordagem
considera que a constru¢do dessas Representagdes Sociais ¢ decorrente de um processo de
interacoes sociais de grupos que partilham saberes e consensos que orientam seus pensamentos,
sentimentos e fazeres. A dimensao histdrica, social, cultural s3o imprescindiveis nessa dindmica
€ servem como argamassa para a construcao desses processos de construcdo de representacdes
sociais de grupos sobre os acontecimentos do cotidiano.

Lindanor Celina (963) aproxima esse tema por meio da historia de Irene, personagem
central da obra Menina que vem de Itaiara. A autora nos faz refletir sobre as interacdes ¢ as
restricdes, presentes nos processos formativos que atravessamos ao longo da vida.

O nosso objetivo ao relacionar a Teoria das Representacdes Sociais com a obra literaria
de Celina (1963) ¢ atribuir relevancia historica social e cultural ao texto literario, como um
territorio, onde os individuos constroem suas conexdes imaginarias com 0s grupos aos quais
fazem parte.

Nessa perspectiva, procuramos criar vinculacdes com a literatura para analisar as
representacdes da educagdo de mulheres, evidentes na obra escrita por essa autora paraense.
Assim, investigamos, por meio das historias contidas em Menina que vem de Itaiara, os
discursos, os contextos e os simbodlicos que delineiam o idedrio da educagdo na obra.

Diante disso, a Teoria das Representacdes Sociais funciona, neste estudo, como teoria e
tematica psicossocial. Enquanto Teoria, ela orienta a nossa investigacdo, mediante o seu
arcabouco de concepcdes que validdo o conhecimento construido coletivamente e
compartilhado por grupos sociais que influenciam a forma como vivemos e interagimos com o
mundo. Enquanto tematica psicossocial, o processo de constru¢ao das representagdes sociais
envolve as interagdes entre os aspectos psicoldgicos e sociais do sujeito/a e respectivos grupos
sociais. Em sintese, a representagdo social ¢ produto e processo de construgao de imagens
ideativas e sentidos de grupos sociais (Alves-Mazzotti, 2008).

De acordo com Alves-Mazzotti (2008), a Teoria das Representagdes Sociais:

[...] ndo sdo apenas “opinides sobre” ou “imagens de”, mas teorias coletivas
sobre o real, sistemas que tm uma l6gica e uma linguagem particular, uma
estrutura de implicagdes baseada em valores e conceitos que ‘determinam o
campo das comunicacOes possiveis, dos valores e das ideias compartilhadas
pelos grupos e regem, subsequentemente, as condutas desejaveis ou admitidas
(Alves-Mazzotti, 2008, p. 59).
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Essa autora argumenta que as representagdes sociais sdo conhecimentos coletivos sobre
arealidade que tém logica, linguagem, implicagdes singulares com base em valores e conceitos.
Por meio dessa tessitura, as representagdes sociais delineiam o campo de possibilidades das
comunicagdes, dos valores e das ideias compartidas pelos grupos, além de orientarem
pensamentos, sentimentos e fazeres destes.

Diante desses apontamentos, nos propomos contribuir nos aportes, simultaneamente,
teoricos e metodologicos, sobre estudo da Teoria das Representagdes Sociais (TRS) no didlogo
com a literatura. Além disso, ampliar o campo de abordagens entre a TRS e o texto ou obra
literaria. Em nosso estudo, esse entrelacamento simboliza o campo de circulagio e produgdo de
representacdes sociais de uma autora paraense sobre a educacdo de mulheres, a partir da obra
em estudo. Para tanto, elegemos os seguintes marcadores que delimitam o campo deste estudo
além de comporem essas representacdes sociais quais sejam: saberes constituidos, ideologias a
objetivacdo (imagem ideativa) e ancoragem (sentidos).

Além disso, este estudo possibilitou conhecer de forma mais aprimorada a escritora
amazonica Lindanor Celina (1963), uma das referéncias da literatura paraense e, assim, ampliar
o canone critico-literdrio brasileiro nas produc¢des académicas. Podemos compreender a obra
dessa escritora paraense como documento de memoria social sobre praticas familiares,
escolares e a educagdo de maneira mais ampla. Além disso, o estudo da obra mencionada
contribuir para a construcdo de praticas educativas que promovam uma leitura critica das
representacdes de género na educacdo de mulheres.

Desse modo, ao estudar uma obra literaria como Menina que vem de Itaiara para
apreender e compreender os processos educativos dirigidos as mulheres representativos nas
primeiras décadas do século XX, pensamos em contribuir com o campo tedrico-metodoldgico
dessa tematica em estudo, capaz de orientar reflexdes criticas e debates contemporaneos sobre
a educacao de mulheres na perspectiva dos avangos, desafios e enfrentamentos sobre seus
protagonismos e as persistentes desigualdades de género.

Dessa maneira, este texto de tese, se estruturou nas se¢des descritas a seguir. Vejamos:

A Primeira Janela refere-se ao texto inicial desta Tese, que representa a antessala deste
estudo. Nessa Janela, abordamos a histéria de vida da escritora Lindanor Celina (1963) e
estabelecemos conexdes com nossa historia pessoal, académica e profissional. Nosso objetivo
foi tragar um panorama das experiéncias que vivemos individual e coletivamente, sejam elas
pessoal, familiar, intelectual, afetiva, académica ou profissional, as quais se relacionam com

nossa pesquisa em questao.
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E uma janela de abertura, isto é, por meio dela, podemos nao sé consultar e revisitar as
informacgoes disponiveis nos textos e estudos sobre Lindanor Celina (1963), mas também buscar
abordagens que vao além dessas fontes para elaborar nossas proprias bases de dados a serem
conectadas a proposta de nossa tese sobre as representagdes sociais de Lindanor Celina (1963)
sobre educa¢do de mulheres a partir da obra literatura romanesca Menina que vem de Itaiara.

A seguir, na introduc¢do que corresponde a secdo I deste estudo, intitulada Janela limiar:
horizonte do estudo sobre Representagoes Sociais de Educa¢do de Mulheres, apresentamos o
objeto de estudo e informagdes sobre o romance Menina que Vem de Itaiara. Observar por essa
janela nos permite acessar as informagdes sobre as motivacdes e as justificativas para o
desenvolvimento da pesquisa, sua hipdtese, a questao central do estudo, seus objetivos, geral e
especificos que conduziram esta construgao e realizacao.

Na sec¢do I, denominada Janela Metodologica: janela que se abre para contemplar as
pegadas teorico-metodologicas, descrevemos a metodologia que orientou este estudo, com
fundamento tedrico-metodologico na Teoria das Representacdes Sociais (TRS) na perspectiva
da abordagem processual. Nessa metodologia, evidenciamos a delimitacdo de nosso campo de
investigacao em as quatro dimensdes tematicas investigativas a saber: o contexto psicossocial;
as relagdes de convivéncia (familia, amizades, vizinhos e conhecidos); a educagdo; e a religido.

Com as narrativas agrupadas em cada dimensdo tematica investigativa, delimitamos o
campo de andlise deste estudo em trés dimensdes analiticas a saber: saberes instituidos,
ideologias e objetivacao (imagens ideativas) e respectivas ancoragens (sentidos) que estruturam
as representacoes sociais da educacdo de mulheres expressas por Lindanor Celina (1963) na
obra em estudo.

Na secdo III — Janela teorica: janela das pontuagoes e alinhavos da Teoria das
Representagoes Sociais e Educag¢do de Mulheres, abordamos o corpo teorico da Teoria das
Representagdes Sociais com entrelacos a entre literatura e a educagao. Isso porque a literatura
¢ concebida como um sistema simbolico que possibilita apreender as representagdes sobre a
realidade, na obra ficcional em estudo.

A seguir, na se¢do 1V, intitulada Janela Analitica: Representagoes Sociais da autora
Lindanor Celina sobre a educa¢do de mulheres em Menina que vem de Itaiara, da autora
(1963). Essa se¢ao contém a andlise sobre as Representagdes Sociais sobre educacdo de
mulheres, materializadas na obra em estudo de Lindanor Celina (1963).

Nas consideragoes finais, retomamos de forma articulada os resultados centrais de cada
secdo. Ressaltamos nessa etapa, tanto as contribuigdes tedrico-metodologicas, quanto os limites

inerentes ao recorte adotado. Essa avaliagdo critica explicita ainda as implicagdes praticas do
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estudo, notadamente para a pesquisa em Representacdes Sociais, para o campo da educacgao de
mulheres e para o trabalho pedagdégico comprometido com a equidade de género. Encerramos
o texto com o elenco completo das referéncias que sustentaram a discussdo conceitual e
analitica desenvolvida ao longo de nossa pesquisa.

Adotamos a metafora da janela como recurso heuristico que organiza a estrutura desta
tese. Enquanto posicdo de enunciacdo, nds entendemos cada janela como um portal
investigativo-analitico que enquadra, ilumina e problematiza aspectos especificos dos contextos
escolares e formativos que se configuram na obra romanesca de Lindanor Celina (1963). Essa
metafora vai além de uma ornamentagdo poética, uma vez que ela traduz um procedimento
epistemoldgico que, ao delimitar, amplia a visibilidade das representagdes sociais de educagao
de mulheres. Possibilita também um transito reflexivo entre a narrativa e as formacdes
discursivas ditas e ndo ditas.

Como apontam Johann e Fensterseifer (2019, p. 71), a ideia de janelas como
possibilidade de acesso ao mundo e funciona “[...] como lentes produtoras de sentidos™ que
conduziram esta investigacéo.

Nesse movimento, as janelas se abrem para além dos lares e instituicbes daquele inicio
de século XX e projeta, sob o horizonte da Teoria das RepresentacGes Sociais, as tensdes entre
a educacao e a ordem social hegemdnica que a circunscrevia. Conforme fundamentam Louro
(2004) e Rago (2014), é uma educacdo que se concebe, em larga medida, como extensdo da
domesticidade que naturaliza as disparidades de género. As sec¢des-janelas, portanto,
funcionam como frestas que refutam essa tradicdo e se constroem por novas aprendizagens
sobre esses contextos, algumas ja apreendidas em outros estudos (Penha, 2008; Rosa, 2009;
Nery, 2023; entre outros) e, a0 mesmo tempo, propdem novas leituras sobre os dispositivos que
regulam o acesso de mulheres ao saber.

Em sintese, a estrutura das se¢des como janelas ndo apenas organiza o texto. Ela é
recurso afetivo diante da sensibilidade literaria que a escritora nos envolve no romance, além
de materializar uma estratégia de leitura que expde, em camadas sucessivas, as objetivacdes e
as ancoragens que organizam as representacdes sociais de educacdo de mulheres na ficcdo de
Lindanor Celina (1963), para articular esses referenciais e para refletir sobre o percurso em

nossa histdria da educacdo de mulheres.
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SECAO 2 JANELA METODOLOGICA': janela que se abre para contemplar as pegadas
teorico-metodologicas

Essa secdo é denominada Janela Metodoldgica, como forma de abordarmos caminhos
investigativos para o0 objeto de estudo proposto, qual seja: Representacdes Sociais sobre
Educacao de Mulheres na obra Menina que vem de Itaiara, de Lindanor Celina (1963). Nessa
secdo, vislumbramos os percursos metodoldgicos que seguimos para dar conta de tal estudo.

Dessa forma, neste estudo, organizamos essa se¢do com 0s seguintes topicos: Pegadas
metodologicas: Dimens@es investigativas e analiticas; Corpus do estudo: Menina que vem de
Itaiara (1963): leitura comentada e caracterizagao da obra.

Para tanto, adotamos a Teoria das Representacdes Sociais como referencial tedrico-
metodoldgico como suporte epistemoldgico a partir dos seguintes autores que consideramos
importantes: Moscovici (1978; 2001; 2010), Jodelet (2001; 2005), Markova (2017),
Jovchelovitch (2010), Villas Boas (2004), Nascimento (2013; 2014) e Ornellas (2013).

A analise das Representacdes Sociais sobre a Educacdo de Mulheres em obras literarias
estabelece um percurso tedrico-metodologico que articule a Teoria das RepresentacBes Sociais
(TRS) a critica literaria e aos aspectos da historia da educacéo, de modo a evidenciar como
discursos ficcionais configuram, produzem e/ou tensionam 0s processos educativos e as
relacGes de género em diferentes contextos historicos.

A partir dessa perspectiva, recorremos a TRS, formulada por Sérgio Moscovici como
matriz teorico-analitica central. Dialogamos, ainda, com as contribui¢cdes de estudos de autoria
feminina, quais sejam: Pesavento (2003; 2006); Ribeiro e Santos (2018); Xavier (1998; 2012),
para situar o lugar da escritora na tradicdo literaria. A discussao sobre a educacéo de mulheres,
sobretudo nas primeiras décadas do século XX, esta apoiada em estudos de Almeida (1998;
2007; 2014); Del Priore (2011; 2020), Louro (2004; 2014). Para abordar a literatura como
recurso de compreensdo dos fendmenos sociais, mobilizamos aportes de Bourdieu (1989; 2002;
2007); Foucault (2007; 2014), Rago (2013; 2014), Chartier (1988; 1991) e Moisés (2007),
dentre outros.

Antes de iniciarmos a subsecdo das Pegadas Metodologicas, consideramos importante
registrar as producdes: dissertacdes e teses no periodo de 2008 a 2024 que dedicam estudos
sobre as obras de Celina (1963), com o objetivo de conhecermos o teor dessas producdes. Além
disso, essas producdes assinalam que o estudo no campo das TRS, em articulagédo com a obra
literaria, se encontra bastante embrionario. Essas lacunas revelam a importancia de estudos que

ampliem essa relacdo, para que seja possivel descortinar os saberes do senso comum instituidos
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e as ideologias que constituem as representagcdes sociais de grupos geracionais que, por vezes,
suas histdrias séo invisibilizadas.

A TRS possibilita estudos nessa perspectiva, pois, para ela os estudos do senso comum
sdo importantes para se compreender a logica que orienta pensamentos, sentimentos e fazeres
de coletivos, sejam eles, grupos ou comunidades. Um outro aspecto que evidencia a importancia
de estudos no campo das representacdes sociais em articulagdo com o campo da literatura é a
expansdo metodoldgica, uma vez que essa teoria ndo apresenta uma metodologia especifica e
sim, balizadores em cada abordagem de estudos dessa teoria. A pesquisadora Arruda (2002;
2019) afirma que se esta Teoria tivesse uma metodologia especifica possivelmente deixariamos
de descobrir outras frestas sobre o fen6meno social em estudo. Portanto, registramos a seguir 0
estado do conhecimento sobre as produc@es aqui mencionadas.

Realizamos o levantamento de informacdes para identificar e mapear estudos
disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertagdes do Portal da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entre os anos 2008 e 2024, acerca das obras da escritora
Lindanor Celina. Esses estudos tém como referéncia as obras literarias dessa autora paraense

Lindanor Celina.

De acordo com Morosini (2015), o estudo sobre o estado de conhecimento objetiva o
conhecimento do campo de estudos que o pesquisador/a deseja investigar. Esse exame
possibilita ao/a pesquisador/a se aproximar do campo onde o seu objeto de estudo se insere.
Além disso, essa imersdo possibilita conferir aspectos tedricos-metodoldgicos referentes ao
tema e examinar a maior ou menor frequéncia de sua teméatica em investigacao nas pesquisas

do Stricto sensu e outros meios de produgdes académicas.

Elegemos o descritor “Lindanor Celina” para realizarmos a busca nessa plataforma da
Capes. Os resultados indicaram nove estudos, sendo eles, seis dissertacdes de Mestrado e trés
estudos de tese de Doutorado. Os resultados dessa investiga¢ao assinalaram sete produgdes que
tratam das obras de Lindanor Celina, concentradas na Universidade Federal do Para (UFPA) e

uma pesquisa de Doutorado pela Universidade Federal de S&o Carlos.

Desse total de nove estudos de Stricto sensu, identificamos trés producdes que se
vinculam ao Programa de Po6s-Graduagdo em Linguagens e Saberes da Amazonia (Alencar,
2014; Dantas Neto, 2018; Silva, 2020) e trés dissertacdes se vinculam ao Programa de P4s-
Graduacdo em Letras (Penha, 2008; Oliveira, 2009; Reis, 2020). Das teses, essas integram o
Programa de Pos-Graduacao em Sociologia e Antropologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias

Humanas/Universidade Federal do Para (Marinho, 2017), o Programa de Pds-Graduagdo em
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Educacdo do Instituto de Ciéncias da Educacao (Nery, 2023) e o Programa de Pds-Graduacéo

em Estudos de Literatura, do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (Souza, 2024). Vejamos

os referidos dados no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Dissertacdes e Teses — Descritor “Lindanor Celina”

Dissertagoes e Teses — Busca para “Lindanor Celina”
N° | Ano Programa de Pos- Titulo dos estudos de Dissertagdes e Autoria dos
Graduacao/IES/Campus teses sobre Lindanor Celina estudos
UFPA/ Instituto de Letras e | A Cartografia de Irene na Trilogia de | PENHA, Maria das
1 2008 . . . .
Comunicagao Lindanor Celina Neves de Oliveira
UFPA/ Instituto de Letras e Reflexges fmbre a.Estrutum Narra'tzva e OLIVEIRA, Rosa
2 2009 Eram Seis Assinalados, de Lindanor
Artes . Helena Sousa de.
Celina
M Li .
estrado em lnguaigffns ¢ No Rastro dos “Pés Descalcos”: da | ALENCAR, Larissa
3 2014 Saberes na Amazonia Marujada a narrativa literaria Fontinele de
UFPA/ Campus Braganga Y ' '
Mestrado em Llnguzige.ns e | Lugares .de Lindanor: um estudo sobre as DANTAS  NETO,
4 2018 Saberes na Amazonia perspectivas de Regido e Espago nos Abilio Cavalcante
UFPA/ Campus Braganga | romances de Lindanor Celina '
Mestrado em Llnguzige.ns e | Reflexoes sob{’e alimentagdo e sa-ude no | g, A, Paulo
5 2020 Saberes na Amazonia romance menina que vem de Itaiara de Sercio Oeiras da
UFPA/ Campus Braganga | Lindanor Celina £ '
Mestrado em Letras: fOZ cavzlo deserszb es.tado do p en;ar:ze:t;: REIS, Gleice do
6 2020 | Estudos Literarios UFPA / wro de consciencia como conautor @i g, orro Bittencourt
Campus Belém narrativa em Afonso Continuo, Santo de dos
P Altar de Lindanor Celina
Doutorado em Sociologia e | Pelos olhos de Irene: deslindando | SALDANHA, Carla
7 2022 . . . ) . .
Antropologia Lindanor Celina, escritora personagem Figueiredo Marinho
Doutorado em A professora primdria nas personagens
8 2023 | Educacao/PPGED/ UFPA/ | femininas nas obras romanescas de I;j??h/ﬁ ﬁ?jsmberg
Campus Belém Lindanor Celina (1920-1930) P
9 2024 Doutorado em Estudos de | “Se eu ndo escrever eu sufoco”: escrita | SOUZA, Paula
Literatura (UFSC) feminina de Lindanor Celina Fernanda Pinheiro

Fonte: Elaboracdo da Tese (2025).

Assim, esses nove (9) estudos tratam do tema da seguinte forma:

e Na dissertacdo, intitulada 4 Cartografia de Irene na Trilogia de Lindanor Celina,

Penha (2008) analisa trés obras escritas por Lindanor Celina: Menina que vem de Itaiara,

Estradas do Tempo-Foi e Eram Seis Assinalados. Penha (2008) delineia um roteiro da vida de

Irene, conduzida pelas narrativas de Lindanor, a fim de tragar cada fase da personalidade, desde

a infancia até o inicio de sua vida adulta. Essa dissertacdo, pioneira na utilizacdo da obra de

Lindanor Celina, adotou a abordagem psicanalitica do estudo literario, circunscrita a

personagem central Irene. A partir dessa trilogia, essa pesquisadora aborda a trajetoria
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existencial de Irene, personagem protagonista Irene nessas obras. Ela discutiu o impacto
emocional das vivéncias dessa personagem, conforme Lindanor Celina enredou nesses trés
romances, para “[...] chegar aos arquétipos da identidade feminina da personagem” (Penha,
2008, p. 123).

e A dissertacdo de Oliveira (2009), Reflexdes sobre a Estrutura Narrativa em Eram
Seis Assinalados de Lindanor Celina, apresenta um estudo sobre o terceiro romance das trés
obras construidas por Lindanor que traz os dramas de Irene na idade adulta. Essa pesquisadora
realiza também uma intertextualidade em outras obras ficcionais dos escritores: Inglés de
Sousa, Alexandre Herculano, Eca de Queiroz, Dalcidio Jurandir, entre outros. Além disso, ela
destaca que se trata de um romance de tempo psicoldgico e a marcagdo cronoldgica e estados
mentais ganham evidéncia apenas no final da trama do romance Eram Seis Assinalados. Dentre
suas conclusoes, Oliveira (2009) aponta que esse romance também retrata os preconceitos na
sociedade e nos contextos do ambiente ficcional de Itaiara a partir da trajetéria de Irene tdo bem
narrada por Lindanor Celina. Ela menciona que Irene “[...] ¢ uma personagem que flui em busca
de liberdade, em busca de si mesma, de suas verdades, de suas autenticidades. Procura,
sobretudo, um mundo diferente, porém, no contexto, ¢ traida pelas proprias circunstancias da
vida” (Oliveira, 2009).

e O estudo desenvolvido por Alencar (2014) teve o titulo de Rastro dos “Pés
Descal¢os”: da Marujada a narrativa literaria. Essa dissertagdo objetivou examinar de que
forma os rastros da memodria percorrem os codigos culturais e os aspectos historico-
antropoldgicos, ao observar a origem afrodescendente em seu jogo sincrético de rastros que se
entrecruzam nos caminhos das culturas da Marujada de Sao Benedito. Nessa dissertagdo, a
autora destacou a memoria afrodescendente no contexto historico-antropologico da Marujada
de Sao Benedito no municipio de Braganga, no estado do Para. Para isso, ela utilizou como
referéncia central o romance literario de Lindanor, Menina que vem de Itaiara. Além dessa obra
como fonte de estudo, Alencar (2014) também realizou entrevistas com liderancas da
festividade da Marujada, componentes da Irmandade de Sao Benedito. A autora utilizou a nogao
de memoria, rastro, esquecimento e siléncio para sua orientagdo tedrico-metodoldgico.

e No estudo de Dantas Neto (2018), esse pesquisador analisou em sua dissertacao,
intitulada Lugares de Lindanor: um estudo sobre as perspectivas de Regido e Espago nos
romances de Lindanor Celina, as obras Menina que vem de Itaiara e Breve Sempre. O estudo
busca a identificacdo das principais temdticas dos romances de Celina e a interpretacdo dos
significados da classificagcdo regionalista em suas diversas variagdes e intencionalidades da

autora, em especial as classificacdes de literatura regionalista, literatura paraense ou literatura
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amazonica. Esse autor aborda de maneira breve a relagdo que as obras trazem sobre as normas
e regras dirigidas as mulheres, restritas aos “afazeres domésticos” e problematicas sociais, como
um componente tematico da narrativa. Os resultados foram de que a classificagdo ou
enquadramento de Lindanor Celina no espectro da Literatura Regional ¢ baseada na reprodugao
circunstancial da ideia de autoria regional no fomento a cultura da regido como também para
fazer distingdes negativas dessa producdo literaria em relagcdes a producdes de abrangéncia
nacional e internacional;

e O estudo dissertativo de Silva (2020), intitulado Reflexoes sobre alimentagdo e
saude no romance menina que vem de lItaiara de Lindanor Celina, aborda a relacdo entre
alimentac¢do e satide no romance Menina que vem de Itaiara de Lindanor Celina. Nesse estudo,
o autor destaca a preocupagdo que a personagem tem com o corpo € busca métodos nas
crendices populares com resultados imediatos.

e A produgao dissertativa de Reis (2020) analisou, em sua dissertagdo, intitulada O
cavalo desembestado do pensamento: fluxo de consciéncia como condutor da narrativa em
Afonso Continuo, Santo de Altar de Lindanor Celina, o romance Afonso Continuo, Santo de
Altar (1986), de Lindanor Celina. Seu objetivo de pesquisa foi o de analisar a construgdo da
narrativa do romance sob a perspectiva do fluxo de consciéncia, a fim de compreender as
significacdes que podem ser extraidas nesse processo, a partir da literatura dos estudos de
psicologia. Essa autora buscou destacar escritos na obra que tem, como maior caracteristica, a
construcdo da narrativa por meio de aspectos psicologicos das personagens, além de evidenciar
a tematica da opressao contra a mulher que existe nesse romance.

e Na tese, intitulada Pelos olhos de Irene: deslindando Lindanor Celina, escritora
personagem, Carla Figueiredo Marinho Saldanha (2022) também se dedica a analise da trilogia
dos romances para compreender, a luz dos Estudos de Género, como a autora constroi
simbolicamente as imagens do feminino na Amazonia. Nessa incursdo, a pesquisadora adota a
narrativa etnografica, a andlise textual a partir de Lévi-Strauss, Geertz e Bourdieu e
contextualizagdo historica local. Os romances foram abordados como documentos culturais,
por relacionar género, classe, raga e religiosidade. Seus resultados centrais mostram que a
trilogia expoe a transi¢do da mulher do espago doméstico ao publico, a negociagdo entre moral
catolica e desejo individual e, sobretudo, o papel ambiguo da educacao e do magistério, como
vias de ascensdo e dispositivo disciplinador.

o Na tese A professora primdria nas personagens femininas nas obras romanescas de

Lindanor Celina (1920-1930), o pesquisador Guthemberg Nery (2023) analisou os discursos
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que se materializam nos romances Menina que vem de Itaiara e Eram Seis Assinalados sobre a
professora primaria nas personagens femininas. A partir do suporte teorico-metodoldgico,
adotou como método que combinou analise discursiva das personagens-professoras com a
pesquisa documental sobre curriculos, arquiteturas escolares e estatutos de carreira. Os
resultados desse estudo assinalam que, nessas duas obras literarias, a autora constroi um
discurso polifénico sobre o magistério feminino entre 1920 e 1930. Nas referidas narrativas
emergem dois arquétipos: o da “Professora ideal”: representagdo hegemonica, docil e
moralmente exemplar, ¢ alinhada aos padrdes normativos do magistério primario ¢ o da
“Professora futura”: delineadas por personagens que transgrediam tais normas, seja na
aplicagdo de castigos corporais, seja na manutencdo de relacionamentos amorosos,
considerados ilicitos, como fissuras na ordem patriarcal. Nery (2023) conclui que, embora o
modelo da “professora ideal” fosse permaneg¢a dominante, Lindanor aponta aberturas nas quais
mulheres docentes ocupam posicdes de contestagdo e de autonomia, ao antecipar
transformagdes na identidade profissional de mulheres.

e Na tese, intitulada “Se eu ndo escrever eu sufoco’: escrita feminina de Lindanor
Celina, Paula Fernanda Pinheiro Souza (2024) investiga a escrita literaria dessa autora na
trilogia, cujo enredo se passa principalmente entre 1920-1945 no interior amazonico e na capital
paraense, periodo e contexto em que a protagonista vivencia a infancia, suas experiéncias no
internato ¢ sua formagdo docente. Essa pesquisadora fundamenta seu estudo na critica
socioldgica de Antonio Candido e na leitura contracorrente em trés niveis proposta por Roberto
Schawarz com a articulacdo a tedricas feministas interseccionais bell hooks, Lélia Gonzalez e
Maria Lugones. Nessa dire¢do, a autora mobiliza a analise textual para tornar visiveis as tensoes
de classe, raga, sexualidade e “ribeirinidade” que constituem as figuras femininas nas obras
(Souza, 2024). Os resultados revelam que a trilogia desestabiliza o ideal homogéneo de
“mulher” ao expor uma pluralidade de opressdes e resisténcias. Destaca a educagdo como vetor
ambiguo, simultaneamente caminho de ascensao, para Irene se tornar professora e dispositivo
de disciplinamento que, no romance, diferencia brancas pobres, negras, 1ésbicas e ribeirinhas
em seu acesso a escola e ao magistério, evidentes nos dois tltimos romances da trilogia.

Em sintese, podemos destacar que esses estudos tém aproximacoes tedricas entre si ao
enfatizarem a representacdo do universo literario de Lindanor a partir da memoria como
elemento que comp®e o conjunto das narrativas nas obras dessa autora. Penha (2008), Oliveira
(2009), Alencar (2014), Dantas Neto (2018), Silva (2020), Saldanha (2022), Nery (2023) e
Souza (2024) que analisam a obra Menina que vem de ltaiara trazem essa aproximagéo, com

foco distintos.
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A primeira autora Penha (2008) delineou um roteiro da vida de Irene, conduzida pelas
narrativas de Lindanor, a fim de tracar cada fase da personalidade a partir da trilogia da autora.
A seqguir, Alencar (2014) traz discussfes sobre o rastro silenciado de afrodescendéncia na
Festividade de S&o Benedito, em Braganca/PA a partir do primeiro romance da trilogia. Dantas
Neto (2018) trata dos significados da classificacdo regionalista em suas diversas variacdes e
intencionalidades da autora nas obras: Menina que vem de Itaiara e em Breve sempre.

Silva (2020) relaciona saude e culindria amazonica nos registros literarios de Lindanor.
Saldanha (2022) aponta como Lindanor Celina produz em sua trilogia literaria as imagens do
feminino. J& Nery (2023) analisa a trilogia da autora no contexto dos grupos escolares e da
escolaisolada e a docéncia primaria. Por fim, Souza (2024) aborda feminismo plural amazdnida
também. E, Oliveira (2009), estuda especificamente o terceiro romance das trés obras
construidas por Lindanor que traz os dramas de Irene na idade adulta. J& Reis (2020) se dedica
a andlise da obra Afonso Continuo, Santo de Altar, de Lindanor Celina, que ndo integra a
trilogia.

Diante disso, essas obras nos fazem constatar a relevancia de estudos no campo da
educacéo sobre as obras literarias dessa autora ndo somente para nossa regido Amazonica, como
para outras regides e contextos nacionais e internacionais. Lindanor Celina registra em suas
obras modos de vida, cosmologias, culturas e historia que, embora ficticias, representam, sem
duvida e sem distorcdes, a regido norte da Amazonia.

Significa dizermos que esses estudam destacam as identidades amazonicas e culturais,
e a vida de grupos sociais dessa regido. Os autores que escrevem sobre as obras de Lindanor
Celina fazem tessituras entre a literatura e os temas da atualidade, como manifestagdes culturais
e religiosas, género, regras e normas para comportamentos, em funcéo do contexto social, visto
que a autora evidencia os saberes ancestrais que marcam essa regiao sem rotulos e preconceitos,
bem como a colonialidade que ainda mantém sua hegemonia em nossa e outras realidades dessa

regido.

2.1 PEGADAS METODOLOGICAS: dimensdes investigativas e dimensbes analiticas

Pela janela que abrimos nessa se¢éo, avistamos a trilha de pegadas que a fundamenta,
tanto no que se refere ao aspecto tedrico quanto ao metodoldgico. Essas pegadas assumem dois
sentidos centrais, quais sejam: o de caminhos, que cartografam o percurso elaborado para a
analise do romance e o de “apreensdo. Desse modo, esses dois movimentos se delinearam da
seguinte forma:

e tracar os caminhos que orientam a leitura critica do romance literario; e
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e apreensdo que envolve a compreensdo investigativa e analitica desta obra romanesca
em estudo.

Consideramos esses dois movimentos como indispensaveis para a compreensao da obra
literaria Menina que vem de Itaiara. Essas pegadas, que representam caminhos, registram as
pesquisas, leituras e reflexdes que realizamos a luz dos tedricos sobre o contexto que envolve
o livro e as suas relagdes intertextuais. Esse cendrio e o respectivo arcabougo nos levaram a
analisar, entre outras intertextualidades, presentes nas obras literarias da mesma autora, dois
livros: Eram Seis Assinalados e Estrada do Tempo-Foi. Juntamente com Menina que vem de
Itaiara, essas obras constituem uma trilogia articulada pelas conexdes narrativas que
compartilham a mesma protagonista, Irene, foco deste estudo.

Para atender as exigéncias do objeto de pesquisa, delineamos uma configuracéo
metodoldgica que orientasse a investigacdo proposta. Esse percurso contribuiu na apreensao e
na compreensao da trama literaria em analise, seus dialogismos, suas interlocucfes e 0s seus
simbolicos, manifestos e latentes, fundamentais a interpretagdo critica da obra.

O estudo se caracteriza como um estudo qualitativo, literario, com abordagem descritiva
e interpretativa, conforme define Minayo (2010). Essa perspectiva permitiu analisar, em
profundidade, fendmenos sociais € humanos a partir da obra “Menina...”, da escritora paraense
Lindanor Celina (1963).

Mediante leitura exaustiva do romance, identificamos as teméticas centrais relacionadas
com o estudo eleito, as situamos no contexto histérico-social, examinamos os significados da
cadeia discursiva, seus personagens, as experiéncias e os acontecimentos destacados para
investigar a complexidade que permeia tais representacoes.

Em sintese, a analise qualitativa em obras literarias possibilita uma compreensao
refinada do texto e revela as multiplas camadas de sentido e sua articulagcdo com o tema de
estudo (Moisés, 2007).

Essa abordagem permite “[...] desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos de
grupos particulares, propicia a construgdo de novas abordagens, revisao e criacdo de novos
conceitos e categorias durante a investigagdo”, descreve Minayo (2010, p. 57). Essa
pesquisadora completa ainda que, “[...] os métodos e as técnicas de preparacdo do objeto de
estudo, de coleta e de tratamento dos dados ajudam o pesquisador, de um lado, a ter uma visao
critica de seu trabalho e, de outro, a agir com instrumentos que Ihe indicam elabora¢des mais
objetivadas” (Minayo, 2010, p. 62).

A justificativa da elei¢do da referéncia da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) ndo

reside somente em descrever como os conhecimentos partilhados sobre a educacdo de mulheres
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comparecem nessa obra em estudo, visto que buscamos apreender, nas narrativas da obra, as
praticas, 0S consensos e 0s atravessamentos que entrelagam e orientam condutas, valores,
vinculos na vida de grupos ou populacdes.

Vale destacar que toda apreensdo do objeto de estudo € necessariamente parcial, pois
resulta de recortes analiticos do fendmeno social. Essa delimitagcdo ndo fragmenta o objeto;
antes, estabelece um foco capaz de tornar viaveis os objetivos propostos. Ao mesmo tempo,
suscita novas inquietaces e problematizagdes que podem impulsionar outras investigacdes
psicossociais sobre a realidade.

Isso ndo compromete a qualidade do estudo, visto que nas ciéncias humanos é da ordem
do impossivel, apreendermos a totalidade do objeto social. Nesse sentido, a analise que
pretendemos se direciona para verificarmos as imagens ideativas e os significados que
compdem as representacbes sociais da autora Lindanor Celina (1963) sobre a educagdo de
mulheres em Menina que vem de Itaiara.

Assim, para a investigacao deste estudo foram decisivas as seguintes pegadas:

e Leituras para as apreensoes e analises iniciais sobre a trilogia romanesca na qual a
obra Menina que vem de Itaiara faz parte e cuja personagem Irene ¢ a protagonista presente em
todas as trés obras. Em Menina que vem de Itaiara, Irene compartilha seu crescimento e as
experiéncias que moldaram sua infancia. Na obra Estradas do Tempo-Foi Irene narra sua
adolescéncia e juventude. Por fim, ao longo de seu retorno a Itaiara e inicio de sua vida adulta,
os registros sdo feitos na obra Eram seis Assinalados.

O romance A Menina que vem de Itaiara (1963) narra a infancia e adolescéncia inicial
de Irene em lItaiara, juntamente com as experiéncias e licBes vividas por ela e outros habitantes
da regido com os quais interage. O segundo volume da trilogia de Lindanor Celina, Estradas
do Tempo-Foi (1971), divide-se em quatro partes: Livro de Irene, Livro de Heloisa, O livro de
Aldora e Sor. Nogueira. Cada uma dessas partes versa sobre as vivéncias dessas personagens
no colégio interno. No altimo capitulo, Sor. Nogueira regressa a Belém para reviver memarias
e descobrir o destino de cada uma das amigas de internato. Por fim, em Eram Seis Assinalados
(1994), Irene retorna a Itaiara como professora e enfrenta as repercussdes de um envolvimento
amoroso com um padre, a0 mesmo tempo que projeta novos horizontes de realizacao pessoal.

Em conjunto, os trés romances acompanham Irene da infancia a vida adulta e revelam
seus desafios familiares, escolares, profissionais e afetivos. Além do laco com suas amigas
Rosa, Heloisa e Aldenora, destacamos o retorno a terra natal, dos julgamentos que vivencia e

ressignificagdo de seu passado para vislumbrar possibilidades de futuro e de superacao.
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o Ap0s leituras e discussdes sobre o campo de estudos das Representagdes Sociais
no grupo de pesquisa que a nossa orientadora coordena, elegemos essa teoria para nos guiar
tedrica metodologica a realizacdo de tal estudo. Esse percurso contribuiu com o caminho de
investigacao que nomeamos qual seja; de cunho psicossocial. Essa abordagem psicossocial
intenciona a analise dos fendmenos sociais a partir da interface entre o coletivo e o individual
que ‘atravessa’ fendmenos, uma vez que as representacdes se constituem a partir da elaboracao
consensual e compartilhada de grupo, “[...] produzida, engendrada, coletivamente” (Moscovici,
1978, p. 76).

Segundo Nascimento (2013), a abordagem psicossocial, com referéncia na Teoria das
Representagdes Sociais, compreende em um processo que articula pensamento, sentimentos e
fazeres e o contexto histdrico, social e cultural em que se constituem.

Embora a Teoria das Representacdes Sociais ndo disponha de um protocolo
metodoldgico especifico, cada campo de estudo e de aplicagao t€ém marcadores que orientam
os(as) pesquisadores(as) na condugao de seus estudos. Para adotarmos a perspectiva do estudo
processual em representagdes sociais, selecionamos como marcadores centrais a objetivacao e
a ancoragem que funcionam como guia e filtros analiticos. Eles nos forneceram subsidios para
compreendermos a forma como Lindanor Celina (1963) organiza suas representagdes sociais
sobre a educagdao de mulheres na obra em tela.

Para a organizacdo do corpus e respectiva andlise, recorremos a Analise tematica de
Braun e Clarke (2006). Esse tipo de andlise, segundo essas pesquisadoras do campo da
psicologia social, pode ser utilizado em estudos literarios, visto que fornece base para identificar
padrdes de significados e temas recorrentes discursivos em obras e textos literarios, assim com
a interpretagdo e a analise critica dessas obras.

A seguir apresentamos o processo sistematico de seis etapas seguido neste estudo,

segundo a referéncia de Braun e Clarke (2006), quais sejam:

Quadro 2 — Seis etapas da Andlise Tematica de Braun e Clarke (2006) adotadas neste estudo
Organizacao das etapas da Analise Tematica

Leitura da obra literaria repetidamente para se

familiarizar com o contetdo e a linguagem.

Identificacdo de trechos da obra que se destacam,

2. Geracao de cédigos: seja por recorréncia de ideias, linguagem ou imagens

e atribuicdo de codigos descritivos.

Os cddigos descritivos se agrupam em temas

3. Geracgdo de tematicas: potenciais abrangentes e que representam padrdes

recorrentes de imagens e sentidos discursivos.

1. Familiarizagdo com os dados:
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Para garantir que expressem adequadamente os

4. Revisdo das tematicas: padrbes recorrentes de imagens e sentidos
discursivos.
Os temas sdo definidos e nomeados de forma clara e

5. Definicdo e nomeacdo das teméticas: .
concisa.

O pesquisador apresenta os temas identificados, suas
defini¢des e exemplos retirados do texto literario.

6. Elaboracao do relatorio:

Fonte: Elaboragao da autora (2025).

A seguir, sistematizamos os principais beneficios da analise das dimensdes temaéticas

em estudos literarios. Segue o Quadro 3:

Quadro 3 — Contribui¢cBes metodoldgicas da Andlise Tematica em estudos literarios

ContribuicBes metodolédgicas da Anélise Tematica em estudos literarios
Esse tipo de andlise possibilita o pesquisador
explorar as informacdes discursivas de forma
A Flexibilidade flexivel, sem se encontrar preso a um quadro tedrico
pré-definido. Essa  caracteristica atende as
investigacOes de estudos literarios.
Ao identificar temas recorrentes discursivos, a
A Profundidade analise tematica permite uma analise profunda do
texto, para ir além das palavras manifestas.
A andlise tematica ndo exige a utilizacdo de uma
teoria ou epistemologia especifica. Isto faz com que
Abertura: esse tipo de andlise se torne acessivel a diferentes
abordagens tedricas e epistemoldgicas em estudos
literarios.

Fonte: Elaboragdo da autora (2025).

A andlise tematica de Braun e Clarke (2006), portanto, se mostra um recurso valioso
para a analise critica e reflexiva de obras e textos literarios. Por sua vez, a analise tematica
permite ao pesquisador/a identificar, caracterizar e analisar de forma critica e reflexiva padrdes
de significado e temas recorrentes, o que contribui para uma compreensdo profunda da obra
analisada.

Nesse sentido, optamos pelas seguintes dimensdes tematicas investigativas, como:
contexto psicossocial; familia e relagdes de convivéncia; a educacao; e a religido. Consideramos
essas tematicas investigativas como dimensdes, uma vez que elas assumem a funcao de balizar
cada uma delas envolvidas neste estudo. Além disso, essas dimensdes se articulam entre si para
dar sentido ao corpo investigativo do objeto de estudo eleito por nods.

Em sintese, as dimensdes tematicas investigativas nos forneceram a direcdo para as
nossas pegadas quanto a escuta sobre o nosso estudo e as apreensdes necessarias para a sua

resposta. Sabemos que existem outros caminhos além desse escolhido, porém, cada pesquisador
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tem uma forma de olhar e escutar o seu objeto de estudo, sem com isso perder a qualidade
investigativa.

Perscrutar essas dimensdes tematicas investigativas a partir da protagonista da obra
Irene ¢ também perscrutar a autora da obra sobre as suas representagdes sociais quanto a
educacdo de mulheres, entrelagadas nos ditos e nao ditos que comparecem na narragiao
romanesca. Essas mensagens contidas nas narrativas da obra em estudo, explicitas e implicitas
se entreolham e se complementam e se repelem. Contudo, elas se materializam nas imagens
ideativas e respectivos sentidos que constituem as objetivacdes e as ancoragens que configuram
as representacdes sociais tecidas pela autora acerca da educacao de mulheres.

A arte narrativa de Lindanor, tecida a partir da voz inquieta de Irene, desliza entre
camadas de ideologias, saberes, valores e julgamentos que, como pigmentos densos, fixam na
tela ficcional as normas e as regras, vigentes na Amazonia das primeiras décadas do século XX.
Nesses tragos, reconhecemos o repertério de expectativas que moldava a existéncia de
mulheres, seus pensamentos, afetos e praticas gestados para produzir a vida de mulheres e,
como tal, a sua educacao.

Assim, o texto literario de Lindanor Celina (1963) que compde nosso estudo, explora a
relagdo da protagonista com o mundo externo. Isso cria uma nova perspectiva, onde a
personagem busca a liberdade em sua histdria. Lindanor Celina (1963), em sua obra, representa
uma mulher daquele periodo historico. Porém, ela faz indagagdes e idealizagdes sobre outras
configuragdes femininas, particularmente aquelas originarias de um ambiente simples como o
de Itaiara.

Para a andlise dessas dimensdes tematicas investigativas, elaboramos as seguintes
dimensdes analiticas: saberes instituidos; ideologias; imagens ideativas e respectivos sentidos.
Essas trés dimensdes analiticas revelam o curso da trama e respectivas agoes dos personagens
na obra romanesca em estudo. Tanto os saberes instituidos quanto as ideologias, as objetivacdes
e as ancoragens fundamentam a constitui¢do das representagdes sociais, nesse caso, manifestas
sobre a educagao de mulheres.

As trés dimensdes analiticas que utilizadas, neste estudo, t€ém a seguinte compreensao:

e Saberes instituidos: sdo processos discursivos manifestos ao longo da narrativa por
Irene, protagonista-narradora da obra. Esses processos de desenvolvem a partir das vivéncias e
das interacdes sociais de Irene sobre o cotidiano itaiarense.

A protagonista, Irene compde sua narrativa sobre a vida da cidade Itaiara e respectivos
personagens a partir desses saberes instituidos no campo da partilha e do consenso com os

grupos de interlocucao. Esses saberes compdem as representacdes sociais da autora da obra
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sobre a educacdo de mulheres, além de representar os valores, normas e julgamento
socioculturais daquela comunidade e grupos sociais. Nesse sentido, os saberes constituidos
incluem tanto as teorias implicitas do senso comum (como as normas sociais, os valores e os
julgamentos culturais) quanto o conhecimento explicito (como o conhecimento cientifico).
Portanto, esses saberes integram as representagdes sociais € implicam na forma como as pessoas
percebem, pensam, sentem e agem sobre os diferentes aspectos do mundo ao seu redor.

o Ideologias: sdo conjuntos de ideias, valores, crencas e religiosidades que um
grupo social utiliza para explicar e organizar a realidade que, muitas vezes, refletem seus
interesses e posi¢des. As ideologias podem influenciar na maneira como um grupo social ou
sociedade percebe e interpreta a realidade, além de moldar as representacdes sociais. Desse
modo, almejamos apreender as ideologias, presentes na obra literaria lindanosense, que
compodem as representacdes sociais sobre a educacao de mulheres da autora da obra em estudo.

Destacamos que as representacoes sociais e as ideologias ndo tém conceitos iguais. As
representacdes sociais sdo mais amplas, pois se vinculam aos aspectos cognitivos, afetivos e
comportamentais; enquanto a ideologia consiste em uma estrutura de ideias e valores.

. Imagens Ideativas e respectivos sentidos: esses dois processos se
complementam e fazem parte da dindmica e estrutura das representagdes sociais. A objetivagao
converte o abstrato, ou seja, ideias e conceitos desconhecidos em real, a partir da criagdo de
imagens mentais e conceitos conhecidos. Ja a ancoragem atribui sentidos a essas novas imagens
e conceitos, de acordo com o sistema de pensamento, experiéncias e interagdes sociais de um
grupo.

Essas dimensdes analiticas perpassam e triangulam as dimensdes tematicas
investigativas para assim podermos apreender as objetivagdes € as respectivas ancoragens que
dinamizam as imagens ideativas e respectivos sentidos que compdem as representacdes sociais
que autora da obra tem sobre a educacio de mulheres expressas na trama romanesca de Menina
que vem de Itaiara (Celina, 1963), contada pela personagem Irene.

Em sintese, o corpus deste estudo se organizou a partir de trés dimensdes tematicas
investigativas, quais sejam: contexto psicossocial; familia e relagdes de convivéncia; a
educacdo; e a religido. A partir do agrupamento das narrativas dessas dimensoes, procedemos a
analise e utilizamos trés dimensdes analiticas que compdem as representagdes sociais sobre
educacao de mulheres que a autora Lindanor Celina (1963) expressa na obra em estudo, quais

sejam: saberes instituidos, ideologias, imagens ideativas e respectivos sentidos.
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2.2 MENINA QUE VEM DE ITAIARA (1963) — caracterizacao da obra

No presente estudo, adotamos como fonte principal a primeira edigdo de Menina que
vem de Itaiara, publicada em 1963, no Rio de Janeiro, pela Editora Conquista. Essa publicagao
de 199 paginas ¢ o marco inaugural do percurso romanesco de Lindanor Celina. Essa edi¢do se
apresenta acompanhada por um prefacio de Dalcidio Jurandir, disposto na orelha do volume e
compde um gesto de legitimacao critica e de orientagdo inicial ao leitor e nos convida como
chave de leitura. O conjunto material do livro evidencia escolhas editoriais caracteristicas do
periodo e funciona como dispositivo interpretativo.

A capa destaca o nome da autora na parte superior e o titulo do romance. Essa edi¢ao
traz a figura de uma jovem em composi¢do frontal, construida em alto contraste entre preto e
branco, sobre fundo verde, em estética semelhante a gravura. Esse recurso visual antecipa o
lugar central da experiéncia feminina juvenil na narrativa. Além disso, também nos sugere um
reforco a tensdo entre delicadeza e aspereza que perpassa a formagdo de Irene. Na contracapa,
verificamos novamente o titulo, a indicacdo explicita de “Romance” e a identificagdo da editora,
que confirma a inscri¢ao da obra no circuito literario brasileiro daquele periodo.

Nos anos de 1995 e 1996, a Editora Cejup publicou duas novas edi¢des desse livro.
Nessas reedigdes, ha a contribuicao do poeta e pesquisador Paulo Nunes, com o texto Devagar,
as janelas olham!, além do prefacio de Dalcidio Jurandir. Este romance faz parte da trilogia
literaria de Lindanor Celina, ao lado das obras Estradas do Tempo-Foi, langada em 1971, e
Eram Seis Assinalados, de 1994.

A obra Menina que vem de Itaiara fo1 escrita sem a divisao de capitulos, em forma de
prosa extensa®. Ao longo de suas paginas, Lindanor Celina (1963) nos envolve na vida de Irene,
em seus primeiros anos até o inicio de sua adolescéncia, na cidade ficticia de Itaiara. Esse
periodo de meninice se caracteriza pelas aventuras, desafios, descobertas, encantos,
desencantos, alegrias, tristezas e decepcdes de Irene, a protagonista e uma das personagens
centrais do livro.

Quando escolheu o nome Itaiara para a cidade ficticia deste romance, Lindanor Celina
(1963) explicou que, entre os nomes disponiveis e sugeridos por amigos, aceitou a sugestao de
seu chefe na época, o Dr. Raymundo Moura, que criou a palavra Itaiara. Ao mencionar essa
lembranga, Lindanor ressalta que seu chefe enfatizou: “Essa palavra tem cheiro!”®. Isso
demonstra a felicidade, presente nessa colaboracao para nomear a cidade que seria o cenario de

seu primeiro romance.

8 Tupiassu, 2004, p. 11.
9 Celina, 1983, p. 130-131.
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Essa dinamica de emocgdes e afetos opostos vao ‘banhar’ a obra de Lindanor Celina
(1963). Nesse romance, “[...] o mundo itaiarense nos se revela através do filtro agudissimo de
Irene” (Nunes, 1995, p. 7), cuja personagem se reveste de protagonismo nos trés livros que
formam a trilogia, juntamente com Menina que vem de Itaiara. Diante disso, apresentamos a
seguir a historia da Menina que vem de Itaiara (1963), contada por noés apo6s a leitura do livro.

A historia inicia com Irene, por volta dos seus quatro anos de idade, na sua nova
residéncia, em Itaiara. Ela e seus pais, ‘seu’ Geraldo e Dona Adélia, se mudaram para esta
cidade, Itaiara, que se assemelha com os municipios do nordeste paraense, sobretudo Braganga,
situado na regido amazonica.

‘Seu’ Geraldo decidiu mudar com a familia para Itaiara, a fim de atenuar as dificuldades
financeiras e garantir que sua primogeénita Irene e, em seguida, suas outras duas filhas, Alba e
Stela, pudessem ter acesso ao ensino formal e desfrutar de uma educagdo de qualidade.
Contudo, ainda nas primeiras paginas dessa narrativa, notamos que essa mudanca ndo tinha a
aprovacao de sua esposa, Adélia, e de sua filha, Irene.

A tensdo entre os pais de Irene sobre essa mudanca permeia toda a historia do livro. A
partida de Buritizal, que renuncia a vida bucolica que tanto apreciava, instaura o drama de nao
conceder o perddo ao marido que ‘atravessa’ a narrativa. Irene relata que nas discussdes do
casal, essa mudanga ¢ constantemente lembrada para acentuar a culpa que sua mae atribuia ao
marido, para evidenciar seu autoritarismo que fraturou a antiga felicidade da familia. Nesse
cenario, Dona Adé¢lia carrega um ressentimento persistente, e recusa a absolvé-lo pela decisdao
que arrancou suas raizes culturais e afetivas.

Isso quer dizer que, para ela, a vida bucdlica de sua antiga moradia, em Buritizal,
descrito por Lindanor Celina como um local de caracteristicas ribeirinhas, simbolizava fartura
e liberdade, uma vez que tinham um amplo bosque com frutas, acesso facil a peixes e mariscos,
dentre outros aspectos.

Mae e filha sentiam falta em Itaiara daqueles vinculos afetivos e sociais que tinham em
Buritizal. Dessa maneira, as duas, mae e filha, nutriam o desconforto, a desconfianga ¢ a
resisténcia em se adaptarem a nova moradia em Itaiara. Por essas e outras questoes ¢ que Irene
e sua mae sentiram dificuldades em aceitar a nova vida que Itaiara lhes proporcionava, ou seja:
a vida citadina, com casas juntinhas umas as outras, com portas e janelas alinhadas, conforme
prevalecia na rua das Pedras.

Como dissemos, Irene era a primeira filha de Geraldo e Adélia Schimdt. Suas irmas
Alba e Stela, nasceram em Itaiara. ‘Seu’ Geraldo era um comerciante que negociava peixe seco

e camarao naquela regido. Ele transitava por vicinais, estrada de ferro e rios para comercializar
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esses e outros itens e garantir o sustento da familia. Enquanto isso, a mae de Irene, Dona Adélia,
se dedicava com empenho e carinho aos afazeres domésticos. Parecia se orgulhar de sua fé e do
cuidado que dispensava a sua casa bem como a provisao e o bem-estar da familia.

A pequena Irene, cujo nome de nascimento era Irene Maria Barbosa Schimdt, ndo
negava sua desinibicdo e era considerada ‘“uma danacdo que ndo tinha cura”. Ela admitia o
desejo de analisar e entender os desafios vividos por aquelas pessoas que lhe despertavam
grande curiosidade. Para ela, era incontestavel a reputa¢do que precedia sua imagem e, por isso,
afirmava que ja tinha fama de menina tagarela, comunicativa e sem inibigdes.

Durante toda a narrativa, a autora destaca Irene pela sua energia e inteligéncia perspicaz.
Os seus olhos atentos e curiosos se mantinham interessados nas intrigas que ela e as
personagens de Itaiara vivenciavam ao longo da vida em Itaiara. Dessa maneira, Irene se destaca
como uma personagem que personifica essa ousadia e traz autenticidade e irreveréncia aos
eventos descritos na obra.

Assim, em Itaiara, Irene preenchia o seu dia a dia nessas idas e vindas do pai, nos
desafios enfrentados com a mae, nas brincadeiras com seus amigos ¢ nas adversidades e
aprendizagens na escola, marcados também pelos eventos importantes que ocorriam na pequena
cidade. Nesse sentido, a personagem principal da narrativa, inspirada pelas suas experiéncias e
pelo seu cotidiano, se mostrava uma jovem perspicaz, curiosa, confiante e critica em relacao as
normas e aos julgamentos sociais.

Em nosso entendimento, essa personagem revela sua atengdo para as tradigdes e para as
normas daquela sociedade ficcional de Itaiara, que impulsionavam ndo apenas sua vida, mas
também das demais meninas e jovens do lugar. Irene, em sua narrativa, revela a rigidez com
que sua mae conduzia a sua educacdo e a de suas irmas, Alba e Stela. Da mesma forma, Dona
Adélia fazia com seu primo Xonda, que foi morar com a familia posteriormente.

Esse primo, o Xonda, se mudou para Itaiara aos onze anos, ainda analfabeto, conhecia
apenas o basico do alfabeto. Ele era filho de Manuel, um pai vitvo com muitos filhos e o irmao
mais novo de ‘Seu’ Geraldo. Ele foi acolhido pela familia em resposta a solicitagdo do tio de
Irene, devido aos sérios problemas financeiros enfrentados em sua residéncia na comunidade
de Maritaquara. Ele tinha varias obrigacdes na casa dos seus tios, com as orienta¢cdes da Dona
Adélia. Xonda apreciava se divertir ao ar livre e se envolvia em pequenos desentendimentos,
principalmente com os meninos da vizinhanga nas ruas de Itaiara. A Tia reagia com firmeza,
de modo a recorrer a castigos e agressoes fisicas, diante de suas travessuras e das escapadas de

casa, assim como os descuidos no cumprimento das tarefas domesticas.
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Na obra em estudo, encontramos os relatos de Irene sobre os diferentes momentos em
que foi exposta também as agressoes fisicas por parte de sua mae, bem como o uso de palavras
hostis proferidas por Dona Adélia. Isso se traduzia para sua filha Irene como um retrato da falta
de carinho materno. Para Penha (2008), dona Adélia parecia ter dificuldade em expressar outras
formas de afeto por sua filha e em prestar apoio emocional perante as dificuldades de Irene na
sua vida, frente as incertezas e insegurangas que a assolavam. Em algumas situagdes, Irene
sofria as consequéncias das magoas e frustracoes de sua mae, que descontava nela seu
descontentamento.

E evidente que isso causou impactos emocionais nessa personagem, diante das
experiéncias traumaticas vivenciadas e do distanciamento de Dona Adélia em relagdo a Irene.
Lindanor Celina (1963) aborda o ressentimento causado por Adélia pelo abandono de Irene,
expresso, principalmente, na criagdo rigida de sua mae e na sua insistente demonstracdo de
desafetos para com sua filha. A atencdo especial de Geraldo por Irene incomodava a mae,
Adélia. Para ela, o pai superprotegia demais a menina, o que podia ser prejudicial para a
educacdo de Irene, especialmente porque era teimosia e traquina. Esse comportamento levava
Adélia a castigar Irene sempre que notava a atengdo especial do pai pela menina.

Essas experiéncias traumaticas trazidas a tona por Lindanor Celina (1963), nesse
primeiro romance, também estdo presentes nas outras obras literarias da trilogia. Consideramos
que a escritora evidencia o impacto desse ambiente familiar na vida dessa personagem, com
consequéncias no convivio, nos seus lagos familiares e afetivos, assim como em diferentes
contextos sociais.

Lindanor Celina ((1963) compartilha conosco, em sua narrativa, os momentos em que
Irene desfrutou em sua infancia, a paixao pela musica e a alegria de apreciar o piano, ainda que
1ss0 nao tivesse a aprovagao de seus pais. Além disso, narra os instantes em que se divertia com
0 circo, o teatro e com seus momentos de preparacao e festejos para a Festa de Sao Benedito!?
e o Cirio de Nazaré'!.

Ela absorvia toda a informagao que encontrava, o que permitia a sua imaginagao viajar
por meio da leitura de livros, das cartas destinadas a seu pai e das correspondéncias que Dona
Zefinha, vizinha e amiga da familia, recebia do filho distante. Sua professora exaltava Irene

como uma menina de espirito brilhante e inteligéncia excepcional.

100 estudo desenvolvido pela pesquisadora Larissa Alencar (2014) foi fundamental para adentrarmos na influéncia
da manifestagdo cultural da Marujada de Sdo Benedito de Braganga na obra Menina que vem de Itaiara.

11 Cirio de Nazaré é uma festividade religiosa presente na cidade de Belém. Essa tradigdo religiosa também se faz
presente em alguns municipios do estado do Para.
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Durante a sua infancia de poucos recursos, tal como seus amigos e amigas, Irene
desfrutava das brincadeiras com seus colegas, dos banhos nos rios e nos igarapés, dos quintais
e das aventuras no caminho de ida e volta para a escola. E, conforme ela nos fala: “[...] Para
noés, criangas, 0 farra, s6 saimos do igarapé aos ralhos, de beico roxo, dedos engelhados e
dormentes, a 4gua era um gelo” (Celina, 1963, p. 130).

Consideramos que Irene se personifica para contar da realidade de Itaiara, sobre os/as
personagens que a movimentam e colorem com matizes reluzentes e sombrias o cotidiano dessa
cidade.

Em meio a essa realidade, Irene nos conta dos vizinhos com os quais conviveu desde a
sua primeira moradia em Itaiara, situada na Rua das Pedras, em seguida pela moradia na Vila
Arlindo, Rua do Capim e, finalmente, a moradia ampla e generosa que a familia adquiriu depois.
Desses vizinhos, Irene menciona a familia dos Coutinhos, a familia dos Guedes, a dos Teles,
também a dos Martins, a dos Furtados, dos Guimaraes, até aos Bonangas, sem esquecer a
familia do Prefeito e a familia do Zaza.

Irene cativava a todos com sua curiosidade e inteligéncia, porém era criticada por alguns
adultos devido a sua agitagdo e comportamento tidos como atipicos para uma menina. Apesar
disso, conseguiu estabelecer lagos de convivéncia e amizade com essas familias, a0 mesmo
tempo em que colecionava varias experiéncias emocionantes.

Dessa forma, Irene compartilha conosco a vizinhanga, os circulos escolares de que
participa e, em especial, as relacdes que estabelece com suas professoras. Além disso, ela
estabelece vinculos de amizade que permaneceram por muito tempo, como o da sua inseparavel
parceira de travessuras e amiga: Rosa Martins.

Na narrativa dessa obra romanesca, a amizade de Irene e Rosa ¢ um tema constante. Ao
lado de Irene, a Rosa, da familia Martins, descrita como "aquela menina morena e turbulenta",
compartilha ndo apenas a merenda da escola, mas também as travessuras com a protagonista.
A reputagdo das duas se espalhava pelo mundo de Itaiara, nos grupos escolares, entre os
vizinhos, na igreja, nas ruas e por onde mais elas passavam. "Essas duas, Deus fez e o diabo
juntou", comentava Satira, uma ajudante de dona Adélia nas tarefas da casa, surpreendida com
a cumplicidade dessas amigas.

Irene sentiu um grande desejo de se aproximar de Rosa, motivada pelo lago de
parentesco que a ligava a noiva do caso “Prata”: Rosa era sobrinha de Célia Martins. Essa
relacdo familiar seria o inicio para Irene conhecer melhor a vida e personalidade dessa amiga,

mas também o ponto de partida para uma amizade solida entre as duas jovens.
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Para Irene, esse ¢ um dos fatos que mais causa interesse: o caso do Crime do Prata, onde
um noivo € assassinado. Esse evento deixou uma marca eterna em Célia Martins, a noiva
enlutada, que frequentemente ¢ descrita como uma mulher desiludida e alvo de fofocas e boatos.
Ao longo da narrativa, acompanhamos o desejo de Irene de desvendar os segredos dessa noiva
triste e misteriosa. Para tanto, Irene revela uma determinagdo incansavel para solucionar o
mistério que cerca a vida de Célia Martins.

Ao longo da narrativa, Célia Martins e Dona Adélia desenvolvem também uma amizade.
Em uma conversa com Adélia, a jovem triste desabafa sobre como as pessoas de Itaiara
desejavam seu fim e acreditava que seria mais aceitavel vé-la sucumbir a morte ou internada
em um hospicio. Como isso ndo aconteceu, ela percebeu que as pessoas nao a perdoaram por
seguir um caminho diferente do esperado. Elisa, irma de Célia, ¢ mais um membro da familia
que se destaca na obra. Ela ficou noiva do tio mais querido de Irene, o Tio Cleto e participa de
varios acontecimentos vividos pela familia de Irene.

A importancia da vida escolar de Irene desempenha um papel crucial na trama de
Menina que vem de Itaiara. Os pais de Irene buscavam conter a dita inquietude da filha por
meio da imposicdo de regras no ambiente familiar. Em seu lar, Dona Adélia assumia a
responsabilidade de guiar essa educagdo, com vistas de tornar Irene e, mais tarde, suas irmas,
em "meninas exemplares", como a mae suspirava ao observar Astésia, filha dos Nogueiras,
dentre outras meninas e jovens daquela localidade. Mas, era necessario também regular seu
foco nos estudos ¢ sua dedicagao escolar.

Isso porque, a evidente dificuldade de Irene, no inicio de sua vida escolar, gerou
preocupagdes para a familia. Essa busca para superar esse desafio ¢ um dos pilares
fundamentais do livro. Dessa forma, testemunhamos o desdobramento dos seus aprendizados e
dos rituais disciplinares no Externato Santo Afonso e no Grupo Escolar Doutor Brandao,
instituigdes onde ela estudou e completou os primeiros anos de sua trajetoria escolar,
principalmente ao lado de sua amiga Rosa.

Até certo ponto, Irene ¢ uma jovem que encara de frente a responsabilidade educativa
determinada por seus pais. Isso vai além do esperado aprendizado nas escolas que frequentou e
as licdes que dela decorrem. No romance, os pais de Irene expressam o desejo de que ela
colaborasse no zelo pelas suas irmas mais novas, a0 mesmo tempo em que se dedicasse a sua
formacao inicial como professora primaria para contribuir com as despesas e obrigagdes
familiares. Ao longo desse percurso, ao seguir o rumo ja tragado por seus pais, essa protagonista

relata os eventos daquela cidade, imersa nos detalhes do dia a dia.
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Nessa obra literaria, Irene compartilha a experiéncia do primeiro namoro com Mauricio,
além das descobertas e transformagdes que surgiram quando entrou na adolescéncia, o que
inclui os tempos melancoélicos retratados no livro.

Assim, o desfecho da narrativa coincide com o luto pela morte de Célia e de Tio
Anacleto (Tio Queto), irmao do pai de Irene, bem como com a dor que recai sobre Elisa. Ao
retratar as provacdes de Célia, as incertezas de Tio Queto e a soliddo de Elisa, esses trés
personagens desempenham um papel crucial no enredo. Por fim, Irene, a menina de Itaiara,
encerra uma de sua trajetoria nesse volume ao se preparar, com o apoio da familia, para partir
rumo a Belém. Ela ingressara no Internato Santo Amaro e cursara o Magistério. Essas
passagens, contudo, prenunciam apenas o inicio de um novo capitulo de sua vida, desenvolvido
no segundo romance de Lindanor Celina, Estradas do Tempo-Foi (1971).

Ao percorrermos os textos literarios de Lindanor Celina, sobretudo em sua trilogia,
podemos perceber que as experiéncias vivenciadas pela autora durante sua trajetdria escolar
ndo sdo silenciadas, mas sim retratadas por meio de narrativas em suas obras. Entre reflexdes e
ensinamentos, a escritora nos revela fragmentos do conhecimento adquirido no ambiente
escolar do inicio do século XX, especialmente em relagdo aos grupos escolares e internatos.

E evidente que a vivéncia de Lindanor Celina, nesse modelo educacional, proporcionou
um amplo repertério para conectar a educagao aos seus escritos literarios, por recriar o contexto
educacional da época além de abordar os desafios enfrentados por meninas e mulheres. A
estudiosa Tupiassu (2004) sintetiza:

Aquilo que a escritora oferta a satisfacdo estética advém do labor acurado
sobre a palavra, um trabalho de fic¢do elaborado por quem acumulou saber
seguro acerca dos meandros mais complicados da dificil arte de inscrever o
ficcional. [...] As personagens saem das dobras dos livros, e mais a narradora,
colhendo impressdes semeadas pelos territérios da memoria longe (Tupiasst,
2004, p. 9-13).

Nesse trecho, Tupiassi (2004) registra que essa escritora brasileira oferece, portanto,
uma experiéncia estética por meio do seu meticuloso manejo das palavras na cria¢do de historias
ficticias. Nesse caso, entendemos que essa incursao de Lindanor Celina (1963) sobre a historia
da personagem Irene em meio as transformacgdes no inicio do século XX sdo fundamentais para
problematizar a Educacao, a formagao de mulheres e os posicionamentos que 0s grupos sociais
se dispunham a conduzir e disciplinar suas vidas.

Ao abordar a experiéncia singular de Irene nos processos educativos em um contexto
patriarcal, Lindanor Celina (1963) ndo so levanta questdes relevantes, mas também ressalta a

necessidade de desenvolver uma consciéncia individual e coletiva capaz de questionar os
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valores que limitam e estigmatizam as pessoas retratadas nas narrativas. A narradora e as demais
personagens se apresentam como se fossem fragmentos de uma memoria ficcional que a autora
convoca para lhe dar vida e, desse modo, examinar suas proprias representagdes sobre educacao
de mulheres.

Irene transita pelas narrativas de mulheres e amazonicas e seus contextos socioculturais,
conforme destacamos na antessala desta Tese. Nessas narrativas, as personagens mulheres se
distribuem em papéis, como: donas de casa, prostitutas, maes, professoras, meninas e jovens,
dentre tantas. Entre elas, destacamos Dona Adélia, mae de Irene, reconhecida pela sua visao
conservadora como figura autoritiria em seu lar e pelas suas praticas religiosas. As irmas de
Irene, Alba e Stela, t€ém papéis pouco proeminentes na histéria. Destacamos Stela devido a
doenca que enfrenta. Rosa ¢ a amiga de descobertas, aventuras e cumplicidades de Irene,
enquanto Elisa da Familia Martins se aproxima da familia de Irene gracas ao seu noivado com
Anacleto, o Tio Queto.

Lindanor Celina (1963) menciona também as personagens professoras, que sao
fundamentais para o desenvolvimento da historia. Entre elas, temos a Professora Raymunda
Furtado, mais conhecida como Professora Raymundinha, muito estimada por Irene. E outras
professoras como Ivanildes, Diva Teles, Didi e Delmira.

E relevante salientar que o pesquisador Guthemberg Nery (2023) se dedicou ao estudo
da representacao da professora primaria nas personagens femininas dos romances Menina que
vem de Itaiara e Eram Seis Assinalados, escritos por Lindanor Celina. A sua analise incidiu
sobre 0 modelo de ensino durante as décadas de 1920 e 1930, com especial atencdo para as
mulheres-professoras que lecionavam em escolas isoladas e em grupos escolares.

Uma outra personagem importante ¢ Célia Martins, vitiva de Alonso, que foi assassinado
no chamado Crime do Prata. Esse ¢ um tema recorrente ao longo do enredo que permaneceu
misterioso, pois ndo foi descoberto o autor do crime. A obra apresenta diversas personagens
femininas, tais como: Dona Santinha, Nha Satira, Domingas, Rita, Maria Candida, Mae Nana,
Isa Apetitosa, Nicota Quinderé, Vijoca, Diana, Tia Joana, a Capitoa Vitalicia da Marujada,
dentre varias outras meninas ¢ mulheres.

Neste romance literario, Celina (1963) aborda as vivéncias, os enfrentamentos e os
desafios dessas personagens por serem mulheres e viverem em uma pequena cidade chamada
Itaiara. Elas lidam com estigmas e enfrentam as regras e normas sociais, impostas pela familia,
comunidade e religido.

Observamos que Lindanor Celina (1963) ndo negligencia o aspecto religioso em sua

escrita. No decorrer do romance, ela aborda as diferentes crencas e grupos religiosos, presentes
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em Itaiara. Assim, a autora explora o tema da religiosidade de forma abrangente no romance, e
apresenta referéncias de diversas religides, como o catolicismo, a doutrina espirita, a magonaria,
0 protestantismo, além de elementos que remetem as religides de matriz africana, como o
candomblé e a umbanda.

Essa diversidade religiosa que a autora traz, em sua obra Menina que vem de Itaiara,
sinaliza a miscigenacdo, presente na regido amazoOnica, bem como o sincretismo religioso,
especialmente da religido catolica com outras religides.

Lindanor Celina (1963) narra, nesse romance, os saberes tradicionais, vinculados aos
conhecimentos produzidos ao longo da historia da regido amazonica, a partir dos povos
tradicionais e ancestrais, como indigenas, africanos e ribeirinhos, além da coloniza¢do que
imprimiu marcas culturais e religiosas na populacao local.

Outro aspecto relevante, exposto por Lindanor Celina (1963), na referida obra, ¢ a
participagdo de benzedeiras/os e curandeiras/os para tratamento de enfermidades e nos cuidados
com a saude, além do tratamento dos problemas emocionais e espirituais. Um exemplo ¢ a
benzedeira conhecida como Vijoca, que compartilha seu conhecimento sobre ervas, unguentos
e alimentos com propriedades curativas. Outro personagem € o curandeiro Marreca, um rezador
especializado em afastar o mau-olhado, curar quebrantos e conhecido como o melhor na regiao
para remover espinhas de peixe da garganta.

Conforme assinala Silva (2020),

A crenca [no benzimento] regia toda a comunidade, as pessoas, as
experiéncias do povo. Tudo estava voltado para o sobrenatural. A mistura das
religides era bastante comum. N&o se percebia as diferencas, preconceitos ou
algo similar, e sim algo corrigueiro, faziam parte das narrativas populares. Era
comum esse tipo de prética (Silva, 2020, p. 27-28).

Nesse excerto de Silva (2020), notamos que os muitos registros, presentes no livro
Menina que vem de Itaiara, demonstram a sensibilidade e a valorizagdo que Lindanor Celina
(1963) reserva as praticas e rituais de benzimento, além do tratamento medicinal dispensado
pela populagdo de Itaiara. A diversidade religiosa ndo era percebida como algo distinto, e sim
como habitual das histérias populares e amplamente difundidas.

Isso evidencia o aprego dessa escritora para o lugar sensivel dessas praticas em nossa
regido Amazonica. Também, Lindanor Celina (1963) reitera a importancia da pratica de
medicina natural, com o uso de plantas medicinais cultivadas nos quintais, por exemplo, e das
crendices que ainda se fazem presentes em nossas culturas.

Conforme ja enfatizamos, a narrativa se localiza na cidade imaginaria de Itaiara.

Contudo, alguns elementos presentes em seu enredo nos remetem a regido de Braganca no
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Estado do Para. Isso porque, Lindanor Celina (1963) se refere aos acontecimentos da vida de
Irene, de sua familia e de outros personagens, a partir de elementos socioculturais que
relacionam essa obra ficcional ao municipio de Braganga. Como exemplo, podemos citar as
mengdes da autora as manifestagdes socioculturais e festejos da Marujada de Sao Benedito e a
Festividade do Glorioso Sdo Benedito, eventos tipicos da regido bragantina.

A Estrada de Ferro se destaca como um dos cendrios cruciais nessa narrativa. Essa
ambientacao desempenha um papel fundamental para conduzir a historia no tempo, e leva-nos
diretamente ao comego do século XX, na cidade de Braganga. E importante ressaltar que em
Braganca situava-se a Esta¢cdo Ferrovidria de Benjamin Constant!2, que foi inaugurada em 1908.
Ela integrava essa regido a malha ferroviaria que ligava Belém a esse municipio.

Nessa direcao, concordamos com Nery (2023) de que existe a aproximagao do contexto
de Itaiara e respectivos aspectos historicos, socioculturais com o municipio de Braganca dos
anos de 1920 e 1930. Essa confirmagao torna os aspectos memorialisticos da vida de Lindanor
como pano de fundo sutil em seus romances, especialmente, nessa obra literaria que dedicamos
nosso estudo doutoral.

Essa ambientacao histérica, desse romance marcante de Lindanor Celina (1963), ressoa
na ficticia cidade de Itaiara, uma vez que sao evidentes as semelhangas com a regido bragantina,
como ja foi mencionado. As diversas cenas e descricdes da Estrada de Ferro, por exemplo,
presentes nos ambientes criados por Celina (1963), reforcam a ligagdo que a autora estabelece
com o municipio de Braganc¢a/PA, onde viveu parte de sua infancia e adolescéncia.

A autora aborda temas do cotidiano que tém aspectos socioculturais relacionados nao
apenas a Braganca, mas também a outras cidades e vilarejos da Amazodnia paraense. Lindanor
Celina (1963) discute o “amplo vitral mitico” da cultura amazonica, onde destaca sua estética
e imaginacao, conforme observado por Loureiro (2001). Contudo, essa escritora ndo deixa de
expor, ainda que sutilmente, as contradicdes sociais, as desigualdades e as invisibilidades,
especialmente voltadas para as mulheres de nossa regido.

Na narrativa, Itaiara ¢ um municipio localizado as margens de um rio. Essa ambientagado
se destaca por possibilitar uma conexao mais intensa com a vivéncia amazonica. A trajetoria
das suas aguas também conduz as personagens dessa historia em suas atividades cotidianas,

como um ponto de comércio, transporte, entretenimento, encontros, lavagem de roupas no rio

12 A Estrada de Ferro de Braganga, que liga a capital do Estado a regido nordeste paraense funcionou entre os anos
de 1914 a 1963. Em Braganca, a Estag¢@o Ferroviaria de Benjamin Constant iniciou seu funcionamento somente
em 1914. Essa ferrovia interligava 31 municipios entre Belém e Braganga. Hoje, compde a Rota Turistica Belém-
Braganga.
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e contemplagdes do ritmo revitalizante de suas correntezas. Isso renova Itaiara gragas a continua
movimentagdo dessas aguas e a convivéncia entre os seus moradores.
Outros acontecimentos importantes na obra para o nosso estudo abordaremos na medida

em que registrarmos as dimensdes tematicas investigativas e a dimensdes analiticas.
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SECAO 3 JANELA TEORICA: pontuacdes e alinhavos da Teoria das Representacoes
Sociais e Educacido de Mulheres

Nessa se¢do, apresentaremos a referéncia teorica de nosso estudo, a partir de trés campos
de estudos que enlagam a proposta de nossa investigagcdo: a Teoria das Representagdes Sociais,
a Literatura de Autoria Feminina e a Educa¢do de mulheres que representam a trilogia deste
estudo e, portanto, justificam a elaboragdo dessa secao.

Desse modo, a Teoria das Representagdes Sociais, referéncia eleita nessa trajetoria, nos
possibilita compreender o pensamento coletivo, consensual, partilhados na obra literaria sobre
a educacao de mulheres, escrita na seguinte obra: Menina que vem de Itaiara, de autoria da
escritora Lindanor Celina (1963).

Assim, como parte do desenvolvimento deste estudo, trazemos, nessa se¢do, OS
pressupostos teoricos que fundamentam a Teoria das Representagdes como parte importante
para reconhecer os entrelacamentos da obra mencionada, na perspectiva sobre a educacao de

mulheres.

3.1 INTERACOES COM A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
Ao falarmos de Teoria das Representagdes Sociais, faz-se necessario retomar aspectos
que compdem essa teoria e sua importancia nas interagdes com os campos de saberes do

presente estudo.

3.1.1 Informacdes biograficas do autor Serge Moscovici para a compreensao da teoria

Serge Moscovici, estudioso do campo da Psicologia Social e mentor da Teoria das
Representagdes Sociais, nasceu em 1925, na regido de Braila, na Roménia. Ele atuou na capital
francesa por mais de sessenta anos e fomentou centros e redes de estudos e pesquisas em
diversos paises, especialmente da Europa, dos Estados Unidos e da América Latina. Faleceu no
dia 15 de novembro de 2014, aos 89 anos, em Paris, na Francga (Camargo, 2015).

De origem familiar judia, esse teodrico relata que nos primeiros anos de sua vida
conheceu de perto o preconceito ¢ o antissemitismo nas cidades da Roménia, em meio as
guerras na Europa, principalmente a Segunda Guerra Mundial. Assim, dentre as incertezas que
ele vivia e as mudangas nesses anos errantes, suas peregrinacdes se juntaram a vivéncias duras
com o radicalismo fascista no periodo dessa guerra (Camargo, 2015; Wolter, 2014).

Em sua autobiografia, intitulada Crénica dos Anos Errantes, publicada em 2005, Serge
Moscovici relata que presenciou as atrocidades de lideres nazistas, como lon Antonescu, na

Roménia. Nesse periodo, a perseguicao antissemita e aniquilamento de judeus aterrorizou o
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jovem romeno, que também foi subjugado para viver em um campo de trabalhos forcados em
Bucareste, entre os anos de 1941 e 1944 (Camargo, 2015).

Outro fato significativo descrito nessa autobiografia, conforme menciona Wolter (2014),
ocorreu entre janeiro e junho de 1941, na Roménia. Moscovici descreve a agdo da multidao de
apoiadores do regime nazifascista romeno. Era uma multiddo “avida de sangue”, sob o comando
do movimento ultranacionalista e fascista romeno, denominado Guarda de Ferro de Horia Sima.
Essa multiddo massacrou mais de cem pessoas, além de terem saqueado lojas, participado de
torturas e de execucdes e queimados diversos templos religiosos, especialmente as sinagogas.
Também, nesse periodo, “[...] entre os dias 27 e 29 de junho de 1941, mais de quinze mil judeus
foram massacrados na cidade de Iasi, também na Roménia” (Wolter, 2014, p. 29).

Entretanto, Moscovici buscou na escrita de contos a ferramenta para enfrentar os perigos
e traumas que percorreram esta fase de sua vida. Ele fugiu da Roménia, apds conturbadas
experiéncias que marcaram os primeiros 16 anos de sua vida. Ainda que essa violéncia
desumana tenha feito parte de sua histdria e inquietado sua vivéncia, Serge Moscovici também
reescreveu essa experiéncia de severa persegui¢ao e violéncia por meio da escrita de cronicas e
ensaios e, posteriormente, também motivaram suas futuras formulagdes teéricas (Wolter, 2014).

Angela Arruda (2002), ao se reportar a biografia de Moscovici, registra que, em uma
época de dominio da opressao nazista no periodo da Segunda Guerra Mundial, esses primeiros
anos suscitaram para esse tedrico questionamentos sobre o poder da fé para os grupos sociais,
além de se fazer as seguintes indagagdes: “[...] como € possivel que os seres humanos se
mobilizem a partir de algo que aparentemente supera a razao? Como ¢ possivel que sejam
conhecimentos praticos a base para que eles vivam suas vidas?” (Arruda, 2002, p. 131).

O teodrico romeno, em busca de respostas as suas indagacdes, propds a Teoria das
Representagdes Sociais. Essa Teoria objetivou a desconstrucao das fronteiras entre a razao e o
senso comum, entre a razao € a emogao e, especialmente, entre o sujeito € o objeto, em dire¢ao
a “[...] uma psicossociologia do conhecimento, com forte apoio socioldgico, mas sem desprezar
0s processos subjetivos e cognitivos” (Arruda, 2002, p. 131).

A partir de 1947, esse tedrico da psicologia social percorreu paises da Europa até se
estabilizar na Franga. Nesse pais estudou Psicologia e Psicologia Social. No ano de 1965, Serge
Moscovici foi um dos fundadores da European Association of Social Psychology e exerceu a
direcio de pesquisa na Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales (EHESS) e do
Laboratoire Européen de Psychologie Sociale, da Maison des Sciences de ’Homme, em Paris.

Também participou ativamente da fundacdo do movimento ecoloégico na Franga. Em 2000,
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recebeu o prémio Cervi Ambiente, na Itdlia, um dos mais importantes prémios europeus de
ecologia (Camargo, 2015).

Ivana Markova (2017) observa que a Teoria das Representagdes Sociais foi uma das
areas que Serge Moscovici exerceu sua lideranca teodrica. Além desse campo teorico, ele
dedicou sua vida a estudos sobre a “[...] influéncia das minorias e da inovagdo, a psicologia
ecoldgica e a psicologia da multidao”, dentre outras areas de pesquisa (Moscovici, 2010, p.
305).

Como salienta Ornellas (2013), os estudos de Serge Moscovici, tanto na Psicologia
Social quanto na formulagdo da Teoria das Representacdes, resultaram em um percurso tedrico
desse pensador nas buscas de vestigios e de respostas sobre para as relacdes entre a ciéncia e o
senso comum ¢ sobre a organizagdo dos saberes sociais. Para Ornellas (2013, p. 9), “[...] a
expansdao da teoria no mundo e o didlogo entre os saberes por ela proposto, revelou a
possibilidade de sua aplicabilidade em outros campos de saber para além da psicologia social”.

Camargo (2015, p. 242, grifos no original) destaca que “[...] Serge Moscovici trouxe
uma perspectiva critica para essa area do conhecimento que vivia uma crise de relevancia: o
olhar psicossocial, o foco na interagcao que envolve um alter mediador entre um ego € o objeto”.
Sua jornada tedrica foi extensa e expandiu, para além do territorio francés, as contribui¢des
realizadas por ele e por seus colaboradores na ressignificacdo do campo epistemologico da
psicologia.

No Brasil, destacamos o Centro Internacional de Estudos em Representacdes Sociais e
Subjetividade — Educacao (CIERS-ed) (Camargo, 2015). Esse Centro de Estudos em
Representacdes Sociais™® tem convénios com universidades brasileiras e estrangeiras, bem
como, uma rede de pesquisadoras e pesquisadores associados/as dessas universidades e centros
de pesquisa, dentre elas, a Universidade Federal do Para, cuja representante em Belém/Para ¢ a

nossa orientadora, Professora Doutora Ivany Pinto.

3.1.2 Abordagem tedrica das representacoes sociais
A inauguracao dos estudos no campo das representagdes sociais ocorreu a partir da obra
de autoria de Serge Moscovici, intitulada La psychanalyse, son image et son public, publicada

em 1961. Nesse estudo inaugural, Moscovici (1978) objetivou compreender a difusdo e a

13 Criado em 2006, o CIERS-ed objetiva realizar investigagdes cientificas no ambito da educagio por meio do
estudo da teoria das representacdes sociais em articulagdo com outros referenciais teéricos e metodologicos de
modo a analisar ¢ refletir sobre os processos educacionais, bem como seus consequentes sociais, desenvolvidos
em institui¢des de ensino. Disponivel em: https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/ciers-ed/. Acesso em: 10
dez. 2022.
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apropriagdo do conhecimento cientifico da teoria psicanalitica por um grupo social e popular
da populagao francesa, nos anos de 1950.

Vala (1993, p. 353) aponta que o estudo de Moscovici sobre a representacao social da
Psicanalise objetivou a investigacdo da maneira pela qual os grupos apreendiam,
transformavam e utilizavam essa teoria. Isto ¢, Moscovici investigou como esse conteido
cientifico, entdo, regido pelo dominio de um conhecimento por especialistas, médicos/as e
pesquisadores/as, passou para o dominio comum de grupos sociais € adentrou o universo do
Senso comum.

Nesse estudo, essas representacdes sobre a psicandlise ndo eram consideradas por
Moscovici como distor¢do ou vulgarizacdo desse conhecimento, ele “[...] viu tais
representacoes como expressdo daquilo que ocorre a sistemas de saber quando se movem de
um contexto a outro por meio da comunicagdo e trocas sociais” (Jovchelovitch, 2011, p. 265).
Isso quer dizer que esses conhecimentos sobre a psicandlise ndo se tratavam de uma
transferéncia de saberes ou de sua extensdo desse conteudo cientifico. Correspondiam a
expressao da dimensdo simbolica e social do conhecimento, ali compartilhados entre os/as
sujeitos/as daquele contexto e tempo histérico francés.

Para ele, interessava saber também como a realidade social era construida pelos grupos
sociais. Nessa direcdo, seus estudos culminaram com a formulagdo da Teoria das
Representagdes Sociais.

Rocha (2014) ressalta que:

O nascimento da teoria das representa¢des sociais ocorreu em um periodo
histoérico marcado por mudangas provocadas pela insatisfacdo e pela tentativa
de superagdo do modelo cientifico que valorizava de forma excessiva os
saberes cientificos em detrimento da cultura do senso comum, menosprezando
e desprestigiando o valor das crengas e dos conceitos culturalmente
construidos no intercambio comunicacional cotidiano que constitui e ¢
constituido na cultura (Rocha, 2014, p. 51).

Nessa analise de Rocha (2014), percebemos que no periodo dos estudos de Moscovici,
a Psicologia Social seguia os rigores positivistas, cuja caracteristica maior era seu carater
individualista, ou seja, considerar o/a sujeito/a dissociado/a de seu contexto e de suas vivéncias.
Ao buscar a ruptura dessa tradigao, Moscovici acenou para a superagao do dualismo entre o
mundo individual € o mundo social. Ele propos uma teoria que buscasse compreender como
os/as individuos/as e os grupos sociais constroem e compartilham conhecimentos (Farr, 2013;

Rocha, 2014).
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Mais ainda, esse importante teérico da psicologia social investigou como os/as
sujeitos/as sociais construiam significados sobre o mundo social em que estavam inseridos.
Dessa maneira, Moscovici (1978) validou o senso comum como um lugar, onde as vivéncias e
as interacdes entre os/as sujeitos/as sdo de fundamental importancia para compreensdo e
apreensdo da vida social de grupos.

Para Moscovici (1978), o campo cientifico deve entender o senso comum desses grupos,
para poder estabelecer articulacdes e compreensdes sobre o conhecimento que os grupos
constroem e vao orientar pensamentos sentimentos e acdes. Esses conhecimentos, advindos do
senso comum, sao filtrados, partilhados e simbolizados pelos grupos e dao origem a construgao
de representagdes sociais. Esse movimento se traduz como uma forma de compreensdo da
realidade social, por meio do desenvolvimento de estudos sobre o pensamento social e
simbolico dos/as sujeitos/as e dos grupos sociais.

Nesse cenario de ruptura, a Teoria das Representagdes Sociais também contribuiu para
o campo das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente para a psicologia social, no sentido de
questionar o aspecto ahistérico, predominante nesses campos teoricos. Isso indicou o
movimento epistemoldgico de desnaturalizar os objetos sociais, uma vez que sua teoria
enfatizou sua dimensdo de construcdo humana histérica, dentro de relagdes sociais e
representacdes que sdo elaboradas socialmente e partilhadas entre os grupos sociais.

Desde a obra seminal de Moscovici, j& mencionada, uma extensa literatura e producdes
académicas construiram possibilidades de articulagao entre a psicologia social e outras ciéncias,
que integram subjetividades e dimensdes como social, cultural e histérica (Jodelet, 2017).

De acordo com Sousa e Novaes (2013, p. 22), vigorava, na psicologia do século XX, o
entendimento de que a ciéncia precisava ser neutra e sem a transmissdo ou interagdo de
conhecimentos provenientes do/a sujeito/a. O conhecimento cientifico valido ndo poderia ser
influenciado pelas percepcoes do/a sujeito/a. Em vista disso, a subjetividade nao era vista como
algo relevante para constru¢do do conhecimento. Moscovici contrariou esse pensamento
dominante e propds que psicologia social assumisse um novo olhar sobre os sujeitos e suas
interacdes, pois, “[...] ao dedicar atengdo aos fendmenos comunicacionais, ele rechaca a falsa
antinomia entre sujeito e sociedade” (Sousa; Novaes, 2013, p. 22).

Nesse sentido, a Teoria das Representacdes Sociais possibilitou a compreensdao da
natureza simbolica e social do conhecimento. De modo que, deu origem a “[...] uma nova zona
de sentido o processo de génese e desenvolvimento de conhecimento social, ignorado pela

psicologia social anteriormente”, conforme explica Nascimento (2014, p. 190).
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A partir das décadas de 1970 e 1980, a Teoria das Representagdes Sociais deixa de ser
uma teoria quase que estritamente parisiense € ganha notoriedade na academia cientifica, de
maneira mais ampla, visto que colabora para um novo movimento epistemolédgico da psicologia
social (Vala, 1993).

Farr (2013, p. 38), ao analisar a pré-histdria da Teoria das Representagdes Sociais, indica
que Moscovici “[...] ndo desenvolveu sua teoria num vazio cultural”, uma vez que este estudioso
buscou fundamentagdo em varios tedricos e pensadores, dentre eles, destacamos o Sociologo
francés Emile Durkheim (1967 apud Jodelet, 2018).

Serge Moscovici (1978) retomou o conceito de representacdo coletiva, proposto no
campo da Sociologia por Durkheim (1967 apud Jodelet, 2018), no final do século XIX. Esse
socidlogo francés foi precursor da expressdo “representacdo coletiva”, a fim de assinalar a
especificidade do pensamento social em relagdo ao pensamento individual (Moscovici, 1978,
p. 25).

Rocha (2014, p. 52) assevera que Durkheim (1967 apud Jodelet, 2018) foi pioneiro no
estudo das representagdoes “[...] como producdes mentais, extraidos de um estudo sobre a
ideacao coletiva”. Moscovici (1978) renovou essa teoria sobre as representagdes coletivas
cunhada por Durkheim (1967 apud Jodelet, 2018), e amplia essa teoria na medida em que
supera a formulagao inicial de representacdo social com consequéncia da agao mental.

De acordo com Rocha (2014), Moscovici (1978) incorporou a perspectiva da
consciéncia coletiva de Durkheim (1967 apud Jodelet, 2018) e aperfeigoou essa teoria sobre as
representacoes coletivas, na superacao de uma dicotomia entre individual e social e de que a
representacdo social resultava apenas de uma acdo mental. Para Moscovici (1978), as
representacdes sdo, a0 mesmo tempo interna, produzida pelos sujeitos e, externa, em constru¢ao
com a cultura e a sociedade que as constitui.

De tal maneira, essa renovagdo visava dar condi¢des a Psicologia Social, diante dos
fendmenos representativos nas sociedades contemporanea, compreender a realidade por meio
de recursos conceituais e metodologicos, assinala Rocha (2014).

Na perspectiva de Moscovici (1978), a teorizagao de Durkheim (1967 apud Jodelet,
2018) sobre as representagdes coletivas se restringia a observagao de sociedades primitivas.
Para ele, seria importante conhecer as representacdes sociais do presente, concebidas como
conhecimentos relacionados ao/a sujeito/a social, seus contextos e condi¢cdes de produgdo.
Assim, concebe que tal conhecimento “[...]¢ relativo a quem fala e de onde fala, a qual grupo
pertence, € nao ao objeto em si, salientando a importancia do grupo de pertencimento” (Rocha,

2014, p. 53).
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Durkheim (1967 apud Jodelet, 2018) designa, como representagdes coletivas, o
conjunto das produgdes mentais sociais que sao as religides, os mitos, as ciéncias, as categorias
de apreensao do tempo e do espaco, € até mesmo as formas correntes de pensamento e saber.
Contudo, essa renovagao, a partir do estatuto epistemologico moscoviciano das representacoes
sociais, possibilitou a adequagdo aos fendmenos representativos da contemporaneidade, sua
intensidade, sua facilidade nas trocas e nas comunicagdes, bem como a multiplicidade que
caracterizam os fenomenos representativos € mobilidade entre os grupos sociais (Jodelet, 2001;
2017).

Os estudos de Moscovici (1978) sobre as representagdes sociais expandiram as
defini¢cdes de Durkheim (1967 apud Jodelet, 2018), visto que a abordagem tedrica vai além de
compreender as representacdes de sociedades primitivas e fatos sociais remotos, € sim as
representacoes que se expressam nos cotidianos, na vida dos individuos e dos grupos. Desse
modo, “[...] Moscovici vai mais além e se debruga sobre uma forma de conhecimento
apropriada ao mundo contemporaneo, na qual predominam mudangas constantes e o pluralismo
de ideias e doutrinas, que politicas, quer religiosas, filosoficas e morais” (Anadon; Machado,
2001, p. 10).

Em sintese, os fendmenos sociais sdo construidos por processos complexos e
multidimensionais (politicos, filosoficos, culturais, religiosos, dentre outros) e suas dindmicas
e especificidades historicas, culturais e simbolicas. Os/As sujeitos/as sociais constroem seus
conhecimentos sobre sua realidade em interagdo com os objetos socais, no sentido de tornar
possivel a comunicacdo e organizagdo de seus comportamentos. Assim, a rigidez e a falta de
dindmica das representagdes coletivas, seriam insuficientes enquanto campo tedrico para estudo
dos fendmenos sociais existentes nas sociedades atuais (Vala, 1993; Moscovici, 2010).

Segundo Serge Moscovici (1978):

A representagdo social € uma modalidade de conhecimento particular que tem
por fungdo a elaboragdo de comportamentos e a comunicagdo entre
individuos. [...] Possuem uma fun¢ao constitutiva da realidade e que ¢ o sinal
e areproducao de um objeto socialmente valorizado (Moscovici, 1978, p. 26).

Nesse trecho, Moscovici (1978) reafirma que as representagdes sociais orientam e
produzem conhecimentos que se vinculam ao comportamento, as formas e aos contetdos de
comunicagdo entre os/as sujeitos/as sociais. Esse processo de elaboracdo e partilha dessa
modalidade de conhecimento ocorre pelas praticas sociais e interagcdes entre os/as sujeitos/as e
grupos que constituem as representagoes sociais, fortemente marcadas por seus simbolicos, pelo

meio social e a culturas que envolvem os/as individuos/as.



81

Nesse sentido, Moscovici (1978) destaca a relevancia do aspecto dindmico das
representacoes, na medida em que atua na diversidade dos grupos e pensamentos sociais nas
sociedades modernas.

Serge Moscovici (1978) define as Representagdes Sociais, como:

Um conjunto de conceitos, proposi¢oes e explicacdes originadas na vida
cotidiana no curso de comunicagdes interpessoais. Elas sdo equivalentes, em
nossa sociedade, aos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais;
podem ser vistas como a versdo contemporanea do senso comum (Moscovici,
1978, p. 181).

Moscovici (1978) aponta em suas reflexdes que as representagdes sociais sdo
conhecimentos construidos, a partir das experiéncias, das praticas e das linguagens cotidianas.
Esses sao conhecimentos do senso comum sobre a realidade, uma vez que nao existe a
preocupacado com a validagao cientifica. Todavia, eles tém legitimidade para o coletivo, visto
que orientam pensamentos, sentimentos e acdes de grupos. Sua importincia para o campo
cientifico, sobretudo o campo de estudos das representagdes sociais, ocorre por considerar que
para se compreender a dinamica de sujeitos/as e respectivos grupos, quanto suas formas de
pensar, sentir e agir.

Implica em dizermos que, a atividade cognitiva e as agdes, nao acontecem desvinculadas
dos afetos. Desse modo, as representagdes sociais sdo atravessadas pelos afetos, uma vez que
os vinculos com o0s objetos e pessoas, dentre outros sdo simbolizados e representados
juntamente com conteudo afetivos, seja ele prazeroso ou desprazeroso (Ornellas, 2013).

Ressaltamos que essa triade se mantém interconectada como se fossem elos, visto que
0 pensamento gera sentimentos e afetos, que provocam agdes e essas se voltam para as reflexdes
e elaboragdes para reiniciar novamente o circuito percorrido. Destacamos que esse circuito tem
mediacdes, tais como vivéncias, experiéncias, contextos sociais e culturais, dentre outros que
vao exercer inumeras fungdes nesse percurso o que implica na diferenca de elaboragdes entre
grupos sobre os fendmenos e objetos sociais.

De tal maneira que, ao adotar como referencial tedérico-metodolégico a Teoria das
Representagdes Sociais, o/a pesquisador/a se propde a discutir como os individuos constroem
e compartilham significados sobre os acontecimentos, objetos sociais, dentre outros fendmenos
do contexto social. Isso quer dizer, conforme destaca Vala (1993, p. 364), que “[...] as
representacdes sociais se alimentam ndo s6 das teorias cientificas, mas de eixos culturais, das
ideologias formalizadas, das experiéncias e das comunicac¢des cotidianas”.

Denise Jodelet (2001), uma das principais colaboradoras nos estudos da Teoria das

Representagdes Sociais, assinala que as representagdes sociais correspondem a:
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Uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade comum a
um conjunto social. Igualmente designada como saber de senso comum ou
ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento ¢é diferenciada, entre
outras, conhecimento cientifico (Jodelet, 2001, p, 22).

Em sintese, segundo a autora, as representagdes sociais sdo conhecimentos socialmente
elaborados, uma vez que sdo construidos por grupos sociais. Esses grupos produzem
comunicagoes e representacoes e se posicionam a partir do seu pensamento € processo cognitivo
de operacionalizagdo da realidade.

Denise Jodelet (2001) assinala a necessidade conceitual de relacionar nas analises sobre
as representagdes sociais o aspecto da reciprocidade entre os fenomenos psicologicos e os
fendmenos sociais. Assim, 0s aspectos afetivos, mentais e sociais, juntamente com a cogni¢ao,
a linguagem e a comunicagdo, conectam as relacdes sociais que constroem as representacgoes.

A Teoria das Representacdes Sociais estabelece especial atengdo ao “[...] aspecto
simbodlico das representagdes e para a forma em que esse estava envolvido com os processos de
comunicac¢ao do que para os processos de subjetivacdo social nos quais as representacdes eram
produzidas”, uma vez que as representagdes surgem como uma produgdo simbolica produzida
e elaborada em um espaco social (Gonzalez Rey, 2016, p. 104).

Como explica Nascimento (2013, p. 43), “[...] as representacdes sociais, consideradas
desta forma, como conhecimento do senso comum, traduzem uma trama complexa de
realizagdes nas quais identidades, afetos, intengdes, projetos € modos de vida se estruturam e
sdo estruturados”. Significa dizer que esse conhecimento do senso comum ¢ um saber que
organiza ¢ da sentido a vida cotidiana dos/as sujeitos/as comuns.

Em sintese, Moscovici (1978, p. 49) define que a representagdo social ¢ uma preparacao
para a ac¢do e atua como guia para o comportamento do/a individuo/a e dos grupos. Para além
dessa orientagao do comportamento, as representagoes também remodelam e reconstituem “[...]
os elementos do meio ambiente em que o comportamento deve ter lugar”. Ou seja, as
representacdes vinculam os comportamentos a uma rede de relagdes que também conecta seu
objeto e torna essas relagdes estaveis. Para esse pensador, as representacdes sociais imprimem
sentido ao comportamento dos/as sujeitos/as e dos grupos sociais € integram esse
comportamento a uma rede de relacdes que se vinculam ao seu objeto, ao passo que fornece
nogoes, teorias e contexto com os quais as relagdes se tornam estaveis e eficazes, explica

Moscovici (1978).
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3.1.3 Elementos importantes para pensarmos sobre o estudo em Representacdes Sociais

Para Moscovici (2010), um balizamento indispensavel das representagdes ¢ a
“transformacdo do ndo familiar em familiar” que auxilia na interpretacao das representagdes
sociais. E necessario também colocar em evidéncia dois mecanismos que atuam na
transformag¢do do ndo familiar em familiar, pelos quais as representagdes sdo criadas e
essenciais para que possamos entender seu funcionamento, quais sejam: a objetivacdo e a
ancoragem. Esses dois processos sdo formadores das representagdes sociais (Sa, 1998),

Para Moscovici (2010), a constitui¢ao das representacdes sociais se da as partir de dois
elementos a objetivacdo e a ancoragem fundantes que organizam a imagem e 0s respectivos
sentidos sobre o mundo social.

Cabe dizer que, tanto a objetivagdo e quanto a ancoragem, se referem a processos
interligados que orientam pensamentos, sentimentos € agdes consensuais de grupos sociais.
Isso nos aponta para a compreensdo de que os processos de objetivacdo e de ancoragem sio
fundamentais para gerar as representagdes sociais.

Esse processo de objetivacao ¢ composto por sistemas de classificagdo e de nomeagao,
com a finalidade de “[...] facilitar a interpretacao de caracteristicas, a compreensao de intengdes
e motivos subjacentes as acdes das pessoas” (Moscovici, 2010, p. 71). Ainda, segundo esse
autor, o processo de objetivacdo consiste em “[...] descobrir a qualidade iconica de uma ideia,
ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma imagem. Comparar € j& representar, encher
0 que esta naturalmente vazio, com substancia” (Moscovici, 2010, p.71-72).

Ao se tratar da objetivacao, Sa (1998, p. 47) define que esse processo “[...] consiste em
uma operacao imaginante e estruturante, pela qual se d4 uma forma — ou figura — especifica ao
conhecimento acerca do objeto, tornado concreto, quase tangivel, o conceito abstrato, como que
materializando a palavra”. Significa dar forma para um objeto € ou acontecimento para torna-
lo familiar aos esquemas cognitivos que o/a sujeito/a social ou grupos sociais ja tém.

Nesse processo de objetivacdo, 0s grupos sociais organizam € representam suas
realidades, informagdes e conhecimentos e as vinculam a essas e outras dimensdes as imagens
mentais produzidas anteriormente.

Para isso, o processo de objetivacdo emprega duas operagdes imprescindiveis para que
se realize: a primeira operagdo € a naturalizacdo, que transforma as simbolizagdes em reais; a
segunda operacdo ¢ a classificacdo que confere a realidade seu respectivo simbolo (Nascimento,
2013).

O processo de objetivagdo ‘atravessa’ algumas fases para elaboracao das representagdes

sociais. Na primeira fase, denominada por Moscovici (1978) de construgdo seletiva, acontece
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quando os grupos sociais selecionam e descontextualizam determinadas crengas, valores,
normas e representagdes ja estabelecidas sobre um objeto ou acontecimento social (Fonseca;
Oliveira, 2013).

Nessa fase, os grupos socais adotam critérios culturais e normativos e “submetem essas
informagdes a sua hierarquia de valores, retendo apenas aquilo que se coaduna com o seu
mundo de valores” (Anadon; Machado, 2001, p. 22).

A segunda fase, a da esquematizagdo estruturante, se refere a organiza¢ao dos elementos
que fundamentam o nucleo figurativo (Fonseca; Oliveira, 2013). Esse nucleo figurativo da
estabilidade, organiza e atribui sentido para a representacdo, como explanam Anadon e
Machado (2001, p. 22-23).

Esse nucleo figurativo caracteriza por seu aspecto existencial e envolve o consciente
(evocagao da vontade, do aparente, do realizavel), e o inconsciente (evocagao do involuntario,
do oculto, do impossivel), que sdo confrontados em clima de tensao, conflito e contradi¢ao de
forma complexa. Significa que tanto o que € consciente quanto o que € inconsciente, fora da
consciéncia, fazem parte do nucleo figurativo.

E, por fim, a terceira fase do processo de objetivagao trata da concretizacdo do nticleo
figurativo das representacdes sociais que tornam os conceitos evidentes e simplificados. Essa
materializagdo adquire comprovagdo na realidade e no senso comum, explica Anadon e
Machado (2001). Essa ultima fase corresponde ao momento de estruturacao, desenvolvimento
de crencas, de valores e de normas, na quais passaram pela selecao e descontextualizacdo no
inicio desse processo de objetivagdo (Fonseca; Oliveira, 2013).

Para Moscovici (2010, p. 74), “[...] nosso ambiente ¢ fundamentalmente composto de
tais imagens e nds estamos continuamente acrescentando-lhe algo e modificando-o,
descartando algumas imagens e adotando outras”. Nessa direcao, ao se referir a sua pesquisa
sobre psicandlise em grupos sociais diversos, publicado em La psychanalyse, son image et son
public (1978), Moscovici (1978) exemplifica que:

Ao objetificar o contetido cientifico da Psicanalise, a sociedade ja ndo se situa
com vistas a Psicanalise ou aos psicanalistas, mas em relacdo a uma sériec de
fenomenos que ela toma a liberdade de tratar como muito bem entende. O
testemunho dos homens converte-se em testemunho dos sentidos, 0 universo
desconhecido torna-se familiar a todos. Vinculado a esse ambiente sem a
mediacdo de um especialista ou da sua ciéncia, o individuo passa da relagdo
com outrem a relacdo com o objeto, e essa apropriacao indireta do poder ¢ um
ato gerador de cultura (Moscovici, 1978, p. 110).

De acordo com esse excerto, um conteudo cientifico ao sair desse ambito para os grupos

sociais deixa de ter o compromisso com o cientifico, e se ocupa em dar sentido para algum
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fendomeno social. Moscovici (1978) explica a importancia da objetivagdo, pelo qual o simbdlico
se torna signo, isto ¢, torna real um esquema conceitual.

Desse modo, o processo de objetivagdo se caracteriza por dar concretude ao que ¢
abstrato, em outras palavras, converter o “[...] conceito em uma imagem ou em um nucleo
figurativo”, consolidado em um pensamento objetivado (Santos, 2005, p. 31).

Quanto a ancoragem, essa ¢ um processo que atribui uma classificagdo, sentido ou
denominagdo a imagem que se projeta por meio da objetivagdo. Moscovici (2010, p. 61) define
a ancoragem como o ato de “[...] classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que nao sao
classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, ndo existentes”. Pela classificagdo para
“[...] aquilo ou aquele que ndo tinha nome, podemos imagina-lo, isto ¢, representa-lo”
(Moscovici, 2010, p. 61-62).

Esse processo também ¢ constituido de trés elementos, quais sejam:

e A atribuicdo de sentido: onde se constitui 0 enraizamento do conhecimento e se cria
uma rede de significados por meio de outros conhecimentos pré-existentes. Momento
onde ¢ nomeado um novo objeto.

e A instrumentalizagdo do saber: processo onde permite se ter um valor, se torna uma
teoria de referéncia e permite a compreensdo do mundo social.

e O enraizamento no sistema de pensamento: nesse processo, as representagdes
preexistentes, se tornam familiares aos/as sujeitos/as, e transformam o conhecimento
anterior, permite a classificagdo, comparagao e categorizacao do novo objeto.

Esse processo da ancoragem atua como um sistema de categorizagdes, visto que, “[...]
delimita o campo de uma representacdo, por meio do recorte da rede de significacdes que dao
corpo a representagdo, e permitem que esta delimitagdo seja compativel com os valores sociais
existentes”, destaca Nascimento (2013, p. 52).

Podemos compreender que a ancoragem “[...] caracteriza-se pela inser¢do do objeto
num sistema de pensamentos preexistentes, estabelecendo uma rede de significagdes em torno
do mesmo” (Santos, 2005, p. 32). Assim, os/as sujeitos/as e/ou grupos sociais, por meio da
associacao com categorias ja conhecidas, transforma algo desconhecido em algo conhecido.

Chamon (2006, p. 23) destaca que os processos da objetivacao e da ancoragem, além de
complementares, também exprimem uma das fungdes das representagdes sociais, qual seja, a
de integrar o novo, o inesperado e o inexplicavel, e consiste que “[...] o primeiro cria a realidade
em si, o segundo lhe dé significagdo”. Essa autora destaca que:

A representag@o social estabelecida por esses processos garante uma certa
coeréncia epistemologica ao objeto representado. O mundo se modifica mais
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depressa do que a ideia que fazemos dele. Transformando o complexo em
simples (objetivacdo) e o estranho em familiar (ancoragem) ela permite uma
integragao “suave” do novo e do desconhecido (Chamon, 2006, p. 24, grifos
no original).

De acordo com essa pesquisadora, as representagdes sociais sao importantes na
producao de conhecimentos representados e compartilhados pelos grupos sociais. Significa que
as representacdes sociais expressam condutas, sentimentos e pensamentos que se

institucionalizam e nos auxiliam a compreender as estruturas e comportamentos sociais.

3.1.4 Teoria das Representacdes Sociais e suas abordagens

Assim como em Moscovici (1978; 2001; 2010), encontramos as orientagdes conceituais
sobre a Teoria das Representacdes Sociais, ¢ importante também destacar que essa Teoria se
expandiu em abordagens distintas, mas ndo divergentes que, junto de Moscovici, auxiliaram na
expansao e consolidacdo dessa Teoria no campo cientifico.

Moscovici (1978) orientou os marcadores iniciais dessa teoria, por meio de suas obras
e diversos estudos articulados ao campo das Ciéncias Humanas. Nesse curso, se desdobrou em
quatro abordagens teodricas que contribuiram na realizacdo de pesquisas em representagdes
sociais no sentido de consolidar o estatuto epistemoldgico de Moscovici (1978) e ampliar seus
conceitos e seus referenciais metodoldgicos. Sao elas:

e aabordagem processual, a partir de investigagdes lideradas por Denise Jodelet;

e aabordagem societal, sob a direcdo de Willen Doise;

e aabordagem estrutural, a partir de seu principal teérico, Jean Claude Abric; e, por fim
e aabordagem dialogica, com base na tedrica Ivana Markova (Sa, 1998, p. 65; Bertoni e

Galinkin, 2017).

A abordagem processual se caracteriza “[...] pela investigacdo de como as
representacdes sociais sdo produzidas cognitivamente, como os contetidos representacionais
que circulam no discurso sobre o objeto, buscando abranger a totalidade de expressdes, ideias,
imagens e valores” (Corréa, 2019, p. 38). Seu enfoque considera os aspectos epistemologicos
que compdem as representacdes sociais € sua disseminagao.

A abordagem processual destaca os postulados de Serge Moscovici (1978) que define
as representagdes sociais como um guia para assinalar os “[...] diferentes significados e
acontecimentos cotidianos e suas significancias. Mais ainda, como suas interpretacdes
permitem teorizar as formas que os individuos se posicionam sobre a tomada de suas decisoes

e sobre quais circunstancias” (Batista; De Andrade, 2023, p. 8).
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A abordagem societal tem como seu referencial tedrico Willen Doise (2002), da Escola
de Genebra. Dantas (2019, p. 34) destaca que essa abordagem tem como objetivo “[...] conectar
o individual ao coletivo, de buscar a articulagdo de explicagdes de ordem individual com
explicagdes de ordem societal, evidenciando que os processos de que os individuos dispdem
para funcionar em sociedade”.

Doise (2002) articula as representacdes sociais em sua perspectiva mais sociologica,
pois estd centrada na influéncia que os sistemas de crencas compartilhadas tém sobre a
organizacao ¢ o funcionamento cognitivo, e destaca a inser¢ao social dos/as individuos/as como
a fonte da variacdo dessas representacdes. Em sua proposta, Doise (2002) sugere quatro niveis
para analise da abordagem societal da Teoria das Representagdes Sociais, quais sejam:

e as andlises voltadas aos (a) processos intraindividuais;

® a0s processos interpessoais;

e aos processos intergrupais; e por fim,

e a0s processos societais, pontuam Batista e De Andrade (2023).

Ao tratar da abordagem estrutural, Abric (2002) define que as Representacdes Sociais
sdo sustentadas por quatro fungdes, sao elas:

e Funcdo de saber: fungdo na qual os atores sociais apreendem os saberes praticas do
senso comum,;

e Funcdo identitaria: na qual as representacdes determinam a identidade e especificidades
dos grupos. Essa representacao assegura os saberes dos grupos sociais;

e Funcdo de orientacdo: as representacdes sao guias para comportamentos e praticas;

e Funcdo justificadora: na qual as representacdes atuam na preservacao e justificativa da
diferenciagdo social.

Conforme Anadon e Machado (2001, p. 26-27), a representacao €, a0 mesmo tempo, cognitiva
e social. Trata-se de um conhecimento simbolica por meio do qual os individuos e os grupos reelaboram
a realidade que experimentam. Ela funciona como “[...] sinal e significante da realidade social e meio
de adaptacdo e de integracdo a esta realidade”, explicam esses autores.

Jean-Claude Abric (2000, p. 163) destaca que toda representacdo social se organiza em torno de
um nucleo central, elemento gerador e organizador que confere sentido global ao sistema
representacional.

Ele retoma o modelo figurativo de Moscovici (1978) e argumenta que seja necessario
para esse tipo de interpretagdo que se trabalhe a ideia de centralidade, a partir do chamado

nucleo central da representagdo social.
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O enfoque desse autor se direciona na dimensao cognitivo-estrutural das representagdes.
Para Abric (2000; 2002), as representagdes nao sao um simples reflexo da realidade vivenciada,
elas compreendem uma organizagdo significante e funcionam como um sistema de pré-
codificacdo e interpretacdo da realidade que rege as relagdes do/a individuo/a com seu meio
social e fisico e orientam seus comportamentos e praticas. Assim, toda Representacdo Social
estd organizada em torno de um nucleo central e de um sistema periférico.

A abordagem dialdgica tem como referéncia tedrica a cientista social Ivana Markova
(2017). Ela utiliza a abordagem dialdgica, a partir do campo conceitual da Teoria das
Representagdes Sociais. Essa abordagem evidencia a fung@o constitutiva da linguagem na
construcao e circulagdo das representacdes sociais. Os/As sujeitos/as sociais t€m como recurso
de acdo e interacao no mundo suas praticas discursivas.

Markova (2017, p. 273, grifos no original) ressalta que “[...] 4 perspectiva historica e
cultural da epistemologia dialdgica ¢ essencial para a compreensdo dos fendmenos
contemporaneos. O mundo estd interconectado e uma disciplina ¢ influenciada por
desenvolvimentos em outras”.

A partir da Teoria das Representagdes Sociais e a relagdo como o conhecimento social,
essa autora vincula as representagdes sociais com a dialogicidade e o pensamento, ¢ formula a
tematica que orienta sua abordagem. Markova (2017) reconhece “[...] a linguagem em sua
caracteristica polissémica, diversa, que carrega em sua lingua os pares opositores, de conflito,
entendendo o corpo social como revestido dessa dialogicidade, nas contradigdes da natureza
humana em sua forma de comunicar” (Corréa, 2019, p. 32-33).

Muito embora, essas abordagens ressaltem marcadores distintos dentro da teoria
moscoviciana, elas conservam pontos de convergéncias e reconhecimentos mutuos e ndo devem
gerar conflitos e incompatibilidades entre si. Cabe aos/as pesquisadores/as e estudiosos/as das
representacoes sociais definirem dentre essas correntes a opcdo mais apropriada para seu
estudo. Assim, “[...] tendo feito essa escolha, o pesquisador passa a contar com um balizamento
para a constru¢do de seu objeto de pesquisa”, conforme as particularidades de seus estudos e de
sua adequacao epistemologica (Sa, 1998, p. 64).

Isso porque, elas guardam a matriz conceitual, proposta por Serge Moscovici (1978) e
elegem aspectos e elementos que trazem novos desdobramentos tedrico-metodoldgicos da e
para a Teoria das Representagdes Sociais. Assinalamos que nosso estudo adota como referéncia
teorico-metodologica a abordagem processual. No topico a seguir, apresentamos 0s €ixos
fundamentais dessa abordagem, orientados pelos estudos de Denise Jodelet (2001; 2005), para

destacar as orientagdes deste nosso estudo.
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3.1.5 Filtros e escolhas da Teoria das Representacoes Sociais para o nosso estudo

Dentre os filtros e escolhas da Teoria das Representagdes Sociais para o nosso estudo,
elegemos os referenciais tedrico-metodologicos com base em Moscovici (1978; 2001; 2010), a
partir dos processos de objetivacdo e de ancoragem, fundamentais para entendermos a produgao
das representagdes sociais por meio de suas imagens e de seus significados.

Nesses filtros e selegdes, tomamos também como referéncia Jodelet (2001; 2005; 2017),
a partir da abordagem processual, com seus marcadores e respectivas dimensoes. A abordagem
processual eleita por nds, consiste em apreender as representacdes sociais com base no contexto
de partilhas e consensos de grupos, organizado a partir de vivéncias cotidianas sobre os
acontecimentos. Nesse sentido, a realidade ¢ construida por meio de filtros que possibilitam a
construgdo de imagens e sentidos sobre os fenomenos sociais. Assim, as representacdes atuam
como guia para os/as individuos/as e os grupos sociais definirem e interpretarem seus contextos,
organizarem as relacdes que estabelecem com o mundo social e um guia para comunicagdo e
dominio desses contextos e fendmenos sociais.

Jodelet (2005) concebe as representacdes como pensamentos que sdo criados
socialmente e operantes na realidade social dos grupos sociais. Os procedimentos de
investigacdo dessas representacdes sociais a partir de uma abordagem processual interagem
com a constru¢do social do cotidiano, as condutas e as comunicagdes, presentes nessa realidade,
assim como as vivéncias e suas manifestacdes pelos grupos. Jodelet (2005) d4 énfase a
consideragdo desses suportes pelos quais as representacoes sao vinculadas a vida cotidiana, aos
discursos das pessoas e dos grupos, bem como aos seus comportamentos e suas praticas sociais.

Essa abordagem estuda os aspectos constituintes das representacdes, como informacdes,
imagens, crengas, valores, opinides, elementos culturais, ideologicos, dentre outros. Em
sintese, essa abordagem trata dos saberes do senso comum, isto ¢, o pensamento social de
grupos, no sentido de compreender seu funcionamento e sua elaboragdo. Esse pensamento se
formula por meio de construgdes sociais independentes ao que define o conhecimento
cientifico. Porém, esse conhecimento do senso comum ndo ¢ totalmente desprendido dos
saberes cientificos e ou eruditos.

Dessa maneira, Jodelet (2017) ilustra que esse campo de estudos das representagdes
sociais consiste em um saber pratico que reivindica uma indissociavel relacao entre sujeito/a e
objeto social. Esse/a sujeito/a ¢ social, uma vez que se inscreve nos contextos das relagdes e
das comunicagdes e em interagdo com o seu grupo de pertencimento. O objeto se refere tanto
aos/as individuos/as sociais, quanto aos coletivos ou fendmenos da vida publica ou privada. Em

sintese, define que: “[...] no que concerne ao objeto, a representacao esta em uma relacao de
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simbolizacdo (ela ocupa o lugar do objeto) ou de interpretagdo (ela da significacdo ao objeto).
No que concerne ao sujeito, a representagdo tem uma fungao expressiva e ¢ o produto de uma
construg¢dao” (Jodelet, 2017, p. 431).

Para Jodelet (2017, p. 426, grifos no original), esse estudo referente aos processos ¢
produtos, “[...] pelos quais os individuos e os grupos constroem e interpretam seu mundo de
vida, permite a integragdo da subjetividade com as dimensdes social, cultural e historica”. Nessa
direcdo, a abordagem processual valoriza a articulagdo entre as dimensdes culturais, historicas
e sociais para elaboragdo de construgcdes mentais e coletivas ¢ destaca o movimento desses
aspectos culturais e suas especificidades subjetivas e simbdlicas, ratificam Sousa e Souza
(2021).

Portanto, a abordagem processual ¢ um campo multidisciplinar que se inscreve nos
aspectos sociais, psicologicos e culturais, por meio de representacdes que pronunciam na
coletividade, com relagdo mutua com os/as individuos/as. Dessa forma, essa abordagem se faz
em dois planos “[...] por um lado, ela recorta a estrutura mental na qual se inscrevem todo lago
e toda agdo, as trocas e experiéncias entre os sujeitos. Por outro lado, convém verificar como e
até que ponto as representacdes penetram na trama das experi€ncias objetivas, modela os
comportamentos e as relacdes” (Jodelet, 2005, p. 12, grifos no original).

Essa pesquisadora assinala quatro caracteristicas fundamentais no ato de representar.
Sao elas:

¢ A representagdo social € sempre representagdo de alguma coisa (objeto) e de
alguém (sujeito);

e A representacdo social tem com seu objeto uma relagdo de simbolizagéo
(substituindo-o0) e de interpretagdo (conferindo-lhe significagdes);

o A representacdo sera apresentada como uma forma de saber: de modelizagdo
do objeto diretamente legivel em diversos suportes linguisticos,
comportamentais ou materiais - ela ¢ uma forma de conhecimento;

¢ Qualificar esse saber de pratico se refere a experiéncia a partir da qual ele ¢
produzido, aos contextos e condi¢cdes em que ele o € e, sobretudo, ao fato de
que a representacao serve para agir sobre o mundo e o outro (Jodelet, 2001,
p. 27-28).

Ao identificar essas caracteristicas, Jodelet (2001) demonstra que a representagao social
¢ uma forma de conhecimento psicossocial pelo qual os/as sujeitos/as se apropriam dos objetos
a partir de imagens e significados. As representagdes sociais sao saberes praticos produzidos a
partir dos contextos e entre 0s grupos sociais que orientagdo os comportamentos dos/as
individuos/as e dos grupos. que vinculam sujeito/a e objeto.

Apresentamos a seguir os entrelagos entre a Teoria das Representagdes Sociais € a

Literatura e outros aspectos que auxiliardo para apreendemos essas representacoes
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materializadas nessa obra em articulacdo com os contextos sociais e culturais que se fizerem
necessarios. Essa teoria e sua relagdo com a literatura nos fazem pensar sobre a emergéncia das

discussdes de género na contemporaneidade, sua atualidade e seus desafios.

3.2 ENTRELACOS QUE ELEGEMOS DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
COM O CAMPO DA LITERATURA

Ao enlacarmos a Teoria das Representagdes Sociais ao campo da literatura para
apreender os Representacdes Sociais de Lindanor Celina (1963) sobre Educa¢ao de mulheres
em sua obra Menina que vem de Itaiara, nos deparamos com vdarios desafios no
empreendimento desse desejo. Desejo esse que sabemos de antemao que ndo cumpriremos em
sua totalidade. Todavia, esfor¢os ndo nos faltardo para conseguirmos abstrair, mesmo que de
forma parcial, a educacdo de mulheres na perspectiva das representagdes sociais que
comparecem manifestas e latentes na obra em estudo da escritora paraense Lindanor Celina
(1963).

Nesse ensejo, procuramos, nos registros, nas palavras, nas frases, nos contextos, nas
linhas, nas entrelinhas, nos ditos e respectivos sentidos das personagens, as configuragdes
dessas representagdes sociais, manifestas e latentes que comparecem na obra mencionada dessa
escritora.

Para os entrelacos, ratificamos e vislumbramos que essas representagcdes sociais se
encontram presentes na trama da literatura mencionada. Cabe ressaltar que, além dessas
representacoes fazerem parte do ideario dessa autora, elas também representam nao somente
seus pensamentos, sentimentos e agdes, mas também representaram e ainda representam
pensamentos, sentimentos e acdes de coletivos de mulheres na contemporaneidade.

Significa que uma representacao, embora tenha aspectos individuais, ela também tem
aspectos coletivos, vindos da partilha e dos consensos de grupos. Por isso, o individual e o
coletivo guardam uma distancia muito ténue, assim como o objetivo e o subjetivo. O campo de
estudo das representacdes sociais tanto individual quanto coletivo assim como objetivo e
subjetivo, embora com concepgdes distintas, esses pares se representam como uma fita em que
a diferenca entre o dentro e fora da mesma se evidencia somente em um ponto de tor¢ao da fita
(Nascimento, 2013).

Evidenciamos que o estudo das representacdes sociais dessa e de outras obras literarias,
sdo importantes para pensarmos de forma critica sobre o contexto psicossocial da obra

resguardadas as diferencas ENTRE ELAS. A obra literaria, no caso, a que elegemos para estudo,
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nos possibilita a reflexdo sobre a educacdo que ndés mulheres recebemos e adotamos na
contemporaneidade.

Como aponta Almeida (2014), as primeiras ondas dos movimentos feministas, em
articulacdo, em alguns contextos, & emergéncia de ideais liberais nas primeiras décadas do
século XX, foram decisivas para ampliar o acesso de mulheres a instrucdo, ao sufragio e a
presenca feminina no Ensino Superior e em outros espacos publicos. Entretanto, permaneceu
resiliente o pensamento dos defensores da ordem tradicional, que se apoiavam em preceitos
morais e religiosos que ndo admitiam para as mulheres a mesma educacdo, destinada aos
homens. Isso colaborou para a preservacgao de uma hierarquia de saberes e de lugares sociais.

Marlene Strey (2000) identifica, especialmente a partir do século XIX, mudancas
significativas na compreensao social da atuagdo da mulher nas sociedades. Essas
transformagdes tiveram seu destaque nas ultimas décadas do século XX. Elas também
impulsionaram o questionamento da ideia de que sexo e género seriam sinénimos. Conforme a
autora, sexo se refere as caracteristicas fisiologicas relativas a reproducgdo bioldgica, ao passo
que género remete as representagdes historicas, culturais, politicas, sociais e simbodlicas (Strey,
2000).

Para Strey (2000, p. 157), a no¢do de gé€nero ¢ uma constru¢do cultural, “[...]¢
determinado pelo processo de socializagdo e outros aspectos da vida em sociedade e decorrentes
da cultura, que abrange homens e mulheres desde o nascimento e ao longo de toda a vida, em
estreita conexdo com as diferentes circunstancias socioculturais e histéricas™. O sexo, portanto,
nao determina o género, € os papéis de género nao tém funcgdes universais € nem fixas, uma vez
que sdo variados pelos diferentes contextos e culturas. Dai a sintese proposta pela autora: “[...]
os seres humanos tém diferencas sexuais, mas, de maneira semelhante a todos os outros
aspectos de diferenciagdo fisica, elas sdo experienciadas simbolicamente. Nas sociedades
humanas, elas sao vividas como género” (Strey, 2000, p. 157).

O conceito de género se consolida na segunda metade do século XX como ferramenta
analitica para interrogar as formas histéricas de poder. Simone de Beauvoir (1967) examina que
a diferenca entre homens ¢ mulheres se baseia mais em construgdes culturais do que em
determinismos bioldgicos. Nessa direcao, a historiadora Joan Scott (1995, p. 84) sustenta que
“[...] temos necessidade de uma rejeicdo do caréater fixo e permanente da oposicao binaria, de
uma historiciza¢do e de uma desconstrucio genuinas dos termos da diferenca sexual”.

No interior do debate de género, as contribui¢des de Teresa de Lauretis (2019) permitem
ampliar a compreensao das normas que atravessam a educagdo de mulheres. Lauretis (2019)

concebe o género como uma “tecnologia”, isto €, um conjunto de praticas discursivas e de



93

representacdes que, circulam nas narrativas culturais, espacgos institucionais e praticas
pedagogicas. Esses espacgos constituem sujeitos e géneros diferenciados.

Ressaltamos algumas pensadoras negras como L¢lia Gonzalez, Sueli Carneiro, bell
hooks, Conceigao Evaristo, Angela Davis, Maria Lugones, Patricia Hill Collins, entre tantas
intelectuais ativistas, que estabelecem valiosas analises para um giro decolonial no feminismo.
Essas intelectuais negras ressaltam que, em muitas epistemologias africanas e amerindias, a
nog¢ao ocidental de género foi imposta, juntamente com o colonialismo.

Maria Lugones (2019) argumenta que o sistema de género foi imposto pelo discurso
colonial moderno, que classificava os povos indigenas e africanos como nao-humanos, sem
atribuir género a eles. O feminismo decolonial aponta a conexdo entre racismo, capitalismo e
heteronormatividade, isto €, raga, classe e gé€nero constituem uma matriz de dominagao
interligada.

As reflexdes de Lugones (2019) e Segato (2021) apontam que o patriarcado-colonial
moderno, sobretudo na América Latina e em outras regides colonizadas tem sua origem na
colonialidade. Ele se reconfigura pelo capitalismo, pela colonialidade e pela crise do Estado
moderno. A l6gica de dominagao instaurados ao longo dos séculos, se cristalizou nas estruturas
de maneira a biologizar as hierarquias sociais (género, raca, classe e sexualidade), e as tornou
aparentemente naturais e fixas. As praticas e as normas desses sistemas contradizem a
possibilidade de garantia de direitos as diversas populacdes que sofreram e sofrem ao longo da
histéria a dominagao estatal, de superioridade moral, que exclui e violenta aquilo que escapa a
norma branca, masculina ¢ heterossexual.

Para Segato (2021), essa matriz moderna-patriarcal ¢ muito mais letal, e ndo representa
apenas a continuidade de antigos sistemas opressores, € sim a intensificacdo e a globalizagdo
de formas hierdrquicas de controle a partir de dispositivos coloniais (estruturas normativas,
institucionais e simbolicas) sobre os corpos, desejos e territorios. Dessa maneira, essas marcas
do patriarcado vigente s6 podem ser entendidas como continuagdo do colonialismo, um sistema
de opressodes interligados que relega mulheres negras, indigenas, pobres, dentre outras, a
posigdes subalternas tanto de fato quanto de direito. Para além de uma analise historica, essa
perspectiva critica nos convoca a apoiar as vozes silenciadas e a reconhecer a riqueza de seus
saberes, ameacados por um pacto colonial que, embora invisivel, permanece entranhado nas
tramas do mundo moderno.

Na ultima década houve um intensa ofensiva politica-ideologica conservadora contra as
pautas de género no Brasil. Segundo Mantovani, Santos e Nascimento (2023, p. 01-02, grifos

no original), o pais vive “[...] um processo de intensificagdo do neoconservadorismo” marcado
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por “[...] ataques a discussdes e agdes politicas que visam o combate as desigualdades de
género”. Esse contexto inclui a construgdo da equivocada ideia de “ideologia de género” como
alegoria discursiva que unifica a agenda conservadora e reaciondria no cendrio brasileiro e a
polarizagdo em torno de temas de familia, moral religiosa e de género. No plano legislativo,
notamos o aumento de projetos e discursos que visam excluir o debate de género na escola, para
restringir direitos de populagdes LGBTQIAPN+, as populacdes negras e mulheres.

Segundo Souza (2025), esses movimentos fazem parte de uma alianga entre
neoliberalismo, neoconservadorismo e extrema-direita, empenhados em uma agenda anti-
inclusdo que atinge, sobretudo, minorias e enfraquece direitos democraticos. Dessa maneira, a
disputa nesse campo dos direitos das mulheres, por exemplo, ganhou relevancia partidaria e
ideologica. Esse destaque promoveu narrativas feministas que almejam a redefini¢do do termo
“género” em um sentido pejorativo, a fim de coibir as politicas publicas de igualdade que
perpasse em varios campos sociais e os direitos sexuais sdo combatidas por opositores.

Ao analisar as politicas educacionais de igualdade de género implementadas nos
governos pos-redemocratizagdo, Neiva Furlin (2021) reconhece avangos institucionais que
sinalizam inflexdes importantes no campo educacional. Entre eles, destaca: a incorporagao das
referéncias a género e a orientagdo sexual nas Diretrizes Nacionais para a Educaciao em Direitos
Humanos; a consolidagdo de Diretrizes Nacionais Curriculares sobre Educagdo, Género e
Diversidade Sexual para a Educacdo Béasica e o Ensino Superior, orientadas a uma educacdo
ndo-discriminatoria e democratica; e a implementacdo a diretrizes de direitos humanos na
Educacao Basica e a programas de combate ao preconceito de género. Essas politicas reiteram
que, segundo Furlin (2021),

O acesso a educacdo, sendo um bem simbolico, repercute diretamente na
distribuicdo de renda e na reorganizacao da divisdo do trabalho. Isso porque
a educacdo pode ser um dispositivo de poder para as mulheres e as
minorias sociais, no sentido de dar maiores possibilidades para a inser¢do no
mercado de trabalho, melhorar salario e desenho profissional e,
consequentemente, reduzir a pobreza, que, em geral, tem género, porque
atinge mais as mulheres e também outras minorias sociais, com baixos niveis
de escolarizacdo (Furlin, 2021, p. 150).

Nesse excerto, a autora enfatiza o papel preponderante da educagdo na promogao da
equidade social e destaca seu potencial transformador das condi¢des de minoras para a reducao
de desigualdades estruturais de renda, raca e género.

Contudo, essas tematicas ganham visibilidade publica pela mobilizacdo de grupos
feministas, mas também passar a ser alvo de reacGes antifeministas conservadoras, que acirram

a misoginia em espacos institucionais e nas redes sociais. Nesse cenario contemporaneo,
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controversias sobre a educacdo de mulheres se articulam a agendas politicas conservadores e
resulta em retrocessos na transversalidade de género nas politicas educacionais, como ressalta
Furlin (2021).

Dessa forma, a literatura especializada evidencia que as disputas em torno do género
assumem relevancia politica no Brasil contemporaneo, uma vez que atravessam debates
legislativos, diretrizes educacionais e movimentos sociais.

Vale destacar que nao temos a pretensao de fazermos um estudo histérico, pois deixamos
esse legado a especialistas desse campo de estudos. Nossa intengao €, a partir da literatura da
obra em andlise, possibilitar olhares psicossociais, pensamentos e percepcdes que aponte as
objetivacdes (imagens ideativas) e as ancoragens (sentidos) que compdem as representacdes
sobre a educacao de mulheres dessa escritora no romance.

Nessa perspectiva, conforme ja mencionado, compreendemos que uma representacao
social ¢, a0 mesmo tempo, individual e coletiva, pois resulta de partilhas e de consensos de
grupos sociais (Jodelet, 2001). Por essa razdao, o emprego da Teoria das Representagdes Sociais,
em nosso estudo, funciona como lupa para vislumbrar, a partir da obra mencionada, as
objetivacdes (imagens ideativas) e as ancoragens (sentidos). Esses dois aspectos se insinuam
na narrativa dessa obra com recorte na educagao de mulheres. Reiteramos que nao pretendemos
esgotar tal investigagdo. Porém, o que desejamos ¢ descortinar os aspectos que elegemos como
importantes para interpretarmos o que a escritora, na obra em estudo, aborda e representa sobre
a educacgao de mulheres.

Cabe observamos, de antemao, que essas representagdes sociais que figuram nessa obra
ndo pertencem a todos os grupos de mulheres, mas a um grupo expressivo de mulheres
itaiarenses. Diante disso, consideramos que as representagdes sociais sobre a educagdo de
mulheres ndo sao universais por mais que os contextos sejam semelhantes, uma vez que elas se
tramam a partir dos contextos, das experiéncias, das culturas e das interlocugdes, das relagdes
que se efetivam nos inumeros grupos sociais.

A adocdo da Teoria das Representagdes Sociais no campo da pesquisa em Educagdo a
partir da literatura nos motiva a desvelar a dinamica das relagdes, presentes nas narrativas da
obra que dedicamos nossa analise. Esses registros literarios assinalam as estruturas simbolicas
de género estreitamente relacionadas com o imagindrio coletivo. De um lado, a TRS enfatiza
que imagens e significados compartilhados socialmente constroem concepgdes, sentimentos e
fazeres de grupos sociais, incluindo o das mulheres.

Cabe evidenciarmos que a literatura, funciona como um espelho do imaginario social,

uma vez que expressa ou contradiz estereotipos de género. Em sintese, a literatura ndo apenas
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espelha, mas também reconstroi as representagdes sociais que, por sua vez, ¢ um campo
promissor para o didlogo, a critica e a criatividade. Por meio da literatura, podemos entender os
processos de construgdo e partilha de sentidos coletivos e as transformagdes que perpassam as
vivéncias humanas.

A literatura nos oferece uma possibilidade permanente de escuta e interpretagdo sobre
o mundo social. No mundo da fic¢do, a autora ou o autor nao apenas expressa suas
representacoes sociais sobre mundo, mas também expressa e modifica as representagdes sociais
com seus personagens e respectivas narrativas.

No caso de nosso estudo sobre as representacdes sociais de Lindanor Celina (1963)
sobre a educacao de mulheres no romance em analise, funciona como um laboratorio simbolico
onde sdo produzidas, negociadas e concorridas as representagdes sociais da autora.

Os entrelacos entre a Teoria das Representagdes Sociais € a Literatura encontram
sentidos na afirmagdo de que a literatura ¢ uma forma de representacdo. Tanto a autora se
representa em sua obra quanto o/a leitor/a. Significa que a autora registra em seus escritos suas
representacoes, desde o cenario até cada personagem envolvido, ao mesmo tempo em que
representa as manifestacoes e tendéncias de seu grupo de pertenca (Spink, 2013). O/A leitor/a,
ao se transportar na leitura, se identifica com a trama dos/as personagens e respectivos
contextos.

Essa forma de representagdo funciona como articuladora entre o/a autor/a do texto
literario, a sociedade e seus diferentes grupos sociais e leitores/as. Desse modo, o texto literario
¢ uma importante fonte para nos aproximarmos do imaginario dos/as sujeitos/as sociais ¢ dos
grupos a partir de suas representagdes. Isso porque ele pode expandir e abrir didlogos para dizer
sobre a realidade que vivemos, também repensé-la e recrid-la. Veloso e Paiva (2021) assinalam
que as representacdes de leitura literaria se constituem pela articulagdo de crengas, de ideias e
desejos, cujos significados sao historicamente produzidos e socialmente consensuados.

A literatura e seu entrelacamento com a Teoria das Representacdes Sociais apresentam
saberes que se vinculam a vida social e se impregnam das marcas de variados tempos e espacos,
representantes de nossas experiéncias. Essa interagao da sentido e forma a um corpo social, que
tem sujeito/a € o objeto social em comunicagcdo com o mundo que inicia de sua escritura
(escritora/texto) e atravessa para outros mundos para sedimentar suas representacdes e
diferentes dimensdes subjetivas e objetivas.

Conforme reflete Cosson (2009), a literatura da forma a linguagem e as palavras que
dao forma ao mundo. Na escritura e na leitura de um texto literario, caminhamos ao encontro

de nés mesmos, de nossos consensos, de nossos sentidos € da comunidade a qual temos
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pertencimento, ou seja, “[...] a literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por n6s mesmos” (Cosson, 2009, p. 17).

A reflexdo que apresentamos se assenta na escrita de autoria feminina como texto-
memoria, texto-corpo, texto-intersec¢ao. Inlimeros estudos, especialmente aqueles que rompem
o siléncio da histéria das autoras, demonstram essa articulacdo entre a representacdo e a
literatura como saberes para os quais se expandem e se estabelecem como requisito para
envolver a questao de género como problematizagdo para repensar os contextos de producao
desses textos literarios (Pesavento, 2003; Xavier, 1998, 2012; Zolin, 2009; 2010).

Dessa forma, uma das atribuigdes das representacdes sociais ¢ de interpretarmos os
elementos que constituem essa educacdo de mulheres por meio da literatura. Assim,
verificarmos as estruturas, os mecanismos € os vinculos dessas representagdes sociais que, por
sua vez, tem seus lugares nas narrativas dita e ndo ditas de grupos sociais ali imaginados
juntamente com seus personagens no contexto itaiarense. Logo, esse entrelaco entre as
Representagdes Sociais e a Literatura —além da apreensdo das tramas representacionais, que se
encontram no universo literario — indica elementos para discutirmos as tramas sociais existentes
na contemporaneidade referentes a luta e enfrentamento de mulheres. Na atualidade, a literatura
possibilita compreendermos a “[...Jruptura radical entre a no¢ao bioldgica de sexo e a de género;
seu carater relacional; a transversalidade do género como construcgdo social”, conforme afirma
a estudiosa Lia Zanotta Machado (2000, p. 6).

Para nds, significa entendermos os processos e produtos da construcdo das
representacoes sociais, como ja dissemos. Estes se vinculam a linguagem, aos contextos ¢ as
culturas que ‘atravessam’ o texto literdrio e nos auxiliam a analisar os aspectos que compdem
sua producao, suas partilhas e seus consensos. Assim, a literatura também tem muito a nos dizer
sobre a realidade em que vivemos. A autora ou o autor da obra, por mais que seu género seja o
de ficcdo, ela/e transfere para a sua escrita suas vivéncias, experiéncias e interacdes. Um
exemplo disto ¢ a escrevivéncia, criada por Evaristo (2020). Essa escrevivéncia se encontra
também nas obras literarias. Funcionam, muitas vezes, como catarse, desabafo, onde ao mesmo
tempo em que fornece brilho e alegria a obra literaria também costura dores e Iégrimas etc.

Percebemos que o entrelago entre as representacdes sociais € a literatura propicia essa
aproximacao com os imaginarios e os simbolicos de diferentes grupos, encontrados nos textos
literarios. Ao mesmo tempo, nesse entrelacamento sdo principiadas novas interrogacdes, novos
caminhos, novos discursos, que provocam sentidos e simboliza¢des diante de nossas

experiéncias e interagdes com a realidade.
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Nesse sentido, conforme assevera Pesavento (2006), a literatura da acesso a esse
imaginario, uma vez que esse imaginario significa,

Um sistema produtor de ideias e imagens, que suporta, na sua feitura, as duas
formas de apreensdo do mundo: a racional e a conceitual, que formam o
conhecimento cientifico, e a das sensibilidades e emogoes, que correspondem
ao conhecimento sensivel. [...]

O imaginario encontra a sua base de entendimento na ideia da representag@o.
Neste ponto, as diferentes posturas convergem: o imaginario € sempre um
sistema de representagdes sobre o mundo que se coloca no lugar da realidade,
sem com ela confundir-se, mas tendo nela o seu referente (Pesavento, 2006,

p. 12).

Nesse excerto, Pesavento (2006) nos instiga a pensar a literatura como recurso para
representar a realidade, que nos aproxima de diferentes épocas. A linguagem € um recurso que
fornece a compreensao do universo da criacdo do/a autor/a, onde a representacao constroéi uma
realidade social imagética, com fios tecidos em muitos lugares, culturas e grupos.

Nas narrativas do texto de Celina (1963), a autora nos auxilia a observar as praticas
vividas nos lugares ficcionais que suas personagens produzem e exprimem representacoes.
Desse modo, esse universo literario ficcional em que se constroem as personagens, fornece para
nosso estudo as rotas para apreendermos os sistemas culturais, simbolicos e educacionais,
evidentes nas representagdes sociais sobre educagdo de mulheres.

Essas narrativas ficcionais reescrevem os contextos nos quais as mulheres e seus grupos
de pertencimento sdo postos em evidéncia. Indicam a necessidade de registro dessas
representacdes para dar forma a sua (re)existéncia. Ao longo da trajetéria da autoria feminina,
a autora nao deixou de escrever e “[...] (re)pensar como o sujeito tido como feminino vive,
existe historicamente e ¢ capaz de se libertar da forga simbolica e social que o reprime”,
argumentam Kohlrausch, Guardia e Paz Filho (2020, p. 4).

Em meio as suas narrativas e a partir de seu mundo social, as personagens também nos
ensinam itinerarios para superagdo de impasses, correcao de rotas, anuncio de transformagdes
de normas e regras que revelam a persistente dominagao simboélica masculina. Como destacam
Kohlrausch, Guardia e Paz Filho (2020),

Reconhecer-se na literatura diz respeito a compreender as diferentes camadas
que podem compor um sujeito, compreendendo seu carater ficcional, e
tragcando um paralelo com a realidade empirica: ser mulher ndo ¢ um
fendmeno unico e exclusivo e facilmente explicavel ou apreensivel. Contudo,
s6 quem pode tentar dizer, mostrar e sentir tais possibilidades de ser s@o as
proprias mulheres (Kohlrausch; Guardia; Paz Filho, 2020, p. 8).

Isso quer dizer que, as obras literdrias atravessam o tempo em que foram escritas e,

portanto, consideramos representacdes construtoras de sentidos e de contextos historicos que
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ndo deixamos de conferir o lugar, mas, propdem, igualmente, transpor barreiras e ocupar lugares
€ ecoar vozes, muitas vezes, inacessiveis ou restritivos por convengdes, valores e normas
sociais.

De tal maneira que, as representagdes sobre a educagdo de mulheres, compreendidas por
meio dos textos literarios, se movem pelo desejo de dialogar com imagens e significados a partir
das narrativas, contudo, também se inscrevem na realidade. Essas representagoes, se entrelacam
nas narrativas da obra eleita para este estudo e, ndo somente se vinculam a autora, mas também
fazem parte de um coletivo, de um contexto e de um sistema social.

Consideramos que tais discussdes sdo fundamentais no sentido de problematizar as
desigualdades, como as de género e suas conexdes com a educacdo que perpassa pelas praticas
e pelas orientagdes de nossos pensamentos € condutas. Isso porque, embora as relagdes e
praticas sociais de nossa sociedade planejem a constru¢do de uma sociedade mais justa, ¢
inegavel que as marcas da hegemonia do patriarcado moderno e da colonialidade ainda
disputam essas representacdes, que se pretendem mais democraticas e igualitarias.

A persisténcia do patriarcado, entendido aqui como um regime historico de poder que
produz hierarquias de género, raga, classe e sexualidade, ndo se d4 de maneira estatica, mas
como campos em disputa. Como assinala Machado (2000), as fronteiras entre as esferas publica
e privada estdo “em aberto” e se reconfiguram mutuamente.

A historiadora Gerda Lerner (2019) afirma que o patriarcado ¢ um sistema historico que
se constroi ao longo de um processo continuo na historia das civilizagdes. Nao se trata de uma
etapa unica, que veio apos o encerramento de outros sistemas politicos e sociais. Ela argumenta
que, ao contrario dessa ideia de surgimento repentino do patriarcado, esse sistema se adaptou a
varios sistemas politicos, econdmicos, sociais e culturais e impregnou a construgdo ideolégica,
por meio de sucessivos processos de dominagdo masculina sobre as mulheres. E um dos
mecanismos mais eficazes desses processos de dominagdo foi a tentativa de apagamento da
histéria das mulheres, seu silenciamento ¢ sua invisibilidade na formagdo das sociedades,
destaca Lerner (2019).

Como analisou essa historiadora, tal sistema trata de uma invencdo histérica
desenvolvida por homens e mulheres durante mais de 2.500 anos, cuja unidade bdasica de
organizacao foi a familia patriarcal. O patriarcado utilizou a negagdo as mulheres de sua historia
para reforcar uma suposta naturalizagdo e aceitagcao dessa ideologia que legitimou a hegemonia
masculina e trouxe as mulheres status de subordinada durante milénios. Isso porque, “[...] 0s
papéis e comportamento considerados apropriados aos sexos eram expressos em valores,

costumes, leis e papéis sociais. Também, e de forma mais significativa em metaforas
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primordiais, as quais se tornaram parte da construcao social e do sistema explicativo” (Lerner,
2019, p. 261).

Machado (2000) considera que na sociedade contemporanea, temos um patriarcado
contemporaneo ou moderno. Esse ¢ decorrente das transformacgdes em sua estrutura ao longo
da histéria. Entretanto, segundo essa autora, em fungao das varias interpretagdes sobre a historia
ocidental das mulheres, nao podemos afirmar que temos uma ideia Unica ou totalizante de
patriarcado e que esse tipo de organizagao nao possuia transformacgoes.

Ao abordar a hegemonia de dominagdo masculina na contemporaneidade, Machado
(2000, p. 16) registra que ¢ importante aprofundar o “[...] conhecimento das intrincadas redes
de sentido da construg¢@o dos géneros e de suas relagdes, na senda e agenda politica para cada
vez mais desnaturalizar a dominacao derivada da diferenca sexual”.

Essa reflexao evidencia que, no campo dos estudos de género, ha divergéncias quanto a
centralidade do patriarcado na producdo das desigualdades, opressoes e violéncias contra as
mulheres. Enquanto algumas estudiosas destacam o patriarcado como eixo estruturante dessas
relagdes, outras autoras, como Scott (1995), assinalam que ele ndo pode ser compreendido de
forma isolada. Nesse sentido, uma analise que articule género, classe, raca/etnia e sexualidade
contribui para reconhecermos o entrelagamento dessas e outras formas de dominagdo e
hierarquias sociais. De tal modo que, ¢ fundamental analisar as formas “[...] pelas quais as
identidades generificadas sdo substantivamente construidas e relacionar seus achados com toda
uma série de atividades, de organizacdes e representagdes sociais historicamente especificas”,
argumenta Joan Scott (1995, p. 88).

Nesse processo, multiplos sujeitos fissuram a hegemonia masculina, por meio de
reformas legais, mobilizagdes sociais, da existéncia de corpos dissidentes e de praticas
pedagodgicas que, performativamente, desestabilizam o binarismo de género (Louro, 2004).
Assim, segundo Joan Scott (1995), género se compde como uma categoria teorica-analitica
relacional, cuja historicidade permite compreender, simultaneamente, a reproducdo e a
contestacdo do patriarcado ainda persistente.

Vale lembrar que, por muito tempo, a religido contribuiu e ainda contribui para
hegemonia do patriarcado, visto que justificava que essa subordinacdo das mulheres era
naturalmente necessaria e, por isso, reproduziu, ao longo de séculos, que as mulheres eram seres
defeituosos e inferiores aos homens. Mary del Priore (2020) argumenta que para diversos
sistemas religiosos, inclusive aqueles tidos como antagdnicos, como o protestantismo de Martin
Lutero e a Igreja Catolica, as mulheres existiam para servir aos homens € com o propdsito de

reproducao e de obediéncia as figuras masculinas que cercavam sua vida privada e sua vida
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social. Essa autora avalia que no patriarcado moderno, essa dominagao e a exploragdo sobre as
mulheres ganhou outros contornos € passou também a ser justificada por meio de argumentos
médicos, biologicos e psiquiatricos.

Desse modo, o patriarcado teceu finas e rigidas linhas na trama social, politica e cultural
das civilizagdes, das historias de diversos povos e, principalmente, das historias das mulheres.
Todavia, embora se tenha limitados registros, essa historia pode ser lida como em um espelho
invertido, cujo patriarcado ¢ a base, com sua institucionalizagdo nos diversos sistemas
familiares, nos sistemas religiosos € governamentais.

Como podemos perceber, a queda do patriarcado, se ¢ que podemos pensar dessa forma,
ocorreu de inumeras formas ao pensamos no Brasil, com respectivas diferengas em suas regides.
A mentalidade patriarcal ainda permanece viva na vida e politica brasileira da atualidade.
Também, podemos encontrar essas influéncias no coronelismo, no clientelismo, no
protecionismo e nas desigualdades sociais.

Podemos afirmar que essas desigualdades se encontram no Brasil de forma acentuada,
sobretudo nas regides Norte e Nordeste do pais. As atitudes autoritarias e violentas para com as
mulheres na contemporaneidade nos remetem ao patriarcado, resguardadas as suas diferengas,
uma vez que elas se entrecruzam com as vertentes capitalistas, religiosas, politicas etc. Esses e
outros clichés que ainda persistem no tratamento dispensado as mulheres encontram ecos na
estrutura de dominagao social masculina que, por sua vez, t€m raizes no patriarcado tradicional
brasileiro (Narvas; Koller, 2006).

Somente em 1934, segundo Narvas e Koller (2006), no governo provisorio de Gettlio
Vargas, ¢ que o voto feminino foi assegurado com a nova Constitui¢do. Em 1941, o trabalho
feminino passou a vigorar na Consolidagdo das Leis Trabalhistas. Na ditadura de Vargas, os
movimentos feministas foram proibidos e seu reaparecimento ocorreu no inicio da segunda
guerra mundial em 1939.

Narvas e Koller (2006) destacam que os homens foram para guerra e as mulheres coube
a tarefa de trabalhar para sustentar as suas familias, além de cuidar dos filhos. Apds a guerra,
os homens voltaram a ter supremacia no emprego ¢ as mulheres voltaram para os cuidados do
lar. Algumas continuaram no emprego pela morte ou incapacidade de seus maridos decorrente
da guerra e, mesmo assim, seus salarios eram inferiores ao salario dos homens.

Com as alteragdes no codigo civil brasileiro em 1962, as mulheres casadas poderiam
trabalhar sem a autorizagdo de seus maridos. Importa destacarmos que tanto a Constitui¢ao
Federal de 1988 quanto o Novo Cddigo Civil Brasileiro, de 2002 em substituicao ao de 1916,

reconheceu alguns direitos as mulheres, como: a familia ndo seria mais submetida ao patrio
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poder, mas pelo pater familiae. Isso dava igualdade de poder entre o casal. Incluimos no ‘rol’
de mudancas do codigo, a eliminagdo de termos como todo homem, por toda pessoa, assinala
Narvas e Koller (2006).

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, considerada como um marco juridico-
politico da transicdo democratica, além da institucionalizacdo dos direitos humanos no pais,
inseriu a igualdade juridica entre homens e mulheres, a exemplo do que consta no artigo 5° da
CF/88, que trata dos direitos e garantias fundamentais. Narvas e Koller (2006, p. 51) destacam
que o art. 226, § 5° da Constituigdo também estabelece que “[...] os direitos e deveres referentes
a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente pelo homem e pela mulher”.

Além dessas mudangas juridicas e constitucionais, tanto o Brasil quanto a Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) tém responsabilidades nas convengdes que discutem a eliminagdo
de toda e qualquer forma de violéncia e de discriminagdo contra as mulheres (Narvas; Koller,
2006). Contudo, infelizmente o tratamento de igualdade de direitos e respeito a nés mulheres
brasileiras, ainda, se constitui em uma divida de nossa nagdo para com as mulheres do Brasil.

Nao podemos negar que as conquistas das mulheres aumentaram, principalmente pela
acao dos movimentos de grupos feministas, porém, ainda, temos em nosso pais um quantitativo
de mulheres que desconhecem ou ndo sabem que possuem direitos instituidos (Narvas; Koller,
2006). Por exemplo: existem mulheres que deixaram de lutar em ‘prol’ de seus direitos por ndo
acreditarem na justi¢a ou porque tem medo e receio de serem punidas pelo seu agressor, dentre
outros fatores.

Essa participacao ganhou novos contornos a partir dos anos de 1970, especialmente na
América Latina, articuladas as mudangas politico-culturais também encontradas nos
movimentos feministas com a expansao dos debates sobre género, sexualidades, identidades e
participagdo na sociedade. Esse processo de reposicionamento da atuacdo de mulheres
caminhou tanto para contestar a predominancia de uma identidade masculina na literatura,
quanto para apontar caminhos que narravam as identidades e ancoravam a literatura como meio
da critica feminista.

Margareth Rago (2013) ressalta que esses movimentos, também literarios, sobre a
autoria feminina, evidenciavam a autonomia e¢ a producdo de simbdlicos por parte das
escritoras, bem como agdes politicas e sociais do periodo, no sentido de contestar, subverter,
propor, debater e reivindicar a presenca na forma de corpo e de texto da participacdo das
mulheres e de suas diversas formas de subjetivacdo. Aliados a esses aspectos e de suas
reinser¢des na sociedade, esses movimentos de representagao da mulher na sociedade também

questionavam as relagdes entre saber e poder e suas multiplas implica¢des nas relagdes sociais,
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conforme define Foucault (2007). Essas relagdes se organizam a partir de um paradigma
patriarcal sob poder hegemodnico do dominio masculino.

Esses manifestos e agdes dos movimentos de mulheres ¢ de intelectuais latino-
americanas também se articulavam as praticas e vivéncias sociais, politicas, intelectuais,
afetivas, culturais e sexuais. Incluimos nesse ‘rol’ de dimensdes sociais, a diversidade das
produgdes literarias por meio de variados géneros € meios de producao.

Vale acrescentar que, nesse mesmo periodo de 1970, diversos paises da América Latina
viviam regimes ditatoriais. No Brasil, isso ndo foi diferente, visto que a ditadura militar de
nosso pais perdurou entre os anos de 1964 e 1985. Mas, antes disso e, também, ao longo dos
duros anos de repressdo e violéncia desse regime militar, as mulheres atuaram para combater a
ditadura e muitas agiram na criagdo de ‘“novos modos de existir, ocupando os espacos publicos,
desenvolvendo novas formas de sociabilidade, reivindicando direitos e transformando a vida
social, politica e cultural” (Rago, 2013, p. 24).

Ao longo dos terriveis anos do regime militar no Brasil, € possivel dizer que as mulheres,
principalmente as mulheres-militantes-maes, conforme denomina Ana Paula Correa (2018),
sofreram atrocidades inenarraveis, sob as marcas da violéncia fisica, sexual, psicoldgica. Isso
porque, as mulheres e seus corpos nao passaram despercebidos nas praticas de torturas nos vinte
e um anos do periodo militar brasileiro nas celas, nos presidios, batalhdes e nos pordes da
ditadura militar, destaca a pesquisadora.

Correa (2018), em sua pesquisa sobre o lugar que ocupou as mulheres nas prisdes € nas
torturas durante a ditadura militar brasileira, destaca que a brutalidade desse regime foi para
além da violagdo dos direitos politicos e cerceamento da imprensa e livre manifestacdo. As
graves violéncias cometidas nesse periodo foram brutais contra as mulheres. Entre essas
violéncias, a violéncia sexual era um dos principais métodos de tortura fisica e psicologica e se
constitui como grave violacao aos direitos humanos e crimes contra a humanidade. Isso porque,
os corpos femininos eram vistos com grande interesse de violéncia pelos torturadores nesse
regime de exce¢do, assinala Correa (2018).

Além disso, havia praticas de espancamento, uso de pau de arara, eletrochoques e tantas
outras formas de torturas contra as mulheres presas na ditadura, existia uma violéncia atroz
contra os corpos femininos e também contra seus/sua filhos/as — muitas vezes, ainda, em seus
ventres — por serem visto pelos torturadores como extensdo dos corpos de mulheres (Correa,
2018). Para essa autora, os corpos femininos e os atos violentos, como estupros, abortos
for¢ados, tortura contra os/as filhos/as, agressoes as mulheres gravidas, fazem parte de um

capitulo cruel de crimes cometidos por agentes do Estado brasileiro no regime militar.
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No cenério contemporéneo, a luta por equidade de género no Brasil tem avangos em
diversas frentes, mas ainda enfrenta entraves estruturais que se expressam de maneira
particularmente aguda nas regides periféricas, como a Amazonia brasileira. Dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022) indicam que, embora as mulheres tenham
superado 0s homens em niveis de escolaridade média no pais, essa vantagem educacional ndo
se traduz, de modo igualitario, em oportunidade laborais, remuneracdo e ocupacao de cargos de
lideranca. Em outras palavras, as mulheres continuam sendo socialmente desprivilegiadas,
mesmo quando se apresentam academicamente qualificadas.

De acordo com o IBGE (2022), no Brasil, as mulheres pretas ou pardas sdo mais
afetadas pelas desigualdades na educacdo, no mercado de trabalho, na renda e na
representatividade politica do que as [mulheres] brancas. Conforme explica Umberlancia
Cabral (2024), em 2022, os dados de Estatisticas de Género do IBGE mostram que as mulheres
brasileiras dedicavam quase o dobro de tempo do que os homens aos afazeres domésticos e ao
cuidado de pessoas, principalmente criancas e idosos (21,3 horas semanais, contra 11,7 horas).

Ainda no referido estudo, em 2022, a taxa de participacao das mulheres no mercado de
trabalho brasileiro foi de 53,3%, ao passo que a masculina alcangou 73,2%, apresenta Cabral
(2024). Esses desequilibrios se articulam a desigualdade de renda e as condic¢des de vida, visto
que os indicadores apontam que 32,3% das mulheres viviam abaixo da linha da pobreza,
naquele ano. A incidéncia é ainda maior entre mulheres pretas ou pardas 41,3% e 21,3% entre
as brancas. Isso evidencia a imbricacdo entre género e raca na producdo das desigualdades
sociais.

E nesse sentido que o argumento de Lélia Gonzalez (2020, p. 39, grifos no original) se
torna elucidativo, ao denunciar a presidéncia de um sistema patriarcal-racista que desqualifica
as mulheres negras, ao impor um lugar hierarquicamente inferior, diante de outros grupos
sociais. Esse lugar nega o direito de serem sujeitas de seus proprios discursos e de suas proprias
historias e protagonismos. Para essa estudiosa, “[...] as mulheres negras sdo “faladas”, definidas
e classificadas por um sistema ideoldgico de dominagao” que impde um lugar “[...] inferior no
interior da sua hierarquia (apoiadas nas condi¢oes bioldgicas de sexo e raca)”.

Embora o tema da violéncia contra as mulheres nao seja o foco de nosso estudo, nao ha
como desconsiderar a violéncia de género como um dos graves e persistentes problemas em
nosso pais, cujas raizes se encontram na estrutura patriarcal e racial. Segundo o Mapa da
Violéncia (2019) — Homicidio de Mulheres no Brasil (IPEA, 2019), o Brasil tem a quinta maior
taxa de feminicidios no mundo: 4,8 homicidios para cada 100 mil mulheres. Esse o6rgao de

pesquisa aponta o fator da desigualdade racial como um dos agravantes nos casos de
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feminicidio. Segundo esse Instituto, a propor¢do de mulheres negras, vitimas da violéncia letal,
alcangou a marca de 66%, do total de mulheres assassinadas, em 2017. No ano de 2021, esse
indice subiu para 67,4% 2021 (IPEA, 2023, p. 47).

Na regido Norte, os desafios se intensificam pela combinagdo de fatores histéricos,
simbolicos, sociais, geogréficos e culturais. O Atlas da Violéncia de 2024 revela que trés
estados localizados na area da Amazoénia Legal, Roraima, Ronddnia e Mato Grosso se destacam
pelas elevadas taxas de mortes violentas de mulheres. As taxas de Mortes Violentas Intencionais
nesses estados foram 54% superiores & média nacional e intensificam os desafios pela
combinacao de fatores historicos, geogréficos e culturais.

De acordo com o Forum Brasileiro de Seguranca Publica, entre marco de 2020 a
dezembro de 2021, “[...] a0 menos 100.398 meninas e mulheres registraram casos de estupro e
estupro de vulneravel em delegacias de policia de todo o pais” (Bueno, 2021, p. 12). O Estado
do Pard estd entre os doze estados da Federagcdo, onde as taxas de estupros e estupros de
vulneraveis se encontram acima da média nacional, nos registros oficiais do ano de 2021. Isto
¢, 68,6 casos para cada 100 mil habitantes do sexo feminino, revela esse estudo. Até o primeiro
semestre de 2023, a regido Norte registrou crescimento de 25% de casos de crimes com essa
tipificagdo, reitera Bueno (2023).

Esse grave cenario, evidencia uma persistente violéncia de género que se entrelagca com
desigualdade raciais, econémicas e territoriais. Essa violéncia simbolica e fisica impde limites
concretos a autonomia das mulheres, sinaliza a importancia de observar a violéncia contra as
mulheres nessas regides, especialmente as classes populares, mulheres negras, indigenas e
ribeirinhas.

Em 7 de agosto de 2006 foi sancionada Lei n.® 11.340, a Lei Maria da Penha como uma
das formas para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher (Brasil, 2006). Outra
importante Lei de combate a violéncia ¢ a Lei n.° 13.104, de 9 de margo de 2015, que torna o
feminicidio crime hediondo. De acordo com a norma legal, o feminicidio é todo homicidio
praticado contra a mulher em razdo de sua condi¢do feminina. Esse crime ¢ também tipificado
nos casos de violéncia doméstica e familiar e por menosprezo ou discriminagao a condi¢do de
mulher (Brasil, 2015).

No contexto desta Tese, esses dados ganham relevo diante do grave cenario de
persistente da violéncia de género, com énfase ao seu entrelagamento com as desigualdades
raciais, econdmicas e territoriais. Essa violéncia simbdlica e fisica imp6e limites concretos a
autonomia das mulheres, sinaliza a importancia de observar a violéncia contra as mulheres

nessas regioes, especialmente as classes populares, mulheres negras, indigenas e ribeirinhas.



106

Nas analises de Heloisa Buarque de Hollanda (2020) referente a produgdo artistica feminista
contemporanea, a violéncia e a desestabilizacdo sociocultural aparecem moduladas em
diferentes registros, sejam eles erdtico, familiar, amoroso e social. Tais aspectos sdo
tematizados por artistas que reelaboram vivéncias domésticas e cotidianas para expor
criticamente os dispositivos de poder que incidem sobre os corpos femininos, por meio da
violéncia estatal, familiar, sexual e institucional.

No campo educacional, as disparidades também persistem. Segundo os indicadores do
IBGE de 2022, meninas da regido Norte enfrentam maiores dificuldades de acesso,
permanéncia e conclusdo do Ensino Basico, em comparacdo com outras regides do pais. Tais
dificuldades decorrem, em grande parte, da precarizacao das politicas publicas educacionais,
das longas distancias geograficas entre as comunidades e 0s centros urbanos, e das expectativas
sociais ainda fortemente marcadas por valores patriarcais e racistas. O trabalho doméstico
precoce, a gravidez na adolescéncia e a responsabilidade pelo cuidado de familiares séo
elementos que frequentemente interrompem ou retardam a trajetoria escolar de meninas na
Amazonia. Esse quadro se articula ao que Heloisa Hollanda (2022) identifica, na histéria da
cultura brasileira, ou seja, a ambiguidade estrutural dos discursos sobre género, raca e
sexualidade, que silenciam ou minimizam as desigualdades profundas que atravessam sua
experiéncia cotidiana.

Contudo, é nesse contexto adverso que emergem potentes formas de resisténcia e de re-
existéncia, sobretudo, a partir da década de 1970. Movimentos feministas comunitarios,
coletivos de mulheres negras, indigenas e LGBTQIAPN+, bem como pesquisadoras e demais
liderangas politicas, protagonizam ag6es transformadoras no territério amazoénico e brasileiro.
Essas iniciativas tensionam as estruturas tradicionais, promovem o debate sobre direitos sexuais
e reprodutivos, equidade de género na escola e a valorizagdo dos saberes femininos nos
curriculos escolares por meio de praticas pedagdgicas emancipadoras. As novas geracfes de
feministas deslocam o foco para a introspec¢do que conduz a um mapeamento critico das
violéncias e instabilidades socioculturais, a partir de lugares diversos.

Para tanto, a luta por igualdade de género no presente contexto historico exige nédo
apenas politicas publicas eficazes e interseccionais, mas também uma reconfiguracdo das
formas de pensar e de praticar a educacao, em suas mais diversas frentes. A producdo literaria,
como a de Lindanor Celina (1963), ao inscrever experiéncias femininas em narrativas
ficcionais, constitui um instrumento simbdlico de resisténcia e de afirmacdo de subjetividades
historicamente silenciadas. Essa escritora reinscreve géneros considerados “menores” —

testemunhos, diarios, autobiografias — e questiona a propria historiografia literaria brasileira de
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territérios historicamente invisibilizados, como a Amazonia paraense, amplia o horizonte de
sentidos sobre educacgdo, género e justica social.

Com avangos e retrocessos, as mulheres também criam e proveem, em muitos casos
sozinhas, a manutencdo ¢ o cuidado de suas casas ¢ de seus filhos. Juntamente com isso,
enfrentam a sobrecarga de trabalho fora de casa, com acumulo de responsabilidades e
obrigacgdes, aponta Silvia Federici (2023).

As mulheres que vivem na Amazonia paraense ¢ compartilham no dia a dia as
desigualdades de género, de raga e de etnia. Essas mulheres fazem parte de coletivos sociais
que permanentemente sofrem com a auséncia de bens publicos, como saude, educagio,
saneamento, dentre outros. As mazelas pelas quais sdo submetidas, como desemprego, baixa
escolaridade, trafico de mulheres, violéncia, explora¢ao sexual, doencas e feminicidio se
contrapdem a riqueza do bioma Amazonico (Miranda e Barroso, 2013).

Como assinala Meyer (2010, p. 22), “[...] noés aprendemos desde muito cedo a
ocuparmos € a reconhecermos os lugares sociais que se estabelecem como prescrito para
normatizar comportamentos, condutas, especialmente para o sexo feminino € para o sexo
masculino”. Sao processos sutis, destaca a autora, existentes em estratégias refinadas e, por
vezes, naturalizadas, que dificultam inclusive seu reconhecimento.

Em sintese, convengdes como os atributos de escolhas femininas ¢ de masculinas como
aqueles referentes as vestimentas, comportamentos, dentre outros, embora demonstre certa
l6gica social simples e ingénua, elas escondem, boicotam e silenciam outras respostas e praticas
que podem emergir sobre o desejo de um/a sujeito/a que tem uma anatomia chamada feminina
e de uma anatomia chamada masculina.

Isso porque o desejo das mulheres, embora fosse velado, ndo deixou de eclodir e
subverter valores e protocolos. Essas subversdes foram vividas e expressas na penumbra, no
campo dos afetos, das sexualidades e das praticas. Especialmente, nos séculos XIX e XX, essas
subversdes eram compreendidas como caracteristicas de intelectuais e artistas, pois seus valores
e regras ‘sofriam’ a frouxiddo inerente a sua pratica com a arte e outros campos do saber
(Duarte, 1997).

Na literatura, nos romances, poemas ¢ textos literarios subscritos, inimeras mulheres
adotavam codinome masculino para publicarem seus livros ou divulgarem suas produgdes
artisticas e intelectuais. Isso porque, as barreiras sociais, culturais e juridicas, dentre outros
impedimentos, cerceavam a autoria de seus trabalhos, bem como a experiéncia de utilizarem

seus nomes em seus trabalhos, assinala Duarte (1997).
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Diante disso, registramos alguns exemplos de mulheres escritoras/intelectuais/artistas
que adotaram codinomes masculinos como forma de obter a publicagdo de seus escritos, por
exemplo:

e Mary Ann Evan, que se assinava como George Eliot;

e Nelle Harper Lee, cujo nome publico era Harper Lee;

e Alice Bradley Sheldon, assinava como James Tiptree Jr.;

e Aurore Dupin, chamava-se no universo literario de George Sand;

e Karen Blixen era Isak Dinesen;

e Joanne Rowling assinava como J. K. Rowling.

No inicio do século XX, a brasileira Nair de Tef€, atriz, pianista e caricaturista, utiliza o
nome de Rian para assinar seus desenhos publicados nos jornais da época.

Como afirma Duarte (1997), durante muitos séculos de nossa historia, convivemos com
a invisibilidade e renuincias de atividades de carater intelectual, inclusive a literatura. A autora
observa que essa tentativa de apagamento da autoria literaria, bem como, em muitas outras areas
de producao cultural e intelectual, ¢ reflexo da persistentes concepgdes politico-ideologicas que
visa supor a marginalizagdo da preseng¢a da mulher nesses e em outros espagos, remanescente
de um pensamento hegemonico discriminador.

Em outros casos, conferimos os siléncios e as tentativas de inexisténcia das producdes
de mulheres em varios campos da cultura e da ciéncia, nos quais suas obras eram a assinadas
por seus esposos, irmaos dentre outras figuras masculinas, a exemplo da escultora Camille
Claudel e da escritora Laure Surville. Também, cabe mencionarmos o caso da escritora Vivien
Haigh Eliot que, além de utilizar pseudonimo de Fanny Marlowe, a fim de publicar seus
poemas, essa escritora teve parte de seus textos assinados por seu entdo esposo, O escritor
americano T.S. Eliot. Esse escritor teria assinado poemas escritos por Vivien como se fossem
de sua autoria, aponta Duarte (1997).

Dentre tantas mulheres geniais que ndo vestiam os “espartilhos do preconceito”, tao
marcantes até¢ a metade do século XX, podemos citar a pintora mexicana Frida Kahlo (1907-
1954). Ela ¢ um dos exemplos de personalidade artistica feminista que desafiava a moralidade
daqueles tempos, em meio a tragédias e traumas pessoais. Ela subverteu artistica e pessoalmente
as normas e conversdes sociais como um corpo-memoria. Sua dor e sua voz pulsaram nas suas
obras e a eternizaram, como exemplo, para os movimentos feministas e com representatividade
para muitas mulheres como expressao de libertada artistica, sexual e politica, assinala Oliveira

(2019).
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Perrot (2007) analisa esse processo de invisibilidade que permeia a histéria das mulheres
e observa que a irrup¢ao, de uma presenca e de uma fala femininas em locais que lhes eram até
entdo proibidos, ou pouco familiares, ¢ uma inovag¢ao do século 19 que muda o horizonte
sonoro. Subsistem, no entanto, muitas zonas mudas e, no que se refere ao passado, um oceano
de siléncio, ligado a partilha desigual dos tracos, da memoria e, ainda mais, da Historia, cujo
relato, por muito tempo, "esqueceu" as mulheres, como se, por serem destinadas a obscuridade
da reproducao, inenarravel, elas estivessem fora do tempo, ou ao menos fora do acontecimento
(Perrot, 2005, p. 9).

Em resumo, muitas historias de mulheres intelectuais sdo representativas das
dificuldades existentes no protagonismo feminino, isso porque, “[...] as relagdes entre os sexos
eram, antes de tudo e sem sombra de duvida, relagdes de poder e marcaram de forma inequivoca
a historia social e cultural de um povo” (Duarte, 2003, p. 89).

Apesar dessas imensas barreiras e, em alguns casos, precisarem escrever a sombra de
um homem, como pontua Duarte (1997), as mulheres ao longo da histéria ousaram com
criatividade burlar os impedimentos politicos, educacionais, culturais e juridicos de serem
autoras e produtoras de conhecimento. Isso quer dizer que ndo se pode observar a presenca das
mulheres na historia tdo somente por um processo esquematico de dominador ¢ dominada,
explorador e explorada, pois as mulheres ndo ficaram passivas e caladas durante os varios
contextos e movimentos politicos e culturais, seja na ordem da vida privada ou da vida publica,
e souberem encontrar frestas e ocupar espacos, ainda que os registros, ditos oficiais, tratassem
de abafar esses vestigios e suas manifestacoes.

Nessa direcdo, Michelle Perrot (2005) observa que essa incontestdvel busca de
silenciamento sobre a participacdo das mulheres na histéria da sociedade, especialmente a
sociedade ocidental, convém no sentido de posiciona-la de maneira subordinada, secundaria,
“fora do tempo”, isso porque, define a historiadora, “[...] o siléncio € um mandamento reiterado
através dos séculos pelas religides, pelos sistemas politicos e pelos manuais de comportamento”
(Perrot, 2005, p. 9).

Ainda que as narrativas historicas da cultura ocidental, acontecimentos e personagens,
dentre outros aspectos, tenham sido importantes para a compreensao da linha do tempo, nao
podemos negar que a forma, como esses aspectos foram analisados até o final do século XIX,
fez com que a historia das mulheres fosse secundarizada, ou seja, na interpretacdo de alguns
historiadores ndo houve o aprofundamento e o desvelamento de seus registros e das respectivas

interpretagdes, conforme analisa Michelle Perrot (2005). Implica dizer que as historias das
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mulheres merecem que nods pesquisadores/as tomemos cuidado com as afirmativas e
instituicoes de verdades universais.

Com isso, nao se trata de desqualificar e ou de negar a histéria, mas somente termos
cuidado ao investiga-la e evitar seu anacronismo. Esse consiste em se analisar um tempo
historico, a partir de um outro tempo historico, ou seja, olhar o passado com os valores do
presente. Significa que ndo podemos fazer um estudo comparativo, sem considerar as
respectivas especificidades, distanciamentos e aproximagdes, sejam elas geracionais,
geograficas, temporais e contextuais.

A literatura, tanto a estrangeira quanto a nacional, sdo plenas de exemplos ao tratar em
seus contos e romances questdes que envolvem as mulheres. Os escritos em forma de romance
da literatura latina, ndo somente questionam a determinagao dos papéis femininos, mas também
a condicao social e existencial das mulheres.

Para nés, um dos aspectos fundamentais é que os processos de socializagdo das geragdes
e suas institui¢des, € se destacam os papéis sociais que sujeitam a todos nds a simbdlicos que
sustentam a hegemonia masculina. Esses sistemas de relagdes também se sobressaem para
reconhecimento de culturas, de historias e de sistemas simbdlicos sobre a orientagdo sexual,
raga, etnia, entre outras constru¢des sociais.

Portanto, a tessitura, entre representacdes sociais e literatura, traz consigo os
conhecimentos, presentes no mundo social dos textos, por meio dos discursos, dos contextos,
das culturas — difusora de simbolos, normas e cddigos —, mediante os consensos culturais e
sociais firmados na sociedade. Isso porque, a cultura manifesta essas representagdes sociais nas
formas de valores, sentimentos, crengas, mitos, subjetividades e tensdes que se tramam naqueles
contextos.

Desse modo, a Teoria das Representacdes Sociais tem grande potencial em pesquisas
relacionadas aos grupos sociais, nesse caso, o das mulheres e seus processos educativos,
manifestados em suas praticas sociais. Essas representagdes, cunhadas a partir do conhecimento
do senso comum, geram conceitos, ideais, sentimentos e valores, dentre outros que possibilitam
grupos interpretarem e compreenderem a realidade.

Os pressupostos teorico-metodoldgicos de Moscovici (1978; 2010), relacionados a
abordagem processual, proposta por Jodelet (2001; 2005), possibilitaram ao nosso estudo
pensar os conhecimentos cientificos e os de senso comum, embora reservem diferencas entre
si, também sdo complementares, na medida em que seus registros € marcas estdo presentes em
cada um e entre si. Assim, os estudos sobre as representagdes sociais por meio da literatura, se

reveste de experiéncias pessoais, didlogos e interagdes de seus textos. Acrescentamos nessa
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contribuicdo dessa articulagdo, as interagdes com a cultura, com a sociedade e seus grupos
sociais.

Em sintese, essas representacdes que propomos apreender na obra em questdo,
necessitam do entendimento de alguns aspectos sobre a teoria das representagdes sociais.
Implica em dizermos que a abordagem dessa teoria ndo objetiva a interpretagdo total de um
fendmeno social e de seu objeto de estudo que o/a pesquisador/a se dedica a investigar. Isso
porque, conforme reflete Guareschi (2003):

Ninguém possui uma compreensdo total de todas as coisas, nem mesmo a
compreensao total de uma unica coisa. Vamos arranhando as coisas passo a
passo, momento a momento, descobrindo novos sentidos, ampliando
compreensdes, penetrando mais a fundo no seu mistério. [Mas que precisara, |
contudo, de um lugar e um sujeito para ser ancorado (Guareschi, 2003, p. 245;
250).

Quer dizer que a apreensao das respostas as indagagdes que conduzem uma investigagao
cientifica a partir do campo das representacdes estd em constante construgdo, visto que se
formula e reformula dentro das praticas sociais e a partir de seus/suas sujeitos/as que compdoem
o estudo, além disso, se eclaboram em uma intera¢do continua e mutua. Porém, essas
representacdes se fixam em partilhas e consensos que preservam a compreensao sobre o
entendimento de determinado conceito ou ideia, mas que se elabora e reelabora no cotidiano
por meio das interagdes sociais.

Nesse contexto, Nascimento (2013, p. 38) observa que nessas interlocugdes, interagdes
e comunicagdes também sdo criados consensos, imaginarios, representagdes “[...] como forma
de saberes do senso comum, cujo objetivo ¢ apreender a complexidade dos fenomenos do
mundo e fornece suporte para a construgao do pensamento, da comunicacao e da orientagdo das
condutas sobre ndés mesmos” que compdem as partilhas cotidianas dos/as sujeitos/as em
sociedade.

Para Jorge Larrosa (2007), pensar essas representagdes a luz de textos literarios foge da
ideia de recobri-las e determina-las tdo somente pelo seu exterior, uma vez que se traduzem em
experiéncias em seu sentido enigmatico, cuja producao se vincula ao contexto de sua escrita e
expressam a agdo de sujeitos sociais que compdem aquela trama literaria, isto €, o que sentem,
desejam, seguem e falam, bem como, as transformagdes de seus contextos em que se encontram
inseridos. Para ele, “[...] significa que, em contato com essas experiéncias, atendendo aquilo
que elas tém a dizer, acolhendo-as naquilo que tém de impensavel, o pensamento se libere e se

abra a sua propria transformacao” (Larrosa, 2007, p. 155).
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Chartier (1991, p. 178) argumenta que “[...] as formas textuais, presentes na literatura,
produzem sentidos, significacdes e estatuto inéditos, cuja leitura e sua operagdo na construcao
de sentidos possibilita captura de processos historicos ali existentes, seus modos, tempos,
lugares e comunidades”. Os leitores também atuam nessas multiplas e moveis significacdes de
um texto.

Esse autor também situa que tanto as obras literarias, quanto as obras com
caracteristicas, sdo revestidas pelas configuracdes culturais, suas producdes, formas de
circulagdo. Isso porque, ndo se pode ignorar “[...Jo processo pelo qual um texto, uma férmula,
uma norma, fazem sentido para os que deles se apoderam ou os recebem” (Chartier, 1991, p.
181).

As relagdes entre o texto, nesse caso, o literario e a representagdo, ¢ que existe um
universo simbdlico que se faz pelas condi¢oes de producao, formas e métodos feitos em dialogo
como outros campos cientificos, para além do literario. Por isso, para além, o mundo do texto
¢ integrante do mundo social.

Isso quer dizer que, em estudo como nosso, tomamos como referéncia que se trata de
uma autoria feminina, cuja autora ¢ origindria de uma regido que produz literatura e processos
de significagdo literaria ainda nas margens, mesmo que a referida autora, Lindanor Celina
(1963), seja referéncia local e regional. De tal modo, a reflexdo sobre as representagdes sobre
educacdo de mulheres busca sentidos a partir do texto literario e suas significagdes, articuladas
a essas contextos ¢ determinagoes.

Chartier (1991), ao tratar de temas relacionados a cultura escrita, literatura e historia,
indaga sobre o estabelecimento das selecdes canodnicas nos textos literarios que movimentam a
critica literaria, o mercado do livro. Ele questiona a escolha feita pelos sistemas de ensino a
determinados autores ao invés de outros escritores e escritoras. Mais ainda “[...] por que no
repertorio dramatico hd autores que frequentemente sdo representados, enquanto outros sao
abandonados, por que nas estratégias de publicagdes dos editores ha textos que sdo conservados
e outros descartados” (Chartier, 1991, p. 106). Sdo indaga¢des nas universidades, nas escolas,
nos meios de comunicagao, nos meios editoriais, nas institui¢des € meios sociais mais diversos
que, para ele, pressupde uma reflexao entre literatura e sociedade, conclui Chartier (1991).

Ao abordar as representagdes coletivas e identidades sociais que se entrelacam no texto,
Chartier (1991, p. 182) nos lembra que “[...] livro e leitura podem-se formular varias
proposicdes que articulam de maneira nova, os recortes sociais e as praticas culturais”. Essas

representacoes ndo se afastam das relagdes de poder que concorrem ao longo de nossa historia
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com determinantes de concepgdes preconceituosas e limitadores do que se formula sobre as
mulheres e sua presenca e atuagao nos diferentes espagos sociais.

Essas abordagens de Chartier (1991) também colaboram para compreender as
representacdes sociais a que se fazem presentes nas praticas produtoras do mundo social dos
grupos e coletivos, evidentes na obra de Celina (1963).

Portanto, essa analise das representagdes sobre educagdo de mulheres, pressupoe
apreender a relagcdo dos grupos com o mundo social, seus recortes de producao de sentidos e as

distintas identidades sociais, cujos aspectos se fazem entrelagcados a campo da literatura.
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SECAO 4 JANELA INVESTIGATIVA E ANALITICA

Nessa secdo, apresentamos as investigacfes e analises de nosso estudo sobre
Representacdes Sociais, elaboradas por Lindanor Celina acerca da educacdo de mulheres na
obra Menina que vem de Itaiara (Celina, 1963). Conforme destaca Moscovici (1978, 210), as
Representacdes Sociais sdo dindmicas, configurando-se como “uma ‘rede’ de idéias (sic),
metaforas e imagens, amarradas de forma mais ou menos frouxa, e, portanto, mais moveis e
fluidas que teorias”; elas sdo, portanto, constru¢des dos sujeitos € grupos sociais, situadas em
um contexto especifico.

Alinhavamos nossas apreensdes a partir de quatros dimensdes tematicas investigativas,
a saber: o contexto psicossocial; as relagcdes de convivéncia (familia, amizades, vizinhos e
conhecidos); a educagdo; e a religido, respectivamente. Essas dimensdes se articulam a trés
dimensdes analiticas que compde o campo de andlise deste estudo, a saber: saberes instituidos,
ideologias e objetivacdo (imagens ideativas) e respectivas ancoragens (sentidos). Essas
dimensdes tematicas investigativas e dimensdes analiticas compdem nosso campo analitico
para apreendemos as representagdes sociais da educacdo de mulheres manifestadas por
Lindanor Celina (1963) na obra em estudo.

A seguir, sistematizamos as representagdes sociais de Lindanor Celina (1963), contidas
nas dimensdes analiticas que integram as representacdes sociais dessa autora sobre a educagao
de mulheres manifestas na obra em estudo. Por fim, expomos a sintese dessas representacdes
sociais de educagao de mulheres formuladas pela autora em destaque.

e contexto psicossocial;
e relacdes de convivéncia (familia, amizades, vizinhos e conhecidos);
e educagdo; e

religido.

1 ADIMENSAO TEMATICA INVESTIGATIVA: Contexto psicossocial

A primeira dimensdo tematica investigativa, denominada como “Contexto
Psicossocial”, ¢ fundamental para compreendermos o cenario, onde a trama da obra literaria em
estudo se desenvolve. Importa destacar que, a0 nomearmos contexto psicossocial, ressaltamos
as interagdes, as condi¢des sociais de producao das representacdes sociais e as praticas sociais
que moldam e justificam tais representa¢des juntamente com o contexto.

O contexto psicossocial se refere aos processos simbodlicos que caracterizam a vida dos

grupos sociais, resultantes da partilha e dos consensos desses grupos. Esses processos sao
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fundamentais para a comunicagdo e a organiza¢do de comportamentos, regras, afetos, simbolos
e normas dentro desses grupos.

Para o estudo das Representagdes Sociais, esse contexto contribui para a compreensao
do conhecimento formado por normas, praticas sociais e culturais, valores, comportamentos,
simbolos e afetos.

Assim, a compreensao do contexto psicossocial em investigacdes sobre representacfes
sociais enfatiza a apreensdo das acOes das praticas cotidianas desses grupos. Esse contexto
psicossocial nos permite compreender o0s aspectos que compdem nosso objeto de estudo, ou
seja, as representacdes sociais sobre educacdo de mulheres, que os grupos elaboram, partilham
e entrelacam ao longo do tempo e em diversos contextos.

Nessa dimensdo tematica investigativa, analisamos os aspectos historicos, culturais e
sociais que compdem esse cenario psicossocial e tonalizam a construgdo de sentidos de seus
personagens, a partir das narrativas de Irene, protagonista da obra em analise, Menina que vem
de Itaiara (1963).

O universo ficcional da obra literaria Menina que vem de Itaiara conta a histdria de uma
familia modesta de um pequeno municipio do interior do Para. Lindanor Celina (1963) ilustra
o cenério ficcional de Itaiara, cuja caracteristica contextual € de um municipio que tem notaveis
semelhangas com a realidade amazénica em aspectos socioculturais e histéricos.

No prefécio da primeira edi¢do desse livro, o escritor Dalcidio Jurandir (1963) assinala
que Lindanor Celina “[...] nos fala de uma cidade do interior paraense [...] servida por um trem
¢ banhada por um rio aos fundos”. Nesse local, residem os sonhos e os temores de Irene, a
protagonista da narrativa, e € onde ela descobre 0 mundo gradualmente e sonha em um dia
visitar Belém, que para ela parece ser um lugar distante e quase imaginario, sintetiza Jurandir
(1963, p. 9).

Lindanor Celina (1963) nos introduz a esse espaco singular, que evoca as historias das
cidades do interior da Amazénia. As aguas cercam ltaiara, tanto em seu interior quanto a sua
volta. Falamos das aguas do rio que margeiam a cidade, as quais oferecem sustento e revelam
cenarios fascinantes, aléem das aguas dos igarapés que integram 0 municipio. Juntamente com
a estagdo ferrovidria, essas dguas funcionam como verdadeiros condutores que conectam casas,
ruas e as vilas e & estrada, e permitem aos seus habitantes entrelagarem-se com a natureza. As
margens das dguas e das ferrovias, o conhecimento e as interagdes atuam como combustiveis
que alimentam a curiosidade e possibilitam aos moradores, especialmente criangas e jovens
como Irene, uma viagem até o seu destino. O ponto de chegada pode parecer distante, mas a

imaginagao e a devogao entre as pessoas mantém a dinamica de convivéncia sempre ativa.
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Segundo os estudiosos Diniz Guerra, Martins de Souza e Costa Saraiva (2021, p. 11),
os elementos do rio e do trem se destacam nas narrativas de Lindanor Celina e servem como
meios para contextualizar sua obra em um cenario de trocas e interaces que dialogam com a

vida cotidiana das cidades amazonicas. Eles assinalam que:

Tanto trem como rio sdo imagens carregadas de significados que remetem a
uma dualidade passado-presente, ancianidade-modernidade, natureza-
sociedade e tem em comum a ideia de via de mobilidade, de comunica, de
estilos de vida. Rios remetem a espacos rurais tradicionais, ribeirinhos,
proximidade com a natureza, a dispersao e a uma permanéncia de costumes.
Trem remete a aglomeragGes urbanas, em transicdo, cidades, povoados,
espacos fortemente antropizados com casarios, ruas, edificios publicos,
equipamentos coletivos e profundas e rapidas alteragdes (Diniz Guerra;
Martins de Souza; Costa Saraiva, 2021, p. 11).

Esses autores destacam, nesse trecho, os contrastes nas representacdes dos elementos
ribeirinhos e da ferrovia que Lindanor Celina (1963) incorpora nessa obra literaria em estudo.
A escritora revela o primeiro contraste por meio das dguas dos rios e igarapés e estabelece uma
ligacdo com a natureza e as tradi¢es. O segundo, simbolizado pela imagem do trem, alude a
ambientes em metamorfose, marcados por aglomeracdes e rapidas transformacdes.

Esse municipio imaginario, conforme descrito por Irene a seguir, nos revela uma
paisagem que se harmoniza com o compasso da vida que se desenrolava naquele lugar.

Vejamos:

Se noite bonita, iamos até a cabega da ponte, ver o luar nas aguas. As luzes da
cidade, a rua da frente, n’agua refletidas, pareciam uns pontos de exclamagao
de cabeca para baixo. Vez por outra, o violdo de um canoeiro, sob a ponte. Os
namorados andavam por ali, maos dadas. Na volta, o cheiro de jasmim e do
pé de magnolia da casa de seu Sind6 nos pegava, seguia no nosso rastro um
bom pedago. Mamae dizia: “Que perfume! Vou pedir um galho dessa planta a
dona Petita”. Astésia: “Pega de galho ndo, madrinha, s6 de filho. Ou de
semente.” (Celina, 1963, p. 68, grifos no original).

Esse lugar ficticio, nessa descricdo de Irene, traz o brilho da lua sobre as aguas, em
conjunto com as luzes urbanas e os aromas do ambiente, que nos permitem vislumbrar Itaiara,
imersa no fluxo do “rio da vida”, como menciona a jovem.

Dessa maneira, Itaiara € uma cidade que cresce com a lua, enche com a maré e acelera
na velocidade cansada do trem. A hora sagrada do cochilo apds o almog¢o e uma certa intimidade
do povo de Itaiara com a vida e com a morte, com o ir e vir diério, reveste esse contexto
psicossocial pelo som e pela furia de suas &guas, bem como pelo apito do trem na Estagédo

Ferroviaria de Itaiara. Irene relata:

Essas, nossas distragdes: o trem e os enterros, cada dia. Nas quintas ou
sabados, meu alvorogo maior, papai voltava de viagem, e o caloroso adeus que
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me mandava da janela do horario chegando, antecipava a dogura do abrago,
dos sacos de doce, das rapaduras de coco e alfenins que trazia (Celina, 1963,

p. 18).

Nesse trecho, séo exploradas as distragOes cotidianas, representadas pelo trem e em
eventos como os funerais. O trem simboliza a felicidade e a expectativa do reencontro para
Irene, a protagonista da historia. Essa saudade esta ligada ao seu pai, que costumava trazer
guloseimas, como rapaduras e alfenins, ao retornar para casa.

Até o cuidado assume a forma de novidade e que remete a atencdo para quem adentra
naquele universo itaiaraense. S&o criancas que se criam pelas méaos de toda uma cidade e se
alimentam do calor, da fé, das frutas e cheiros, dos ritmos do tambor e dos tremores, advindos
das contacdes, das lendas, do mistério. E, quando chega a noite, eles prosseguem seu eterno
brincar até o proéximo: “Ja pra dentro, menina!” ou “Pra dentro, menino!”, para ndo deitarem
sem o cuidado e alento da familia, para comecar tudo novamente a seu ritmo no dia seguinte.

O romance literario de Lindanor Celina (1963) nos aproxima da Amazonia no inicio do
século XX (Diniz Guerra; Martins de Souza; Costa Saraiva, 2021). A escritora observa
transformagdes significativas na vida social, politica e cultural da Amazodnia e sinaliza para o
processo gradual de urbanizag¢do nas cidades do interior do Pard até meados do século XX.
Enquanto Belém experimentava um aumento populacional urbano, a cidade ficticia de Itaiara,
assim como os municipios da regido, apresentava uma desaceleragdo nesse crescimento em
relagdo aos grandes centros urbanos.

Embora Itaiara seja uma cidade ficticia, Lindanor Celina (1963) consegue capturar, em
sua obra literaria, os elementos da coloniza¢do na regido Amazdnica que se refletem tanto na
vida cotidiana dos habitantes quanto nas ideias que permeiam o lugar. A autora entrelaga sua
narrativa com esse processo historico que se desdobrou nos séculos XIX, XX e XXI. Essa
perspectiva ¢ determinante para entendermos a linha do tempo e o cendrio no qual a obra de
Lindanor (1963) esté inserida, no que diz respeito a colonizagio aqui presentes.

Isso posto, a autora nos propde visitar diversas perspectivas acerca da Amazonia, por
meio de uma analise critica da realidade sociocultural da regido. Isso enfatiza que a situacao de
[taiara ¢ um reflexo dos processos de miscigenagdo e da ocupagao que moldaram a histdria das
comunidades amazodnicas, além de evidenciar os resquicios da coloniza¢do que impactam a
regido ao longo dos séculos.

E importante ressaltar que a Amazonia, reconhecida por sua vasta biodiversidade, tem
sido submetida a intensas exploragdes ao longo de sua historia, e isso reflete os efeitos negativos

da colonizag¢do que, em pouco, beneficiou os habitantes locais, como observa a pesquisadora
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Amarilis Tupiasst (2005). Essa regido abriga uma diversidade de brasileiros, em especial
comunidades indigenas e ribeirinhas, que preservam as tradicdes ancestrais por meio de sua
cultura e da interacdo com a floresta. Entretanto, essa realidade vai na contramao dos
esteredtipos, pois essas comunidades lidam com sérias dificuldades econdmicas e tém acesso
restrito a politicas sociais. Dessa forma, “[...] a Amazonia ¢ marcada pela caréncia e esconde a
verdadeira riqueza de sua fauna e flora, cujas potencialidades ainda permanecem
subaproveitadas” (Tupiassu, 2005, p. 299-301).

Muito embora esse contorno cultural amaz6nico compareca nessa obra romanesca, a
escritora articula essa ideia aos contratastes de uma paisagem, ao mesmo tempo modesta e
tranquila, e ndo se afasta de temas e mudancas que percorrem o cotidiano das grandes cidades.

Esse texto literdrio carrega consigo uma importancia social, pois se desenvolve em meio
a contextos e esta profundamente conectado a cultura e a historia na qual se insere. Irene
apresenta o mundo de Itaiara, e inclui os sujeitos e as instituigdes, como os nucleos familiares,
religiosos e escolares. Dessa forma, as historias compartilhadas por ela, estdo relacionadas a
outras historias, experiéncias e sujeitos e, portanto, estdo ligadas a cultura e a sociedade de
[taiara.

Vale frisar que a utilizagdo do texto literario vai além das informagdes, presentes na obra
literaria. Isso quer dizer que a literatura ¢ uma valiosa fonte de informacdo para auxiliar na
compreensdo de diferentes cendrios e grupos sociais, além de proporcionar indicios sobre a
realidade em periodos e contextos diversos. Para Valdo Barcelos e Schulze (2001),

O texto literario ¢ um disseminador de simbolos e regras culturais
estabelecidas na sociedade. [...] A literatura assume em muitas situagdes a
dimensdo de historias que estdo ligadas a vida, aos sentimentos, lutas,
vontades, desejos, didlogos e/ou embates culturais, que em ultima instancia
sdo parte constituinte tanto do imaginario quanto do mundo real dos grupos
sociais (Barcelos e Schulze, 2001, p. 266).

Nesse excerto, esses autores assinalam a obra literaria como meio de partilha das normas
e regras da sociedade, desejos e didlogos, uma vez que reflete a realidade dos grupos sociais e
possibilita fazermos alusdes sobre o cotidiano da sociedade nela retratada.

De tal maneira, Itaiara € um cenério ficcional fundamental para a narrativa e influencia
na construcdo de seus personagens e das normas e condutas estabelecidas sobre a educacdo das
mulheres. A narrativa centra-se na pequena Itaiara, cuja autora ressalta a diversidade de seus
grupos sociais, especialmente das mulheres da Amazonia multifacetada. Dessa maneira, esse
municipio serve como cendrio, para reflexdo sobre os anseios e as identidades dessas mulheres

e dos grupos aos quais estdo vinculadas.



119

A narrativa ganha profundidade por meio das ricas descri¢cdes dessa paisagem natural,
das caracteristicas dos rios e da vida humana na Amazo6nia, que incluem seus habitos e
tradicdes. Soma-se a isso a exposicao de conflitos e de contradi¢Bes, resultantes das interacdes
humanas, onde os sentimentos e as necessidades se entrelacam com os valores sociais e o poder,
que confere a histéria amplo alcance. Mais do que um simples pano de fundo natural, a regido
incorpora descri¢des socioculturais e histdricas, ao destacar as aguas dos igarapés, a vegetacao,
as praticas culturais, a religiosidade e os habitantes locais.

Os registros sobre a vida e os contextos desse local, Itaiara, assim como os relatos sobre
a vida e a atmosfera desse lugar, centrados em eventos e personagens, funcionam como uma
lente de aumento a fim de compreender melhor os aspectos historicos e culturais das primeiras
décadas do século XX. Em muitos momentos dessa historia, a autora utiliza amplo vocabulério
regionalista na descricdo das paisagens, da fauna e da flora bem como no uso de expressoes
caracteristicas daquela regido de Itaiara.

Lindanor Celina (1963) apresenta, em sua obra romanesca, um cenario com destaque
para a paisagem natural e cultural, com elementos de diferentes culturas e religies, com sua
intrinseca relagdo com o contexto Amazonico. Dessa forma, os elementos que compdem esse
cenario sdo rios, igarapés, habitos alimentares, elementos sociais, grupos escolares e religiosos,
manifestagdes culturais e religiosas — festas, brincadeiras e festivais, dentre outros. A obra
explora, ainda, a vida social do interior da Amaz6nia e também demonstra que a miscigenacao
¢ uma parte fundamental da cultura local.

Como se observa, o cotidiano de Itaiara nos fornece o ritmo de uma cidade monotona,
tipica do interior e que reflete caracteristicas socioambientais da Amazonia, presentes em seu
cenario. Além disso, notamos a vinculacdo com elementos fantasticos, mistérios e recordagoes
da infancia dos pais e vizinhos, bem como dramas familiares que afetam principalmente a vida
dos mais velhos. Irene nos diz:

A cidade tinha um viver insosso e tranquilo. Minha vida era aquela casa de
porta e janela, as malinesas das filhas da Marcionila, o som do piano dos
Coutinho, a rua onde quase nada acontecia. Metade do ano que precedia ao
Carnaval, havia ensaios dos “Filhos da Candinha”, em casa do Chico Braga,
ai a rua se animava um pouco. No mais, as conversas na calgada, cada noite,
ap0s o jantar, as criancas brincando de roda e anelzinho, ¢ eu nem disso
participando, mamae me fazia dormir cedo (Celina, 1963, p. 13, grifos no
original).

Notamos nesse excerto que a autora reapresenta, por meio de Irene, que Itaiara se trata
de um cenario marcadamente interiorano. E eram os ensaios de carnaval na casa de Chico Braga

que interrompiam a tranquilidade e a rotina calma da cidade. Irene se limitava a observar tais
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ensaios ¢ outras atividades, como as brincadeiras das criancas, ¢ se mantinha afastada das
interacoes até¢ aquele momento.

As conexdes também se fazem nos meios de comunicagdo que Lindanor registra naquele
cotidiano de Itaiara. Identificamos, em alguns momentos da narrativa, a importancia das
correspondéncias que vinham pelas Estradas de Ferro de Itaiara. Por exemplo, Dona Zefinha
preenchia seus dias a espera das correspondéncias de seu filho Luizinho, que seguia a carreira
militar como suboficial em Pindamonhangaba, no estado de Sao Paulo:

Luizinho mandava retrato, dinheiro, ternuras. Escrevia sempre. [...] dele cartas
chegavam, dona Zefinha, depois que as lia, sentada na rede, pra (sic) melhor
aguentar a emogao, corria a mostra-las a minha mae (Celina, 1963, p. 24).

Nas cartas que Luizinho enviava, ndo se encontravam apenas fotografias e apoio
financeiro para a sua mae e irmados, mas também afei¢des constantes com noticias sobre a sua
vida naquela longinqua cidade. Dona Zefinha partilhava com a amiga Adélia, mae de Irene,
essa nostalgica recordagao do filho.

Além de mitigar a saudade de dona Zefinha, essas cartas também nutriam a imaginacao
de Irene para pensar sobre outros lugares, que até entdo tinha apenas Itaiara como referéncia
para fazer comparacdes com aquela cidade onde Luizinho morava. Vejamos isso no trecho a
seguir:

Cartas de Luizinho-Pindamonhangaba-Sdo Paulo, davam-me o que pensar.
Ficava imaginando aqueles lugares, Sdo Paulo, como seria? Assim do jeito de
Itaiara, uma praga da prefeitura, uma cabega de ponte, uma igreja matriz?
(Celina, 1963, p. 24)

As cartas de Luizinho, provenientes de Pindamonhangaba, em Sao Paulo, faziam Irene
a pensar sobre outros lugares para além de Itaiara. Se locais como este, guardavam semelhangas
com sua Itaiara, do rio, do trem, da praga, da igreja e da prefeitura. A escritora descreve Itaiara,
em suas casas de porta e janela, seus grandes quintais, € que também é composta por cinema, o
Cine-teatro-Iris-hoje-domingo-hoje, os grupos escolares, a prefeitura, o comércio da cidade, os
festejos.

O Rio e a 4gua também sinalizam para modos de vida e comportamentos com os quais
a populacdo itaiarense convivia. Nos movimentos das enchentes e vazantes estabeleciam esse
cotidiano e comportamentos daqueles moradores.

Em verdade, afoiteza bastante era preciso para o primeiro mergulho, a agua
que nem mil agulhas geladas varando-nos a pele, chegava-se a perder o folego.
Mas depois acostumava. Mamae afirmava que era nica nossa, a 4gua, em horas
mortas, nem fria ¢, antes tépida. Tomavamos o banho, depois, a borda do
riacho, cada qual recebia seu batismo de cheiro. Perfume que vinhamos
espalhando pelo caminho e que dormia conosco, até o dia seguinte. Para dar
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sorte. Manhazinha, ao acordar, o travesseiro, os lengdis, o proprio quarto
recendia. Ao pentear-nos, os farelinhos de patchuli, de oriza, de priprioca nos
caiam pelos ombros (Celina, 1963, p. 160-161).

Nesse trecho, o rio reveste a experiéncia do banho de cheiro que ocorria noites de Sdo
Jodo em Itaiara. Esses elementos conformam as praticas de um municipio com forte presenca
também da paisagem natural amazonica. Notamos que a jovem Irene expressa o seu entusiasmo
e felicidade ao participar desta tradicdo de mergulhar em um igarapé com aguas frescas altas
horas da noite. Dessa forma, ela recebia o seu "batismo de cheiro" por meio de perfumes
naturais, de fragrancias que representavam boa sorte.

Esse “cheiro-cheiroso” do banho de cheiro, também est4 presente na escrita de Eneida
de Moraes (1989), importante vanguardista da literatura paraense. Essa escritora descreve esse
ritual:

Tomai de uma lata de banha bem limpa. Dentro dela, com bastante 4gua jogai
folhas, raizes, madeiras cheirosas da Amazdnia que, raladas, esmagadas -
verdes pela juventude ou amareladas pela velhice - dardo, depois de fervidas,
um liquido esverdeado, com estranho perfume de mata virgem. [...] Eis as
plantas necessarias ao banho da felicidade: catinga de mulata, manjerona,
bergamota, pataqueira, priprioca, cipo catinga, arruda, cipoira, baunilha (s6
uma fava) e corrente. Deixai ferver e ferver muito. Depois - ah depois... deixai
esfriar e esta pronto o vosso banho de Sdo Jodo, que deve ser tomado a meia-
noite de 23 de junho para abrir as portas de todas as venturas. Sdo Jodo ajudara
(Moraes, 1989, p. 69-70).

A esperanca e o perfume do “banho de cheiro”, composto pelas folhas, raizes e madeiras
da Amazonia, trazem a forca e significado social fundamentais para apreender os
conhecimentos e saberes tradicionais de nossa regiio. Conforme Edimara Santos'* (2018)
observa, Eneida de Moraes, assim como Lindanor Celina, traz a tona uma memoria que ¢ ao
mesmo tempo individual e coletiva. Essa memoria ¢ individual porque remete a diferentes fases
de sua vida, como sua infancia na cidade natal e outras experiéncias significativas. Ao mesmo
tempo, essa lembranca ¢ coletiva, porque as pessoas chegavam para compartilhar momentos de
alegria nesse “banho de felicidade”, como denominou Eneida de Moraes.

Cabe dizer que esse romance se situa no cendrio da Amazdnia paraense, com conexoes
histérico-sociais com o municipio de Braganca, localizado no estado do Para. O didlogo que
Lindanor Celina (1963) estabelece, ao descrever o cenario de Itaiara, cidade ficticia das
narrativas de Irene, ¢ uma forma de encontro com as memorias da autora, que morou em

Braganga durante a infancia e a adolescéncia. Vejamos o trecho a seguir:

14 Em sua tese de Doutorado, Edimara Ferreira Santos (2018) analisa as obras Aruanda (1957) e Banho de Cheiro
(1962), da escritora paraense Eneida de Moraes.
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Vila Arlindo. Seis ou sete casas de porta e janela, o dono era um seu Horténsio,
italiano de pescogo encarnado, pai de trés mogas, bonitonas, ¢ dois rapazes,
Francisco e Arlindo. As casas ficavam numa ribanceira por sobre a estrada de
ferro. Quando o trem apitava na curva, a gente corria a vé-lo passar, ja de
marca diminuida, bufando como um grande animal cansado. O cemitério, por
detras da vila (Celina, 1963, p. 19-20).

Observamos, nesse trecho, aspectos que conferem a Itaiara um dinamismo devido as
viagens de trem. Ao longo dessas jornadas, diversas culturas se entrelagam, como a da familia
de ‘Seu’ Horténsio, no contexto das viagens desse trem que fascinava os habitantes, ja marcado
pelo desgaste e seu estado de deterioragao.

Nessa obra literdria Menina que vem de ltaiara, Lindanor Celina (1963) inclui
descricOes socioculturais e historicas sobre essa regido, moldadas pela sensibilidade da autora:
as gélidas e miticas aguas dos igarapés, os ‘furos’, a densidade ¢ a tonalidade dessas aguas, a
vegetacdo das florestas, as praticas culturais e a religiosidade, além dos habitantes que ali
residem.

A vida dos povos que integram a Amazonia, tdo bem expressos por Lindanor Celina
(1963), esta profundamente interligada a preservacdo do meio ambiente e em relacdo a
densidade simbolica das praticas culturais e religiosas que movem as trajetorias individuais e
coletivas. No caminho que essa escrita literaria nos conduz, o banho de cheiro revela simbolicos
e ensinamentos de antepassados sobre o poder magico que tem esse banho em realizar os
desejos de quem o utiliza. Lindanor (1963) destaca uma teia de significados transmitida de
geracdo em geracdo, com o intento de perpetuar saberes da comunidade adquiridos ao longo do
tempo.

A vida dos povos gque constituem a Amazonia, estd bem expressa nessa obra de Lindanor
Celina (1963), visto que ela ndo sé descreve a Amazodnia, mas a reivindica como territorio
epistemoldgico, diante de um modelo desenvolvimentista que converte os rios e as florestas em
fronteiras de exploracéo e de constantes ameacas em suas socio biodiversidade. Isso se inscreve
numa ecopoética de resisténcia: a narrativa devolve voz aos saberes rituais que megaprojetos
hidroelétricos, estradas ou mineracdo tendem a apagar — saberes que, para Escobar (2003),
constituem um “pluriverso” onde natureza e cultura se criam.

Nesse horizonte, o banho de cheiro funciona como contra dispositivo. Ele atualiza uma
cosmopolitica que torna o corpo permeavel a floresta e, ao fazé-lo, contrapbe-se a ldgica
extrativista que reduz a Amazonia a estoque de recursos. Cada cheiro, erva ou palavra
encantatOria opera como memoria viva: guarda memorias de uso da terra e, simultaneamente,

afirmar o direito dos povos locais a permanecer nela. Preservar o ritual, portanto, implica
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disputar a prépria soberania territorial — pois, sem as plantas sagradas, o banho perde poténcia;
sem o0 banho, a floresta perde a voz.

Lindanor (1963) expde, assim, a tensdo entre dois projetos: o projeto hegeménico que
invisibiliza culturas, ao transformar a Amazénia em corredor logistico global; e o projeto
comunitario que Ié a paisagem como organismo dotado de agéncia ética e estética. Ao tornar
visivel essa disputa, sua escrita convoca o leitor a reconhecer a Amazonia ndo como cenario
distante, mas como territério em ameaca e, simultaneamente, de reinvencdo de mundos.

No que se refere a esse contexto de Itaiara, a autora parece fazer referéncia a sua vivéncia
pessoal na Amazonia, particularmente no municipio de Braganc¢a, onde morou em sua infancia
e adolescéncia. Lindanor Celina (1963) faz referéncia a Estrada de Ferro. Nesse caso, ela
denomina essa estacao de Estagdo Ferroviaria de Itaiara (EFIO.

Braganca, situada no nordeste do Para as margens do Rio Caeté, ¢ um dos municipios
mais antigos da Amazdnia Paraense. O local se destaca por seu rico patrimonio cultural e
arquitetonico, além de uma diversidade de manifestacdes religiosas, culturais e culindrias. Isso
resulta da influéncia indigena e da colonizagao de diferentes povos, sobretudo os portugueses,
muitos antes ciclo da borracha. A Estagdo Ferroviaria de Benjamin Constant, inaugurada em
1908, foi crucial para a histéria da cidade. Essa estrada conectava Bragancga a Belém e outros
municipios. A ferrovia operou de 1914 a 1963 e interligou 31 municipios, e atualmente integra
a Rota Turistica Belém-Braganca.

Para Vania Costa (2018, p. 3), “[...] os discursos produzidos sobre a Estrada de Ferro
Belém-Braganca-EFB, ora enfatizam as benfeitorias do novo meio de transporte, ora explicitam
as contradigdes entre os interesses econdmicos € politicos em questdo”. Os interesses
capitalistas, voltados para os produtos da Amazdnia, como a borracha, exigiam uma nova
organizacdo social e espacial, que Vania Costa (2018) denomina de higienizacdo, com a
abertura de vias largas e longas que facilitassem a comercializa¢do de produtos.

Contudo, os registros de memdria da escritora Lindanor Celina (1963) estdo de acordo
com o entendimento da pesquisadora VVania Costa (2018), ao compreender que a instalacdo da
ferrovia representou também um avanco na dignidade e na identidade das comunidades, ao
longo da sua estrada de ferro. Durante o periodo de 25 anos até a finalizacdo da obra da Estrada
de Ferro, as cidades se desenvolveram e se consolidaram, ndo somente como centros de
comércio e producdo agricola, mas também como espagos de relacBes e vinculos de
solidariedade e de afeto que sustentaram as diversas identidades emergentes nessa regido.

Nesse sentido, Vania Costa (2018) assinala que:
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A maquina do trem, em velocidade, possibilitava interacGes, permitia aos
viajantes um conjunto de novas sensacles entre a partida e a chegada, cuja
rapidez dessa transposicdo gerava uma imersdo rapida em novos espagos e
interagdes nunca antes vistos. O trem, visto como um meio de comunicagéo,
torna-se um elemento simbolico, como metéfora de deslocamentos de sujeitos
e desencadeador de novos encontros. (Costa, 2018, p. 7).

Nesse trecho, notamos que o simbolismo da velocidade da viagem proporcionava uma
intensa imersdo em ambientes e interagcdes desconhecidos. O trem era meio de conexao e
simbolo para representar mudancas e proporcionar encontros.

De acordo com Alencar (2014), a partir de 1908, Braganca passa por um significativo
renascimento sociocultural, impulsionado pelo progresso provocado pela construcgéo da estrada
de ferro, que facilitava o transporte da producéo das agrovilas habitadas por colonos espanhéis
e nordestinos, especialmente a Vila de Benjamim Constant, em dire¢do a capital do estado. Ela
explica que:

O desenvolvimento da cidade era crescente: imprensa local com grande
disseminacdo, muitas motivagdes politicas, intelectuais se interessavam pela
cultura bragantina, enfim a cidade cresceu ndo s6 em dimensdes como em
reconhecimento cultural no cenario paraense. A Braganca da década de 1950
chegou ser considerada a segunda cidade do estado, sendo a primeira a capital
— Belém (Alencar, 2014, p. 52).

Nesse trecho, notamos que o avango da cidade se torna evidente: surge uma imprensa
local com ampla circulacdo, ha diversas motivacGes politicas e um crescente interesse de
intelectuais pela cultura bragantina. Assim, Braganca se desenvolveu ndo apenas em tamanho,
mas também em prestigio cultural no contexto paraense. Na década de 1950, chegou a ser
reconhecida como a segunda maior cidade do estado, com Belém a ocupar a primeira posicao.

A celebragdo do Glorioso Sdo Benedito e a Marujada de Sao Benedito se inserem nesse
contexto como um reflexo intimo da cultura e da religiosidade, vivenciadas em Braganga,
conforme descrito por Lindanor Celina (1963) em sua obra. Nesse momento, cabe informar que
abordaremos essa temadtica em outro momento na Dimensdo “Religido”.

Esse elemento constitui uma base essencial para entendermos as produgdes formativas,
as manifestagdes culturais e religiosas que influenciaram a escrita da autora, evidenciadas nas
festividades tradicionais da comunidade de Itaiara. Além disso, a celebrag¢ao do Cirio de Nazaré
também se destaca e enriquece a obra com as tradigdes e praticas populares, semelhantes
aquelas que compde a Amazdnia paraense. Isso quer dizer que, Lindanor Celina (1963) aborda
a cultura amazdnica, presente ndo apenas em Braganga, mas também em outras localidades da
Amazonia paraense, em seus temas cotidianos, com destaque as suas culturas, as diversas

religiosidades, estéticas e imaginagao.
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Lindanor Celina (1963) destaca na narrativa que Dona Adélia se sentia frustrada porque
havia perdido seu vasto quintal de Buritizal, onde podia plantar, colher e, principalmente, ter
um espaco de amparo diante do ambiente e das pessoas que ali residiam. Percebemos que ela
associava esse lugar como espaco de acolhimento e necessario para sua vida. Significa que o
local de moradia tem seus afetos enlagados naqueles que habitam. VVejamos no trecho a seguir:

Café, pimenta-do-reino, nunca mais compramos. Galinhas, patos, perus, ovos,
vendiamos; Fruta, nem se fala. [...] Pela primeira vez, desde a rua das Pedras,
mamae deixava de lamentar a perda da casa, terreno e fruteiras de Buritizal.
Papai pagara-lhe com juros a extravagancia, 0s magros anos. Se ricos ndo
éramos, gozavamos pelo menos de relativa fartura. No quintal enorme, frutas
um despotismo. N&o havia laranjas, limas, abacates, mas isso logo se plantou.
E, em futuro, quando eu voltasse do colégio, primeiras férias, veria as
laranjeiras vergadinhas. [...] Essas mangueiras, dentre as arvores do quintal da
minha infancia, me fazem uma saudade. [...] Mamae alinhava as latas de
compota nas prateleiras do armario no quartinho aos fundos do alpendre. Hora
do almogo, de jantar, era escolher o doce que se queria: coco, goiaba, ananas,
jaca, mamdo etc. (Celina, 1963, p. 81-82).

Irene revela, nesse trecho, que comecaram a aproveitar uma nova fase de abundancia na
sua nova casa, mesmo sem serem ricos. Essa recordacdo provocava nostalgia na jovem. Para a
sua mae, trouxe um pouco de conforto, em meio a tristeza que sentia pela perda da antiga
residéncia e do quintal em Buritizal, onde viviam antes de Itaiara. Como forma de agradecer a
aquisi¢ao dessa nova residéncia, Dona Adélia fez ‘Seu’ Geraldo realizar uma peregrinagao
descalgo durante a tradicional festa religiosa do Cirio de Nazar¢.

Em outras partes do romance, a escritora oferece outros elementos que ajudam a
entender a importancia dos quintais nas residéncias e na vida das comunidades locais. Ela
enfatiza sua natureza como um espaco privado, sua configuracdo fisica como uma area cercada
de arvores e sua utilidade na oferta de alimentos para o consumo familiar. Nele, ha diferentes
espécies de arvores frutiferas, como manga, graviola, cupuacu, buriti, ingd, coqueiros, entre
outras e, também, criagdo de aves, hortali¢as e plantas medicinais.

Até sua recente mudanca para a nova residéncia, Dona Adélia, conhecida por sua “moral
irrepreensivel”, manifestava um descontentamento significativo em relagdo ao municipio de
Itaiara. Ela costumava fazer uma associacao bastante peculiar entre Itaiara e a cidade biblica de
Sodoma, e a chamava de "Cedoma". Essa analogia se devia, em parte, a sua desaprovacdo das
chamadas “inscri¢gdes imorais”, como ela as classificava, que estavam presentes nas fachadas e
nos muros de algumas casas na cidade.

Para Adélia, essas expressdes geravam desconforto, pois eram, em sua opinido,

contrarias aos seus principios morais e inadequadas para estarem a vista publica. Esses registros
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nos muros das casas subvertiam as regras e os valores sociais relacionados a assuntos sobre a
sexualidade, considerados tabu, em muitos momentos de nossa histéria. Ao mesmo tempo,
essas inscricdes desafiavam o siléncio que envolvia as questdes sobre a sexualidade em ltaiara,
com vistas a preservar as normas e o bem costume, instituido daquela comunidade.

Outro fato que trazia incbmodo a Dona Adélia, por considerar imoral, era a postura do
prefeito, Doutor Facanha. Esse mantinha relacionamentos extraconjugais sem se preocupar se
a comunidade local saberia de seus casos. Além disso, o prefeito submetia sua esposa a maus-
tratos constantes. A mae de Irene também se preocupava com a quantidade de mulheres que se
prostituiam na cidade, “[...] ruas inteiras delas, em lugar daquele tamaninho”, dizia Dona Adélia
(Celina, 1963, p. 30-31).

Em certa medida, os elementos apresentados por Lindanor Celina (1963) indicam que
esse cendrio nao ¢ apenas um pano de fundo para apreciar a natureza e seus contextos culturais;
ele também contribui significativamente para a constru¢do de seus personagens € para o0s
eventos que os direcionam e organizam aquele cotidiano. Isso porque, ela ndo deixa de
apresentar os conflitos e contradi¢des originados das interagdes humanas daquele lugar, bem
como sua critica as condi¢oes de vida de muitas familias ali.

Uma das situagdes que a obra destaca ¢ caréncia no saneamento basico daquela Itaiara,
tdo proxima da realidade Amazdnica e de muitas outras regides brasileiras. Sobre isso,
destacamos na obra o seguinte excerto:

N&o havia dgua encanada na cidade, era no Aniz, no Ora-Vejam que nos
banhavamos. Especialmente no verdo, quando secava o grande tanque, sob a
calha. No inverno vivia transbordando, quanto farra fizemos na &gua friinha e
dormida. Porque em dia de lava-lo, em geral quartas e sabados, tinhamos
licenca de pular dentro a vontade. [...] Papai reclamava da situagdo, que coisa,
uma cidade que possuia jornal, duas igrejas, um cinema, ndo ter &gua
encanada. Essa promessa de encanamento era eterna. O prefeito [dr. Faganha],
entrava ano, saia ano, anunciando aquele melhoramento “para breves dias”.
[...] Mas o nosso falante prefeito, que por trés vezes voltara ao poder, era
sempre naguele sistema, cada vez pior. Mulher e filho para o Rio, e vivendo
com a lvanildes [professora], esperou-se cumprir as promessas” (Celina,
1963, p. 164, grifos no original).

Aficticia Itaiara ndo difere dos problemas enfrentamentos pela populagdo do século XX.
O texto ainda levanta questdes sobre as contradigdes e os conflitos da sociedade de classes que
se manifestavam em Itaiara. O espanto de ‘Seu’ Geraldo reflete uma realidade dramatica que
vivia a cidade, semelhante a Belém. Nesse caso, apesar do avango e da modernizacao que a
capital paraense vivia, 0 municipio ainda necessitava de iniciativas, voltadas para o saneamento

basico (Da Silva et al., 2023). Geraldo menciona nesse excerto que Itaiara tinha “[...Jum jornal,
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igrejas e cinema” (Celina, 1963, p. 164). Isso sugere que a regido ndo estava culturalmente
isolada, o que ajuda a ilustrar seu cendrio cultural.

Ao situarmos as cidades de Belém e de Braganca, frisamos que em ambas existiam
jornais com circulagdo didria e salas de cinema. Segundo Silva (2019), na cidade de Braganga,
o Jornal do Caeté, foi o mais duravel dos jornais bragantinos, tradicional no interior paraense
e patrimonio cultural de Braganga. Mas, a autora pondera que outros jornais circularam nessa
cidade, com menor periodicidade, com a missdao de “[...] estreitar lacos entre os brasileiros e a
regido bragantina, destaca a autora (Silva, 2019, p. 30; 34-35). Nesse sentido, ¢ importante
salientar que nas primeiras décadas do século XX, em Belém, existiam jornais diarios como
Folha do Norte, A Provincia Pard e O Estado Pard®.

Além disso, a cultura local era enriquecida por publicacdes alternativas, revistas
literarias, editoras e suplementos literarios nos jornais, onde a escritora Lindanor Celina
também contribuia com ensaios e cronicas. Em 1923, o movimento modernista se destacou na
regido, com a participagdo de escritores como Bruno de Menezes, Dalcidio Jurandir e Eneida
de Moraes?®.

Ao tratarmos dos cinemas, vimos que desde sua introducao, eles fizeram parte essencial
da vida cultural nas cidades da Amazonia como um importante meio de entretenimento e
informagdes que extrapolavam a regido Norte do pais. Por exemplo, em Belém, o cinema
Olympia se destacou entre a elite, enquanto os cinemas de bairro eram voltados para as classes
populares. Na cidade de Braganca, o Cinema Recreio foi o primeiro a surgir em 1915, seguido
pelo Cine Teatro Kosmos, que posteriormente passou a ser conhecido como Cine Olimpia.
Esses estabelecimentos faziam parte do dia a dia das pessoas, mas ndo conseguiram ‘sobreviver’
ao declinio da atividade cinematografica e as dificeis condi¢des que afetavam a sua manutengao
(Costa, 2015).

Nesse periodo, o comércio de borracha no Pard estava em declinio. Todavia, essa
atividade econdmica ainda contribuiu significativamente para acelerar o processo de
modernizagdo urbana nas primeiras décadas do século XX. Eram necessérias medidas como a
implantacao de um sistema de encanamento de dgua e a oferta de 4gua potavel para a populacao

que habitava as grandes metropoles e cidades. Isso era relevante para incentivar a capital a

15 Carvalho, Massarani e Seixas (2015) situam esses trés jornais didrios com mais tempo de circulagdo na capital
paraense.

16 Maira Maia (2009) analisa 0 modernismo paraense entre os anos de 1930 e 1945. Ela destaca que na literatura
paraense a visdo da Amazdnia como portadora da Civilizagdo Europeia e fundamento da identidade nacional se
tornou menos frequente. Esses intelectuais modernistas comegaram a valorizar as diferengas, particularidades e
valores culturais unicos da regido, em vez de procurar raizes uniformes para a cultura brasileira.
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seguir a modernizacdo experimentada em outras cidades do Brasil e da Europa. Mas, o
problema do saneamento basico se agravou, principalmente com a crise econdmica e financeira
da economia da borracha no mercado internacional.

Em Itaiara de Lindanor Celina (1963), o Prefeito Dr. Facanha ndo havia tomado
nenhuma iniciativa a respeito. Irene recordava:

A 4gua encanada, tantos anos prometida, essa veio nunca? Passou-se, passou-
se, € o povo na ilusdo. O prefeito, o que fez, foi torrar os igarapés. Ao voltar
do colégio nas primeiras férias, ao invés da suspirada dgua correndo pelos
canos — o banho de chuveiro tdo sonhado — encontrei foi o clamor: dr. Faganha
mandara secar os igarapés, os que cortavam a cidade. Por estética, acabar com
o molecorio, as pescarias da meninada, os banhos publicos. Ah, o 6dio das
lavadeiras, suas queixas, prantos, maldi¢oes! (Celina, 1963, p. 165).

Notamos no excerto que, para desalento dos habitantes de Itaiara, além do nao
cumprimento da promessa de agua encanada, os igarapés da cidade foram devastados, para
tristeza das criancas e das lavadeiras que viam aquele local como fonte de diversdo e de
sustento. O controle das dguas visava apagar a paisagem e sua espacialidade, e o prefeito
ignorou os costumes e os usos da comunidade local, além de nao atender as expectativas de
implementagao de um sistema de abastecimento de agua nas residéncias de Itaiara. Essa
realidade ainda se faz presente na atualidade, no que se refere ao acesso e a qualidade de agua
potéavel na regido Amazodnica, embora tenha a maior reserva de agua doce do planeta.

Outro ponto que destacamos ¢ a presenga de migrantes, sobretudo nordestinos, naquela
regido de Itaiara, a exemplo dos fluxos migratorios, presentes em muitas partes da Amazonia,
em meados do século XIX e ao longo do século XX. A escassez econdmica tornava a vida mais
dramatica para esse grupo, especialmente para as criangas ¢ mulheres que compunham aquele
universo ficticio itaiarense.

Além disso, ao longo da histodria, a regido Norte do Brasil, especialmente o Par4, foi
marcada pela chegada de imigrantes, predominantemente da Europa. Embora em menor
numero em comparacdo com o Sul e Sudeste, esses imigrantes desempenharam um papel
significativo no desenvolvimento econdmico, social e politico da regido, e contribuiram para a
diversidade cultural. Os principais grupos de imigrantes foram portugueses, africanos,
japoneses, além de espanhois, franceses e colonizadores italianos e alemaes.

Diante desses aspectos expostos, o contexto psicossocial nos da suporte tedrico para
compreender a dindmica psicossocial, evidente no romance literario em questdo, a partir dos
significados, presentes nos contextos dessa narrativa. Em suas vérias manifestagdes nessa obra,
a escritora Lindanor Celina (1963) revela saberes, ideologias, imagens e significados que

constituem uma realidade ficticia, mas que nos auxiliam na discussdo do nosso objeto de estudo:
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as Representacdes Sociais sobre a educacao das mulheres. Essa literatura, enquanto um discurso
que ilustra essa realidade sociocultural, oferece contributos valiosos sobre os conhecimentos da
sociedade do século XX e as varias maneiras pelas quais as pessoas experienciavam a vida em
comunidade.

Cabe observar que, Lindanor Celina (1963) destaca em seu trabalho tanto a memoria
pessoal quanto a memoria coletiva, ao apresentar na narrativa os c6digos sociais e culturais das
cidades paraenses. Nessa direcdo, concordamos com Maurice Halbwachs (1990), quando
destaca que, nossa memoria esta intrinsecamente vinculada ao contexto social e ao pensamento
coletivo, isto €, “[...] s6 temos capacidade de nos lembrar quando nos colocamos no ponto de
vista de um ou mais grupos e de nos situar novamente em uma ou mais corrente do pensamento
coletivo, situa Halbwachs (1990, p. 36-40).

Para esse autor, essas recordacdes sdo situadas em contextos sociais € temporais
especificos que formam a memoria individual e coletiva. Essas memorias subsidiam a
constru¢do de representacdes sociais e fornecem bases para pensarmos e analisarmos a nossa
problematica de estudo. Assim, essas caracterizagdes que Lindanor Celina (1963) apresenta se
inserem, em alguma medida, na sociedade com a qual ela vincula sua obra. Elas se conectam
as comunidades e aos pensamentos que compunham as cidades amazonicas.

Nessa logica confirmamos que a literatura, em sua trama imaginativa, nos possibilita
condicdes para refletirmos sobre a vida e as interagdes dessa época, sem deixar de ter vinculos
com a realidade.

Assim, concordamos com Erkki Sevédnen (2018, p. 68) que, “[...] ao lidar com a
realidade sociocultural, as/os autoras/as de obras literarias partem de suas proprias percepgoes
dessa realidade e de sua propria experiéncia de vida”. Esse estudioso enfatiza que as obras
literarias refletem as percepgdes pessoais dos autores sobre o mundo, enriquecidas por
personagens, eventos € ambientes ficticios. Esses elementos sdo ajustados para se encaixarem
na narrativa e sdo interpretados com base em diferentes referenciais.

Assim, ap0s essa abordagem da Dimensao “Contexto psicossocial”, organizamos nossa
interpretacdo a partir das trés dimensdes analiticas de nosso estudo, quais sejam:

e Saberes instituidos;

e Ideologias; e

e Imagens Ideativas e respectivos sentidos.
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1.1 DIMENSAO ANALITICA: saberes instituidos

Nesse contexto psicossocial sdo identificados diferentes saberes instituidos que
circulam na vida social e nas interagdes dos grupos ali presentes. Dentre eles, com base nos
recortes que fizemos desses contextos, assinalamos:

e Saberes sobre a educaciao de mulheres

Nesse contexto, analisamos os saberes que emergem nas interagdes entre 0s grupos ao
refletirem sobre as atitudes e os comportamentos das meninas ¢ mulheres na obra. Nessa
subtematica, foram evidenciados aspectos relacionados a sociedade do século XX.

Sem duvida, os séculos XIX e XX foram periodos de profundas e significativas
transformagdes nos Ambitos econdmico, social e politico, que levaram a novas configuragdes
nas cidades brasileiras. No contexto da Amazdnia paraense, essas transformagdes foram
impulsionadas pela economia da borracha e por outras atividades extrativistas, todas moldadas
pelas diretrizes das politicas nacionais € sobretudo internacionais. Ferrovias e grandes portos
fluviais desempenharam um papel crucial para viabilizar esses processos e atender as exigéncias
da producao, além, ainda, da presenca de imigrantes e da migracdo de brasileiros de diversas
regides do pais.

Ainda que haja certa limitacao de transposicao desse contexto psicossocial, composto
nessa obra literaria, para definir os saberes sobre a educacao de mulheres, salientamos que esse
cenario de Itaiara incorpora sistemas de crengas'’ que se vinculam a ideologia da Igreja Catolica
e da burguesa, conforme destaca Almeida (2007; 2014).

Jane Almeida (2007) afianga que, no comego do século XX, o Brasil apresentava um
atraso significativo na educagdo de mulheres e na atuacao do género feminino nos espacgos
publicos, especialmente na formacdo profissional de professoras. Essa pesquisadora ressalta
que, devido a forte influéncia conservadora da Igreja Catdlica, havia uma crenga firme na
necessidade de limitar a participagdo feminina na atividade profissional, com o intuito de
prevenir possiveis desvios de conduta que a educagdo poderia ocasionar. Além disso, Almeida
(2007) enfatiza também a ideologia burguesa que defendia a manutenc¢ao de meninas € mulheres
restritas ao ambiente doméstico. Contudo, nas décadas seguintes, mudangas graduais
possibilitaram a participagdo mais ativa das mulheres na sociedade.

Portanto, esses modos de vida, ao mesmo tempo que retratam a vida de uma cidade

localizada no interior do estado do Para, realizam uma interface com a vida urbana e

7 Para Jovchelovitch (2011, p. 181), os *[...] sistemas de crenca tendem a ser transmitidos por praticas culturais
profundamente sedimentadas, possuem pouca maleabilidade e abertura a mudanga e resistem fortemente a variagao
que provém da pluralidade em perspectiva”.
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determinagdes da cultura europeia, por exemplo. A Celina (1963) utiliza a vida do comércio e
da estrada de ferro como fios condutores para estabelecer uma interdependéncia das praticas e
rituais daquelas tradigdes que se assemelham aos povos ribeirinhos da Amazonia, cujas culturas
que impactavam a vida da populacao

Face a esses aspectos referentes aos saberes e modos de vida da populagdo itaiarense,
podemos afirmar que esse coletivo vive, segundo as normas, os saberes e as respectivas praticas,
cuja referéncia ¢ a europeia. Esses conhecimentos que orientam condutas da populacao
itaiarense, sdo bastante inflexiveis e, portanto, rigorosos com vistas na manutencdo da
colonialidade estrangeira e, consequentemente, aproximagdo a dita cultura racional, culta e
moderna (Rago, 2014). Isso traz como um dos resultados a constitui¢do de uma existéncia
igualmente austera, onde os individuos sentem-se pressionados a cumprir as regras e saberes
estabelecidos.

Esses saberes hegemodnicos promoveram uma aparente universalidade que mitiga a
diversidade, ou seja, as singularidades individuais e diferencas entre os grupos. No caso das
normas de conduta voltadas ao género feminino, notamos que, ao longo da historia, as
particularidades dos sujeitos e contextos sdo invisibilizadas, muitas vezes, completamente
aniquiladas. Essa concepg¢do universal, onde se tem uma unica forma de existéncia, reflete um
pensamento colonialista e serve como mecanismo de dominagao.

De acordo com Belém (2014), ao analisarmos os diversos aspectos da colonialidade, ¢
imprescindivel considerar a influéncia das culturas estrangeiras em nossa regiao. Todavia, ¢
fundamental entender que essa colonialidade do saber e do poder mantém a hegemonia desses
grupos em detrimento das culturas tradicionais e ancestrais. Nesse contexto, Belém (2014)
salienta que a colonialidade do poder e do saber deu origem a colonialidade do ser. Ela reflete
que:

Ha diferengas epistémicas em termos de entendimento do mundo, ja que os
diversos povos indigenas possuem (ou possuiam) cosmogonias especificas,
assim como os africanos e afrodescendentes possuem as suas proprias
narrativas e saberes. Tais cosmogonias, narrativas e saberes estdo diretamente
relacionados as linguas que, uma vez suprimidas, levaram com elas
mitologias, memorias e subjetividades. A ideia da América Latina excluiu
indigenas e africanos, submetendo todos ao predominio das linguas de origem
latina, que por sua vez, foram associadas aos principios do Cristianismo, da
ideia da vantagem do novo e da civilizagdo, da modernidade e do capitalismo
europeus (Belém, 2014, p. 100).

Esse excerto revela as peculiaridades das cosmologias, das historias e dos saberes dos
povos indigenas e africanos que se refletem nas formas como compreendem o mundo. Elas

ainda estdo presentes. Essas cosmologias estao relacionadas as suas linguas, cujas supressoes
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resultaram na perda de mitologias, memorias e subjetividades. A imposi¢do de linguas de
origem latina se vincula aos principios do Cristianismo e as nog¢des de progresso, modernidade
e capitalismo europeus. Trata-se de uma das formas de marginalizagdo das culturas de
comunidades tradicionais e culturas ancestrais, como a indigena

e Saberes sobre as tradicoes culturais

Essa segunda subtematica destaca o fortalecimento ¢ a valorizagdo das expressoes
culturais da Amazonia, presentes na literatura, com especial atencdo a cultura bragantina. Isso
quer dizer que, no que diz respeito ao conhecimento das tradi¢des culturais, observamos a
influéncia de diferentes culturas na obra literaria Menina que vem de Itaiara (Celina, 1963).

Embora seja uma obra de ficcdo, estabelece interacdo com as tradigdes da regido de
Bragancga, localizada no Estado do Para. Isso se demonstra pela referéncia da autora as
festividades, gastronomia, memorias, crencgas, dangas e praticas religiosas que refletem as
praticas multiculturais dessa populagdao. Em contrapartida, essa celebracao nao ignora as
persistentes desigualdades e a falta de acesso a politicas sociais que afetavam a regiao
Amazdnica como um todo.

As narrativas, desse contexto itaiarense, revelam como, ao longo dos anos, essa
realidade cultural se moldou por meio de diversos elementos que influenciaram a vida da
populagdo amazonica e¢ dos que se integraram nela; além disso, reinventaram novos
significados, para intervir e ressignificar a dindmica social que buscaram aniquilar nossa
diversidade.

A obra de Lindanor Celina (1963) também salienta as contradigdes que marcaram
cidades como Braganca e Belém. Essas regides, em meio a essas tensdes, mostraram por um
lado o avang¢o e a modernizagdo, além da existéncia de uma reduzida elite social que se
beneficiava das vantagens e do luxo. Por outro, a obra em questdo expde a pobreza e a exclusio
social de uma parte da populagdo que ficou a margem, especialmente aqueles sem condi¢des
para usufruir do crescimento econdmico local e das transformagdes urbanas.

De acordo com Souza (2019), a Amazdnia tem uma historia marcada pela modernidade,
o que se reflete nas diversas fases de exploracao ao longo dos quinhentos anos desde a invasao
europeia, sobretudo sob o dominio portugués. Dentre as fases da exploracdo da Amazonia, esse
pesquisador destaca:

e o surgimento da agricultura capitalista por pequenos produtores em 1760;
e aeconomia extrativista da borracha em 1890; e

e aindustrializacao eletroeletronica da Zona Franca de Manaus em 1970.
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Para Souza (2019), a regido se adaptou as novas realidades ao longo do tempo. Nesse
processo, o colonialismo e o capitalismo foram determinantes para o subdesenvolvimento da
Amazonia, devido ao seu despovoamento, ao aumento da destrui¢do da biodiversidade e o

empobrecimento de suas culturas milenares.

1.2 DIMENSAO ANALITICA: ideologias

Nesse contexto psicossocial sdo identificadas diferentes ideologias presentes nas
narrativas desta obra que determinam crencgas e criagdes de representagdes. Dentre eles, com
base nos recortes que fizemos desses contextos, assinalamos:

e Educacio de mulheres vinculadas a ideologia religiosa

Apesar das transformagdes nas primeiras décadas do século XX, bem como o acesso a
instrucao e ao Ensino Superior, a aquisicdo de relativos direitos politicos e civis, os ideais
catolicos e positivistas ainda vigoravam a mentalidade da sociedade brasileira por um longo
periodo e impactava na instrucdo e formacao psicossocial das mulheres. Dentre eles, esta a
atribuicao do papel feminino aos cuidados do casamento e educagdo dos filhos, dentro das
concepgoes tradicionais e conservadoras.

e Miscigenacao cultural e religiosa

Os contornos culturais e religiosos, evidentes na obra de Lindanor (1963) revelam os
ecos da memoria, que registram e recriam a fusdo cultural e religiosa como partes de um
mosaico historico que abrange o passado, o presente e o futuro. Essa fusdo ¢ parte essencial da
Amazonia que se manifesta pelos modos, mitos, seres, rituais e simbolos que remontam a
tempos antigos, permanecem vigentes e fundamentam a base da nossa historia.

e Imigracio e Colonizacio na Amazonia:

Os estados que compdem a Amazonia, em especial, aqueles da Regido Norte, viveram
ao longo da historia a incorporacdo de projetos de ocupagdo e exploracdo para atender os
interesses dos projetos do capitalismo em vigor e do Estado brasileiro em desenvolvimento, na
emergente Republica. O projeto de modernizagao nacional e controle social das populacoes e
conflitos levou a constru¢dao do imaginario sobre a Amazonia de lugar “vazio”, independente
das culturais tradicionais como a indigena.

Essa perspectiva considera a historia da Amazonia a partir da 6tica do colonizador. Os
povos amazonicos, em seus contextos socio-historicos, sdo excluidos como agentes de
produgdo cultural desse modelo de civilizagao.

e Pensamento positivista e patriarcal
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A narrativa de Menina que vem de Itaiara reflete as ideias positivistas e catolicas que,
no Brasil da Primeira Republica, relegavam a mulher a esfera privada e reforcavam a ordem
patriarcal. Em Itaiara, essas influéncias aparecem na educagdo conservadora das meninas que
sdo preparadas para o casamento ¢ o lar. [rene descreve explicitamente essa visdo social ao falar
de uma “cultura patriarcal da época”, ao evidenciar como os valores tradicionais de familia e
religido impunham papéis restritos para as mulheres. Assim, o pensamento positivista-patriarcal
embute crencas ideoldgicas rigidas que moldam a identidade feminina no romance.

Entretanto, na obra literaria, notamos que as mulheres também desafiaram esses papéis
e encontraram outras maneiras de exercerem suas subjetividades ou lidaram com tensdes assim
que deixaram o privado e se arriscaram no mundo publico.

e  Valorizacao da cultura local

Lindanor Celina (1963) exalta fortemente os aspectos regionais amazonicos em sua
obra. Desde o comego, Irene vive um cotidiano bem tipico amazdnico, entre os saberes culturais
presente em toda obra. Trata-se das diversas narrativas sobre a participagdo de festas, rezas e
modos de vida proprios da regido. O texto destaca que a personagem se encanta com a cultura
local de Itaiara e ressalta seu fascinio pelas tradi¢cdes do lugar. Com isso, o romance valoriza a
identidade cultural amazonica e incorpora lendas, crengas e personagens folcloricos como parte

essencial da historia.

1.3 DIMENSAO ANALITICA: imagens ideativas e respectivos sentidos

Destacamos, nessa subse¢do, a analise sobre a educagdo de mulheres, presentes nessa
dimensdo tematica investigativa “Contexto Psicossocial” para compreendermos as imagens
ideativas (objetivacoes) e sentidos (ancoragens) que organizagdo as representacdes sociais no
romance Menina que vem de Itaiara sobre educagdo de mulheres.

Essas imagens ideativas e respectivos sentidos estdo interligadas entre sim. Elas sdo
fundamentais para entendermos a temdtica em estudo. Destacamos que a objetivagdo e a
ancoragem nao se manifestam em momentos isolados; elas se desenvolvem de forma
simultanea, interagem entre si e conferem significado a representagdo social. Segundo
Moscovici (2010), a representagdo ¢ moldada pelo contexto em que se desenvolve e, a0 mesmo
tempo, impacta esse mesmo ambiente, pois integra como algo familiar. Assim, ela atua como
um ponto de partida para diferentes visdes e entendimentos da realidade, além de proporcionar

uma nova maneira de interagir com o mundo. Segue:
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Diagrama 1 — Matriz das objetivagdes e ancoragens da Dimensdo tematica “Contexto

Psicossocial”
Contexto psicossocial
Objetivacdes Ancoragens
(Imagens ideativas) (Sentidos)
e |Interior Amazbnico (escassez e
Cidade estrada-rio simplicidade)

e Vida provinciana

Rio como meios de locomogdo e atualizacdo

e Bindmio: natureza X progresso

o Tradicdo das 4&guas amazbnicas
(transporte, circulagédo, entretenimento,
socializacdo) e interligacdo com as demais
cidades

Trem

e Trem: implementacdo do projeto
civilizatério republicano

e socializacdo

o Felicidade e reencontro (retorno do pai,
crenca na unido e afeto na familia
Interligacdo com as demais cidades

Vestigios da colonizacdo amazonica

Marcas de seringais
Missdo militar

e Fronteira a ser
(imigrantes)

e Politicas de ocupacdo e exploragdo
econdmica

conquistada

Miscigenacdo e ocupacdo que molda as comunidades

Festas hibridas
Diversidade étnica
Festas comunitarias: quermesses

Paisagem modesta e mudancas urbanas

e Porto da cidade que traz noticias,
modas, tecnologias e contrasta com a
calmaria da cidade provinciana

Modernidade hibrida

e Adaptacdo aos valores e ideérios dos
centros urbanos.

Praticas e eventos culturais

e Sincretismo e pluralismo religioso

e Preservacdo da religido e vida crista

o Festas e procissdes de Sdo Jodo; Cirio e
a Marujada etc.

e Curas com ervas, Oleos, chéds e
unguentos e banho de Cheiro
e Benzedeiras/o que cuidam da

espiritualidade  (quebrantos e maus-
olhados) e doencas organicas (coluna,
torgdes etc.)
e Parteiras

Identidade amazonica

¢ Paisagens;

e Sabores e aromas;

e Mitos e crendices;

e Circularidade: rios e ferrovias;

¢ A cultura Populacdo Itaiarense e
o Aspectos interioranos de ltaiara

Fonte: Elaboragdo da autora (2025).



136

A dimensao temadtica investigativa “Contexto Psicossocial” compde as representagdes
sociais de Lindanor Celina sobre a educacao de mulheres da seguinte forma:

A objetivacdo que se materializa Cidade estrada-rio ancora sentidos no interior
Amazonico (escassez e simplicidade) e vida provinciana. Na objetivagdo Rio como meios de
locomogdo e atualizagdo, os sentidos se ancoram no Bindmio: natureza X progresso € na
Tradicdo das &guas amazonicas (transporte, circulagdo, entretenimento, socializagdo) e
interligacdo com as demais cidades.

Na objetivagdo Trem, se ancora sentidos no Trem: implementagdo do projeto
civilizatdrio republicano; socializagao e felicidade e reencontro (retorno do pai, crenga na uniao
e afeto na familia) e interligagdo com as demais cidades. Na objetivacdo: Vestigios da
coloniza¢do amazonica, ancora sentidos nas marcas de seringais, missdo militar, fronteira a ser
conquistada (imigrantes) e politicas de ocupacao e exploracdo econdmica.

Quanto a objetivacdo: Miscigenacao e ocupagdo que molda as comunidades, os sentidos
se ancoram nas festas hibridas e na diversidade étnica. Na objetivacdo paisagem modesta e
mudangas urbanas, os sentidos se ancoram em porto da cidade que traz noticias, modas,
tecnologias e contrasta a calmaria da cidade provinciana.

Quanto a objetivagdo modernidade hibrida, essa se ancora sentidos na adaptacdo aos
valores e idearios dos centros urbanos. Na objetivacao praticas e eventos culturais, os sentidos
se ancoram no sincretismo e pluralismo religioso, na preservagao da religido e vida crista, nas
festas e procissdes de Sdo Jodo; Cirio e a Marujada etc., nas curas com ervas, 6leos, chés e
unguentos e banho de cheiro e benzedeiras/o que cuidam da espiritualidade.

A objetivagao “identidade amazonica” ancora sentidos nas paisagens, sabores e aromas, mitos
e crendices, circularidade: rios e ferrovia, cultura da populagdo itaiarenses e aspectos

interioranos de Itaiara.

2 DIMENSAO TEMATICA INVESTIGATIVA: Relacées de Convivéncia — Familia,

Amizades e Vizinhos e conhecidos

As Relacdes de Convivéncia compdem a dimensdo analitica investigativa que se
organiza nos seguintes aspectos: Familia; Amizades; e Vizinhos e conhecidos. Abordaremos a

seguir cada uma dessas tematicas com énfase nos tragos e destaque a sua dinamica.
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2.1 RELACOES DE CONVIVENCIA: familia

Nessa analise, abordamos a “Familia” e como ela se compde a partir da apresentagao
das familias em destaque na obra em estudo. Elegemos a familia como dimensdo para
compreendermos a dinamica psicossocial de cada uma na trama romanesca itaiarense. Essa
apreensdo ¢ relevante para compreendermos as interagdes, as condi¢des de producdo e os
contextos socioculturais que se estabelecem nesses nucleos familiares. O romance retrata um
ambiente familiar, onde as interagdes entre vizinhos, familiares e grupos sociais criam lagos
cotidianos, alinhados aos valores da comunidade. Além de funcionar como uma fonte rica de
informacdes para apreendermos as Representagdes Sociais sobre a educa¢do de mulheres.

Antes de apresentarmos cada familia itaiarense, faremos alguns apontamentos que
auxiliam a nossa elaboracao e compreensao sobre as familias, criadas por Lindanor Celina para
essa trama da obra Menina que vem de Itaiara (Celina, 1963). A partir da vida cotidiana dessas
familias, Lindanor Celina nos motiva para exercitarmos a nossa observacgao e perspicacia sobre
cada personagem que ddo vida a esses nlcleos familiares. Além disso, essa escritora também
sinaliza as sutilezas do que nao ¢ verbalizado, pelas quais, subliminarmente, as regras sociais €
os preconceitos se firmam, dentre outros aspectos.

A narrativa da obra em estudo evidencia a diversidade de suas estruturas familiares, que
demarcam processos dinamicos de cada nicleo, ‘atravessados’ por um contexto historico vivido
nas primeiras décadas do século XX.

No comeco do seculo XX, a sociedade brasileira adotou as diretrizes de outros centros
urbanos sobre a as configuracdes desta instituicdo familia. A familia era concebida como um
dos pilares fundamentais para o progresso e para civilizacao das cidades do pais, principalmente
seus centros urbanos. Assim, era considerada a estrutura fundamental do Estado para a
perpetuacdo desses valores e para a formacdo dos individuos nesse modelo social, cultural e
politico.

Campelo, Jucd e Medeiros (2019) destacam que nesse periodo de nossa historia,
especialmente as primeiras décadas do século XX, preponderava 0 modelo familiar tradicional.
Para esses autores:

Predominou o modelo dominante de familia configurado a imagem do casal e
seus filhos vivendo sob o mesmo teto. Na divisdo sexual do trabalho, houve
uma assimetria, a partir da qual o homem foi reconhecido como provedor ¢ a
mulher como responsavel pela casa e o cuidado dos filhos. O modelo de
familia resultou das mudangas sociais dos séculos XVIII ¢ XIX: além da
fungdo econdmica, constituiu-se um lugar de expressdo de sentimentos entre
o casal e os filhos. Os processos de modernizagdo, industrializagdo e
urbanizacdo influenciaram a familia com uma énfase na maternidade,
associando a fungdo das mulheres como mae. A partir da década de 1980, as
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familias brasileiras foram afetadas pela crise econdmica mundial, diminuindo
o tamanho e¢ aumentando a diversificacdo em seus arranjos (Campelo; Juca;
Medeiros, 2019, p. 26197-26198).

Esse excerto evidencia que no século XX, o modelo familiar tradicional era
predominante, com a convivéncia do casal e seus filhos no mesmo lar. Nesse contexto, 0s
homens eram os provedores, enquanto as mulheres eram as responsaveis pela casa e pelas
criangas.

Esse “modelo ideal de familia” emergiu de forma simultinea e como resultado das
transformacGes nas sociedades capitalistas burguesas da Europa e das Ameéricas, especialmente
nos seculos XVIII e XIX. Essas mudancas passaram a moldar diferentes estilos de vida e
influenciar as relagdes de poder'® e hegemonia, sempre com o intuito de atender as demandas
econdmicas, culturais e politicas, conforme estabelecido pelos discursos e a¢gdes normativas dos
poderes publicos, das elites agrarias e industriais, de certos movimentos operarios e do discurso
médico-higienista. Essa dinamica acabou por reforcar a imagem da mulher como a protetora do
lar, e a conduziu ao espaco da vida doméstica, que foi visto como algo natural, e alongou o
sentimento de responsabilidade na sociedade.

Esse modelo imaginario de familia, conformo denomina Rago (2014), emergiu de forma
simultanea e como resultado das mudancas das sociedades capitalistas burguesas da Europa e
da América do Norte, especialmente entre os séculos XVIII e XX. Essas transformagoes
passaram a organizar diferentes modos de vida nas sociedades ocidentais e a influenciar as
relacGes de poder e de hegemonia cultural, com intuito de atender as necessidades econdmicas,
culturais e politicas daquele periodo.

Esse processo de ideais de civilizacdo e de progresso se consolidou por meio dos
discursos e dos atos normativos dos poderes publicos, da religido, das elites agréarias e

industriais, de certos movimentos operarios e do discurso médico-higienistal®. Por se tratar da

18 Para Foucault (2007, p. 89-90), “[...] o poder nfio é algo que se adquira, arrebate ou compartilhe, algo que se
guarde ou deixe escapar”. Ele se exerce a partir de “[...Jinimeros pontos e em meio a relagdes desiguais e moveis”.
Essa autor destaca que “[...] as relagdes de poder ndo se encontram em posi¢do de exterioridade com respeito a
outros tipos de relagdes (processos econdmicos, relagdes de saber, relagdes sexuais), mas lhes sdo imanentes; sdo
os efeitos imediatos das partilhas, desigualdade e desequilibrio que se produzem nas mesmas e, reciprocamente,
sdo as condigOes internas destas diferenciacdes”. Essas relagcdes de poder produzem em acao direta entre aqueles
que as produzem. Isso porque, “[...] Ndo estdo em posig¢do de superestrutura, com um simples papel de proibigédo
ou de recondugdo [...] ela se produzem nas correlagdes de forca multiplas que se formam e atuam nos aparelhos
de produgdo, nas familias, nos grupos restritos e institui¢des, servem de suporte a amplos efeitos de clivagem que
atravessam o conjunto do corpo social”.

19 No capitulo 4 Colonizagdo da Mulher, do livro Do Cabaré ao Lar, Margareth Rago (2014, p. 108) aborda esse
discurso médico-sanitarista. Ela destaca que esse discurso forneceu um argumento “cientifico” para regulamentar
e universalizar a identidade e os corpos das mulheres. O amor materno ¢ um sentimento inato, puro e sagrado, de
que a maternidade e a educag@o da crianga realizam sua “vocag¢@o natural”.
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representacdo de mulheres, sua dindmica intencionava universalizar as imagens das mulheres
como “guardids do lar” e, em conjunto com o discurso médico?® existente entre os séculos XIX
e XX, “[...] conduzira a mulher ao territorio da vida doméstica: como instituto natural e o
sentimento de responsabilidade na sociedade” (Rago, 2014, p. 103).

Na obra Modernizando a desigualdade: reestruturacdo da ideologia de género no Brasil
(1914-1940), Susan Besse (1999) destaca que, ja no século XIX, a configuracdo familiar
brasileira ndo se limitava as grandes familias patriarcais. Nesse periodo, esse modelo cedeu
lugar para a familia nuclear urbana. Ao mesmo tempo, arranjos familiares diversos, como
relagbes conjugais informais, permaneciam, embora pouco frequentes. Essa pesquisadora
assinala que a modernizacdo e a desigualdade de género caminharam juntas, apesar da retérica
do progresso das mulheres.

Desse modo, a configuracdo da vida familiar modifica de acordo com o contexto social
e 0 momento histérico de cada sociedade. Essa observacao indica que a familia ndo é uma
entidade inata, isto é, natural, mas sim uma construcdo social que se produz, opera e se adapta
as normas culturais de diferentes periodos e sociedades. Assim, podemos afirmar que tanto as
estruturas familiares quanto as interacdes entre 0s seus integrantes, além das regras sociais que
a orientam, passam por transformacdes relevantes devido a sua natureza dindmica.

Nesse sentido, as alteragdes nas interagOes entre as pessoas — sejam entre pais e filhos,
ou entre cénjuges, que convivem como parte de uma familia — estdo diretamente relacionadas
ao tipo de relacdes que esses individuos estabelecem como cidadaos numa sociedade ou como
componentes de um Estado. Assim, as dindmicas familiares integram essas intera¢fes, 0 que
implica que a familia ndo € o Unico alicerce, ou fundamento, das relages sociais entre 0s
individuos. Isso quer dizer que, “[...] as familias passam por transformacgdes a medida que
ocorrem mudangas sociais na sociedade” (Elias, 2012, p. 489).

O século XX também se caracteriza pela reconfiguracdo dos papéis desses contextos
formativos, em relacdo as orientagdes politicas, religiosas, sociais e culturais que regulamentam
as familias nas areas urbanas, particularmente no que se refere a educacédo de mulheres, de
criancas e de jovens. Esses contextos familiares se interligam com as transformacdes

econdmicas, politicas e socioculturais que ocorreram ao longo de todo este século.

20 Para Foucault (2007, p. 112-119), esse projeto médico, também politico objetivava cuidar e administrar
casamentos nascimentos, além do sexo e de sua fecundidade. Para isso, “[...]foi necessaria a instauragdo de toda
uma tecnologia de controle que permitia manter sob vigilancia esse corpo e essa sexualidade que finalmente se
reconhecia neles (a escola, a politica habitacional, a higiene publica, as instituigdes de assisténcia e previdéncia, a
medicalizagdo geral das populagdes, em suma, todo um aparelho administrativo e técnico permitiu, sem perigo,
importar o dispositivo de sexualidade para a classe explorada; ele ja ndo corria o risco de desempenhar um papel
de afirmagdo de classe em face da burguesia; continuava instrumento de sua hegemonia)”.
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Nesse entendimento, instituices como a familia tinham responsabilidades e tarefas
importantes na orientacdo e na formacéo das pessoas ao longo da vida, em variadas dimensoes.
Esse espaco formativo familiar exercia, e ainda exerce, influéncia singular e determinante na
formag&o dos individuos, ao ter em vista 0s contextos socioculturais em que estéo inseridos.

Nessa direcdo, a familia exerceu uma influéncia significativa sobre as atitudes e o0s
pensamentos de seus membros. Como argumentam Berger e Luckmann (2010), é nesse espaco
que os individuos apreendem suas primeiras vivéncias sociais, estabelecem seu sentido coletivo
e sua individualidade. Seus primeiros lagos afetivos também sdo estabelecidos nas trocas e nas
partilhas pelas quais realizam suas aprendizagens e formacao. De tal maneira, a familia exerce
substancial influéncia na construcdo dos valores éticos, aspiracfes e sentidos de vida que 0s
sujeitos elaboram e partilham nesse nucleo social. Ela também sofre influéncia da comunidade
e os elementos culturais da sociedade na qual se insere.

Na obra Menina que vem de Itaiara (Celina, 1963), a autora esboga como as
transformac0es sociais levaram a sociedade itaiarense a reestruturar suas regras e normas para
incluir novos modelos e arranjos familiares. De tal modo, a escritora Lindanor Celina (1963)
ndo se restringe a uma abordagem das relacdes e das organizagdes familiares como uma
constituicdo homogénea. Lindanor Celina (1963) enfatiza 0 modo como essas familias se
estruturam pela logica dos aspectos econdmicos, politicos e sociais em transformagdo nesse
periodo do inicio do século XX, bem como das regras e interesses que orientavam aquela
sociedade itaiarense. Ainda, essa escritora também sinaliza como mudangas sociais, como
migracGes e novas normas, impactam a comunidade itaiarense.

Na referida obra romanesca, o ambiente familiar se manifesta de diversas formas e
reflete as dindmicas de socializa¢do da narrativa. As interacdes e as configuracdes familiares
sdo mediadas pelas regras e pelos comportamentos dos nucleos familiares apresentados.

Isso significa que, ao analisarmos a dimensdo “Relagdes de Convivéncia”, observamos
0s contextos familiares que atuam como espacos de partilhas e de convivéncia e que moldam
uma forma de pensar, sentir e fazer as praticas sociais e manifestacdes discursivas de seus
integrantes. Nesse romance Lindanosense, essas interacdes sdo constituidas entre permanéncias
e transformacdes nas estruturas familiares e que implicam na educacdo, sobretudo de mulheres.

Além disso, a obra em estudo nos convidou a desconstruir o que geralmente se considera
como atributo natural aos individuos e que define seus destinos em meio aos papéis que a eles
sdo impostos. Nessa sociedade ficticia de Itaiara, destacamos parte desses estereétipos de
familias e de papeéis femininos, como forma de desnaturalizar tais definicGes e remeter seu

componente cultural, histérico e politico.
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Nessa dire¢do, importa compreendermos como tais aspectos, tidos como “naturais”,
podem afetar as pessoas, especialmente meninas e mulheres, ainda nos seus primeiros anos de
vida. Também, como podem influenciar as maneiras e as expectativas em relacdo ao seu
comportamento e aos relacionamentos com o0s outros e com elas proprias. Além disso,
perpetuam as ideias sobre esses papéis e as defini¢des de familia.

Dessa forma, abordamos a formacdo dos diversos modelos de familia na sociedade
itaiarense que a escritora Lindanor Celina (1963), seus personagens e cenarios de ltaiara,
narrados pela personagem Irene. Isso nos ajuda nos aspectos psicossociais que permeiam as
familias itaiarenses.

Consideramos que esses nucleos familiares comparecem nessa obra romanesca como
um sistema dindmico em constante transformacao, o que requer atencao a essa diversidade de
modelos que se apresentam nesse romance.

Além disso, enfatizamos a relevancia dessa perspectiva relacional para compreender as
representacdes sociais sobre a educacdo de mulheres, principalmente no que se refere as
discussdes sobre género, questdes de dominagdo, desigualdade e controle que impactam as
mulheres, de acordo com as transformagdes historicas e culturais da época em que a obra se
insere. Essa produgdo representacional, embora tenha seu conteudo também produzido na
subjetividade, € politico. Esse poder, a que nos referimos sob o impacto na vida das mulheres
ali circunscritas na obra, € resultado de relagdes de poder, um poder que se produz como ato de
biopolitica e biopoder.

Conforme ja registramos, na obra, dessa escritora paraense, encontramos reflexdes sobre
a historia da familia de Irene, protagonista desse romance, que se entrelaca com a historia de
outras familias banhadas pelo cenario psicossocial da cidade ficticia de Itaiara. A autora
sinaliza, nessa narrativa, as transformacfes pelas quais a sociedade da época passava,
principalmente as func¢des atribuidas as familias e aos seus integrantes nos primeiros anos do
século XX.

Com o cuidado de ndo cometermos anacronismos ou comparacgdes inadequadas ao
contexto historico do romance, consideramos que na narrativa dessa obra, a autora nos
possibilitou reexaminar as normas e as regras que permeavam a vida das cidades na Amazonia
nas primeiras décadas do século passado.

Para a apreensdo dos tracos que caracterizam as seguintes familias, presentes na obra
em analise, apresentaremos a seguir o conjunto das familias que se destacam na obra em analise
e, em seguida, faremos a abordagem de cada uma, com recorte nos tragos que dao énfase e

destaque na sua dindmica conforme mencionamos anteriormente.
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Conforme o que segue, analisamos nessa dimensdo os seguintes nucleos familiares: a
familia Schmidt, da qual faz parte a personagem central dessa obra, Irene. Também, abordamos
a familia Martins, a familia Nogueira, a familia Coutinho, os “Silveira”, a familia da jovem
Zaza ¢ a familia dos Guedes.

e Familia Schmidt — entre desigualdades, conciliacdes e protagonismos femininos

A familia Schmidt ¢ composta por seus pais, Dona Adélia ¢ ‘Seu’ Geraldo, além das
filhas Irene, a mais velha, e em seguida Stela e Alba, nascidas em Itaiara. No mundo ficticio
criado por Lindanor Celina (1963), essa familia espelha alguns dos tragos tipicos das familias
brasileiras do inicio do século XX?. Essas familias seguiam o modelo da familia nuclear
burguesa, componente fundamental da sociedade que, por sua vez, coincidia com 0s preceitos
e os valores da Igreja Catdlica (Rago, 2014; Scott, 2023).

Segundo analise de Anna Scott (2023), a denominada “familia conjugal moderna”,
assim como a dos Schimdt, reconfigurou certos aspectos da organizacao familiar e de sua
importancia nos novos rumos que a sociedade brasileira passaria a seguir. Contudo, continuou
a persisténcia da subalternidade e da dependéncia das mulheres em relagdes aos homens — tidos
como “sexo forte” — dentro da estrutura familiar. Mesmo que essa dinamica fosse mascarada
por uma aparéncia de modernidade, essa relacdo de poder desigual continuou a existir por um
longo tempo (Scott, 2023, p. 16).

Na familia Schmidt, ‘Seu’ Geraldo, pai da Irene, ¢ o inico responsavel pela provisao
desta para garantir o sustento dos seus integrantes. ‘Seu’ Geraldo era mascate e comercializava
produtos, como peixe, camardo salgado, dentre outros géneros, no entorno da Estrada de Ferro
de Itaiara e comunidades proximas dessa ferrovia. Vejamos o trecho a seguir que ilustra a
dindmica da familia, segundo a narrativa de Irene:

Nossa vida era esta: papai viajando pelo misto das tercas-feiras, cada semana,
levando partidas de peixe e camardo seco, as vezes algum tabaco, farinha,
feijdo, para vender na estrada, e voltando pelo horario de quinta ou sabado.
Trazia sempre uma novidade, umas rapaduras de coco, um pedago de batida
ou de alfenim, uma garrafa de mel de cana dos engenhos de nossos parentes e
amigos de Buritizal ou Flores. Mamée, cuidando da casa, de umas poucas
criacbes, um dedo de prosa com as vizinhas. Eu, muito chorona, crianca
solitéria, ansiava por outras criangas. Procurava as filhas da Marcionila, umas
piolhentas que moravam ao lado. Um descuido de mamée, eu me escapulia
pra 14, ndo demorava ela ouvia 0s gritos, as meninas tinham me puxado o

21 Ana Silvia Scott (2023) ressalta que, no Brasil, essa estrutura familiar foi amplamente valorizada até meados do
século XX, o que resultou na atribuicdo a mulher da responsabilidade de formar e manter a familia. A formalizacéo
da separacdo do casamento, denominada como desquite no Cddigo Civil de 1942, permitiu a separacdo sem
extinguir o vinculo matrimonial. Além disso, a introdugdo de métodos contraceptivos mais eficazes, como a pilula
anticoncepcional na década de 1960, promoveu mudancas significativas nas dindmicas familiares e contribui para
a reconfiguragdo da “familia conjugal moderna”.



143

cabelo, me sentado o beliscdo ou imprensado 0 meu dedo na porta. Corria a
buscar-me, passava-me 0s cardes, ameagava-me, eu, em prantos jurava nunca
mais voltar. Ndo dava meia hora, de novo meus berros ecoavam, meus pedidos
de socorro (Celina, 1963, p. 9).

A rotina da familia Schmidt ndo somente girava em fungao da viagem do ‘Seu’ Geraldo,
mas também das atividades cotidianas de Dona Adélia e das vivéncias de sua filha Irene. As
relacbes com os vizinhos enriqueciam o cotidiano com as trocas de noticias sobre a cidade
dentre outros acontecimentos. Irene, por sua vez, sentia-se triste e solitaria e almejava a
companhia de outras criancas. Apesar dos puxdes de cabelos e beliscbes das meninas que
moram nas proximidades de sua casa, Irene escapava e seguia ao encontro das vizinhas
travessas. Esse momento possibilitava que Irene se socializasse, além de aprender, que se
firmara nas suas futuras aventuras nas etapas seguintes de Irene??.

Como Margareth Rago (2014) explica:

A mulher, cabia, agora atentar para os minimos detalhes da vida cotidiana de
cada um dos membros da familia, vigiar seus horéarios, estar a par de todos 0s
pequenos fatos do dia a dia, prevenir a emergéncia de qualquer sinal da doenga
ou do desvio. [...] Complementarmente, a crianca passou a ser considerada
como ser especial, que requeria todos os cuidados dos médicos, novos aliados
da mée (Rago, 2014, p. 87).

Nesse trecho, a autora sintetiza essa funcéo, de disciplinar e de controlar, como é
possivel notar nas atividades de Dona Adélia. Essas funcdes tém como limite o espaco da casa
e dos seus integrantes.

Além do casal e das trés filhas, a familia Schimdt também tinha como integrante desse
nucleo o sobrinho de ‘Seu’ Geraldo, o Xonda. Ele passou a morar com a familia do tio ainda
aos 11 anos de idade, apds o pedido de seu pai a ‘Seu’ Geraldo, devido as dificuldades
financeiras enfrentadas para manter a subsisténcia dele e de seus irmaos.

O Pai de Xonda, o ‘Seu” Manuel ou Tio Manduca, era um dos viuvos que aparecem
nessa obra romanesca. Ele relata que os filhos careciam de assisténcia e cresciam “[...] sem um
adjutério, sem méae para olhar por eles. Do rogado, ele vem a boca da noite [...] entregues a
Ordalia” (Celina, 1963, p. 91). Essa irma mais velha de Xonda, de 14 anos, assumiu os cuidados

dos irmédos mais novos, apos o falecimento de sua mae.

22 El6dia Xavier (2006) destaca que em obras literarias onde frequentemente abordam a infancia, especialmente a
das meninas, se fazem dentro de um "contexto familiar repressor”, o que resulta em diversas castracdes e
proibicdes. Além disso, no caso das meninas, as relacbes de género exacerbam essa repressdo, com a imposicao
de mais restricbes em comparagéo aos meninos e a dindmica sobre essas se faz por meio de um poder dominador,
controlador, repressor, castrador.

Disponivel em: file:///C:/Userss/WINDOWS/Downloads/Idasilva,+INTER1_Pg_07_20.pdf Acesso em: 6 mar.
2024,
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Dona Adélia expressa suas preocupacGes em relacdo aos riscos que lItaiara pode
representar para o jovem Xonda, e a presenca do sobrinho frente as suas filhas tdo travessas.
Dona Adélia dizia: Ele, “[...] onze anos no talo, e ainda analfabeto! Imagino que vicios nao
terd. E a prebenda que vou levar pela proa, como se muito descansada de minha vida ja vivesse”
(Celina, 1963, p. 29), ponderava a Adélia. O jovem passou a ajudar nas atividades cotidianas e
nos pequenos afazeres domésticos. A presenca de um familiar nessa fungédo era frequente, e
criava uma dindmica de colaboracéo nas tarefas diarias como forma de retribuir a convivéncia
no lar.

Como Motta-Maués (2004, p. 432)% explica, a circulagdo de criangas e de outros
parentes compBe uma estrutura basica na organizacdo de parentesco em grupos brasileiros,
inclusive naquelas familias de baixa renda. Essa circulacdo significa que se tém mais
responsabilidade sobre as criangas e conformam uma rede de sociabilidade em que a familia
estd envolvida. Para Motta-Maués (2004), essa pratica se enquadra dentro da logica de
obrigacfes morais que caracteriza a rede de parentesco, principalmente entre as camadas mais
desfavorecidas.

No desenvolvimento dessa historia, € importante mencionar Tio Anacleto, que era irmao
de ‘Seu’ Geraldo. Irene chama esse tio de forma carinhosa, conhecido como Tio Queto. Ele se
mudou para Itaiara a convite de seu irmdo e passou a residir na casa da familia Schimdt. ‘Seu’
Geraldo percebeu que Anacleto enfrentava dificuldades na cidade onde trabalhava como
professor e ofereceu-lhe sua casa e um emprego em ltaiara, com o intuito de ajudar o irmdo a
recomecar sua vida.

Mesmo com o apoio da familia e um relacionamento estavel com Elisa Martins,
Anacleto se sentiu desestimulado com a rotina de balconista e decidiu se mudar novamente. Ele
almejava retornar a sua carreira docente, profissdo que tinha diploma e considerava digna de
respeito. No entanto, um tragico desfecho acabaria por marcar a trajetéria desse tio de Irene.

Além dele, estdo presentes na narrativa outros tios, como: o pai de Xonda, tio Manduca,
a tia Helga, tia Helena e tio Eusébio, além de seus primos. Complementam a familia paterna a
avo lsabel, que oferecia poucos afagos a menina e 0 avd Artur, seu av0 estrangeiro. Todos
moravam em Maritaquara, local onde Irene costumava passear durante suas férias escolares do
més de janeiro.

Na narrativa, sdo raras as referéncias feitas por Irene aos familiares por parte de sua

mae. Desses familiares, se destacam a Tia Joana, a Capitoa da Marujada bragantina, e a mae de

2 Disponivel em: https://www.scielo.br/jira/a/cH8By74KrxYFT5RQSdZwzL p/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 14 fev. 2024.



https://www.scielo.br/j/ra/a/cH8By74KrxYFT5RQSdZwzLp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ra/a/cH8By74KrxYFT5RQSdZwzLp/?format=pdf&lang=pt
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Dona Adélia. Essas mengdes comparecem, por exemplo, nos momentos em que sua mae, Dona
Adélia, manifesta sua inquietacdo em relagdo ao comportamento tido como rebelde de suas
filhas, sobretudo Irene. Ela acreditava que as travessuras das meninas eram uma espécie de
punic¢do que recebia devido a preocupagdo que gerou em sua mae, Dona Ana.

Adélia expressava: “[...] Estou a pagar pelo que fiz a minha mae” (Celina, 1963, p. 25).
Ela relatou como sua mae ficou bastante incomodada durante seu namoro com Geraldo. Era um
relacionamento bem-visto pela familia, e todos tinham expectativas de que eles se casariam. No
entanto, ainda no periodo de namoro, o casal tomou a decisdo de fugir sem uma razao clara. A
mae de Dona Adélia, Ana, ficou tdo alarmada com essa situacdo que adoeceu devido ao
desaparecimento do casal. Foi dificil para ela lidar com a noticia da fuga de Adélia com Geraldo.

Conforme ja mencionado, ‘Seu’ Geraldo cumpria as atividades de mascate, pela qual
assegurava a funcdo de provedor com o sustento da casa e da familia. Sua esposa Adélia,
juntamente com ele, dividia as responsabilidades em consonancia com as convencdes do
modelo familiar tradicional (Rago, 2014). Era uma familia de modestos recursos, pois o
trabalho de ‘Seu’ Geraldo supria as necessidades financeiras ¢ demandas da familia, mas tinha
limites para gastos excessivos e luxo.

Embora fosse um pai afetuoso com as filhas, especialmente com Irene, ele néo
participava ativamente dos cuidados diarios da familia e das demandas que ali compareciam na
organizacdo da rotina do lar.

A exclusdo da figura paterna dos cuidados infantis, conforme Testoni e Toneli (2006),
esta ligada a percepcao cultural que considera o “cuidar” como uma atividade exclusivamente
feminina. Enquanto o papel masculino se associa a preocupagfes publicas, como trabalho e
financas. Essa divisdo resulta em lacos afetivos desiguais e na manutencdo dos papéis
tradicionais de mée cuidadora e de pai provedor. Apesar de haver esforco de inclusdo dos
homens nos cuidados, a estrutura familiar desse ndcleo ainda refletia essas desigualdades de
género, pela qual o homem representava a figura de provedor e a mée de cuidadora e
mantenedora do lar e dos/as filhos/as.

De acordo com Testoni e Toneli (2006), a paternidade era — e ainda é — amplamente
associada a provisio e prote¢io®*, embora inclua também cuidados e interagcdes mais proximas
entre pais e filhos/as pequenos/as. A predominancia desse cuidado ainda é designada a mée.
Apesar das mudancas nas praticas sociais e culturais em curso naquele periodo, na concepcao

da familia tradicional moderna as responsabilidades de pais e médes permaneciam intactas.

24 Muitas mulheres eram chefes de familia e inicas responsaveis pela manutengio de seus filhos e familiares em
geral.
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Dessa forma, a masculinidade na paternidade, ainda que se voltasse, em certa medida, aos
cuidados com os filhos, também determinava o pai ou a outra figura masculina da familia, como
aquela que simbolizava o integrante responsavel pelo sustento da familia.

No ambito familiar, a educacdo que as mulheres como a Dona Adélia recebiam e que
transmitiam as suas filhas, reforcavam tais modelos tradicionais dos papéis determinados as
mulheres. 1sso quer dizer que, desde a tenra idade, a menina era ensinada a desenvolver certas
habilidades consideradas préprias para as mulheres, como o cuidar, a paciéncia, a tolerancia,
entre outras atribuic6es, no exercicio de sua fungdo para formar e manter uma familia. Essa era
a determinacéo de seu destino.

“A menina sera esposa, mae, avo; tratara da casa, exatamente como fez sua mae, cuidara
dos filhos como foi cuidada: tem 12 anos e sua historia ja estd escrita no céu”, assevera a filosofa
Simone de Beauvoir (1967, p. 45), no livro O Segundo Sexo, isto €, a realidade dessas mulheres
se condiciona apenas pelo motivo de terem nascidas do sexo feminino.

Como assinala Beauvoir (1967), é a condicao de existir para outro que imprimira a sua
existéncia um significado. Para cumprir o seu papel de mulher, deveria se casar e ter filhos e
no centro da sua vida estaria a manutencao do lar que deveria construir; outras opgdes SO se
tornariam viaveis se a primeira condigéo fosse satisfeita.

Entretanto, a dinamica familiar ‘sofreu’ uma alteragdo ao envolver a sua filha mais
velha, Irene, na divisdo de algumas responsabilidades financeiras e na assisténcia aos cuidados
das irmas mais novas. O seu pedido ao pai para que comprasse um piano e aprendesse a tocar
ndo teve éxito. Com pesar, ele reiterou varias vezes que trabalharia arduamente para conseguir
envia-la um dia para o colégio interno, em Belém, a fim assegurar sua formac¢do como
professora.

E, se delineava para ela um futuro inevitavel. Vejamos:

Importante era eu me formar, arranjar um lugar de professora e me manter,
ajudar a educar minhas irmas, pois ele, a esse tempo, estaria velho, cansado
daquela vida de Estrada de ferro, filho homem ndo tinha, comigo é que
contava. Falou tdo sério, meu pai, tdo sentido, grave e convincente que, pesar
da minha pouca idade, de meu grande, imenso desejo, me abalou. Sepultei
entre suspiros e alguma oculta lagrima a aspiracdo de tocar, cantar, aprender
musica. N&o a matei de todo, porém, apenas sufoquei-a (Celina, 1963, p. 118-
119).

A familia passara a contar com a filha mais velha para auxiliar nas despesas advindas
da manutencdo das despesas dos estudos das irmds e do provimento da familia. Sem irmaos

homens, a primogénita da familia Schimdt assumiria a responsabilidade de partilhar essa
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responsabilidade com os seus progenitores, de modo que o plano de vida delineado por eles
estava a meta de obter a sua formacéo profissional e arranjar um emprego.

Nessa direcdo, Penha (2008) observa que a identidade feminina, simbolizada nesse
contexto familiar por Irene, representa um conceito moderno, pois desafia o0 moralismo social
ao colocar a mulher ndo apenas como protagonista nas narrativas, algo que ja era comum, mas
também como alguém de destaque e mantenedora da familia.

Nesse cenario da familia Schimdt, a jovem Irene seria a terceira de sua familia a seguir
a carreira docente. De maneira similar ao seu tio Anacleto e ao seu pai, Geraldo, que também
fizeram o curso magistério, mas, ambos abandonaram a profissao. O tio, no entanto, continuou
a atuar como professor por um periodo mais prolongado. Essa experiéncia fez parte do
desenvolvimento deles e, em determinados momentos de suas vidas, 0 ensino se tornou uma
fonte de sustento.

De um lado, a jovem Irene aceita a responsabilidade que seus pais desejam que ela
assumird; por outro lado, entretanto, demonstra sua tristeza e insatisfacdo por precisar
abandonar seu sonho de se dedicar a musica, especialmente ao piano, para aprender a tocar e a
cantar. Ela, migrard da educacdo domeéstica para se tornar uma educadora técnica.

Ao explorar esse caminho da docéncia, a escritora Lindanor Celina (963) descreve 0s
tracos da mulher que ela idealizava na obra em andlise e que também se apresenta nas obras
seguintes de sua trilogia?®. Isso quer dizer que, embora se trate de uma mulher com restricoes
em termos socioecondmicos e proveniente de uma vida modesta de uma cidade do interior, ela
“[...] pode se enquadrar nos modelos da cidade grande, com o minimo de recurso para trilhar
uma vida de muitos conhecimentos e trabalho para salvar sua familia de toda ma sorte” (Penha,
2008, p. 89).

Dessa maneira, essa € uma das mudancas que refletem a adaptacdo da familia as
transformacGes do periodo, mesmo dentro dos padrdes da familia tradicional. Irene Schimdt,
oriunda de um lar mais modesto, vé a carreira de docente como uma forma de garantir seu
sustento e de ser a provedora do lar. A ela foi incumbida a responsabilidade de se formar como

professora para contribuir com o sustento familiar. Essas eram construc@es sociais, culturais e

%5 A trilogia de Lindanor Celina é composta pelos livros Menina que vem de Itaiara, Estradas do Tempo-Foi e
Eram Seis Assinalados. Essas obras exploram as experiéncias de infincia, adolescéncia e maturidade da
protagonista, Irene. Nelas, sdo abordados os desejos dos personagens, com énfase nos anseios de Irene, as ligoes
que ela enxerga como aprendizados ¢ a expressdo de suas emogdes intensas. Embora cada romance tenha sua
propria narrativa, as vivéncias de Irene e de outros personagens estdo entrelagadas com as profundas desilusdes
que ela enfrenta ao longo de sua jornada.
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econbmicas que muitas de suas amigas de escola e do bairro ndo tiveram a oportunidade de
vivenciar, apesar das restricoes financeiras da familia.

Para nos, esses conhecimentos que se enraizam nas tradi¢des partilhadas em Itaiara,
representam o cotidiano desafiador que as mulheres ali enfrentam, frente aos preconceitos e a
marginaliza¢do quando ndo se encaixam nos destinos prescritos ao género feminino e, em certa
medida, orientavam seus grupos sociais nas praticas e costumes. No entanto, ¢ possivel observar
que o excerto anteriormente apresentado indica que essa situacdo nao decorre sem
questionamento e abre caminho para expectativas de outras formas de conhecimento,
pensamento € comportamento.

Por outro lado, esse enredo literario permite compreender de que maneira meninas e
mulheres experenciavam o mundo, assim como perceber os contextos e a forma como os grupos
sociais abordavam a construcdo de novas realidades e trajetérias de vida, como estas
vivenciadas pelos Schimdt.

Esses contextos familiares se aproximam das mudancas econdmicas, politicas e
socioculturais do inicio do seculo XX. A autora esboga que tais transformacdes levaram a
sociedade, nesse caso, a sociedade itaiarense, a reestruturar as regras e normas para acomodar
novos modelos e ordens familiares. Por isso, Lindanor Celina (1963) retrata que essa
organizacdo familiar ndo ocorre de forma homogénea e seus sentidos historico-sociais estao
compostos pelos aspectos de classe, etnia, género.

A pesquisadora Cristina Cancela (1997) aponta que, nesse cendrio, as mulheres
comecaram a expandir suas atuagdes para além das tarefas domésticas e passaram a ingressar
no mercado de trabalho. Certamente, os salarios e o reconhecimento ao trabalho ainda eram
inferiores em relacdo a atividade publica dos homens. Nesse contexto, a profissdo docente se
apresentava como uma op¢ao mais acessivel para muitas jovens que desejavam se inserir em
atividades remuneradas. Antes mesmo desse periodo, mulheres de classes populares ja atuavam
em funcdes como vendedoras, lavadeiras, prostitutas e cozinheiras, entre muitas outras
ocupacdes. Algumas delas se tornavam “[...] chefes de familia que se formam sem o suporte de
aliangas oficializadas, estabelecendo relagdes de amasiamento” (Cancela, 1997, p. 233).

Vale observar que, nos centros urbanos paraenses, assim como em outras regioes
brasileiras, houve um aumento significativo da industrializagdo e, a partir dos anos de 1930,
além da conquista de importantes direitos politicos e legais para as mulheres. Esse foi um
momento em que se observou uma ampliacdo da industrializagdo, juntamente com a obtencao

de significativos direitos politicos e legais femininos e participacdo no espago publico, fruto de
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intensas reivindicagdes e lutas empreendidas pelos movimentos sociais, culturais e politicos nas
primeiras décadas do século XX (Cancela, 1997).

Além disso, nessa obra, a familia se apresenta como um espago de conflitos de género,
onde se constroi e se vive a tensdo sobre a educagio de mulheres naquele contexto. E também
essa estrutura que sustenta as relagdes tradicionais, com o empoderamento do homem por meio
do pai, dos irmdos, ou do marido, a fim de tentar estabelecer uma subjugacdo da mulher
enquanto mae, esposa, irma ou filha.

Concordamos com Penha (2008), ao observar que a escritora Lindanor Celina (1963)
tem uma nitida compreensdo da historia das mulheres e dos papéis que elas desempenharam
em sua época. Por meio da personagem Irene, a autora expde os abusos que a sociedade impde
as mulheres, por técnicas e tecnologias de poder e de saber como dindmicas de poder entre os
géneros?®. A escritora paraense adota um estilo que tem uma forte influéncia ideais de liberdade
e de emancipacdo de mulheres. Lindanor Celina (1963) entende que ¢ mais impactante
persuadir suas contemporaneas ao utilizar uma voz feminina do que por meio de uma figura
masculina, mesmo quando incorpora elementos caracteristicos da literatura masculina.

Em um contexto cultural que distorce o papel social da mulher, na sociedade itaiarense,
onde as mulheres fossem submissas, dentre outros atributos, de teor semelhante ao de maes,
enquanto os homens eram educados para serem autoritdrios e agressivos. Essa disparidade se
evidencia as "prerrogativas masculinas”, como o trabalho fora do lar, o acesso a educagdo
formal e uma presenca significativa na literatura, na imprensa e nas ciéncias, argumenta Penha
(2008, p. 18).

Como menciona Mary del Priore (2004, p. 244), essa ““[...] idealizagdo das maes estava
presa a missdo civilizadora das mulheres, a qual, de acordo com o ideario positivista, deveria
ser instruida para aperfeicoar o esposo e educar os filhos para a Humanidade. Era justamente
dentro dessa perspectiva que se defendia a educacéo feminina?”. Conforme ja mencionamos,
as mudancas na dindmica familiar decorreram, em parte, de processos como o0 da
industrializacdo e da urbanizacdo, que fomentaram esteredtipos nas percepcbes sobre a
maternidade e o papel da mulher como mée, que implicava na defesa da educacao de mulheres

nesse contexto.

% Egsas defini¢des sdo apresentadas por Michael Foucault (2007) na obra: Histéria da Sexualidade I: a vontade
de saber.

27 Embora a autora trate como “educagio feminina”, adotamos em nosso estudo o uso do termo “educagdio de
mulheres”.
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No contexto de Itaiara, a representacdo de mulheres certamente refletia a predominancia
da hegemonia masculina que também se observa na sociedade brasileira, por ter em vista
tempos e contextos em que a obra se insere. Entretanto, Lindanor Celina (1963) néo se limitou
a essa Unica visao, uma vez que ela rompe com a uniformizacao desejada pela sociedade e suas
instituicdes, ao retratar a diversidade social e cultural e os variados arranjos e relagdes sociais.

Apesar de os rigidos estereotipos que retratam as mulheres como submissas e confinadas
ao lar, essa romancista esboca a diversidade insurgente que procura romper com a prescricdo
normativa da representagdo feminina e conformava a sociedade e suas institui¢des. Ela retrata
a percepcdo das mulheres-personagens, além de apresentar variados arranjos familiares e
relacdes sociais neles presentes.

Como exemplo dessa dicotomia e ambivaléncia, podemos apontar Dona Adélia. Essa
personagem por um lado desafia, simultaneamente, as expectativas tradicionais relacionadas ao
seu papel, pois ndo hesita em questionar e influenciar as decisdes de sua familia, além de criticar
a idealizacdo do marido como uma figura carinhosa, doce e gentil. Por outro lado, Dona Adélia
educa suas filhas nos ditames da tradi¢do patriarcal.

Ela tem plena consciéncia de que suas trés filhas, Irene, Alba e Stela enfrentaréo
inimeros desafios. A dominacdo da figura masculina na cultura de Itaiara ndo passara
despercebida em suas vidas e ocasionard questionamentos e decepcdes. Para isso, Adélia
acredita que € crucial que suas filhas estejam preparadas para enfrentar essas circunstancias ao
longo de suas jornadas. Assim, essa mde reconhece a importancia da dedicacdo aos estudos,
mas espera que elas, suas filhas, consigam aplacar e moldar suas caracteristicas, aléem de conter
comportamentos que possam entrar em conflito com essa cultura.

Nesse romance em estudo, notamos que, mesmo em meio as tensdes e desilusdes no
relacionamento do casal, Dona Adélia e ‘Seu’ Geraldo, a mae de Irene ndo deixava de tomar
iniciativa para resolver situacdes que abarcavam temas como religido. Além disso, era
participativa nos temas que circulavam em torno de seu cotidiano. Embora fosse sua maior
preocupacao a formacéo das filhas e a manutencédo de sua casa, ela mantinha um olhar atento a
vida religiosa e social de Itaiara, uma vez que observava a caréncia financeira de muitos de seus
vizinhos e outras dificuldades enfrentadas por muitos ali, especialmente de mulheres como
Célia Martins.

Para Dona Adélia, uma de suas grandes frustragdes foi a decisdo unilateral de seu marido
em sairem de Buritizal, onde a familia residia. Aquela nova moradia em Itaiara foi marcada
pelo sentimento de ressentimento e amargor, especialmente dirigidos ao seu marido. Irene narra

que:
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Sempre que aparecia, fim do més, o homem cobrando o aluguel, mamae, os
suspiros, 0 vinco amargo no canto da boca: “Ah, meu cantinho, pequenino, ¢
verdade, mas nosso, onde estdvamos tdo bem! [...] Ah, meu sitio, minhas
fruteiras, Geraldo mesmo nao tem cabega! (Celina, 1963, p. 10, grifos no
orginal).

Nesse excerto, percebemos que Lindanor Celina (1963) ressalta a mudanca da familia
Schimdt para Itaiara como um dos obstaculos que abalou a relagdo dos pais de Irene. Dona
Adélia suspirava e comentava, em meio a sua tristeza, sobre seu pequeno cantinho que
considerava um lugar acolhedor e familiar. Para ela, o seu sitio e suas arvores frutiferas era
lugar de grande aprego e seguranca.

Como afirmam Maluf e Mott (1998):

Varios preceitos do Codigo Civil de 1916 sacramentavam a inferioridade da
mulher casada ao marido. Ao homem, chefe da sociedade conjugal, cabia a
representacdo legal da familia, a administragdo dos bens comuns do casal e
dos particulares da esposa segundo o regime matrimonial adotado, o direito
de fixar e mudar o local de domicilio da familia (Maluf e Mott, 1998, p. 375).

Nesse trecho, os autores destacam que o Cédigo Civil brasileiro de 1916 estabelecia
limites & mulher casada em relacdo ao marido, visto como o lider da sociedade conjugal e Gnico
capaz de praticar a maioria dos atos civis normatizados para as relag@es juridicas de ordem
privada. O marido era o responsavel por representar a familia legalmente, administrar os bens
comuns e pessoais da esposa, além de decidir o local onde a familia residia. Ao lado da
medicalizagdo da familia, temos também a judializacdo da familia, sob a otica desse “modelo
ideal”, apesar de muitos registros que comprovam outras estruturas. Essa legislacdo reforcava
a ideia de que a mulher era dependente e subordinada, enquanto o homem exercia a autoridade,
pois se supde que a esposa era considerada relativamente incapaz para exercer certos atos civis.

Desse modo, a mudanca para Itaiara trouxe uma repercussdo a familia. Gerou na mae
de Irene uma insatisfacdo que perdurou durante grande parte da obra. Adélia nao hesitou em
expressar a sua opinido perante essa situacao e desaprovou a decisdo imposta pelo marido. A
sua renuncia ao desejo de permanecer em Buritizal e a continuidade da familia na rotina daquele
lugar ndo se tratava apenas de submissao ou falta de autonomia para manter o casamento; pelo
contrario, ela manifestava publicamente a sua reprovacdo ao esposo como forma de protesto
contra essa mudanga.

Para ela, ser mulher e esposa era, sobretudo, uma experiéncia repleta de sofrimento. A
sua desilusdo se escancara na ultima obra da trilogia de Lindanor Celina, denominado Eram

Seis Assinalados (Celina, 1994), onde aborda as trai¢des do seu marido. E nessa narrativa que



152

culmina a trama desta familia, que Adélia menciona que se mantinha no casamento, porque
aguardava a conclusao dos estudos das suas filhas mais novas.

Com o desejo de encerrar seu relacionamento com o marido, a mae contava com a ajuda
da filha mais velha, Irene, nas despesas, para finalmente se separar de Geraldo. Sua insatisfacdo
vinha ndo apenas pelo comportamento de homens que convivia em seu dia a dia, inclusive seu
esposo, mas também pela falta de significado que o casamento havia adquirido, especialmente
diante das atitudes de muitos habitantes de Itaiara. Para ela, assumir a fun¢ao de esposa era uma
das atividades mais desafiadoras e desagraddveis para as mulheres, além de ser uma fonte de
amarga desilusdo e profundo sofrimento. Ela almejava por fim ao casamento para resgatar sua
dignidade e restabelecer seu equilibrio apos anos de desilusoes.

Podemos afirmar que nesse contexto da familia Schimdt, bem como em outros contextos
familiares da obra literaria em analise, o aprendizado se manifesta de maneira abrangente nas
dimensdes da convivéncia familiar, das diversas praticas educativas e transmissao cultural que
essa instituicdo realiza (Branddo, 2014). Essas aprendizagens se entrelacam com as rotinas
cotidianas, nas regras sociais gerais e nas especificas daqueles grupos.

Além disso, esses ensinamentos aparecem em momentos informais de interagao, nas
quais os individuos aprendem uns com os outros ¢ também compartilham saberes. Nesses
momentos, ocorre a formagao e transformagao tanto individual quanto coletiva, com base nas
experiéncias vividas. Dessa forma, a transmissao de valores ndo € o unico aspecto envolvido;
inclui também a aprendizagem das primeiras formas de comunicacdo e das interagdes que
acontecem nos contextos de socializagao.

De tal modo que, a familia também tem uma funcdo educacional, na transmisséo de
valores e normas culturais que conformam a sociedade que integra, pois, compreendemos que
nédo é possivel definir um Gnico modelo e espaco em que a préatica de educacao ocorre.

Para Carlos Branddo (2014, p. 7),” [...] a educa¢do ndo se reduz ao ambiente
escolarizado, pois se manifesta em todos os aspectos da vida humana”. Em ambientes como a
nossa familia, o local de trabalho, a religido ou igreja que frequentamos ou escolhemos nao
frequentar, de diversas maneiras, todos nds incorporamos elementos educativos nas nossas
vidas. A nossa existéncia estd intimamente ligada a toda essa forma de aprendizagem. 1SS0 quer
dizer que, no que diz respeito a familia, aqui em analise, ela é uma forma de aprendizagem
indispensavel e presente em todos os contextos e momentos da vida. Todos nés entrelagamos
partes da vida com essa forma de educacéo.

A familia € um espaco onde ocorre uma das primeiras formas de socializacdo do ser

humano, destacam Peter Berger e Thomas Luckmann (2010). Nessa dindmica, ocorre a busca
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conjunta por maneiras de garantir a sobrevivéncia e as condi¢gdes de vida. Durante essa
socializagdo primaria, a crianca assimila os papéis e comportamentos dos outros significativos
importantes ao seu redor e incorpora esses elementos, e 0s torna partes de si, de acordo com
Berger e Luckmann (2010).

Essa forma de socializacdo serve como um ambiente para o exercicio da vida em
sociedade e proporciona oportunidades para o crescimento, tanto individual quanto coletivo, de
seus integrantes. Esse desenvolvimento acontece independentemente das novas configuracdes
e estrutura que surgem devido as transformac@es sociais.

Além disso, os valores, crencas e condutas desse sistema organizacional também se
relacionam as mudancas sociais, presentes na sociedade, a fim de assegurar a manutencéo e
convivéncia de seus membros. Assim, conforme apontam Berger e Luckmann (2010), a familia,
em sua funcdo de socializacdo primaria dos individuos, abriga controles sociais que sdo
repetidos em outros ambientes de convivéncia, a0 mesmo tempo em que também mantém sua
estrutura e garante a continuidade e desenvolvimento psicossocial enquanto grupo social bem
como de cada integrante.

Podemos dizer ainda, que esse mundo ficcional de Itaiara, sob o foco, nesse momento,
a familia Schimdt, apresenta para as mulheres esse sentimento de obrigatoriedade compulsoria
e de dedicacao as tarefas diarias de cuidados com a casa e de seus filhos ¢ filhas. Dona Adélia,
embora ndo abdique desse papel, traz o amargor desse destino imposto as mulheres e legitimado
pelas instituicoes.

Como destacamos, a familia Schimdt ocupa uma posi¢do central nessa obra romanesca,
com a personagem Irene, a filha mais velha de Dona Adélia e ‘Seu’ Geraldo, como narradora
dos acontecimentos que ela rememora de sua infancia. As desigualdades que moldam a vida
dessas mulheres de Itaiara sdo ressaltadas pela escritora Lindanor Celina (1963).

Irene, a jovem travessa que € a protagonista do romance Menina que vem de Itaiara, €
retratada ao longo da obra como uma menina que se entrega as travessuras e, muitas vezes,
assume comportamentos tipicos de meninos. Sua audacia, curiosidade e vontade de se envolver
em aventuras nao eram bem recebidas pela comunidade de Itaiara. Sua mae, diante das
travessuras e das atitudes consideradas inadequadas para uma menina a compara aquelas
garotas de comportamento mais docil e discreto. Alguns vizinhos e professores também
costumavam ressaltar que esse comportamento incomum uma jovem itaiarense. Irene nao
escapa das consequéncias disso: além das surras e castigos que nunca conseguiu compreender
e deixar de reclamar, também carrega um certo ressentimento em relagdo ao rigor excessivo de

sua mae.
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A mae de Irene enfatiza a subordinagdo das mulheres em relacdo ao género masculino.
Nesse cendrio, as informagdes que destacamos nessa familia Schimdt situam a mulher nessa
sociedade como alvo de diversas restricdes sociais, morais € politicas. Observamos a
prevaléncia de representacdes dessas mulheres como esposas, maes, filhas e tias, associadas a
vida doméstica e as responsabilidades de cuidado, manuten¢do da ordem familiar e educagdo
dos/as filhos/as. Além de intensa participacao as praticas religiosas.

As desigualdades evidenciadas nos contextos culturais e sociais dessa familia Schimdt
se relacionavam intimamente com os contextos historico-culturais da sociedade brasileira nas
décadas iniciais do século XX. Nessa familia da pequena cidade ficticia da Amazdnia, a autora
reitera as representacdes hegemonicas sobre a familia, ainda que acene para a formacgdo de
novas estruturas familiares e praticas por parte daqueles personagens da narrativa.

Essa escritora expoe as cicatrizes historicas das desigualdades entre mulheres e homens.
Essas atravessam a sociedade itaiarense e funcionam como mecanismo de opressdo,
aprisionamento e de submetimento. Lindanor Celina (1963) também destaca a desestabilizacdo
dos papéis tradicionalmente definidos para os gé€neros, sobretudo nas desconstrugdes
promovidas nas transformagdes no século XX. Esse fenomeno faz parte de um extenso processo
de envolvimento das mulheres em diversos campos sociais, mesmo diante das permanéncias de
normas e condutas que limitam seu papel a esfera familiar e a educacdo dos/as filhos/as.

A personagem-narradora do romance em estudo, Irene, e sua mae, Dona Adé¢lia
passaram por um longo aprendizado nessa obra, repleta de dores e de desilusdes. Isso se faz
presente também nos demais romances da trilogia. Dada as singularidades de cada enredo,
percebemos, nas trés obras de Lindanor Celina, o reflexo dessa fragilidade e desprotecdo que
mulheres como Irene e Adélia enfrentam diante das desigualdades, mas se recusam a sucumbir
a tais circunstancias. Os registros dessa obra literaria sinalizam que tanto a mae quanto a filha,
Dona Adélia e Irene, reconhecem as representagdes que se conformam as mulheres e a
expressam a urgéncia de sua transformacao.

Consideramos que as narrativas entorno da familia Schimidt mostram os desafios
enfrentados pelas mulheres em prol da educagao que recebem. Essa segue os postulados que os
modelos tradicionais editam como valor e exemplo a ser internalizado e seguido para “ser
mulher”, “ser mae”, “ser menina”. Esses protocolos sdo também defendidos em discursos
religiosos, médicos e dos poderes publicos.

A producdo Lindanosense ¢ um testemunho das limitagdes, impostas aos papéis
femininos da €época, entre os anos de 1920 e 1930. Nas historias que envolvem os Schimdt ¢

possivel notar uma tensdo na vida das mulheres. Nessas historias se apresentam temas
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relacionados ao trabalho, educagdo, maternidade, cultura, aborto, preconceitos, religido,
casamento, dentre outros temas afins.

Essa obra romanesca da vida dessa menina de Itaiara, ndo deve ser entendida como um
manual feminista ou, em seu oposto, um guia de educagdo doméstica, e sim como complexos
de temadticas que envolvem a educacdo de mulheres. Essa educacdo tem a dialogia e um
movimento que ¢ simultaneamente historico e cultural, uma vez que aborda as mudangas
fundamentais na vida das mulheres daquele emergente século XX. A autora se vale de uma série
de questionamentos sobre a presenca da mulher na sociedade para dialogar sobre essas

tematicas.

e A Familia Martins — instituicio do casamento e a autoridade do pai

Os integrantes da familia Martins desempenharam um papel importante na obra
romanesca Menina que vem de Itaiara. Essa familia é composta pelos seguintes membros: Célia
Martins, Rosa, sobrinha de Célia e melhor amiga de Irene, juntamente com suas tias: Angelina,
que foi professora dela, e Elisa, que foi noiva de Anacleto. Também ¢é relevante mencionar
‘Seu’ Martins, pai de Rosa, que tinha negocios com o ‘Seu’ Geraldo. Por fim, ‘Seu’ Cassiano
Martins, que figura como personagem embrutecido e dominador dos destinos de seus filhos e
da neta Rosa.

O namoro de Elisa foi fundamental para a aproximacéo entre os Martins e os Schimdt e
estreitaram esses lacos entre os seus membros. Com o passar do tempo, Elisa ¢ ‘Seu” Martins
se tornaram padrinhos da irma cagula de Irene, Stela, devido a amizade de Irene com Rosa e a
amizade que passaram a desenvolver com Elisa e as demais irmas Martins.

Elisa Martins ¢ Anacleto, irmao de ‘Seu’ Geraldo, se conheceram nas novenas que as
familias frequentavam regularmente. Apesar dos mais de dois anos de relacionamento,
Anacleto ndo se sentia satisfeito com a vida que levava, apds deixar a carreira de magistério
para trabalhar balconista em uma loja no comércio de Itaiara. Ele decidiu entdo embarcar em
uma viagem em busca de estabilidade e retornaria para buscar Elisa. Contudo, nunca mais
voltou para sua familia e nem para sua noiva.

Elisa recebia noticias de seu noivo Anacleto por meio de cartas, que chegavam até ela e
seus familiares. Com o passar dos anos, desde que ele partiu, essas mensagens foram se
tornaram cada vez mais escassas. Anacleto deixara Itaiara em busca de novos rumos para sua
vida e reingresso a docéncia, mas foi tragado pelo alcoolismo. Seis anos ap0s sua saida, durante
sua luta contra o vicio, foi encontrado sem vida. Irene comenta que essa espera e distancia do

noivo murchou a jovem Elisa e, nesses duros anos, ela “[...] foi ficando chochinha, moca
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engracada que fora, mirrou, até de tamanho diminuiu, sempre pensando nele, falando, contando
um dia ele voltasse” (Celina, 1963, p. 203).

Rosa Martins desempenha um papel importante na trilogia romanesca de Lindanor
Celina. No caso, é nessa primeira obra, a Menina que vem de Itaiara (1963), que se torna amiga
de Irene. Essa amizade se perdurou na infancia e na adolescéncia. Além do pai de Rosa, o ‘Seu’
Martins, suas tias e Gregoria, que trabalhava com eles, também se incumbiram de cuidar da
jovem, apds o falecimento de sua mée.

Rosa e Irene, juntas, eram as autoras de diversas travessuras na vizinhancga, na igreja e
nas escolas que frequentaram. Dona Adélia e ‘nhd’ Sétira, que ajudava a familia de Irene na
lavagem de roupas, ndo poupavam adjetivos deletérios sobre essa amizade. “[...] Juntas, sdo
pau com formiga, mas jeito ndo tem de separar. Alias, diz-que parecidas em tudo, na boa cabeca,
na danacao, enfim, em tudo por tudo” (Celina, 1963, p. 79), dizia Adélia. Na mesma diregao,
Satira acrescentava:

— E, amenina [Rosa] é o diabo, nem o avd, que traz todo mundo num cortado,
pode com ela. Quando em casa, se sabe, é trepando em arvore, é aculando os
cachorros, na maior espritacdo, faz mais zoada que 0s meninos da escola da
tia juntos (Celina, 1963, p. 50).

Nessa citacdo, constatamos um tom de reprovacao frente ao comportamento de Rosa.
Ela ndo atende & expectativa de conduta que marcam o projeto educacional, voltado para as
mulheres, determinado desde a infancia. Rosa enfrentava criticas por escalar arvores e por suas
brincadeiras consideradas inadequadas para meninas naquele contexto. Adélia e Satira notam
que Rosa e sua amiga inseparavel, Irene, se assemelham em diversos aspectos, como
inteligéncia e temperamento. Seus comportamentos provocativos atraiam a atencéo de todos ao
redor. Satira vai ainda mais longe ao caracterizar Rosa como uma garota rebelde e indomavel,
que resistia até mesmo a autoridade de seu avd. Todas essas caracteristicas fortaleciam o
vinculo entre Rosa e Irene, e 0 tornava inquebravel.

Contudo, podemos ver nestes fragmentos da obra, que Rosa e sua amiga inseparavel
Irene, ndo atendiam a essa expectativa de garotas de bom comportamento ou educadas. Rosa é
uma personagem audaciosa e aventureira que impulsiona sua amiga Irene a viver experiéncias
incomuns para meninas de sua época. Juntas, elas evocam figuras de obras classicas da literatura
brasileira e internacional, sendo comparaveis a personagens como Emilia, do Sitio do Pica-Pau
Amarelo, e Matilda, de Roald Dahl. Além dessas, Rosa Martins e Irene Schimdt se juntam a
outras personagens iconicas da literatura como Alice, Pollyana e Iracema que representam

jovens que, por sua ousadia e perspicacia, desafiam as normas sociais de seu tempo. A obra de
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Lindanor Celina (1963) destaca essas protagonistas por sua coragem em romper com as
expectativas impostas as garotas.

Além da vida em lItaiara, elas também estudaram juntas no Colégio Interno Santo Amaro
e mantiveram essa amizade durante os anos de formagdo nesse internato. Compartilharam
travessuras e aprendizados durante essas fases de suas vidas, junto com os obstaculos impostos
pela rigidez e pelas disparidades sociais que vivenciavam no ambiente escolar do internato.
Afinal, a origem econdmica modesta e por serem provenientes de uma cidade do interior
traziam contrastes com algumas jovens de familias mais abastadas da capital e de outros centros
urbanos que também estudavam no colégio interno. Apesar de sofrerem punigdes e receberem
severas adverténcias, tais retaliagbes ndo as desencorajavam em suas aventuras e na
inventividade das travessuras que criavam.

Nas duas primeiras obras da trilogia Lindanosense, a amizade entre Rosa e Irene se
revelava robusta e, de certa maneira, fundamental para superarem os diversos desafios que
surgiam em suas trajetérias. Ambas retornam a ltaiara formadas e deram inicio a suas vidas
pessoais e profissionais na fase adulta.

Entretanto, adiantamos que na obra Eram Seis Assinalados (1994), Irene narra que sua
relacdo de amizade com Rosa sofreu uma ruptura. O rompimento ocorre apés a divulgacdo do
relacionamento de Irene com um padre em Itaiara, uma atitude inaceitavel, principalmente para
uma professora e para uma mulher com os principios para os quais havia sido formada. Como
consequéncia, além de perder o emprego, a jovem Schimdt € alvo de severas difamagdes e se
vé isolada tanto pela comunidade de Itaiara quanto pela prdpria familia. Apesar de anos de
amizade, Rosa Martins ndo conseguiu oferecer o0 apoio que Irene necessitava nesse momento
critico. Ela escolheu preservar sua reputacdo e seu casamento com um magistrado, sem oferecer
solidariedade ou apoio a amiga de infancia que enfrentava tamanha dor.

Outra integrante que se destaca na obra é Angelina Martins. Ela foi uma das professoras
particulares de Irene e mantinha uma pequena escola em Itaiara. Em companhia de seus irméos
e de sua sobrinha, estabeleceu um relacionamento proximo com a familia Schimdt. Nas
festividades e na rotina religiosa, e também compartilhavam momentos de unido nas situacGes
mais dificeis, como a doenca da cagula Stela e os desafios enfrentados pela irma Célia Martins.
O falecimento de Angelina, decorrente de uma queda que provocou uma série de problemas de
salide até sua morte, foi uma das tragédias que gerou profundo pesar na obra.

E nessa familia Martins que se desenrola um dos enredos centrais do romance. Trata-se
do “Crime do Prata”, um evento que adiciona mistério a narrativa e provoca a curiosidade de

Irene. Ao longo da obra, o leitor desvela, pouco a pouco, a tragédia da jovem Célia Martins.
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No contexto de suspense que permeava a imaginagéo da protagonista Irene, diante desse
mistério, a historia da morte desse noivo, descrito na obra como o “crime da Prata”, seria alvo
de interesse de Irene. Esse crime, suas consequéncias e 0s personagens envolvidos
desempenham papel significativo na trama. A jovem Irene menciona: “[...] O drama de Célia,
seu noivo assassinado, seu desgosto para nunca mais, suas alucinagdes, a lenta agonia sdo um
dos principais motivos desta obra literaria” (Celina, 1963, p. 19).

O Crime do Prata se relaciona ao assassinato de Alonso, o noivo de Célia, em
circunstancias misteriosas naquela pequena Itaiara. Lindanor Celina (1963) assinala, nesse
contexto, o papel da autoridade paterna de Cassiano Martins nas decisfes sobre o casamento da
filha. Em meio a toda essa tensdo e sofrimento que afetou os Martins, dois aspectos
fundamentais de Itaiara, 0 matrimdénio e a autoridade patriarcal, sdo evidenciados,
especialmente ao insinuar que o pai de Célia poderia estar implicado no crime.

Esse cenario dos Martins ressalta a desigualdade de género no casamento, um tema que
Dona Adélia evidencia a partir desses acontecimentos com Célia Martins. Para Adélia, esses
fatores determinam as mulheres seus papéis, antes mesmo de virem ao mundo. No trecho a
seguir, podemos notar essa sua perspectiva:

— E, meu senhor, triste de quem morre que pro céu ndo vai....Mulher é que é
bicho besta. Olhe a Célia Martins, cadé que tem consolo, esperanca na vida:
Macho fosse, estava ai, semanas depois da morte da noiva, de dente aceso,
rabeando atrés das outras. Mas aquela...sombra de que gente ¢ que é. Tdo nova,
tao infeliz! Essa, sim, havia de se engracar de um vivente, sair das daquela
sepultura em vida, largar de sentido a pens@o do noivo morto hd bem trés anos.
Mulher € bicho besta. Ja nasce vitima... (Celina, 1963, p. 28).

Nesse fragmento da obra, notamos que, apesar de Dona Adélia ser uma defensora dos
valores tradicionais cristdos, ela discorda do destino imposto pelos membros da sociedade de
[taiara as mulheres. Isso significa que, a0 mesmo tempo em que mantém seu papel tradicional
como esposa € mae, ela questiona os construtos sociais e critica a situagdo em que muitas
mulheres de Itaiara se encontravam, tal como Célia Martins.

Para ela, a sociedade de Itaiara revela uma diferenca no tratamento de temas como perda
e abandono nos relacionamentos amorosos. Segundo Dona Adélia, essa desigualdade perpetua
representacfes que orientam praticas que se mantém inalteradas e estdo profundamente

enraizadas na vida das mulheres. Mia Couto escreve, na obra Venenos de Deus, remédios do
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Diabo (2008)%, diante das acusacdes do marido sobre a personagem Munda de que era
feiticeira:

O destino das mulheres € serem culpadas. A idade torna-as ainda mais donas
de perigosos saberes. Nao € preciso prova. Basta que recaia sobre elas a
acusacao de feiticaria. A justica é sumaria, sem juizes, sem juizos. O veredicto
estd facilitado: as mulheres ja foram julgadas antes de haver tribunal (Couto,
2008, p. 32)

No texto referido, Mia Couto (2008) escancara o implacavel julgamento moral e
preconceituoso dirigido as mulheres. Seu grande fardo, o das mulheres, é a culpa, condenada,
antes mesmo da existéncia de um parecer.

Dona Adélia, mesmo com sua educagdo rigida dirigida as suas filhas, sob os principios
da moralidade e os valores tradicionais, revela os mecanismos institucionais que atuam nas
familias, na religido e nos grupos sociais em geral, os quais definem os papéis de mulheres
naquela pequena cidade, com a utilizagao das dores e sofrimentos de Célia, como exemplo.

Nesse contexto, ela, Dona Adélia, menciona a auséncia de perspectivas de Célia Martins
e seu desinteresse diante de sua vida, ap6s o falecimento do noivo. Apesar dos esfor¢os de Dona
Adélia para encoraja-la a deixar o luto e buscar um novo relacionamento que pudesse trazer
felicidade, a jovem permanecia imersa em sua dor. Seu sofrimento se intensificava em razéo da
repressdo e controle exercidos por seu pai sobre sua vida, cuja autoridade familiar nédo foi
afetada, mesmo com as suspeitas de ser responsavel pelo crime.

De acordo com Lobo (1999, p. 96), diversas autoras utilizam essas micro historias, que
se encontram em varias obras literarias femininas, ilustradas aqui como o “Crime do Prata”,
para “[...] esmiugar os meandros do patriarcado que levam ao siléncio, a mordaga, ao abuso e a
morte tragica dos personagens femininos”.

A personagem Célia Martins anseia por esse espaco ideal, onde a mulher se submete ao
casamento. Sem essa alternativa, o que a aguarda € a loucura e a morte. Para ela, nada foi
disponibilizado como uma substitui¢do; tudo foi ou retirado, ou interrompido de forma brutal e
violenta, como nesse caso. Diante desse crime, sua chance de ser uma mulher comum e
convencional foi tirada dela.

Ao longo da narrativa do “Crime do Prata”, fica evidente que Célia Martins ndo via

esperanca de escapar daquela situacdo no limite entre a vida e a morte. ““[...] Nossa vida ali nos

28 Nesse romance, Mia Couto (2008) apresenta a historia de Sidonio Rosa, médico portugués que viaja para a Vila
Cacimba, no Mogambique, em busca de sua amada Deolinda. Ele encontra os pais da jovem, Munda e Bartolomeu
Sozinho. Em meio a um conflito familiar, a obra também expoe situacdes de diasporas que envolvem identidade,
racismo, colonizacdo, sonhos e realidade por meio de uma rede de mentiras e desejos que entrelagam essa trama e
seus personagens da obra.
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pertencia? Quando?” (Celina, 1963, p. 136), lamentava Célia Martins, diante desse desafio
vivido por ela frente aos julgamentos e dores resultantes dessa pressdo social. A jovem era uma
das filhas de seu Cassiano Martins, homem temido pela sua postura rude com as filhas e
vizinhos e visto como avarento, controlador e “[...] que contava até os cocos do coqueiro”
(Celina, 1963, p. 12).

Embora rodeada por mulheres acolhedoras como suas irmas, além de Gregodria, e de sua
amiga Adélia, Celia Martins ndo consegue deixar de espreitar a morte, enquanto vive seu luto
pela perda de seu par ideal, seu noivo Alonso. Seu universo parece desprovido de significado,
e se transforma em um espaco empobrecido e sem vida.

Para muitos moradores de Itaiara, Célia Martins se torna a personificacdo da loucura e
da morte, uma vez que ela vive dor da perda de seu noivo, mas diante da representacdo social
que tem se deixa levar pela morbidez e desiste de preencher o vazio deixado pela auséncia do
casamento desejado com Alonso. Esse preenchimento que assinala movimento para a vida
poderia leva-la até para um novo amor. Porém, Celia sempre vai se encontrar num impeto de
morte e sufocada pela figura opressora do pai.

Por sua vez, seu pai, Cassiano Martins, também e condenado a morte pela propria filha,
mesmo ainda em vida. Essa figura paterna, que definha aos poucos, lentamente, simboliza o
silenciamento da voz masculina que Lindanor Celina (1963) deseja sugerir na obra. Ele tem o
esvaziamento de seu poder, de sua tirania e de seu controle sobre as filhas, nos limites do tempo
e da memoria expostos na obra.

A casa, agora mais silenciosa, a escolinha fechada, o velho Cassiano horas e
horas sumido no quintal, entre as suas arvores. Dera para falar s6, quantas
vezes ndo o surpreendi gesticulando, abanando com a mao: “Cabra safado,
isto &, pra vocé criar vergonha! Cabra mais safado!” Solitario aquele ndo vivia,
mas cercado de seus fantasmas, que, a julgar pelo que eu observara, ndo eram
nada amigaveis. [...] Vivia no sitio. Avangado em caduquice, mais perdido no
seu mundo (Celina, 1963, p. 151).

Em Itaiara, muitas pessoas hostilizavam as mulheres que desafiavam as representacdes
hegemonicas destinadas a elas naquela localidade. As criticas condenatorias das mulheres
religiosas locais, as Filhas de Maria, juntamente com os comentdrios de vizinhos e de
comerciantes, ecoavam pelas sacristias, estabelecimentos comerciais e entradas das casas como
um vendaval impiedoso que ndo deixava Célia Martins escapar ao seu infortinio.

— Aquilo [a carolice], a maioria, benza-te Deus! Nao viu o que fizeram com a
irma de seu Martins? Entdo a moga, por que lhe matam o noivo, vira réproba?
Quando mais precisou de ajuda, de uma palavra, um apoio, hostilizada daquela
maneira? Vergonha!
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[O pai complementa] — Vergonha, ndo para ela, mas para o bando de sepulcros
calados. Ouvi dizer que até bilhetinhos mandavam, anénimos, a moga!
Safadeza! (Celina, 1963, p. 53).

Nesse trecho, podemos observar que os pais de Irene, Dona Adélia e ‘Seu’ Geraldo,
expressam criticas a falta de solidariedade e de compaixdo de algumas pessoas de Itaiara, em
especial as beatas catolicas. O “Benza-te Deus!” era para aquelas devotas, assiduas a Igreja,
mas se abstinham em apoiar a jovem C¢lia ou, ainda pior, a julgavam e a hostilizavam, por ter
perdido o noivo em circunstancias violentas.

Na passagem narrativa citada anteriormente, o pai de Irene enfatizou que a comunidade
carecia de apoio e solidariedade. Ele condenava aqueles que enviavam bilhetes anonimos a
mulher em visivel e forte sofrimento. Para ‘Seu’ Geraldo, a vergonha nao recaia sobre a mocga,
mas sim sobre a atitude hipocrita e cruel dos individuos envolvidos que ndo ficavam silentes
diante das humilhagdes que Célia enfrentava.

Assim, Lindanor Celina (1963) constrdi, sob o drama de Célia, um paralelo aos
preconceitos, evidentes em muitos grupos que impactavam na vida das mulheres. Na visdao das
“Filhas de Maria”, ndo haveria salvacdo para aquela mulher. Numa dimensao de
obrigatoriedade por parte dela, deveria sucumbir, uma vez que cometeria um dos mais
abominados atos, o aborto. Fato que Célia Martins negava, inutilmente. Nao se permitiu, por
exemplo, viver o relacionamento com seu Alvaro, mesmo que assim desejasse.

E importante notar que a autora ndo apresenta um desfecho para esse crime em seu
romance, assim como em nenhuma das outras obras da trilogia. Acreditamos que Lindanor
Celina (1963) ndo objetiva esclarecer ou dar um desfecho a essa tragédia no Prata. Ele
permanece envolto em mistério.

A representacdo do crime, no enredo dessa obra, permite uma melhor visualizacédo de
como os papéis de género influenciam a construcdo de seu aspecto educativo para as mulheres.
Esse cenério reflete o aprisionamento de Célia em relagdo ao seu amor e a impossibilidade de
estabelecer novas relacGes amorosas. A obra ndo simplifica o crime como mera violéncia, mas
destaca as situacdes de conflito na familia Martins. Esses conflitos afetam profundamente Célia
Martins e evidencia sua insisténcia em permanecer ligada ao noivo até o fim de sua vida.

e A Familia Nogueira — encontros perenes

A familia Nogueira era composta por Dona Zefinha e ‘Seu’ Moisés, pais de Nicanor,

Jodo, Astesia, Adauto, Edite e Luizinho, além de Nana, mée de Dona Zefinha. Para a mée de

Irene, Adélia, essa familia tinha habitos alimentares tdo préximos de seus familiares



162

nordestinos, visto que ela era filha e neta de paraibanos. Entre os doces, peixes, feijdes de coco
e carne de sol, essas familias estabeleceram uma relagéo solida.

Dona Adélia considerava Astésia Nogueira como uma jovem com atitudes dignas de
admiracdo, bem diferente do jeito de agir de suas préprias filhas, em especial de Irene, que a
deixava em constante inquietude. Observemos o trecho a seguir:

Astésia, segunda das filhas mocas, ia pelos catorze anos, quando 0s
conhecemos. Nunca vi olhos tdo grandes e verdes, dentes tdo claros. Quieta,
vivia agarrada hum bordado, numa costura, ajudando a mée, os olhos baixos,
muito comportada. Dona Zefinha dizia que contava pelos dedos as vezes em
gue a castigara. Mamae, vendo-a, suspirava: “Menina exemplar, ah, se meus
diabos fossem como Astésia”! (Mamae ja falava no plural, Alba, embora bem
mais nova, mostrava que seria quase tdo tremenda quanto eu.) “Dona Zefinha
tem mesmo muita sorte com essa filha”. Designava-nos com a cabega: Essas
ai, raca do cdo. Sossego com elas, tenho nunca? Pagando estou o que fiz a
minha méae” (Celina, 1963, p. 23, grifos no original).

Nesse excerto, percebemos que as qualidades atribuidas a Astésia que a colocavam
como um modelo de conduta, resultavam da sua tranquilidade e pela auséncia de aflicdo que
provocava na sua mde. A sua natureza silenciosa e concentrada despertava admiracao para
aqueles que a conheciam. Nesse ambiente, é perceptivel as restricdes impostas pelos papéis
tradicionais das mulheres, especialmente no que diz respeito as responsabilidades de maes e
esposas. Para Adélia, essas fungbes eram vistas como algo digno de grande apreco.

As relacGes com a familia de Dona Zefinha Nogueira se ampliaram. Dona Adélia se
torna madrinha de Astésia e as interacdes entre essas familias estabelecem vinculos diarios,
alinhados as praticas culinarias da comunidade de Itaiara. A familia Schimdt sempre apreciou
o tempero nordestino de Zefinha, especialmente seu tradicional cuscuz. Irene conta:

E o cuscuz de dona Zefinha que, juro por Deus, ndo encontrarei igual no
mundo? Ah cuscuz! A ele ¢ ao munguza do Benedito mingauzeiro deve a
substancia, o tutano que inda hoje tenho.

[...]

As vezes, despertavamos noite adulta, com o batuque, ela socando milho no
pildo. Porque ndo comprava fub4 preparado, ndo seria, afirmava desmoralizar
um cuscuz. Levantava-se, espertava a macacoa banhando o rosto n’4gua fria,
ralava o milho, pilava-o, peneirava-o; ralava os cocos, extraia-lhes o leite.
Quando, as sete, eu ia para a mesa, ja& encontrava o cuscuz, amarelinho,
cheiroso, imido, polvilhado de coco ralado (Celina, 1963, p. 23).

Nesse periodo, sio mencionados tipos de alimentos que fazem parte da alimentagao
tipicas das regioes norte e nordeste. Tal registro revela que o cuscuz amarelinho e perfumado
de Dona Zefinha esta na memdria afetiva de Irene e na energia que 0 munguza trazia para aquela

menina travessa. O munguza de ‘Seu’ Benedito intensificava a vitalidade e desejo de liberdade

de Irene. Essa energia vibrante se fez presente na menina desde a infancia e, em muitos



163

momentos da vida, conforme expde Lindanor Celina nas duas outras obras que completam essa
trilogia literéria.

Preparacdes de pratos como os que aqui destacados, nos conectam a séculos de historia
e de tradicao por meio de lembranga, relacionada ao consumo de tais alimentos. Essa conexao
nos remete aos rituais matutinos em seu café da manha que foram significativos nos primeiros
anos da vida de Irene e faziam parte da rotina familiar.

Tais exemplos, que criam lacos entre as familias Schimdt e Nogueira, se referem ao uso
do milho e do coco na culinaria tanto nordestina quanto amazonica. Esses ingredientes sdo
fundamentais na elaboragdo de bolos, mingaus e outros pratos tipicos. A troca desses alimentos
entre vizinhos e sua venda em barracas durante festividades, por exemplo, fortalecem os lacos
comunitarios e revivem sentimentos ligados as memorias familiares, como as de Dona Adélia,
oriundas do Nordeste.

Essas praticas englobam conhecimentos e técnicas locais, como a coleta, a extragdo e o
preparo com ingredientes regionais, como o milho e o coco. Ao longo de nossa historia, esses
alimentos enriqueceram a diversidade da culinaria brasileira e se manifestaram, e ainda se
fazem presentes, também em festas tradicionais e celebragoes religiosas. Sob o ponto de vista
cultural, essas atividades surgem da fusdo das culturas indigenas com as europeias —
especialmente a portuguesa — além da influéncia posterior da culindria africana e de outros
povos.

Vale ressaltar que essa tradigdo, apresentada por meio desta familia Nogueira,
influenciou diversas areas que incluem a lingua, a religido, a musica, além de celebracoes e
dancas. Diegues (2001) % aponta que a contribui¢do das popula¢des dos povos indigenas e das
populagdes tradicionais ndo-indigenas da Amazdnia foram fundamentais na formacdo e na
preservacao de conhecimentos tradicionais sobre manejo e na compreensao dos ecossistemas,
como florestas, rios e igarapés em sua diversidade ecoldgica e biologica. Além disso, essas

influéncias se refletem nas expressoes religiosas que tém raizes nas sabedorias e praticas dessas

populacdes (Diegues, 2001).

29 Nesse estudo, parte-se do entendimento que para as populacdes tradicionais, a biodiversidade nio se restringe
aos “recursos naturais” nos territorios onde vivem. Corresponde a uma “[...] etno-biodiversidade, isto ¢, a riqueza
da natureza da qual participam os humanos, nomeando-a, classificando-a, domesticando-a, mas de nenhuma
maneira selvagem e intocada”. Em outras palavras, “[...] a biodiversidade pertence tanto ao dominio do natural
como do cultural” e é precisamente a cultura, enquanto sistema de saber, que permite a essas comunidades “7...]
entendé-la, representa-la e manused-la”, manejar determinadas espécies, inserir outras e enriquecé-las (Diegues,
2001, p. 31-32).
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e A Familia Coutinho — privacidade, privacgdes, tragédias e desejos
A familia do Coronel Coutinho era composta pelos filhos Idalia, Ana Maria, Augusto,
Luciano, Flavio e Carlito. A narradora Irene trouxe na narrativa aspectos que marcaram sua
infancia ao revelar as contradi¢des existentes, nesse ambiente, diante da vida de privilégios dos
Coutinho. Isso causava-lhe certa intimidacéo diante das familias como a dela, de casas e habitos
simples.

Essa familia morava em uma grande casa de azulejos, que refletia sua privacidade e
prestigio, embora algumas tragédias também acompanhassem essa histdria. Para Irene, era facil
notar as desigualdades sociais e econdmicas entre uma classe e outra. Estas se faziam presentes
na modesta e pequena Itaiara pelas familias que levavam uma vida simples. Dizia Irene:

Proximo a nds, a enorme casa de azulejos do coronel Coutinho, um horror de
janelas, um quintal e tanto, e dentro daquele casardo, o piano, que era a minha
tentacdo. Ouvir o piano, tocar o piano, o piano me agarrava. Mas o0 piano
também me falava de outras coisas daquela casa. Por detras das venezianas
sempre cerradas, um mundo trancado, talvez acima do comum, alheio ao
nosso. Era um povo calmo, sério, amavelmente digno, umas vidas diferentes.
Me intimidavam, me impressionavam aquelas vidas, aquele casarao.
Tardezinha, quando as mogas se punham a tocar, eu me pregava ao lado de
fora da janela do saldo, ndo havia quem me fizesse arredar pé, nem para ir
jantar. Papai vinha me buscar, eu ia a forca, esperneando (Celina, 1963, p. 9-
10).

Irene enfatiza, nesse trecho, a imponéncia da residéncia da familia Coutinho. Para ela,
0 que a fascinava era o piano, a musica e a forma como os moradores se comportavam, sempre
calmos e sérios. Essa vida distinta parecia isolada do mundo de Itaiara por tras das janelas
fechadas naquela residéncia aos olhos da jovem.

A narrativa menciona os falecimentos dos irmdos Coutinho, Carlito e Flavio, cuja casa
grande na rua das Pedras guardava memorias tristes. Carlito, 0 mais novo, morreu de tétano
apo6s um pequeno ferimento na boca, apesar dos esforcos do Dr. Oscar para salva-lo. Flavio,
admirado pela familia de Irene por sua educacdo e espirituosidade, perdeu a vida em
decorréncia da tuberculose. Também suspeitavam que outros filhos do Coronel contrairam essa
doenca, o dentista da cidade, o Dr. Coutinho e o jovem Augusto Coutinho. O texto a seguir

apresenta os acontecimentos que envolveram a familia Coutinho:

Confirmava-se que o filho mais velho [Flavio], a esperanca do coronel e de
dona Aninha, estava tuberculoso. Da noite para o dia murchava o belo rapaz,
h& pouco téo forte, rosado. E, comentava-se (a boca presa, ja se vé), ndo era o
unico na familia. Dos mais jovens, outro suspeito. Tempos se falava na
tendéncia para tisica, na familia Coutinho. Tuberculose na cidade, das doengas
que mais exterminio fazia. [...] (Celina, 1963, p. 139-140).
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Esse trecho destaca as adversidades que sucederam na vida dos Coutinho. Dentre elas,
o falecimento do filho mais velho do coronel. A tuberculose era uma preocupacéo significativa
na cidade, por ser uma das doencgas mais letais nos séculos XI1X e XX,

A mae de Irene expressava sua tristeza: “[...] Com os recursos que possuem.... Muitos,
de comeco, tém cura, bom clima, bons ares, O Ceard, dizem, tem posto muita gente sa” (Celina,
1963, p. 140). Isso se deve ao fato de que, no inicio do século XX, essa enfermidade passou a
ser vista como um problema social, ligado as condi¢gdes de vida e trabalho. As familias mais
ricas desfrutavam de residéncias confortaveis, bem ventiladas e iluminadas naturalmente, ou
optavam por sanatdrios para receber o tratamento necessario, como observa Nascimento (2005).
No entanto, no caso de Flavio, sua situagdo ja estava irremedidvel.

e A Familia Silveira — as familias abastardas de Itaiara

Ao revisitarmos as familias que se destacavam em Itaiara por terem bens e status, que
se distinguiam das demais familias, salientamos a familia Silveira. Irene conheceu a sua amiga
Aurea, a filha mais nova do Coronel Silveira e de Dona Iaia, nas aulas da professora Didi. Foi
nesse ambiente que Irene teve a oportunidade de ver, além de certo requinte no comportamento
da familia, o seu grande desejo: um piano “[...] calado, negro, na sala de visitas” (Celina, 1963,
p. 123) da casa. Apesar de ter sido apenas por breves momentos, a jovem conseguiu tocar
algumas vezes. Vejamos a confirmacao:

Aurea morava na Senador Linhares. No frequentava o grupo, conhecemo-
nos nas aulas da professora Didi. Era a cagula das filhas do coronel Silveira,
familia de merecidas honras na cidade, por varios motivos. Mogas bonitas que
cantavam, tocavam piano, um irméo tenente, que virara her6i na Revolugédo
de Trinta e desse heroismo, o esplendor, ainda que distante, nimbava a familia,
a velha casa, estilo colonial, na Senador. [...] [Aurea €] Suas irmas, bonitas
mocas, todas as tardezinhas sentavam-se na calcada em frente a casa, muito
cheirosas, sempre de amigas rodeadas, elegantes, as mais invejadas cidades,
as Unicas gque namoravam doutor, 0s poucos doutores locais, 0 médico, o
agrénomo, o promotor [...] (Celina, 1963, p. 122-123).

Aurea, a cagula das filhas do coronel Silveira, pertencente a essa respeitada familia da
cidade, se destacava por suas habilidades artisticas. Os homens da familia eram respeitados por
seus atos de heroismo durante a Revolugdo de Trinta®, o que trazia prestigio a familia e

admiracdo dos habitantes locais.

30 Entre 1920 e 1930, o Brasil enfrentou uma série de revoltas contra o governo central, em parte devido a uma
crise econdmica e ao descontentamento militar e popular. Esse periodo, que antecede a Revolucdo de 1930,
surgiram no Brasil movimentos culturais e politicos, como a Semana de Arte Moderna, o Partido Comunista e o
movimento tenentista, que criticavam as oligarquias e a situacdo da Primeira Republica. Durante a presidéncia de
Washington Luis, o pais estava sob a influéncia das oligarquias, principalmente de Sdo Paulo e Minas Gerais, e a
escolha de Jalio Prestes como sucessor, que contrariava a tradi¢do de escolher um candidato mineiro, levou a
Revolucéo de 1930, liderada por Getulio Vargas e Pedro Monteiro, que impediu a posse de Prestes. Vargas assumiu
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e A Familia de Zaza — familias migrantes nordestinas

Entre as familias que abrigam essas personagens, assinalamos a familia da jovem Zaza.
Ela é integrante de uma familia de nordestinos que se estabeleceu em Itaiara, em meio ao
movimento migratorio que Lindanor Celina (1963) enfatiza na obra Menina que vem de ltaiara.
Essa familia traz a tona a realidade de muitos migrantes, especialmente nordestinos que, em
varios momentos de nossa historia, se deslocaram para a Amazonia em busca de terra e trabalho,
sobretudo no periodo da economia gomifera. As dificuldades econémicas e conflitos diversos
gue essa populacdo vivenciava, resultaram em uma reproducdo da miséria que ja compunha a
realidade da populacao local.

No trecho a seguir, conhecemos um pouco mais dessa realidade:

De um destes, a familia foi morar na Rua do Capim, numa casinha de cavacos
junto a de Seu Moisés. Tinham um bando de filhos, tudo alvo, lourinho, olho
azul, que fazia gosto. A mae ruiva e ainda moca, vivia l& em casa buscando
um trabalhinho, uma roupa extra para lavar. [...] Havia sempre um paninho a
mais, ele dava a cearense, fim de ajuda-la (Celina, 1963, p. 72).

A familia de Zaza representa a realidade de muitos grupos familiares nordestinos que
migraram para a regido Amazonica. Essas familias buscavam melhores condi¢6es de vida, além
de almejarem um trabalho para prover a sua subsisténcia. Uma das atividades desenvolvidas
era o extrativismo e outros trabalhos disponiveis, especialmente durante o periodo de auge da
economia da borracha na regido Norte do pais.

A realidade da mde de Zaza reflete a situacdo de muitas familias de migrantes
nordestinos, em que essas mulheres, muitas vezes, as principais responsaveis pelo lar,
contribuiam para a renda familiar por meio de trabalhos como lavadeiras, quituteiras,
cozinheiras, engomadeiras, entre outros oficios, especialmente aqueles que ndo exigiam
qualificacdo especifica. Essa renda servia para complementar o que ja era escasso ou, em alguns
casos, era a Unica fonte de sustento dessas familias.

No excerto a seguir, observamos que as criangas e a mde ndo conseguiam escapar da
fome diéaria. Irene relata que:

Um dia, acabdvamos justo de almogar, Zaza chegou, com Zequinha. Mamae
condoeu-se: “Vai ver que ainda nem comeram. Meus filhos, vocés
almocaram?” Zaza: “Nao senhora, ninguém ainda hoje ndo comeu la em
casa”. A Domingas raspou pelas panelas e, do que encontrou, dois pratos lhes
serviu. A menina sentou-se, mais 0 irmao, a mesa da cozinha, espiou a comida

0 governo Provisdrio, resultando na paralisa¢cdo do Congresso e no afastamento dos governadores, diante da crise
politica, social e econémica e, culminou com a anulagdo da Constituicdo de 1891. Ele governou por decretos-lei
até a nova Constituinte, que comecou em novembro de 1933 e levou a sua eleicdo indireta como presidente da
Republica. No Para, Magalhdes Barata exemplificou esse modelo de lideranca ao governar por 20 anos, em dois
periodos: de 1930 a 1935 e de 1937 a 1945 (Pandolfi, 2019).
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e achou pouco. Mas néo se atrapalhou. Agarrou com vontade a vasilha que
estava ao lado, e disse, resoluta, ao Zequinha: “Zeca, atocha farinha nessa
desgraca!” (Celina, 1963, p. 73, grifos no original).

Domingas recolheu as sobras do almocgo da familia para aliviar a caréncia que abatia 0s
irmaos Zazéa e Zeca, que ndo hesitaram em comer com voracidade para apaziguar a emergéncia
da privacéo alimentar que os afetava.

Embora ndo seja nosso objetivo aprofundar analises sobre as experiéncias familiares dos
imigrantes nordestinos no estado do Para. Todavia, nesses registros que ressaltamos na obra de
Lindanor Celina (1963) da trajetoria dessa familia nos permitem compreender aspectos que se
relacionam aos contextos familiares desses grupos que marcaram a Amaz0nia, principalmente
nos séculos XIX e XX.

Franciane Lacerda (2006, p. 254) aponta que nesse periodo, impulsionados pelos ideais
de civilizacdo e progresso, os governantes do Brasil tinham como objetivo “[...] estabelecer um
estado civilizado que refletisse o desenvolvimento que a republica aspirava construir”. Nesse
contexto, o estado do Para, sobretudo no auge da economia da borracha, também se empenhou
para trazer os “ventos do progresso” para o Estado, por meio da produgao agricola, bem como
efetivar o embelezamento e reformas na urbanizagdo nos centros urbanos. Incluia nesse
processo de civilizacdo e de modernizacao, preocupac¢des com a higienizacdo e da disciplina na
populacédo urbana (Rago, 2014).

Lacerda (2006, p. 264), ao estudar a migracdo de cearenses para o Para entre 1889 e
1916, assinala que “[...] essa migracdo de nordestinos para a regido Amazdnica teve como
objetivo contribuir para o desenvolvimento das dreas coloniais e dos centros urbanos”, uma vez
que as iniciativas de imigracdo estrangeira nao tiveram o éxito que se esperava para este fim.
Isso se deve ao fato de que era necessario ocupar regides as margens das rodovias e ferrovias e
ampliar a producgdo agricola nos ndcleos coloniais para impulsionar a economia e suprir as
necessidades da capital paraense, inclusive com o uso da Estrada de Ferro de Braganca
(Lacerda, 2003; 2006).

Destacamos que nesse periodo, um significativo contingente de migrantes vindo do
Ceara utilizou a Estrada de Ferro de Braganca para percorrer pequenos povoados que o trem ja
alcangava. Lacerda (2006) assinala que o municipio de Braganga, um dos principais cenarios
geograficos da obra literaria em analise, foi um dos principais lugares de deslocamento desses
grupos.

Durante esse periodo de forte migracdao de cearenses e de outros grupos do Nordeste,

apesar de diversas familias, como a da jovem cearense Zaza, enfrentarem dificuldades, a
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situacdo dessas familias nordestinas ndo deveria ser reduzida a perspectiva de ‘“pobres
flagelados”. Além desse estigma, muitas pessoas, tanto homens quanto mulheres, carregavam
o peso da condi¢ao de “escravos do patrdo ou da floresta”. No entanto, essa experiéncia
migratoria era marcada por uma realidade complexa e diversificada, que ultrapassava a imagem
de uma populagdo apenas vitimizada, explica Lacerda (2006).

Dentre os produtos que eram coletados e extraidos, se destacavam a borracha e diversos
outros itens, além da extracdo de madeira. As medidas para atrair estrangeiros para esse fim
n&o surtiram o efeito esperado, mesmo diante dos incentivos oferecidos pelas autoridades locais
e nacionais. Entdo, os nordestinos, castigados pela seca e outras mazelas em seus lugares de
origem, passaram a atrair a atencdo para migrarem para a Amazonia, menciona Lacerda (2006)
31.

No trecho a seguir, percebemos que a jovem Zazd ndo se afligia apenas pelas
dificuldades materiais da familia. Zaz& ndo conseguia ignorar o desemparo e o sofrimento de
sua mae. Ela também estava aflita pelo entristecimento de sua genitora. A seguir, conferimos o
dialogo entre mae e filha, apos receberem doacéao da familia dos Schimdt para suprirem a fome.
Vejamos:

— Mae, por que est& chorando?
— Seu pai Zaz4, que bebe cachaca e me bateu.
— Por que a senhora ndo larga papai e se casa com outro homem?
— Zaza, que é isso minha filna? Conversa feia é essa! Seu pai, que é seu pali,
casado comigo no padre, no juiz, me trata desse jeito, que fara outro? Outro
mesmo € que nao prestal
—Pois a senhora experimente todos até achar um que sirva! (Celina, 1963, p.
142).
Nesse trecho do dialogo entre Zaza e sua mée, notamos, por um lado, a indignacédo da
filha diante da submissdo que a mée vivia nesse casamento cheio de abandono, violéncia e
angustia. Por outro lado, a mae mostra uma desesperanca velada e certo conformismo que
emergiam, mesmo quando estavam latentes as suas dores e suas queixas da vida matrimonial.
Esse cendrio ndo se limitava apenas a eles ou, ainda, as familias do nordeste. Como a
propria mae enfatizava, nem as “béncdos” concedidas pela igreja nem as determinacdes da
unido civil conseguiam blinda-la da realidade social e politica que impactava de forma violenta
e cruel as mulheres daquele periodo da histéria.
A escritora nos apresenta o contexto onde essa violéncia aparecia. Notamos, entretanto,

que ela ndo se rebelava contra os maus-tratos do marido. Os filhos e 0s vizinhos, nesse caso, a

31 Essa analise de Lacerda (2006) adota como referéncia a obra de Jodo de Palma Muniz, intitulada: Estado do
Grdo-Para. Imigragdo e Colonizagdo. Historia e estatistica (1616-1916).
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familia de Irene, testemunhavam a dureza do cotidiano da mée de Zaza; na manutencdo da
subsisténcia dos filhos e da impoténcia diante da auséncia do marido, suportava a conduta
violenta de seu esposo, sem vestigios na obra de que seu destino seria alterado.

Esse cenério assinala a invisibilidade do papel da mée na sustentacdo econémica da
familia. Nesse caso, mesmo como a verdadeira responsavel pelo sustento dos filhos, a figura
do pai, frequentemente ausente, era mantida como o provedor. Carole Pateman (2022) assinala
que esse comportamento compde o contrato sexual® na divisao de papéis sociais nas sociedades
ocidentais. No caso dessa mée, reportada na narrativa da obra em estudo, ela ndo apenas cuidava
dos filhos, mas também preservava a imagem do pai como um trabalhador digno, apesar da
auséncia nas necessidades da familia e fragilidade no apoio conjugal de seu esposo.

A familia vivia sob a influéncia de padrfes culturais que afetavam suas dinamicas de
relacionamento, principalmente entre a mulher e 0 marido. A méde de Zaza se mostrava
permissiva a tirania do marido, o que gerava uma tristeza ndo apenas nela, como também em
sua filha mais velha, Zaza. Embora o pai de Zaza ndo assumisse plenamente o sustento da
familia, ele utilizava a violéncia como uma das formas de exercer dominio sobre a mulher e o0s
filhos. Isso retrata, em parte, o sentimento de muitas mulheres que consideravam que estar
sozinha seria pior, pois 0 casamento possibilitaria estabilidade social e imagem de respeito.

Tal panorama serve, em certa medida, como ilustrativo quanto a pressdo que o
casamento impunha sobre as mulheres, mesmo quando essa permanéncia se tornava um fardo
frente aos abusos fisicos, psicoldgicos e o abandono material. Essas formas de violéncia
comprometiam a sua seguranca e bem-estar, assim como as condi¢6es de vida dos filhos.

Esse contexto familiar reflete relacGes de poder historicamente desiguais e que se
manifestam nas diversas formas de violéncia contra as mulheres ao longo da histéria. Essa
violacdo dos direitos das mulheres, hoje, reconhecida como violéncia de género, tem profundos
componentes culturais na histéria ocidental. Sua base era a violacdo da dignidade da mulher.
Essa realidade ndo se restringia apenas as essas familias, pois estavam presentes em muitas
outras, até mesmo familias em grupos econdmicos mais favorecidos, nas classes médias e altas
da sociedade.

No Brasil, 0 Cadigo Civil de 1916 foi a referéncia ao longo de oitenta e seis anos, em

conjunto com as Constitui¢cdes, jurisprudéncia € normas e regras sociais, seus “usos e

32 Para Carole Pateman (2022, p. 14-15), a sociedade civil ocidental se funda no contrato social, sob a égide da
sociedade patriarcal. Ela considera que “[...] o pacto original é tanto um contrato sexual quanto social: é sexual no
sentido de patriarcal — isto ¢, o contrato cria o direito politico dos homens sobre as mulheres -, e também sexual
no sentido do estabelecimento de um acesso sistematico dos homens aos corpos das mulheres”.
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costumes”, sinaliza Taris Cortés®® (2023). Essa legislacdo considerava a mulher como
“relativamente incapaz” e colocava a mulher sob a autoridade do marido, especialmente no que
se refere ao dominio patrimonial, a regulamentacéo de seu corpo e a sua vida publica.

Para Cortez (2023), muitos regramentos — que hoje podemos denominar como absurdos
presentes no referido Coédigo Civil — foram extintos ao longo dos anos, conforme as pressoes
dos movimentos sociais, principalmente feministas, além das transformacgdes culturais,
politicas e econdmicas. Alguns desses regulamentos discriminatérios e restritivos foram
abolidos “[...] pela falta de uso ou por julgamentos de tribunais transformados em
jurisprudéncia, contribuindo para que nossa legislagdo civil refletisse um pouco mais as
mudancgas dos costumes da sociedade” (Cortez, 2023, p. 267). A autora menciona, como
exemplo, a Lei do Divorcio (Lei 6.515/77) e o Cddigo Civil de 2002, que introduziram novas
garantias legais e forma de representacdo diante da vida social e cultural ja consagradas para as
mulheres na sociedade brasileira.

Lindanor Celina (1963), ao dar o desfecho da presenca desses personagens da familia
de Zaza, apresenta indagagdes sobre qual o fim aquela jovem e sua familia seguiram: “[...]
voltaram para o sertdo? N&o sei. Sei que ndo demoraram muito em ltaiara. As incertezas do
destino de Zazé e sua familia ndo s3o reveladas, mas a questdo esta posta”, destaca a autora
(Celina, 1963, p. 72).

e Familia Guedes — afagos desmedidos

A familia Guedes morava em frente a casa da familia de Irene. Era composta por um pai
vilvo e mais trés filhos, um filho jovem e suas duas filhas, Madalena e Lidia. Irene relata o
desconforto que sentia com 0s excessivos carinhos de Madalena, de beijos com cheiro de tabaco
de corda que a jovem gostava de mascar. Além da repulsa que a garota sentia nas sufocantes
caricias de Madalena, ela percebia os afagos desmedidos de Teréncio Guedes. Certo dia, em
uma de suas disputas nas brincadeiras com outras criancas da rua, as carreiras, ela revive uma
situacdo que lhe causou medo e repulsa, entre os afagos desmedidos de Madalena e a mistura
de medo e angustias das caricias de Teréncio.

Ela conta que Teréncio inesperadamente se oferecer para protegé-la das meninas das

quais se escondia. Ele a levou até uma rede na sala, e enquanto a balancava, cochichava:

33 Como laris Cortés (2023) evidencia, até a instituicio da Carta Magna de 1988, foram sete ConstituicGes em que
as mulheres pouco ou nada estavam presentes, inclusive nos longos anos de regimes de excecdo dos governos
ditatoriais militares. A primeira Constituicdo foi instituida em 1824, dois apds o Brasil se tornar independente de
Portugal. Ela esclarece que “essa Constitui¢do, quando falava de “cidaddos brasileiros”, na verdade, falava do
homem com propriedades, pois a mulher — juntamente com os escravos e 0s homens livres pobres — estava excluida
de praticamente todos os atos da vida civil, como votar e ser votada, exercer cargo publico, entre outras restrigdes”.
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“Pra (sic) qué tanto sombroso, bichinha? Vem, que te escondo delas”. Levou-
me para a rede atada na sala, comecou a me embalar no peito, era um peito
cabeludo, eu sentia agueles cabelos no rosto, no pescoc¢o, nas orelhas, me
cresceu outra espécie de medo, uma angustia, uma coisa assim, queria me
libertar, chamar mamae, ir-me embora, mas ele me segurava, e aos cochichos,
me embalava, me embalava...Num momento, umas falas, apareceram as
irmas, Madalena Guedes, com seus agrados: “Estas aqui, sua fujona, cadé meu
cheiro?” Num instante passei do peito cabeludo de Teréncio, aos beijos de
masca-de-tabaco de Madalena. Que pela primeira vez me pareceram menos
repelentes (Celina, 1963, p. 10-11, grifos no original).

Nesse trecho, notamos que Irene vivenciou uma combinagéo de temor e aflicdo, quando
Teréncio a imobilizou na rede. Somente quando a irma do rapaz chega no local é que Irene se
livra do contato indesejado. A cena retrata e nos deixa entrever a confuséo afetiva de Irene que
logo busca protecéo de sua mée ou qualquer forma que a faca escapar aos toques repulsivos de
Teréncio.

Na obra Eram Seis Assinalados (Celina, 1994), podemos notar que, anos mais tarde,
Dona Adélia revisita esse acontecimento com um olhar moralizante. Para a mée de Irene, 0
episddio atestaria a inclinagdo prematura da filha para comportamentos tidos como lascivos
pela genitora da jovem. Segundo sua perspectiva, percebera que a filha ja “nascera com ma
inclinagdo”. A mae relata que se dedicou a Irene — “[...] pariu, amamentou e surrou” — na
intencdo de moldar ou corrigir essas caracteristicas que percebeu desde cedo (Celina,1994, p.
55).

Entretanto, nessa afirmacdo, Dona Adélia ndo faz uma distin¢éo entre a Irene-adulta,
que escolhe romper com o moralismo social ao se envolver com o padre Enzo e que buscou ser
a protagonista de sua propria vida, e a Irene-crianga, que estava sujeita, nesse caso, aos perigos
de uma infancia ainda em formacé&o, sob a alcance de pessoas, como Teréncio e Madalena com
suas caricias estranhas. O simbolico que se encontrava para Irene nessas caricias possivelmente
rompia os limites afetivos vividos até entdo. Nao temos mais elementos para interpretar a
estranheza dessas caricias experenciadas por Irene. Podemos entender que sdo campos de afetos
desconhecidos e uma estranha experiéncia como marca da vulnerabilidade infanto-juvenil.

Aqui salientamos de uma maneira geral outras familias que Lindanor Celina (1963),
com a obra romanesca Menina que vem de Itaiara, nos impulsiona a pensar por meio desse
universo ficticio, as normas e as regras que compunham a realidade Amazénica e a brasileira
no contexto das transformacdes, permanéncias e configurac6es da familia no século XX e meio
as mudancas sociais, culturais e politicas que ocorriam naquele periodo.

Outros temas que faziam parte de seus questionamentos sobre o comportamento dos

homens. Entre eles estdo: o Prefeito Dr. Faganha, o prefeito de Itaiara, e sua desonrosa conduta
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de traicdo e agressao a esposa; o fato de Adélia tecer suas criticas ao Dr. Faganha, também traz
a tona a postura de que este nao se intimida em manter suas relagdes fora do casamento. Nessa

direcdo, o prefeito aciona seu prestigio de “mandatéario” para realizar cortejo a professora Didi.

2.2 RELACOES DE CONVIVENCIA: amizades

Quanto as “Amizades”, nessa obra literaria, essas relagdes sdo retratadas como uma
valiosa fonte de alegria, aprendizado e de bem-estar. Elas proporcionam aos personagens um
apoio social nas interagcdes que mantém. As relacdes de amizade permitem que os personagens
desenvolvam habilidades sociais, essenciais para construir conexdes interpessoais que sejam
gratificantes e promotoras de superacdo ao longo da vida.

Por meio dessas relagdes, a escritora Lindanor Celina (1963) nos convida para olharmos
com mais proximidade a vida daquela comunidade. Dessa maneira, amizade € retratada como
uma forma de interacdo intima, espontanea e reciproca entre os diversos grupos sociais. Tem
um forte componente emocional por ser um dos valores que a autora destaca como
significativos para a narrativa.

Em Itaiara, as escolhas das amizades sdao influenciadas, principalmente, por
semelhancas em termos de faixa etaria, religiosidade, classe social, género ¢ ideais de vida e
valores. A amizade entre personagens do mesmo sexo € bem mais comum, como demonstram
as relacoes de Dona Adélia com as irmas Schmidt, assim como o seu lago de amizade com Dona
Santinha. Da mesma forma, o vinculo entre ‘Seu’ Geraldo, bem como entre Irene e Rosa,
também exemplifica isso.

Essas amizades se fortalecem por meio dos passeios que fazem juntos, das conversas
intimas e do apoio mutuo. Os diferentes lugares que frequentam, as ruas em que residem e os
encontros festivos se mostram muito produtivos na construcao de lagos pessoais mais proximos
e de reciprocidade.

Por meio das narrativas de Irene, somos informadas/os, por exemplo, que “[...] das
amizades da Rua das Pedras, a que enraizara: Dona Santinha” (Celina, 1963, p. 50). Desse
modo, somos convidados/as a acompanhar a amizade entre Dona Adélia e Dona Santinha, que
ird abranger sentimentos de carinho e cuidado com outros membros da familia Schimdt, em
especial com Irene e ‘Seu’ Geraldo, que perdurara ao longo da narrativa da obra que dedicamos
a nossa pesquisa.

Nas atividades semanais na Igreja Matriz, nos almocgos e nas comemoragdes religiosas,
além da presenca em muitos momentos da vida da familia, Dona Santinha estava sempre

presente. Foi ela quem conduziu Irene ao batismo e, consequentemente, mantinha a familia
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inteira informada sobre os acontecimentos na vida dos antigos vizinhos, mesmo com anos
depois que os Schimdt se mudaram da Rua das Pedras.

Outra amizade marcante de Adélia € a com as irmas da familia Martins: Eliza, Angelina
e Célia Martins. Isso também se manifesta pelo aprofundamento da relacdo de amizade entre
Irene e Rosa Martins. Dessa forma, a cidade, que elas consideravam “insossa e lenta”, ganha
significacdo para elas, especialmente pela aproximacao cada vez mais intensa que percebemos
ao longo da historia.

Maméae e as tias da Rosa, Angelina e Elisa, fizeram-se amigas, naquela festa
de Nazaré. Assim, o Cirio, os quinze dias de novena e arraial, foram para nés
de alegria, como devia ser. A primeira festa de Cirio em que me diverti
deveras. Tanto mais que tinhamos excelente “perna”. Para mim, a Rosa, para
mamae, Elisa, Angelina (Celina, 1963, p. 76).

Nesse excerto, Lindanor Celina (1963) enfatiza a abrangéncia dessa amizade que teve
como marco a festividade do Cirio. Eles conformaram afetos e identidades nas quais fortalecem
o interesse mutuo sobre os acontecimentos que vivenciam nas suas vidas.

A amizade de Dona Adélia e Célia Martins encontra lugar a partir da tragédia que Célia
Martins vivera e, posteriormente, em meio a sua dor, Dona Adélia desempenha um papel de
amparo e de forca para redengdo da jovem em luto.

Nesse romance, Lindanor Celina (1963) ressalta o primeiro lago de amizade que a
protagonista Irene vivencia se da com Rosa Martins. Ela passa se chamar Lena, no romance
Estradas do Tempo-Foi (Celina, 1971). Essa amizade vird a se tornar a mais importante em
grande parte de sua vida. Por meio dessa Menina de Itaiara, a autora nos apresenta as praticas
de sociabilidade entre Irene e Rosa, que vao daquelas vinculadas aos aprendizados pessoais e
amadurecimento diante das fases e acontecimentos da vida, bem como nas brincadeiras, nas
festividades, nas aprendizagens das primeiras letras, nos banhos de rio, na igreja e pelas ruas de
Itaiara.

Autores como Velloso (2009) e Ortega (1999) contribuem para o entendimento da
amizade como signo de interagdo por meio de afinidades eletivas, de experiéncias e dos
ensinamentos compartilhados.

Velloso (2009, p. 208) afirma que “[...] na modernidade, amizade e sociabilidade passam
a compor um par indissocidvel. A amizade estabelece rede de influéncias, inventa lugares de
convivéncia, lacos de resisténcia, conseguindo ampliar oportunidades de encontros e de
interagdes sociais”. Essa autora destaca que a amizade ¢ desenvolvida de forma significativa,
guando somos expostos a essas interacdes que ganham sentido e relevancia ao longo das

vivéncias que estabelecemos com o outro. Significativos, ou seja, quanto mais proximos e mais
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colecionamos vivéncias partilhadas com esse/a amigo/a, mais conseguimos aprender e
interagir, uma vez esse laco de amizade ganha estruturas mais relevantes.

Francisco Ortega (1999, p. 157) ressalta a determinadas amizades configuram uma “J...]
uma forma de escapar das convengdes sociais € um ponto de resisténcia potencial”. Ele sugere
que essas relagdes auxiliam na imersdo de criangas, por exemplo, no mundo social.

Conforme afirmamos, Irene Schimdt e Rosa Martins estdo imensas em nucleos
familiares que guardam caracteristicas da sociedade moderna, cuja leis, normas e costumes
definem condutas esperadas para seus membros. De tal maneira, é esperado que, além de aderir
a esses preceitos, possam reproduzir as relagdes de poder e ordem social que integram nessa
sociedade itaiarense.

Rosa Martins se apresenta como presenca ativa na vida da protagonista da obra e central
em sua vida desde a chegada no Grupo Escolar, onde inicia sua amizade com Rosa. Embora as
amigas se deparem com essa homogeneizag¢ao nos ensinamentos da familia, da escola, da igreja
e de outros grupos sociais, elas se descobrem como discordantes desses regramentos,
especialmente sobre como deve agir uma menina e adolescente naquele contexto. Essas
meninas vieram de “encomenda”, dizia Dona Adé¢lia, ao se deparar com as noticias das
travessuras e aventuras das duas garotas. Para os vizinhos, assim como Rosa Martins, sua filha
Irene era uma “[...] menina cavilosa, um pau com formiga. Ver um moleque, trepa de sapato
em mangueira. Bota doidinha a pobre da Dona Adélia” (Celina, 1963, p. 79).

E possivel percebermos que essas amigas ao percorreram as etapas da infincia,
adolescéncia e, parte da idade adulta, subverteram a vida doméstica e aos papéis atribuidos a
uma “boa moga”. De certo modo, elas se desprendem das amarras retdricas encontradas durante
suas travessuras e buscam se libertar da dominacgao, repressao e controle sobre as mulheres.

Assim, nas entrelinhas dessa amizade, nesse romance, Lindanor Celina (1963) nos
possibilita examinar e refletir sobre as complexas dindmicas que moldam a educagdo feminina
no contexto da obra Menina que vem de Itaiara. Essa relagdo representara um sopro de vida
fundamental para aquela serelepe garota, para que adquira sentido, autonomia e vivencie novas
experiéncias ao longo de grande parte de sua vida ao lado de Rosa. Apesar do rompimento dessa
amizade, durante a relacdo de amizade que construiram, ambas se entregaram sem reservas as
diversas transgressoes escolares, sociais, brincadeiras que nao eram permitidas para meninas €
tudo o mais que estivesse no interesse delas.

A segunda, de Irene e Rosa, ¢ uma amizade que se desdobra precocemente, desde a
infancia até a conclusao de seus estudos no colégio interno. Mas, ¢ exatamente a tragédia que

viveu Irene, ja uma jovem adulta e descrita na tltima obra desta trilogia literaria, que marca o
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afastamento entre eles, pois a amiga nao lhe prestou acolhimento e fortaleceu seu sentimento
de abandono e desamparo diante do sofrimento que vivia.

Quanto as relagdes de amizade de ‘Seu’ Geraldo, a narrativa apresenta suas relacdes de
amizade sempre vinculadas a seu trabalho, mas sem muitas explicacdes de como elas
aconteciam. A narradora nos conta sobre a aproximagao do pai com ‘Seu’ Alvaro do Guama,
‘Seu’ Moisés e ‘Seu” Martins. O ‘Seu” Alvaro ganha mais destaque na obra pela aproximagio
deste com Cé¢lia Martins. Entre muitos passeios € almogos aos domingos, os dois amigos
reforgam as relagoes.

Diante desses aspectos mencionados, enfatizamos, nessa dimensdo, as amizades como
elemento que também auxilia nas analises sobre representacdes de educagdo de mulheres a luz
dos registros, presentes na obra em estudo. As amizades comparecem na obra com o papel de
organizar as relagdes sociais e os sentidos que ali se conformam para os suportes psicossociais
que os sujeitos-personagens passam a promover entre si, de interesses, sentimentos,

experiéncias e de emogdes.

2.3 RELACOES DE CONVIVENCIA: vizinhos e conhecidos

Em relagdo aos vizinhos/as e conhecidos/as, a narrativa da obra em analise retrata a
vizinhanga e as pessoas proximas a familia Schmidt. Esses grupos sdo definidos pelas interagdes
que a familia, principalmente Irene, tem com eles, embora ndo se desenvolvam relagdes tao
profundas como as amizades. Nesse caso, se trata daqueles personagens que vivem no mesmo
bairro ou nas redondezas e participam do dia a dia da familia. Embora esses lagos sejam, por
vezes, transitorios e casuais, eles se estabelecem entre os membros da familia e certas
coletividades e formam um tecido social que reflete os valores da comunidade.

Nessas experiéncias, Irene enfatiza que esse era um tempo em que a “vizinhanga
funcionava”. Por meio desse trecho, notamos que a autora Lindanor Celina (1963) destaca o
alcance das relagdes pessoais, evidentes na obra, sobretudo entre vizinhos, voltadas também
para o exercicio da sociabilidade.

Nas primeiras paginas, a protagonista-narradora assinala que ansiava para conhecer
outras pessoas, ampliar suas relacdes. Assim, dizia: “[...] Eu, muito chorona, crianga solitaria,
ansiava por outras criangas” (Celina, 1963, p. 11). Entre as primeiras criangas conhecidas estao
as filhas da Marcionila, nas malinac¢ées com Irene, fez com que a menina conhecesse um pouco
mais a vizinhanga de Itaiara.

Assim, aos poucos, a familia Schimdt reconstréi suas relagdes, apos a mudanca para

Itaiara. Desde as primeiras paginas da obra, Irene compartilha essas relagdes entre vizinhos e
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conhecidos em seus fragmentos de sua memoria e relembra desses personagens e/ou grupos,
presentes nos momentos festivos e de superagdes frente a adoecimentos diversos, assim como
nas suas lembrancas de escola, da igreja e da vizinhanca das casas onde morou.

Isso nos faz refletir mais uma vez sobre os lagos de convivéncia da comunidade de
[taiara que, inserida em um contexto psicossocial € em um ambiente bucdlico da Amazdnia,
cria e fortalece suas relagdes interpessoais. Imersos nas ideias e concepgdes socioculturais e
politicas da primeira metade do século XX, esses individuos estavam inclinados a formar
vinculos intimos, ao se observarem mutuamente, com proximidade e critica.

Procissdes, cortejos, casamentos, enterros, doencas, cuidados médicos e
acompanhamento educacional, nas brincadeiras e festividades, a vizinhanga de Itaiara se
constroi. Assim, Irene se dispOe relatar e a apresentar esses personagens que, podemos dizer,
secundarios, mas que dao substancia a obra e trazem uma manifestagdo textual que reitera os
simbolicos. Nao se trata apenas de reprodugdo de suas experiéncias passadas, mas de compor
como esse mundo itaiarense se delineia, organiza e se movimenta por meio das memorias
individuais e sociais de Irene, suas motivagdes, afetos e sentimentos importantes para serem
narrados.

Ela retrata em diversos momentos, a alegria nos ensaios de carnaval dos Filhos da
Candinha, sob o comando de Chico Braga. Seu irmao Almiro Braga ¢ mencionado brevemente,
quando Irene destaca suas vivéncias no Externato Santo Afonso, na Vila Arlindo. Ele era o
responsavel por esse espago educacional.

E nesse externato que Irene conhece a professora Raymundinha. Ela e outras professoras
e professores®* comparecem na obra, seja pela afeicdo que demonstram por Irene, seja pelo
desagrado que ela manifesta em relagdo a alguns educadores. As professoras Raymundinha
Furtado e Angelina exemplificardo na narrativa a forga, a ternura ¢ o cuidado, ao acolherem
Irene de maneira carinhosa. Em contraste, a professora Delmira e o professor Carvalho
representardo uma abordagem severa, visto que empregam disciplina rigorosa e puni¢des como
métodos para conduzir suas aulas. No que diz respeito ao tema da educagdo, aprofundaremos
essa discussao em uma dimensao investigativa especifica.

Algumas relagdes de convivéncia se revelavam nas atividades religiosas da familia,
como a com Julia Urubu, a quem mais tarde, a mae de Irene perceberia algumas mentiras sobre

as praticas de espiritismo que realizava.

34 Guthemberg Nery (2023) aprofunda essa discussdo e destaca as “professoras futuras” e as “professoras ideais”.
Assim, esse pesquisador analisa “os discursos materializados sobre a professora primaria Menina que vem de
Itaiara e Eram Seis Assinalados (Celina, 1963; 1994).
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No mosaico de representacdes de personagens femininas, apresentadas nesse universo
narrativo e romanesco de ltaiara, assinalamos as mulheres que transgrediam os arquétipos
femininos de “mulheres de familia”, como menciona Nery e Alves (2023). A exemplo, Isa
Apetitosa e Diana sdo personagens-prostitutas com representacdes de mulher que subvertem as
regras e 0s modelos sociais esperados para 0s papéis femininos da época.

Algumas relacdes entre os personagens resistem as interferéncias e as restricdes
estabelecidas pelos pais e pela comunidade de Itaiara. Nessas relagdes, esta a aproximacao de
Irene e suas irmds, com as personagens Isa Apetitosa e Diana. Elas eram duas prostitutas que
sdo extremamente hostilizadas pelas familias de Itaiara. As criancas e os jovens tinham a
recomendacdo expressa de ndo estabelecerem qualquer contato com as duas mulheres. Todavia,
Irene ndo deixa de estabelecer um carinho e admiracao diante da beleza e educagdo que nota
nas duas jovens.

Enguanto por um lado observamos representacfes de mulheres que seguem esteredtipos
rigidos, personagens femininas como Isa Apetitosa comecam a representar uma realidade mais
proxima e desafiam as representacdes tradicionais. No olhar de Irene, essas mulheres refletiam
a perspectivas de mulheres-sujeito, que tém a capacidade de escolher o caminho que desejam
seguir em suas vidas (Moreira, 2011).

A pesquisadora Penha (2008) evidencia que as vizinhas prostitutas de Itaiara
simbolizavam os anseios da protagonista Irene por liberdade, para ilustrar a idealizacdo de uma
representacdo feminina que a obra caracteriza.

Nas ficgdes, 0 universo da prostituta é narrado, de forma recorrente, como o espaco do
profano, da luxaria, do desregramento moral e social, por influéncia, em parte, de dogmas
religiosos, sociais e politicos de aceitacdo. De acordo com Del Priore (2020), nas primeiras
décadas do século XX, nos tipos urbanos civilizados e modelos de jovens dos espagos rurais,
as prostitutas e trabalhadoras de rua, demarcavam linhas bem definidas entre o projeto de
civilizacdo das elites e a barbarie de pobres brancos, pardos.

Mas, Lindanor Celina (1963) ilustra nessa obra, para além dos estigmas que carregam
as duas personagens, a forma respeitosa que ambos se portavam nos espagos de convivéncia
dos bairros onde moravam. Assim, a autora destaca as mulheres da janela que, sob a ética da
narrativa, ndo recebem nome, uma designa¢do especifica, mas essas vizinhas e conhecidas de
Irene, estardo presentes como simbolico para dizer sobre a sociedade que julga, traz ruidos e
efeitos na vida daquelas pessoas que sdo alvo de critica e que dissemina estigmas e preconceitos.
Mas ela nao deixa de ilustrar que muitos homens também terdo essa mesma conduta, seja nos

seus discursos, seja nas suas acoes.
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O que a escritora aponta, nessa narrativa, ¢ essa absoluta falta de carater e de piedade
naquela ficticia Itaiara. Provavelmente, sua escolha tera sido porque ela evidencia que essas
situagOes ndo sao banais e se remete as contradigdes das pessoas que se dizem honradas, mas
faltam com a ética e com o respeito a vida de outros personagens alvo de suas conversas
acusatorias e sentenciosas.

Ariagda Moreira (2011) observa que na literatura brasileira no século XX esse tema
prostituicdo tem sua representacéo de diversos modos. Tais representacdes caminha em terrenos
movedicos, como denomina Moreira (2011), entre o divino e 0 demoniaco:

Nas ficches, o universo da prostituta é narrado, de forma recorrente, como o
espaco do profano, da luxuria, do desregramento moral e social, por
influéncia, em parte, dos dogmas religiosos, sociais e politicos de aceitacéo.
Esse universo representa o local do excesso da farsa e da dissimulacéo,
povoado por seres humanos estranhamente contraditérios, que ndo se
enquadram ao l6cus moral e social do prestigio (Moreira, 2011, p. 239).

Nesse trecho, notamos que a imagem da prostituta ¢ frequentemente apresentada como
um icone do que ¢ profano e luxurioso, associada a um desregramento moral e social,
fortemente influenciado por crengas religiosas e politicas e desajustadas aos critérios de
conceito moral e social.

Nery e Alves (2023), ao discutirem Os discursos da Mulher Prostituta em Menina quem
Vem de Itaiara, destacam que as personagens femininas dessa obra literaria em foco, em
especial prostitutas, se apresentam como figuras transgressoras ¢ marginalizas. Contudo, elas
desafiam os valores morais da ficticia Itaiara, por meio da seducdo e, dessa forma, de trabalho.
Essa atividade assegura a Isa Apetitosa e Diana alcangarem autonomia e sustento. Apesar de
serem tratadas pelas familias com desprezo e ofensas, ndo deixavam de serem gentis, educadas
e sempre cordiais com todos. Ademais, Irene pontua que nunca vira nem Diana ou Isa pelos
cantos ¢ becos escuros, como muitas mogas donzelas do bairro.

No livro Estradas do Tempo-Foi (Celina, 1971), encontramos a rotina de Irene no
internato, que serve de pano de fundo para a narrativa. Nesse contexto, a figura de Isa Apetitosa
ressurge, mas agora evoca na jovem Irene sentimentos de angustia e temor. Nesse romance, o
nome de Isa aparece como “Maria Peguei-te”. A lembranga dessa mulher que vivia nos fundos
de sua casa em Itaiara se tornard um simbolo da culpa e das inquietacdes religiosas que

atormentam os pensamentos de Irene durante os anos no internato Santo Amaro.
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As comadres das janelas®®, assim como outras que eram mais reservadas em relagdo a
vida alheia, impunham as suas filhas uma severa proibi¢do de se aproximarem daquelas
“mulheres da vida”: as senhoras do bairro tinham-nas definitivamente condenado e excluido do
convivio social naquela cidade. Mesmo diante dos insultos e desprezos que ambas sofriam,
Irene observa que ndo encontrava nenhuma “sombra de ruindade” em Diana ou mesmo em Isa.

Diferente do que ocorrera com Isa Apetitosa, Diana visitava a casa de Irene devido aos
lagos constituidos ainda em sua infancia que, diferente das vizinhas, abria as portas de sua casa
para recebé-la.

Ha familias que a narradora-personagem destaca a figura masculina diante das diversas
formas de violéncia contra as mulheres daquele lugar. Um dos que fazem parte desse grupo é o
taberneiro ‘Seu’ Guimaraes. Ele, além de se mostrar avarento e invejoso, também insistia em
controlar a Isa. Mas, ela ndo cede e mantém uma relacdo estavel com Pedro Galo e nédo se
envolve com outros homens.

Dentre estes vizinhos e conhecidos, Mauricio se destaca como o primeiro namorado de
Irene. Essa relacao ¢ mencionada até a segunda obra da trilogia, em Estrada do Tempo-Foi
(Celina, 1971). Esse amor despretensioso de sua infancia, ndo ¢ ressaltado pela escritora nos
romances seguintes da trilogia.

Nesse campo da aprendizagem que bodejamos nosso estudo, isto €, o da educacao de
mulheres, esses relacionamentos sdo importantes para o processo de aprendizagem social que
ganham revestimento e intensidade na vida dos/as personagens da narrativa. Nesse caso,
enfatizamos a educacdo de mulheres que passa pela transmissdao enunciativa como produto
representacional que circula nestas relagdes de convivéncia.

Ao longo dessa jornada, a autora nos envolve, junto aos personagens, nos desafios,
mistérios e sonhos deles, e expande as fronteiras do que o romance inicialmente sugere. Sao
relatos que oferecem aos leitores uma conexado intimista com estes sujeitos-personagens, em
meio aos conflitos e aprendizados que refletem o contexto psicossocial que molda a trama.

Portanto, ao analisarmos os registros, apresentados na dimensdo ‘“Relagdes de
Convivéncia”, abordamos as interagdes, presentes na obra entre os grupos familiares, amizades
e vizinhos e conhecidos. Constatamos que a narrativa ressalta a diversidade das configuragdes

familiares, resultante das transformacdes historicas e culturais que ocorreram nas primeiras

3 Nery (2023) utiliza esse termo para denominar os grupos de mulheres que vigiavam a moral e a conduta dos
outros que circulavam em frente as suas residéncias e que conviviam na vizinhanga e outros ambientes sociais. As
“comadres das janelas” sentiam-se autorizadas a julgar pessoas como Isa e Diana, apesar de, muitas vezes, elas
mesmas ou algum de seus familiares, ndo serem exemplos de “boa conduta”.
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décadas do século XX. Essa andlise foi realizada a partir da selecao de diferentes nicleos
familiares que fazem parte da trama da obra Menina que vem de Itaiara que incluem os Schimdt,
Guedes, Teles, Martins, além dos Guimaraes ¢ a familia de Zaza.

De acordo com Maluf e Mott (1998), Del Priore (2020) e Margareth Rago (2014), assim
como retrata a obra literaria em analise, podemos notar que o perfil da familia nas diferentes
regides brasileiras, etnias e grupos socioeconémicos foi diverso nas primeiras décadas do século
passado. I1sso demonstra que, pelo menos numericamente, a familia brasileira ndo era sinénimo
de familia tradicional, composta pela unido de pais e filhos. Cabe ressaltar que esse texto
literario em analise, ndo contempla todas as variaveis que auxiliam no entendimento profundo
desse tema, especialmente em relacdo as mudancas de comportamento e aos papéis de género
dentro das familias.

A importancia da analise sobre a dimensdo “Relagdes de Convivéncia” reside na
relevancia do ambiente familiar na formacdo e solidificacdo das praticas sociais dos grupos.
Dessa maneira, a atitude dos personagens diante de suas indagacdes sobre esses papéis de
género, por exemplo, dialoga com o0 movimento politico da década de 1960, periodo em que a
conscientizacao sobre esses e outras questdes impulsionava transformacdes na esfera social, no
trabalho e na legislacdo brasileira (Del Priore, 2020).

A analise dessa obra literaria apontamos que existem elementos representacionais
vinculados ao modelo de familia nuclear burguesa, que ainda se mantém dominante na
sociedade ocidental. Assim, a familia é principalmente associada a aspectos como estrutura,
educacao, harmonia, disciplina e afetividade. As familias que se distanciam desse padrdo, seja
por ndo cumprirem as fungdes esperadas ou devido a ocorréncia de conflitos, sdo vistas como
desestruturadas.

Dessa maneira, para entender a trajetdria dessas familias e das mulheres no contexto
especifico dessa obra, é importante considerarmos que sua sobrevivéncia ocorreu em um
cenario de tenses politicas e influéncias da cultura dominante, mas que néo era definitivo, pois
estava em constante construcdo. Essa dindmica se revela por meio do movimento entre as duas
obras literarias posteriores da trilogia de Lindanor Celina (1963; 1971; 1994).

Os dois esquemas simbolicos representacionais sobre a familia que séo utilizados pela
autora na obra em andlise possibilitam classificar as familias em estruturadas ou problematicas.
No decorrer deste estudo, a maior parte das familias que buscam apoio nas redes e grupos de
convivéncia é descrita como vulneravel, conflituosa e desestruturada.

As mulheres ainda séo vistas como figuras passivas, limitadas ao ambiente da vida

privada da familia e a esfera da reproducédo da vida que, por sua vez, é desvalorizada tanto no
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aspecto simbolico quanto no material. Por outro lado, cabe aos homens a ocupacao dos espagos
de comando e de controle.

De acordo com Margareth Rago (2014), os esfor¢cos de modernizacdo do Brasil,
iniciados no final do século XIX e prolongados ao longo do século XX, resultaram na
diminuigdo da influéncia da familia patriarcal. Esse processo deu origem a um novo modelo
familiar no pais: a familia conjugal moderna, mais em sintonia com os ideais democraticos.
Entretanto, a distribuicdo de tarefas e papéis tanto dentro da familia como na sociedade
continuou a ser desigual, com o homem na funcdo de provedor e a mulher encarregada das
responsabilidades domésticas e dos filhos. O casamento seguido pelo nascimento dos filhos se
manteve como o padrdo familiar tradicional, fortemente influenciado pelo discurso higienista
vigente na época.

Compreendemos que os discursos higienistas que emergiram no final do século XIX e
nas primeiras décadas do século XX estavam intimamente relacionados a ideia de que o papel
da mulher deveria estar restrito ao ambiente doméstico, visto que a maternidade era posta como
a esséncia da natureza feminina. Nesse contexto, as preocupagdes médicas e higiénicas em
relacdo a infancia, entendida como um recurso valioso para a nacgdo, resultaram em um forte
incentivo a maternidade (Rago, 2014).

Nessa perspectiva, o0 conhecimento medico e das instituicdes sociais buscava convencer
as mulheres de que o amor materno é um sentimento que vem de dentro, puro e sagrado, e que
a maternidade e a educagdo dos filhos representam “sua vocagao natural”. No entanto, esses
discursos ndo viam toda forma de maternidade como apropriada. Qualquer outra conduta, como
as maes solteiras ou que ndo tinham familias constituidas dentro dessa 6tica, eram consideradas
exemplos negativos. Para essa estudiosa, “[...] a promog¢do de um novo modelo de feminilidade,
a esposa, dona de casa, méde de familia e uma preocupacao especial com a infancia, percebida
como riqueza e potencial da nacédo, constituiriam as pecas mestras deste jogo de agenciamento
das relagdes intrafamiliares”, assinala Rago (2014, p. 108).

A luz do que Margareth Rago (2014) denomina “colonizagao da mulher”, as narrativas
contidas em Menina que vem de Itaiara deslocam os olhares sobre o plano dos discursos
normativos para evidenciar o cotidiano concreto de mulheres que sustentam, material e
simbolicamente, a vida em Itaiara. Personagens como dona Adélia, dona Santinha, Marina
Turca, améae de Zaza, dona Aurora, as professoras Raymundinha, lvanildes e Diva Teles, a mae
das Teles e a vizinha crente de Batista Campos exemplificam figuras femininas que encarnam,
de modos distintos, o ideal de esposa, mde e dona de casa, subsidiados pelos discursos

higienistas e pela familia conjugal moderna.
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A personagem-narradora dessa obra, a jovem lIrene, sublinha o zelo moralista e a
religiosidade de sua mae, dona Adélia, bem como de dona Santinha. De outro, Irene evidencia
a exaustdo de maes pobres de Itaiara que ndo tém “um pedaco de pao” para dar aos filhos,
denuncia o “cativeiro” conjugal de dona Aurora, submetida a uma sequéncia de gestacdes e a
infidelidade do marido.

Essa voz narrativa da protagonista do romance literario, ndo naturaliza o modelo de
feminilidade dominante, ao contrario, ela assinala suas fissuras e contradi¢Ges. A escritora
Lindanor produz sua critica, ainda que discreta, mas incisiva, as formas pelas quais o casamento
e a maternidade sé@o utilizados como dispositivos de controle dos corpos e dos destinos das
mulheres.

Ao mesmo tempo, o0 romance em analise explicita as margens estreitas, mas reais, de
trabalho e de escolarizacdo disponiveis as mulheres. Nesse sentido, em conformidade com a
leitura de Rago (2014), a docéncia primaria, 0 servi¢co doméstico e 0s pequenos COmercios sao
como campos de trabalho “aceitaveis” para atuacdo feminina. Podemos mencionar a mae das
Teles que “faz linguica pra vender”, as professoras do grupo escolar, a vizinha que abre sua
casa em Belém para que Irene continue seus estudos na capital, além das mées que sustentam
sozinhas seus lares, ainda que em condig¢des de extrema precariedade. Sdo exemplos como
esses, que configuram as experiéncias que extrapolam o confinamento doméstico que rompe a
I6gica de subordinacdo estrutural.

Ao dar centralidade a essas personagens e a seus conflitos, como o trabalho acumulado
entre casa, filhos e emprego, a violéncia doméstica, a fome e as negocia¢Ges em torno do estudo
das meninas, Lindanor Celina ndo apenas ilustra um contexto histérico descrito pela
historiografia, mas reelabora, pela ficcdo, as representacdes sociais de educacdo, amplia para o
trabalho feminino na Amazonia do século XX. Nesse movimento, a “vida privada” deixa de ser
um cenario neutro para se tornar um espaco de disputa simbdlica, onde se percebem tanto a
eficcia dos dispositivos de colonizacdo das mulheres quanto as formas, por vezes, minimas,
de acdes e desvios normativos produzidas por essas mulheres.

Vale dizer que, para além disso, também apreendemos nas informacgfes e contextos
familiares dessa narrativa literaria, desvelamos um panorama que desponta uma participacéo
ativa das mulheres nas praticas sociais, culturais e econémicas, para além da imagem de
submissdo e passividade que historicamente marcaram a presenga feminina no Brasil. Além
disso, ao mostrar realidades que contrariam as tradi¢fes, as mulheres e familias de Itaiara se
juntam a um movimento politico e cultural em curso, de conquista de direitos e de participacdo

das mulheres na vida publica.
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Essas familias e mulheres itaiarenses, provenientes de um lugar tdo Unico e tdo familiar,
enfrentaram normas sociais rigorosas, preconceitos e perseguicoes, seja por parte da Igreja, dos
vizinhos, de homens agressivos ou de outros grupos, para construir suas proprias trajetorias de
liberdade e autossuficiéncia.

Diante dessas exposicOes, podemos considerar que a representacdo social de familia,
ancorada no modelo nuclear tradicional, contém elementos de idealizacdo que orientam praticas
que negligenciam as dindmicas, 0s contextos e as historias, principalmente de violacdo de
direitos, das familias com as quais lidam no ambito profissional. Analisamos, portanto, as
familias pobres a partir do modelo tradicional de familia nuclear, sem desconsiderar que “[...]
as contradi¢bes hoje, vivenciadas pelas familias, sdo expressdes, no espaco cotidiano, das
contradicGes inerentes a uma sociedade de classes que vive, sobrevive e lucra com as
desigualdades sociais” (Nicolau de Melo, 2012, p. 107).

No enredo, se destacam personagens femininas, como Adélia, Irene, Célia Martins, Isa,
Rosa, Zaza, entre outras. As jovens de origem humilde que se apaixonam por homens
considerados proibidos e que geralmente enfrentavam tragédias ou acabam em casamentos
indesejados.

Nesse contexto, 0s personagens e cendrios de ltaiara, narrados pela personagem Irene,
ajudam a elucidar os fenémenos sociais que permeiam as familias itaiarenses. Assim, buscamos
compreender as estruturas que influenciam comportamentos e rela¢des sociais dentro de seus
nucleos familiares e grupos sociais.

Ao se tratar de representacdes sociais, 0 proposito de todas as representacfes é tornar
algo ndo familiar em familiar, atenuar as estranhezas peculiares ao surgimento de um novo
objeto na vida social, e introduzi-las no espaco comum por meio do encontro de maultiplas
visdes. Sobre esse aspecto, Jovchelovitch (2011) relembra que, pelo fato de os objetos terem
uma histéria no mundo social, o processo representacional implica ligar o objeto com o passado
e suas significacdes. Concomitantemente, novos significados também sdo construidos e
imaginados, de acordo com 0s contextos nos quais se inserem o0s atores sociais. Apoés
construidas, as representac@es sociais podem ser modificadas e contribuir para a construcao de
outras representagdes (Moscovici, 2010).

Além disso, os valores, crencas e condutas desse sistema organizacional também se
relacionam as mudangas sociais, presentes na sociedade, a fim de assegurar a manutencéo e a
convivéncia de seus membros. Assim, a familia, em sua funcdo de socializacdo priméaria dos

individuos, instala controles sociais que séo reiterados em outros espacos de convivéncia. Nesse
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sentido, a0 mesmo tempo em que também preserva sua instituicdo, também assegura a
continuidade e desenvolvimento psicossocial de cada.

Em vista do aqui apresentado, organizamos nossa analise a respeito da “Dimensao
tematica investigativa Rela¢des de Convivéncia (Familia, Amizades e Vizinhos e conhecidos)”,
a partir das trés dimensdes analise do presente estudo, que sdo:

e Saberes instituidos;

e Ideologias; e

e Imagens Ideativas e respectivos sentidos.

2.4 DIMENSAO ANALITICA: saberes instituidos

Nessa “Dimensdo tematica investigativa Relagdes de Convivéncia (Familia, Amizades
e Vizinhos e conhecidos)” sao identificados diferentes saberes instituidos que circulam na vida
social dos grupos. Dentre ele, destacamos:

e Saberes sobre a familia e a mulher na modernidade

Analisamos a compreensdo sobre os nlcleos familiares e de seus integrantes,
especialmente as mulheres, onde se destaca a configuracao sob a otica da modernidade. A
definicdo dos saberes sobre a familia e a mulher na modernidade ndo passam como mera
idealizacdo sobre a familia e a educacdo de mulheres. Tais saberes se integram a uma ordem
social que compdem estruturas sociais, culturais e politicas assentadas no patriarcado e no
pensamento capitalista. Trata-se de um sistema de estruturas duradouras que se reproduzem de
maneira objetiva e subjetiva, presentes nas coisas, Nnos corpos, nas mentes, nas atividades e nas
posicdes sociais.

e Redes de vizinhanca e solidariedade

Essas redes se constituem em saberes praticos de convivéncia por meio da troca de
favores, cuidados, especialmente em casos de doenca e assisténcia nos momentos festivos, nas
demandas cotidianas.

Essas estruturas ndo apenas organizam a realidade social, mas também moldam as
percepgoes e representacdes que os individuos tém de si mesmos, dos outros e do mundo a sua
volta; elas se manifestam na forma normas e condutas. Conforme argumenta Bourdieu (2002),
a manutencdo dessas estruturas ocorre principalmente por meio de canais simbdlicos, sem a
necessidade de violéncia fisica imposta aos individuos ou qualquer forma de coercédo direta —
trata-se de uma coercdo simbolica, ou, precisamente, de uma violéncia simbdlica.

e Saberes de diversidade de arranjos familiares que transitam na chefia feminina
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Ainda que seja evidente a predominancia de familia monoparentais, sob o modelo
burgués moderno, também comparece as familias agregadas e sob a centralidade da figura da
mulher. Esses tltimos sdo notados como desestruturadas.

e Saberes sobre amizade feminina resilientes

Os lacos entre Irene e Rosa, entre Célia e dona Adélia, exemplificam uma sociabilidade
que atravessa normas de género vigorantes. Esses lagos contornam e oferecem formas de

suporte emocional e auxiliam em suas vivéncias cotidianas.

2.5 DIMENSAO ANALITICA: ideologias
Nessa Dimensdo “Relag¢des de convivéncia (familia, amizades, vizinhos e conhecidos)”

sdo reconhecidos varios conhecimentos estabelecidos que permeiam a vida social e as
interacoes dos grupos envolvidos. Entre esses, com base nas selecdes que realizamos desses
contextos, destacamos:

e Relagdo conflitiva da sensibilidade e consciéncia critica emergentes com formas
autoritarias de transmisséo do saber;

¢ Representacdo tradicional hegeménica estabelece papéis como de homem provedor

e de mulher cuidadora;

2.6 DIMENSAO ANALITICA: imagens ideativas e respectivos sentidos

Nessa Dimensao “Relagdes de convivéncia (familia, amizades, vizinhos € conhecidos)”,
podemos identificar varias ideologias nas narrativas desta obra que moldam crengas e geram
representacoes.

Com base nos destaques dos registros que realizamos nossa analise nessa dimensao,
delineadas a seguir as objetivacdes (imagens ideativas) e ancoragens (sentidos) que estruturam

as representacdes. Vejamos:

Diagrama 2 — Matriz das objetivacdes e ancoragens da Dimensdo tematica investigativa
Relagdes de Convivéncia (Familia, Amizades e Vizinhos e conhecidos)

RelacgBes de Convivéncia — Familia, Amizades e Vizinhos e conhecidos

Objetivacoes Ancoragens
(Imagens ideativas) (Sentidos)

RELACOES FAMILIARES

e Casamentos monogamicos e heteroafetivos
Familia e Obediéncias as regras e normas rigidas;
e Respeito
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e Repressdo e ou deslocamento dos desejos
carnais

o Obediéncia e respeito as decisfes a figura
masculina (marido, pai etc.)

RELACOES DE AMIZADES

e De acordo com as identificaces como:
género, religido, classe social etc.

e Cordialidade, sinceridade, solidariedade e
hospitalidade

VIZINHOS E CONHECIDOS

Vinculos afetivos e de parentesco

e Cordialidade, solidariedade nos momentos

Vinculos comunitérios e A
dificeis ou afastamento e indiferenca

Fonte: Elaboragao da Tese (2025).

Na dimensdo “Relagdes de Convivéncia” (familia, amizades, vizinhos e conhecidos)
comparece a objetivacdo familia, que se ancora nos sentidos: Casamentos monogamicos e
heteroafetivos; Obediéncias as regras e normas rigidas; Respeito; Repressao e ou deslocamento
dos desejos carnais; Obediéncia e respeito as decisdes a figura masculina (marido, pai etc.).
Objetivagdo: Vinculos afetivos e de parentesco e ancoragem: de acordo com as identificagoes,
como: geénero, religido, classe social etc. e Cordialidade, sinceridade, solidariedade e
hospitalidade. Objetivagdo: Vinculos comunitarios, ancoragem: Cordialidade, solidariedade

nos momentos dificeis ou afastamento e indiferenca.

3 ADIMENSAO TEMATICA INVESTIGATIVA: Educacio

Nessa dimensao, analisamos a “Educa¢do” que comparece na obra em estudo, qual seja:
A Menina que vem de Itaiara (Celina, 1963). As narrativas da protagonista da obra, Irene,
registram aprendizagens que se manifestam na escola, na educacdo familiar, na educacdo
informal e na perspectiva das relagdes de convivéncia. Nelas, a educacdo emerge, de forma
geral, nos didlogos, nas relagdes, nos julgamentos, nos comportamentos, nos sentimentos € nos
fazeres dos diversos grupos sociais € respectivos personagens que compodem essa trama
lindanosense.

Com base nesses registros, essa dimensdo tematica investigativa “Educagdo” tem por
objetivo analisar dois eixos de praticas que tecem as representagdes sociais de educacdo de
mulheres na obra:

e As praticas escolares, resultantes das experiéncias nos espagos institucionais de ensino;

€
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e As praticas educativas que correspondem aquelas praticas ndo formais que se
desenvolvem nos variados contextos, como os contextos familiares, religiosos e
comunitarios.

Essas duas praticas se entrelagam nas memorias de Irene e constituem um ponto de
referéncia para compreendermos as representagdes sociais da educagdo de mulheres na
Amazodnia das primeiras décadas do século XX. Ao aprofundarmos essa analise, articulamos os
aspectos historicos, pedagogicos, culturais e sociais desse periodo, bem como a identificacao
de representagdes que legitimam, contestam ou subvertem essas relagdes e papéis de género.

Consideramos que o processo educacional, conforme destacam Nascimento, Vieira e
Kimura (2017), ¢ formado por um conjunto de atividades que objetivam a formacdo de
sujeitos/as, além de propiciar aprendizagens e a constru¢do de conhecimentos, habilidades e
atitudes e representagdes. Esse processo se compde de praticas educativas e praticas escolares.
As praticas educativas correspondem a um conjunto de conhecimentos, principios éticos,
morais, culturais e sociais, utilizados pela escola para orientar o aluno no desenvolvimento de
sua cidadania, nas interagdes cotidianas dentro da sala de aula, da escola e nos diversos
contextos da vida, em conformidade com Nascimento, Vieira e Kimura (2017).

Quanto as praticas escolares, elas se referem a sistematizagdo de saberes e acdes que
estruturam o planejamento de ensino e aprendizagem, interligados ao trabalho pedagogico e
educativo (Nascimento; Vieira; Kimura, 2017). Tanto as praticas educativas quanto as escolares
se representam por linhas muito ténues. Significa que essas praticas se articulam entre si.

A educacdo que comparece nas paginas de Menina que vem de Itaiara ‘escapa’ dos
contornos disciplinares de uma sala de aula; ela ‘pulsa’ nos ritos sociais e familiares, se
entremeia com as relagdes pessoais ¢ de convivéncia, ‘ecoa’ nos grupos escolares e reverbera
nos quintais onde meninas correm “de sapato e tudo” (Celina, 1963, p. 156). Essa educacao ¢
como um contorno da trama psicossocial dessa obra. Por meio dessa tessitura, Itaiara ganha
esses € outros contornos que, em meio aos seus personagens, dao vida ao enredo e sentidos aos
lugares e posicdes que ocupam. Nessa trama, a educagdo de mulheres se manifesta na narracao
de Irene, a protagonista da obra.

Para apreender e capturar a rica tessitura dessa obra romanesca, entendemos que se faz
necessario o didlogo conceitual capaz de iluminar, simultaneamente, a materialidade histérica
das praticas educativas e escolares, bem como a rede de significados que as tornam socialmente
partilhaveis. Nessa dire¢cdo, o entrelagamento entre o pensamento de Paulo Freire (1996; 2013;
2021) e as discussdes tedricas de femininos criticos de bell hooks (2018; 2019), de Guacira

Louro (2004; 2014), Jane Almeida (2007) e de Heleieth Saffioti (2013; 2015), dentre outros/as
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autores/as, compdem nosso arcabougo tedrico nessa dimensdo investigativa com vistas para nos
auxiliar no dedilhado das reflexdes e das inferéncias feitas sobre essa dimensao com base nessa
obra em tela.

Essa abordagem visa entender a educa¢do como um processo fundamental para a troca
de conhecimento, experiéncias, vivéncias e preparagdo para a vida. Isso quer dizer, que a
Educacao para a transformagdo, ¢ centrada no ser humano enquanto ser politico, social e
cultural, que busca e se situa em um contexto de relagdes diversas na sociedade. A Educacao,
portanto, ¢ um dos pilares fundamentais para oferecer aprendizagens que ajudam na
humanizagdo dos/as sujeitos/as e contribuem para a formagao de novas identidades culturais e
politicas e o desenvolvimento de novos sujeitos.

Paulo Freire (2003), um dos mais importantes intelectuais da educacao, concebe a
Educacao como um processo dialdgico-dialético que articula educador, educando e mundo num
movimento critico de “leitura do mundo” e de “leitura da palavra”, solidarias entre si (Freire;
Shor, 2003, p. 97). Por isso, ndo se limita a simples transmissao de contetudo: configura-se como
pratica da liberdade, pois o didlogo devolve a palavra aos/as oprimidos/as e lhes permite
assumirem-se como sujeitos de sua propria historia, explica Freire (1996).

Na obra Pedagogia da Esperanca (Freire, 2021), esse tedrico reafirma que ensinar exige
compromisso €tico, politico e cognitivo que convoca os sujeitos a prdxis transformadora.
Gadotti (2003, p. 16) reforca que, nessa perspectiva freireana, educar ¢ um ato simultaneamente
politico, cognitivo e de conscientizacao, isto €, ato pedagogico e ato politico se imbricam, visto
que a “[...] educagdo ¢, essencialmente, conhecimento critico da realidade”. Dessa forma, a
proposta freireana compromete-se com uma pratica libertadora: ao promover a compreensao
das contradi¢des sociais, convoca os sujeitos a prdaxis — unido de reflexdo e agdo
transformadora que, embora nao baste isoladamente para suprimir a opressdao, inaugura
possibilidades concretas de emancipagao coletiva.

A pensadora feminista bell hooks (2018), ao dialogar com Paulo Freire, amplia
perspectiva ao denunciar os efeitos persistentes do colonialismo e do patriarcado nas praticas
pedagogicas. Em O feminismo é para todo mundo: politicas arrebatadoras, hooks (2019)
enfatiza uma educacao feminista para uma consciéncia precisa desvendar como o patriarcado,
se institucionaliza, se naturaliza e se perpetua, a fim de desestabilizar suas bases de dominagao
e abrir caminho as relagdes mais justas.

Nesse sentido, a praxis freireana encontra ressonancia no pensamento educacional de
bell hooks (2018; 2019), Guacira Louro (2004;2014) e Saffioti (2013; 2015), uma vez que

esses/as estudiosos/as defendem uma dialogicidade que ndo apenas desvela as estruturas
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opressoras, como também mobiliza educadores e educandos para reconstrui-las em dire¢ao a
liberdade, a igualdade e a dignidade de todos os sujeitos historicos.

A seguir, tratamos da analise da educagdo sob a perspectiva das praticas escolares, tal
como se manifestam nos registros ficcionais de Menina que vem de Itaiara, nos quais se
delineiam os processos de aprendizagem que se institucionalizam no interior das escolas. Apos
essa analise, seguiremos com as apreensdes sobre as praticas educativas.

e Dimensao tematica Educacio: praticas escolares

A obra Menina que Vem de Itaiara se configura como um importante documento
literario para a compreensdo da escolariza¢do no interior do Para nas primeiras décadas do
século XX, ao retratar, em narrativa ficcional, aspectos concretos da realidade educacional da
época. Ambientada em um municipio ficticio, essa obra literaria permite acessar os contextos
escolares e informagdes que se rementem ao curriculo escolar, aos métodos de ensino, as
praticas docentes e as relagdes entre professores e alunos, particularmente no contexto
amazonico.

Nesse cenario, destacamos dois modelos institucionais da escola primaria: as escolas
isoladas, geralmente instaladas em residéncias ou espagos improvisados, com estrutura precaria
e salas multisseriadas; e os grupos escolares, organizados em edificios publicos urbanos, com
ensino seriado, quadro funcional ampliado e maior regulamentacao estatal.

Como observa Nery (2023)%, a obra de Lindanor Celina permite mapear esses modelos
que expressam as diretrizes estabelecidas por decretos estaduais e federais que buscavam
racionalizar e expandir a instrug@o publica sob o ideério republicano, assinala Nery (2023). Esse
pesquisador evidencia que a literatura encena, de modo sensivel, a coexisténcia entre
prescricdes normativas e praticas locais. Isso resulta em um hibridismo pedagogico
caracterizado pela combinacdo entre contetidos formais — como leitura, escrita, aritmética e
educacdo civica — e estratégias adaptadas as condi¢des materiais e culturais do interior
amazonico, “[...] como a recitacdo de cantos patridticos, a tabuada cantada e a declamagao de
poetas parnasianos” (Celina, 1963, p. 23).

As préticas escolares comparecem na obra nas narrativas discursivas da protagonista
Irene. Ela recorda suas experiéncias iniciais, antes mesmo de se vincular a uma instituicao
escolar, por meio dos ensinamentos da mae e percepgdes sobre a presenga da escrita em diversos
lugares por onde anda. A narrativa rememora o inicio do processo de alfabetizagdo de Irene

ainda fora da escola, como se observa na seguinte passagem:

3 Esse autor tratou das experiéncias das personagens femininas, especialmente no que se refere a atuagdo de
professoras primarias.
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O tempo corria, eu [Irene] crescendo, aprendendo as primeiras letras com
mamde, na carta de ABC, nas manchetes de jornal, nas fachadas das tabernas,
ou do Cine-Teatro-IRIS-hoje-domingo-hoje (Celina, 1963, p. 11).

Esse trecho evidencia que a alfabetizacdo inicial da protagonista foi mediada pela mae,
visto que articula elementos domésticos — como a cartilha — a recursos de letramento
disponiveis no espaco urbano, como letreiros ¢ manchetes. Trata-se de um exemplo
significativo de praticas educativas ndo escolares que mobilizam saberes culturais no cotidiano
da infancia.

Esse periodo de formacdo, situado entre o ambiente familiar e os estimulos da rua,
configura uma etapa prévia a escolarizagdo formal. E nesse tempo de transigdo, marcado por
descobertas e aprendizagens espontaneas, que Irene se prepara para ingressar no Ensino
Primario, aos seis anos de idade.

Foi no Externato Santo Afonso, ainda no periodo em que a familia residia na Vila
Arlindo, que Irene vivencia suas primeiras experiéncias em uma instituicdo escolar formal.
Assinalamos que essas memorias escolares integram as lembrangas afetivas e cotidianas de sua
infancia — entre elas, “[...] o trem, os enterros passando, as brincadeiras com os filhos do Lolo
Furtado” (Celina, 1963, p. 18). A protagonista rememora:

Do externato, guardo nos ouvidos a cantoria, nos enfileirados nos bancos, as
pernas balangando, na cadéncia do:

“Cinco vezes uma cinc'

cinco vezes duas dez

cinco vezes trés quinz'

cinco vezes quatruvint",

até "cinco vez dez cinqiieeeeeeceeent”

Mais o espectro da palmatdria, bem detras da cabeca do professor, e a pedra,
em cima de sua carteira. Menino tinha uma precisdo, chegava diante da mesa,
pegava a pedra: “Fesso, da licenga deu ir 14 fora?”. Se a pedra ndo estava, ndo
se podia ir, tinha gente. (Celina, 1963, p. 18, grifos no original).

Nesse fragmento, observamos a incorporagao de uma pratica pedagogica tradicional: a
tabuada cantada. Essa técnica de memorizagao, baseada na repeti¢ao oral e ritmica, remonta

a0 método de ensino utilizado pelos jesuitas no periodo colonial®’

. Nesse método, o saber era
construido pela repeti¢do de conteudos por parte do aluno como forma de aprendizagem,

marcada pelo ensino mecanico e pela disciplina rigorosa. Tratava-se de uma metodologia

37 A pedagogia jesuitica, introduzida no Brasil no século XVI, baseava-se na repetigio, na memorizagdo e na
disciplina como pilares da formacdo moral e intelectual. Muitos dos métodos utilizados nos grupos escolares
republicanos — especialmente a recitagdo em coro, a copia e os castigos corporais — derivam dessa tradigao,
explica Boto (2000).
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centrada no professor e voltada a reprodugdo de contetido, com énfase na oralidade controlada
e na obediéncia.

Além da énfase na oralidade controlada, conforme vimos o exemplo do uso da tabuada
cantada, as praticas escolares descritas na obra revelam um modelo pedagogico que priorizava
a voz do/a docente. Esse, por sua vez, delimitava rigidamente, os espagos € os modos de
participagdo dos/as alunos/as. Dessa maneira, ganhavam destaque os métodos e as formas de
sistematizacdo de organizacdo do cotidiano escolar, além do uso da palmatodria e do objeto
regulador da “vez” (a pedra), elementos que marcavam o cotidiano escolar da época como
dispositivos de vigilancia e controle.

Esses elementos constituiam ndo simples instrumentos organizacionais, mas recursos
que operavam sobre os comportamentos € as condutas que também produziam subjetividades
disciplinadas e moldadas a obediéncia. As experiéncias escolares descritas por Lindanor Celina
(1963) revelam, portanto, um sistema educativo em que o saber ¢ indissocidvel da norma, e o
gesto pedagdgico opera também como gesto politico.

Tais praticas sistematizavam a organizagao escolar com base em principios de ordem,
siléncio e hierarquia. A escola aparece, assim, como um espaco regulador que ensina tanto os
conteudos curriculares, como também os modos de ser e de estar no mundo. Como nos alerta
Foucault (2014), o poder disciplinar se exerce por meio de dispositivos aparentemente banais
— como a fila, o tempo controlado e a permissdo para falar — que produzem efeitos duradouros
sobre os sujeitos. Nesse contexto, a escola forma tanto leitores quanto corpos doceis,
disciplinados por rotinas que articulam aprendizagem e controle.

Essa pratica, longe de ser isolada, refletia os parametros curriculares vigentes no Ensino
Primario paraense nas primeiras décadas do século XX, cujo foco recaia sobre a leitura, a
escrita, a aritmética, o calculo mental e a doutrina moral, em consonincia com as diretrizes da
instrucao publica nacional.

Portanto, mais do que uma técnica didatica, se tratava de um instrumento pedagdgico
que reforga praticas de controle, submissdo e padronizagdo de saberes. Isso posto, configurava
uma escola voltada a conformagao de condutas tanto quanto a transmissao de conhecimento.

Para Irene, a chegada ao Grupo Escolar Doutor representou um verdadeiro rito de
passagem em sua trajetoria escolar. A matricula realizada por seus pais, Dona Adélia e Seu
Geraldo, marcou a transicao entre o aprendizado doméstico e a inser¢ao no espaco institucional
de ensino. Ao rememorar esse momento, a protagonista declara: “- Agora vou aprender.” E
nesse novo contexto que Irene inicia formalmente o processo de leitura e escrita, sob a

vigilancia de professores e professoras rigorosos/as, a0 mesmo tempo em que constroi vinculos
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afetivos com seus colegas de turma, como Rosa, sua companheira inseparavel de travessuras e
descobertas.

Em outro trecho do romance, notamos que a instru¢ao formal se afirmava como valor
decisivo também na familia de Irene. Tal énfase aparece quando Dona Adélia comenta com
indignag¢do a chegada do sobrinho:

— E, meu boboca, tem jeito ndo. Maneira como ele pede, como pinta as coisas
por 14, era até uma desumanidade deixar de receber esse pequeno. Onze anos
no talo, e ainda analfabeto! Imagino que vicios ndo terd. [...] Dai a uns quinze
dias chegou Xonda (Celina, 1963, p. 14).

Essa exclamagdo realga a expectativa social de alfabetizagdo como requisito de avango
moral e intelectual. Nesse trecho ndo se atribuiu formalmente a familia a responsabilidade
exclusiva pela instru¢do. Contudo, ponderamos que o ingresso na escola figurava como marco
civilizatorio, cuja auséncia exigiria correcao imediata.

Na manha seguinte a chegada de primo de Irene, o Xonda, outro didlogo ancora o lugar
simbolico da leitura, da escrita e da aritmética. Vamos observar a seguir:

Na amanha seguinte, aquele menino atarracado, cabelos espeta-caju, cortado
rente, tomando café na varanda. Mamae:

— Este ¢ teu primo Xonda, ndo briguem, sejam amigos, pra ele, mas ndo sabe
mesmo, nem o beaba?

— Beaba eu sei, sei até soletrar, ndo consigo ler corrido e contas também nao
faco, s6 no dedo.

— E aescrita?

A escrita, cobrindo.

— Bom, vais pro grupo, mas de tarde. De manha, ajudaras nos servigos de casa,
busca agua, compra de mercado, de mercearia. Interrompeu-se, subito,
varando-o com agudo olhar (Celina, 1963, p. 14).

O menino assumiu seu atraso escolar com franqueza e evidenciou suas dificuldades
escolares. A tia, se propunha em encaminhar o sobrinho ao grupo escolar, porém apenas no
turno vespertino e sob rigido controle. Para ela, a escola seria indubitavelmente simbolo de
desenvolvimento, enquanto o trabalho doméstico funcionaria como mediagdo entre o atraso e
sua possivel correcao.

Xonda, representado como o arquétipo do “menino do interior”, é acolhido por seus
parentes na cidade para atenuar as dificuldades econdmicas de sua familia, permanece afastado
do espago escolar durante boa parte da narrativa. Ele se insere precocemente na logica do
trabalho doméstico informal, exerce tarefas multiplas no cotidiano da casa dos tios Schmidt:
carregava agua, buscava cuscuz para o café da manha, comprava torresmo e embalava a irma
de Irene, Alba. Essas fungoes, atribuidas com naturalidade a sua condicdo de menino pobre e

sem escolarizagdo formal, refor¢am a divisao social naquele contexto.
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O jovem garoto sofria constantes repreensdes de Dona Adélia por suas auséncias e pelas
andancas nas ruas de Itaiara. Em muitas dessas saidas, Xonda se envolvia em brigas como filhos
dos vizinhos. Esses € outros comportamentos tornavam o sobrinho alvo constante de castigos
fisicos por parte da Tia Adélia.

Como relata Irene: “[...] Era ele entrar, a correia ia comendo, lapote, lapote, lapote, nas
costas, nas pernas, nos bracos, onde pegasse” (Celina, 1963, p.42). A cena exemplifica o
exercicio da autoridade doméstica centrada no jovem como forma de controle e correcdo,
pratica ainda legitimada sob a logica disciplinar da época. A sentenca de Dona Adélia, qual seja:
“[...] rua s6 d& o que ndo presta... isto aqui ¢ uma Cedoma”, explicita um projeto educativo
ancorado na disciplina do corpo, na contengdo dos desejos e na rigida separagdo entre lar, rua e
escola.

A obra, assim, contrapde dois dispositivos igualmente legitimados naquele inicio do
século XX: a escola, que institucionaliza conhecimentos e promete ascensdo social; e a
pedagogia doméstica da violéncia corretiva, que molda condutas pela for¢a e pelo medo. Ambas
expressam a concepgao da educacdo como valor social estruturante que reproduzia hierarquias
de classe e moralidade, além de delinear trajetorias possiveis para a infancia amazonica.

As aulas avangavam e, aos quase nove anos, Irene ja cursava o terceiro ano Primario. O
pai, entretanto, lamentava o suposto atraso da filha, e o atribuia ao ensino anterior, recebido no
Externato Santo Afonso. Irene comenta com certo tom reflexivo:

Com quase nove anos, eu fui no terceiro primario do Grupo Escolar Doutor
Brandao. Papai lamentou o atraso... num ano eu nao pulara do primeiro para
o terceiro? (Celina, 1963, p. 31).

A fala de Irene revela, com leve ironia, a rapidez com que recuperou a defasagem escolar
e questiona indiretamente os critérios rigidos do sistema formal de ensino. O trecho também
expde a tensdo entre diferentes modelos de escolarizagdo: enquanto o ensino privado,
representado pelo Externato, ¢ desacreditado pela Professora Raymundinha; j& o ensino ptblico
no grupo escolar ¢ exaltado como referéncia de qualidade e disciplina. Essa professora assevera:
“[...] estudar, € no grupo, essas escolas particulares sao um engodo” (Celina, 1963, p. 33) — o
que reafirma sua crenga na eficacia do ensino sistematico promovido pelo Estado.

Ainda assim, Irene internalizava os juizos externos sobre seu desempenho. Em outro
momento da narrativa, ela se descreve como ““burra, burra”, por ndo ter dominado as “primeiras
letras”, e apropriava-se do rotulo depreciativo atribuido por parte de seus/suas professores/as.
Essa autodescri¢cdo revela a forga dos discursos escolares na constituicdo subjetiva da aluna

Irene e a influenciou suas expectativas de rendimento impostas pelas institui¢des de ensino.
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A presenga simbolica da palmatoria — embora ausente dos programas escolares oficiais
e ndo prevista em legislagcdes educacionais — evidenciava a persisténcia de praticas punitivas
tradicionais, em contraste com as propostas pedagdgicas renovadoras discutidas no Brasil entre
meados do século XIX e o inicio do século XX. O trecho extraido da obra de Lindanor Celina
(1963) reflete, de modo parcial, o conteudo curricular da época, a exemplo do ensino da
matematica, centrado na memorizacao € na repeticdo mecanica. Embora esse modelo ainda
orientasse a pratica escolar, contrapunha-se as aspiragdes por metodologias mais ludicas e
dindmicas, como as que a propria personagem Irene desejava vivenciar.

Em outra passagem, Irene relembra o episddio em que, ao lado de Rosa, sofreu o castigo
da palmatoria — pratica disciplinar institucionalizada no ambiente escolar do inicio do século
XX. A cena evidencia a autoridade da professora Delmira, a “megera de fala mansa”, assinala
a protagonista, cuja docilidade aparente contrasta com a rigidez dos métodos corretivos. Isso
porque, essa professora, de aparéncia fragil e voz suave, habitualmente estabelecia a disciplina
corporal que servia tanto como exemplo para os demais alunos/as da turma de Irene, como
também retratava o poder docente incontestavel que marcava a pratica de parte dos
professores/as que a obra contextualiza. Esse controle sobre o corpo discente permaneceu
gravado na memoria das alunas, como demonstra o seguinte relato de Irene:

Pegou a palmatoéria, o sangue me fugiu; que me lembre, era a primeira vez que
levaria bolos em publico, de um estranho. [...] ‘Dona Rosa, estenda a mao.’
Deu-lhe dois bolos estalados. [...] Molenga fui, alias, sabia muito bem que nao
aguentava bolos com valentia. Mal a palmatoria estalou-me na mao, torci-me
de dor, as lagrimas saltando, duas, quatro, sei 14 quantas, e os solucos
espocaram-me de dentro do peito. Voltei para meu lugar humilhadissima, ndo
levantei cabeca o resto da aula. E fiquei apanhando, qualquer coisinha, ela
parece vivia a espreita do menor descuido meu, para me castigar (Celina,
1963, p. 156).

Nesse fragmento, observamos uma pratica de corre¢do que expde a hierarquia escolar
vigente. O uso da palmatodria pela professora era aceito no contexto educativo da época e
funcionava como instrumento visivel de autoridade e disciplinamento. A puni¢do ndo se
limitava ao castigo fisico, pois ele representava uma forma de controle e de manutengdo das
regras € normas que instituiam a obediéncia.

Como analisa a estudiosa Guacira Louro (2014), a institui¢dao escolar moderna educava
como um aparato de disciplinamento e conformacao dos corpos, além da imposi¢do de normas
e praticas que moldavam os sujeitos, conforme as normas e regras sociais predominantes. Tal
processo ndo apenas organiza comportamentos, mas também produz corpos disciplinados, Uteis
e conformados as expectativas da ordem social. A reacdao da jovem Irene — “[...] o sangue me

fugiu” (Celina, 1963, p. 156) ao sentir a palmatoria estalar em sua mao — desvela o impacto
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emocional e corporal desse ato de sua professora. Isso gerou nela medo para conseguir a
internalizacao da norma.

Para Foucault (2014, p. 50-52), “[...] o castigo, ao se transformar em espetaculo e ato
exemplar, inscreve-se na memoria do corpo como tecnologia de poder”. No universo escolar
representado em Menina que vem de Itaiara, o controle fisico e simbdlico dos corpos compde,
portanto, um elemento constitutivo do processo educativo.

Além das experiéncias com o castigo, Irene enfrenta dificuldades escolares nos
primeiros anos de sua formagdo, especialmente nas disciplinas da area de exatas, como a
matematica. Essa dificuldade inicial, motivou seus pais a buscarem estratégias para
assegurarem seu éxito escolar. Apesar das limita¢des, a protagonista demonstrava aptidao para
a leitura, a escrita e outras praticas escolares, além de interesse por arte ¢ musica, 0 que
despontava para uma sensibilidade intelectual, distinta daquela esperada pelo modelo escolar
tradicional.

Diante das dificuldades da filha em disciplinas da area de exatas, especialmente
matematica, o pai de Irene tomou providéncias. Assim, seu Geraldo ‘“alarmado” com o
rendimento da filha, decidiu matricula-la na escola da professora Didi, para que Irene
melhorasse seu desempenho escolar e garantisse sua aprovacao no Grupo. A propria Irene
comenta:

[...] Eu obtive boas notas, minha média, como a da Rosa, situava-se entre as
melhores. A mim, a Aritmética, isso me impedia, mas nos impunhamos, pelas
médias. Inibicdes em Matematica, tAo extraordinarias, meus zeros tantos, que
papai, alarmado, resolveu me por na escola da professora Didi (Celina, 1963,
p. 156).

O excerto reforca a pressao familiar sobre Irene e explicita a tensdo entre as expectativas
de sucesso académico e os limites vivenciados pela aluna. Essa tensao ¢ desenvolvida com mais
intensidade no recorte textual a seguir, onde Irene detalha, com franqueza e certa dose de humor
acido, o contraste entre seu bom desempenho em disciplinas da area de humanas e seu fracasso

reiterado em matematica:

De modo geral, eu ia bem, s6 na Matematica a diferenga clamorosa, nos
boletins. Historia do Brasil, 9; Portugués, 10; Geografia, 9,5; Aritmética, 2.4.
Més houve em que, a par de notas tdo bonitas, safando o boletim honroso,
igual a um borrdo numa escrita bem-feita, um ovo de pata bem nutrido. Meus
pais nem puderam se alegrar com as notas altas, o zero humilhava-os, enchia-
os de decepcao, de raiva. Eu chorava, arrepelava os cabelos, queimava os
olhos nas malditas contas, mas decididamente nascera retardada para aquilo,
no meu cérebro devia haver um certo trecho imbecilizado, e era justamente o
relativo aos numeros. Retardo que se reflete até mesmo na grafia. Letra, eu
tinha razdo, gabada pelos professores e colegas. Pois ao escrever um oito, um
sete, era ver menino do primeiro ano. Um caso sério (Celina, 1963, p. 204).
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Essa narrativa evidencia o conflito entre a aptidao de Irene para a linguagem e a leitura
— frequentemente elogiadas — e a frustragdo gerada por seu baixo desempenho em
matematica. A metafora do “borrdao” em uma escrita bem-feita manifesta o sentimento de
desonra familiar e frustracdo diante do zero no boletim. A expectativa social em torno do
rendimento escolar parece se concentrar ndo apenas na aprovagao, mas na homogeneidade do
sucesso em todas as areas — algo que a protagonista ndo consegue alcangar.

As reagoes descritas pela narradora — como “chorava”, “arrepelava os cabelos” e
“queimava os olhos nas malditas contas” — revelam uma angustia intensa que transforma a
relagdo com a matematica em uma experiéncia negativa. O trecho mostra ainda um processo de

2 «¢

auto depreciagdo marcado: Irene nomeia seu desempenho como “retardado”, “imbecilizado”®,
como se houvesse algo estruturalmente errado em sua constituicao cognitiva.

O rétulo que Irene atribuia a si mesma — “imbecilizada para os nliimeros” — ecoa o
discurso social que vincula éxito ou fracasso escolar nas disciplinas da area de exatas, como a
matematica, a uma suposta aptidao inata. Essa leitura desvia o olhar dos fatores pedagdgicos
que, de acordo com Martins (2024), influenciavam decisivamente no desempenho escolar dos
estudantes na matemadtica. Essa pesquisadora destaca os curriculos descontextualizados, a
linguagem excessivamente abstrata e as avaliagdes mecanicistas como exemplos de barreiras
pedagodgicas que impactam na aprendizagem da matematica.

Dessa maneira, ao reconhecermos esses elementos ¢ possivel compreendermos o
episddio ndo como falha individual, mas como efeito de um modelo de ensino que, também
naquele periodo, preferia atribuir o insucesso a déficits cognitivos do aluno ou desinteresse
discente, em vez de revisar as proprias condigoes didaticas e afetivas das praticas escolares.

Irene contrasta sua letra elogiada com os numeros que escreve “como menino do
primeiro ano” (Celina, 1963, p. 204), e revela, com ironia, como sua habilidade linguistica ndo
era suficiente para neutralizar a percep¢ao de fracasso numérico. O dominio da escrita— campo
em que ela se sai muito bem — se ofusca pelo seu julgamento sobre o desempenho em
matematica.

‘Seu’ Geraldo Schmidt, pai de Irene, reconhece o empenho da filha diante dos desafios

escolares e, em um gesto de incentivo, afirma: “[...] Moleza nunca botou ninguém pra frente”

38 Nesse trecho também evidenciamos o uso das palavras como “retardada” e “imbecializado” que eram usadas no
século XX para expressar lentiddo de aprendizado, mas hoje soam pejorativas. O uso desses termos reflete a visdao
da época sobre dificuldades escolares — antes da compreensdo de transtornos especificos, o problema ¢ descrito
como defeito pessoal. Essa escolha de vocabuldrio denuncia a maneira como dificuldades de aprendizagens eram
vistas por educadores ¢ pelas familias desse periodo.
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(Celina, 1963, p. 153). A frase sintetiza uma ética familiar que se orientava pela valorizagdo do
esforco individual, pela superacdo das adversidades e pela crenga na educagdo como via
legitima de mobilidade social. Apesar das dificuldades financeiras que os Schmidt enfrentavam,
essa familia nutria o projeto de que Irene ingressasse como aluna interna no Colégio Santo
Amaro, com o objetivo de “[...] formar-se professora e, futuramente, contribuir na instrug¢ao das
irmas mais novas” (Celina, 1963, p. 122).

Esse projeto familiar revela uma concepgao de escolarizacdo de mulheres que, embora
represente uma oportunidade de ascensao moral e econdmica, permanece vinculada a um ideal
de feminilidade centrado no cuidado, na docilidade e na reprodugao dos papéis tradicionais de
género. A formagdo docente, nesse contexto, aparece como um destino possivel e desejavel para
as mulheres, por ser socialmente legitimada como uma extensdo do ambiente doméstico — um
prolongamento da maternidade. A narrativa de Lindanor Celina (1963), ao explicitar esse
horizonte educativo, evidencia as ambivaléncias que marcam as trajetorias escolares de
mulheres no inicio do século XX: entre o acesso ampliado a instru¢do formal e a reafirmacao
dos limites impostos pelas expectativas sociais de género.

A preparagdo para o internato revela uma mobilizagdo extensa, com destaque para os
calculos do pai, a preocupagdo com os custos ¢ a elaboracao do enxoval, exigéncia detalhada
pela propria escola. Assim, o ‘Seu’ Geraldo consulta o Estatuto do Santo Amaro que enumera
as roupas, os calcados, as condi¢des e os critérios e as despesas para ingressar nesse colégio
interno. “[...] Mal tinha uma folga, 14 estava rabiscando papéis, somando, deduzindo,
calculando” (Celina, 1963, p. 181), observa a filha.

As expectativas educacionais se tornaram ainda mais intensas quando outros pais de
Itaiara — como o fogueteiro Tobias e o funciondrio Fortunato — conseguiram matricular as filhas
no Colégio Santo Amaro. A comparagao acirrou o desejo de ‘Seu’ Schmidt, que se sentiu
pressionado a provar sua capacidade ao vencer as dificuldades econdmicas. ‘Seu’ Schmidt
desabafa: “[...] Nao fosse a maldita partida de feijao perdido, ja tinha escrito para 14, estava com
as pegas de morim, partilha em casa, tudo em andamento” (Celina, 1963, p. 206), ou seja, o
prejuizo com essa mercadoria se tornou, portanto, um obstaculo direto a estratégia familiar de
inscrever Irene no internato.

A compra de lotes (“partidas”) de feijao era uma das atividades de ‘Seu’ Schmidt,
pequeno comerciante itinerante: ele ensacava o grao em panos de morim e o revendia nas
paradas da estrada de ferro. A perda inesperada desse carregamento imobilizou seu capital de

giro e as mensalidades do Santo Amaro ficaram, de subito, fora de alcance.
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Jane Almeida (2007, p. 14-16) analisa que, no transcurso da primeira metade do século
XX, a educagdo de mulheres percorreu uma trama rigidamente vigiada: do lar, onde a menina
assimilava as virtudes da responsavel pelos cuidados com a familia, para os colégios
confessionais, responsaveis por “normatizar corpos e esculpir mentes”, mediante um curriculo
de costura, bordado, religiosidade e siléncio obediente. A logica subjacente consistia em
preservar a ordem social patriarcal; por isso, toda infragdo aos papéis prescritos acionava
dispositivos de contengdo cada vez mais severos, ora pela vigilancia doméstica, ora pelo
enclausuramento escolar. Nessas institui¢des, a disciplina moral eclipsava o saber intelectual e
convertia o internato em instrumento de protecdo da honra familiar e de domesticagdo do
“risco” feminino.

O trecho literario confirma essa engrenagem disciplinar. Ao classificar Irene como
“espritada”, Dona Adélia ndo ameaga punir a filha com castigos fisicos, e sim envia-la para
estudar em um colégio interno. Naquele momento, isso se configurou em uma puni¢do
simbodlica mais temida pela jovem porque implicaria em seu afastamento do convivio familiar,
renincia a autonomia e a submissao absoluta as regras conventuais. A mae de Irene assevera:
“[...] Ou vai interna, ou fica mais um ano aqui. Boto ela pra aprender a bordar, costurar, ela que
ndo enfia uma agulha” (Celina, 1963, p. 200).

A alternativa da jovem seria permanecer em casa enquanto aprende a “enfiar uma
agulha”, refor¢a a pedagogia de recolhimento, explica Almeida (2007). Significaria, nesse caso,
quanto maior a resisténcia da menina as normas, maior o reforco das barreiras formativas, seja
pelo trabalho no espago doméstico, em tempo integral, seja pelo isolamento escolar prolongado.
Dessa forma, a promessa de matricular-se no Colégio Interno Santo Amaro se tornava
“miragem”, pois a familia oscilava entre o ideal de ascensdo social que os estudos
possibilitariam e a fungdo primaria da escola feminina — vigiar, conter € moldar carateres tidos
como desviantes.

O receio de que Irene se afastasse do percurso moral prescrito conduziu sua familia a
escolher o internato como instrumento de contengao e vigilancia. Ao vislumbrar a possibilidade
de ficar em casa confinada as tarefas domésticas, a menina abate-se. “[...] Ela narra que se
recolheu aos fundos do quintal, sentou-se no tronco de um coqueiro caido e, distante de todos,
derramou-se em prantos que seu desespero provocava” (Celina, 1963, p. 201).

Desse modo, o internato aparece como promessa instavel: “[....] O Santo Amaro, que no
comeco do ano fora promessa quase segura, nos derradeiros meses estava virando miragem”
(Celina, 1963, p. 198). A familia oscilava entre o ideal da formagdo docente e os limites,

impostos pela precariedade econdmica e pela incerteza.
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O projeto de tornar Irene professora, embora apresentado como via de ascensdo e
reconhecimento, estd subordinado a representagdes tradicionais da feminilidade, nas quais a
docéncia aparece como extensao do cuidado materno, da domesticidade e do disciplinamento
em multiplos sentidos (Louro, 2004). O Colégio Santo Amaro, nesse contexto, simbolizava um
espaco de ordenagdo moral, um dispositivo de regulagdo e de repressao dos desejos e condutas
femininas.

A esse modelo pedagogico soma-se o projeto familiar de formar Irene como professora.
Esse ideal representava uma via de ascensdo social e distingdo moral e estava profundamente
enraizado nas representagdes sociais do feminino vigentes a época. Ao escolherem o Colégio
Santo Amaro como destino para a filha, seus pais inscrevem a escola ndo apenas como espago
de instru¢do, mas também como institui¢do de correcdo moral e contengdo dos desejos,
sobretudo diante da “indisciplina” corporal e afetiva, apontada por Dona Ad¢lia.

A trama itaiarense revela, assim, que a escolarizacdo das mulheres se ancora em
exigéncias de obediéncia, sacrificio e adequagdo moral para a formacdo docente. Contudo, os
afetos que Irene narra, entre eles: o choro silencioso no fundo do quintal, ao perceber que a
precariedade financeira do pai ameaga seu ingresso no internato, expdem a fratura entre o seu
desejo e a possibilidade de frustragdo. A escola, portanto, ndo s6 transmite conteidos e
disciplina gestos; ela delimita destinos, como o de tornar-se professora, e silencia vontades que
contrariem as normas da instituicdo e da sociedade. Ao fazé-lo dessa forma, essa educacgao
produz subjetividades femininas marcadas por fungdes, posi¢des, sentimentos e praticas que
reproduzem hierarquias de género, de classe e de territorio.

Em sintese, notamos que as praticas pedagogicas em Menina que Vem de Itaiara se
estruturam em torno de contetidos prescritos, tais como: tabuada, hinos, li¢des de catecismo, de
rotinas disciplinares, entre elas: as filas, as inspe¢des, a palmatéria e as hierarquias rigidas,
internas, por docentes e diretores, por exemplo e as externas, autoridades civis, a exemplo do
prefeito da cidade. Esses elementos organizam saberes e comportamentos que converte a escola
em instdncia de formagdo moral e normalizacdo de condutas. Em diversos momentos,
complementa as praticas educativas que ocorre na familia; em outros, tensiona. Desse modo,
notamos fraturas entre os valores familiares e as experiéncias concretas de fracasso, dor ou
inadequacao que envolvem o cotidiano escolar.

e Dimensao tematica Educacio: praticas educativas (Educacio informal)
A tessitura educativa que ampara as narrativas de Menina que vem de Itaiara se revela

em universos imbricados que perpassam o lar, a escola, a rua e a vizinhanga — sempre mediadas
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pela representacdo central de “boa educacdo”, ou seja, essa educagdo se ampara no modelo tido
como ideal para a sociedade da época.

A narrativa de Irene ilumina como essas instdncias operavam por meio de
representacdes entrelagadas a moral religiosa, disciplina corporal e hierarquia social. Assim, se
delineia um campo representacdes e de distingdes que molda ndo apenas a subjetividade, a
identidade, os pensamentos, os afetos e as acdes de Irene, mas também seus modos de
convivéncia com aqueles que a cercam.

As praticas educativas, presentes na obra, ndo diferem dos valores patriarcais,
higienistas e catdlicos que refletiam o modelo educacional hegemonico entre os séculos XIX e
XX (Almeida, 2007; Louro, 2004; Rago, 2014). Tais praticas ndo se restringiam a escola formal,
visto que elas se estendiam ao espago doméstico, aos espagos publicos e as interagdes
familiares. Nesse periodo, essas orientagdes ganharam forca no interior das familias,
especialmente com a evidéncia da mae como a figura central nessa fun¢o reguladora.

Ao lado do policiamento da fala, a narrativa apresenta a surra de Xonda como ponto alto
da pedagogia familiar: “[...] Tu queres ¢ me matar, assassino; mas, enquanto nao me matas, de
mim nao debochas” (Celina, 1963, p. 40).

Dona Adélia impde a corregdo fisica para restabelecer a ordem. O castigo transcende o
ato isolado: articula-se ao temor de “Cedoma” (Sodoma) — alusdo feita a cidade de Itaiara e
que nomeia suas ruas como espagos de “perdi¢do”. A divisdo da rotina (“manha para o trabalho,
tarde para o grupo escolar”) delimita o tempo legitimo do corpo infantil e converte o trabalho
e estudo em antidotos contra o desvio.

Foucault (2014) analisa a puni¢do exemplar como técnica que grava a lei na memoria
corporal. A corda que atinge Xonda produz dor e, simultaneamente, significado: reafirma a
autoridade materna e confirma a subordinacdo do menino dependente. Rago (2014) demonstra
que, nos modelos familiares do inicio do século XX, recaia sobre a mae a fun¢do de guardia
moral. Nessa dire¢do, Penha (2008) reforga esse papel ao apontar as maes como principais
executoras da pedagogia doméstica.

O pai de Irene tensiona esse quadro, pois ele oferece explicagdes, incentiva a leitura do
dicionario e critica a for¢a bruta — “[...] bem sabes que a raiva ¢ veneno” (Celina, 1963, p. 46).
A oposicdo pai-mediacdo e a mae-disciplina revela que o poder educativo nao ¢ monolitico;
antes, resulta de negociagdes internas ao lar, onde afetos e puni¢des compdem uma gramatica
complexa de socializagdo.

Apesar de representar o poder punitivo, Dona Adélia compartilha o espaco educativo

com o pai de Irene, ‘Seu’ Geraldo, cuja figura ¢ associada a ternura intelectual. Ele é quem
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promete buscar o significado de “sinfonia” no dicionario, presenteia a filha com recitativos e
questiona o uso da for¢ca como recurso educativo. Ele diz a mae: “[...] Bem sabes que a raiva ¢
um veneno” (Celina, 1963, p. 46).

A oposicao entre o pai-mediador e a mae-disciplinadora evidencia os conflitos de género
que atravessam a organiza¢do do poder educativo na familia. Nessa dire¢do, vimos que a mae
encarna a moralidade e o castigo, o pai representa a mediacdo e o estimulo cultural.

Como assinala Rago (2014, p. 103), a construgao do mito do amor materno no inicio do
século XX serviu a legitimagdo de um novo modelo de familia nuclear: “[...] Vigilante, atenta,
soberana no seu espago de atuacdo, ela se torna responsavel pela satide das criangas, pela
felicidade da familia e pela higiene do lar”. Em consonancia, Penha (2008) observa que as maes
eram as principais executoras da pedagogia moral no interior dos lares, ainda que comumente
recebessem a mediacao dos pais nos momentos de maiores conflitos.

Essa dissociagdo entre rigidez e afeto de seus pais repercute diretamente na percepcao
que Irene constroi sobre si e sobre os codigos familiares que aprende. A alternancia entre o
medo e a protegdo, entre a palmada e o afago, a ensina a descobrir e navegar nos espagos de
liberdade possiveis — sobretudo quando esta ao lado da amiga Rosa.

Desde a infancia, Irene demonstra grande afeto pelo pai. Penha (2008) destaca que Irene
“sempre fez dele gato-sapato” e que o pai “reservava seus melhores carinhos” para a filha nao
por predilecdo arbitraria, mas por perceber que ela sofria rejeicdo da mae. Quanto a isso cabe a
seguinte indagagdao que funciona muito mais como reflexao: Serd que Dona Adélia se sentia
enciumada ao ver que seu Schimdt era afetuoso com sua filha Irene, porém nao se portava dessa
forma com a esposa?

‘Seu’ Geraldo ¢ descrito como aquele que, apesar das auséncias frequentes em razio de
suas viagens no trabalho, era quem mediava os excessos da mae e incentivava o saber da filha,
ao prometer-lhe consultas ao dicionario e recitativos, em contraste com a autoridade punitiva
de Adélia. Irene enxerga no pai ndo apenas um provedor, mas alguém que simboliza
acolhimento e sensibilidade. Mesmo quando Geraldo era descrito como cansado,
sobrecarregado e silencioso, Irene reconhecia em seu sofrimento uma expressao de amor para
com a familia: “[...] cabeca baixa em cima da sopa, feito um cavalo velho cansado” (Celina,
1963, p. 108).

Por vezes, Irene manifestava sua contrariedade diante desses limites e imposi¢des sobre
a forma pela qual a comunidade itaiarense concebia comportamentos aceitaveis ou ndo para
meninas ¢ mulheres. Ela desafiava essas imposigdes ideoldgicas e comportamento, assim, se

apresenta como alguém que construia representagdes emancipatorias (Moscovici, 1988), isto €,
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representacdes descompromissadas com as regras e os valores estabelecidos, apesar das
representacoes sociais hegemonicas que vigoravam na sociedade itaiarense. Essa personagem,
ja nos momentos finais do romance, sentencia sua conduta como algo incuravel. Para Irene
somente na vivéncia no Internato — onde ficaria enclausurada e longe da familia e da sociedade
que tanto desafiava com seus pensamentos € comportamentos — ela poderia obter éxito de curar
seu mau comportamento. Assim, ela diz:

Minha danag¢do ndo tinha cura. Debalde ela me levava a tomar passes, me fazia
assistir as sessoes, punha tudo quando era mato catingoso no meu banho. Eu
estava mesmo um bom diabo. Assim, abriu-se a mao do ginasio, passando-se
a encarar o internato como unico meio de me educar (Celina, 1963, p. 156).

Consideramos que a protagonista da obra reconhece que a sua danagao era irreversivel,
ou seja, ndo tinha jeito. Diante disso, ela se d4 conta de que seus pais ndo desejavam que ela
permanecesse na mesma escola para fazer o gindsio. Em fun¢do de seu comportamento, eles
veem o internato como a Unica solugdo para a filha.

As narrativas enfatizam o contexto social de Irene, onde as normas de subordinacao,
impostas as mulheres, sdo consideradas naturais, inflexiveis e que impactam as suas historias.
Essas imposi¢des refletem que Itaiara era regida por regras sociais acolhidas como normais para
as mulheres. O trecho a seguir, aborda as regras de género e de sociabilidade, presentes nas
relagdes sociais em Itaiara. Vamos observar:

[...] Era de tardezinha, de baladeira em punho, em frente a casa, atiravamos
pedras nos frutos maduros da mangueira do seu Zé, que se debrucava sobre a
rua. Uma pedra bateu-lhe no ombro. Virou-se:

- “Menina ndo brinque de bodoque, isso € para moleque”. E prosseguiu, muito
digno no seu caminho no rumo da lagoa. Ia tomar o seu banho de todas as seis
horas, no igarapé das Ora-Veja. Resposta minha foi catar outra pedra no chao
e enviar-lhe, certinha, no traseiro. Ele ndo perdeu a calma, voltou-se
novamente e falou apenas, sem mesmo erguer a voz, s6 sacudindo um pouco
com a cabeca. “Vou contar a sua mae”. Eu gritei: “Vai” (e disse o resto).
Nican6 estacou, ainda mais branco, batendo as pestanas tesas, até que o olho
de gato apareceu enorme, esgazeado no espanto: “Espera...tu sabe esse
nome?” Eu, nem nada, continuei escolhendo pedras e mandando-as bem alto,
nas mangas amarelinhas (Celina, 1963, p. 26, grifos no original).

Esse discurso narra um dos episddios vivenciados por Irene e seu contato com Nicanor,
o garoto mais retraido e afavel. Contudo, ele repreende Irene por atirar pedras nas mangueiras.
Irene d4 uma resposta de afrontamento e langa outra pedra que acerta o rapaz. Ela provoca a
firia da mae ao chamar Nicanor por um xingamento ¢ recebe a repreensao severa dela. O
episodio a marca fortemente e, desde entdo, nao utiliza mais palavroes na sua vida, embora,

sejam bem comuns ali em seu meio.
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A fala de Nicanor, “[...] Menina ndo brinque de bodoque, isso ¢ para moleque” (Celina,
1963, p. 26), evidencia a presenga de uma norma social vigente em Itaiara: ha brincadeiras,
gestos e espacos socialmente reservados ao universo masculino e interditados as meninas. Essa
prescri¢ao social do comportamento feminino integra as praticas educativas da comunidade,
ancoradas em valores patriarcais e moralistas, que regulam a conduta infantil com base em
papéis de género. Para Jodelet (2001, p. 37), tais representagdes sociais “[...] regulam modos
de agir, de sentir e de se posicionar no mundo” e sdo internalizadas pelos sujeitos desde a
infancia.

Nessa circunstancia, a mae de Irene também participa e exclama:

— Dona Irene, largue essas pedras, ¢ ja para dentro!. Estranhei o tom, mas nao
muito. Ela falava sempre rosado, nem me lembrei de Nicano. Mal fui
entrando, estalou-me um bofetdo bem na boca. “Vai, vai, chama nome feio,
demonio!” Um gosto de sangue, que dor nos dentes da frente, e o labio,
partido, pulando de repente, como que caba ferrou. Levou-me pro quarto,
sentou-se na cama. Eu de pé diante dela. Tremia de raiva.

—Nao minta. Quem lhe ensinou aquele nome, quem foi? Eu chorava, ndo sabia,
ndo me lembrava de quem o ouvira. Mamae, a voz entrecortada, sem folego
de tanta ira: “Foi bem o ordinario Xonda, € s6 o que ele aprende”. Contendo
a furia noutro tom. Me diga, voc€ sabe o que € essa palavra? Claro que eu
desconfiava, mas neguei, neguei com choro, com a cabeca veemente. Ela
falou, olha aqui, isso é coisa muito feia, viu? Nao deve andar nem em uma
boca de carroceiro, que dira de uma menina. Me jure que vocé ndo repete mais
isso, que prefere perder a lingua a chamar esse nome. Prometi, jurei,
solugando, o beijo por acola, intocavel.

Nunca mais, que me lembre, chamei nome. Embora ouvisse muitos, a infincia
inteira (Celina, 1963, p. 26-27, grifos no original).

A cena expde a linguagem como marcador de género e de classe. Ao ouvir a filha
pronunciar o palavrao, Dona Adélia invoca a “boa conduta” feminina — um codigo que exclui
expressoes consideradas chulas. O castigo corporal se instaura como dispositivo de
internalizacao da norma: dor fisica, vergonha publica e juramento selam a licdo. Tal dinamica
confirma o que Geertz (2008, p. 122) descreve ao tratar da cultura como sistema simbdlico:
“[...] os signos — aqui, a propria palavra proibida — orientam ac¢des e regulam afetos”.

Percebemos que a retorica de Dona Adélia produz hierarquias: o termo “carroceiro”
remete ao trabalho bragal e, portanto, legitima a distingdo entre fala “grosseira” e fala
“civilizada”. A escola ainda ndo intervém; a familia desempenha o primeiro cerco disciplinar.
Nessa perspectiva, Jovchelovitch (2011) interpreta a educagdo informal como processo de
ancoragem de representagdes coletivas: o palavrao simboliza o “fora” moral que precisa ser
contido para preservar o estatuto da “menina de familia”.

A vergonha vivida por Irene — “o gosto de sangue” — confirma a eficicia de uma

pedagogia que entrelaga corpo e linguagem. Jodelet (2001, p. 27) chama esse arranjo de
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“educagdo de corpos e afetos”: por meio da dor, a regra se inscreve na carne e garante sua
lembranga e reprodugao.

O episodio, descrito por Lindanor Celina (1963), retrata as praticas educativas vigentes
em Itaiara, comunidade orientada por valores tradicionais, patriarcais e moralizantes. Fora da
escola, mas sob forte controle familiar, Irene € instruida, de acordo com normas que regulam o
corpo, o desejo e a mobilidade. A distingdo dos papéis de género emerge, por exemplo, na
opinido da narradora sobre o comportamento de Irene e de sua irma:

Boneca, essa dai? So sendo! Isto ¢ menino, ¢ dos de encomenda. Brinquedo
dela ¢ correria, € baladeira; trepar em olho de pau com sapato e tudo, ganhar
os quintais dos vizinhos. E a menor vai no mesmo rojao. Também, culpa do
pai, que a veste de homem e s6 a chama de “meu rupaz” (Celina, 1963, p. 50,
grifos no original).

Nesse trecho, correr, fazer barulho, subir em arvores e explorar quintais constituem
atividades consideradas improprias para meninas de Itaiara. O excerto revela um dispositivo de
controle que delimita gestos, espacos e indumentaria femininos, reforcam a “boa conduta”
associada a docilidade e ao recolhimento. Ainda assim, Irene deseja experiéncias que
ultrapassam tais limites o que indica tensdes entre norma e anseio individual.

A inversdo, proposta pelo ‘Seu’ Geraldo — vestir a filha Alba como “homem” e chama-
la de “meu rupaz”, parece manifestar o desejo latente de ter um filho, uma vez que, com sua
esposa, ele so teve filhas. O gesto projeta no corpo feminino atributos valorizados no masculino
(liberdade de movimento, bravura), sem questionar a logica que os torna exclusivos dos
meninos. Desse modo, a educacdo da familia de Irene corrobora o que Louro (2014, p. 53)
denomina “perspectiva do sujeito universal heterossexual”, que naturaliza as diferencas de
género e regulam qualquer desvio como anormalidade que precisa de corregdo.

Nesse sentido, escola e familia operam tecnologias de género que produzem identidades
sexuadas a partir de expectativas sociais. As meninas aprendem a restringir o corpo as
“vestimentas adequadas” e ao espago doméstico; os meninos, ao contrario, sao incentivados a
expansao fisica e simbdlica. A narrativa de Celina torna visivel esse arranjo, ao denunciar a
pressao que incide sobre a infancia feminina e revelar, simultaneamente, as brechas pelas quais
o desejo de liberdade insiste em emergir.

A praticas educativas — como brincar, vestir ou nomear a crianga — carregam um Viés
cultural que prioriza o binarismo masculino/feminino. No trecho citado, a figura paterna recusa
o papel de “boneca” (icone feminino) para a menina, ¢ a trata como “menino de encomenda” —
o que revela a rigidez das expectativas sociais: ou a crianga cumpre o papel de menina (com

bonecas), ou ¢ colocada simplesmente na outra categoria, a masculina.
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Nesses recortes textuais da obra de Lindanor Celina (1963), a atribuicao do epiteto “meu
rupaz” a filha revela um mecanismo exemplar da dominagdo simbolica que Pierre Bourdieu
(1989) descreve. Ao nomear, vestir e permitir brincadeiras “de menino”, o pai traduz em gestos
cotidianos um habitus de género: conjunto de disposi¢des corporais e cognitivas, interiorizadas
na infancia, que reproduz, sem necessidade de coercao explicita, hierarquias historicas entre
masculino e feminino. A estratégia ndo liberta a menina do estereotipo; apenas desloca para o
corpo feminino o capital social valorizado no masculino (coragem, mobilidade, autonomia) sem
questionar a logica que o privilegia.

A eficacia dessa violéncia simbolica reside precisamente no fato de ser naturalizada
pelos envolvidos: o pai cré homenagear a filha, e a crianga aceita o rétulo sem percebé-lo como
imposicao. Assim se consolida a reprodugao social: a familia — tanto quanto a escola — funciona
como instancia que legitima “o que ¢ ser menino” ou “ser menina” e converte diferencas
arbitrarias em aparentes evidéncias naturais. Tecnologias de género (Lauretis, 2019) e a norma
heterossexual apontada por Louro (2014) complementam esse quadro, ao demonstrar que a
distribuicao desigual de capitais simbolicos comega muito antes da sala de aula, na intimidade
das praticas educativas domésticas.

Portanto, o trecho literario ndo produz uma ruptura, mas confirma a permanéncia dos
esquemas de percepcdo que sustentam a dominagdo masculina: nomeagdo, inculcagdo e
incorporacdo e se erguem como €eixos pelos quais o poder atravessa o cotidiano, e moldam os
corpos e subjetividades para que a ordem de género pareca evidente e incontestavel.

Louro (2014) argumenta que essa logica bindria e heteronormativa se aprende desde
cedo: meninos e meninas sdo socializados em mundos distintos, com brinquedos, brincadeiras
e roupas diferentes que reforcam esteredtipos. A educagdo familiar dos Schimdt (tal como a
escolar) também assimila e repete essas crencas culturais sobre os géneros, em vez de
questiona-las.

Salientamos que as identidades de género em Itaiara, nesse caso, sob a designagdo do
masculino e feminino, emergem dessas praticas cotidianas que normalizam gestos, modos de
falar, comportamentos. Em outras palavras, sdo continuamente fabricadas nas e pelas tramas de
poder que atravessam as relagdes sociais, como explica Butler (2018), na obra Problemas de
Género.

Pierre Bourdieu (1989; 2002) contribui para a analise que conduzimos nosso olhar sobre
essa passagem, ao mostrar que a divisdo de género ¢ um produto da “reproducdo” social via

habitus e poder simbdlico. Em 4 Domina¢do Masculina, Bourdieu (2002) explica que géneros
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sdo produzidos continuamente a partir de um habitus — conjunto de disposi¢des corporais e
mentais interiorizadas pela socializagcao — que reflete relacdes de poder historicas.

A subjetividade de género da Menina em Itaiara ¢ moldada no corpo e no
comportamento desde crianca: por meio de “nomeacao, inculcacio e incorporagdo” — isto &,
pela forma como os adultos a chamam, vestem e permitem brincar — constroi-se internamente
sua feminilidade ou masculinidade.

Segundo Bourdieu (2007), esses habitus de género se formam na “educagdo informal”
familiar e escolar, por estratégias sutis de diferenciagdo de meninos € meninas (mesmo que
implicitas). No exemplo, o pai efetua um trabalho psicossomatico de designar a filha como
“rapaz” ao permitir as brincadeiras “de menino” e alimentar um habitus especifico.

Ao mesmo tempo, esse autor alerta para a dominagao simbolica: as desigualdades de
género persistem porque estao incorporadas nos habitos sociais e naturalizadas pelos proprios
dominados. A recusa do comportamento feminino pela crianca (“Ela ndo tem boneca™) e a
insisténcia do pai em classificd-la como menino ilustram essa violéncia simbolica sutil.

Em suas proprias palavras, Bourdieu (1989, p. 26) define: “A violéncia simbolica ¢ uma
violéncia que se exerce com a cumplicidade tacita daqueles que a sofrem... na medida em que
uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a sofrer”. Ou seja, ao chamar a filha de “rapaz”,
o pai reitera a dominacdo de género sem perceber — ao impor um papel que tanto ele quanto a
menina aceitam tacitamente. As praticas educativas na familia de Irene, assim, funcionam como
mecanismo de legitimagao do género dominante: familias e escolas inculcam, sem se dar conta,
as regras de comportamento esperadas para cada sexo, ao consolidarem a hierarquia social de
género.

Foucault (2007) aprofunda essa leitura ao demonstrar que o poder circula em todos os
dominios da vida social por meio de dispositivos de normalizacao. Ao vestir a crianga como
“menino de encomenda”, o pai aplica uma sancao disciplinar que traduz a distingdo entre o
permitido e o desviante, ao ensinar o corpo a caber na grade normativa de género. Nesse micro
espaco doméstico, linguagem, vestimenta e brinquedos funcionam como praticas de poder-
saber: a0 mesmo tempo que regulam, produzem “verdades” sobre quem a crianga ¢ ou deve ser.
O episddio, portanto, mostra como a normalizagdo de género ultrapassa a escola formal, ao se
articular com rituais familiares que naturalizam — e perpetuam — a dominagao masculina.

Nesse caso, a familia funciona como um micro aparelho educativo que produz saber
sobre o que € ser “menino” ou “menina” e enquadra a crianca nesses saberes. O ato de nomear
(“meu rupaz”) € exercicio de poder-saber: sanciona, pela linguagem e pelo ritual (vestimenta,

brinquedos), a identidade de género adequada. Foucault (2007, p. 182) lembra ainda que o poder
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ndo apenas reprime, mas “produz efeitos de saber e de verdade”: ao reforcar essa norma no
ambiente doméstico, o pai contribui para que a propria crianga incorpore esses papéis como
“verdadeiros” sobre si. Assim, o trecho da obra exemplifica como a normalizacao de género
ocorre também fora da escola formal, nos pequenos discursos e praticas de cada dia, de acordo
com os dispositivos de poder difusos na sociedade.

A amizade entre Irene ¢ Rosa, em Menina que vem de Itaiara, atua como um campo de
resisténcia silenciosa diante dos dispositivos normativos da infancia feminina. Ao
transgredirem, juntas, as regras da escola, da igreja e de suas familias, as duas personagens
constroem cada ligdo em um terreno de negociagdo — intuitivo, corporal e afetivo — que
desafia os moldes de obediéncia, impostos pelo modelo educacional patriarcal. Essas
experiéncias compartilhadas evidenciam que, mesmo em contextos marcados por rigidos
padrdes de comportamento, as meninas criam brechas para a reinvencao de si e para a produgao
de novos sentidos sobre o mundo.

Na perspectiva de bell hooks (2018), a pedagogia do afeto e da experiéncia concreta é
uma forma de insurgéncia frente as estruturas autoritarias que organizam a vida escolar e
familiar. Ao escolherem brincar nas arvores, inventar uma economia de sobrevivéncia simbolica
ou manipular simbolos religiosos, Irene e Rosa se afastam da l6gica da obediéncia e constroem
um espaco relacional de liberdade. Essa convivéncia ndo apenas rompe com a pedagogia do
castigo, mas também propde outra forma de aprender: pelo erro, pelo risco e pelo prazer da
descoberta. Como afirma hooks (2018, p. 24), “[...] ensinar e aprender devem ser atos que
despertam e alimentam o desejo de liberdade™.

Louro (2004) demonstra que, nas primeiras décadas do século XX, periodo em que a
obra literaria em estudo nos remete, a escola disciplinava os corpos infantis, sobretudo os das
mulheres, para se tornassem doceis e obedientes. Significa dizer que as institui¢cdes escolares
atuavam no controle dos espacos de circulagdo de alunos/as, dos gestos e impunham obediéncia
silenciosa. Na contramao desse modelo, Irene, a protagonista de Menina que vem de Itaiara e
sua amiga Rosa, desafiam essa pedagogia do controle e da obediéncia. As jovens meninas se
movimentam com irreveréncia e ousadia. Por exemplo: escalam tamarindeiros, correm pelos
quintais e expandem as fronteiras do “permitido”. Seus corpos em movimento expdem as
fissuras de uma instituicdo que pretendia imobilizar e disciplinar. Essa tensdo entre a disciplina
e a transgressao acompanha as meninas ao longo da escolarizagdo que a obra retrata.

Como observa Louro (2004), a educacdo de mulheres da Primeira Republica era
ambigua, pois refor¢ava, por um lado a domesticidade (maternidade, zelo do lar e culto ao amor

materno); e, por outro. habilitava as alunas para trabalhar fora de casa, inclusive como
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professoras. O percurso de Irene e Rosa ilustra esse dilema: educadas para a obediéncia, mesmo
assim recebem formagao que podem projeta-las na esfera publica. Isso evidencia o conflito
estrutural que atravessou a formac¢ao das mulheres naquele periodo.

Conforme Mary del Priore (2011, p. 136-137), nesse periodo do século XX, ainda
vigorava, no Brasil, os modelos tradicionais que destinavam as meninas a aprendizagem do
siléncio, da contencao, da dogura e do zelo doméstico. Nao podemos esquecer que esse modelo
atravessa Itaiara. A autora mesmo que situe essa cidade imagindria e provinciana na Amazonia,
as margens de rios e de estradas, ela ndo deixa de registrar que a escola itaiarense fazia questao
de editar modelos educacionais que pareciam pertencer somente a uma elite, a das grandes
cidades.

Quanto a isso, podemos compreender na obra romanesca em analise que sua autora
evidencia que a colonialidade de género, enquanto processo histérico e simbolico que atua no
apagamento das identidades locais, impde pensamentos, sentimentos, comportamentos, valores
e saberes externos como universais, conforme define Maria Lugones (2008).

A educagdao de mulheres em Itaiara revela a permanéncia desses tracos, oriundos do
legado colonial de nossa histdria, visto que, desde a infancia, as personagens sao submetidas a
regras e padrdes morais que reforcam uma cultura disciplinadora, patriarcal e crista. Elas
representam a sobrevivéncia de um programa civilizatoério colonial, com marcas da
colonialidade do poder e do saber que atravessam o século XX. Como analisam Lima (2016) e
Callou (2023), a educacdo de mulheres nas instituigdes educacionais, em nossa regido, servia
nao apenas a escolarizagdo, mas a conformacao de sujeitos ajustados aos modelos euro-cristaos
de domesticidade e de obediéncia.

Observamos que, no ambiente do Grupo Escolar, Irene e Rosa se deparam com a
promessa explicita de domesticagdo do corpo e da conduta. A professora Delmira, com sua
palmatodria erguida em sala, representa o poder disciplinar institucional e a manutencdo da
obediéncia. Ainda assim, nas horas de recreio ou fora do olhar vigilante da escola e da casa, as
meninas inventam outra pedagogia — a do corpo em movimento e da liberdade exploratoria.
“[...] Gostava tanto de subir no tamarindeiro” (Celina, 1963, p. 188), recorda Irene, ao evocar
as acrobacias que dividia com Rosa entre galhos proibidos e quintais alheios. Do alto da arvore,
Irene enxerga o mundo, além dos muros escolares, e reinventa o risco como rito de liberdade.

Essas aventuras também se estendem as ruas: para comprar cocadas que nao podiam
pagar, Irene e Rosa decidem “tirar esmola”, e, vestidas com o uniforme escolar, batem de porta
em porta e anunciam uma suposta novena de Nossa Senhora da Conceicdo. A parceria entre as

duas misturas devogao e travessura, o que resulta em uma economia improvisada que incluia,
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inclusive, a venda de santinhos furtados da igreja. Ao agir assim, as meninas subvertem a logica
da caridade ¢ manipulam a autoridade religiosa a seu favor, e criam uma ¢ética paralela de
sobrevivéncia simbolica.

Entretanto, a propria igreja marca a separagdo entre os caminhos de Irene e Rosa.
Enquanto sua amiga permanece fiel ao calendario litargico das tias devotas: “[...] continuava,
com as tias, no regime de toda semana na igreja” (Celina, 1963, p. 151). Irene, por outro lado,
influenciada pelo espiritismo da mae, afastava-se dos sacramentos e afirmava que ia a missa
apenas pelo “largo vazio” que se segue ao catecismo. Porém, Irene estava mais interessada no
espaco de respiro do que no rito em si. A amizade, nesse contexto, se torna espaco de
cumplicidade e tensdo, forjada tanto nos limites das normas quanto nas brechas de resisténcia.
E justamente no catecismo, instituigio moralizante por exceléncia, que Irene e Rosa constroem
uma pedagogia do improviso, experimentam afetos, transgressdes e aprendizagens que
extrapolam os modelos prescritos.

Esse entrelacamento de travessura e desejo também se expressa no fascinio por Isa
Apetitosa, mulher marginalizada que habita o quintal dos fundos da casa de Irene. Isa representa
um tipo de feminilidade interditada pela moralidade crista e pelos discursos da “boa educagao”.
Sua presenga provoca inquietacdo e desejo de saber sobre ela. Irene, Rosa e até a irmazinha
Stela observam, comentam e, em segredo, se aproximam dessa figura transgressora, cuja
existéncia ¢ tratada como escandalo pelos adultos, mas como curiosidade viva pelas meninas.

A proibi¢do de visita-la ndo impede que Isa se torne parte do repertorio educativo de
Irene: nela, a menina identifica um outro modelo de mulher — sensual, livre, resistente — em
contraste com o ideal de domesticidade e sacrificio atribuido as “filhas bem-educadas”. A
tensdo Dona Adélia, mae de Irene, sobre Isa Apetitosa registra a preocupagdo em manter a moral
que ela transmite na educagdo familiar que dedica as suas filhas. Desse modo, Dona Adélia
tenta isolar as filhas de toda e qualquer influéncias consideradas desviantes ¢ pecaminosas.
Contudo, Irene, Alba, Stela e a amiga Rosa ndo conseguem afastar o desejo de transgredir e
explorar o desconhecido.

Quando Dona Adélia descobre que meninos “ordinarios”, conforme os nomeia, bateram
em Xonda, ela abandona o papel de algoz e assume a defesa de seu sobrinho. O gesto,
aparentemente contraditorio, confirma a logica interna da régua pedagdgica: o castigo
doméstico corrige, mas a agressdo externa fere a honra da familia. A moral itaiarense mede as
criangas pela cortesia e pelo decoro: quem exibe “boas maneiras” conquista respeito, mesmo

na pobreza. A afirmativa de Dona Adélia em concordancia com os demais itaiarenses era a de
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que as “boas maneiras” vinham do ber¢o, ou seja, vinham da linhagem da familia como se fosse
herdado e ndo precisasse de ensinamento para tal.

Essa logica normativa da "boa educagdo" encontra seus fundamentos nos principios do
patriarcado e na colonizacdo a que foram submetidos nessa regido, no caso, a Amazodnica.

Embora Dona Adélia repudie que terceiros exercam violéncia contra os seus, ela ndo
hesita em censurar os filhos de Joel Fernandes, que considera “criados sem pai” (Celina, 1963,
p. 47). Do mesmo modo, ndo apenas ela, mas o marido igualmente emite juizo ao avaliar a
educacdo que o alfaiate Moisés confere aos proprios filhos, entre eles Astésia: “[...] Seu Moisés
¢ das melhores familias da Paraiba, vé-se fatos pela educagao, pelas maneiras. Nao fala gritando
como tantos tabaréus por ai, sabe sentar numa mesa, manter uma conversa” (Celina, 1963, p.
25). Em ambas as passagens, ¢ perceptivel que o comportamento das personagens ¢ aferido,
antes de tudo, pelo critério moral; a instru¢do formal importa, mas o nucleo do julgamento
reside na ética demonstrada no espago publico. Isso quer dizer que as praticas educativas
operam como lente de todos os veredictos sociais, legitimam punic¢des e distribuem prestigio e
premiacoes.

O romance Menina que vem de Itaiara em andlise evidencia como diferentes grupos
sociais legitimam representacdes construidas a partir de conceitos tradicionais acerca dos papéis
das mulheres. As brincadeiras, os brinquedos e os comportamentos sociais apresentados na
narrativa refletem a consolida¢ao de discriminacoes entre a educacao de mulheres e de homens.
Eles reforcam assim a ldgica binaria associada as perspectivas de género discutidos. Por outro
lado, as ressignificagdes operadas pelas personagens, nos assinalam a visdo critica e
emancipada da autora paraense Lindanor Celina (1963) que tensiona, por meio da ficg¢do, os
padrdes normativos vigentes.

Ao entrelacarmos essas narrativas, percebemos que Lindanor Celina (1963) inscreve a
educagdo como fio condutor da vida e da socializagdo em Itaiara. No lar, a educagdo ¢
instrumento de corre¢do moral e de obediéncia e disciplinamento do corpo; na vizinhanga, ela
¢ distintiva de classe; no cotidiano essa educagdo ¢ critério de julgamento e de afeto dentre
outras nuances. A narrativa reafirma, assim, a premissa de que educar ¢ ordenar o mundo:
regular desejos, mapear fronteiras e produzir hierarquias que se perpetuam nas memorias de
Irene, a protagonista e menina de Itaiara.

Esse processo se manifesta porque a educagdo atua como um alicerce simbolico e
estrutural da ordem social daquele periodo historico. Ela se manifesta ndo apenas nos limites
da escola formal, que funciona como um instrumento ideologico que ultrapassa os contornos

das disciplinas e conteudo, mas também como um mecanismo de reprodugao cultural em todas
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as relacdes e interagdes que 0s personagens vivenciam. A escola, nesse contexto, ndo € o tinico
aparelho ideologico, presente nessa obra romanesca. Isso porque a educacao se apresenta como
instrumento social de controle, de disciplinamento e de distingao, tal como proposto por autores
como Foucault (2014) e Bourdieu (2007).

Diversos estudos ja assinalaram que a educacao de mulheres estd intimamente vinculada
a uma intencionalidade social e histérica (Louro, 2004; Almeida, 2007). Ela opera sobre uma
base ideoldgica que, ao favorecer os valores e interesses da classe dominante, reproduz os
codigos simbolicos e morais ligados a subalternizagdo das mulheres. Trata-se de uma agao
hegemonica que se constrdi tanto pela via do contetudo (o que se ensina), quanto pelas formas
de subjetivacdo (como se ensina, a quem se permite aprender e em quais condi¢des). Em
consonancia com Paulo Freire (2021), podemos afirmar que toda pratica educativa ¢ marcada
por uma viabilidade politica e cultural — ndo € neutra, tampouco desinteressada.

Observamos que sociedade brasileira do inicio do século XX, sobretudo a amazodnica,
que comparece nessa obra em investigacdo, o processo de consolidacdo de um Estado
republicano nao se distancia dos contextos ali presente e se constitui em meio a transformagdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais que nao rompem com os padrdes colonialistas, mas os
reinscrevem sob novas aspectos. Desse modo, as personagens desta obra formam suas
representacdes sociais de educacdo de mulheres também com base em matrizes discursivas que
atuam entre a permanéncia desses padrdes e o advento de outras regras e normas. Os papéis
femininos sdo igualmente reelaborados nesse processo, isto €, nao se abrevia o género feminino
ao um ideario de objeto tutelado, uma vez que a mulher passa a ocupar lugar parcial no espago
escolar e profissional, porém permanece sob os filtros do cuidado, da modéstia e da
domesticidade.

De modo geral, os aspectos que destacamos na obra reiteram que, mesmo sem uma
intencionalidade pedagogica formal, a educacao, presente nos diversos grupos sociais, reforga
e reinventa os papéis de género preestabelecidos. Cada gesto educativo ¢ um ato cultural, seja
as brincadeiras, as formas pelas quais as personagens sao denominadas, repreendidas, seja seus
comportamentos, seus pensamentos, as vestimentas que adotam. Como nos mostra Joan Scott
(1976), o género ¢ uma forma primaria de dar sentido as relagdes sociais; portanto, ndo ha
neutralidade na educag¢do nas primeiras fases da vida. Cada pratica ¢ um dispositivo que
confirma, contesta ou ressignifica a ordem simbolica vigente. E, a ficticia Itaiara também nao

escapa desse campo de sentido socialmente instituido que organizava as identidades e relagdes.
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3.1 DIMENSAO TEMATICA ANALITICA

Com base nessas reflexdes, identificamos na obra de Lindanor Celina (1963) as
dimensodes analiticas que compdem a dimensao tematica “educacao”. Nossa analise se orientou
pelas expressoes, palavras e trechos narrativos socialmente compartilhados que organizam a
dimensao analitica, dividida em:

e 0s saberes instituidos;
e asideologias; e
e asimagens ideativas e sentidos.

Tais elementos permitem compreender as representagdes sociais de educacdo de
mulheres nessa dimensao Educagdo e que envolvem a formacao das personagens, em destaque
a da protagonista Irene. Além disso, nos auxilia no entendimento dos modos pelos quais essas
representacdes sdo tensionadas ou reiteradas ao longo da narrativa. Consideramos, portanto,
esses elementos como unidades de sentido sobre a educacdo de mulheres como um conjunto
integrado que reflete a comunidade, os grupos sociais e as instituigdes escolares que Lindanor

Celina (1963) apresenta.

3.1.1 Dimensao tematica analitica: os saberes instituidos

No que se refere a dimensdo analitica “os saberes instituidos” sobre a educagdo de
mulheres, elaboramos a seguinte pergunta com o objetivo de auxiliar no delineamento da
abordagem desses saberes que consideramos em destaque nessa obra: quais sdo os saberes
institutos na obra em estudo que se destacam na familia, na escola e na comunidade?

Vale ressaltar que neste trabalho, expomos apenas os aspectos da obra que elegemos
como necessarios a nossa investigagdo, cientes de que outras abordagens poderdo iluminar
dimensdes que escapam ao nosso recorte. Isso porque, nas ciéncias humanas, todo fendémeno
— literario ou ndo — se abre a inlimeras interpretagdes, pois cada pesquisador elege recortes e
saberes distintos.

De maneira geral, esses saberes se constituiram como verdadeiro cddigo de “boa
educagao”, alicercado em regras e normas de classe, raga e género da sociedade das décadas

iniciais do século XX.

3.1.1.1 Saberes instituidos na escola
Para responder a indagagdo sobre os saberes escola que se evidenciam na educagio de

mulheres elegemos os seguintes topicos:
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e A Alfabetizacio e “primeiras letras”

E considerada para as mulheres a entrada para a civilizagio e honra social. Tal
aprendizagem se sobressai como referencial de pertencimento a modernidade republicana.
Dominar a leitura legitima a passagem do universo doméstico para a esfera publica letrada,
condicdo vista como honra familiar e distingdo de classe. Ressaltamos que esses saberes
funcionam também como regra para 0os meninos.

Esse ideal escolar se ancora no projeto de modernidade republicana langado no Brasil
ap6s 1889. Inspirada pelo positivismo e pelos discursos sanitario-civilizatorios, a Primeira
Republica viu na Educagdo Basica — sobretudo na Alfabetizagdio — um instrumento de
construcdo do “cidaddo util” (Rago, 2014; Schwarcz; Starling, 2018). Na Amazonia, a Belle
Epoque da borracha (1870-1912) intensificou esse movimento: elites urbanas de Belém e
Manaus adotaram reformas pedagdgicas, ergueram liceus e normalistas e divulgaram manuais
de boas-maneiras (Ribeiro, 2006).

O letramento funcionava, assim, como fronteira simboélica entre o mundo “selvagem”
da floresta e o “progresso” republicano, prescrita também pela Igreja: quem dominava a escrita
ingressava numa comunidade imaginada de modernidade, enquanto os nao-letrados eram
relegados a condicao de atraso. A escola, dessa maneira, desempenha uma dupla missao, além
da aprendizagem dos conteudos escolares curriculares quais sejam: civilizar e moralizar. A obra
Menina que vem de Itaiara reflete esse contexto ao mostrar a alfabetizacdo como rito de
passagem obrigatorio para meninas € meninos que almejam o reconhecimento social — mas
também expde, nos bastidores, as tensoes de classe e género que esse mesmo ideal encobre para
o género feminino.

e A Memorizacio Mecanica (tabuada cantada, hinos patrios) cuja aprendizagem,
tanto para meninos quanto para as meninas, se associa a obediéncia

A tabuada cantada, os hinos nacionais e o catecismo decorado constituem praticas rituais
que forjam a disciplina mental. Na obra em estudo, o exercicio repetitivo na escola refor¢ava a
crenca de que a aprendizagem se consolidava pela repeticdo. A pratica de entoar tabuada ou
hinos se conforma ao modelo proposto por Edward Thorndike, em que a repeticao exacerbada
fortalece o padrao de respostas até que ela apareca sem esfor¢o consciente (Santos, 2006).

e A Disciplina Escolar

Organizou-se em torno de regras minuciosamente reiteradas e converteu-se em eixo da

rotina cotidiana. Para legitimar a autoridade docente — e como estratégia pedagogica aceita a

€poca — recorria-se, ndo raramente, ao castigo.
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A formacao em filas, o uso da “pedra” para solicitar saida ao banheiro e a palmatoria
para assegurar a obediéncia compunham um repertério de praticas que ordenava tempos,
espagos ¢ interagoes dentro da sala de aula, e refletia as exigéncias institucionais daquele inicio
de século XX, entre outros saberes instituidos nessas escolas.

Esses saberes sistematizavam comportamentos sob vigilancia constante e
demonstravam a prioridade conferida a manutengdo da ordem e ao controle dos/as alunos/as.
Assim, o castigo — fisico ou simbolico — erigia-se em método didatico legitimo, sustentava a
disciplina diaria e consolidava o poder do magistério.

e A Formacao Docente Feminina (tornar-se “professora”)

Sinaliza que o oficio de “ser professora” surge como extensdo publica do cuidado
doméstico, ao preservar a equagdao mulher igualada & maternidade. O romance evidencia que
tal “destino”, embora socialmente prestigiado, mantém as docentes circunscritas a papéis de
docilidade e exemplo moral.

Louro (2004) argumenta que a figura da professora, na modernidade, se constituiu sob
o signo da abnegacao e do zelo maternal. Ela se insere em um modelo pedagdgico que mais a
submete do que a liberta. Esse exercicio docente de mulheres se associa ao prolongamento de
praticas de cuidado moralizante, que naturalizam a docilidade e o sacrificio como atributos da
profissao.

Portanto, os saberes escolares que se articulam a educagdo de mulheres na escola
[taiarense evidenciam a funcdo civilizatéria atribuida & educacdo nos marcos do projeto
republicano brasileiro. A alfabetizacdo emergia como rito de passagem e de distin¢do social,
além de marcar a insercdo de meninas € meninos na modernidade letrada. Por outro lado, a
memoriza¢ao mecanica — por meio da tabuada cantada, dos hinos patrios e do catecismo —
operava como técnica de obediéncia e disciplina cognitiva e reforcava a normatizacdo dos
comportamentos e dos pensamentos daqueles personagens. A rotina escolar comparecia nessa
obra romanesca em estudo regulada por dispositivos de controle. Como exemplos a palmatéria
e a “pedra da vez”, que por sua vez sistematizavam a rotina escolar a partir da autoridade
docente.

Esses saberes colocavam a docéncia como a profissdo essencialmente das mulheres. Isso
contribuia para o vinculo entre magistério e maternidade. Em sintese, esses saberes instituidos
na escola revelam, assim, uma educacao que nao apenas ensinava conteudos, mas estruturava
condutas, regulava afetos e produzia sujeitos, conforme o modelo binario de género, classe e

moralidade vigentes no inicio do século XX.
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3.1.1.2 Saberes instituidos na familia

Com o intuito de responder a indagacao sobre quais saberes se sobressaem na educagdo
de mulheres no ambito familiar, elegemos os seguintes topicos:

Na familia de maneira geral, os saberes, instituidos na obra em analise, nos remetem a
um projeto formativo que se estruturava também pelo patriarcado moderno, ainda fortemente
vigente nas primeiras décadas do século XX.

A exemplo disso, destacamos o que ocorria no lar da familia Schmidt quanto aos saberes
instituidos naquela estrutura familiar, isto é, normas implicitas e consensuais operavam como
codigos de conduta que legitimavam praticas de controle, vigilancia e disciplina, especialmente
sobre os corpos femininos. Esses saberes tinham na ficticia cidade de Itaiara sua logica na
estrutura social patriarcal e, portanto, se articulavam historicamente com os legados da
colonizagdo na regido amazdnica, que atribuiam a mulher um lugar secundario na organizagao
social.

A escola de prestigio na capital paraense ¢ concebida, pelo pai, ‘Seu’ Geraldo, como um
investimento em dois aspectos a saber:

e clevacao do nivel intelectual e do nivel de educacao;
e prestigio e distingdo social.

Para fazer frente aos custos escolares de suas filhas, ele calcula minuciosamente
despesas, prazos e retornos econdomicos e simboélicos antes de decidir pela matricula no caso de
sua filha primogénita Irene. Tal dindmica também ocorria em outras familias de Itaiara que,
assim como a familia de ‘Seu’ Geraldo Schimdt, ‘Seu’ Melquiades e ‘Seu’ Tobias fogueteiro
buscaram meio para assegurar a continua¢ao da formacao escolar das filhas no colégio interno
Santo Amaro.

Por outro lado, as maes, tal qual Dona Adélia, assumiam o cuidado moral do processo
formativo. Essas mulheres monitoravam a linguagem, treinavam a postura das filhas e
administravam sang¢des disciplinares, ou seja, castigos fisicos “moderados” a fim de garantir
obediéncia, preservar a honra doméstica e legitimar a futura profissao docente das filhas. Assim,
a combinacao entre a racionalidade econdmica do pai e controle ético-comportamental da mae
faziam com que a escola se transformasse em um caminho para a formagdo de seus filhos e
consequentemente ascensao social.

Dessa maneira, os saberes familiares se apoiavam nos seguintes aspectos:

e Correcio moral materna
No interior da familia, a mae, como se observa na obra lindanosense, assume a fun¢ao

de guardia da honra familiar. Dona Adélia, por exemplo, vigiava o vocabulario das filhas, zelava
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pela postura e aplicava castigos fisicos “moderados” quando julgava necessario. Paralelamente,
ela impunha para suas filhas tarefas manuais consideradas proprias do ideario feminino, como
costuras e bordados. Dessa forma, o trabalho doméstico se convertia em recurso pedagogico
para a educacao de mulheres, ou seja, para que elas desviassem a atengdo de pensamentos e
comportamentos pecaminosos. Também, esses saberes ordenavam as idas e vindas das
mulheres, além dos espacos publicos que poderiam frequentar. Essa pedagogia punitivo-
disciplinar inaugura, no lar, o mesmo regime de exercicio disciplinar que as jovens encontravam
na escola, de modo a naturalizar a obediéncia e internalizar papéis de género bindrio.
e Educacio familiar como antidoto a “rua-Cedoma”

No discurso familiar, o espago publico ¢ dramatizado como “rua-Cedoma”, metafora
biblica a Sodoma, que simboliza uma cidade de perdicdo moral. Para evitar que as filhas se
contaminassem com esse “territorio pecaminoso”, tanto familia Schimdt quanto a do Nogueira
e a do Martins, e outros, ergueram dois circulos protetivos:

o ainstrugdo doméstica, que refor¢ava valores de castidade e obediéncia; e
o o internato religioso, colocado no centro da estratégia de salvaguarda dessas
meninas.

Nesse sentido, a escolarizagdo fora de casa nao rompia o controle familiar. Pelo
contrario, a familia dividia esse controle com a escola que, por sua vez, se encarregava de
controlar e garantir a honra das estudantes.

Na dimensdo dos saberes instituidos, a familia se configurava como nucleo de
disciplinamento moral e reprodutor de papéis de género, ancorado no patriarcado e na moral
cristd. A corre¢do materna ¢ o controle dos deslocamentos femininos conformam uma
pedagogia doméstica que antecipam o regime escolar. Assim, o lar atua como espago formativo
que legitima a obediéncia e protege a honra por meio do trabalho, do siléncio e da contencao
dos desejos.

Para Marangoni ef al. (2017), esse patriarcado de longa duracao se entrelagava a moral
cristd, ao etnocentrismo e a discriminagdo institucionalizada. Dessa maneira, produzia uma
educacdo voltada para o dominio do corpo feminino, a subordinacdo de seus desejos € a
internalizagdo de papéis socialmente prescritos.

Na obra de Lindanor Celina (1963), isso se manifesta nas exigéncias cotidianas de
recato, obediéncia e sacrificio, naturalizadas por discursos que associavam a mulher a honra
familiar, ao cuidado e a moralidade. Assim, o lar — como na familia Schmidt — funcionava
como extensao simbdlica do processo colonizador, uma vez que simbolizava o espaco, onde as

meninas deveriam ser preparadas para ocupar posi¢oes “aceitaveis” na sociedade. Para tanto,



217

eram submetidas a pedagogia do medo, do castigo fisico e a rentincia de seus desejos como uma
das virtudes atribuida as mulheres. Essas praticas, portanto, nao apenas refletiam, mas também
reproduzem as tramas da desigualdade de género, tao presentes também nas formacdes sociais

amazonicas do periodo.

3.1.1.3 Saberes instituidos na comunidade

A partir da indagagao sobre os saberes que se articulam a educagdo de mulheres na
comunidade se evidenciam os seguintes topicos:

& A boa educagdo comparece como marcador simbdlico de distingdo: quem exibe “boas
maneiras” conquista respeito e prestigio social. Essas evidencias de “boas maneiras”
funcionam como forma identificagdo, mesmo para aqueles ndo dispdem de recursos
materiais.

e Areligiosidade como a pratica do Catecismo, missas, novenas e procissoes funcionavam
como instancias de legitimagao da obediéncia, dos valores, das regras e da moral vigente
na sociedade da época. Esses saberes indicavam que a moral catolica consagrava a
distin¢do entre a casa — espaco de pureza — e a rua, vista como risco moral e profano.
Nesse sentido, conforme mencionamos, ndo eram todos os lugares piiblicos que meninas
e mulheres recatadas poderiam transitar, além de serem acompanhadas na maioria das
vezes.

O internato religioso, simbolizado pelo Colégio Santo Amaro e pelo enxoval imaculado
que acompanha as meninas, atua como extensao desse idedrio. Para tanto, o corpo feminino ¢
alvo de confinamento que assegura a domesticacdo dos desejos considerados perigosos, uma
vez que subvertem as leis sociais. Missas, novenas e catecismo ratificam a distingao entre o lar
e arua. O Colégio Santo Amaro, com suas regras ¢ normas religiosas e sociais, auxilia a familia
na consolidacdo da educagdo das meninas, conforme o idedrio hegemonico da época.

Em sintese, na comunidade, os saberes instituidos articulados a educacao de mulheres
comparecem na obra em analise com a denominacao de “boa educacdo”. Significa que a dita
boa educacao era esperada de todos/as itaiarenses. A religiosidade se constituia em um outro
saber, uma vez que, a partir de seus preceitos, a igreja organizava praticas como procissao,
missas, novenas, dentre outros para reforcar a f¢é e o cumprimento dos mandamentos que
asseguram a vida cristd. Em decorréncia dessa religiosidade, juntamente com as normas e regras
sociais, as meninas ¢ mulheres de Itaiara s6 poderiam circular e frequentar aqueles espacos

publicos aprovados pela familia.
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Assim, a formac¢do de mulheres em Itaiara ¢ regulada por um sistema de valores que

disciplina corpos, desejos, de acordo com o ideario catolico e patriarcal vigente.

3.1.2 Dimensdo analitica “ideologia”: o conjunto de valores que dio sentido e justificam
esses saberes
Nessa dimensao, destacamos os seguintes aspectos na obra em andlise:
e Projeto civilizatorio da modernidade: ordem, distin¢cio e docilidade
Nas primeiras décadas do século XX, a educagao de mulheres no Brasil se articulava a
um projeto civilizatorio burgués, fundado na convergéncia entre o ideario republicano, a moral
cristd e o patriarcado. Ao converter as “boas maneiras” em critérios de distingdo e prestigio
social, esse modelo de educagdo transcorria simultancamente na escola, na familia e na
comunidade. No entanto, isso exigia uma vigilancia constante sobre o pensamento, 0 corpo, 0s
gestos ¢ os sentimentos. |O controle dessa educacdo se fazia pelas regras para manter a
modéstia, a obediéncia e a contengao dos desejos.
e Movimento Higienista Republicano
Este se constituia em ciéncia moralizadora e disciplinadora do corpo. A luz desse
movimento higienista republicano, segundo Rago (2014), a escola se tornava um espago
estratégico para a producao de sujeitos uteis a modernidade. O curriculo incorporava, além do
dominio das letras, normas de higiene, postura corporal ¢ economia gestual, de modo a articular
ciéncia médica, moral cristad e o ideério positivista. Na Amazonia, esse discurso assumia tragos
especificos, como: visava afastar a “selvageria” e transformar os modos de vida das populagdes
amazonidas e legitimar o poder das elites urbanas sobre populagdes tradicionais. A instru¢ao
das meninas, nesse contexto, era um meio de assegurar a disciplina, o cumprimento de sua
principal fun¢do na sociedade qual seja a procriagdo, manutengdo da casa, cuidado dos filhos e
dos maridos.
e Meritocracia Republicana e Patriarcado
Embora o discurso meritocratico prometesse mobilidade social por meio da instrucdo,
as aprendizagens que cercavam esse cotidiano escolar reafirmavam a educagao concebida como
cumprimento de normas e regras disciplinares. As instituigdes escolares desempenhavam o
papel de valorizar praticas para a obediéncia, o siléncio e a “docilidade dos corpos” (Foucault,
2004). No caso das meninas, esses aspectos eram tidos como virtudes naturais. As praticas
punitivas, como o uso da palmatdria ou a privacao de recreio, eram legitimadas por uma moral
crista que, conforme argumenta Rago (2014), ao analisar o controle dos corpos femininos na

virada do século, atribuia valor pedagogico ao sofrimento disciplinador.
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Assim, a alfabetizagdo funcionava como certificado de civilidade para as familias
itaiarenses. Todavia, o acesso as letras nao significava autonomia intelectual. Como explica
Louro (2004), a leitura feminina era rigorosamente tutelada, obras do género romance, folhetins
urbanos ou periddicos ndo eram de acesso livre. Enquanto textos voltados a liturgia, cartilhas
de economia doméstica e manuais de boas-maneiras compunham o repertdrio permitido.
Embora, muitas liam e escreviam além dessas concessdes. A escola, portanto, ndo apenas
ensinava a decodificar o texto, mas também delimitava o horizonte intelectual em que as jovens
poderiam transitar. De tal maneira, assegurava que o capital cultural que acessassem
ratificassem, e ndo ameagasse, a ordem patriarcal que lhe conferia valor.

e Patriarcalismo no Ambito familiar: economia moral e sacrificio feminino

No ambito doméstico, persistia um patriarcalismo econdmico-moral. Cabia ao pai o
calculo dos investimentos escolares — que se convertiam em capital simbolico para a familia
— ¢ a mae o controle da linguagem, dos gestos e da sexualidade. Castigos fisicos moderados e
frases como “moleza nunca botou ninguém pra frente” condensavam o valor atribuido ao
esforco, a privagao e a disciplina. A formagao docente feminina, quando viabilizada, funcionava
como extensdo publica das virtudes maternas: ser professora ndo significava apenas
emancipagdo, mas o prolongamento do cuidado, do siléncio e da moralidade crista no espaco
escolar (Almeida, 2007).

e Catolicismo e Honra Publica: entre a santidade e o profano

Na esfera da comunidade itaiarense, a instru¢do formal operava como marcador de
prestigio coletivo. Familias que podiam custear o internato ou o grupo escolar ganhavam
reconhecimento publico; as demais, especialmente aquelas associadas a formas nao
institucionalizadas de vida, carregavam o estigma da ignorancia e do atraso. O catolicismo
reforcava a separacdo simbolica entre rua e lar. Personagens como Isa Apetitosa, livre das regras
familiares e escolares, representavam o “desvio moral”, “a mulher da rua”, em oposi¢do as
“meninas recatadas”, vistas como portadoras de santidade, inocéncia e pureza. Nesse arranjo, a
educacao de mulheres reafirmava hierarquias de classe e género, sob o manto da meritocracia
e da civilidade crista.

e Educacio como regime de vigilancia integral

A educagdo de mulheres no periodo institucionalizava um regime de vigilancia integral.
De tal maneira, a escola codificava gestos e siléncios, a familia convertia sacrificio material em
virtude moral; e a comunidade sancionava condutas por meio da honra e da reputagdo. A
promessa de ascensao social pelo letramento ocultava, dessa maneira, a reproducao sistematica

das desigualdades de género e classe.
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3.1.3 Imagens ideativas (objetivacoes) e respectivos sentidos (ancoragens)

Sobre as objetivacdes e as ancoragens que organizam as representagdes sociais da
educacao de mulheres na dimensao Educagdo, podemos dizer que elas correspondem a
simbolicos que materializam as imagens ideativas e as respectivas ancoragens integram saberes
e valores/ideologias consensuais que orientam a vida da comunidade itaiarense.

No Diagrama a seguir, apresentamos as objetivacdes (imagens ideativas) e as
ancoragens (sentidos) que organizam as representacdes sociais de educagao de mulheres na

dimensao analitica Educac¢fo que abordamos aqui. Vejamos a seguir o Diagrama 3:

Diagrama 3 — Matriz das objetivacdes e ancoragens da Dimensao tematica “Educacdo”
Dimensao tematica “Educacio”
OBJETIVACOES ANCORAGENS
(Imagens Ideativas) (Sentidos)
EDUCACAO ESCOLAR
e Mobilidade social via educagio
(Caracteristico do ideario republicano
emergente e articulado aos principios do
patriarcado moderno)

Educacdo como ascensao e prestigio social

e Entrada para o processo de civiliza¢do e honra
social (Projeto de Modernidade Republicana)
e Repeticao para a memorizagdo e consequente
aprendizagem mecanica

¢ Autoridade docente

e Pedagogia do castigo;

e Disciplina, obediéncia e boas maneiras
(Principios da moral crista civilizatoria)

e Repressdo ¢ ou deslocamento dos desejos
carnais

Instrumentos de punicdo e Palmatoéria, dentre outros.

e Professora como vocagdo para educar as

mogas dentro da moral cristd e patriarcal para

docéncia na primeira infancia.

e Canais de protagonismo: Professora e ser

Mae

e Casar e ser Mae

FAMILIA

¢ Provedor da educagdo escolar dos/as filhos/as

Papel do pai e na garantia das despesas de sua familia

e Aplicagdo de Castigos

Responsabilidades nas Atribuigdes e Divisdo de género

e Educagdo familiar dos/as filhos/as e guardia
da moral e dos cuidados com os filhos

A mae vigilancia, orientacdo e castigos

e Manuten¢ao da casa

e Cuidados com o marido e obediéncia

e Pai: Provedor da familia

e Prefeito controla a cidad

Alfabetizacgdo

Método de ensino

Principios para a formagao educativa

Vocac¢do da mulher

Autoridade masculina




221

e Paroco que vigia o cumprimento de normas e

regras cristd e sociais

¢ Determinagdo biologica da diferenca entre os
$€X0s.

e Controle moral e guarda das meninas e
mulheres dos perigos que as ruas da cidade de
Itaiara representam

Brincadeira de menino e de menina

Delimitagao dos espagos sociais frequentados
por meninas de “boa conduta”

COMUNIDADE
“Boa educagdo” e Nobreza dos comportamentos e no carater
e Obrigagdes  religiosas, como: missas,
Atividades e rituais religiosos comunitarios procissdes, catecismo, novenas, festas de

santos, confissoes

e Fé e crenca em Deu

Comportamentos cristdos e Respeito e cumprimento dos sacramentos

e Renuncia aos desejos pecaminosos

e Meninas de familia se comportam e ficam
“onde ¢é devido”

e Boas maneiras, vistas como simbolo de honra
e respeitabilidade

e Principio de que todos educam e vigiam a

Separagdo visivel entre casa e rua

Prestigio publico das meninas e mulheres

Responsabilidade da comunidade

populagdo
¢ Controle das instituicdes como escola, igreja,
Conflitos com aspectos historicos e culturais poderes publicos para designar as fungdes
sociais

Fonte: Elaboragdo da Tese (2025).

Essa matriz apresentada sintetiza as objetivacdes e as ancoragens, identificadas na
dimensdo temadtica investigativa “Educagdo” sobre a educagdao de mulheres, manifestas no
romance Menina que vem de Itaiara.

A educagdo escolar de mulheres ancora sentidos que assinalam saberes da sociedade
moderna do inicio do século XX. Essa representacdo social de educagdo reproduz hierarquias
sociais, de género, de classe e de valores morais. A objetivacdo da imagem ideativa se
materializa na educagdo como ascensdo e prestigio social. A ancoragem que se vincula a essa
objetivacdo consiste na mobilidade social via educagdo, caracteristico do ideério republicano
emergente e articulado aos principios do patriarcado moderno. A objetivacao “Alfabetizacdo”,
por sua vez, se ancora na Entrada para o processo de civilizagdo e honra social, Projeto de
modernidade republicana.

O método de ensino se materializa na objetivagao da repeticdo mecanica e ancora seus
sentidos na crenga de que a aprendizagem depende da memorizagao repetitiva. Os principios
para a formagdo educativa adquiriam materialidade a partir dos sentidos ancorados na:
Autoridade docente; Pedagogia do castigo; Disciplina, obediéncia e boas maneiras; Principios

da moral crista civilizatéria; Repressdo e ou deslocamento dos desejos carnais. Por sua vez, os
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instrumentos de puni¢do tém como ancoragem na Palmatdria, dentre outros instrumentos que
objetivavam o controle do corpo e das condutas.

Quanto a imagem ideativa da Vocac¢ao da mulher, as ancoragens de sentidos recaem na
professora como vocagao para educar as mogas dentro da moral crista e patriarcal para docéncia
na primeira infancia; Canais de protagonismo: professora e ser mae, casar € ser mae.

Na familia, apreendemos na dimensdo “Educacdo” que as imagens ideativas
reproduzem o ideario patriarcal da constru¢cdo do par binario sexo/género, isto ¢, admissao de
duas representagdes de género, a feminina e a masculina. Assim, atribuem fungdes para os
homens e outras diferentes para as mulheres. Nesse caso, da obra em analise a imagem ideativa
do Papel do pai ancora sentido na fung¢ao de: Provedor da educagdo escolar dos/as filhos/as e
na garantia das despesas de sua familia e na aplicacdo de castigos.

Quanto a objetivacdo Responsabilidades nas Atribui¢des, essa ancora sentidos na
divisdo de género. Na objetivacao do papel da mae, cuja ancoragem de sentidos se representa
na educagdo familiar dos/as filhos/as e guardid da moral e dos cuidados com os filhos,
vigilancia, orientacdo e castigos, na manutencdo da casa ¢ nos cuidados com o marido e
obediéncia.

Na objetivac¢ao da Autoridade masculina, se ancora sentidos no pai: Provedor da familia,
prefeito controla a cidade e paroco que vigia o cumprimento de normas e regras cristd e sociais.

Quanto a Brincadeira de menino ¢ de menina essa ancora sentidos na Determinacao
biologica da diferenga entre os sexos. Na objetivacdo ‘“delimitagcdo dos espagos sociais
frequentados por meninas de “boa conduta”, os sentidos se ancoram no controle moral e guarda
das meninas e mulheres dos perigos que as ruas da cidade de Itaiara representam.

Na comunidade, as objetivagdes sobre a educagdo de mulheres se materializam na “boa
educagao” que ancora seus sentidos na nobreza dos comportamentos e no carater. As atividades
e rituais religiosos comunitarios constituem imagens ideativas que ancoram sentidos nas
obrigagdes religiosas, como: missas, procissdes, catecismo, novenas, festas de santos,
confissdes etc. A objetivacdo de comportamentos cristdos ancora sentidos como: fé e crenga em
Deus; respeito e cumprimento dos sacramentos; renuncia aos desejos pecaminosos.

Na imagem ideativa a separagdo visivel entre casa e rua ancora sentidos na Meninas de
familia se comportam e ficam “onde ¢ devido”. O prestigio publico das meninas e mulheres
também se apresenta ancorado nas boas maneiras, vistas como simbolo de honra e
respeitabilidade. A responsabilidade da comunidade itaiarense ancora sentidos no principio de

que todos educam e vigiam a populacdo. Por fim, na objetivagdo conflitos com aspectos
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historicos e culturais, os sentidos se ancoram no controle das instituicdes como escola, igreja,
poderes publicos para designar as fungdes sociais.

Essas imagens ideativas e sentidos ancorados revelam que a educagdo, nos seus
diferentes espagos, funcionava como estratégia de normalizacdo e reconhecimento social. As
imagens ideativas e sentidos associados a educacdo de mulheres que Lindanor Celina (1963)
registra, na obra em estudo, reafirmam que, mesmo com a escolarizacdo, as mulheres viviam
sob contencao, vigilancia e sacralizagao do feminino.

Cabe ainda notar que esses dispositivos educativos se articulam a uma ldégica de
colonialidade que descreve a duragdo, na vida social, de matrizes de poder que subordinam
referéncias locais a padrdes considerados “universais”. Em Itaiara, tal perspectiva se manifesta
na insisténcia em valores catdlicos, na idealizacdo da domesticidade e na exigéncia da
obediéncia de mulheres. Isso evidencia resquicios de um projeto civilizatorio que orientava a
educacdo nas primeiras décadas republicanas.

Nesse contexto das primeiras décadas do século XX, tanto a familia quanto a escolae a
comunidade agiam em conjunto, uma vez que reforcavam o ideario normativo de mulher bem-
educada no contexto amazdnico da Primeira Republica.

Diante das analises realizadas nessa dimensdo “Educacdo”, compreendemos que as
praticas educativas e escolares, representadas no romance Menina que vem de Itaiara (1963)
assinalam que a educagdo de mulheres se compunha por mecanismos simbolicos de controle e
marcacao de status e de papéis sociais.

A manifestacdo das objetivacdes e das respectivas ancoragens citadas nos permite
afirmar o género como categoria fundante das relagdes sociais que se articula inseparavelmente
aos marcadores de classe e raga. Como destaca Saffioti (2015, p. 86), essas dimensdes, que aqui
compdoem a Educacdo de mulheres, operam tanto nas relagdes interpessoais quanto nas
estruturas sociais mais amplas. Assim, a familia, a escola ¢ a comunidade ndo constituem
campos isolados, mas instancias interdependentes que produzem e regulam condutas, afetos e
expectativas que recaem sobre as mulheres com o signo da civilidade, da moralidade, da

contengao € punicao.

4 DIMENSAO TEMATICA INVESTIGATIVA: Religido
Nessa dimensdo tematica investigativa “Religido”, examinamos as praticas, crengas e
rituais que moldam as representacgdes sociais da educagdo de mulheres em Menina que vem de

Itaiara (Lindanor Celina, 1963). Nesse sentido, compreendemos a religido enquanto um
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conjunto de praticas, crencas, rituais e grupos sociais que, partilhado socialmente, organiza os
modos de sentir, explicar e agir sobre o mundo naquele contexto da obra.

Conforme ressalta Geertz (2008, p. 67), no ambito das crengas e praticas religiosas, o
ethos de um grupo, isto ¢, seus comportamentos, afetos e valores na vida, se torna
intelectualmente valido ao demonstrar que representa um modo de vida idealmente ajustado a
realidade descrita por sua visdo de mundo. Por sua vez, essa visao de mundo se torna
emocionalmente persuasiva ao ser apresentada como uma representagao de uma realidade
verdadeira, especialmente estruturada para acolher esse estilo de vida que promove.

O universo itaiarense, onde tais representagdes se produzem ¢ marcado pela hegemonia
do catolicismo, além da circulagdo de saberes afro-indigenas. No romance literario em tela, a
hegemonia catodlica convive com um conjunto sincrético de religides, como: espiritismo
kardecista, protestantismo nascente e saberes afro-indigenas etc. Isso evidencia a pluralidade
religiosa ndo somente na cidade amazdnida Itaiara, mas também nas diversas regides
brasileiras.

A andlise a seguir organiza os aspectos que se destacam para entendermos a influéncia
das préticas cristas, sobretudo a da religido catdlica e demais manifestagdes religiosas que a
escritora evidencia, para demonstrar, com base nas passagens da obra “Menina...”, o papel
regulador da religido na educa¢dao de mulheres em Itaiara.

Perguntamos: em que a religido de Itaiara contribui para as representagdes sociais da
autora sobre a educagdo de mulheres? Essa indagacao tem por objetivo auxiliar nossa apreensao
e analise dessa dimensdo tematica em curso.

Ao pensarmos na religiosidade de Itaiara nos remetemos a Braganca, cidade do
nordeste paraense. Essa aproximacdo se deve ao fato de criticos literarios, como Marinho
(2017), sustentarem que Lindanor Celina (1963) adotou Braganga como matriz imaginaria para
compor a cidade ficticia de Itaiara, conforme ja mencionamos. Dessa maneira, a religiosidade
amazoOnica, principalmente a bragantina, forma um pano de fundo, essencial para compreender
a religiosidade que integra as representagdes sociais da autora Lindanor Celina (1963) sobre a
educac¢ao de mulheres na obra em estudo.

Nessa obra romanesca, identificamos um conjunto vivo de devogdes, ritos e crencas
religiosas as quais, a0 mesmo tempo em que estruturam e ordenam a vida comunitaria, moldam
comportamentos recatados sobre o corpo que atravessam a educacdo, o lugar e o papel social
das mulheres.

A festa do Glorioso Sao Benedito e a Marujada de Sao Benedito aparecem nesse quadro

religioso como manifestagdes intimamente vinculadas ao universo cultural e a religiosidade de
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Braganca. Lindanor Celina (1963), em tom chave memorialista, descreve tais eventos na obra
em analise. Ela realga o seu valor como patrimonio bragantino que funde devogao catdlica,
heranca africana e musicalidade amazonica.

Como exemplo, o romance nos conta da festividade de Sao Benedito, com as dancas e
os passos do lundu, sob o comando da Capitoa da Marujada, a Tia Joana, tia de Irene. Essa
manifestagdo reverbera entre seus familiares e seus vizinhos por meio da fé, da beleza, da
vitalidade e alegria no qual eles se envolviam nessa festividade (Celina, 1963).

A Capitoa Tia Joana lidera o cortejo da Marujada com passos de lundu e retumbao,
encantava Irene e neutralizava, por instantes, suas afli¢des. Irene rememora os trajes de sua Tia
Joana, composto por adornos de elegancia e tradigdo e que expressavam a beleza da Marujada,
cujos movimentos encantavam a todos, sem sugerir lascivia.

Os trajes de sua tia tinham adornos que distinguiam elegancia e tradi¢ao dessa festa. Ela
era simbolo admiravel da beleza da Marujada, cujos movimentos encantavam sem sugerirem
lascivia. Ela era a rainha da festa, “[...] seu traje o mais rico, a saia, da roda mais ampla, a
anagua mais rendada, o chapéu, o mais cintilante de espelhos e pedrarias, fitas que dele pendiam
e lhe chegavam aos pés, as mais abundantes, de mais variado colorido”, descreve Irene,
testemunha da solenidade de sua Tia Joana (Celina, 1963, p. 170).

Na memoria da narradora, a imagem da Marujada assume contornos de refigio e
encantamento. Em meio as dores do presente, a danca se tornara antidoto para as aflicdes de
seu cotidiano e assim nos conta Irene:

Olhando a Marujada, era feliz, alienava por momentos as mortificagdes que
agora castigavam os meus dias. SO ver a Tia Joana sair dangando o retumbao,
volteando no ar a bonita saia encarnada, cheirosa! Tia Joana, capitoa vitalicia
da Marujada, me entendi vendo-a naquele posto, gente lhe tomando béngao
com todo o respeito (Celina, 1963, p. 169).

A Tia Joana, Capitoa da Marujada, na lideranca da festividade de Sao Benedito, revestia
de encantamento com seus passos ageis, no requebrar de dangas como o lundu e o retumbao.
Essa personagem ¢ tratada como figura de autoridade religiosa e artistica. E, como se nota, ela
recebe béngaos dos fiéis, ostenta saia encarnada “cheirosa” e reveste a celebracdo de beleza e
vitalidade. Assim, compreendemos que a figura da Tia Joana transcenderia a festa, visto que
instrumentaliza o imaginario de Irene e, para ela, ¢ memoria, € mito, € poética feminina inscrita
na religiosidade bragantina.

Lindanor Celina (1963) evidencia a relevancia artistica e simbolica das interagdes e da

devocao religiosa que caracterizam esse local. Ao realgar esses elementos, a autora converte
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sua obra em um registro fundamental para a preservacao dessa cultura e de seus tragos historicos
contidos nesse texto literario.

Essa escritora revela, com sensivel lirismo, o hibridismo da religiosidade popular que
permeava as festividades de Sao Benedito. Na véspera do leildo, por exemplo, a cidade ficticia
de Itaiara se convergia para o Largo de Sao Benedito, com suas barriquinhas, as cocadas e o
carrossel que animavam a praca. Ela compde uma cena em que o sagrado e o profano se
entrelacavam. Na cantoria dos marujos, ressoava a “[...]beleza das vozes incultas”, uma toada
singular “[...] meio grito, meio chamado, lamento ou prece”, que evocava, mais do que fé, uma
memoria ancestral (Celina, 1963, p. 167).

Na pulsa¢do do rito, sons e devogdes se misturavam, assim, “[...] batiam os tamboris,
rugiam as cuicas, vibravam os pandeiros, soavam os atabaques”, enquanto os cantos populares
dos marujos se fundiam aos hinos sacros “Noite Feliz” e “Adeste Fidelis”, do coro da igreja
(Celina, 1963, p. 167). A obra literaria lindanosense evidencia esse sincretismo sonoro ecoava
a fé mestica da Amazonia.

Na casa de Irene, a religiosidade ganhava corpo no canto espontaneo. E era “[...] bum-
da-cum-bumd, bum-da-cum-bum, bum-da-cum-bund' bum-dara-cum-bum! Siao Benedito,
santo de preto, oi lelé, aiddddaaaa...tempo de cupu, oi tempo de cupu” (Celina, 1963, p. 172),
no qual o tambor € prece, a danga ¢ o “santo de preto”, ¢ simbolo de pertencimento e de
resisténcia.

Essas passagens instauram um hibridismo afro-catolico ao registrar os sons de percussao
de terreiros, a danga negra, a liturgia catélica, os lagos comunitarios, as imagens do arraial de
Sao Benedito e a Marujada que se misturam em um mesmo espago simbdlico. Constatamos, a
existéncia da fusdo performatica de elementos negros e catdlicos que ndo se excluem, mas se
entrelacam. Ainda que ndo seja o foco de nosso estudo, convém registrar que a regiao
Amazonica abriga um numero expressivo de quilombos. No Paré, ha 87 territdrios oficialmente
reconhecidos, o que coloca o estado na quarta posicdo nacional de quilombos delimitados®®.

Larissa de Alencar (2018) destaca que a Marujada de Sdo Benedito ¢ uma festividade
significativa do Para que ocorre no municipio de Braganca. Ela tem origem na mistura cultural

e na iniciativa dos escravos em honra ao santo negro catdlico Sao Benedito. Essa expressao

39 De acordo com informacdes presentes na Revista Cenarium, esses Quilombos paraenses reinem uma populacio
de 44.533 quilombolas resistentes. Ainda se registra mais de 90.500 quilombolas fora de seus territorios.
Disponivel em: https://revistacenarium.com.br/para-tem-maior-numero-de-territorios-quilombolas-do-brasil-
aponta-ibge/ Acesso em: 15 abr. 2025.
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cultural e religiosa esta repleta de simbolismos que representam tanto a fé catolica quanto as
tradi¢Oes africanas.

A festa remonta a 1798, com a criagdo da Irmandade do Glorioso Sao Benedito de
Braganc¢a, em um periodo caracterizado pela escravidao no Brasil. Sua base histdrica do rito
confirma seu carater de resisténcia, explica Alencar (2014). A continuidade do culto, com
dangas em pés descalcos, vestes coloridas e instrumentos de percussdo, preserva a memoria
afro-amazonica no espago catolico.

Nao se conhece a data exata em que quatorze escravos edificaram uma igreja dedicada
a S3o Benedito e constituiram uma confraria, conforme salienta Alencar (2014). Depois de
obterem a autorizacdo, festejaram com dangas nas ruas em sinal de gratidao aos seus senhores.

Com o decorrer do tempo, mantiveram essa pratica que consolidou a tradi¢ao de louvor
a Sao Benedito nesse municipio em que a autora se inspirou para ficcionar a cidade de Itaiara e
continuam presentes na Festividade da Marujada de Braganca. A devocdo ao santo negro,
homenageia a memoria dos afrodescendentes e se manifesta por meio de dangas, cores
vibrantes, vestimentas, pés descal¢os das marujas, instrumentos de percussao e musica.

Outro evento que se destaca na obra ¢ o Cirio de Nazaré que celebra no interior. O Cirio
de Nazar¢ de Itaiara ¢ descrito como réplica em miniatura. Irene recorda que “[...] no domingo
do Cirio ninguém ficava em casa”; as familias reuniam-se em mutirdo para preparar as casas €
embelezar as ruas (Celina, 1963, p. 82).

Essa preparagdo coletiva indicava a forga mobilizadora da festividade e seu papel como
ritual de integracdo social naquela comunidade. O Cirio interiorano transformava o espaco
urbano da pequena vila em territorio sagrado, onde lagos familiares, vizinhanga e fé se
conjugavam. Essa religiosidade popular adaptava os simbolos centrais do catolicismo as
realidades locais e reforcava a presenca de uma espiritualidade vivida, sensivel e partilhada.

A festa do Cirio de Nazaré itaiarense conjugava quinze dias de festividade, entre
novenas e arraiais noturnos. Dessa celebragdo, destacamos os seguintes aspectos:

e aimposi¢ao da promessa e do sacrificio fisico. Por exemplo, a mae de Irene obrigara o
marido a acompanhar a romaria descal¢o, em gratidao ao milagre da aquisi¢dao da nova
casa da familia;

e o0 destaque social das mogas de Itaiara que eram internas no colégio religioso. A
vestimenta dessas jovens € detalhadamente descrita como elemento de prestigio,
disciplina e respeitabilidade. Assim, “[...] toda cidade se perfilava para vé-las passar: na

saia de casimira pregueada, na blusa branca, também de pregas, botdes de madrepérola,



228

o chapéu, as meias e os sapatos de preto” (Celina, 1963, p. 154). Elas desfilam com
uniforme azul-marinho e branco e o chapeuzinho no dia da procissao do Cirio; e

e a movimentagao da economia da cidade. A festa religiosa movimentava a economia
local no impulsionamento da produgdo e do consumo. Havia um planejamento anual
por parte dos moradores para adquirirem vestimentas e adornos para usarem durantes
0s arraiais € as novenas

O Cirio era, portanto, também um catalisador de desejos e de consumo, reforcava
distingdes sociais e afirmava a participagdo da populagao na vida comunitaria por meio de suas
aparicoes publicas. Essa festividade sacra ressignificava a vida familiar por meio do exercicio
da fé Mariana, da preparacdo para a romaria, das vestimentas e da sociabilidade ludica.

Alves (2005) assinala que o Cirio de raizes portuguesas do séc. XVIII conjugava a
procissao, com o arraial e o almogo familiar. Lindanor Celina (1963) demonstra como esse
complexo devocional se territorializava no interior. Nele se adaptava as dimensdes urbanas de
Belém as medidas de Itaiara.

Lindanor Celina (1963) ndo apenas retrata o Cirio em sua obra. Essa autora faz uma
reinterpretagdo simbolica ao inseri-lo na vivéncia interiorana de Itaiara. Notamos que os gestos,
as cores e os tempos do Cirio ganham novos sentidos ao se incorporarem a cultura interiorana.
Nessa perspectiva, essa festividade religiosa popular se torna um dispositivo de afirmagao de
identidade local e religiosidade afetiva, em que o sagrado esta presente tanto na fé quanto nas
praticas cotidianas que estruturam a vida social.

O Banho de cheiro de Sao Jodo ¢ uma outra manifestacdo que se destaca na obra
romanesca. Essa religiosidade amazonica comparece nos banhos de cheiro da noite de Sao Joao,
entre os dias 23 e 24 de junho. Conforme demonstram Fonseca, Araujo Neto e Costa (2018, p.
10), “[...] o Banho de Cheiro ¢ origindrio das culturas indigenas e afrodescendentes na
Amazonia e se faz por meio do uso de plantas nativas e exoticas em banhos ritualisticos”. Isso
constitui um rito terapéutico e devocional que expressa uma das manifestacoes do sincretismo
cultural da regido.

Esses rituais, marcados pelo uso de ervas, perfumes e aguas aromaticas, mesclam
tradigdes, sobretudo indigenas, a partir de praticas populares e elementos catdlicos em uma
experiéncia sinestésica de fé e de purificagdo. Em um dos trechos da obra, Irene narra que junto
de familiares e vizinhos, eles foram “para o banho da meia-noite” no Igarapé do Aniz para
receberem o “batismo de cheiro”, cujo perfume “dormia conosco até o dia seguinte”, lembra
Irene. Os garrafoes para a feitura desse cheiro misturam patchuli, oriza e priprioca (Celina,

1963).
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Pela manha, as meninas recolhiam vinténs das cinzas da fogueira “[...] para da-los ao
primeiro mendigo que passassem. Nome do mendigo seria o do futuro noivo”. As aguas escuras
do igarapé, frias “[...] que nem mil agulhas geladas varando-nos a pele”, purificavam e
consagravam 0s corpos em um batismo simboélico — “[...] depois, a borda do rio, cada qual
recebia seu batismo de cheiro”, cujos perfumes “[...] dormiam conosco até o dia seguinte”,
como escreve Lindanor Celina (1963).

Na obra, o banho de cheiro assume contornos de um rito de passagem simbolico, que
significava purificagdo, especialmente para as meninas, que adentram um universo coletivo,
feminino e sensorial. Essa cena mencionada traduz uma experiéncia de iniciagdo, tecida pela
fé, temor, coragem e desejo. Nesse ritual, a imersdo nas dguas e a ungao com perfumes de ervas
marcam o corpo como territorio de aprendizagem afetiva e espiritual. Perfume, cheiro e sorte
se entrelagam como signos de um sistema de valores que prepara as jovens para o mundo adulto
e para os codigos da feminilidade amazonica.

Trata-se de uma religiosidade que encarna o sensivel, como propde Loureiro (2001), ao
refletir sobre o imagindrio amazonico. Isso quer dizer que o sagrado se manifesta no contato
com a natureza, na gestualidade cotidiana e nas praticas de adivinhagdo sobre os limites entre
o permitido e o proibido, entre o publico e o privado que tensionam as fronteiras da moralidade
tradicional instituida. De tal maneira, o banho de cheiro se revela como uma pedagogia do corpo
e do espirito, uma educacdo de mulheres que atravessa cheiros, siléncios, temores e esperancas.

Nessa tessitura ritual, o banho de cheiro combina a devoc¢ao a Sao Joao Batista, simbolo
cristao de purificagdo com os saberes fitoterapicos amazonicos (perfume, ervas aromaticas e
medicinais e adivinha¢do matrimonial). O mergulho exigia coragem frente as aguas frias e ao
temor de cobras, mas funcionava como rito de passagem feminino. O corpo perfumado anuncia
a puberdade, o pressagio do casamento ¢ a inser¢ao da jovem na rede moral da comunidade que
ecoam dos codigos de educacao de mulheres o romance expde em cena.

Articulados entre si, esses trés ritos delineiam uma religiosidade amazdnica plural e
sincrética na confluéncia de matrizes afro-catdlicas, urbano-catélicas e afro-indigenas que
moldam as identidades amazonicas em Menina que vem de Itaiara. Essa convergéncia contribui
na produgdo de cddigos morais, estéticos e pedagdgicos dirigidos as mulheres da comunidade.
Ademais, essas matrizes funcionam como auténticas tecnologias de sobrevivéncia cultural para
grupos historicamente subalternizados.

A festa de Sdo Benedito e na Marujada celebra a memoria afrodescendente, legitima
liderangas femininas (Capitoa) e ensina as meninas praticas de caridade e alegria popular, em

\

paralelo a catequese escolar. Quanto ao Cirio de Nazaré, como pratica que mobiliza um
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catolicismo urbano, ele marca distingdes de classe e de género (uniformes, promessas, exibi¢ao
de casas) e reafirma lagos coletivos por meio do esmero estético e do sacrificio ritual; e o0 Banho
de cheiro incorpora plantas, perfumes e crencas de matriz indigena/afro no calendario cristao.
Esse rito relaciona purificagdo, cuidado juvenil e profecias matrimoniais.

Ao eternizar esses eventos e respectivas manifestacdes e expressdes, Lindanor Celina
(1963) transforma seu romance literario romanesco em arquivo cultural. Isso evidencia que as
praticas religiosas ndo sé articulam a fé e a identidade amazonica, mas também regulam a
formacao social das mulheres — da aprendizagem do recato as oportunidades de circulagdo
publica.

A vivéncia religiosa funciona como um itinerario educativo informal, por meio do qual
se transmite valores. Ao mesmo tempo, esses espagos religiosos permitem a construcdo de
vinculos afetivos e de pertencimento comunitario, principalmente entre mulheres. Desde as
primeiras paginas do romance, o ambiente familiar e comunitario revela a proeminéncia do
catolicismo. Por exemplo, os batismos, as catequeses, as comunhoes, as festas de padroeiro e
as procissoes que permeavam o cotidiano itaiarense.

Na obra em analise, o catolicismo comparece como matriz hegemonica de pensamento.
Seu alcance ndo se limitava a organizacao dos espacos, as festas liturgicas e as demais praticas
religiosas. Embora a narrativa lindanosense mencione outras confissdes religiosas,
principalmente cristds, ¢ a Igreja Catdlica que ocupa o centro simbolico na trama. Por meio dela
se legitima normas de conduta, consolida hierarquias de género e marca praticas educativas e
disciplinares. Desse modo, o catolicismo funciona como dispositivo de reproducao social que
converte o sagrado em pratica discursiva que estrutura o cotidiano dessa trama literaria.

Na Primeira Republica, a Igreja Catolica operava como vetor privilegiado de
internalizacdo dos codigos morais patriarcais. Essa religido, ao se articular aos discursos
higienistas descritos por Rago (2014), difundia e legitimava uma visao de mundo hierarquica,
heteronormativa, androcéntrica e classista. Estudos, como os de Callou (2023) e Ribeiro (2006),
assinalam que uma das formas de preservar essa hegemonia, era a reproducao de praticas sociais
que naturalizavam a subordinacdo de mulheres e a autoridade masculina. Além disso,
compreendemos que esses fatores influenciavam a educagao familiar, os sistemas escolares e
as demais instancias de socializagao.

Nesse entendimento, a Igreja atuava como instidncia produtora e reprodutora de
comportamentos, pensamentos e afetos, uma vez que transformava normas e regras morais em
disposi¢des incorporadas que regulavam condutas e mantinham a ordem simbdlica vigente

(Bourdieu, 2002).
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A narrativa de Lindanor Celina (1963) converte o catolicismo da familia de Irene em
pedagogia sensivel. Recém-chegada a Itaiara, Dona Adélia, descrita como “boa catélica”, leva
a filha Irene de quatro anos a procissao da Sexta-Feira Santa, porque ndo tinha com quem deixa-
la. A menina se impressiona com 0s sinais sonoros da tradi¢do descritos, como: “[...] as matracas
estralando pelas ruas, chamando insistentemente ao enterro de Jesus” e a grande participacao
comunitéria. Era “[...] todo mundo passando para a igreja”, recorda Irene. Entretanto, ao entrar
na igreja, viu a tragica cena do “[...] homem ensanguentado no caixdo coberto de flores, a luz
das velas, as moscas esvoagando” e imediatamente Irene se alvoroga e corre para o colo de sua
mae (Celina, 1963, p. 7).

Irene experimenta, entdo, uma aula involuntaria dessa doutrina: primeiro, o chamado
sonoro das matracas “[...] estralando pelas ruas, que chamava insistentemente ao enterro de
Jesus”, depois, o impacto visual do Cristo ensanguentado no caixdao, com velas e “moscas
esvoagando” ao seu redor (Celina, 1963, p. 7). O medo de Irene culminou em choro, juntamente
com a repreensdo dos fiéis e a fuga apressada da mae. Esse desfecho revela a pratica de
transmissao de fé e dispositivo disciplinar.

Ao inscrever essa cena, a autora mostra que a educacao nao se da apenas pela catequese
formal, mas pelo choque emocional que incorporou, no corpo de Irene, um dos aspectos do
ideal moral do catolicismo itaiarense. Esse aprendizado de Irene ocorrera por meio dos sons,
das imagens, dos cheiros, dos gestos e das emogdes que se inscreviam corporalmente nela.

Além disso, a mae de Irene estreita lagos sociais por meio da religido, especialmente por
praticas que envolvia suas trés filhas, Irene, Stela e Alba. Esses lacos trazem lembrangas para
Irene sobre o casamento de sua madrinha de crisma, a Licia. Outra lembranga ¢ da dona
Santinha, que a preparou para a primeira comunhao. Além delas, Irene lembra de outras praticas
religiosas que incluia a familia dos Martins.

A preparacao ao catecismo pela dona Santinha também compunha essa educacao, pois
refletia a transmiss@o do conhecimento religioso, com suas oragdes, doutrinas e sacramentos,
presentes nas praticas familiares e comunitarias. Como notamos, Irene vivia esse ambiente
religioso catdlico que ganhou forga a partir de sua catequese. De acordo com o seu relato: “[...]
prestava atengdo, inteira, as instrucdes do padre, como deveria fazer, nenhum pecadinho, nem
de pensamento, o mais oculto, esconder, sendo, ai de mim, cometeria a minha prépria
condenacdo”, reflete a jovem (Celina, 1963, p. 70).

A vergonha e o medo do “sacrilégio” que Irene narra nesse contexto, faz com que ela
exercite a pedagogia do exame de consciéncia ao longo da preparagdo para o batismo e para a

crisma. Nesse fragmento narrativo, Irene relata que, durante um més, passaria a registrar cada
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falta sua, “a propor¢do que as cometia”, como se fosse um processo de autocontengdo que
assegura a docilidade corporal, descrita por Foucault (2014). Enquanto Irene vigiava os proprios
pensamentos e desejos, sua mae, Dona Adélia, cuidava apenas do paramento religioso, como:
“vestido, véu, grinalda”. Isso sinalizava como a educag¢ao catdlica dividia fungdes de género: a
autoridade paterna e ao clero, a norma; as mulheres, a execucao simbdlica do decoro.

Esse catolicismo, contudo, coexiste com outras crengas circulantes em Itaiara. Irene
constata a proliferacao de centros espiritas, alguns com os nomes de: “Cristo no Horto” e “Paz
em Deus”. Além disso, ela observa a pratica hibrida, uma vez que de dia se acendia “uma vela
a Jesus, outra a Kardec” (Celina, 1963, p. 147). Ainda assim, a hegemonia catdlica ¢ reafirmada
pelo enunciado doutrinario interiorizado na infancia: “fora da Igreja [catolica] ndo hé salvagao™.

Em outro seguimento narrativo, o didlogo entre Irene e seu amigo Mauricio explicita
como a primazia catdlica funciona como lente moral que estrutura o mundo social. A jovem,
temerosa de abandonar a fé, questiona se quem nao fosse catélico “[...] iam parar no inferno...até
as criangas?” Mauricio tenta relativizar, logo hesita ao recordar que “[...] os crentes ndo querem
saber de Nossa Senhora” (Celina, 1963, p. 198). A auséncia da devo¢do mariana no repertorio
religioso protestante se converte, assim, em prova refutavel da superioridade catdlica, além de
inaugurar a logica de condenagdo que recai sobre qualquer heterodoxia.

Todavia, a narrativa ndo se detém no dogma catdlico. Abre-se, em seguida, a fresta
espiritista. Isso porque, Dona Adélia, afastada das missas dominicais, preenchia a casa com as
obras de Allan Kardec, sobre “as camas, nas cadeiras, nas redes”. Entre preocupagdes com
“obsessdes” e “desencarnados”, o espiritismo tornava-se alternativa explicativa para dores da
alma e conflitos familiares, que Irene nomeava como “espirito adiantado”. Benzimentos,
garrafadas e passes coexistem e compdem um cotidiano confessional marcadamente hibrido.

E nessa brecha se inscreve a postura conciliadora de ‘Seu’ Geraldo. Autodeclarado
“esotérico”, ele afirma que “todas as religides sao boas”. Ele acompanha a esposa em sessoes
medilnicas e, simultaneamente, comunga na primeira sexta-feira do més para atender as
expectativas da familia catolica. Sua fé pragmatica rejeita rigidez doutrindria e privilegia a
liberdade de consciéncia e funciona como contrapeso aos discursos de salvagao exclusiva que
rondam a infancia dos personagens.

Assim, se de um lado os jovens aprendem precocemente o medo de serem “condenados”
por se pertencer a outra confissdo; de outro, vivenciam um territorio onde cantos evangélicos
ecoam pelas ruas, médiuns prescrevem remédios espirituais € o pai de Irene defende um

universalismo apaziguador. A obra, portanto, desenha uma religiosidade marcada pela tensao
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entre a hegemonia catélica, matriz de distingdo e poder simbdlico, e a pluralidade efetiva das
praticas de fé que fissuravam, reconfiguravam e relativizam essa mesma hegemonia em Itaiara.

Na narrativa, a cidade de Itaiara ¢ figurada como uma “Cedoma”, expressao que Dona
Adélia emprega para denunciar o que julga ser a decadéncia moral da cidade (Celina, 1963, p.
28). A metéafora biblica, conforme ja destacamos ao longo de nossas analises, aciona o
imaginario do castigo divino. Para Dona Adélia, as pichagdes “obscenas”, as autoridades
complacentes e cheia de desvios morais, além da presenga de mulheres que se prostituem,
constituem evidéncias de um pecado coletivo que colocaria a cidade a espera de punigao.

Destacamos nessa Dimensdo tematica investigativa, a personagem Célia Martins que
concentra a tensdo entre o desvio moral e a reintegracdo religiosa na obra em estudo, Menina
que vem de Itaiara. Ela € a noiva enlutada, ap6s o assassinato de seu noivo Alonso. Esse tragico
acontecimento foi chamado pelos Itaiarenses de “crime do Prata”. Apds essa tragédia, em meio
ao sofrimento da perda, Célia passa quatro anos reclusa.

Essa reclusdo de Célia, opera como autopuni¢do e vergonha (Scott, 1976). Célia por ndo
poder explicar o que aconteceu fica exposta as explicagdes e aos julgamentos sem veracidade.
Contudo, a mudanca de Célia acontece quando o Padre Mota, juntamente com Dona Santinha
e Dona Adélia, consegue convencé-la a retornar a Igreja e “[...] voltar a missa das seis e a fazer
parte das Filhas de Maria” (Celina, 1963, p. 61), como registra o paroco.

O reingresso na associacdo mariana funciona como rito de ressurrei¢do social e
existencial. Esse retorno reabilita Célia Martins perante o olhar comunitario € a reinscreve no
circuito matrimonial-moral. A propria Irene descreve o espanto coletivo com a “ressurrei¢do”
da jovem, celebrada em festas de Sdo Jodo que simbolizam o renascimento da esperanca
amorosa. Nesse caso, a partir de namoro de Célia com Alvaro.

Em um didlogo entre Célia Martins e Dona Adélia, Célia revela que, mesmo apds sua
reintegracdo as Filhas de Maria, ela ainda se tornava alvo de bilhetes anonimos sobre o
assassinato de seu noivo (Celina, 1963).

Nesses bilhetes, ela sofre acusagao de ter feito aborto e que seu pai o enterrara no quintal.
Essas graves acusacdes visavam transformar a intimidade de Célia Martins em objeto de
escarnio publico e espetaculo moral. A presidente da Pia Unido cristd, sugeriu que Célia se
afastasse por mais uns tempos da igreja. Isso demonstra que a instituicdo religiosa itaiarense
exercia o poder de incluir Celia novamente nas praticas litlrgicas, como se a peniténcia
chegasse ao final, e excluir quando por algum acontecimento ou comportamento ameagasse a
doutrina catdlica. Como observa Margareth Rago (2014), a honra feminina na Primeira

Republica era um elemento fragil, cuja perda real ou imaginada implicava exclusdo social.
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A personagem Cé¢lia, portanto, amplia a nossa compreensdo sobre a dimensdo
“Religiao” nesse romance. Com o desenrolar da inclusao e exclusdo de Célia na igreja, notamos
que a religido ndo ¢ apenas um espago de consolo, mas também de regulacdo, disciplina,
redencdo e morte. Esses componentes sdo indissociaveis na educagdo de mulheres Itaiarenses
narradas por Lindanor Celina (1963). Podemos ampliar essa compreensao para outros contextos
citadinos de periodo historico do século XX.

Apreendemos nessa obra romanesca que grande parte da conduta social ¢ filtrada pela
moral religiosa catdlica, com forte énfase em pecado e puni¢do. Isso porque, desde a infancia,
as personagens aprendiam a associar prazer e liberdade ao pecado, a obediéncia e o sofrimento
a virtude. A pedagogia do medo, presente na familia, na escola e na religido reforga a logica de
que Deus ¢ vigilante e repressor, especialmente dos desejos de mulheres. Ele pune com
veeméncia os pensamentos, sentimentos, afetos e fazeres que atentem contra os mandamentos
dalei Divina. A sexualidade como energia pulsional que move tanto mulheres quanto os homens
em busca de seus objetos de desejos deve ser guardada a sete chaves, uma vez que contradiz
toda a doutrina cristd. O corpo das mulheres deveria ser contido a0 maximo para diminuir os
incomodos causados por essa energia (Foucault, 2007).

Em sintese, essa moralidade punitiva opera como ferramenta de controle,
principalmente sobre as meninas e mulheres, visto que molda suas ag¢des, desloca desejos e
expectativas. Ao explicitar essas praticas, a obra de Lindanor Celina (1963) denuncia os efeitos
disciplinadores da fé, sem deixar de registrar os momentos em que a religiosidade também se
apresenta como espaco de celebracao, beleza e pertencimento de Itaiara

A protagonista Irene, em sua infincia e juventude, frequentemente assumia posturas que
desafiavam a moral religiosa vigente. Travessa, critica e curiosa, Irene era chamada de “menina
espilicute” pelos adultos e, em algumas passagens, chega a ser associada ao “demoénio”.

Ao nomear o feminino inquieto com termos carregados de condenacao moral e religiosa,
essa comunidade Itaiarense reafirma um modelo disciplinador que os orienta. Esse modelo
compreende que o comportamento, o pensamento, as atitudes corporais e a fala das meninas
sdo territorios a serem vigiados e corrigidos. A linguagem da repreensao nao apenas regula, mas
define a existéncia da jovem.

Essa nomeagdo, no entanto, diz mais sobre os limites sociais do que sobre a personagem
em si. Significa dizermos que Irene encarna a figura da menina que escapa ao molde da
docilidade e do siléncio. Assim, desestabiliza o modelo de feminilidade que a fé catdlica
emprega. Em sua liberdade, ela se torna simbolo de insubmissao as amarras morais € espirituais

que cercam as mulheres.
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A propria Irene relata: “[...] Nossa fama de deménios corria a cidade. Eramos nos quem
escondia as coisas, pregava broches no vestido...” e até “[...]Jpunha rabo na mulher do juiz”’ em
dia de procissdo (Celina, 1963, p. 74). Como meio de conten¢do, sua mae, Dona Ad¢lia, reprime
a filha com retidao religiosa.

A religiosidade local ndo atua apenas como fé coletiva, mas como estrutura de poder
que administra o aceitavel e o abominavel no comportamento das mulheres, em todas as idades.
Irene, portanto, ndo apenas vive em descompasso com as expectativas da sociedade, mas
carrega sobre si as marcas simbolicas de um sistema moral que transforma vitalidade em pecado
e curiosidade em ameaga.

Esse processo revela mais do que os simples tragcos comportamentais infanto-juvenis.
Ele constitui um meio de leitura para compreender os dogmas religiosos que moldam a
percepcao do feminino transgressor. A associa¢cdo de Irene ao “demonio” carrega forte carga
simbolica de punigdo moral, sexual e social, caracteristica da tradi¢io catolica patriarcal. E uma
forma de nomear e disciplinar comportamentos de mulheres que escapam a norma.

Conforme analisa Jerzui Tomaz (2001), o feminino ¢ constantemente deslocado para
zonas de instabilidade simbolica, e € configurado como aquilo que escapa, desafia e desorganiza
o discurso dominante. A transgressdo das normas de género, nesse contexto, ndo apenas sofre
punicdo, mas se enquadra em campos que desautorizam a fala e o corpo das mulheres, seja pela
perda, pela auséncia de sentido ou pelo excesso interpretado como desvio.

Nessa direcdo, Guacira Louro (2004), ao discutir a educacao de mulheres, diz:

Ainda que a Republica formalizasse a separagao da Igreja catdlica do Estado,
permaneceria como dominante a moral religiosa, que apontava para as
mulheres a dicotomia entre Eva e Maria. A escolha entre esses dois modelos
representava, na verdade, uma nao-escolha, pois se esperava que as meninas
e jovens construissem suas vidas pela imagem de pureza da Virgem (Louro,
2004, p. 445.

Essas designacdes, longe de serem inocentes, revelam como a doutrina religiosa opera
simbolicamente para reprimir o feminino que desafia os idearios de obediéncia e de recato.
Como aponta Penha (2008), Irene ¢ construida como uma menina-mulher em constante
desajuste com o mundo ao seu redor, pois sua vivacidade ndo € celebrada, mas convertida em
indisciplina e maldigao.

Podemos constatar que essa doutrinacao religiosa manifesta, na obra em estudo, existe
no cotidiano vivido por um nimero expressivo de cidades da Amazonia. Nessas cidades, nas
quais o bioma amazonico ainda se destaca, as travessuras como subir nas arvores, tomar banho

nos igarapés, correr nas pontes, dentre outras, se torna pecado e o desejo de liberdade ¢ sufocado
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sob o peso da moral cristd que prevalece incrustada para manter a passividade da populagdo.
Ao retornar para a obra em tela, verificamos que Irene nao apenas desafia os limites do que se
entende como “mulher bem-comportada” para os Itaiarenses, mas também evidencia o
feminino que ameaga os pilares simbolicos que ancoram sentidos na ordem religiosa.

Na Itaiara de Lindanor Celina (1963), as praticas de curandeirismo, benzimento
ladainhas, rezas, defumacdes, chds, banhos compdem suas tradi¢des religiosas. Essas praticas
representam um sistema de saberes aos quais a populacdo de Itaiara recorria com fins
terapéuticos, curativos e simbolicos, diante de adoecimentos e outras necessidades. Sao saberes
coletivos e ancestrais que trazem encantamentos e fecundam as praticas cotidianas daquele
lugar.

Consideramos que esses saberes carregam habilidades de cura que circulam na
comunidade itaiarense. Seus significados sdo marcados por vivéncias religiosas individuais e
coletivas como forma de cuidado e de protecao.

No romance em estudo, constatamos que muitas enfermidades eram tratadas por meio
de medicamentos caseiros, rezas e/ou benzimentos. Vejamos no trecho a seguir, onde Irene
exemplifica que sua mae mobilizava esses conhecimentos na tentativa de curar doengas, aliviar
males e obter prote¢ao espiritual:

Gripe, dor de barriga, reumatismo, tudo quanto fosse mazela, tratavam-se com
passes, aguas fluidas, receitas de espiritos incorporados. Quanta agua fluida
ndo bebi na meninice!

Duas vezes por semana, a casa era defumada. Mamae acendia o braseiro num
velho alguidar rachado, e com o estranho turibulo percorria todos os cantos,
acocorando-se por debaixo das camas, atras das portas, armarios, a enxotar
maus humores. Nem o quintal escapou.

E a mania das ervas, raizes, cipos! Manha cedo, ja se aprestava a ganhar matos
e veredas, em busca de cipd-cabi, mucuracaa, chama, catinga-de-mulata,
tantos outros.

Voltava com sol alto, igual a uma feiticeira. Nosso jardim comegou a ganhar
novas folhagens, alguns pés de mato fedorento, mas de virtudes indubitaveis,
tendo ainda as chamadas plantas-de-paneiro, suspensas num jirau, logo depois
da cozinha (Celina, 1963, p. 145).

Nesse fragmento, Dona Ad¢lia transforma o espaco doméstico em um verdadeiro
laboratorio de cura e de espiritualidade. Essa personagem atua como guardid desses
conhecimentos da medicina tradicional amazdnica e combina essa vivéncia com as plantas e os
rituais religiosos.

O rito de defumar cada canto da casa e até no quintal corporifica a ideia de que satde
ndo se limitaria ao corpo, no entendimento de Dona Adélia, mas inclui o ambiente, os “maus

humores” e as presencas invisiveis. Esse gesto alarga o perimetro de protecao da familia e casa
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passa a ser um territorio simbolico, onde o visivel, materializados nas plantas diversas, se
articula ao invisivel, dguas fluidas e espiritos. A eficacia dessa prote¢dao nasce justamente dessa
religiosidade hibrida, composta de elementos catdlicos, pajelanca e espiritismo, advindos do
sincretismo étnico-racial e cultural.

Entendemos que esse cenario narrado por Irene, traduz um arranjo de saberes legitimado
nas vozes e nas praticas de mulheres da Amazonia que, ainda, hoje curam gripes ou
“quebrantos” com garrafadas, unguentos, rezas e passes. Esses saberes permeiam nossos
quintais, nossas feiras, nossas mesas e por que nao dizermos nossas vidas? Nao se trata de um
trago folclérico, pois consideramos que eles representam um sistema legitimo de saber e de
cuidado que sustenta a vida cotidiana das populagdes amazonicas.

Vale destacarmos que a ecologia de saber conecta corpo, floresta e memoria. Do “mato
fedorento, mas de ‘“virtudes indubitaveis”, Dona Adélia transforma o cotidiano em
aprendizagem, em que Irene assimila e transmite o conhecimento adquirido. Trata-se de um
conhecimento de mulheres da Amazdnia que resiste a outras formas de tratamentos, porém sem
se opor frontalmente a eles.

Lindanor Celina (1963) converte a pratica doméstica em saber de densidade
sociocultural de afeto e cuidado na persisténcia de sistemas curativos ancestrais que sustentam
a identidade cultural amazdnica.

Em um dos trechos, conferimos uma situagdo dramatica que a familia Schimdt viveu,
quando a pequena Stela, a cagula, adoeceu subitamente. Dona Adélia, em desespero, recorre
imediatamente a invocagoes religiosas ao ver a filha passando mal. Ela clama “Nossa Senhora”
e “Jesus Cristo” em busca de auxilio sobrenatural, como nos trechos em que exclama “Valha-
me Nossa Senhora, Jesus Cristo me acuda”. Essas expressdes revelam a conexao da protecdo e
da ajuda divina nos momentos de afli¢cdo.

Oracgdes coletivas como conforto também se fazem presente diante da gravidade da
doenca de Stela. Os personagens ali envolvidos sugerem unir-se em orac¢do. Célia, amiga
sempre presente na vida da familia, propde: “Vamos rezar todos juntos” e procura por uma
imagem sagrada para focalizar a prece. Isso nos mostra que a fé vivenciada de forma
comunitaria, onde rezar em comunhao traria conforto e esperanca durante aquela crise.

Além disso, a familia recorre a objetos religiosos. Tio Queto, por exemplo, busca a
imagem de Nossa Senhora de Nazar¢ e a coloca sobre a comoda com duas velas acesas, na
improvisagdo de um pequeno altar.

Na narrativa, Irene relata que a mae “entrara para o apostolado”, ou seja, participava

ativamente de um grupo religioso catolico naquele momento. Isso destaca que ela ¢ muito
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devota, e ajuda a entender por que sua reacdo ao adoecimento da filha envolve tanta oragdo e
referéncia a santos.

Atribuicao dos fatos a vontade de Deus: os personagens interpretam os acontecimentos
por meio de uma lente de fé. Por exemplo, a narradora comenta que a mae ndo adoeceu de
preocupagdo porque “Deus ndo quis”. Também ha a fala de Célia, ao consolar a mae: “[...] Ela
ndo vai morrer, Nosso Senhor ndo quer” (Celina, 1963, p. 103). Tais falas demonstram a crenga
na providéncia divina, isto €, a ideia de que o desfecho (a sobrevivéncia ou morte da menina)
depende da vontade de Deus. Essa visdo resignada e esperancosa atribui a decisdo final ao
divino, ao reforcar o papel da fé para suportar a incerteza.

Fé como refiigio diante do fracasso da medicina: o Gnico médico, Dr. Bentes, apds
tentativas (como as inje¢oes com agulha grossa), desengana a crianga — ele admite que nao ha
mais o que fazer e até sugere preparar o caixdo. Diante desse fracasso da ciéncia médica, a
familia se volta integralmente a fé. A oracdo, os apelos a Jesus e aos santos e os rituais (cha
caseiro, escalda-pés e principalmente as preces) tornam-se o ultimo refigio de esperanca. A
narrativa, assim, contrapde o limite da medicina com a busca de um milagre pela religiao.

A religiosidade permeia a maneira como 0s personagens expressam suas emogoes mais
intensas. A mae, tomada pelo desespero, clama por figuras sagradas, chora, reza ¢ mostra que
sua saida emocional € recorrer a fé. Nesses momentos de angulstia extrema, o vocabulario e as
acoes revelam uma forte conexao entre emocao e religido, uma vez que o sofrimento ¢ narrado
junto com suplicas a Deus, em uma demonstracdo do uso da fé para apoio psicoldgico e parte
da identidade cultural da familia.

O trecho que introduz a figura da curandeira Vijoca aprofunda e complexifica a
dimensdo da religiosidade, presente na obra, e reitera a coexisténcia entre a fé catolica
tradicional, a religiosidade popular e os saberes ancestrais das mulheres curandeiras.

A inser¢do de Vijoca desloca o centro da narrativa da fé institucionalizada para o
universo da religiosidade popular e sincrética, a partir de rituais, escuta espiritual, uso de ervas
e saberes coletivos.

Vijoca nao ¢ apresentada como charlata ou figura folcldrica, mas como alguém com
notério reconhecimento na comunidade pelo seu poder de cura a partir de suas praticas e rezas,
isto ¢, se consagra como autoridade espiritual. O excerto a seguir exemplifica a importancia da
curandeira Vijoca com suas praticas. Por isso, optamos por ndo fazer cortes no trecho
apresentado:

Bem calma, a fala tranquila, a Vijoca olhou longa ¢ atentamente a menina, ¢
pediu um dente de alho. Com o dente de alho benzeu Stela, acabou, parou,
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assim uns instantes, como quem escuta. Falou, sempre o mesmo descanso na
voz: “Eles estdo dizendo que foi vento na nuca que ela pegou”.

Mamae, a quem o médico, por mais que se insistisse, ndo dera diagndstico,
respondeu, mas rezando, uma reza declamada, os olhos para o teto: «<Ramo do
ar, meu Deus! Entdo, ja sei que minha filha ndo tem cura! Que se viver, ¢
aleijada para sempre. Pois bem: se € para se levantar desse jeito, inutilizada,
antes Vos a leveis. Tinha parado de chorar.

A Vijoca, sem dizer palavra, atenta, como se escutasse ainda as suas vozes:
«FEles estdo dizendo que se fizerem o remédio direito, como eu vou ensinar,
ela fica boa, e fica perfeita». Houve um siléncio. E pela primeira vez mamae
sorriu.

A curandeira pediu papel e lapis. Sentou-se, muito lenta, ao lado da mesa na
sala de jantar, olhou para a xicara de café que preocupava Rita, pediu ao pai
que fosse claro (ela era analfabeta) e dizia:

“Urina de trés meninos

Horteld de trés qualidades: de panela, horteld-pimenta e verga-mota (erva
morta)

Tabaco torrado

Sal na miozinha

— Sal na maozinha? interrompeu mamae. Sim. Senhora pega um pouco de sal
que dé para encher a cova da mao da crianga, sal esse que se torra e se mistura
a hortela para ser socado”. Prosseguia:

Alcool canforado

Gergelim

Mamona

Azeite doce

Oleo de améndoas também doces. Soque tudo, ponha numa cuia de cdco, junte
a urina dos trés meninos, e leve ao fogo para esquentar. Com a mistura, bem
aquecida, faga trés fricgdes, uma por noite, trés noites seguidas. Depois, nove
pilulas contra estupor, uma banda por noite, sdo dezoito noites. D& as pilulas
desmanchadas no leite de mulher que estiver criando um menino. Ao fim dos
dezoito dias, fazer, trés dias seguidos, trés chas de palha de alho, bem fortes.
Que ¢ para cortar o mal pela raiz, eles estdo dizendo” (Celina, 1963, p. 99-
100, grifos no original).

Suas a¢des sdo respeitadas, ouvidas com reveréncia e aplicadas com rigor, mesmo que
baseadas em elementos a margem da ciéncia médica, como exemplo: o uso da urina infantil, do
tabaco, das hortelas, do leite materno, dentre outros. Essa pratica curativa mobilizou toda a
comunidade. As maes da vizinhanga, funcionarios da farmdcia, ‘’Seu Adélio e demais amigos
pelos quintais iam em busca dos ingredientes. Essa narrativa retrata um processo que combina
fé, cuidado e saber compartilhado que se evidencia pela religiosidade que reforcava lagos
sociais.

A escuta da curandeira de “vozes” lhe auxilia nos rituais de cura, expressa um tipo de
mediunidade ou, poderia se dizer, que € uma manifestacao espiritual que se sobrepde a medicina
formal. Até porque, Irene relata que o médico da cidade falhara em fornecer diagnostico e
tratamento eficaz a enfermidade de Stela. A mae, ja resignada ao sofrimento da filha e descrente

da medicina, retoma a esperanca quando ouve de Vijoca que a menina ficara boa. O sorriso da
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mae nesse momento ¢ mais convincente que qualquer outro tratamento: ¢ o efeito restaurador
da fé transmitida pela palavra e pelo gestual da benzedeira.

Importante observar também como essa religiosidade ‘atravessa’ o corpo feminino e
materno. A exemplo disso, notamos que a cura envolve o leite de mulher lactante, as friccoes
feitas pela propria mae, os pedidos de ajuda as vizinhas. Isso reconecta o corpo feminino ao
cuidado sagrado e ao saber medicinal e resgata, mais uma vez, na narrativa literaria em tela, a
figura da mulher como guardia do saber curativo e mediadora entre a vida e a morte.

Assim, a religiosidade ndo € univoca nem restrita ao dogma. Ela se expressa como um
campo de praticas plurais, sincréticas e simbolicas, onde a fé catdlica convive com a cura
espiritual, com o encantamento do mundo, com os saberes populares, com o feminino e com a
resisténcia a medicina convencional. Essa complexidade amazonica revela que, na obra literaria
em questao, a dimensao da religido esta profundamente entrelagada com a vida cotidiana, com
os afetos, com a comunidade e com os modos de sobrevivéncia e esperanca nos limites entre a
doenca ¢ a vida.

Em um outro relato, Irene menciona o tratamento que o Marreca fez para retirar dela
uma espinha de peixe que havia engolido. Esse Marreca, benzedor da regido, foi chamado para
“benzer” o mal. A narrativa que o envolve ¢ mais uma vez a constatacdo do quanto ¢
significativa a religiosidade popular amazonica que Lindanor Celina (1963) destaca na obra em
curso.

A cena a qual nos referimos neste momento se inicia com a invoca¢ao de Sdo Bras por
Dona Adélia quando a filha Irene se aflige com a espinha presa em sua garganta. Esse santo
catolico € padroeiro das doengas da garganta. No entanto, sua eficicia ¢ frustrada e a familia
recorre, mais uma vez, a curadoria popular. Marreca, apesar de parecer rude, ¢ o detentor de um
saber respeitado e eficaz. A entrada de Marreca em cena € marcada por ambiguidades: sua figura
mistura o grotesco (faca suja, halito de cachaca) ao misterioso (rezas murmuradas, gesto ritual).
Esse contraste expressa uma das principais marcas da religiosidade popular: a convivéncia entre
o profano e o sagrado no mesmo corpo, no mesmo ato. Apresentamos a seguir a narrativa de
Irene dessa experiéncia de cura com o Marreca:

Foi mergulhar nas profundezas daqueles olhos, ¢ a tranquilidade ocupou o
lugar de todo o susto. Fui-me deixando operar. [...] Marreca comecou a
encostar lamina em minha garganta, calcando-a de leve, ndo pelo fio, mas pelo
lado, enquanto pronunciava sua reza, baixinho, aos cochichos. Debalde
busquei entender palavra que fosse da benzedura, ele falava mais para dentro,
muito balbuciado (Celina, 1963, p. 116).
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O benzimento de Marreca ¢ uma performance simbdlica intensa, como podemos notar.
O contato fisico com Irene, o uso da faca que “ndo corta”, a oragao sussurrada e ininteligivel,
tudo compde um ritual em que o corpo e a fé se entrelagam. A cura acontece ndo como um
evento médico, mas como uma experiéncia de entrega e de confianca, para tal precisaria da
superacdo do medo pela presenca do sagrado encarnado naquele homem, no Marreca. O
desaparecimento da espinha, sem dor ou consciéncia, confirma esse saber e refor¢a sua
legitimidade no imaginario local. A redengdo simbdlica do personagem ocorre no olhar da
crianga e na fala da mae: “Deus seja louvado!”, de maneira a conectar o ato do benzedor a esfera
divina em reconhecimento a eficacia espiritual do gesto.

Ao final, ¢ perceptivel, de acordo com Irene, que “[...] so restou a brasa acesa nos olhos”
de Marreca. Novamente Irene se surpreende, ao ser benzida por Marreca e diz: “[...] quando dei
por mim, cadé€ espinha? Fora-se, descera, eu nem sentir” (Celina, 1963, p. 116).

Vale também mencionarmos a personagem Mae Nana, avd de Astésia e mae de Dona
Zefinha. Em sua voz quase espectral, Mae Nana soltava suas “curtas frases contundentes” para
quem com ela cruzasse, relata Irene. Mae Nana surge, na memoria de Irene, como uma
centenaria que demonstrava grande lucidez. Ela relata que nas noites claras, sentava-se a porta
para encantar as criancas ¢ adultos com histdricas de dragdes, etiopes e outros contos magicos.
A jovem retrata essa velha senhora pela combinacdo respeitdvel de sabedoria, exuberancia
narrativa e um certo ar sobrenatural. Retrata uma figura que compde o imaginario religioso
popular nas memorias de Irene.

A jovem guarda como “[...] retalhos dos seus dias, estorias de Trancoso, quase inteiras”
que ressurgem e ficaram na jovem “dormindo nos desvaos da memoria”. Em suas memorias,
“[...] € sO querer, ressuscitam, ja ndo as fui buscar, tantas vezes, para transmiti-las a meus
filhos?”” (Celina, 1963, p. 116), nos diz Irene. S3o narrativas orais que nutriram o imaginario da
jovem e possibilitaram a ela ensinamentos de mitos, trouxeram parametros de conduta, de afeto
guardados, de pertencimento e de sentido existencial. Como observa Pinho (2023, p. 18), Mae
Nana se acomoda a um “tempo imemorial” e, por meio de histdrias e sentengas, criam um
horizonte que mistura lembranca familiar, devog¢ao popular e lendas.

A forca dessas memorias orais e sabedorias entre benzimentos e curandeiros, assim
como as demais imersdes a esse conjunto de manifestagdes religiosas se constroi um tecido de
formas simbolicas que impacta aqueles grupos sociais de Itaiara para além dos limites dessas
praticas, “[...] na medida em que refletem de volta, colorindo, a concepcao individual do mundo

estabelecido como fato”, explica Geertz (2008, p. 87).
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A Vijoca e Mae Nana, tal qual o Marreca, representam uma religiosidade oral e empirica.
Evidenciamos, nesse caso, uma sabedoria que ndo vem dos livros, mas da pratica, da
transmissao de aprendizados intergeracional, da relagdo com a natureza e com a comunidade.
Eles, Vijoca e Marreca, simbolizam a espiritualizacdo e incorporagdo dos saberes tradicionais
de mulheres e homens que cuidam, curam e acolhem.

Esses episodios ilustram que, no universo da narrativa, a religiosidade ultrapassa os
altares e as liturgias. Ela circula entre os corpos, os objetos cotidianos, os saberes imateriais e
os afetos que se afirmam. A fé se apresenta como um campo plural e dinamico, em que o sagrado
se produz também por figuras tidas como socialmente periféricas, mas simbolicamente centrais.
O Marreca, a Vijoca e Mae Nana sdo, nesse sentido, uma encarnacdo viva da espiritualidade
popular, paradoxal, poderosa, fronteirica e profundamente respeitada.

Diante dessas analises, notamos que, em Menina que vem de Itaiara, a religiosidade
estrutura a vida social, define papéis de género e orienta a educagdo das mulheres. A hegemonia
catolica se manifesta nos sacramentos, nas associacdes marianas € na pedagogia da culpa que
ensina as meninas a vigiarem o corpo ¢ a fala.

Esses ritos cumprem dupla fungdo. De um lado, servem ao controle social, regulam a
circulacdo das mulheres, legitimam o cortejo monitorado e reintegram a ordem figuras
consideradas transgressoras, como Célia Martins. De outro, oferecem espagos de agéncia:
mulheres lideram, cantam, dangam e negociam sentidos, exemplificado pela Capitoa Tia Joana
na Marujada. A dimensao religiosa articula poder, memoria e resisténcia, € converte corpo e
moral das personagens em terreno de disputa simbdlica. Ao registrar essas praticas, Lindanor
Celina (1963) faz do romance um arquivo cultural que demonstra como, na Amazonia
republicana, fé¢ e educagdo se imbricam tanto na consolidacdo quanto na contestagdo das
representacoes sociais da mulher.

A partir dessa abordagem, delineamos na obra de Lindanor Celina (1963), as dimensoes
analiticas que estruturam a temadtica “religido” assim como também elas compdem as
representacdes sociais de Lindanor sobre a educacdo de mulheres. Essas dimensdes analiticas
sdo:

e saberes instituidos;
e ideologias; e
e imagens ideativas e respectivos sentidos.
Essas dimensdes analiticas, embora tenham suas particularidades, elas, todavia, mantém

a interlocugdo entre si. Isso nos possibilita compreender a constitui¢do das representagdes
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sociais sobre educag¢do de mulheres, presentes nessa dimensao tematica investigativa Religido.

Esta dimensao tematica elucida os aspectos da religido presentes nessas representagdes sociais.

4.1 DIMENSAO TEMATICA ANALITICA: sobre os saberes instituidos

Os saberes instituidos da dimensdo religiosa sdo enunciados, imagens e praticas
litargicas e doutrinarias que a narradora Irene reproduz em sua vida, analisa, interpreta ou
contesta em sua narrativa discursiva ao longo da obra. Esses saberes fornecem o repertorio
moral e de julgamento com os quais a comunidade orienta, valora e regula seus fazeres. Esses
saberes se conectam a educagdo familiar, escolar e comunitaria como também se transformam
em representacdes sociais sobre a educacdo de mulheres itaiarenses.

Os saberes instituidos mostram que, em Itaiara, a religido e a educacao de mulheres sao
indissociaveis: a fé delineia trajetorias de mulheres desde o bergo (batismo) até o luto (funeral).
Incluimos a essa listagem, a conten¢do da sexualidade e o julgamento do prestigio social além
de oferecer, com custos, a reintegracdo a doutrina crista para aquelas que transgrediram a lei

dos mandamentos.

4.2 DIMENSAO TEMATICA ANALITICA: sobre as ideologias

A obra de Lindanor Celina (1963) revela uma religiosidade plural em Itaiara (cidade
ficticia, inspirada em Braganca-PA), onde o catolicismo hegemodnico convive com saberes afro-
indigenas e praticas sincréticas. A religido funciona ai como um sistema simbolico que ordena
o ethos comunitario para moldar comportamentos, pensamentos, afetos, valores e fazeres. Neste
romance, as festas de Sao Benedito e a Marujada liderada pela Capitoa Tia Joana ilustram essa
fun¢do integradora, pois elas entrelacam f¢, arte e memoria ancestral.

As ideologias de salvacao e do pecado estdo explicitas na trama. O catolicismo de Itaiara
enfatiza a salvacdo pela fé crista. Essa gramatica do pecado associa prazer e liberdade com a
transgressdo moral, enquanto a obediéncia e o sofrimento sdo identificados com a virtude.
Celina (1963) mostra que, desde a infancia, as meninas aprendem a enxergar o proprio corpo e
desejos como terreno de pecado. A narrativa aponta que a moral religiosa “transforma vitalidade
em pecado, e curiosidade em ameaga”, incorporando a ansiedade moral no imaginario feminino.

A propria figura de Célia Martins exemplifica a ideia de purificacdo sacramental, tendo
em vista que sua reintegracdo as Filhas de Maria apos o “crime do Prata” ¢ descrita como uma
espécie de “ressurreicao social” que repde sua reputagdo mediante a comunidade. Assim, fé e
moral tornam-se indissociaveis na educacdo de mulheres, uma vez que cobra sacrificios,

renuncias, recato ¢ pudor como requisitos para alcancar e assegurar a pureza religiosa.
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Guacira Louro (2004) destaca esse ideal dualista: na mentalidade crista, as meninas sao
pressionadas a seguir o modelo de Maria virgem e se afastam da “Eva” tentadora. Esse modelo
feminino exige “aceitacao de sacrificios” e uma “busca constante de perfeicao moral”, e reforca
a pedagogia do medo — do inferno e do castigo divino — que rege as condutas.

A conten¢do dos desejos carnais e o controle dos corpos femininos representam outro
efeito disciplinar da religiosidade local. Por se inspirar em Foucault (2007), a andlise destaca
que a moral catdlica atua como poder disciplinar, ou seja, busca produzir “corpos doceis”.

Por meio de uma vigilancia moral difusa (familia, escola, igreja), a sexualidade feminina
¢ normatizada e vigiada. O romance descreve como qualquer expressao de autonomia corporal
da protagonista Irene ¢ interpretada como demonios: sua lividez e curiosidade sdo rotuladas de
indisciplina e até de possessao demoniaca. Como observa a narradora, “nossa fama de demonios
corria a cidade” quando nds meninas brincdvamos fora do lugar esperado.

As contribui¢gdes de Foucault (2007, p. 110), nos auxiliam a compreender que as
instituicdes sociais que docilizam e normalizam os corpos das jovens, os coloca sob “vigilancia
hierarquica” e “sangdes normalizadoras” para que cumpram o ideal de “mulher bem-
comportada” ou recatada e do lar. A proibicao social da livre sexualidade feminina, por
exemplo, que deve ser “guardada a sete chaves”, ilustra como o desejo € transformado em
perigo moral. Tal disciplina religiosa naturaliza o castigo € mantém as mulheres passivas, ao
incorporar dogmas cristdos como disposi¢des corporais inconscientes.

Essas dimensdes normativas convivem com expressoes de fé popular que desempenham
fungdes terapéuticas e protetivas. A andlise do romance evidencia um vasto repertério de
saberes curativos domésticos: benzimentos, rezas, defumagdes e remédios caseiros que
compdem “um sistema de saberes” ancestrais que se recorre nos adoecimentos, dentre outros
problemas. Esses saberes, transmitidos por mulheres como a mae de Irene, t€ém carater
terapéutico e simbdlico. A defumagao semanal da casa, por exemplo, reflete a crencga de que a
saude envolve ndo s6 o corpo, mas o ambiente e as presengas invisiveis e imaginarias
ameagadoras da ordem.

Nesse sentido, a religiosidade amazdnica aparece sincrética: se conjugam elementos
catolicos (oragdes a santos, rezas) com praticas de pajelanga, espiritismo e uso de plantas
medicinais. Celina (1963), a autora da obra em estudo, sublinha que esse “arranjo de saberes”
ndo ¢ mero folclore, mas um sistema legitimo de saber e de cuidado que sustenta a vida
cotidiana das popula¢des locais. Em momentos de crise, a fé coletiva oferece consolo: a familia
recorre em bloco a oragdes a Nossa Senhora e Jesus Cristo diante da doenga da menina Stela,

para buscar conforto e esperan¢a na unido em prece. Isso demonstra a faceta terapéutica da
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religiosidade, capaz de canalizar angustias e atribuir sentido a afli¢gdes por meio de crengas na
providéncia divina.

Sob a perspectiva de Bourdieu (2007), observamos que todo esse universo religioso
constitui também um habitus socializador e um capital simboélico. Bourdieu (2007, p. 57) define
0 habitus religioso como “[...] principio gerador de todos os pensamentos, percepgoes € agoes,
segundo as normas de uma representagdo religiosa do mundo natural e sobrenatural”. Em
Itaiara, a incorporagdo desse habitus produz um sentimento duradouro de pertencimento ao
campo catolico.

A valorizagdao dos simbolos, como santos, rituais e vestes, confere prestigio social a
certos individuos, dos quais os saberes evidenciaram padres, benzedores, liderangas como Tia
Joana e as mulheres beatas que coordenam a congregacao mariana. Essas liderangas que detém
o capital simbolico religioso tém o poder do julgamento moral em niveis diferenciados. Vale
destacarmos que a populagao itaiarense atribui prestigio social as liderangas comunitarias pelo
poder adquirido pelos seus saberes e praticas.

Conforme Bourdieu (2007), o detentor desse capital é percebido como autoridade digna
de crencga, capaz de impor valores aos demais. No romance, isso se manifesta na “gestdo da
honra” feminina: a igreja define quem deve ser reintegrada ou excluida da comunidade pela
conduta moral.

A propria atividade religiosa ¢ permeada por essa logica simbdlica: as institui¢des
formais e familiares reproduzem dogmas religiosos que “modificam em bases duradouras as
representacoes e praticas” das meninas e das mulheres. Assim, a religido opera como elemento-
chave na producdo da ordem social das mulheres. Esses dogmas, por exemplo, determinam
juntamente com as normas e regras sociais o lugar e posi¢do da mulher como aquela guardia da
moral doméstica, segundo a tradigdo catolica.

Em sintese, na obra romanesca Menina que vem de Iltaiara denuncia que as ideologias
de salvagdo, retiddo e purificacdo, alicercadas em simbolos religiosos, orientam a formagao
social de mulheres por meio de uma poderosa gramatica normativa. A fé sacraliza normas como
docilidade, recato e sacrificio e tipifica transgressdes, como pecado, bruxaria ou demonio, de
maneira a funcionar tanto para integrar, por meio da consagragao de santos e ritos festivos,
quanto para excluir, com o monopolio da salvacao e da puni¢cao do desvio dos individuos.

No caso de Menina que vem de Itaiara, a religido atua como matriz simbolica que
organiza a experiéncia social (Geertz, 2008). Além disso, legitima condutas e orienta
percepcoes sobre a sexualidade. Por outro lado, o romance também mostra aspectos positivos

dessa religiosidade popular: celebragdo comunitaria, vinculos simbdlicos e praticas curativas
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que confere significado e amparo a vida cotidiana. Dessa forma, coexistem na obra as fungdes
normativas da religido que determinam sobremaneira a ordem moral, o poder disciplinar e suas
fungdes terapéuticas, que oferecem cuidado, consolagdo e estratégias de resisténcia cultural nas

sociedades amazoOnicas contemporaneas.

4.3 DIMENSAO TEMATICA ANALITICA: sobre as imagens ideativas e sentidos
A seguir, sistematizamos os saberes instituidos, juntamente com as ideologias que
assinalam as imagens ideativas e respectivos sentidos sobre a religido na constitui¢ao de

representacdes sociais da autora sobre a educagdo de mulheres manifestas na obra em questao:

Diagrama 4 — Matriz das objetivagdes ¢ ancoragens da Dimensdo temadtica investigativa
“Religido”

Dimensao tematica investigativa “Religiao”

Objetivacdes Ancoragens
(Imagens ideativas) (Sentidos)
o Catecismo: pois “fora da Igreja ndo ha
salvagdo”
¢ Obediéncia aos Mandamentos
Salvacdo e a doutrina da purificacdo e Andar e frequentar lugares adequados as

mulheres de boa conduta

e Purificacdo

¢ Peniténcia

e Jgreja na producdo discursiva que
estabelece a submissdo ¢ a subalternidade
feminina

o Divisdo entre o sagrado e profano

o Frequentar os Festejos dos santos e aderir
Ritos, sacrificios e préaticas as praticas de purificacdo e protecdo

o Uso de vestes adequadas

e Comportamentos que demonstram a

Mulher religiosa

Distingéo social doutrinagdo cristd: bondade, solidariedade,
pureza, honestidade
Pedagogia sensivel do medo e do afeto e Inferno, a punicdo, a excluséo

Reconversdo sacramental e restabelecimento

gestdo da honra pelo bom comportamento * Absolvigdo, purificagdo, inclusao

e Benzimentos

e Defumacdes, garrafadas, ervas aromaticas
e medicinais

e Tradicdo oral

Terapéutica popular e saber feminino de cura

Fonte: Elaboragdo da tese (2025).

Essa matriz apresentada sistematiza as objetivagdes (imagens ideativas) e ancoragens
(sentidos) da dimensdo temadtica investigativa “Religido” na constitui¢do das representagdes

sociais sobre a educacao de mulheres em Menina que vem de Itaiara (1963). A religiosidade,



247

a0 mesmo tempo em que assegura coesao comunitaria, reproduz hierarquias de género, classe
e moralidade, e configura um horizonte normativo que orienta a formagao feminina.

Nessa dimensao “Religido”, a objetivacao Salvacdo e a doutrina da purificacdao se
materializam no Catecismo: pois “fora da Igreja ndo héd salvacdo”; Obediéncia aos
Mandamentos; andar e frequentar lugares adequados as mulheres de boa conduta; Purificacao;
Peniténcia. Mulher religiosa constitui a imagem ideativa que ancora sentidos em Igreja na
producdo discursiva que estabelece a submissao e a subalternidade feminina; Divisdao entre o
sagrado e profano.

A objetivacdo Ritos, sacrificios e praticas ancora sentidos, como: Frequentar os
Festejos dos santos e aderir as praticas de purificagdo e protecao; Uso de vestes adequadas. Na
imagem ideativa Distingdo social, os sentidos se ancoram nos sentidos de comportamentos que
demonstram a doutrinagdo crista: bondade, solidariedade, pureza, honestidade.

Na objetivagdo Pedagogia sensivel do medo e do afeto, a ancoragem se apresenta em
Inferno, a puni¢do, a exclusdo. Quanto a objetivacdo Reconversio sacramental e
restabelecimento gestdo da honra pelo bom comportamento, os sentidos se ancoram em
absolvi¢ao, purificagdo, inclusao.

Por fim, na objetivagdo: Terapéutica popular e saber feminino de cura, os sentidos se
ancoram em: Benzimentos; Defumacdes, garrafadas, ervas aromadticas e medicinais; Tradi¢ao
oral. Cabe dizermos que essas praticas sincréticas e as praticas de cura e culto (pajelanga,
Candombl¢ etc.) se reinventam também em favor da autonomia religiosa e cultural feminina.
Essas praticas constituem formas de educacdo autonoma e critica, muitas vezes, com
protagonismo feminino que tratam a educacdo de mulheres, religiosidade e saberes locais na

AmazoOnia.
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5 REPRESENTACOES SOCIAIS DE LINDANOR CELINA CONTIDAS NAS
DIMENSOES ANALITICAS QUE INTEGRAM AS REPRESENTACOES SOCIAIS
DESSA AUTORA SOBRE A EDUCACAO DE MULHERES MANIFESTAS NA OBRA
EM ESTUDO

O romance Menina que vem de Itaiara (Celina, 1963) espelha um complexo de
representacdes sociais que Lindanor Celina registra na obra em estudo. Esse complexo se
compoe de saberes instituidos, ideologias que integram as objetivacdes (imagens ideativas) e
as ancoragens (sentidos) de cada uma das dimensdes tematicas investigativas que perscrutamos.

A partir dessas dimensdes, conseguimos compreender que a dindmica da cidade de
[taiara, palco desse romance de formacdo, tem como ponto central ideérios religiosos e sociais,
cujo desdobramento resulta na polaridade do sagrado e profano. Essa dualidade se projeta para
além da pequena cidade interiorana amazonica. Significa que tais idedrios e respectivos saberes
que orientam as praticas cotidianas e comportamentos permanecem atrelados as objetivacdes
(imagens ideativas) e as respectivas ancoragens (sentidos). Tanto os idedrios quanto os saberes
instituidos se articulam aos principios do patriarcado moderno. Essa regulagao se da pela
constituicdo da familia nuclear heteronormativa, pela escola e pela comunidade, cuja
manutengao ocorre pelas redes representacionais historicas, sociais e culturais que continuam a
moldar a educagao de mulheres dentre outras.

Cada dimensdo investigada revela aspectos importantes que compdem a trama
romanesca e a construcao de representagdes sociais de Lindanor Celina (1963) sobre a dinamica
tecida na obra e no contexto amazonico. Essa articulacdo entre as dimensdes exigiu da
pesquisadora aten¢do flutuante diante dos saberes instituidos e das ideologias que
compareceram ao longo das anélises. E importante destacar que as representagdes sociais que
Lindanor Celina (1963) registra na obra em investigacdo ndo se restringem somente ao par
objetivacao e ancoragem; elas se alimentam de conhecimentos culturais legitimados, memorias
coletivas, valores sociais, politico-econdmico, emogdes e afetos que se entrelacam na
constitui¢do do imagindrio lindanosense.

No eixo “meios de locomog¢do”, o rio e o trem surgem como significantes
complementares de um territério, onde o rio € a rua por onde navegam embarcacoes de varios
portes com tripulantes sujeitos e respectivos destinos e historias. O rio encarna também a via
de comunicagdo primeira que simboliza a natureza amazonica, que resiste as interferéncias do
progresso. Enquanto o trem simboliza a expansdo republicana e o projeto civilizatorio que
conectou os inumeros municipios ao centro urbano de Belém. Essa dupla articula a mobilidade

de pessoas, de mercadorias e troca de ideias, o que possibilita a preservagao de praticas
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tradicionais assim como também permite que a populacdo amplie seus conhecimentos e formas
de sociabilidade.

Como resultado das andlises da Dimensdao Analitica Investigativa “Contexto
Psicossocial” que compde a obra em estudo, percebemos que esse contexto guarda as marcas e
vestigios da colonizagdo amazonica. Elas podem ser notadas nas formas de ocupacio,
exploragdo econdmica, nas referéncias que a obra faz sobre as missdes militares e fluxos
migratérios que moldaram comunidades locais. A miscigenagdo resultante gerou uma
diversidade étnica visivel nas festas hibridas, rituais sincréticos e costumes, como o banho de
cheiro que, por sua vez, entrelaga matrizes indigenas, africanas e europeias. Esses elementos
constituem dispositivos politicos, sociais e culturais de integracdo que, simultaneamente,
reforcam a vigilancia social e, por isso, atravessam geracoes.

Imbricados a essa tessitura se encontram os aspectos religiosos de varias matrizes, cujas
celebragdes coletivas se misturam as festas culturais da cidade de Itaiara. Essa jungdo aproxima
o sagrado e o profano, de forma sutil e singular, como um convite para que toda a populacdo
participe. Cada componente dessas celebragdes opera como parte de um mosaico de
representacoes sociais, logo, esse mosaico evidencia um sistema cultural que alimenta a
existéncia de referenciais patriarcais e da colonialidade, além dos aspectos religiosos.

Para compreender a educacdo de mulheres, nesse contexto psicossocial itaiarense, €
indispensavel reconhecer a convergéncia das dimensdes analiticas (saberes instituidos,
ideologias e objetivacdes e ancoragens) que estruturam essas representagdes sociais que
Lindanor (1963) apresenta na obra em estudo. De tal maneira, as praticas educativas, as normas
de género, as divisdes de papéis, os pensamentos, as formas de sociabilidade e a religiosidade
plural e sincrética ndo poderiam deixar de exercer influéncia na composi¢ao de representagdes
sociais da autora da obra. Essas representagdes sociais articulam o passado, o presente e as
perspectivas de futuro, onde a coexisténcia desses tempos revela o didlogo entre eles. Nesse
mosaico, registramos também a diversidade cultural e as multiplas faces da colonialidade que
operam nessa configuragao.

Esse entrelacamento de sentidos no contexto da obra literaria revela o sincretismo
religioso, a modernizagao republicana e a colonialidade que compdem as representagdes sociais
da autora da obra em foco que regulam a educagdo de mulheres.

Sob o discurso da modernidade, as praticas e os saberes ndo poderiam abalar a ordem
de género ali vigentes. Os cenarios sociais, culturais e politicos dialogam com as propostas

educativas difundidas nas primeiras décadas do século passado. Essa formacao, moral e
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instrucional, ndo se afastaria das fungdes sociais das mulheres nos deveres domésticos € no
recato.

Ao destacarmos as representagdes sociais de Lindanor Celina (1963) sobre a educagao
de mulheres nesse contexto psicossocial, a autora evidencia as contradi¢des e as diversidades
que ndo deixavam de existir, ainda que o discurso moderno estabelecesse a unidade nas regras,
normas, pensamentos da sociedade desse periodo.

Notamos que as mudangas sociais, do século XX, deixavam bem claro que o projeto de
educacgdo de mulheres tinha por finalidade a ampliagdo ao processo de educacdo formal sem
esquecer o casamento ¢ a maternidade que asseguravam a posi¢cdo da mulher nas relagdes de
género. Afinal “[...] as mulheres continuariam a ser os baluartes da ordem social e as guardias
das relagoes sociais e de género tradicionais” (Bessa, 1999, p. 123).

Ja a dimensao “Relacdes de Convivéncia” evidencia um modelo familiar estruturado,
casamentos monogamicos heteroafetivos; rigida obediéncia a normas morais; e a valorizacao
de lacos afetivos, marcados pela cordialidade, solidariedade e respeito. Nesse universo, os
vinculos comunitarios que as familias mantém com vizinhos e conhecidos, permanecem
cordiais, porém menos intimos ou distantes.

A dimensdao “Educagdo” apresenta outra representagdo central: a escola como
instrumento de mobilidade social de mulheres, dedicada a cumprir o ideario republicano em
estreita articulagdo com principios do patriarcado moderno. Para a escola cabia formar mulheres
dentro da moral crista, ao oferecer-lhes um tinico canal de protagonismo legitimo, o Magistério,
o casamento e ser mae. Ser professora significava dispor do minimo espaco de autonomia, pois
no cotidiano, as mulheres permaneciam sujeitas a tutela familiar e comunitaria.

A educagdo de mulheres, que a obra nos permite apreender, emerge como um campo
representacional complexo, modelado pela interacao entre familia, escola, comunidade, religido
e demais contextos sociais. Entre os saberes instituidos que circulam nesse universo,
destacamos a “boa educacdo”, ancorada na nobreza dos comportamentos e na ética do carater.
Juntamente com ela, atua o principio de que “todos educam e vigiam”, o que refor¢a a vigilancia
difusa que transcende espagos domésticos ou escolares.

Conferimos nessa dimensao Educagdo, ndo somente aspectos peculiares da sociedade
[taiarense, mas aspectos historicos, presentes na educagdo de mulheres brasileiras. Seu nucleo
conceitual articula dois fendmenos: os processos formativos (escolarizagcdo, catequese,
socializacdo na familia e na comunidade, aprendizagem de oficios femininos, repressdo dos
desejos e saberes da fé crista; e os dispositivos de poder que regulam o lugar e a posic¢ao social

das mulheres (familia patriarcal, Igreja, Escola, dentre outros).
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Na dimens@o “Religido”, na obra literaria Menina que vem de ltaiara, em foco, as
representacdes sociais de educacdo de mulheres que Lindanor (1963) registra, em sua obra, se
estruturam em torno de trés objetivacOes centrais, quais sejam: a purificacdo, a salvacédo e a
doutrinacéo. A purificacdo de mulheres funciona como pedagogia sensorial que corresponde a
higiene corporal e disciplina moral para afastar os desejos pecaminosos. Essa purificagdo
converte os cuidados do corpo em estratégia de producao de decoro feminino. A salvacgédo se
destina a exclusividade de quem é catolico/a e cumpre as com as obrigacdes da fé crista.

Nas primeiras décadas do seculo XX, a autoridade das religibes de matriz cristd,
sobretudo a catolica no Brasil, funcionava como importante filtro de pertencimento social. A
escritora Lindanor Celina (1963) registra na obra literaria que a igreja oferecia vias de incluséo,
pelo batismo, catequese, sacramentos que delimitavam uma comunidade de pessoas aptas a
ocupar os lugares de honra e respeitabilidade. Contudo, esse mesmo aparato moral religioso
produzia exclusdo sistematicas, desde os cultos e as manifestacfes religiosas dissidentes, até
aqueles que ndo praticassem os cddigos de moral que a Igreja determinava.

O controle eclesial sobre a honra das mulheres, ainda hoje, continua a operar como
mecanismo de exclusdo. No contexto do romance literario, a suspeita de violacdo das normas
de pureza ou de decoro eram suficientes para que a mulher fosse apartada da rede de protecéo
simbodlica e comunitaria, assegurada aos “bons fiéis”. Dessa maneira, compreendemos que as
fronteiras morais, rigidas e estreitas, estabeleciam que determinadas pensamentos e
comportamentos ficavam a margem de reconhecimento pleno.

Quanto a doutrinacdo, ela se realiza pela gramatica do medo, pela falta de salvacéo e
pela impureza. A internalizacdo dos mandamentos e a vigilancia permanente moldam e
regulam a obediéncia, o recato e o autopoliciamento pela instituicdo da culpa. Esses trés vetores
se articulam para sustentar um modelo educativo que legitima hierarquias de género, confere
legitimidade ao poder patriarcal e converte a experiéncia feminina em campo de gestdo moral
e disciplinar.

Em contrapartida, as parteiras, as benzedeiras e as guardids de remédios da floresta
legaram um repertorio de satide comunitaria que ressignifica a figura feminina como autoridade
pratica. Pesquisas recentes mostram que esses saberes se mantém vivos e, quando reconhecidos
pela escola, ampliam o conceito de curriculo para além do que se apresenta nas normatizagdes
escolares (Farias, 2013).

Situamos também a convivéncia entre catolicismo popular, ritos indigenas e
africanidades que criou uma pedagogia implicita de tolerancia parcial para com a pluralidade

religiosa. O sincretismo seguiu a ensinar valores comunitarios em Itaiara, ao mesmo tempo em
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que oferece as mulheres espacos de lideranca espiritual, ao contradizer a pretensdo homogénea
do catolicismo oficial.

Desse modo, essas quatro dimensdes analiticas investigativas formam um sistema
simbolico que consolida as representacdes sociais interdependentes. Juntas, elas produzem a
educacdo de mulheres, cuja sustentagdo se encontra nos principios patriarcais modernos e
cristdos, que confere as mulheres reconhecimento restrito e protagonismo limitado ao lar e a
tutela moral da familia, em muitos casos, ausentes de espagos decisérios da vida publica e
intelectual. Isso reafirma a ordem social da Itaiara interiorana que se estende a outros contextos
amazonicos semelhantes e de acordo com o que mencionamos anteriormente.

Conforme registramos, as objetivagdes e as ancoragens de cada uma das dimensdes
analiticas investigativas, expostas nos respectivos diagramas apresentados, representa um corpo
de representagdes sociais que nao se reduz a uma unica imagem estatica. Compreendemos que
esses achados demonstram que essas representagdes sociais constituem uma teia articulada. De
acordo com nossas apreensoes, as objetivacdes (imagens ideativas) e as ancoragens (sentidos)
articulam e integram na trama de saberes instituidos, ideologias patriarcais e herangas coloniais
atravessada pelo colonialismo. Esses marcadores produzem sentidos que configuram a
educagao de mulheres como pratica social ainda presentes.

A passagem da grande familia patriarcal para o lar nuclear, descrita por Almeida (2007),
articulou o progresso e ou reforco da hierarquia de género: a educacdo escolar prometia
mobilidade, mas manteve as mulheres confinadas aos papéis de esposa, mae ou professora
primaria, ao reproduzir o ideal de domesticidade mesmo no espago escolar.

A logica disciplinar converteu a escola em extensdo da Igreja e da autoridade paterna.
Na pratica, o curriculo moral valia mais que o académico e cientifico. Ainda hoje, notamos a
permanéncia de normas que policiam corpos insurgentes ¢ indicam que a modernizagcdo de
outrora e os avangos da atualidade ndo aboliram o controle patriarcal, apenas o atualizou aos
moldes contemporaneos.

Na obra Menina que vem de Itaiara, Lindanor Celina (1963) elabora uma teia de
representacoes sociais sobre a educagdo de mulheres. Essa autora assinala que a heranga do
contexto amazdnico para a educagdao de mulheres combina ancoragens de sentidos geracionais,
seculares e possibilidades de transformagdes e de reflexdes de outras formas de educagdo. Isso
quer dizer que, embora as representacdes sociais hegemodnicas ditem as regras e normas sociais
no contexto itaiarense, elas nos possibilitam pensar em outras epistemes educativas e em

trajetorias de resisténcia que tensionam as matrizes hegemonicas.



253

e Sintese das Representacdes Sociais da Educacdo de Mulheres de Lindanor Celina

(1963) na obra Menina que vem de Itaiara

Na sintese a seguir, apresentamos as objetivacdes (imagens ideativas) e as ancoragens
(sentidos) que organizam as Representagdes Sociais da autora Lindanor Celina (1963) sobre a
educacdo de mulheres que se manifestam na obra Menina que vem de Itaiara sao:

As objetivagdes centrais sao:

e Modernizagao seletiva e continuidade do patriarcado;
e Saberes femininos de cuidado e cura como patrimonio educativo;
e Sincretismo religioso e curriculo cultural;

e Emergéncia de paradigmas decoloniais e feministas;
e Vigilancia moral como tecnologia educativa;

e A familia patriarcal;

e Aescola disciplinadora;

e Areligido como doutrina purificadora;

e O corpo feminino contido, recatado e vigiado;

e A educagao de mulheres como honra social; e

e A comunidade como vigilancia difusa.

Essas objetivagdes (imagens ideativas) ancoram sentidos que reforcam a ldgica da moral
cristd, da obediéncia ao poder masculino, da distingdo de género e da preservacao do prestigio
familiar.

As ancoragens (sentidos) sdo:

e O casamento heteronormativa como destino legitimo da mulher;

e A educagdo como controle e repressdo dos desejos.

e A fé como caminho de salvagao e disciplina.

e Nocao de pluralidade devocional (catdlico, indigena, afro-amazdénico) como marca
identitaria da regido;

e Conceito de territério educativo em que a rua, o barracdo e a igreja se convertem em
salas de aula vivas;

e (renca na complementaridade entre f€, festa e aprendizagem, onde o sagrado legitima
conteudos curriculares;

e A docéncia como extensdo da maternidade;

¢ O bom comportamento como simbolo de pureza e honra; e

e Avigilancia comunitaria como instrumento de normatizagdo moral e social;
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e Promocao de epistemologias do Sul que legitimam narrativas amazonicas, ribeirinhas e
indigenas;

e Valorizagdo da pedagogia da transgressdao e das logicas de cuidado para subverter
hierarquias de poder.

Dessa forma, as Representagdes Sociais de Lindanor Celina (1963) sobre Educacao de
mulheres que comparecem na obra em estudo se organizam em torno de um ideal civilizatorio
cristdo e patriarcal, em que a mulher educada é aquela que se submete as normas morais,
desempenha com recato os papéis de filha, esposa, mae ou professora e se mantém afastada dos
espagos e praticas considerados desviantes.

Em contrapartida, esses legados mostram que a educagdo de mulheres na Amazdnia
carrega um duplo movimento. De um lado, perduram estruturas de poder que repde a
obediéncia, a subserviéncia e a domesticidade. De outro, essas mesmas estruturas de poder nos
fazem pensar, assim como a protagonista Irene, em alternativas de educacdo de mulheres.

O desafio contemporaneo consiste em reconhecer essa heranga contraditéria para
construir politicas e praticas educativas que convertam o mosaico cultural amazonico em fonte
de emancipacdo, nao de domesticacdo, das meninas e mulheres da regido.

Em sintese, a educacdo de mulheres em Menina que vem de Itaiara (1963) ¢
representada como um processo de formagao moral e disciplinar, em que o saber escolar, o
saber social e o saber religioso se entrelacam com o controle do corpo, da fala e dos desejos,
sob a vigilia constante de institui¢des e afetos, tradi¢des e castigos, crengas e silenciamentos.
Também, abre veredas de emancipacdo de mulheres e sinaliza que, mesmo ancoradas em
tradigoes seculares, a educacdo de mulheres pode ser continuamente ressignificada pelas

proprias vozes das mulheres e redesenha seu lugar social na Amazonia e além dela.
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JANELA DAS CONSIDERACOES FINAIS — Por entre frestas e fechamentos para
consideracoes deste estudo

Ao fecharmos essa ultima janela, ndo encerramos o olhar investigativo e analitico. O
que aqui foi contemplado por entre frestas tedricas, metodoldgicas e literarias constitui uma das
possiveis paisagens interpretativas na qual fundamentamos nosso estudo. As representacdes
sociais de educacdo de mulheres da autora Lindanor Celina (1963) podem ser revistadas,
ressignificadas e ampliadas. Essa educagao continuara na abertura de novas janelas de sentido,
nos processos historicos, em seus registros na literatura, na legislagdo e nas diversas praticas
sociais, @ medida que outros olhares, outros sujeitos € outros contextos se fagam presentes ao
cruzarem essas margens. E nos, encostaremos suavemente essa janela, sem trancéa-la. Deixamos
uma fresta, como quem sabe que o vento das transformagdes ainda soprara ideias futuras.

Do lado de dentro, erguemos as paginas que fizeram parte da estrutura analitica de nosso
estudo de Doutoramento. Do lado de fora, se apresenta a paisagem ainda pulsante de Itaiara e
das representagdes sociais de educagdo de mulheres que a antecedem e a sucedem. Entre esses
espagos, ainda persistird uma estreita fresta, onde nela se sopra o futuro da pesquisa. Ela nos
provocara a entrever questionamentos que, se hoje apenas cintilam, amanha poderdo iluminar
outras fachadas do mesmo horizonte.

Recolhemos nossos olhares apés longas contemplacdes. A entrega desta tese ndo € o
fim, mas um rito de passagem fundamental. Ela marca o término de um percurso académico
que exigiu escuta atenta dos textos e dos siléncios, comprometimento com o rigor teodrico-
metodoldgico e, sobretudo, o reconhecimento ético de seus proprios limites. Ao longo desse
caminho Doutoral, (re)aprendemos que pesquisar também ¢ se ouvir, nos excessos, nas pausas
e nas reconfiguragdes necessarias para continuar.

De tal forma, este trabalho nasce de um encontro entre memorias, afetos e
epistemologias. Concluir esse Doutoramento é, nesse sentido, um gesto de maturidade
académica que também se faz em produgdo conosco. E, a retomada aos nossos outros lugares
de vivéncias académicas, profissionais, sociais, politicas e pessoais com outro folego,
conscientes da travessia pregressa e da travessia por vir. Levamos conosco os achados deste
estudo, mas também as partilhas existentes, o comprometimento cientifico e social que
testemunhamos nas orientagcdes e nas incursdes de estudo. Foram novos conhecimentos
oportunizados, pela interlocu¢do com os estudos de outros(as) pesquisadores(as) que nos
chamaram a responsabilidade no trato com as escolhas tedricas metodoldgicas. Desse maneira,

fazemos a nossa reveréncia ao saber dos outros e aqueles que pudemos construir juntos.
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As folhas amareladas dos livros de Lindanor Celina (1963), densas de saberes instituidos
e epistemologias amazonicas foram fundamentais. Algumas delas, estavam carimbadas pelas
rubricas de leitores pretéritos, resgatadas em sebos de Belém ou acolhidas nas silenciosas
estantes de suas bibliotecas publicas. Para nos, se tornou um arquivo social e histdrico que
reavivou em nossas maos a leitura que se desdobrou em analises.

A escassez de edicOes das obras literarias dessa autora e de tantas outras escritoras
femininas, nas vitrines das megacadeias das livrarias, confirma o circuito de invisibilizacao.
Conferimos, nessa incursao, que a difusdo da literatura escrita por mulheres no Brasil ainda ¢
deficitaria. Paradoxalmente, sdo esses exemplares sobreviventes, rarefeitos e potentes, que
entreabrem a janela derradeira desta tese. Entendemos que sua precariedade material ilumina
as lacunas simbdlicas que motivaram a presente investigacdo e a legitimaram, com o vigor
discreto dos vestigios, a urgéncia e a pertinéncia das analises que ora se encerram.

Ressaltamos também que as lacunas também se apresentam nos registros oficiais sobre
o processo de educacdo de mulheres, especialmente na regido amazdnica. Dessa maneira, €
importante reiterarmos nessa conclusao a importancia das fontes literarias como canais para,
ndo somente a temdtica em estudo, mas outras que evidenciem contextos educacionais,
principalmente aqueles sem registro historico oficial.

Ao longo de nosso estudo Doutoral, mantivemos como horizonte o objetivo geral de
analisar as Representacdes Sociais da autora Lindanor Celina sobre a educagcdo de mulheres
que se manifestam na obra Menina que vem de Itaiara, da autora (1963). Essa andlise nos
conduziu a personagem Irene e as multiplas experiéncias formativas que se inscreveram nas
narrativas dessa obra por Lindanor.

Para alcancarmos esse proposito, esbocamos os seguintes objetivos especificos que ora
retomamos a luz das reflexdes tecidas:

e Identificar, na obra em estudo da autora Lindanor Celina, os registros sobre a
educacdo de mulheres, com recorte na personagem Irene;

e Caracterizar os contextos psicossociais, nas relacdes de convivéncia (familia,
amizades, vizinhos e conhecidos), na educacao, na religido a na educagdo de mulheres; e

e Destacar os saberes instituidos, as ideologias e as objetivagdes (imagens ideativas) e
respectivas ancoragens (sentidos) que compdem as representagdes sociais de Lindanor Celina
sobre a educagao de mulheres.

Consideramos que esses objetivos foram alcangados, uma vez que em nossas analises
podemos conferir a partir das dimensdes temadticas investigativas e analiticas, que a obra

Menina que vem de Itaiara espelha um complexo de valores e idedrios, que projeta a educagao
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de mulheres para além da pequena Itaiara, cidade interiorana amazonica que lhe serve de
cenario.

Nas dimensdes temadticas investigativas (contextos psicossociais, relagdes de
convivéncia, educagdo e religido), a obra Menina que vem de Itaiara revela um contexto em
que a autodeterminacdo feminina permanecia severamente limitada pelas estruturas morais e
sociais vigentes. As experiéncias de emancipac¢do sdo constantemente vigiadas e disciplinadas
por mecanismos institucionais, familiares, religiosos e educacionais que negavam as mulheres
o direito a palavra e a tomada de decis@o sobre si mesmas. Mesmo nos casos em que certos
comportamentos parecem desafiar a norma, a validacao social s6 ocorreria quando mediada por
arranjos tradicionais, como o casamento. A docéncia surge como uma das Unicas possibilidades
de protagonismo, embora fragil, restrita a um modelo disciplinador e conformado as
expectativas patriarcais.

Cada uma das dimensdes temadticas investigativas projetou um nucleo representacional
especifico, cujo filtro se dava pelos saberes instituidos, pelas ideologias vigentes e pelos
processos de objetivacdo (imagens ideativas) e ancoragem (sentidos). Essas dimensoes
convergiram para o quadro mais amplo das representagdes sociais sobre a educacdo de
mulheres. Essas dimensdes analiticas espelharam no romance, em estudo, uma logica que
restringia o protagonismo de mulheres.

As andlises dessas objetivagdes e respectivas ancoragens assinalaram que as primeiras
décadas do século XX, no Brasil, marcaram o inicio de uma afirmac¢do mais consistente das
mulheres na literatura e na vida intelectual, ainda que esse processo tenha sido permeado por
resisténcia e exclusdo. Essas autoras descrevem uma trajetoria de luta contra a invisibilidade e
a deslegitimacdo da producdo feminina, impostas por uma logica binaria que privilegiava o
masculino como universal e relegava o feminino ao espago doméstico ou ao rodapé da cultura.

As objetivacoes centrais foram: a Modernizagao seletiva e continuidade do patriarcado;
os Saberes femininos de cuidado e cura como patrimonio educativo; o Sincretismo religioso e
o curriculo cultural; a Emergéncia de paradigmas decoloniais e feministas; a Vigilancia moral
como tecnologia educativa; a Familia patriarcal; a Escola disciplinadora; a Religido como
doutrina purificadora; o Corpo feminino contido, recatado e vigiado; a Educagdao de mulheres
como honra social; a Comunidade como vigilancia difusa.

Essas objetivagdes (imagens ideativas) ancoram nos seguintes sentidos: o Casamento
heteronormativa como destino legitimo da mulher; a Educacdo como controle e repressao dos
desejos; a Fé como caminho de salvacdo e disciplina; a Nogao de pluralidade devocional

(catolico, indigena, afro-amazonico) como marca identitaria da regido; o Conceito de territorio
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educativo em que a rua, o barracdo e a igreja se convertem em salas de aula vivas; a Crenga na
complementaridade entre fé, festa e aprendizagem, onde o sagrado legitima contetidos
curriculares; a Docéncia como extensao da maternidade; o Bom comportamento como simbolo
de pureza e honra; a Vigilancia comunitaria como instrumento de normatiza¢do moral e social;
a Promog¢ao de epistemologias do Sul que legitimam narrativas amazdnicas, ribeirinhas e
indigenas; e a Valorizag¢do da pedagogia da transgressao e das ldgicas de cuidado para subverter
hierarquias de poder.

Dessa maneira, apds a realizacdo deste estudo, confirmamos a Tese de que as
Representagdes Sociais de Lindanor Celina (1963) sobre a educacdo de mulheres, contidas na
obra Menina que vem de Itaiara sdo, majoritariamente, alicercadas em fios patriarcais, coloniais
e capitalistas. Trata-se de um nucleo hegemonico que, segundo Serge Moscovici (1978), se
destaca como aquelas representagdes sociais impostas € aceitas por uma maioria. Elas se
configuram e adquirem status hegemonicos na familia, na escola, na religido e nos demais
espacos de sociabilidade.

Por exemplo, a personagem-narradora da obra, Irene, ainda que sinalize possibilidades
de ressignificacdo e de emancipagdo, se encontra também atravessada por essas representagdes
sociais hegemonicas. Ela revela fissuras nesse sistema de representagdes sociais, diante das suas
duvidas, dos afetos e movimentos que mobiliza, das admiragdes as personagens dissidentes
naquele contexto como a personagem Isa Apetitosa.

Irene enuncia possibilidade de deslocamentos de sentidos e de reinterpretagdo dessas
representacoes sociais de educacdo de mulheres, de maneira dinamica, dialdgica e
transformadora. Significa dizermos que as representagdes sociais da autora refletem nas
narrativas de Irene. Constatamos que essa dindmica se polariza e ancora seus sentidos no
embate entre as representacdes sociais hegemonicas e as emancipadas (Moscovici, 1988). A
obra romanesca, em investigagdo, abre possibilidades para se ressignificar a educacao de
mulheres, uma vez que essa dualidade permite a Irene tanto a obediéncia aos padrdes
instituidos, quanto a abertura de possibilidades para que a educagdo de mulheres seja reflexiva,
critica e de mudancas capazes de recriar reinventar as marcas do possivel no imaginario social.

Consideramos, portanto, que a personagem Irene € seu universo narrativo nos
permitiram desvendar imagens e sentidos vinculados as representagdes sociais da educacao de
mulheres, desde aquelas imagens tradicionais que se objetivam em papéis femininos rigidos,
até sentidos novos que se ancoram em possibilidades de emancipacao.

A menina que nos mostrou Itaiara, uma menina-jovem-mulher dotada de inteligéncia e

gosto pela irreveréncia, impulsiona as historias da obra e espreita a si mesma e todos a sua volta.
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Ela articula tempo, memoria e identidade, pois ndo fica indiferente as tramas e desafios que
atravessam suas vivéncias.

Para Irene, o contexto educativo e ludico ndo se representa exclusivamente como o da
disciplina e da obediéncia. Esses espacos representam territorios de resisténcia e de subversao
das doutrinas e idedrios sociais.

Uma das contribuigdes potentes da obra romanesca Menina que vem de Itaiara se
encontra no registro da educagao de mulheres que ndo ¢ apenas a instrugao escolar neutra, como
constam os discursos oficiais, mas um processo social complexo, de tensdes e conflitos daquela
época. A partir de Irene como personagem-narradora, Lindanor Celina (1963) constréi a
representacdo social de que as meninas e mulheres se formam num terreno hibrido: recebem
conhecimentos na escola, mas aprendem igualmente (ou mais) nas interacdes € em outros
espagos de socializagdo e aprendizagem.

Assim, este estudo procurou compreender as Representacdes Sociais sobre a educacio
de meninas e mulheres, presentes na narrativa de Irene, criada por Lindanor Celina (1963). O
livto de Lindanor aborda reflexdes acerca dessa conceituagdo social, destinada ao gé€nero
feminino, e reflete as expectativas e exigéncias, impostas pelo pensamento patriarcal no inicio
do século XX.

A escrita de autoria feminina amplifica essa articulagdo, pois incorpora na literatura a
voz de quem historicamente foi silenciada nos debates sobre a educacdo e a autonomia. Como
resultado, a leitura de Menina que vem de Itaiara nos convidou a imaginar realidades sociais
alternativas, em que as representacdes podem ser ressignificadas e onde novas imagens de
mulheres e educagdo ganham espaco.

A andlise que empreendemos na sec¢do tedrica acentua a relevancia da literatura em
(re)produzir e questionar tais representagdes € funciona como ponte entre memoria social e
critica cultural. E valido frisar que nosso exame ndo esgota as camadas interpretativas da obra,
ele descobre novos sentidos e amplia compreensdes, especialmente porque as representacdes
estdo em constante (re)construcao.

Entendemos que autoras paraenses, como Lindanor Celina (1963), subverteram esses
dispositivos de silenciamento. Ao inscreverem suas perspectivas na produgdo intelectual,
desafiaram canones literarios e convengdes de género também em suas escolhas de vida. No
caso especifico de Lindanor Celina (1963), a escritura registra desejos e projetos pessoais que
transcendem as normas sociais de sua época, ao reafirmarem a agéncia feminina diante de

estruturas restritivas.
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Nessa tessitura, o romance de Lindanor Celina (1963) faz vibrar outra tonalidade, a do
dialogo de Irene com o mundo exterior. Cada passo da protagonista redimensiona a paisagem
que a envolve e abre frestas por onde ressoa o desejo de liberdade. Ao compor tal movimento,
consideramos que Lindanor Celina (1963) delineou, na obra em estudo, o retrato de mulheres
de seu tempo e a projecao de figuras femininas possiveis, principalmente aquelas oriundas de
um ambiente modesto como Itaiara, tdo capazes de questionar as cercas das discriminagdes, da
exclusdo e do preconceito que lhes eram determinadas pela ordem politica, social, religiosa e
econdmica e pelas vigas do patriarcado-colonial ainda existentes.

Certas normas e atributos associados ao papel das mulheres, como recato, submisséo e
suavidade, que sustentam a “familia conjugal moderna” e reafirmam o ordenamento patriarcal,
sdo postos em questdo nas narrativas de Lindanor Celina (1963). Na ficticia Itaiara, a escritora
representa em seus personagens de mulheres que, embora interpeladas pelo ideal de esposa e
mée, assumem atividades que extrapolam o confinamento doméstico e, em muitos casos,
assumem sozinhas a responsabilidade pela manutencéo material de seus lares e pela educacao
de filhos e filhas. Essas personagens explicitam a distancia entre 0 modelo normativo de
feminilidade promovidos pelos discursos higienistas e as condigdes concretas de existéncia das
mulheres daquele contexto. A romancista paraense torna visivel as formas de agenciamento
feminino que escapam & légica de subordinacdo absoluta ao pai ou ao marido.

Ao articular memoria, literatura e educacao, esta Tese evidenciou representacdes sociais
em disputa acerca da educacdo de mulheres, que se tensionam entre modelos normativos
hegemonicos e vozes de resisténcias emergentes. Essa abordagem interdisciplinar apresenta-se
como uma das contribui¢des deste estudo, pois demonstrou a relevancia da literatura como fonte
de memoria social e de compreensao histdrica de praticas educacionais. No caso, em especial,
ao iluminar experiéncias e perspectivas de mulheres marginalizadas nos registros oficiais.

No entanto, € necessario reconhecer os limites do estudo inerentes a obra ficcional e o
escopo historico. Essas demarcagdes indicam caminhos promissores para investigagdes futuras,
sobretudo no campo da Teoria das Representagdes Sociais e dos estudos de género no Norte do
Brasil. a partir da incorporagao de outras vozes autorais da Amazonia, com a articulagao de
fontes literarias e documentais para aprofundar a compreensao das dindmicas educacionais e
das relagdes de género nesses contextos sobretudo amazdnicos.

Afinal, a educacdo, como um processo cultural, politico e transformador, ¢ um espaco
de producdo de sentido e de possivel resisténcia: uma pratica de liberdade que permite as

mulheres (e a todos) questionar padrdes estabelecidos e reinventar sua vida em comunidade.
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Além disso, pode articular normas familiares, escolares e religiosas no tecido psicossocial
(como afirmado), mas sobretudo atuar no plano simbolico e pratico da formagao dos sujeitos.

Nosso estudo aponta que o tratamento equitativo de género permanece em movimento,
porém ainda faltam questGes a serem debatidas, amadurecidas bem como acles a serem
executadas. Isso realca a relevancia de estudos, pesquisas, acdes e politicas publicas que
efetivem préaticas concernentes com equidade de género juntamente com a justica social no
Brasil. N&do podemos esquecer que ainda somos minoria em destaque nos diversos seguimentos
sociais 0 que nos soa como imperativo para lutar pela participagdo das mulheres nas ciéncias,
nas artes, na politica, na educacao e em todos os espagos de poder e de trabalho em nosso Pais.

Nesse gesto de entrega, nos despedimos da tese que ¢ também aquela que se reinaugura:
na sala de aula, nos proximos escritos, nos possiveis encontros futuros, junto com seus pares €
com outras mulheres que, assim como Irene, ousam olhar para fora e para dentro pelas janelas
que se lhes apresentam.

Assim, encerramos essa se¢ao € preparamos o terreno para as etapas seguintes de nosso
estudo que se orienta pelos aportes dessa articulagao entre a Teoria das Representagdes Sociais,
a educagao de mulheres e a literatura, e reflete sobre os desafios ¢ os desdobramentos futuros
suscitados por nossa analise teorico-ensaistica. Em suma, a jornada de Irene ilumina caminhos
para repensarmos, criticamente, ndo apenas a historia educacional de mulheres retratada, mas
também as representagdes sociais que ainda hoje permeiam o imaginario sobre mulheres e
conhecimento — tema cuja exploracdo podera prosseguir em investigagoes e reflexdes além
deste estudo.

A literatura ¢ um espaco privilegiado de insurgéncia simbolica, a analise de Lindanor
Celina (1963) revela como a ficcdo pode interpelar a escola e disputar significados acerca da
autoria feminina. Ao mobilizar personagens, consideramos que anseiam por autonomia social,
intelectual, profissional, dentre outros; € a autora tensiona o destino antecipado imposto as
mulheres, um destino que silencia sonhos, palavras e projetos de vida antes mesmo que eles
possam ser formulados. Os processos educacionais sdo ‘atravessados’ por disputas simbolicas
de poder que nessa janela trazemos para visibilidade de vozes que historicamente
permaneceram relegadas a penumbra.

As representacdes sociais sobre a educacao de mulheres permanecem como campo de
disputa, de memoria e de reinvengdo. A obra literaria Menina que Vem de Itaiara (Celina, 1963)
nos mostrou o quanto a literatura pode ser territorio fértil para compreender os modos como a
sociedade inscreve suas normas, mas também como as subjetividades resistem, transgridam e

se refazem.
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A fresta que deixamos aberta, como quem entende que o conhecimento se refaz a cada
olhar, a cada tempo, a cada leitura. Dessa maneira, essa janela se abrird para o(a) pesquisador(a)
nas salas de aula, nos espacos de pesquisa, nas coletividades, nos estudos ainda para serem

feitos e nos didlogos futuros que podem vir a surgir.
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