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RESUMO

Este estudo pauta o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado pela
Universidade Federal do Para, Campus de Cameta-PA, no territério da Amazdnia Tocantina.
Nossas reflexdes centram-se na analise da relacdo que o curso estabelece entre a formacédo dos
educadores do campo e as praticas educativas populares por compreendé-las como processos
educativos de formacdo humana que se realizam por meio das organizacfes, associacoes,
movimentos sociais e sindicais na perspectiva da transformacéo social. O estudo se referencia
no Materialismo Historico Dialético para compreender 0 movimento que envolve a formacéo
de educadores do campo no contexto das praticas educativas populares, potencializando a
atuacdo dos educadores nos espacos populares na perspectiva da praxis transformadora.
Ancoramo-nos ao conceito de préxis, da teoria marxista e da concepcdo freireana, por
entender que ambas implicam em intervencdo humana sobre a realidade na perspectiva de
transforma-la. O empreendimento teérico baseou-se nas categorias conceituais: Formacao de
Educadores do Campo, Educacdo do Campo, Territorio e Pratica Educativa Popular. O estudo
desenvolveu-se a partir de andlise bibliografica e documental e pesquisa de campo.
Utilizamos o questionario para o levantamento dos dados, com questfes abertas e fechadas,
observacdo participante e entrevista semiestruturada. As informagdes coletadas nos
permitiram a construcdo de trés eixos de analises, os quais buscaram identificar as
contribui¢cbes da LEDOC na construcdo e afirmacBes de praticas educativas populares, na
formacédo dos educadores do campo, sdo eles: 1) A Amazbnia Tocantina como territorio de
conflitos, resisténcia e de atuacdo do educador do campo; 2) A LEDOC como demanda dos
Movimentos Sociais do Campo da Amazo6nia Tocantina, o ingresso da turma 2014 e a
reconfiguracao do Projeto Pedagodgico do Curso; 3) A materialidade da formacdo na LEDOC:
desafios, tensbes, limites e possibilidades. Os resultados revelaram que o Curso de
Licenciatura e Educacdo do Campo contribui com a afirmacdo de praticas educativas
populares, especialmente com a defini¢do dos eixos formativos que estruturam o curriculo, ao
incluir em seus componentes curriculares: Estudos de Préaticas Educativas Populares e Estagio
em Organizacdes Populares, os quais, por meio de tensdes, limitacbes e possibilidades
potencializam a atuacdo dos educadores do campo nos espagos das organizaces e
movimentos sociais existentes no territorio da Amazonia Tocantina.

Palavras-chave: Formacdo de Educadores. Educacdo do Campo. Pratica Educativa Popular.
Movimentos Sociais.



ABSTRACT

This study guides the Graduation Course of Field Education offered by the Federal University
of Pard, Campus Cameta-PA, in the territory of the Tocantins region of the Amazon. Our
reflections are centered in the analysis of the relationship that this course establishes between
the qualification of the field educators and the popular educative practices for understanding
them as educative processes of human formation which come true by means of the
organizations, associations, social and union movements in the perspective of the social
transformation. The study has its bases in the Dialectic Historical Materialism to understand
the movement that involves the formation of field educators in the context of the popular
educative practices, enhancing the action of the educators in the popular spaces in the
perspective of the transformative praxis. We anchor to the concept of praxis, from the Marxist
theory and the Freirean conception, for we understand that both result in human intervention
in the reality in the perspective of transforming it. The theoretical venture was based on the
conceptual categories: Formation of Field Educators, Field Education, Territory and Popular
Educative Practice. The study was developed from the bibliographical and documental
analysis and field research. We used the questionnaire for data gathering, with both open and
closed questions, participant observation, and semi-structured interview. The information
gathered allowed us to construct three axes of analyses which aimed at identifying the
LEDOC contributions in the construction and affirmations of popular educative practices, in
the formation of field educators, they are: 1) The Tocantins region of the Amazon as a
territory of conflicts, resistance and of action of the field educator; 2) The LEDOC as a
request of the Social Field Movements of the Tocantins region of the Amazon, the entrance of
the 2014 class and the reconfiguration of the Pedagogical Project of the Course; 3) The
materiality of the formation in the LEDOC: challenges, tensions and possibilities. The results
reveal that the Graduation Course of Field Education contributes with the statement that
popular educative practices, especially with the definition of the formative axes that structure
the curriculum for they include in their curricular components: Studies of Popular Educative
Practices and Traineeship in Popular Organizations which, by means of tensions, limitations
and possibilities, enhance the acting of the field educators in the spaces of the organizations
and social movements that exist in the territory of the Tocantins region of the Amazon.

Key Words: Formation of Educators. Field Education. Popular Educative Practice. Social
Movements.



RESUME

Cette étude est basée sur le programme de dipléme en éducation rurale proposé par
I’Université¢ fédérale de Para, Campus Cameta-PA, sur le territoire de 1’Amazone de
Tocantina. Nos réflexions portent sur I’analyse des relations que le cours établit entre la
formation d’éducateurs ruraux et les pratiques éducatives populaires, telles qu’elles les
comprennent comme des processus éducatifs de la formation humaine se déroulant a travers
des organisations, des associations, des mouvements sociaux et syndicaux du pays.
perspective de la transformation sociale. L’étude fait référence au matérialisme historique
dialectique pour comprendre le mouvement qui implique la formation d’éducateurs ruraux
dans le contexte de pratiques éducatives populaires, en renforgant le réle des éducateurs dans
les espaces populaires du point de vue de la praxis transformatrice. Nous nous ancrons au
concept de praxis, a la théorie marxiste et a la conception de Freire, comprenant tous deux
gu'une intervention humaine sur la réalit¢ dans la perspective de la transformer. L’effort
théorique reposait sur les catégories conceptuelles suivantes: formation des éducateurs ruraux,
éducation rurale, pratique territoriale et éducation populaire. L'étude a été développée a partir
d'analyses bibliographiques et documentaires et de recherches sur le terrain. Nous avons
utilisé le questionnaire pour la collecte de données, avec des questions ouvertes et fermées,
une observation des participants et un entretien semi-structuré. Les informations recueillies
nous ont permis de construire trois axes d'analyse, qui visaient a identifier les contributions de
LEDOC dans la construction et l'affirmation de pratiques éducatives populaires, dans la
formation des éducateurs ruraux: 1) L'Amazonie Tocantine en tant que territoire de conflit,
résistance et performance de I'éducateur de terrain; 2) LEDOC en tant qu'exigence des
mouvements sociaux du champ amazonien de Tocantina, de I'entrée de la promotion 2014 et
de la reconfiguration du projet pédagogique du cours; 3) La matérialité de la formation chez
LEDOC: défis, tensions et possibilités. Les résultats ont révélé que le cursus de bachelor et
d'éducation rurale contribue a l'affirmation des pratiques éducatives populaires, notamment en
définissant les axes de formation qui structurent le programme, y compris dans ses
composantes: etudes sur les pratiques éducatives populaires et stages dans des organisations
populaires. , qui, par les tensions, les limitations et les possibilités renforcent le role des
éducateurs ruraux dans les espaces des organisations et des mouvements sociaux existant sur
le territoire de I’Amazone Tocantine.

Mots-clés: Formation des éducateurs. L'éducation sur le terrain. Pratique éducative populaire.
Mouvements sociaux.
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1 INTRODUCAO

1.1 Aproximagdes com o objeto de estudo

A referida tese apresenta como objeto de estudo Praticas Educativas Populares na
Licenciatura em Educagdo do Campo, no territério da Amazonia Tocantina, na Universidade
Federal do Para, Campus Cameta, uma vez que as praticas educativas populares sdo
compreendidas como processos educativos que se realizam nos espagos das organizagoes,
associacdes, sindicatos e movimentos sociais, cujo objetivo visa a formacdo humana, na
perspectiva da transformacéo social.

Para tanto, em nossas reflexfes, ancoramo-nos ao conceito de praxis da teoria
marxista e da concepcdo freireana, pois implicam em intervencdo humana sobre a realidade.
Marx (1845) a define como agdo humana resultante da consciéncia e da atividade real,
concreta. Isto é, a relacdo teoria e pratica em movimento reciproco. Para Freire (2015) é
reflexdo e acdo humana sobre o mundo, sobre a realidade, para uma possivel transformacao.
Logo, é pela praxis que se pode alcancar a libertacdo do oprimido. Portanto, ambas as
concepcdes demandam a constituicdo de sujeitos sociais e coletivos na busca pela
emancipag¢do humana.

Assim, a definicdo de um objeto/campo de investigacdo, de modo geral, representa
para o pesquisador uma relacdo de pertencimento ao contexto social onde esse objeto esta
disperso. “A pesquisa, tal como se desenvolve nos programas de pds-graduacdo e, portanto,
nas universidades, ¢ atividade mediada pelo tempo” (VALDEMARIN, 2010, p. 47).

As minhas vivéncias expressam ndo sé a minha condi¢cdo de mulher, mée, educadora e
militante, envolvida nas questfes sobre a realidade dos sujeitos do campo, mas também a
minha trajetoria de vida nesse espaco, bem como a referéncia primeira que orientou minhas
escolhas de natureza académico-cientificas. De origem camponesa, filha de agricultores, do
municipio de lgarapé-Acu, nordeste paraense, experimentei realidades que produziam
condi¢cBes existenciais degradantes e humilhantes, sobretudo quando me fora negado
inimeros direitos, na infancia e na adolescéncia, como a caréncia educacional.

O acesso a escola na vila mais préxima sé era possivel mediante as longas horas de
caminhada. A medida que a escolaridade avangava, o percurso se tornava ainda mais distante,
0 que demandava uso de transporte escolar em precérias condic¢Ges, arriscava-se em risco a
vida em prol da necessidade de realizar uma formacao basica, capaz de promover mudancas,

minimamente, significativas.
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Por isso, a escassez de escola comprometia toda a dindmica de vida, afastando-nos por
muito tempo, do local de origem, da cultura e do cotidiano. Essa realidade ainda resiste,
constituindo uma tendéncia dominante de desigualdades e exclusdes que concebe a populagédo
do campo como retrograda e preterida. Logo, gera-se um sentimento de inferioridade,
construindo-se a fragil concepcao de que para se viver no campo ndo é necessario tanto saber.
Portanto, incorpora-se a ideia de que € necessario sair do campo para ter acesso a escola e ter
escola para sair do campo (CALDART, 2004). Essa logica distancia-nos da relacdo de
pertencimento ao campo e retroalimenta a limitacdo em relacdo ao enfrentamento da situacao
de excluséo social.

Ao adentrar na militancia politica, pude ampliar meus horizontes de compreensdo ao
entender a importancia de problematizar a realidade da negacdo de direitos vivenciada no
campo e desmistificar o imaginario de que a falta de escola era algo natural e ndo provocado
pelos desdobramentos perversos de politicas excludentes. Com olhar mais critico sobre a
realidade e a necessidade de intervencdo na luta pelo direito a educacdo, exigiu melhor
qualificacdo, o que me desafiou a ingressar no nivel superior.

O acesso, no curso de Pedagogia, em 2002, pela Universidade Federal do Para —
UFPA, campus de Castanhal, levou-me ao distanciamento do campo. Porém, durante o
processo de formacdo, foi possivel problematizar a realidade que vivenciei, através do
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC. A pesquisa intitulada “A educagdo na perspectiva de
género na vida familiar camponesa em Igarapé-Agu” (SILVA, 2006), cujo objetivo foi
compreender a educacdo no ambito de género no cotidiano das familias apontou uma
educacédo diferenciada para cada sexo (seja nas relacdes sociais e nas relacfes de trabalho).
Isso é reflexo da imposi¢do da cultura machista dominante, permitiu-nos compreender que
muitas mulheres projetavam seu futuro para a cidade, mediante a falta de escolarizacdo
adequada para os filhos.

A escolha dessa tematica e as reflexfes sobre a perspectiva da educagdo presente no
imaginario das mulheres camponesas, motivou-me a ingressar, em 2004, como bolsista, do
projeto Educacdo Cidadd do Nordeste Paraense, financiado pelo Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, desenvolvido em 10 municipios do nordeste

paraense’ que objetivava alfabetizar jovens e adultos nos assentamentos da reforma agraria.

'Capitdo Poco, Nova Esperanca do Piri4, Garrafido do Norte, S&o Domingos do Capim, Aurora do Para, Mae do
Rio, Viseu, Moju, Concordia do Para e Sdo Miguel do Guama.
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Durante as visitas de acompanhamento pedagdgico nos assentamentos, foi possivel
perceber a precariedade que marcava a vida dos sujeitos que ali viviam. Auséncia de escolas
em muitos municipios, péssimas condi¢Ges das estradas que impediam a escoacdo da
producdo agricola, falta de qualificacdo docente, entre outras dificuldades que denunciavam o
descaso do poder publico, com aquela populacéo.

Este contexto, fez-me refletir sobre a necessidade da formacgéo docente para qualificar
a pratica dos educadores, no sentido de fomentar os jovens e adultos a problematizarem sua
realidade, identificando as questfes que demarcavam as caréncias ali existentes, por meio de
uma concepgdo, com base nos principios freireanos.

Na pds-graduacdo lato-sensu, no curso de Docéncia no Ensino Superior, realizado na
Universidade Federal do Para —UFPA, em 2007, tive a oportunidade de pesquisar sobre a
formacdo de educadores dos assentamentos por meio da andlise do curso “Pedagogia da
Terra”, ofertado pela UFPA, em parceria com o movimento social. A inten¢do era identificar
a perspectiva de formacao para a atuagao docente, bem como verificar como se configurava a
tematica da Educacdo do Campo no curriculo do curso. No processo investigativo, nao foi
possivel ouvir os sujeitos educadores que participaram da formacdo, pois eles eram oriundos
de diversas regides do pais?, por isso algumas inquietacdes permaneceram.

A partir dessas inquietacdes, ingressei no mestrado, no Programa de Pds-Graduagao
em Servigo Social/PPGSS da UFPA, no ano de 2011, com a intencdo de pesquisar sobre o
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo —
PROCAMPO®, na perspectiva de compreender a concepgdo tedrica/metodolégica do
programa que orientava a formacéo dos educadores do campo e os efeitos do curso na pratica
docente nas escolas do campo e na militancia social. Nessa busca, constatei que a politica de
formacdo rompe com a formacdo instrumental e utilitarista, propondo uma formacéao para a
emancipacdo humana. Contudo, ndo foi possivel aprofundar o estudo para a dimensdo das
praticas educativas populares, embora eu reconhecesse a relevancia dessa dimensdo formativa
no a&mbito da licenciatura.

A insercdo no Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazonia —
GEPERUAZ e no Forum Paraense de Educacdo do Campo — FPEC - tem me permitido
refletir e reafirmar a importancia desses sujeitos coletivos na dimensdo da mobilizacéo e luta,
além da producéo de conhecimento, dando visibilidade a Amazonia, pela sua diversidade de

riqueza natural e social, e pelas contradigdes sociais, econdmicas, culturais e educacionais

%para, Maranhao, Tocantins, Piauf e Cearé
¥ O PROCAMPO é um Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo.
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presentes nesse territorio. A referida aproximacdo tem me ajudado a refletir sobre a
necessidade da formacdo de educadores, no sentido de potencializar a dimensdo organica
dessa formacéo.

Em 2015, j& no curso de doutorado, como integrante do Observatério de Educacdo
Superior do Campo — OBEDUC, tive a oportunidade de acompanhar as discussdes e 0S
debates acerca do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, enquanto uma politica
permanente das universidades publicas e os desafios que enfrenta diante da conjuntura
nacional que intenciona, por meio da contencdo de recursos, 0 sucateamento do curso. As
producdes académicas, nesse sentido, tém ajudado a compreender como ocorre a sua
materializagcdo a partir de diversas experiéncias realizadas pelas instituicdes publicas. Essas
producdes nos revelam a necessidade de ampliar a construcdo de conhecimentos a partir de
outras dimensdes que ainda ndo foram pesquisadas, mas que sdo fundamentais para revelar as
fragilidades ou potencialidades do curso.

A incursdo como docente colaboradora da Faculdade de Educacdo do Campo —
FECAMPO, Campus Universitario do Tocantins/Cameta oportunizou-me maior relagdo com
o0 coletivo que esta a frente do processo de materializacdo do curso. A alternancia pedagdgica
(Tempo Universidade e Tempo Comunidade) foi determinante para uma aproximacdo mais
consolidada com o objeto desta tese, logo a formacdo continuada, as disciplinas ministradas e
as experiéncias adquiridas nos periodos de vivéncias me proporcionaram conhecimentos e
familiaridade com o curso, com a proposta pedagogica e com a dinamica formativa.

Essa trajetdria me construiu pessoal e profissionalmente em constante dialogo com a
realidade concreta e a producdo do conhecimento académico-cientifico. O lugar de onde falo
me conduziu a uma atitude de pesquisadora que ndo se adequa a neutralidade cientifica
proposta pela ciéncia moderna, ao contrario, possibilitou-me a compreensdo da realidade
social pela sua dindmica, pelo coletivo que a constroi e pelas praticas sociais realizadas.
Portanto, a escolha por este objeto de estudo tem relevancia, a medida que me ocupo,
enquanto sujeito, frente a responsabilidade de produzir conhecimento cientifico, a partir das
minhas convicgdes politicas relacionadas a um paradigma critico que reconhece na educacédo
um caminho para transformacao.

Neste viés, é imprescindivel discutir na formacdo de educadores do campo, em
especial na Amazonia Tocantina, a possibilidade de fomentar nas instituicdes que ofertam o
curso, uma analise sobre 0 modo pelo qual ele é conduzido e a possibilidade de avaliar se essa
graduacdo desenvolve-se na mesma perspectiva para a qual foi pensada: potencializar aos

sujeitos do campo uma relagdo orgéanica com o fazer pedagogico e as lutas sociais, a fim de
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transformar a realidade de negacao de direitos e contribuir para a constru¢do de um projeto
societario de campo.

Por isso, 0 momento de efervescéncia na correlacdo de forcas entre sociedade civil e
Estado pela disputa de diferentes projetos de sociedade oportuniza tal reflexdo. A atual
conjuntura politica em que a classe trabalhadora se encontra ameaca a perda de direitos,
diante do desmonte da nagdo pela “implantagdo de um neoliberalismo ultraconservador e
predatorio, que praticamente anula as conquistas sociais em favor de milhGes de pobres e
miseraveis, tirando-lhes direitos em relacdo a salario, a regime de trabalho e da
aposentadoria” (BOFF, 2018, p. 121) e, sobretudo, impde o dominio do capital no campo,
demanda mobilizagéo e organizacéo social.

Desse modo, essa necessidade coletiva pressupde o movimento de refletir o papel da
educacéo no fortalecimento desse processo de organizacdo popular e o Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, pensado como estratégia de enfrentamento na disputa de um projeto
de sociedade, que tem na sua esséncia a formagcdo humana, precisa fortalecer o vinculo
organico dos educadores com o processo de mobilizacdo e luta, para que estes possam
compreender as contradi¢Ges da sociedade capitalista e desafiem-se como protagonistas nas
acOes de resisténcia ativa, tencionando o Estado na execugéo de politicas.

Arroyo (2007), ao refletir sobre as politicas de formacgédo de educadores e educadoras
do campo, dizia que estdvamos em um momento propicio para a reconstrucdo de direitos, pois
0S movimentos sociais, naquele momento, pautavam em suas lutas o direito a educacédo e o
dever do Estado na garantia desse direito. Por isso, era oportuno o momento de rever as
politicas generalistas que excluiram historicamente os sujeitos do campo e avancar no debate
e nas politicas de Educacéo do Campo.

Na atual conjuntura de crise estrutural, que se aprofunda com o golpe de classe,
instaurado em 2016, com uso do parlamento e do complexo juridico-midiatico, que por sua
vez gerou outros golpes, contra a diversidade populacional, na cultura, na ciéncia, na saude,
nos direitos sociais, na aposentadoria, no judiciario e no sistema eleitoral, conforme aponta
Boff (2018, p. 103), diriamos que o esfor¢co maior dos movimentos sociais, das universidades
e demais organizac@es sociais e sindicais seria a luta e resisténcia pela repolitizacdo do Estado
e seus limites na capacidade de assegurar direitos e, sobretudo, pelos retrocessos sobre o0s
direitos historicamente conquistados pela classe trabalhadora.

O Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), em Reunido Nacional ocorrida
em Brasilia, em setembro de 2017, ap6s analise coletiva da situacdo da Educacdo do Campo

no Brasil, considera que o momento atual é de desconstrucdo da Educacdo do Campo,
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principalmente pelo corte orcamentério e pela criminalizagdo dos sujeitos coletivos na luta
por direitos. A referida analise nos convoca a organizacdo, mobilizacdo e luta popular
(FONEC, 2017), pois em um Estado de excecdo que se fragiliza e se enfraquece no
atendimento aos direitos sociais, resta-nos articular as forgcas comprometidas com o0s
interesses coletivos a pressionar esse Estado na garantia de tais direitos.

Refletir sobre essas questfes no &mbito do Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo é relevante academicamente, afinal diante da caréncia de pesquisa sobre este objeto,
seja no @mbito do PPGED/ICED/UFPA, cuja Linha de Pesquisa Educacédo, Cultura e Sociedade
se vincula, seja no banco de dissertacOes e teses da Capes. Embora encontremos muitos
trabalhos sobre o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo a titulo nacional, sdo raros
0s gque se ocupam em refletir acerca dos questionamentos relacionados ao objeto desta tese.
Em funcdo disso, debrugcamos-nos na construcdo do conhecimento sobre as praticas

educativas populares no contexto da LEDOC*, na Amazonia Tocantina.

1.2 A revisao de literatura

Frigotto (2010) adverte que em um processo de pesquisa, 0 primeiro esfor¢co do
pesquisador é concentrar-se na revisdo de literatura, que significa o resgate critico do
conhecimento ja produzido sobre o objeto em estudo. A partir desse levantamento, é possivel
identificar as diversas perspectivas de analises dos resultados a que se chegou, para indicacédo
ou apontamento de um novo conhecimento. Sendo assim, em nossa busca, priorizamos 0s
trabalhos que se aproximavam de nosso objeto, na tentativa de identificar se eles revelaram-se
suficientes ou ndo para explicar o fendmeno pesquisado.

Assim, buscamos as producdes realizadas por outros autores, por meio do
mapeamento das producdes de Teses e Dissertacdes disponiveis no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, dos anos
correspondentes ao periodo de 2012 a 2017. A escolha de tal periodo deu-se em funcdo das
primeiras turmas, ofertadas pelo PROCAMPO (seja como programa ou como politica)
estarem em processo ou concluindo o curso, logo poderiamos encontrar trabalhos que

pudessem refletir essas experiéncias.

* Vale destacar que o termo LEDOC atribuido ao Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ofertado pela
UFPA/Cameta/PA, ndo é uma denominacgdo utilizada por todas as universidades que ofertam o curso, ha
diferentes formas adotadas pelas instituicoes.
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Para esta busca, utilizamos as palavras-chave ordenadas na sequéncia: Licenciatura em
Educacdo do Campo; Formacdo de Educadores do Campo; Licenciatura em Educacdo do
Campo e Movimentos Sociais; Educacdo do Campo e processos educativos sociais; Formacao
de Professores do Campo; Formacédo de Educadores do Campo e préticas educativas sociais.
A fim de refina-la, selecionamos a area de Ciéncias Humanas e a Educagdo como subarea de
conhecimento. Os trabalhos sobre esses temas eram selecionados e salvos para posterior
leitura, pois a nossa intencdo era identificar o foco de estudo de cada um e a relacdo com
nosso objeto.

No exercicio de busca das producbes existentes, no periodo mencionado,
identificamos 21 (vinte e uma) teses e 40 (quarenta) dissertacdes que versavam sobre a
Licenciatura em Educacdo do Campo, com os mais variados enfoques. De posse desse
material, extraimos os resumos, realizamos as leituras, localizamos as tematicas, os objetivos
e os resultados alcancados em cada um deles, com o objetivo de verificar a proximidade ou 0
distanciamento com a nossa tematica. Na medida em que encontrdvamos aproximacdes,
recorriamos a leitura mais detalhada do texto, com o propdsito de identificar se as ideias e
reflexdes contidas apresentavam relacdo com as préaticas educativas populares, no sentido de
se mostrarem suficientes, ou lacunas que precisavam ser revistas na constru¢cdo de um novo
conhecimento.

Apos esse trabalho de busca, identificamos 08 (oito) producbes que apresentaram
aproximacdes com 0 nosso objeto. Desse total, localizamos 06 (seis) dissertacdes e 02 (duas)
teses, as quais serdo brevemente comentadas. Vale ressaltar que nosso objetivo nao é analisar
a producgédo do conhecimento existente sobre a LEDOC de modo minucioso e com o rigor que
se demanda, mas de buscar aproximag6es, como j& mencionado, com o objeto de estudo em
questao.

Sobre as dissertacdes encontradas, situamos os estudos de Silva (2013a), Pereira
(2013), Silva (2013b), Sagae (2015), Trindade (2016) e Angelo (2013). De modo geral, os
referidos estudos, ao tratar sobre o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo revelam
sua importancia para os territorios rurais onde estdo sendo desenvolvidos, possibilitando ndo
sO a compreensdo de muitos estudantes acerca dos movimentos sociais, como também
potencializando a atuacdo dos educadores, como sujeitos criticos e politizados e como isso
tem favorecido a permanéncia dos sujeitos no campo. Além disso, cada um traz suas
especificidades, de acordo com a natureza de cada objeto pesquisado, cOmo veremos a seguir.

O trabalho de Silva (2013a) trata das concepcdes e praticas dos sujeitos envolvidos no

curso de Licenciatura em Educagdo do Campo em Castanhal/PA e objetivou investigar a
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dindmica do curso no processo formativo e sua contribuicdo na pratica dos educadores do
campo. Os resultados revelaram que o curso alterou positivamente a pratica docente e
contribuiu para a militincia social, no que se refere a compreensdo tedrica e a
problematizacdo da realidade. Tais resultados limitaram-se a concep¢do dos sujeitos
envolvidos na Licenciatura, porém ndo foram identificados os efeitos do curso na prética
docente e nem nos espacos populares de insercdo desses sujeitos. Diante disso, nota-se a
necessidade de avancar em relacdo aos estudos que ampliem as investigacbes sobre a
LEDOC, no que tange a dimensdo das préaticas educativas populares, e, consequentemente,
refletir sobre como 0 nosso objeto pode contribuir com esse campo investigativo.

O estudo de Silva (2013b) ao tratar da formacédo politica do educador do campo, no
contexto do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia,
analisa as contribuicfes da pratica pedagogica na formacao politica do educador do campo.
Para tal anlise o autor parte das categorias:

a) formacdo politica como despolitizacdo, centra-se nas reflexfes sobre os principios
que orientam a perspectiva da educacao rural, cuja concepcdo de educagdo restringe-se a
dimensao escolar, embutida de valores que remetem a alienacéo; e

b) formacdo politica como politizacdo, contraponto da primeira, apresenta outra
perspectiva de educacéo, reflete sobre a Educacdo do Campo e seu desdobramento no que
tange ao sentido amplo de educacéo, entendido como pratica social desenvolvida em diversos
espacos, com a finalidade de fomentar valores voltados para a organizacdo e transformacéo
social.

Apl6s examinar a organizacdo do trabalho pedagdgico e a formagdo politica do
educador, por meio da Proposta Pedagdgica do Curso, bem como a andlise da compreensdo
pedagdgica e sociopolitica dos estudantes da LEdoC a respeito da formacdo recebida no
curso, os resultados apresentados pelo autor apontaram a existéncia de praticas inovadoras e
politizadoras, tanto no que tange a dimenséao do curriculo, como na ac¢éo do ensino. Porém as
contradicbes também se fizeram presentes quanto a existéncia de préaticas despolitizadas,
consideradas reacionarias em relacdo a proposta orientadora do curso.

Mas, na compreensdo de Silva (2013b), essas contradicdes encontradas nédo
comprometeram o processo de formacdo politica dos estudantes, pois a estrutura teérica e
metodoldgica (alternancia pedagodgica) em que se organiza o curso possibilita a formacgéo
politica e emancipatéria do educador do campo, a medida que, os estudantes sdo inseridos nas

suas comunidades, com atividades de investigacao/intervencdo nos problemas sociopoliticos
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existentes. O retorno dos dados encontrados, ao serem problematizados no tempo académico,
tem se mostrado positivo para favorecer o olhar critico dos estudantes.

As reflexbes de Silva (2013b), embora se aproximem de nosso objeto, pela
compreensdo ampliada de educagéo e por discutir a formacéo de educadores para intervengédo
educativa critica e politizada, em contrapartida, percebemos que o estudo se centra nas
praticas pedagdgicas do processo formativo, do ponto de vista dos docentes e dos estudantes.
Em vista disso, identificamos que ha um distanciamento de nosso estudo, pois nos propomaos
a discutir sobre as praticas educativas populares, no desdobramento da formacéo, via LEDOC,
articulada com as agdes dos educadores que se desenvolvem nas organizagfes ou movimentos
populares, portanto consideramos imprescindivel a localizagdo dos espacos de inser¢do dos
educandos, assim como a participacdo de liderancas dos coletivos, como colaboradores de
nossa pesquisa.

O estudo de Pereira (2013) sobre a pratica educativa e as contribuicdes do processo
formativo da organicidade da Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB — um estudo de
caso no territério Kalunga/Goias busca analisar se a organicidade vivenciada pelos educandos
durante o Tempo Escola contribuiu para a intervencdo destes no fortalecimento da
organizacdo social, na perspectiva de resisténcia e permanéncia no territério. Como resultado,
a autora ressalta que o tempo organicidade contribuiu para a insercdo dos educandos nos
processos educativos de seus territorios.

Além disso, a criacdo da Associacao de Educacdo do Campo do Territorio Kalunga e
Comunidades Rurais dos municipios de Cavalcante, Teresina e Monte Alegre de Goiads —
EPOTECAMPO assumem lideranca frente aos processos de organizacdo e avango da
Educacdo do Campo e dos povos do campo. Este trabalho aproxima-se da proposta desta tese,
uma vez que direciona o estudo sobre a contribui¢do do curso para o &mbito da organicidade,
porém sua analise concentra-se em um dos tempos formativos a organicidade, enquanto que
um dos objetivos da tese em questdo amplia a reflex&o sobre contribui¢do da formacéo, tanto
na dimensdo dos componentes curriculares, quanto na dindmica formativa do curso.

Sagae (2015), ao estudar a Licenciatura em Educacdo do Campo investiga 0s
caminhos que os estudantes egressos tém percorrido e as contribuicfes do curso em sua
formagéo pessoal e profissional, assim como identifica se os objetivos definidos na Minuta
Original, de formar educadores para atuar na gestdo de processos educativos nas escolas e
para gestdo de processos comunitarios, foram atendidos. Assim, os resultados indicaram a

importancia da Licenciatura na vida dessas pessoas, dando condi¢bes para que elas
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permanecessem no campo e continuassem na luta para consolidar este processo que ainda esta
no inicio.

Ademais, evidenciou-se a relacdo de alguns egressos com o movimento social,
contudo os espagos de atuagdo profissional concentram-se em sua maioria em escolas de
assentamento. Ainda que esse estudo se aproxime do objeto desta tese no que tange ao perfil
profissional dos educadores, no ambito das praticas educativas populares, distancia-se na
medida em que analisa a contribui¢do do curso a partir da historia de vida. A tese em questédo
se desafia, posto que a concepcdo dos educadores e, consequentemente, de seus espagos de
insercéo identifica as contribuigdes do curso, considerando 0s aspectos curriculares e a
dindmica do processo formativo.

Trindade (2016) buscou estabelecer reflexdes sobre as RepresentacBes Sociais de
egressos da Licenciatura sobre a formacdo docente no curso e sua relacdo com a atuacdo
docente no contexto social do campo. Os resultados indicaram que 0s egressos reconhecem a
importancia do curso na regido, pois contribuiu para uma formacéo critica e politica para
atuacdo nas escolas do campo e na comunidade. Mesmo que 0s objetivos da pesquisa nao
tenham sido direcionados a identificar os espacos de atuacdo dos egressos no contexto das
praticas educativas populares, os resultados revelaram que o curso ajudou na compreensdo
sobre a importancia do movimento social no protagonismo de uma nova educagdo, bem como
no debate sobre os projetos em disputa, agronegocio e agricultura familiar, em seus territorios.

Ao considerar os resultados, observou-se uma aproximacao acerca do envolvimento
dos egressos com o movimento social, relacionando-a aos critérios de ingressos. Assim, a
proposta desta tese amplia seu foco de andlise, sobretudo quando se propde a identificar a
atencdo que o curso destina, por meio do curriculo e da dindmica formativa, a inser¢do dos
educadores nas praticas educativas populares.

A pesquisa desenvolvida por Angelo (2013), cujo objetivo é compreender os discursos
dos estudantes de Licenciatura em Educagdo do Campo da FaE/UFMG, revelou que para eles
ser educador do campo é tornar-se sujeito de acdo. Isto €, comprometido com as
transformaces sociais, por meio da luta por direitos, articulando conhecimentos cientificos
com a realidade sociocultural dos sujeitos implicados no processo formativo, na constituicdo
de sujeitos criticos. Portanto, é esse perfil de educador que a graduacgdo, por intermédio do
Curso de Licenciatura e Educacdo do Campo, tem se proposto a formar, singularizando o
percurso dessa construgdo. Ainda que a referida pesquisa tenha apresentado um objeto de
estudo relacionado as nossas reflexdes, no tocante a constituicdo de sujeitos de praxis, ela

difere-se por ndo focar na dimenséo das préaticas educativas populares.
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Acerca das teses, as pesquisas de Silva (2012) e Santos (2015), apontam em seus
estudos aspectos da formacdo, no contexto da Licenciatura em Educacdo do Campo, e
ressaltam a dimensdo da consciéncia critica que essa formacdo proporcionou aos sujeitos
envolvidos no processo. Ademais, ambos os estudos trazem particularidades que sdo proprias
de cada problematica, conforme expressam as referidas pesquisas.

O estudo realizado por Silva (2012) trata de analisar os valores cooperativos
desenvolvidos no processo formativo da Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB e
como tais valores sdo incorporados nas acOes pedagdgicas dos educandos do assentamento
Itaina, em Goias. Tem como foco de pesquisa a formacdo de educadores e gestores para as
escolas do campo, construindo vinculos organicos entre processos educativos, politicos,
econdmicos e culturais, resultando em exercicios de contra-hegemonia criticos e reflexivos.

Ao analisar a formacdo a partir da LEdoC, aspectos como identidade coletiva,
formacdo do sujeito politico, emancipatdrio, dentre outros elementos que contribuem para a
criacdo de estratégias de organizacdo solidarias, observou-se que os educandos apresentam
um nivel de consciéncia pautado na fase intermediaria (senso comum e consciéncia populista)
e na categoria dos educadores um nivel de consciéncia da praxis/politica, criadora, reflexiva.
Em relacdo aos educandos, o autor considera que tal resultado é compreensivo e aceitavel, a
medida que estes estdo em processo de formacdo, porém a mediacdo do processo formativo
deve romper com praticas tutelares por perspectivas libertarias. Quanto aos educadores, 0
resultado estd em consonancia com uma proposta educativa inovadora que rompe com as
tradicionais.

Embora o foco do trabalho esteja voltado para a dimenséo escolar, tanto na docéncia
como na gestdo, articula-se também com a dimensdo da organizagdo, quando analisa a
construcdo da identidade coletiva e sujeito politico que impulsione acdes na perspectiva da
organizacéo solidaria. Nesse sentido, percebe-se uma proximidade com nosso objeto, porém a
centralidade da reflexdo ndo ¢é a formacgao no &mbito das praticas educativas populares.

O trabalho de Santos (2015) retrata um estudo sobre a formacdo de professores da
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFBA, a partir da experiéncia piloto que ocorreu no
periodo de 2008 a 2013 e os desdobramentos dessa formacdo no trabalho docente
desenvolvido pelos egressos do curso. Busca analisar os fundamentos tedrico-metodologicos
que orientam o trabalho educativo de tais egressos e identificar em que medida a
fundamentacdo tedrica desenvolvida no processo formativo do curso tem se consolidado

como possibilidade de alteracdo da realidade. Além de verificar a forma pela qual a base
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tedrico-critica, na perspectiva da formacao humana, tem sido depreendida pelos egressos e se
esta tem se materializado ou ndo nas acdes das escolas do campo.

Embora a proposta de pesquisa da autora tenha focalizado na atuacdo dos egressos no
ambito da pratica docente nas escolas do campo, fator que diferencia da natureza do objeto de
tese em questdo, a medida que ela se lanca no desafio de analisar a formagédo dos educadores
em curso, no &mbito das praticas educativas populares, constatamos aproximagdes, sobretudo,
quando problematiza, em uma das questdes secundarias, os subsidios do trabalho pedagogico
realizado pelos egressos da LEC/UFBA ndo somente nas escolas do campo, mas nas
comunidades no sentido do enfrentamento a Idgica hegemonica. Ainda que o seu foco ndo
tenha sido nessa direcdo, torna-se evidente quando a autora destaca nos resultados da pesquisa
que 82% dos egressos estavam inseridos em organizacao social.

Logo, a revisdo dos trabalhos oportunizou o acesso a essas producdes e nos ajudou a
identificar objetos e contextos ja pesquisados, assim ndo cometeremos o risco de repetir
trabalhos ja realizados, mas avancar na constru¢do de novos conhecimentos envolvendo a
problematica em questdo. Sendo assim, esse trabalho se langa como desafio, pela importancia
de discorrer sobre uma das dimensdes do perfil profissional que o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo pretende formar, tdo importante e necessario para contribuir com a

transformacéo social dos territorios rurais.

1.3 Problematizando o objeto

A realidade educacional da populacdo que vive no campo sempre foi marcada por uma
trajetoria de exclusdo e caréncia. Os anseios, 0s sonhos e 0s desejos, pelo direito & educacao
diferenciada aos sujeitos do campo, tornaram-se pautas nas agendas publicas, a partir de 1990,
sob o protagonismo dos movimentos sociais e sindicais, das universidades e de outras
organizacOes. Nesse sentido, o processo de luta pela garantia do direito a educacdo é
corporificado na formagdo de educadores e educadoras do campo, por meio da demanda
necessaria e urgente, orientada pela concepcéo e pelos principios da Educacdo do Campo.

Nesse contexto, os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo emergem na
tentativa de superar a visdo generalista de educador, que privilegia na formagdo os mesmos
saberes, independente da diversidade de sujeitos que demandem a necessidade de uma
educacdo diferenciada. E no sentido de se consolidar uma formacéo profissional e uma
educacdo que tenha vinculo com os saberes, com a cultura que esse curso é inaugurado
(ARROYO, 2012).
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Os movimentos sociais pautam nas agendas publicas um tratamento especifico na
formacéo de educadores, que vai além de garantir 0 acesso a educacdo basica, que seja a partir
de uma organizacédo escolar e trabalho pedagogico articulado com a realidade concreta de seus
sujeitos. Essas transformacOGes devem se sustentar pelo acimulo pedagdgico, cultural e
politico, instituido pelas lutas sociais dos trabalhadores do campo (CALDART, 2011).

Para os movimentos sociais envolvidos na proposicdo do curso, em especial o
Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST), a Licenciatura ndo se constitui em um curso em
si, esta inserida na luta social por politicas de ampliacdo de escolas publicas no e do campo.
Associada a estratégias curriculares e trabalho docente capaz de alterar a estrutura atual do
trabalho pedagdgico por outra logica de funcionamento pautado no debate de transformacao
da escola na perspectiva da educacdo emancipatéria (IBID).

A partir da compreensdo de que a Licenciatura se constitua desde a especificidade da
Educacdo do Campo, os movimentos sociais propuseram que a formacéo dos educadores ndo
se limitasse a docéncia, mas que se articulasse com 0s projetos sociais e econémicos do
campo. Sendo assim, a gestdo de processos educativos sociais, que envolve o trabalho
pedagdgico com grupos sociais na perspectiva organizativa para implementacdo de projetos
de desenvolvimentos nos territérios rurais, comp6e o perfil profissional dos educadores do
campo.

Conforme a Minuta Original da Licenciatura em Educacdo do Campo (MEC, 2006), o
curso deve integrar um conjunto de aprendizagens profissionais que permita habilitar os

educadores do campo para atuarem em trés dimensoes.

Docéncia multidisciplinar em uma das &reas de conhecimento propostas
pelo curso: Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais;
Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias;

Gestdo de processos educativos escolares, entendida como formacéo para a
educagdo dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da Educacdo
Basica, para a construcdo do projeto politico-pedagdgico e para a
organizacao do trabalho escolar e pedagdgico nas escolas do campo;

Gestdo de processos educativos comunitarios, o que significa uma
preparacdo especifica para o trabalho pedagdgico com as familias e ou
grupos sociais de origem dos estudantes, para lideranca de equipe e para a
implementacdo (técnica e organizativa) de projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel.

Por isso, uma proposta de formacédo de educadores com essas especificidades exige o

desafio de construir uma nova educagéo, de outro campo e de outra sociedade, uma vez que a
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dindmica social impulsionou a construcdo desse processo. Os distintos interesses de classes
demandam a necessidade de estratégias que os representem, sendo assim a classe trabalhadora
busca, por meio da educagdo, mecanismos de superacao do dominio do capital no campo.

Ao considerar a atuacdo profissional dos educadores do campo, no que tange a
dimensdo da Gestdo de processos educativos comunitarios, como anseio demandado pelos
movimentos sociais presente na Minuta Original, como ja mencionada, é que direcionamos
nossos estudos para as praticas educativas populares, buscando compreender como a LEDOC
articula essa formacéo, de modo a reconhecer as organiza¢des e movimentos sociais como
espacos de atuacdo dos educadores do campo.

Assim, as praticas educativas populares, como central nas reflexdes que
desenvolvemos nessa tese, no contexto da LEDOC, ancoram-se na compreensdao ampla do
conceito de educacéo, elucidada no marco legal, como anuncia o artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo ao mencionar a abrangéncia dos processos educativos, destacando 0s
movimentos sociais e demais organizacgdes da sociedade civil e manifestagdes culturais, como
espacos educativos.

Em nossas reflexdes, assumimos a compreensdo de praticas educativas populares
como processos educativos que se realizam nos espagos das organizagOes, associacgoes,
sindicatos e movimentos sociais, cujo objetivo é a formacdo humana, na perspectiva da
transformacéo social. Para tanto, ancoramo-nos ao conceito de praxis da teoria marxista e da
concepcao freireana de pratica educativa, pois ambas implicam na constituicdo de sujeitos
sociais e coletivos na busca pela emancipagdo humana.

Sendo assim, a categoria pratica educativa, conforme o entendimento de Souza (2016),
objetiva explicar o movimento da realidade, suas modificagfes e contradi¢Ges culturais,
econbmicas, politicas e sociais, além de se apresentar como expressao dela. Frente a isso,
compreende-se que as praticas educativas populares forjam a formacdo de sujeitos sociais
para a compreensdo dessas contradi¢cdes, bem como o entendimento e fortalecimento da
identidade coletiva.

Considerando o anuncio de uma habilitacdo profissional no d@mbito da gestdo de
processos educativos sociais, no Curso de Licenciatura em educacdo do Campo, a qual foi
demandada pelos movimentos sociais que estiveram na génese desse curso, na perspectiva de
garantir a formacdo de educadores do campo para atuarem nos movimentos e organizagoes
populares, buscou-se no processo de pesquisa dessa tese, responder ao questionamento: quais
as contribui¢cdes da LEDOC na construcao e afirmacdo de praticas educativas populares

na formagéo dos educadores do campo, na Amazonia Tocantina?
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Aliada a essa questdo, definimos as seguintes questdes norteadoras:

Quais os espagos de atuacdo dos educadores, na perspectiva das praticas
educativas populares, no contexto da Amazonia Tocantina?

A Proposta Pedagdgica da LEDOC pauta em seus componentes curriculares as
praticas educativas populares na formacéo dos educadores do campo?

A dindmica formativa da LEDOC potencializa a formacdo dos educadores
para desenvolverem acfes educativas nas organizacdes e/ou movimentos

sociais do campo?

Diante de tais questdes, definimos como objetivo geral, analisar as contribui¢es da

LEDOC na construcdo e afirmacdo de praticas educativas populares na formacdo dos

educadores do campo, na Amazonia Tocantina. E, como objetivos especificos destacamos 0s

seguintes:

1.4 A Tese

Caracterizar a Amazonia Tocantina, a fim de localizar os espagos de atuacédo
dos educadores do campo e as praticas educativas desenvolvidas nas
organizacgdes populares e movimentos sociais;

Identificar na proposta pedagdgica do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da UFPA/Cameta os componentes curriculares que pautam a dimenséo
das praticas educativas populares na formacéao dos educadores do campo;
Analisar a dindmica formativa da LEDOC na UFPA/Cametd, identificando as
potencialidades com relacdo as acOes educativas frente as organizagdes e/ou

movimentos sociais do campo na formacao dos educadores.

Com a realizagéo de nosso estudo, defendemos a Tese de que o Curso de Licenciatura

em Educacdo do Campo, desenvolvido no territério da Amazdnia Tocantina, no Campus de

Cameta, em articulacdo com o protagonismo e a forca politica do Forum de Educacédo do

Campo, das Aguas e das Florestas, contribui com a construgdo e afirmacdo de praticas

educativas populares na formacdo dos educadores do campo, ao anunciar em sua proposta

pedagogica, componentes curriculares, voltados para os espagos populares, como o Estudo de

Préaticas Educativas em Organizacdes Populares e Estagios em organizacdes Populares, que ao

serem desenvolvidos de forma articulada, a partir dos principios da Educacdo Popular
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potencializa e fortalece a atuacdo dos estudantes nos movimentos e nas organizagoes
populares, na perspectiva da praxis transformadora

A singularidade que apresenta a Amazbnia Tocantina, por reunir um conjunto de
coletivos, movimentos sociais, organizagdes e associagdes, que buscam por meio de processos
de resisténcia, a superacédo das condicOes de opressdo que se impde aos sujeitos camponeses,
ribeirinhos, extrativistas, quilombolas, pescadores e dentre outros que habitam esse espaco, a
constitui como um territorio fértil de atuacdo dos educadores do campo, com préaticas
educativas populares, embora ainda nédo se localize a presenca desses profissionais em todos
os espacos identificados, desenvolvendo atividades educativas sistematicas. Diante desse
contexto, afirmamos que as contribui¢cdes da LEDOC s&o imprescindiveis, a medida que se
desfia a formar educadores engajados politicamente para desenvolver praticas educativas

referenciadas nos principios da Educacao Popular.

1.5 Estrutura do texto

Este texto esta organizado em cinco secdes, incluindo a introducéo e as consideragdes
finais. Na introducéo, enfatizamos a delimitagdo do objeto de estudo, a relevancia do estudo e
seu desdobramento na questdo central e nas demais questdes norteadoras, destaca-se 0
objetivo geral e os especificos, assim como a apresentacao da tese.

A segunda secao apresenta o referencial teérico/metodol6gico que orientou 0 processo
da producéo desta tese, incluindo a indicagcdo do método, o tipo de abordagem da pesquisa e
as categorias analiticas do objeto, assim como a delimitacdo e contextualizacdo do lécus de
investigacdo e 0s sujeitos da pesquisa. Apresenta os instrumentos utilizados na recolha das
informacdes, os procedimentos de analises e a sintese dos eixos de analises.

A terceira secdo aborda a formacao de educadores, situando o contexto das reformas
educacionais que propde uma politica generalista de formagdo. Contextualiza o protagonismo
dos movimentos sociais no processo de luta pela terra e a emergéncia de um paradigma
educativo. Trata também da consolidacdo da politica de formacdo de educadores do campo
com destaque para 0 PRONERA e PROCAMPO e reflete a formacao do educador do campo.

Na quarta se¢édo, abordamos o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo como
demanda dos movimentos sociais, no contexto das praticas educativas populares destacando a
Amazdnia Tocantina como territério de conflitos, resisténcia e de praticas educativas
populares. Discorremos ainda sobre a materialidade da formacdo na LEDOC no contexto das

praticas educativas populares, destacando os desafios, as tensdes e as possibilidades.
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A Ultima secdo, nas consideracOes finais, refletimos sobre os resultados de nosso
estudo, sobre as contribui¢bes da LEDOC, na afirmacédo de praticas educativas populares, na
formacdo dos educadores do campo, a medida que materializa a formacdo por meio de
componentes curriculares que dialogam com a realidade concreta de seus sujeitos. Afirmamos
o0 potencial do curso na formagéo de sujeitos criticos, emancipados e comprometidos com a

transformacéo social.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Esta secdo discorre sobre o referencial teodrico-metodologico que orientou o
desenvolvimento e a sintese de nossa pesquisa. As reflexdes aqui expostas buscam apresentar
0 método e a abordagem da pesquisa, bem como as categorias analiticas de sustentacdo de
nosso estudo. Apresenta também, o percurso metodoldgico trilhado para a feitura desta tese,
situando o territorio de realizacdo da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados,
caracterizacdo dos sujeitos participantes e os procedimentos de analise para tratamento das

informacdes coletadas no processo de pesquisa.

2.1 O metodo da pesquisa

A imersdo na realidade concreta na qual trilhamos o nosso caminhar investigativo no
processo de construgédo do conhecimento, pressupde posicionamento, visdes de mundo e de
realidade, atitude e postura do pesquisador, no intuito de desvelar a esséncia do objeto, ou
seja, recolher informacdes para construir o conhecimento que ndo esta dado a priori.

Contudo, a escolha de um referencial que sustente teoricamente uma pesquisa deve
antes de tudo, ser uma escolha politica, pois compreende um objeto como um processo
dindmico que vai sendo reconstruido no percurso histérico mediado por acdes de sujeitos
sociais e coletivos que ndo devem ser tratados de forma objetiva e muito menos com isen¢édo
politica. Sendo assim, buscamos dialogar no construto dessa tese, com referencial tedrico-
metodoldgico que considere a realidade concreta do fenémeno estudado.

E importante ressaltar que a escolha politica por uma abordagem teérica nio perde sua
rigorosidade cientifica, demarca uma posi¢cdo sobre a ciéncia que se intenciona produzir e a
classe social a qual busca favorecer, no nosso caso, a classe trabalhadora. Toda pesquisa deve
resguardar a cientificidade do conhecimento, ou seja, exige a explicitagdo de um método e o
rigor em sua aplicacdo, garantindo desta forma, a qualidade de cientifico ou verdadeiro
(CIAVATTA, 2014).

A autora ainda acrescenta que tal conhecimento vai ganhando complexidade, a medida
que, as fronteiras da ciéncia véo se ampliando e com as novas relagdes que o ser humano vai
estabelecendo com o mundo. Importa dizer, que essas mudancas revelam 0s Varios
conhecimentos e saberes emanados da construgdo historica da humanidade e, estes ainda séo
desconhecidos pela ciéncia, ou seja, “o mundo ainda esta cheio de mistérios e os dogmas

estao em exame” (CIAVATTA, 2014, p. 193).
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Com esse entendimento, buscamos pesquisar sobre Praticas Educativas Populares na
Licenciatura em Educacdo do Campo, no territério da Amazonia Tocantina, por compreender
que os saberes e as experiéncias vivenciados pelos sujeitos envolvidos nesse percurso
formativo e a extensdo deste em suas praticas sociais precisam ser reconhecidos e ter
legitimidade cientifica. Afinal, sdo acontecimentos que fazem parte da construgéo histérica de
tais sujeitos e, ao serem mediados por estes, buscam transformar a realidade.

Para a construcdo desta tese, ancoramo-nos no método materialista historico e
dialético por entender que este nos ajuda a compreender 0 movimento da realidade em que
nosso objeto de estudo estd imerso. Isto é, nenhum fendmeno pode ser compreendido,
analisado ou explicado de forma isolada. Para tanto, buscamos por meio das categorias
totalidade, mediacdo, contradicdo, aparentemente separadas, mas imbricadas entre si, desvelar
o fenbmeno em estudo nas suas multiplas determinacdes, em conexdo dialética com o
particular, singular e o particular.

Considerando que o método tem a finalidade de atribuir sentido e validade explicativa
ao objeto investigado e ndo agir como uma camisa de forca, enquadrando a realidade a partir
dele (MASSON, 2007), ndo pode se resumir a simples técnica ou regras a serem utilizadas no
percurso da pesquisa, precisa estar precedido por uma concepcao tedérica que a sustente, como
adverte Frigotto (2010).

Na perspectiva materialista histérica, o0 método esta vinculado a uma
concepcdo de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A questdo da
postura, nesse sentido, antecede ao método. Este constitui-se em uma espécie
de mediacdo no processo de aprender, revelar, e expor a estruturacdo, o
desenvolvimento e transformacdo dos fenémenos sociais (FRIGOTTO,
2010, p. 84).

A partir desse pressuposto, é necessario compreender os fundamentos da concepgao
materialista histérica que a orientam, para assim entender o0 método como processo mediador
no processo de investigacdo de um fendmeno social. Sendo assim, demarcar 0 contexto em
que se origina tal teoria e a razdo para tal, é imprescindivel, haja vista que ela surge em
funcdo do movimento real, dos acontecimentos historicos e das contradigdes existentes nesse
movimento.

A concepcao materialista dialética se traduz em uma concepcao de mundo, que Marx e
Engels inauguram na obra Ideologia Alema ao analisarem a histdria da Alemanha em seu alto
nivel de desenvolvimento capitalista e, 0s consequentes problemas sociais advindos desse

processo. Afinal, a filosofia até entdo existente, a de Hegel, interpretava a realidade a partir de
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pressupostos metafisicos, baseados em uma concepcéo idealista de mundo. A interpretacéo da
realidade se restringia ao plano do pensamento, das ideias; os fendmenos sociais eram
compreendidos de forma isolada e imutaveis e o objeto é estudado como algo em si mesmo,
separado dos fatos que o circundam ou determinam.

Para Marx e Engels (2010, p. 125)°, o método de investigacdo denominado por Hegel
de metafisico dedicava ao estudo das coisas como algo fixo e acabado, ou seja, 0 estudo das
coisas era separado do processo. O objeto era encarado como coisa acabada e imutavel. E,
dessa forma, a ciéncia da natureza nasceu para investigar as coisas mortas e as coisas vivas
como acabadas.

Em oposicdo a essa concepcdo que orienta os métodos de investigacdo sob leis
naturais em que os fenémenos sdo estudados de forma apartada do contexto social, sdo dados
como imutaveis, sem possibilidade de se transformar. Por isso, Marx e Engels (2010), partem
dos pressupostos dos individuos reais, da acdo desses individuos e suas condi¢bes materiais
de vida, sejam as ja existentes ou as que foram transformadas por eles. Para os autores, esses
pressupostos sdo verificaveis empiricamente. Portanto, a dialética situa-se “no plano de
realidade, no plano historico, sob a forma da trama de relagdes contraditdrias, conflitantes, de
leis de construcdo, de desenvolvimento e transformagao dos fatos” (FRIGOTTO, 2010, p. 82).

Na concepcdo materialista dialética, o fendmeno social ndo pode ser compreendido
sem uma perspectiva relacional com o movimento que o constitui enquanto tal. “[...] no
estudo do fendmeno, deve-se partir do seu conteddo interno, das suas relagdes com o0s outros
fendmenos [...] como sendo 0 seu movimento proprio, necessario, interno [...] em relagéo e
interacdo com os fendmenos que o rodeiam (MAO TSE-TUNG, 2009, p. 34). Sendo assim, “a
dialética materialista combate energicamente a teoria da causa externa, da expulsdo exterior,
caracteristica do materialismo mecanicista e do evolucionismo vulgar metafisico” (IBID, p.
35).

Para tanto, compreender o processo formativo de educadores do campo, no @mbito das
praticas educativas populares a partir das relagdes com outros fendmenos implica em uma
compreensdo de totalidade. Esta, entendida como “um conjunto de fatos articulados ou o
contexto de um objeto com suas multiplas relagdes, ou, ainda, um todo estruturado que se
desenvolve e se cria como producdo social do homem” (CIAVATTA, 2014, p. 195). Sendo
assim, o sentido de totalidade n&o se resume a soma de todos os fatos, e estes reunidos nao

°A referéncia mencionada se refere a obra, ldeologia Alema, produzida em 1845/1846, com a primeira
publicagcdo em 1932 e reimpressa como 3?2 edicdo em 2010.



40

constituem uma totalidade. Sua esséncia se assenta em mdltiplas dimensdes: processual,
relacional, contextual, temporal e espacial.

Contudo, compreender a totalidade de acontecimentos que envolvem nosso objeto é
possivel mediante o entendimento do movimento da realidade que impulsiona relagdes
contraditérias que emerge dos fenomenos sociais, em que “os contrarios em luta € movimento
buscam a superacdo da contradigdo, superando-se a si proprios” (CURY, 1979, p.). Tais
fendmenos ao formar um conjunto de relagcdes contraditorias implicam o movimento das
mediagdes, que opera com as especificidades historicas do fenomeno, “situa-se no campo dos
objetos problematizados nas suas multiplas relagdes no tempo e no espaco, sob a agdo de
sujeitos sociais” (CIAVATTA, 2014, p. 209).

As reflexdes expostas sobre 0 método nos evidenciam a pertinéncia dessa escolha para
nossas analises sobre a LEDOC, para compreendermos sua contribuicdo na formacdo dos
educadores populares, mediante o movimento contraditério resultante de mdltiplas
determinacdes na constituicdo de nosso objeto. Para isso, utilizamos a abordagem qualitativa,

focalizando a subjetividade do objeto em estudo, assim como suas particularidades.

2.2 A abordagem qualitativa

Para alguns autores, a abordagem qualitativa deve ser dispensada quando optamos
pelo método materialista historico dialético de investigacdo, pois este ja seria suficiente para
elaboracdo do conhecimento cientifico. Contudo, tal abordagem ndo invalida o referencial
utilizado nesse método, ao contréario, possibilita-nos utilizar procedimentos préprios da
abordagem qualitativa, buscando revelar a esséncia do fendbmeno investigado.

A referida abordagem tem como pressuposto 0 elemento humano e seu movimento
real na produgéo do conhecimento. Nesse sentido, buscamos apoio em Minayo (2014) para
esclarecer o significado da abordagem qualitativa, a qual orienta os procedimentos de coleta,

analise e interpretacdo dos dados, que utilizamos nesse estudo.

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes,
das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinibes, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2014, p. 57).

Com base nessa reflexdo, podemos inferir que essa abordagem nos permite adentrar na

dindmica real e concreta do fendmeno social em estudo. “[...] além de permitir desvelar os
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processos sociais ainda pouco conhecidos [...] propicia, revisao e criagdo de novos conceitos e
as categorias durante a investigagdo” (MINAYO, 2014, p. 57). Esse movimento ocorre a
partir da empiria e da sistematizacdo do conhecimento advindo dela, para a compreensédo do
fendmeno estudado.

Para Chizzotti (2010, p. 79), a pesquisa qualitativa fundamenta-se pela “relacdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo ¢ a subjetividade do sujeito”. O pesquisador
integra 0 processo do conhecimento atribuindo significados ao interpretar os fendmenos
investigados.

Deste modo, 0 objeto é constituido de significados e relagdes que se estabelecem a
partir das acfes dos sujeitos concretos. Tal significado deve ser compreendido nas suas raizes,
em suas causas, “[...] no sujeito como ser social e historico, tratando de explicar e
compreender o desenvolvimento da vida humana e de seus diferentes significados no devir
dos diversos meios culturais” (TRIVINOS, 2011, p. 130).

Nessa mesma direcdo, Minayo (1994) destaca que a pesquisa qualitativa tende a
buscar responder situacdes especificas, particulares que envolvem questdes peculiares do ser
humano que n3o podem ser quantificados. S3o “motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagGes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2014,
p. 22).

Trivifios (2011), com base nas caracteristicas da pesquisa qualitativa de enfoque
fenomenoldgico elaborado por Bogdan, configura o sentido de tais caracteristicas ao enfoque
dialético. Para ele, o ambiente natural como fonte de recolha de dados e o pesquisador como
instrumento central na coleta de informacgdes existem, porém, o meio natural é entendido
como uma realidade ampla e complexa, ou seja, a realidade micro esta vinculada a realidades
sociais maiores. E, 0 pesquisador precisa ter a clareza desses elementos, amplos e complexos,
no estudo do fendémeno real. Nesse sentido, o significado da aparéncia e esséncia do
fendmeno se avalia na prética social.

A relacdo que temos estabelecido com o debate sobre Educacdo do Campo e,
posteriormente, com a Licenciatura em Educacdo do Campo, por meio da trajetoria
académica, de participagdo em grupos de pesquisa, a consequente participacdo em eventos,
seminarios, encontros e, posterior incursdo como professora, tem nos propiciado uma
compreensdo histdrica e politica de nosso objeto, permitindo estabelecer relacBes, ao passo

que ressignificamos a complexidade em que este se situa.
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Essa relacdo de proximidade que estabelecemos com o objeto desta tese, permitiu-nos
compreender que em um contexto mais amplo é que se constitui em forca politica contraria ao
processo de exploracdo capitalista que subordina a classe trabalhadora do campo, impondo
esta as condi¢cOes de pobreza e uma légica de producdo que exclui, expropria e expulsa 0s
sujeitos de seus territorios.

A descricdo é outra carateristica da pesquisa qualitativa que busca captar as causas da
existéncia do fendmeno estudado, “procurando explicar sua origem, suas causas, suas
mudancas e se esforca por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana”
(TRIVINOS, 2011, p. 129). Nesse sentido, procuramos situar o contexto e a génese do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo e as demandas historicas para tal. A fim de
identificar a dimensdo formativa dos processos educativos sociais e as implicagbes dessa
formacdo na pratica educativa dos educadores nos territorios rurais, contribuindo com o
processo de reflexdo, organizacao e luta, na perspectiva de um projeto societario de campo,
capaz de atender aos interesses da classe trabalhadora.

A pesquisa qualitativa centra sua preocupagd0 Nno processo e ndo apenas nos
resultados e produtos. O desenvolvimento do fenémeno investigado considera além de sua
fase inicial de anéalise, a sua estrutura ndo aparente a simples observacéo, a fim de, descobrir
suas relacOes e buscar avancar na produgdo do conhecimento no que se refere ao seu aspecto
evolutivo, assim como identificar as forcas que definem sua caracteristica (TRIVINOS,
2011).

Nesta direcdo, nosso objeto de estudo exige constante processo de reflexdo e
observacdo para além das circunstancias imediatas. Pesquisar a formacgdo de educadores de
um curso em processo de desenvolvimento, portanto, requer maior atenc¢do, pois os fatos se
revelam no decorrer do processo formativo, logo o aspecto processual que envolve o
fendmeno nédo pode ser secundarizado em relacdo aos resultados.

Na abordagem qualitativa, com raizes no materialismo dialético, o fenébmeno é
explicado considerando o processo indutivo-dedutivo. Significa dizer que tal fendmeno tem
sua realidade propria, fora da consciéncia, e isso atribui concretude ao objeto. Logo, é
estudado na sua condicdo real, o que possibilita um enfoque indutivo na medida em que se
busca descobrir sua aparéncia e esséncia, em um suporte tedrico que atua dedutivamente, mas
é a pratica social que garante a validade de tal suporte (TRIVINOS, 2011).

Para fundamentar as reflexdes no construto dessa tese, sustentamo-nos em referenciais
criticos e em autores de base marxista, tendo em vista, o carater humanista, anticapitalista e

revolucionario que esta no cerne dessa teoria. Ela nos instrumentaliza a compreender os
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processos contraditorios e a possibilidade de superacdo das condigdes materiais de existéncia,
com ac0es coletivas transformadoras.

Estes referenciais nos subsidiaram na definicdo das categorias de nosso objeto,
Formacdo de Educadores do Campo, Educacdo do Campo, Territério e Pratica
Educativa Popular, as quais nos permitem um empreendimento tedrico inicial, porém sao os
fatos reais e concretos revelados no processo da pesquisa que nos dao validade ao arcabouco
tedrico previamente consultado. A seguir, refletiremos sobre cada uma situando a perspectiva

que as orienta, na construcéo desta tese.

2.3 As categorias do objeto

A Formacdo de Educadores do Campo localiza-se na contramdo das politicas
hegemonicas e generalistas do Estado orientadas pelos mecanismos internacionais. Freitas
(2007), Neves (2013), Maués (2011) e Dourado (2002) ajudam-nos a compreender as forgas
que imperam sob a fase de restruturacdo capitalista que impde, por meio de ideologias
neoliberais, politicas para o desenvolvimento do pais. Sob esse viés ideoldgico, o Estado
brasileiro passa a adotar regulagdes de organismos internacionais para a defini¢do de politicas.
Logo, essa politica se alicerca na valorizagao do capital humano que se traduz em instrumento
para o desenvolvimento econdmico.

Tal politica se expressa pela formacdo fragmentada, sob uma concepcao conteudista e
pragmatica, com base na logica das competéncias e ancorada na epistemologia da préatica
(FREITAS, 2007). Essa logica, ao secundarizar os fundamentos tedricos e epistemoldgicos da
educacao, inviabiliza uma formag&o s6lida com valores humanos que devem ser a esséncia da
formacéo de educadores. Ao invés disso, a dicotomia entre teoria e pratica ganha centralidade
nos processos formativos hegemonicos, distanciando a possibilidade de reflexdo do contexto
social, politico, econdmico e cultural dos sujeitos em formacéo.

O caréter generalista e mercadoldgico de tais politicas regulados por diretrizes, sistema
de avaliacdo e controle do trabalho docente (FREITAS, 2007) com énfase no perfil
profissional flexivel (MAUES, 2011), que coaduna com as exigéncias do mercado, tem
provocado 0s movimentos sociais a pressionarem o Estado por politicas de formacéo
especifica, sob outra l6gica formativa, partir das demandas e da concepcéo de educagdo que 0
movimento protagoniza.

A correcdo de forcas entre Estado e Movimentos sociais tem incidido na formulacao

de politicas publicas de formacdo de educadores do campo, assentada nos principios da
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Educacdo do Campo, a qual prevé como centralidade no processo formativo, a formagao
humana. Uma formacao que eleve o nivel de consciéncia dos sujeitos para a construcao de um
projeto de campo, de pais e de mundo. Que seja capaz de contribuir na formacdo de sujeitos
organicos, comprometidos com a classe trabalhadora e que busque romper com a logica de
consolidagéo do projeto neoliberal.

Nessa dire¢do, Arroyo (2010) salienta que a formacdo de educadores do campo néo
deve ser pensada a partir de uma Unica politica, por meio de instrumentos Unicos e, sobretudo
para atender aos interesses do mercado, mas que considere as especificidades dos sujeitos do
campo nas tensdes e complexidade econémica, social, politica e cultural que marcam a
dindmica dos sujeitos que ali vivem.

Desse modo, a matriz formativa, proposta pelos movimentos sociais, que configura a
formacéo de educadores do campo na LEDOC apresenta especificidades que Ihe caracteriza,
que se vincula ao contexto real e concreto dos sujeitos, articulando-se a construcdo do
conhecimento tedrico com os saberes advindos do territdrio, da terra, do trabalho, das formas
de reproducéo da vida. Dessa forma, supera-se a visdo fragmentada e desarticulada de formar
educadores, pois essas especificidades se materializam pela alternancia e pelo conhecimento,
que se revelam contrarios a concepgdo formativa das politicas neoliberais.

Ademais, outro elemento, da matriz formativa da LEDOC, que confronta essa
concepcao é a compreensdo de educacdo assumida por esse curso, ao formar educadores para
atuarem na gestdo de processos educativos populares. Para tanto, 0s movimentos sociais se
constituem territérios formativos que ensinam e aprendem por meio de suas praticas sociais.
Sdo eles que protagonizam experiéncias pedagégicas e demandam politicas formativas
sintonizadas com a dindmica social do campo (ARROYO, 2007).

As especificidades que configuram a formacéo de educadores do campo possibilitam a
compreensdo da totalidade dos processos sociais que envolvem os educandos. Molina e Hage
(2015, p. 141) destacam que essa compreensdo é possivel quando a realidade se torna a
centralidade no processo de construcdo do conhecimento, ndo apenas para ser compreendida e
analisada, mas sobretudo, transformada. Nesse sentido, “ha exigéncias concretas de um
trabalho pedagdgico que se centra no principio da praxis, como modo de conhecimento que
articula em um mesmo movimento, teoria e pratica, conhecimento e realidade” (MOLINA;
HAGE, 2015, p. 141).

E a partir dessa perspectiva que situamos a categoria, Formagdo de Educadores do

Campo, para compreender o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, no contexto das
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praticas educativas populares e seu desdobramento no curriculo e na materialidade da
formacao.

A Educacdo do Campo expressa o paradigma educacional, que assumimos nessa
tese, para demarcar uma posi¢do teorica, politica e pedagégica que se fundamenta na
concepgdo de formacdo humana articulada a concepgdo de campo. Este compreendido como
territorio de afirmacdo e resisténcia da classe trabalhadora contra a imposicdo da l6gica
capitalista.

Contudo, ndo é possivel discutir essa categoria descolada da relagdo com o campo,
pois é dele que emanam os conflitos, as disputas e as contradi¢des e assim, faz emergir um
novo projeto de campo (MOLINA, 2010). Projeto este, que defende a producgédo dos bens que
produzem a vida, como a terra, a dgua e as diversas formas de existéncia com base na
agricultura camponesa, na agroecologia.

Portanto, o referido projeto ancora-se no principio da pratica social ao reconhecer a
riqueza social e humana advindas das experiéncias dos sujeitos, nas dimensdes do trabalho, da
cultura, nas diversas formas de organizacdo, luta e resisténcia pela superacdo das relacbes
sociais capitalistas.

Considerar essas referéncias como matrizes formativas é estabelecer a relagdo entre
formagdo humana e condigdo de existéncia; & problematizar a logica dominante que
predomina no campo e se lanc¢ar na direcdo de novos padrdes de relagbes sociais vinculados a
formas de producdo e de trabalho aliados ao engajamento politico e lutas sociais no
enfrentamento das contradi¢cbes (CALDART, 2012).

Por isso, 0s construtos que emanem desse processo formativo localizam-se na
Pedagogia do Movimento, que tem sua génese nas experiéncias educativas do MST, que
desde sua construcdo historica vem educando os sujeitos participantes desse movimento. Sua
intencionalidade formativa se produz na dindmica da luta social e na organizacéo coletiva dos
trabalhadores do campo (CALDART, 2012).

Segundo a autora, é nesse processo formativo, que se enraiza na luta pelo acesso a
terra e na construcdo da identidade coletiva, que vai se configurando uma proposta de
formacdo humana, dando ao movimento social o carater de sujeito de praxis. Por essa razdo,
Arroyo (2007, p. 175), também ratifica que as politicas de formacéo de educadores “terdo que
aprender com a pedagogia dos movimentos, captando os tragos do perfil de educador e
educadora do campo”.

Situar a categoria Educacdo do Campo, na reflexdo sobre a LEDOC, sem considerar a

Pedagogia do Movimento é negligenciar a historicidade dessa categoria e do movimento
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social, dos processos de lutas, resisténcias e de seu protagonismo em experiéncias formativas
de formacdo humana, com base nas matrizes do trabalho, da cultura, da terra. Sdo os
fundamentos da pedagogia dos movimentos que ajudam a desvelar as contradi¢des presentes
no territorio camponés, pelos distintos projetos em disputa.

Tal categoria é imprescindivel nesta tese, pois é dela que emanam os principios que
orientam a formacéo de educadores do campo. Enquanto movimento politico, a Educacdo do
Campo fez emergir os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. As experiéncias
pedagoOgicas extraidas das praticas educativas dos movimentos sociais constituem-se
referéncias fundamentais na consolidacdo de um curriculo articulado com as lutas, com o
trabalho, com o territrio, com a cultura, com os saberes e com as formas de vida que se
localizam nos territdrios rurais. E partir desse paradigma educativo que a educacdo rural é
tensionada e questionada, haja vista que ao longo da histdria negligenciou-se 0 campo e seu
povo, a agricultura camponesa e as formas de existéncia.

Assumimos a categoria Territdrio, nesta tese, para situar o I6cus de nossa pesquisa, a
Amazonia Tocantina, pela singularidade, diversidade e complexidade que constitui a
heterogeneidade desse territdrio e, que ndo pode ser compreendido deslocado das relacdes de
poder, dos conflitos e dos processos de resisténcia que se expressam, diante de interesses
distintos de classe.

No tocante a essa ideia, reportamo-nos a Santos (1998, p. 14) ao afirmar que “o
territério sdo formas, mas o territério usado s@o objetos e acGes, sinbnimo de espaco humano,
espago habitado”. E, enquanto tal, expressa pertencimento, identidade que se constrdi nas

relacdes de trocas e nas formas de produzir a existéncia.

O territorio ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas. O territério tem que ser entendido como o territorio
usado, ndo o territdrio em si. O territorio usado é o chdo mais a identidade.
A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O
territério é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS, 1999, p. 8).

As ideias supracitadas nos levam a entender que o territrio ndo € uma localizacao,
ndo é puro e nem isolado, se constitui em lugar onde os sujeitos constroem e reconstroem
formas de existir. Por isso, ndo o é suficiente estar inserido em um lugar sem estabelecer
relacdes com este, com o0s elementos que o compde, seja o trabalho, a cultura, a producéo, a
organizacdo e 0s processos de luta e resisténcia. Esses elementos imprimem um significado

amplo e ao mesmo tempo complexo de territorio.
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O territério por ser sempre multiplo, diverso e complexo, precisa ser distinguido e
problematizado de acordo com 0s sujeitos que o constrdi, ainda que estes sujeitos sejam
individuos, grupos sociais/culturais, Estado, instituicdes como a Igreja e outros. Deste modo,
todo territorio €, ao mesmo tempo funcional e simbodlico, uma vez que as relagGes de poder
produzem em seu espaco tanto a realizacdo de "fungdes" quanto a producédo de "significados"
(HAESBAERT, 2007).

O territdrio, contudo, ndo se trata apenas do tradicional poder politico, mas de poder
no sentido de dominacéo e de apropriacdo. Em Lefebvre (1986) a ideia de poder no sentido de
apropriacdo possui uma dimensao simbdlica que incorpora as marcas do "vivido", que possui
valor de uso, enquanto que o poder no sentido de dominag&o possui um sentido mais material,
tem um carater funcional e uma forte vinculacdo ao valor de troca.

As reflexdes de Saquet (2013, p. 34), também se voltam aos distintos significados que
sdo produzidos pelas relacGes de poder existentes no territério. Para esse autor, tais relacGes
tém sido exercidas historicamente, em diferentes sociedades e constitui-se “componente
indispensavel na efetivagdo de um territério”. As relagdes de poder, como exercicio de
dominacdo e apropriacao se localizam em diferentes instancias que compdem os territorios,
como nas familias, na universidade, no Estado, nas organizagdes e movimentos sociais, nas
igrejas e nas relagdes sociais que se exercem no cotidiano. “Relagdes que sdo vividas, sentidas

e, as vezes, percebidas e compreendidas diferentemente” (SAQUET, 2013, p. 25).

Assim sdo 0s territorios e as territorialidades: vividos, percebidos e
compreendidos de formas distintas, sdo substantivados por relacdes,
homogeneidades e heterogeneidades, integracdo e conflito, localizacdo e
movimento, identidades, linguas e religides, mercadorias, instituicdes,
natureza exterior ao homem: por diversidade e unidade; (i) materialidade
(SAQUET, 2013, p. 25)

Essas definicbes levam-nos a compreender o territorio como manifestacdo da
existéncia humana. E dindmico, abrangente e complexo, agrega um conjunto de fendémenos
que se inter-relacionam de modo integrativo e conflitivo resultando em processos de relacGes
sociais que movem e diversificam os territorios.

Buscamos também dialogar com Fernandes (2006), no sentido compreender os amplos
significados de territdrio. Para esse autor, territorio é espaco geografico, embora nem todo
espaco geografico possa ser definido como territorio. O territdrio ndo se restringe a espaco
geografico, pode ser compreendido também como espaco politico, que abrange as dimensdes
do pensamento, ideias ou ideologias. O autor busca situar conceitualmente o espago para se
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compreender a dimensdo do territério que nada mais € do que 0 espago apropriado por
relacdes sociais que se configuram relacdes de poder.

Para esse autor, com base em Lefebvre, o espaco social é existéncia humana. Sendo
assim, é compreendido como dimensdo da realidade. Logo, o espaco social esta inserido no
espaco geografico, originado pela natureza e em constante transformacdo pelas relacdes
sociais que se estabelecem entre os agentes que o compdem, 0s quais reproduzem outros
diversos espacos materiais e imateriais. Essa dimensdo da realidade que se configura pela
relacdo com a natureza e pelas relagfes sociais produzidas entre as pessoas, que se inter-
relacionam com a dimensdo cultural, politica e econdmica caracteriza 0 espaco como
multidimensional.

Fernandes (2006) chama atencao sobre tais caracteristicas que definem o espaco, pois
se apresentam como desafios aos sujeitos que nele vivem e pretendem compreendé-lo. A
leitura de espaco sem a compreensao multidimensional que ele apresenta em intenso processo
de completibilidade, conflitualidade e interacdo podem fragmentar sua leitura e,
consequentemente, pode promover desigualdades e diferentes formas de exclusdo. Essa
fragmentagcdo ¢ provocada pelas relagdes sociais que intencionalmente determinam “‘as
leituras e agOes propositivas que projetam a totalidade como parte, ou seja, 0 espaco em sua
qualidade completiva é apresentado somente como uma fragdo ou um fragmento”
(FERNANDES, 2006, p. 32).

Desta forma, a intencionalidade pode ser definida como a forma que um grupo ou
classe social utiliza para se realizar ou se materializar no espaco. E uma visdo de mundo, um
modo de ser e existir que cria uma leitura de espaco, que dependendo das relacGes de forcas
em disputa, pode ser dominante ou ndo. Tais relacGes permitem criar diferentes visoes
socioespaciais a partir do interesse de classes (FERNANDES, 2006). Nessa relacdo de
interesses, cuja intencionalidade determina a compreensdo do espago que se estabelece na

relacdo de poder, se localiza o territorio.

Territério € espago apropriado por uma determinada relagdo social que o
produz e 0 mantém a partir de uma forma de poder [...]. O territério é, ao
mesmo tempo, uma convencdo e uma confrontacdo, Exatamente porque o
territério possui limites, possui fronteiras, ¢ um espago de conflitualidades
[...]. O territorio é uma fracdo do espago geografico e ou de outros espacos
materiais e imateriais. Entretanto é importante lembrar que o territério € um
espaco geografico, assim como a regido e o lugar e possui as qualidades
composicionais e completivas dos espacos (FERNANDES, 2006, p. 33)
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Além da dimensdo geografica e material que se configuram o espaco, a dimensao
imaterial se caracteriza como espaco politico e se configura como territdrio pelas relacdes de
poder e controle social que sdo intrinsecas a ele. Essa relacdo de poder que € determinada
pelas relacdes que se estabelecem pode garantir a existéncia ou ndo do territério.

Ao considerar as reflexdes de Fernandes (2009), sobre a construgdo espacial e
territorial como sendo produzida por diferentes classes e relagcbes sociais, em que 0s
diferentes territorios e espacos também séo produzidos, em relacdes conflituosas, por disputas
de diferentes interesses, € que configuramos o territdrio rural da Amazo6nia Tocantina situando
as disputas territoriais empreendidas por diferentes classes. De um lado, pelos empresarios
capitalistas do agronegdcio, hidroneg6cio e minérioneg6cio; do outro, pelos movimentos
camponeses, com modos cooperativos e alternativos de produzir com base na producao
familiar.

Ademais, as reflexdes aqui desenvolvidas nos ajudam a situar a Amazonia Tocantina
como territorio contraditorio e conflitivo que expressa formas de relagdes, configurando em
territorialidades diversas e heterogéneas (ambiental, produtiva e sociocultural). A diversidade
sociocultural e territorial formada pelos diversos sujeitos, ribeirinhos, acampados e assentados
da reforma agréria, indigenas, quilombolas, pescadores, agricultores, extrativistas, entre
outros, é constituida a partir das relagcbes que envolvem os diversos agentes sociais e as
instituicGes da sociedade politica e sociedade civil.

Esta diversidade que compde a Amazbnia Tocantina revela ndo apenas a
complexidade de uma realidade multiterritorial, mas também um quadro de antagonismos que
se manifestam nas relagdes de poder de grupos, populacGes e movimentos sociais que estdo
presentes nos territorios rurais da Amazoénia (HAGE, 2005). Tal afirmacgéo é corroborada por
Gongalves (2005), o qual sustenta que a Amazbnia é o lugar que abriga varias outras
“amazonias”.

Neste sentido, podemos sustentar que o territorio deve ser entendido em uma
perspectiva relacional e integradora, pois trata-se de espagos que possuem dinamicas naturais,
produtivas, politicas, sociais e culturais proprias. Tai dindmicas resultam dos usos,
apropriacOes e intencionalidades de grupos, populacfes e classes sociais, que convivem de
forma complexa, histérica e dialética, por meio de lutas, resisténcias e negociaces,
imbricadas em relagdes de poder. Tais realidades envolvem os movimentos e coletivos sociais
que ao pautarem a construgdo de suas territorialidades diversas e singulares incorporam
cargas materiais e simbdlicas, como forma de expressar, de acordo com cada circunstancia,

uma identidade territorial propria.
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A categoria Pratica Educativa Popular posiciona-se na pratica reflexiva sobre a
Formacdo de Educadores do Campo, considerando as dimensdes formativas desenvolvidas
nas relacbes sociais, nos diversos espacos organizativos de grupos, organizagdes e
movimentos sociais, com a finalidade da formacdo humana. Esta categoria faz-se necessaria
nessa discussdo, a medida que se configura como a materialidade da luta pela politica de
Educacdo do Campo e Formacéo de Educadores.

A referida categoria tem relacdo com a compreensdo de Souza (2016) sobre pratica
educativa. Para a autora ela emerge para explicar a realidade, as modificaces culturais,
econbmicas, politicas e sociais e, que ao mesmo tempo é expressdo dela. Ancoramos-nos
também no conceito de praxis da tradicdo marxista e na concepcdo freireana, pois ambas
implicam na emancipa¢do humana com vistas a transformacao social.

Marx e Engels (2010), Vazquez (2011), Kosik, (1976), Konder (1992) e Freire (2015)
nos situam de que a préxis se materializa pela acdo consciente do ser humano sobre a
realidade e, enquanto tal é capaz de modifica-la ou transforméa-la. Contudo, a capacidade
transformadora € possivel mediante a relacdo de dependéncia entre o plano teorico e prético.
A acdo consciente, portanto, orienta-se pela reflexdo critica que conduz a mudanca da
condicdo real de existéncia humana, portanto, a praxis se traduz em atividade concreta que 0s
sujeitos humanos desenvolvem para alterar as condig¢des objetivas. E ao mesmo tempo em que
fazem isso, transformam a si mesmo.

A palavra praxis € de origem grega que significa toda e qualquer atividade humana
possivel de ser realizada. Na filosofia marxista, “refere-se a atividade livre, universal, criativa
e auto criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu
mundo humano e histérico e a si mesmo” (Diciondrio Marxista, 2013). Portanto, ¢ pela
atividade da préaxis que o homem se diferencia de outros seres.

Marx e Engels na obra Ideologia Alem&, produzida em 1845, ao tecerem criticas as
revolucGes ideoldgicas ocorridas na Alemanha pelos ide6logos hegelianos, por separarem a
producdo do pensamento, as ideias, das condi¢Bes histdricas produzidas pela acdo material
dos homens, buscavam fundamentar a necessidade da transformacdo burguesa por meio da
praxis revoluciondria. Para afirmar esse conceito os autores desenvolvem argumentos com
base na historicidade produzida no decorrer da histéria e nas transformacfes que os fatos
historicos provocaram nesse processo, para contestar o pensamento filosofico predominante

dos idealistas.
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A elaboracdo de tal filosofia parte de severas criticas aos teoricos alemédes das
diferentes correntes hegelianas®, Feuerbach, Bruno Bauer e Max Stirner. Para 0s autores, 0s
tedricos dessas correntes, mesmo criando outros conceitos, a partir de Hegel, entram na arena
de infinito debate no campo das ideias, porém ndo avancam. Para eles, a historia dos homens
ndo passa de uma abstracdo, é analisada a partir de representacdes que fazem dela, ndo se faz
referéncia a realidade concreta da Alemanha. Ao romper com esse mundo imaginario dos
hegelianos, os autores, afirmam sua concep¢do materialista histérica, a partir de pressupostos

de bases reais.

Esses pressupostos sdo os individuos reais, sua agdo e suas condi¢des
materiais de vida, tanto aquelas que eles ja encontraram elaboradas quanto
aquelas que sdo o resultado de sua propria acdo. Esses pressupostos sdo
verificveis empiricamente (MARX e ENGELS, 2010, p. 44).

Para chegarem a tal compreensédo, Marx e Engels (2010) partiram da reflexao de que a
constituicdo dos individuos esta em conexdo com a natureza. E através da natureza que 0s
homens produzem suas condic¢des de vida, ou seja, € pela reproducdo dos meios de vida ja
encontrados nela. Essa transformacdo da natureza, ndo implica na existéncia fisica dos
individuos, mas a forma como os individuos manifestam sua existéncia, pelo que produz e o
modo de produgdo. “O que os individuos sdo [...] depende das condigdes materiais de sua
producdao” (MARX; ENGELS, 2010, p. 45). Embora haja a consciéncia, a religido distingue
0s homens dos animais, como diziam os idealistas, mas € pela sua producdo dos meios de
existéncia que eles se diferenciam.

Marx e Engels (2010) vao desenvolvendo argumentos para afirmar sua concepcao
materialista histérica a medida que analisam o aparecimento da producdo, com o surgimento
da populagéo, e o desdobramento desta no que tange ao desenvolvimento dos processos
produtivos. Para tanto, analisam os diferentes estagios de desenvolvimento da divisdo do
trabalho e, consequentemente, as relag¢Ges entre os individuos. Em cada forma de propriedade,
a tribal, comunal e feudal, os autores analisam as relacfes que vdo se modificando em funcéo
da questdo material, do instrumento e o que € produzido pelo trabalho. Tais relagdes passam a
impor condicBes aos individuos mesmo sem sua vontade, portanto sdo condicionados ao

modo de producdo de determinado desenvolvimento das suas for¢as produtivas.

®Hegelianismo Ortodoxo; Neo-Hegelianismo; Hegelianismo de Esquerda.
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Assim, os autores criticaram a filosofia hegeliana alema por ndo transcenderem da
dimensdo ideal, imaginaria e representativa ao plano real, da existéncia concreta dos homens.

O trecho abaixo demarca a oposi¢éo entre as duas correntes de pensamento.

Ao contrério do que sucede na filosofia alemd, que desce do céu para a terra,
aqui se ascende da terra ao céu [...], ndo se parte daquilo que os homens
dizem, imaginam ou representam, nem do que sdo nas palavras, no
pensamento, imaginacdo e representacdo dos outros para, a partir dai, chegar
aos homens de carne e 0sso; parte-se, sim, dos homens em sua atividade real,
e, a partir de seu processo na vida real, expde-se também o desenvolvimento
dos reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo vital (MARX; ENGELS,
2010, p. 51-52).

Marx e Engels (2010) demarcam seu posicionamento filoséfico por meio da exposicdo
dos fatos reais, das condi¢bes determinadas, em que os individuos desenvolvem suas
condi¢cBes materiais e, a medida que isso ocorre, transformam sua forma de pensar, e
consequentemente, o produto do seu pensamento também se transforma, sendo assim “ndo € a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (Marx; Engels,
2010, p. 52). Ao constatar isso, 0s autores ressaltam que essa maxima significa o fim da
especulacdo da ciéncia idealista e 0 comeco da ciéncia real e positiva que expressa a atividade
pratica dos homens.

Para constatarem a existéncia da consciéncia humana, os autores analisaram 0s
aspectos das relagcdes e dos histéricos originarios, partindo do pressuposto que para se fazer
historia, os homens precisam ter as condi¢fes basicas de existéncia, como comer, beber,
vestir, entre tantas outras necessidades. E para isso precisam produzir as condi¢des da vida
material, 0s meios de existéncia, apos a satisfacdo dessas necessidades basicas, por meio da
acao e dos instrumentos, os sujeitos sdo conduzidos a outras necessidades, permitindo-os que
se renovem pela agéo.

Ao renovar sua vida, esses individuos criam outros homens e se reproduzem,
constituindo-se uma familia proveniente da primeira relagdo social. Porém novas relacGes
configuram-se, a medida que as necessidades se ampliam, e, por conseguinte, o surgimento
das forcas produtivas, e dela demandam outras relagdes (MARX; ENGELS, 2010).

Todavia, a histéria dos homens faz-se pela acdo de produzir a vida e pelas relagdes
sociais que decorre desse processo, logo a consciéncia € um produto social, que se manifesta
pela linguagem, e esta “surge como a consciéncia da incompletude, da necessidade dos
intercambios com os outros homens” (MARX; ENGELS, 2010, p. 56). Portanto, a

consciéncia &, sobretudo, a consciéncia do meio sensivel, isto é, do real, do existente, assim
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como da interdependéncia limitada entre os homens e a natureza. E pela necessidade de
determinar relagcBes com outros individuos que o homem constitui a consciéncia que vive em
uma sociedade.

Marx, ao criticar o materialismo idealista nas Teses sobre Feuerbach, considerada um
esboco de seu pensamento filosofico, explicita a afirmagdo da préxis, a qual se configura
como categoria central de seu marco teérico, o Materialismo Histérico Dialético. Para ele, a
praxis € a acdo humana objetiva que resulta da atividade da consciéncia e da atividade real,
portanto, é a relacdo teoria e pratica.

Diferente do idealismo de Feuerbach que interpretava a realidade de modo subjetivo,
abstrato e sem conhecer a atividade real, concreta, Marx, afirma que “[...] € na pratica que o
homem tem que demonstrar a verdade, isto €, a realidade, a forca, o carater terreno de seu
pensamento [...]” (MARX, II Teses sobre Feuerbach, 1845).

Com essa afirmacdo, infere-se que a préatica e teoria implicam em um movimento
constante e reciproco, na conformacdo, da dimenséo tedrico-pratica. Desse modo, ambas estdo
na relacdo de dependéncia entre si, pois a pratica esta sujeita a teoria, assim como a teoria
também esta sujeita as modificacGes da realidade concreta e se materializa por meio da
pratica.

O conceito de praxis ndo se origina em Marx, mas é a partir dele que se chega a sua
mais avancada compreensdo, uma vez que busca a vinculacdo teérica com a praxis real,
objetiva e concreta. Todavia, afirma a relacdo consciente entre teoria e pratica como unidade
entre ambas. Por isso, 0 entendimento sobre praxis transitou e se modificou em diversos
momentos historicos, porém com o sentido oposto ao de Marx, ao dicotomizar essa unidade,
e, sobretudo, supervalorizar a teoria em detrimento da pratica. Nesse sentido, a consciéncia de
praxis € ignorada enquanto dimensdo humana e, a atividade préatica é vista apenas no sentido
utilitarista.

Vazquez (2011) destaca a préxis marxista como superacdo, no sentido dialético de
negar e absorver contribuicfes da filosofia do materialismo vulgar e a idealista, que
compreendia a atividade humana como algo abstrato e mistificado resultante de mera
atividade da consciéncia. Pois, para se chegar a verdadeira praxis, atividade material do
homem, ndo seria possivel sem a reflexdo sobre a concepcdo idealista, em sua dimensdo
historico-filoséfica. Contudo, Marx rompe com a filosofia idealista e a0 mesmo tempo se
nutre de elementos dela, para sua reflexdo, isto é, para a formulacdo de uma praxis

transformadora.



54

A expressdo da praxis marxista é encontrada no Manifesto do Partido Comunista, em
que Marx e Engels (1998), ao tecerem severas criticas ao modelo de producédo capitalista,
defendiam a queda da burguesia pela acdo revolucionadria do proletariado. Contudo, o
manifesto é uma analise da condi¢do real, de exploracdo da classe trabalhadora que se
intensifica, na Europa, em especial na Alemanha, a cada momento historico, a medida que se
modificam os modos de producéo.

Ao analisarem o processo historico da ascensdo da burguesia, enquanto classe
opressora e a opressao desta sobre o proletariado, 0s autores constroem um rico instrumento
de reflexdo sobre as condicbes de exploracdo burguesa e, apontam caminhos de acdo, por
meio da organizacdo e da luta de classe. Eis aqui, 0 movimento de reflexdo das condicGes
reais de existéncia e sua manifestacdo pratica na acdo consciente de transformacdo dessa
realidade, portanto, a praxis.

O Manifesto Comunista, como um documento politico, ndo se restringe a uma reflexao
sobre a interpretacdo da realidade, no plano do pensamento ou das ideias, como queria oS
idealistas, mas como instrumento reflexivo que possibilita a elevacdo da consciéncia, da
condicdo subjugada da classe trabalhadora ao sistema capitalista, para, assim, transforma-la.
O manifesto, portanto, rompe com o pensamento limitado dos idealistas, de apenas interpretar
0 mundo, pois o que importa é transforma-lo (Marx, XI Teses sobre Feuerbach).

Ao considerar a analise histérica, tecida por Marx e Engels (1998), sobre o avan¢o do
capitalismo, e com ele, o mais elevado nivel de exploracdo dos trabalhadores pela burguesia,
para justificar a necessidade da luta de classe, remetemo-nos a firmagdo de que “a praxis €, a
revolucdo, ou critica radical que, correspondendo as necessidades radicais, humanas, passa do
plano tedrico ao pratico” (VAZQUEZ, 2011, p. 119).

A relacdo teoria e pratica que consolida a praxis precisa ser interligada para ndo se
tornarem atividade mecanica e abstrata, posto que a atividade concreta humana, por uma agéo
transformadora, necessita de sujeitos consciente. Por conta disso, a pratica necessita da

reflexdo teorica; é pela relagdo de dependéncia entre ambas que se materializam a praxis.

A préxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a acfo que, para se aprofundar de maneira
mais consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é
a teoria que remete a acdo, que enfrente o desafio de verificar seus acertos e
desacertos, cotejando-os com a pratica (KONDER, 1992, 115).
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Tendo em vista que a realidade concreta ndo esta associada a uma realidade estéatica,
dada, mas como formadora e ao mesmo tempo como forma especifica do ser humano, ela é a
revelacdo do segredo do homem, como um criador da realidade que a compreende em sua
totalidade. Logo, “a praxis do homem ndo € atividade pratica contraposta a teoria; é
determina¢do da existéncia humana como elaboracdo da realidade” (KOSIK, 1976, p. 202).

A praxis enquanto atividade que se produz historicamente e se renova continuamente
na criacdo da realidade humana, constitui-se em unidade entre 0 homem e 0 mundo, entre a
matéria e o espirito, entre o sujeito e 0 objeto, entre 0 pensamento e a a¢do. Dessa forma, a
praxis é determinacdo do homem em sua totalidade e por meio dela, este é capaz de modificar
sua condicao real de existéncia.

A capacidade humana de modificar a realidade é possivel mediante acdo consciente
orientada pela reflexdo, sem essa vinculacdo entre os planos tedrico e pratico, a praxis
corresponde apenas a uma atividade cotidiana, realizada como finalidades imediatas. Nesse
sentido, Vazquez (2011, p. 221) afirma que “toda praxis € atividade, mas nem toda atividade é
praxis”. Contudo, para ser considerada enquanto tal, pressupde a compreensdo das dimensdes
objetivas e subjetivas, ou seja, a0 mesmo tempo em que se modifica a realidade, modifica-se a
si mesmo.

A préxis, na perspectiva freireana, situa-se na concepcdo pedagégica libertadora. E
diante da realidade concreta de uma sociedade opressora que Paulo Freire postula uma
pedagogia, que pensa a educacdo como pratica de liberdade. Em sua obra Educacdo como
pratica de liberdade, Freire (1967) traz ideias que expressam condi¢fes historicas da
realidade brasileira, um pais com um altissimo nimero de analfabetos, marginalizada social e
politicamente, conduzido por uma elite alheia ao seu povo, que mantém sua economia
baseada na grande concentracdo de terras, na producdo para exportacdo e sob o controle e
poder dos latifundiarios.

Estas situacOes desafiaram o autor na proposicdo de uma pedagogia centrada na
conscientizacdo, que se apresenta como praxis, & medida que possibilita, por meio do
movimento da acdo e reflexdo, o pensamento critico. Logo, a constituicdo de sujeitos
comprometidos com a transformacédo de sua condicdo historica torna-se latente, afinal uma
educacao reflexiva que provocasse nos excluidos a condi¢do de sujeitos, em seu tempo e
espaco era precipua.

Freire (1967, p. 39) parte da ideia de que o humano é um ser de relacdes e ndo apenas
de contato, portanto, “ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo

resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes que é”. Esta maxima do
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autor leva-nos a situar sua pedagogia na perspectiva contextual, relacional e
problematizadora, que tem a realidade como o elemento central.

A realidade ndo estd externa a homens e mulheres, como algo estatico, mas como
movimento constante e contraditorio. Por ser dindmica, a existéncia do humano também se
dinamiza. “Ele est4 dentro. Est4 fora. Herda. Incorpora. Modifica. Porque nao esta preso a um
tempo reduzido a um hoje permanente que 0 esmaga, emerge dele. Banha-se nele.
Temporaliza-se” (FREIRE, 1967, p. 41). Esse movimento da realidade que mobiliza homens e
mulheres em tempos e espacos concretos levou o autor a reflexdo, com base em suas
experiéncias, sobre praticas educativas ancoradas na praxis transformadora.

Para Freire (1967), a capacidade integradora do ser humano a realidade, o incorpora e
enraiza, tornando-o um ser ativo, criador e recriador que se insere na luta contra as formas que
condicionaram a situacdo de acomodado, passivo, ajustado e adaptado. Essa luta é por sua
humanizacdo, ameacada pela condi¢do opressora, que 0s humanos buscam para sua propria

libertacéo.

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é ainda o jogo destas
relagdes do homem com o mundo e do homem com os homens, desafiado
correspondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa preponderancia, nem das
sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vao
se conformando as épocas historicas. E também criando, recriando e
decidindo que o homem deve participar destas épocas (FREIRE, 1967, p.
43).

Nessa concepcdo, a realidade é a referéncia principal para desenvolver o processo
educativo na perspectiva emancipadora. A medida que homens e mulheres compreendem a
dindmica, o movimento, as contradi¢des existentes no contexto real, passam a intervir e assim
constituem-se sujeitos da histéria. E, enquanto tal, assumem conscientemente 0 compromisso
por sua transformagcao, libertando-se da situacio de opressdo e buscando sua humanizagio. E
nesse movimento de pensar e agir consciente sobre as condi¢des objetivas que se materializa a
praxis.

Na Pedagogia do Oprimido, Freire (2015, p. 48) afirma que a libertacdo do oprimido
se faz pela préxis, ou seja, é pelo conhecimento e reconhecimento de que a libertacdo é

necessaria, que os oprimidos buscam alcanca-la, pela luta. E por meio do engajamento na luta
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gue homens e mulheres podem recuperar sua humanidade, sua descoberta enquanto sujeitos e
sua libertacdo. Porém, tal libertacdo ndo é algo simples, pois a dualidade que se constitui no
interior do ser humano, ora o fazem querer a liberdade, para o ser mais, ora a temem e
mantém-se em ser menos. Por isso, a libertagdo “¢ um parto. E um parto doloroso. O homem
que nasce deste parto € um homem novo que sO é viavel na e pela superacdo da contradicéo
opressores-oprimidos, que ¢ a libertacao de todos” (FREIRE, 2015, p. 48).

Essa reflexdo leva-nos a crer na possibilidade de transformacéo da realidade social
objetiva, pela acdo humana, visto que essa realidade é produto do humano, logo ndo se muda
ou transforma sem sua agdo. Pois, “se os homens sdo produtores desta realidade e se esta, ‘na
inversdo da préxis’, se volta sobre eles ¢ os condiciona, transformar a realidade opressora ¢é
tarefa historica, ¢ tarefa dos homens” (FREIRE, 2015, p. 51). Contudo, essa tarefa, somente ¢
possivel de se materializar, a medida que se alcanca a consciéncia critica da condicdo de
opressdo pelo movimento da praxis, que para ser auténtica, carece da relacdo dialética entre a
subjetividade e objetividade.

Sendo assim, a praxis € reflexdo e acdo de homens e mulheres sobre a realidade, sobre
o mundo para sua transformacédo; é insercdo critica sobre a realidade pela superacdo da
contradicdo opressor-oprimido. Mas, tal superacdo ndo é possivel quando apenas se reconhece
uma realidade opressora sem intervencdo sobre ela. Nao ha transformagdo, ndo ha mudanca,
restringe-se apenas a uma posi¢do subjetivista que conduz a falsa realidade. E por isso que
Freire (2015) afirma que toda e qualquer insercdo critica sobre a realidade s6 pode existir na
dialeticidade objetividade-subjetividade, pois a acdo humana sO6 existe se houver uma
realidade objetiva.

E neste sentido que o autor destaca que a¢do e mundo, mundo e agdo sdo solidarios,
considerando o pensar dialético. Contudo, “a acdo s6 ¢ humana quando, mais que um puro
fazer, é quefazer, isto é, quando também néo se dicotomiza da reflexdo” (FREIRE, 2015, p.
55). Sendo assim, podemos dizer a transformacédo da realidade, mediada pela acdo humana,
realiza-se através da préaxis. E a busca dessa exige que as préaticas educativas, que se pretenda
libertadora, promovam o dialogo critico sobre a percepcdo da realidade e as condigcdes
histdricas que foram impostas aos oprimidos.

E nesse sentido que deve se forjar a formacéo de educadores do campo, para que 0s
oprimidos se tornem sujeitos de acOes, conscientes de seu papel social e politico na
transformacdo da realidade. Para tanto, o processo educativo que se busca libertar os
oprimidos deve dialogar sobre as condic¢des historicas de homens e mulheres para que estes

possam “reconhecer-se como homens, na sua vocac¢ao ontologica e historica de ser mais”
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(FREIRE, 2015, p. 72). Desse modo, a reflexdo critica pode conduzir a préatica e esta, por sua
vez, transformar as situagBes concretas de opressdo em que Se encontram 0S sujeitos
trabalhadores do campo.

Desse modo, para que 0 processo educativo conduza a praxis, 0s educadores devem
conceber que a libertagdo é resultado da conscientizagdo, portanto ninguém se liberta sozinho
e nem pela imposicao de uns sobre os outros. Ela se daréa pelo exercicio constante, no dialogo
com conteudos reais e concretos da realidade objetiva em que 0s sujeitos estdo imersos.
Contudo, ndo basta desvelar a realidade, é necessario envolver-se, criar e recriar acdes que
provoquem mudancas. Nesse sentido, concordamos com Freire (2015, p. 78) quando afirma
que educador e educandos “ao alcangarem, na reflexdo ¢ na agdo em comum, este saber da
realidade, se descobrem como seus fazedores permanentes”, portanto, ¢ pelo engajamento
social e politico que se chega a libertacéo.

Nessa perspectiva, a concep¢do de educacdo que deve nortear a formacdo de
educadores do campo deve, sobretudo, superar a visdo bancéria, em que 0s sujeitos do
processo educativo sdo considerados objetos (espectadores do mundo) e os contetdos como
instrumento de reproducdo da opressdo. E necessario que os pressupostos formativos se
ancorem na educacdo como pratica de liberdade, na busca da humanizacdo de homens e
mulheres e no reconhecimento do sentido amplo de educacéo que abrange praticas educativas
que se desenvolvem, nos diversos espacos populares como: organizacdes sociais, religiosas,
politicas e nos movimentos sociais.

Nesse sentido, a formacdo de educadores do campo pressupde uma organizagdo
curricular que articule a dimensao tedrica e pratica na perspectiva da praxis, por meio de uma
metodologia que propicie a compreensao da totalidade da existéncia humana,
problematizando a realidade objetiva, por meio da ac¢do consciente da condi¢do de opressao
imposta a classe trabalhadora pelo sistema capitalista, que se manifesta de forma violenta
sobre a exploracdo do trabalho humano e da natureza, cuja implicagdo provoca a expropriacao
dos camponeses, indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos, além das inimeras formas
de existéncia, de seus territdrios.

Nesta perspectiva, pretende-se promover um didlogo com nosso objeto de estudo, no
sentido de compreender o modo pelo qual o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
por meio de seus componentes curriculares, proporciona contetidos que contribuam para a

formacdo de educadores na dimensdo das praticas educativas populares, na direcdo da préaxis.
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A seguir, situaremos o locus da pesquisa, a AmazOnia Tocantina, destacando a
singularidade, que se expressa pelos coletivos que a compdem, concebendo-a como territorio

fértil, de atuacdo dos educadores do campo, na realiza¢ao de praticas educativas populares.

2.4 O locus da pesquisa: a Amazoénia Tocantina

Figura 1: localizacédo do territério da Amazo6nia Tocantina

Localizagdo do Territério
da Amazonia Tocantina

Sede do Municipo

[ uimite Municpal

TN Higrograta

Fonte: Pro-OTIMA-UFPA, Cameté - 2018.

A Amazonia Tocantina caracteriza-se como um territorio heterogéneo, cuja expressao
se materializa nas diversas formas de producéo e reproducdo da existéncia, nas relagbes que
se estabelecem com a natureza, nas relagGes entre as diferentes classes sociais e nas diversas
expressdes identitarias da populacdo que habita esse territorio. Tais caracteristicas imprimem
significados que nos levam a compreendé-la como territério, diverso, tenso, complexo e
contraditorio, movido por relacBes sociais solidarias e conflitivas. E por expressar essa
totalidade de relacbes que o territdrio é entendido, no dizer de Fernandes (2006), como
multidimensional.

Como uma particularidade da Amazbnia, a Amazodnia Tocantina apresenta formas
tradicionais de trabalho e de reproducéo da vida que se dinamizam em torno da terra, do rio e

da floresta e se desdobra nas atividades como “a agricultura, no trabalho com a terra, o
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extrativismo realizado na floresta, e a pesca nos rios, incluindo todas as suas expressoes
materiais e simbolicas” (HAGE, 2014, p. 1178). Essas atividades desenvolvidas pelos sujeitos
ribeirinhos, extrativistas, assentados, pescadores, quilombolas, agricultores e outros
trabalhadores existentes no territorio sdo contrastadas com modos de producdo e interesses de
classes alinhados a légica capitalista.

O antagonismo entre os diferentes interesses leva a sobreposi¢éo de uma classe sobre a
outra. Os grandes empreendimentos capitalistas ao imporem sua logica produtiva sobre 0s
produtores familiares, impactando sobre seu modo de ser, de viver e de produzir, geram
relages conflituosas e provocam os trabalhadores a organizarem-se. Estes, ao criarem e
recriarem estratégias de resisténcias constroem identidades coletivas, por meio de
associacOes, cooperativas e movimentos sociais, somando forcas na luta pela defesa de seus
territorios.

Dentre os diversos coletivos existentes na Amazbnia Tocantina, destacamos o
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadores Rurais (STTR), Movimento Atingidos por
Barragens (MAB), Cooperativa Agricola Resistente de Cametd (CART), Cooperativa
Agroindustrial e Extrativista das Mulheres do Municipio de Cametd (COOPMUC),
Associacdo de Pescadores e Pescadoras Artesanais do Municipio de Cameta (APAMUC),
Associacdo das Mulheres do Ajo (AMA), colbnia de pescadores de Z16, Associagédo
Remanescente Quilombola de Mupi (ARQUIM), Associacdo dos Ribeirinhos de Cameta
(ARC); e Cooperativa Agricola dos Empreendedores Populares de Igarapé-Miri (CAEPIM).

Estes coletivos, cotidianamente, tentam re-existir contra as perversidades provocadas
pelos grandes negdcios que se apropriam dos rios, da terra e da floresta para o avango do
capitalismo. A medida que estes coletivos se organizam e se mobilizam para propor e
protagonizar formas alternativas de produzir, bem como denunciar o modelo produtivo
devastador da natureza e seus impactos socioculturais e ambientais, eles desenvolvem praticas
educativas, constituindo-se em sujeitos educativos e de praxis.

A existéncia expressiva desses coletivos, localizados na Amazonia Tocantina atribui
sentido e relevancia a formacdo de educadores do campo, na LEDOC, no tocante a dimenséo
das préaticas educativas populares, visto que esses espacos se configuram como campo de
atuacdo profissional dos sujeitos educadores.

A definicdo da Amazonia Tocantina como territério de pesquisa ocorreu em fungédo da
participagdo no OBEDUC, em decorréncia das reflexdes acerca do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFPA/Cametd, por ocasido do planejamento da pesquisa sobre a

Expanséo da Educagéo Superior do Campo, vinculada a Rede de Estudos Universitas-BR. O
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acesso aos documentos orientadores da formagao que expressavam uma atencao significativa,
na formacdo dos educadores do campo, no que tange a dimensdo das praticas educativas
populares e o protagonismo dos movimentos sociais na consolidacdo do curso, motivou-nos
na escolha desse territorio, como I6cus de pesquisa.

Além disso, a participagdo no Observatério da Educacdo Superior do Campo
(OBEDUC) nos possibilitou ampliar, atualizar e sistematizar as produgdes existentes para a
delimitacdo da pesquisa e as possiveis teorias que nos possibilitassem a compreender as
categorias do objeto, a priori. O fato de integrar o observatério nos oportunizou ainda realizar
um curso na Universidade de Brasilia (UnB), em novembro de 2017, sobre o Materialismo
Histdrico Dialético, o qual nos municiou de um suporte teérico fundamental que serviu de
base para referenciar a producéo desta tese.

A fase exploratoria dessa pesquisa foi iniciada em 2016, por ocasido da primeira
disciplina’, por mim ministrada, no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, pelo
campus de Cameta, como docente colaboradora e que depois se ampliou em funcéo de outras
disciplinas. Esse contato inicial, permitiu-nos uma relacdo mais préxima com 0 curso e a
extensdo desse contato nos levou a um dialogo mais efetivo com o coletivo da Faculdade de
Educacdo do Campo — FECAMPO. Fato que favoreceu o conhecimento com mais
detalhamento da dindmica do curso, de sua proposta pedagogica e curricular.

Para Minayo (2014, p. 196), essa fase deve preceder o trabalho de campo em si, pois
possibilita conhecer o espago da pesquisa, 0 grupo que se pretende pesquisar, os critérios da
amostra de determinado grupo e estabelecer estratégias para inser¢do no trabalho de campo
propriamente dito. Sendo assim, essa fase nos permitiu maior aproximagao com a Amazonia
Tocantina, como l6cus de nossa pesquisa, e delimitar nosso recorte de estudo diante da
totalidade de turmas ofertadas pela LEDOC e os devidos critérios de escolha.

Delimitamos, como recorte de estudo, a turma 2014, dos discentes no Campus de
Cameta. Essa escolha ocorreu em funcdo de ser uma das primeiras turmas da LEDOC,
ofertada pela UFPA/Cametd, logo estaria integralizando os componentes curriculares do
curso, 0 que tornaria possivel analisar a contribuicdo desses componentes na formacao dos
educadores do campo, no contexto das praticas educativas populares, articulada a concepc¢éo
dos sujeitos. Nota-se que as nossas reflexfes se ampliaram, no tocante a materialidade da

formagéo, sobre as experiéncias desenvolvidas nas demais turmas que iniciaram em 2014.

’A disciplina Educagéo do Campo e Pedagogia da Alternancia, foi ministrada na turma de 2016 da FECAMPO,
no polo de Igarapé-Miri.
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Nesse sentido, 0 nosso estudo se concentra em analisar as contribui¢cbes da LEDOC na
construcdo de praticas educativas populares, por isso destacamos 0s componentes curriculares
que articulam a formacdo desta perspectiva, a saber: Estudos de Praticas Educativas em
Organizacdes Populares e os Estagios em Organizacfes Populares. Ambos 0s componentes
sdo ofertados no 7° semestre do curso, logo a escolha de tal turma tornaria viavel essa
dimenséo da pesquisa.

Apos definicdo do lécus de pesquisa e delimitacdo do objeto de estudo, o investimento
no trabalho de campo exigiu a utilizacdo de estratégias e de varios instrumentos, os quais
objetivavam fazer a mediacdo entre 0 marco tedrico-metodoldgico e a realidade empirica
pesquisada (MINAYO, 2014). Sendo assim, a insercdo no nosso campo de pesquisa, para
analisar as contribuicbes da LEDOC na construcdo de praticas educativas populares na
formacéo do educador do campo demandou a utilizacdo de diversos instrumentos de coleta de

dados, que seréo explicitados no item seguinte.

2.5 Instrumentos de coleta de dados

Para a realizac&o de nosso estudo selecionamos varios instrumentos de coleta de dados
que se articulassem com a natureza da pesquisa e pudessem trazer informag0es sobre o objeto
pesquisado, tais como: analise documental, observacdo participante, e entrevistas.

Os documentos sdo considerados uma fonte poderosa que podem fornecer evidéncias
para fundamentar afirmacoes e declaracdes do pesquisador, representam uma fonte “natural”
de informagéo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Além disso, acrescentamos a dimensao temporal para compreender o social. Com ela,
é possivel operar sobre o tempo historico de determinado fendmeno, observar a evolugdo dos
“individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas etc.,
bem como sua génese até os nossos dias” (CELLARD, 2012, p. 295).

As informagcOes contidas em documentos S0 importantes por expressarem
acontecimentos decorridos em determinado contexto, mas que se relacionam com outros, 0s
quais nos permitem a compreensdo da totalidade dos fatos que envolvem o fenémeno
estudado. Ademais, as fontes documentais proporcionam dados em quantidade e qualidade
suficiente para evitar demanda maior de tempo se fossem coletados diretamente das pessoas
(GIL, 2008), pois a capacidade humana de memorizar ndo ¢ suficiente para registrar todos 0s
acontecimentos. “A memoria pode também alterar lembrangas, esquecer fatos importantes, ou

deformar acontecimentos” (CELLARD, 2012, p. 295).
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No sentido de compreender a Licenciatura em Educacdo do Campo no contexto das
praticas educativas populares, buscamos analisar 0s documentos abaixo destacados,
considerando que estes nos ajudam a situar a historicidade de nosso objeto, a relacionar com o
contexto mais amplo e compreender a totalidade de acontecimentos que o envolvem.

e Edital PSE UFPA 2013 e 2014;

e O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), versdo atualizada de 2017,

e Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
FECAMPO;

¢ Plano de ensino da disciplina Estudos de Praticas Educativas em Organizacdes
Populares;

e Plano de ensino de Metodologia Cientifica VII e Preparacdo para o Tempo-

Comunidade VII e Estagio em Organizacdes Populares

Na compreensdo de Lidke e André (1986, p. 40) “a escolha dos documentos ndo é
aleatoria. Ha geralmente alguns propositos, ideias ou hipoteses guiando a sua selegdo”,
portanto ha uma intencionalidade, que por sua vez deve estar relacionada com os objetivos
propostos. Sendo assim, analisar as contribuicbes da LEDOC na construcdo de praticas
educativas populares, na formacédo do educador do campo requer compreender a perspectiva
anunciada nos documentos legais que orientam tal formacao.

Ao selecionar os referidos documentos nossa intencdo foi situar o processo e 0s
critérios de ingresso dos estudantes da turma 2014, no curso; analisar a Proposta Pedagodgica
do Curso, a fim de identificar a perspectiva tedrico-metodoldgica que orientam o curso, no
que tange a dimensdo das praticas educativas populares; identificar na matriz curricular, os
componentes voltados para a dimensdo das praticas educativas nos espagos populares, bem
como analisar os planos de ensino, a fim de compreender como estes anunciam 0s contetdos
voltados para praticas educativas populares.

Optamos pela observacdo participante, por consistir na participacdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagdo determinada, de modo
que o pesquisador se aproxima do contexto da observacdo em uma relacdo de proximidade
com seus membros. Desta forma, pode-se dizer que essa técnica possibilita chegar “ao
conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo” (GIL, 2008, p. 103).

Assim sendo, nossa observacao ocorreu em varios momentos, por ocasiao de varias atividades
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que envolviam o fendmeno pesquisado, ora como docente colaboradora, ora como
pesquisadora.

Procuramos observar os eventos relacionados a LEDOC, em distintos momentos do
processo formativo, Tempo Universidade e Tempo Comunidade, realizados com a
participagdo dos sujeitos do curso, em especifico a turma de 2014, foco de nossas analises.
Ressalta-se que esses sujeitos também foram protagonizados pelo Forum de Educagdo do
Campo, das Aguas e das Florestas (FECAF), o qual agrega diversos coletivos que pautam o
fortalecimento do curso no territério da Amazénia Tocantina, 0s quais encontram: Formacao
Continuada dos Educadores da FECAMPO, Seminérios Integradores, VI Encontro do Tempo
Comunidade, 1V Seminario do Férum de FECAF, Il Encontro da Juventude do Campo,
Tempo Comunidade e Seminario sobre as Organizacbes Populares, aléem das disciplinas
ministradas no curso.

Os referidos eventos foram significativos por fornecerem elementos que nos
conduziram a reflexdo sobre a contribuicdo da LEDOC no ambito das préaticas educativas
populares. Ao problematizarem suas realidades, os discentes apresentaram desafios a serem
superados pela mediacdo de sujeitos sociais e coletivos na perspectiva da transformacédo da
realidade do campo. Ainda que fio condutor, proveniente dessas ocorréncias, estivesse
alicercado nessa discussdo, apresentou-se nuances entre elas, assim os detalhes, as
manifestacdes, os comportamentos se diferenciam em cada contexto observado.

Minayo (2015) destaca que toda observacdo deve ser registrada, logo utilizamos o
diario de campo como instrumento de anotacdes dos fatos observados. Nele, registramos a
relacdo organica dos educadores com as organizagdes populares, sindicais e movimentos
sociais do campo; a materializagao do curriculo articulado com os problemas sociais advindos
da realidade concreta, 0s sujeitos coletivos como protagonistas no processo de luta por
politicas publicas, as forgas que operam na contramdo de uma educacdo libertadora e 0s
desafios na superagdo de processos histdricos geradores de desigualdade social.

O questionario foi um instrumento primordial utilizado pela pesquisa, em funcdo do
levantamento de dados dos sujeitos que compdem a turma pesquisada, constituido por um
conjunto de questbes com o proposito de obter informag6es sobre conhecimentos, interesses,
expectativas, entre outros (GIL, 2008). Foi elaborado com questdes abertas e fechadas, as
quais nos permitiram caracteriza-los a partir de varios elementos que configuram a identidade,
localizacdo, formacdo e participacdo em movimentos e organizacOes sociais (Apéndice I).

Com base nos dados identificados, foi possivel também identificar os sujeitos que

participaram da entrevista, pois o critério de sele¢cdo foi definido considerando o
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envolvimento destes com préticas educativas populares desenvolvidas nas organizagdes e/ou
movimentos sociais em que participam.

Esse instrumento foi aplicado a turma de 2014 de Cameta que comporta um total de
34(trinta e quatro) estudantes, sendo que no dia da coleta apenas 30 (trinta) se fizeram
presentes. O detalhamento das informag6es contidas no referido instrumento serd analisado no
decorrer do trabalho, especificamente na secdo que trata da caracterizagdo da turma
pesquisada, articuladas com referencial tedrico que orienta as reflexdes desta tese.

A entrevista também foi uma técnica utilizada na coleta de dados que interessam a
investigacdo; ela “¢, portanto, uma forma de interagdo social. Mais especificamente, ¢ uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informagao” (GIL, 2008, p.109).

Para Ludke e Andreé (1986, p. 33), a técnica de entrevista se caracteriza pela relagcdo de
interagdo, “havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde”. Nesse sentido, o entrevistador deve permitir ao entrevistado o fluxo natural das
informacdes, mas sem induzi-lo a respostas, deixando-o fluir livremente.

Consideramos nessa investigacdo, a entrevista semiestruturada, em funcdo da
possibilidade do pesquisador acrescentar outras questdes ndo previamente definidas, porém
necessarias ao processo de investigagdo, para melhor compreensdo do objeto. Essa técnica,
“a0 mesmo tempo em que valoriza a presenga do pesquisador, oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,
enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 2011, p. 146). Além disso, ela parte de
questionamentos basicos e se amplia para interrogativas mais amplas, conforme as respostas
dos informantes.

Assim, elaboramos um roteiro com questdes previamente elaboradas que
corresponderam aos objetivos da pesquisa e de outras que resultaram de informacGes
recolhidas a partir do contato com o fendmeno investigado. A medida que o dialogo se
desenvolvia com os sujeitos envolvidos na pesquisa, as questdes foram se ampliando e as
respostas exigiam maior aprofundamento sobre elas. (Apéndice, II, I11, IV e V)

Para a realizacdo da entrevista, consideramos quatro categorias de sujeitos diretamente
envolvidos com o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do Campus de Cametd, sdo
eles: Coordenacdo do Curso, Docentes, Estudantes e Movimentos Sociais/Organizacfes
Populares e, para a selecdo das referidas categorias foram definidos critérios para cada uma,

apresentadas no item a seguir.
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2.6 Os sujeitos da pesquisa

A definicdo dos critérios de selecdo para a escolha dos sujeitos participantes da
entrevista considerou o envolvimento destes com as praticas educativas populares, seja na
materializagdo do curriculo do curso, em acdes préaticas desenvolvidas nas organizagdes ou
movimentos populares, como também nos processos de mobilizacdo e luta por condi¢des de
existéncia nos territorios rurais.

Com base nesses critérios, selecionamos como participantes da pesquisa a
coordenacdo do curso, em funcdo da necessidade de compreendermos a reconfiguracdo
curricular, que sinaliza para a dimensdo formativa das praticas educativas populares, seus
desafios e as contradigdes presentes no processo; 04 (quatro) docentes do curso envolvidos na
materializagdo do curriculo voltado para a dimensdo formativa no contexto das préaticas
educativas em organizacgdes populares; 04 (quatro) estudantes organicamente engajados em
acdes educativas em movimentos ou organizacdes populares nos territorios rurais; 03 (trés)
representantes do movimento ou organizacdes populares por acompanharem e participarem
do processo de desenvolvimento do curso e das acOes realizadas pelos estudantes junto ao

movimento, conforme sintetizamos no quadro abaixo.

Quadro 1: Os sujeitos participantes da pesquisa

Sujeito Categoria Identidade Movimento/organizacao
social/instituicdo publica
em que atua
Ana Maria Estudante Professora Pastoral da Familia e da
Quilombola Crianga

Agricultora familiar

Antdnio José Estudante Ribeirinho Pastoral da Juventude Rural
Pescador
Agricultor familiar

Manoel Silva Estudante Agricultor familiar | Sindicato dos Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais

Joaquim Santos Estudante Agricultor familiar Casa Familiar Rural
Extrativista
Pescador
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Sujeito Categoria Identidade Movimento/organizagao
social/institui¢éo publica
em que atua
Ribeirinho
Maria Lucia Docente Docente UFPA
Antonio Souza Docente Docente UFPA
Cecilia Lima Docente Docente UFPA
Pedro Santos Docente Docente UFPA
Vitoria Melo Coordenador Docente UFPA
a do Curso
Luiz Paulo Movimento Ribeirinho Movimento de Atingidos por
Social BarragenssMAB
Raimundo Movimento Agricultor Sindicato dos Trabalhadores
Pereira Social e Trabalhadoras Rurais
Rita Valente Movimento Agricultora FETAGRI/CUT/CONTAG/
Social STTR

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Das quatro categorias selecionadas, entrevistamos um total de 12 (doze) sujeitos.
Dentre estes, alguns apresentam identidades diversas e atuam em distintos movimentos
socialis, sindicais e instituicdo publica. Os estudantes se afirmam como professor, quilombola,
agricultor familiar, ribeirinho, pescador e extrativista, 0 que lhes multiplas territorialidades,
gue no entendimento de Haesbaert (2004, p. 11), expressa a possibilidade de experimentar
varios territorios ao mesmo tempo.

Os docentes entrevistados possuem vinculo efetivo com a Universidade Federal do
Pard/Cameta, no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com excec¢do de um, que
mesmo sendo efetivo desta instituicio atua como colaborador da FECAMPO. E importante
frisar que a maioria desses docentes sdo envolvidos no Forum de Educacdo do Campo, das
Aguas e das Florestas (FECAF), fato que expressa 0 engajamento desses sujeitos com o
debate sobre a educacdo do campo e demais questdes que envolvem a realidade do territério
da Amazonia Tocantina.

A realizacdo das entrevistas ocorreu no periodo de 2017 a 2018, apds contato inicial
com 0s sujeitos participantes, nos meses correspondentes ao Tempo Universidade (janeiro,

julho e dezembro), momento em que o0s estudantes estavam nas atividades académicas,
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facilitando, portanto, a aproximagdo com eles. Esse contato, segundo Marconi e Lakatos
(2003, p. 199) permitiu “estabelecer, desde o primeiro momento, uma conversagdo amistosa,
explicando a finalidade da pesquisa, seu objeto, relevancia, ressaltando a necessidade de sua
colaboragao”. Por isso, dialogamos com aqueles que aceitaram contribuir conosco,
apresentamos nosso objetivo e sua importancia para o territério da Amazénia Tocantina,
verificamos suas disponibilidades e seu interesse, acordamos sobre o local e horario para sua
realizacdo e sobre a garantia do sigilo sobre as informacdes.

Com a preocupacdo de garantir os cuidados éticos exigidos em pesquisas cientificas,
procuramos nado revelar as identidades dos participantes, primamos pelo sigilo e anonimato,
logo adotamos nomes ficticios, expressos no quadro acima, e que serdo utilizados no decorrer
do texto para identificar extratos de seus depoimentos. Na ocasido das entrevistas foi
esclarecido e assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual permite a
autorizagdo dos informantes sobre seus depoimentos para o construto desta tese, bem como

divulgar e publicar a pesquisa, cujas informagdes serdo mantidas em sigilo (Apéndice VI).

2.7 Procedimentos de analise

Para analisar os dados recolhidos na pesquisa de campo, a partir dos instrumentos
utilizados na coleta das informacdes, referenciamo-nos na técnica de analise de conteldo,
embora ndo sigamos todo seu rigor metodoldgico e a sequéncia de procedimentos que esse
método dispde. Consideramos essa técnica para analise dos dados desta tese, por se ocupar
dos estudos sobre “motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias”
(BARDIN, 2016, p. 135), que podem se expressar em contetdos de mensagens dos

instrumentos analisados. Tal procedimento € definido pela autora como,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contelido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

Com base nessa definicdo, consideramos em nossas analises as comunicagdes que se
expressaram pela linguagem escrita e oral, registrada a partir dos instrumentos que utilizamos

na pesquisa de campo: entrevistas realizadas com 0s sujeitos participantes da pesquisa,
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questionarios aplicados a turma selecionada, anotacGes de campo, oriundos da observagdo
participante realizada nos eventos que envolvia a LEDOC.

Trivifios (2011) ressalta a importancia da analise de contetido na pesquisa qualitativa,
tanto para desvelar as ideologias que podem ndo aparecer explicitas em documentos
analisados, como também auxiliar instrumentos de pesquisa de maior profundidade e
complexidade, como no caso do método dialético. Para o autor, esse instrumento, por se
caracterizar como um conjunto de técnicas que possibilita a classificacdo, a codificacdo e
categorizacdo de conceitos, necessita que o pesquisador disponha de uma ampla clareza
tedrica que subsidie a interpretacdo dos contedldos das mensagens.

Desta forma, buscamos dialogar com referenciais teéricos criticos que contribuissem
no aprofundamento das analises da esséncia dos conteudos, tanto da empiria quanto dos
documentos analisados, na perspectiva de identificar as supostas tendéncias explicitas e sua
relagdo com o0s acontecimentos mais amplos.

A analise de conteudo, no entendimento de Minayo (2014, p. 303), “significa mais que
um procedimento técnico. Faz parte de uma histdrica busca teorica e pratica no campo das
investigacdes sociais”, visa superar 0 senso comum ou mesmo o subjetivismo na interpretacao
dos dados. Sendo assim, ela nos auxiliar na compreensdo do fendmeno analisado, a medida
que se propde avancar na andlise critica das comunicagdes dos instrumentos utilizados
(documentos, questionarios, entrevistas e observacao).

Tendo em vista, que o uso da andlise de contetdo pressupde uma ldgica sequenciada
de procedimentos, consideramos, a fim de analisar os dados desta tese, as trés etapas
assinaladas por Bardin (2016), sdo elas: a pré-analise, a exploragdo do material; o tratamento
dos resultados, a inferéncia e interpretacéo.

Na pré-analise, fase que se refere a etapa de organizacdo do material o qual envolve o
objeto de estudo, estabelecemos contato com os documentos referentes ao estudo sobre a
LEDOC. Com a finalidade de conhecer, analisar os conteudos e os dados contidos neles, ou
seja, realizamos a leitura flutuante, “deixando-nos invadir por impressdes e orientagdes”
(BARDIN, 2016, p. 126), que a primeira vista, emitem o0s textos.

Ao considerar a questdo e 0s objetivos propostos em nosso estudo, buscamos
constituir o corpus de nossa pesquisa, cujo significado expressa “o conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2016, p.
126). Por isso, realizou-se a escolha dos documentos que pudessem nos fornecer respostas as
indagacOes levantadas sobre nosso objeto. Selecionou-se os documentos oficiais sobre a

LEDOC, transcrevemos as entrevistas na integra (conservando as gravacOes para retorna-las,
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caso fosse necessario) e as respostas dos questionarios foram estruturadas em graficos e 0s
registros escritos da observacdo participante foram organizados de acordo com 0s eventos
observados. A posteriori, fizemos a (re)leitura minuciosa das mensagens contidas nesses
documentos, a fim de identificar se os contetdos seriam suficientes para responder aos
guestionamentos da pesquisa ou se carecia de retorno a campo, pois nossa preocupacédo era
garantir a consisténcia dos componentes do corpus da pesquisa.

Com o corpus ja constituido, passamos a exploracdo do material, “fase de aplicagdo
sistematica das decisdes tomadas”, na fase anterior (BARDIN, 2016, p. 131). Para Trivifios
(2011), essa fase se destina ao estudo aprofundado que se orienta pelos referenciais teéricos e
busca codificar, classificar e categorizar por meio de quadros de referéncias, que permitem
cruzar informacdes, pontos de vista dos informantes acerca de determinado tema, assim como
na “busca de sinteses coincidentes e divergentes de ideias” (TRIVINOS, 2011, p. 161).

Retomamos as entrevistas transcritas e impressas, sistematizamos as mensagens em
um quadro para facilitar a leitura detalhada das respostas dos entrevistados, identificamos as
convergéncias e divergéncias presentes nos depoimentos, localizamos as expressoes
significativas que pudessem compor os eixos de analise tematica. A medida que definimos os
eixos de analises, extraimos trechos das falas relacionadas a temética, a serem analisados e
interpretados a luz dos referenciais que compdem o quadro tedrico desta tese. ApOs esse
procedimento exaustivo de selecionar, categorizar e agregar dados, definimos para o construto
desta tese, trés eixos de analises tematica, os quais destacamos:

1) A Amazdnia Tocantina como territério de conflitos, de resisténcia e atuacao do
educador do campo. Situamos como um territorio diverso, complexo e contraditorio, se
expressa nas dimensdes sociocultural, ambiental, produtiva e organizativa. Além de localizar
as organizacOes e 0s movimentos sociais existentes para identificar as praticas educativas que
se desenvolvem nesses territorios, buscou-se compreender a dimensao dos espacos de atuacédo
profissional, dos estudantes da LEDOC.

2) A LEDOC como demanda dos Movimentos Sociais do Campo da Amazénia
Tocantina, o ingresso da turma 2014 e a reconfiguracédo do Projeto Pedagogico do curso.
Refletida a partir do contexto de mobilizacdo e luta dos movimentos sociais locais pela sua
implantacdo, no Campus de Cametd, destacando o FECAF como principal protagonista.
Buscamos compreender, neste eixo, como o curriculo se estrutura na perspectiva das praticas
educativas populares, considerando, a nossa reflexdo, acerca do Projeto Pedagdgico do Curso

como objeto de analise, com énfase para os componentes curriculares: “Estudos de Praticas
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Educativas em Organizacdes Populares e Estigio em Organizagdes Populares”, cujos
fundamentos teérico-metodologicos estdo ancorados na perspectiva da educacdo popular.

3) A materialidade da formagdo na LEDOC: desafios, tensoes, limites e
possibilidades. Nesse eixo, procuramos analisar como os docentes da LEDOC desenvolvem a
dindmica formativa dos componentes curriculares — Estudos de Praticas Educativas em
Organizacdes Populares e Estdgio em Organizacdes Populares — considerando 0 movimento
da acdo-reflexdo-acdo que se realiza mediante a insercdo dos estudantes na realidade concreta
das organizacGes e movimentos sociais do campo e as contradi¢des existentes nesse processo.

O tratamento e a interpretacdo dos dados ¢ a fase assinalada por Bardin (2016, p. 131)
destinada a reflexdo dos resultados significativos que devem ser interpretados a proposito dos
objetivos previstos ou nas descobertas inesperadas. Trivifios (2011). Acrescenta ainda que tais
interpretagdes devem ser embasadas nos materiais empiricos articulados com os referenciais
tedricos, relacionando com a realidade mais ampla em que o objeto esta imerso.

Em nossas analises, buscamos superar a percepcdo imediata do objeto, “analise
mecanica e empiricista, passando-se assim do plano pseudoconcreto ao concreto que expressa
o conhecimento aprendido da realidade” (FRIGOTTO, 2010, p. 98). Tragamos as reflexodes e
interpretaces dos eixos tematicos, considerando a perspectiva relacional entre a parte e a
totalidade que envolve o fendémeno investigado.

Portanto, nosso esforco centrou-se em avancar nas analises aprofundando as conexdes
e ideias entre o contexto geral e especifico que envolvem nosso objeto, estabelecendo
mediacOes e contradicdes dos fatos, relacionando ao problema de pesquisa e sempre nos

guiando pela teoria, como fio condutor de sustentacdo dessa pesquisa.
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3 A FORMACAO DE EDUCADORES E EDUCADORAS NO CONTEXTO DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS DO CAMPO

A politica de formacdo de educadores do campo se coloca como contraponto as
referéncias existentes nas regulacdes que orientam as a¢fes do Estado, no tocante as politicas
de formacdo de professores, alinhadas as mudancas das bases produtivas, econdémicas e
politicas. Assim, nessa se¢do, refletiremos sobre as politicas que orientam a formacéo de
professores a partir de 1990, no contexto das reformas do Estado.

Em seguida, busca-se demarcar o protagonismo dos Movimentos Sociais do Campo,
contrastando com a proposta de educacédo reformista, que ao se expressar no processo de luta
e resisténcia pela terra e educacdo faz emergir um paradigma educativo dos camponeses:
Educacdo do Campo. Além de tratar, ainda, da consolidacdo da politica de formacgédo de
educadores do campo situando o PRONERA e o PROCAMPO resultante das lutas dos

movimentos sociais do campo.

3.1 A formagédo de educadores e educadoras anunciadas por meio das reformas do

estado

A formacdo de educadores/as passou a ter maior evidéncia no cenario brasileiro a
partir da década de 1990, em funcéo do processo de reestruturacdo produtiva, o qual demanda
a “emergéncia de processos formativos que possam atender as necessidades econémicas e
sociais” (MAUES; CAMARGO, 2012, p. 150). Tal periodo foi marcado por profundas
mudancas na educagdo brasileira, cujos impactos se sobrepdem a realidade atual, por meio de
uma concepcdo de formacdo capaz de desenvolver competéncias necessarias ao
desenvolvimento econdmico.

As mudangas ocorridas nesse periodo sob a égide da hegemonia capitalista sdo
visibilizadas pela expressiva revolugdo tecnoldgica, a qual tem produzido alteracGes no
processo produtivo e, consequentemente, nas formas de trabalho. Momento que se configura
como uma nova fase de reestruturacdo capitalista, que implica em varias politicas,
principalmente na privatizacdo da esfera publica (DOURADO, 2002). Tal contexto se traduz
por ideologias neoliberais, vistas como a Unica perspectiva para regular a economia e garantir
0 desenvolvimento.

Como estratégia para o desenvolvimento econémico, o Estado é minimizado no que

tange as politicas sociais, em especial, a educacdo que se expressa por meio de reformas do
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Estado. Conforme Dourado (2002, p. 235), sua defesa ideologica “é implementada pelo
discurso de modernizacao e racionalizacdo do Estado, objetivando, desse modo, a superacao
das mazelas do mundo contemporéneo [...] e de adaptacdo as novas demandas pelo processo
de globalizacao”.

Corroborando com essas ideias, Maués (2011, p. 83) acrescenta que “o papel do
Estado tem mudado em funcéo das exigéncias do capitalismo internacional, que dele demanda
agora um papel muito mais regulador do mercado do que provedor de bens necessarios a
sociedade”. Tal exigéncia implica um Estado transnacional que passa adotar regulagdes dos
organismos internacionais na definigdo de politicas, em especial de educagdo e formagao de
educadores.

Nessa mesma direcdo, Freitas (2007) ressalta que o Estado adquire um carater
regulador na orientacdo de diferentes politicas e a maneira de implementa-las. Nesse sentido,
vérias questdes se impdem ao Estado no que diz respeito aos conhecimentos necessarios a
serem desenvolvidos no processo educativo, a forma de desenvolver tais conhecimentos e
preparacdo dos professores.

Assim, as Diretrizes e Referenciais, instituidas por esse agente regulador, buscam
responder as demandas desse “novo” curriculo. E, para sua efetivacdo é demandada a
regulamentacédo das instituicfes formadoras mais adequadas institucional e pedagogicamente
para atender ao novo perfil docente. Como controle das tarefas educativas desenvolvidas
pelos sujeitos envolvidos na formacdo se cria um sistema nacional de avaliacdo de estudantes
(SAEB, ENEM, Prova Brasil) e controle do trabalho docente.

Nessa nova configuracao que se desenha a partir da regulacdo no campo da educacgéo e
formagao de professores, o trabalho docente deve “ser reduzido a pratica individual, as suas
dimensGes técnicas, [...] ser avaliado, mensurado e certificado, visando adaptar os professores,
a escola e seus processos formativos as transformacgdes necessarias no ambito das reformas
propostas” (FREITAS, 2007, p. 1215). Vale destacar que essa regulacdo ndo abrange apenas o
trabalho docente, tem implicacGes também na gestdo escolar, que enquanto protagonista, deve
participar ativamente do planejamento da unidade escolar (MAUES; CAMARGO, 2012).

Com a adesdo do Estado brasileiro ao ideario neoliberal, que se intensifica a partir de
1990, as politicas educacionais passam a ser determinadas pelas recomendacdes dos
organismos multilaterais, cujas diretrizes buscam consolidar o projeto capitalista neoliberal.
Assim, as politicas de formagdo de educadores “se inserem nesse projeto para aumentar a

produtividade do trabalho cada vez mais racionalizado e, concomitantemente, viabilizar a
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consolidacdo do novo padrao de sociabilidade neoliberal no ambito escolar” (NEVES, 2013,
p. 2).

Nesse contexto, a educacdo superior ganha importancia a partir dessas novas
regulacdes por se constituir em alternativa de superagédo da crise econémica global. Conforme
Maués e Camargo (2012), esse destaque dado & educagdo superior se expressa nos
documentos regulatorios produzidos pelos organismos internacionais como a Organizacdo de
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que prevé a saida da crise com
investimento na educacdo superior, o qual geraria mais emprego e maiores salarios.

A Conferéncia Regional de Educacdo Superior na América Latina e Caribe (CRES),
realizada em 2008 e no Brasil, o0 Forum Nacional de Educagdo Superior (FNES) realizado por
meio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), eventos preparatorios para a Conferéncia
Mundial, também pautaram a importancia da educagdo superior reiterando-a como um bem
publico social. Como resultado dessas manifestagdes, o documento final dessa conferéncia
reafirma a importancia de investimento em estudo superior.

Para as autoras, 0s marcos regulatorios acima destacados estdo relacionados a politica

8 «como elemento

de desenvolvimento econdmico ao apontar a formacdo em nivel terciario
fundamental para que os paises possam alcancar um patamar de destaque no cenéario
internacional” (MAUES; CAMARGO, 2012, p. 151). Isso se deve & sua capacidade de
flexibilizacdo curricular e institucional que ao ampliar as possibilidades de acesso produz a
massificacao do ensino.

Os estudos realizados por Maués (2011) sobre os documentos da OCDE reafirmam
que a educacdo se constitui em elemento chave para o crescimento econdmico, pois 0 acesso
ao conhecimento deve se apoiar na informatica a partir dos principios do mercado. Logo a
educacdo se assenta na valorizacdo do capital humano, que para a autora se evidencia como
instrumento do desenvolvimento econdmico, logo o investimento aplicado exige retorno de
alta rentabilidade.

No que tange a formacdo de educadores, a autora destaca que 0 mesmo organismo
prevé que as tarefas desse profissional atendam as novas exigéncias do mundo globalizado,

“se a sociedade se transforma, a escola deve mudar e, a formacao, se adequar”’ (MAUES,

2011, p. 78). Assim, a formacdo de educadores passa a ser central para esse organismo, a

8 para Neves (2003, p. 23) com base na OCDE (1998), “a educagdo terciéria refere-se a um nivel de estudos que
ocorre apds o secundario, estando subdividido em instituicdes de educacdo terciaria (universidades, instituicdes
politécnicas e colleges, publicas e privadas) [...] voltadas a educacgéo continuada, ao trabalho, ao mercado ou ao
treinamento profissional”
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medida que os sujeitos desse processo constituem-se em um elemento fundamental na
producdo do conhecimento para a sociedade do capital.

As politicas reformistas no campo educacional, sintonizadas com 0s organismos
multilaterais, materializam-se com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) (Lei 9394/96), “negligenciando parte das bandeiras encaminhadas pela
sociedade civil, especialmente o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP)”
(DOURADO, 2002, p. 241). A esse dispositivo legal é destinado um titulo que trata dos
profissionais da educacdo nos Art. 61 a 67.

Para conformar as reformas previstas no campo educacional, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprova varios dispositivos, como decretos, resolugdes, diretrizes e pareceres,
no campo da formacéo dos profissionais da educacdo que passam a disciplinar as acdes desse
campo de formacao.

A LDB/96, em seu Art. 62, ao determinar que a atuacdo na educacdo bésica deve se
dar mediante a formagdo em nivel superior, em curso de licenciatura plena, bem como para
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a formacé@o em nivel médio, na modalidade normal, exige a regulamentacéo de
tempo e espacgo de formagdo para manutencdo de cursos e programas para atendimento dessa
exigéncia.

O periodo para tal cumprimento foi estabelecido no prazo de dez anos para que 0s
sistemas de ensino regularizassem a situacdo dos professores em exercicio e sem formacao
adequada. Para Gatti e Barreto (2009), esse prazo foi importante, haja vista que, no Brasil, a
maioria dos professores que exercia 0 magistério nos primeiros anos do ensino fundamental
possuia apenas formacao em nivel médio e outra grande parte eram leigos.

Para que fosse atendida a exigéncia de formacdo superior, o Artigo 63 da mesma lei
autoriza os Institutos Superiores de Educacdo (ISE) na manutencdo dos cursos de formacéo
inicial, continuada e programas de formacdo pedagdgica. O Decreto n° 3.276/1999 que dispbe
sobre a formacdo em nivel superior de professores para atuar na educacdo bésica define em

seu Art. 4° os seguintes espacos de formacéo:

I - por institutos superiores de educacdo, que deverdo constituir-se em
unidades académicas especificas;

Il - por universidades, centros universitarios e outras instituicdes de ensino
superior para tanto legalmente credenciadas.
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Em decorréncia disso, houve uma acelerada corrida por formacéo superior, de modo
que varias instituicdes privadas se expandiram em todos os estados brasileiros oferecendo
formacéo aligeirada, com qualidades questionaveis. Porém, essa iniciativa nao foi tdo exitosa
a medida que o quadro atual por formacao de professores ainda apresenta um grande déficit.
De acordo com o censo escolar de 2016, dos 2,2 milhdes de docentes que atuam na educagéo
basica brasileira,77,5% possuem nivel superior e 22,5% ainda registram um consideravel
percentual sem formacédo (BRASIL, INEP, 2017).

Conforme Maués e Camargo (2012), a introdu¢do da ISE como instituicdo formadora
de nivel superior provocou duras criticas pelas entidades académicas, entre as quais se destaca
a ANFOPE, cuja preocupacdo era a constitucionalidade do tripé ensino, pesquisa e extensdo,
como sendo indissociaveis atribuindo qualidade a formacéo. Tal fato se deve aos formatos
distintos entre as institui¢des de ensino superior, institucionalizando assim ““a distingdao entre
universidade de ensino e universidade de pesquisa” (FREITAS, 1999, p. 20).

O Parecer no 115/99 da Camara de Ensino Superior (CES) do CNE evidencia o carater
técnico-profissional na preparacdo dos profissionais para atuar na educagdo basica, visto que
esta formacao se dara fundamentalmente em uma instituicdo de ensino dessa natureza. Para
Freitas (1999), essa ldgica de formacdo se caracteriza pela precarizacdo da formacdo, com
implicacdes em salarios rebaixados e condigdes de trabalho precéario (KUENZER, 1999).

Com a instituicdo das ISE, o governo retira da universidade a formacdo do professor,
negando "sua identidade como cientista e pesquisador a0 mesmo tempo em que nega a
educacdo o estatuto epistemoldgico de ciéncia, reduzindo-a a mera tecnologia, ou ciéncia
aplicada [...]” (KUENZER 1999, p. 182). Nesse sentido, o papel do professor ¢ reduzido a
tarefeiro, executor das demandas advindas da burocracia estatal. Para a autora, essa concepgao
de formacdo habilita qualquer um a ser professor, basta dominar algumas técnicas
pedagdgicas, porém elimina a possibilidade de construcédo de identidade de professor capaz de
atender as demandas que possam garantir politicas de valorizacdo profissional e qualificacdo
académica.

Concernente a essa concep¢do de formacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para as Licenciaturas instituida por meio da Resolu¢do do CNE n° 01/2002 apresenta
um conjunto de principios a serem consideradas na organizagdo institucional e curricular para
os estabelecimentos de ensino, alinhados as exigéncias do mercado de trabalho e sintonizadas
com as regulagGes internacionais. Os Art. 3° e 7° da referida Resolugdo explicitam a
pedagogia das competéncias como eixo norteador da formacéo e orientacdo institucional. Para

Dias e Lopes (2002), essa tendéncia pedagogica é mediada pela dimensdo pratica no
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curriculo, a qual passa ser fundamental na selecdo e organizacdo dos conteudos para
desenvolver competéncias na formacéao docente.

A concepcgdo de competéncia trazidas nos documentos norteadores da formacao vai
conformando um perfil de professor que se limita apenas a dimensdo da pratica, em que se
prioriza o saber-fazer, assim o professor torna-se um cumpridor de tarefas e transferidor de
conhecimentos para solucdes imediatistas de problemas pontuais, do fazer profissional. Perde,
portanto, a dimensao da educacgéo que afetivamente estimule o exercicio da cidadania na luta
pela garantia de direitos e pela superacao da sociedade do capital.

Diante dessa reflexdo, é pertinente afirmar uma perspectiva de formacéo,
mercadoldgica e generalista, que ao ser desenvolvida pelo Estado, em consonancia com o0s
organismos internacionais, para atender a formacéo de educadores ndo se diferenciaram, nao
consideraram as especificidades de seus sujeitos, continuou um modelo educacional de carater
urbanocéntrico exportado para a escola rural, sob a legitimacdo dos mecanismos normativos.

A atengdo destinada ao meio rural contida, no Art. 28 da LDB/96, é no sentido de
adaptacdo a diversidade do campo e de seus sujeitos. Significa “adaptar as condigdes do
campo a educacdo escolar, os curriculos e a formacdo dos profissionais pensados no
paradigma urbano” (ARROYO, 2007, p. 159).

Segundo Arroyo (2007, p. 160), a “visdo generalista de direitos, de cidadania, de
educacdo, de igualdade que ignora diferenca de territério (campo), etnia, raga, género, classe”
inspirou nossa tradicdo. Sob essa concepcdo, as legislagdes educacionais orientaram as
politicas de gestdo, curriculo e formacdo de educadores, negligenciando as especificidades e
diferengas que expressam a realidade e o contexto de cada sujeito.

Apesar dos ordenamentos legais avancarem na garantia da educagcdo como direito
universal de todo cidaddo, eles ndo demarcam a diferenciacdo entre determinados sujeitos,
tratando-os como homogéneos. Nessa concepcdo de direitos, todos/as possuem a mesma
cultura, a mesma identidade, a mesma forma de vida, de trabalho, de organizacéo, por isso a
mesma formacgéo. Isso tem expressado tensdes no campo da formacdo de educadores
(ARROYO, 2007).

Essa tensdo se expressa pela forma equivocada e pretenciosa de formar educadores/as
a partir de uma Unica politica, por meio de instrumentos Unicos, e com Unica finalidade,
atender aos interesses do mercado. Esse fato tem mobilizado 0os movimentos sociais a
questionarem tal formac&o e pautar em suas lutas outra concepcao de educacéo e de formagao
que atenda as especificidades dos sujeitos do campo, que foi silenciada pelas politicas

generalistas.
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Desse modo, 0os movimentos sociais constroem um paradigma de educagdo que deve
alicercar a formacdo de educadores do campo e se contrapor, politica e pedagogicamente, ao
modelo historicamente imposto. Um paradigma que valorize a vida, a existéncia humana e,
sobretudo, defenda outra concepgao de campo, o qual, ao invés de ser secundarizado como
campo “quintal da cidade” (ARROYO, 2007, p. 159), seja reconhecido como territério de

existéncia, de valores, de cultura, de sujeitos de direitos.

3.2 Movimentos sociais do campo: da luta pela terra a educagéo do campo

O protagonismo dos movimentos sociais do campo se forja mediante as contradi¢des
sociais provocadas pela expansdo e consolidacdo do capitalismo no campo, que com sua
I6gica produtivista, tende a transformar tudo em mercadoria, logo as formas de vida das
populacdes, os modos de producdo e as relagdes com seus territorios sdo ameacgadas. Assim,
séo estabelecidas relagfes antagonicas e conflituosas de classe e, consequentemente, a disputa
por diferentes interesses.

Foram as condigdes histdricas pela permanéncia no campo, pelo direito a terra e 0
acesso a educagdo, como um bem necessario a transformacdo social, que desafiaram o0s
trabalhadores e trabalhadoras do campo a organizarem-se, para coletivamente lutarem por tais
direitos, contrastando com a concep¢éo de vida e de mundo da classe capitalista.

Assim, 0s movimentos sociais adquiriram uma identidade propria, a qual se
fundamenta pelas pautas coletivas que envolvem as condicGes de existéncia de uma classe
social, a dos trabalhadores. Tal identidade atribuida aos movimentos sociais é compreendida
por Ribeiro (2010) da seguinte forma:

0 sujeito politico coletivo identifica 0s movimentos sociais populares, que,
nO Seu processo organizativo, sdo capazes de construir uma unidade de
interesses comuns, em uma diversidade de interesses especificos, préprios da
identidade a qual nos referimos, mas também da contraditoriedade presente
no seu interior, através do movimento de conservar/transformar. Nesses
movimentos, as reinvindicacdes superam a dimensdo pontual e temporal,
orientadas que sdo por um projeto de sociedade que se confronta com o atual
(RIBEIRO, 2010, p. 136).

Ainda sobre a compreensdo de movimentos sociais, Montafio e Duriguetto (2011)

também consideraram que,
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0 movimento social, dentre outras determinacdes, ¢ conformado pelos
proprios sujeitos portadores de certa identidade/ necessidade/ reinvindicacao/
pertencimento de classe, que se mobilizam por respostas ou para enfrentar
tais questdes — 0 movimentos social constitui-se pelos préprios envolvidos
diretamente na questio (MONTARNO; DURIGUETTO, 2011, p. 264).

Em ambas as compreensdes, 0 movimento social demarca uma posi¢do na luta de
classe, a medida que suas disputas politicas pautam por projeto de sociedade que atenda as
necessidades da classe trabalhadora, que Marx e Engels (1998, p. 9) definem como o0s
trabalhadores assalariados que ndo detém os meios de producéo e, por isso, sdo obrigados a
vender sua forca de trabalho a classe dos capitalistas que possui os meios de producéo social
gue empregam os assalariados. Para os autores, a luta de classe fez-se presente em todas as
sociedades, mesmo que os modos de producdo sejam diferenciando ao longo da historia, as
condigdes de opressdo de uma classe sobre outra continuam existindo.

Sdo essas condicdes que tém mobilizado os trabalhadores a reagirem, organizando-se
em movimentos sociais desencadeando processos de luta contra o desenvolvimento e a
expansdo do capitalismo no campo, cujo impacto tem provocado implicacdes de ordem
socioecondmica e cultural, que se intensifica com o processo da modernizacdo da agricultura
e a consequente apropriacdo da terra como meio de producédo dos capitalistas.

O desenvolvimento do capitalismo provocou profundas transformagdes econémicas e
sociais com implicagbes nos modos de vida no campo e na cidade, marcado por um
expressivo éxodo rural e consequentemente um crescimento desordenado nos centros urbanos
que demarcam o periodo de industrializacdo e urbanizacao.

Como resultado desse processo de deslocamento forcado da populacdo, tem-se “a
condicdo sub-humana de existéncia nas periferias urbanas, contradizendo inclusive a l6gica de
que o éxodo rural deveria libertar as pessoas das amarras comunitarias” (SAUER, 2010, p.
25). Dessa forma, a cidade eleva-se de forma privilegiada quanto ao desenvolvimento da
industria, do comércio e de servi¢os, bem como de mercadorias e tecnologias, dito isto, a
consequéncia sdo os valores ideoldgicos e culturais que fazem emergir a dicotomia entre
campo e cidade (SAUER, 2010).

A dicotomia, que emerge nesse contexto, intensifica-se ao ponto de classificar o
urbano como o lugar do progresso e o rural como o lugar do atraso. Frente a isso, essa
racionalidade tem sido mantida nas discussdes mais recentes no contexto da globalizacdo e
pos-modernidade aprofundando o processo de exclusdo do rural. As mudangas de ordem

econbmica, social, politica e cultural ttém sido interpretadas a partir de reflexdes cuja



80

importancia centra-se na industria e na cidade, reservando um espaco residual ao rural
(SAUER, 2010).

A referida heranca de subordinacéo do rural ao urbano serviu para justificar a auséncia
do Estado na garantia de direitos basicos, como a terra, a moradia, saude, o trabalho, educacéo
e tantas outras condi¢des fundamentais para a existéncia humana, a populagdo do meio rural,
ao longo do processo histérico e que ainda é pauta constante da agenda dos movimentos
sociais do campo. Por essa razdo, Arroyo (2003, p. 37) destaca que 0s movimentos sociais se
alimentam de questdes humanas nio respondidas no passado. “Esses coletivos nos lembram
que ainda milhdes de pessoas ndo sairam dai, dos comegos. Como se as promessas de futuro
ndo tivessem conseguido que a humanidade ultrapassasse seus inicios. Suas necessidades
primérias” (ARROYO, 2003, p. 37).

A modernizacdo conservadora da agricultura, além de provocar a saida forcada dos
camponeses, a cidade, impde outra dindmica de produ¢do no campo, a dita “Revolucdo
Verde”, por meio de tecnologias modernas, interligando a dindmica industrial de producéo,
por meio de investimentos governamentais, a fim de modernizar a economia nacional e,
consequentemente, a destruicdo da base agricola. Para tal empreendimento, o Estado
subsidiou crédito agricola favorecendo os grandes proprietarios no avanco tecnolégico por
meio de maquinarios, fertilizantes, sementes dentre outros produtos (SAUER, 2010).

Tal modernizacdo avanca para um modelo concentrador e excludente. Ndo basta ao
capitalista somente acumular em sua propriedade, este passa a adquirir as terras dos pequenos
produtores, expropriando e expulsando os agricultores do campo (STEDILE, 2013). Esse
modelo altera as relagdes de trabalho no campo. Os camponeses, de dono, tornam-se forca de
trabalho assalariado dos grandes proprietarios de terras que buscam através da
industrializacdo da agricultura, a monopolizacao do territério (OLIVEIRA, 2013).

Conforme Grzybowski (2013, p. 348), “a concentragdo de terras, forgada pelo modelo
modernizador da agricultura constitui-se num entrave estrutural a outro modelo de
desenvolvimento, com outras formas de integracdo dos que trabalham e vivem no campo”.
Tal modelo necessario e urgente, a medida que, quanto mais se internacionaliza a producao e
as novas formas de relacdes sociais que emergem dela, a pobreza e a miséria também
aumentam.

Diante dessas contradigfes econdmicas e sociais, os trabalhadores sdo provocados a
construir alternativas que possam alterar essa realidade. Assim, 0s movimentos sociais do
campo vao emergindo e criando estratégias de resisténcia na luta por outro projeto de campo,

que valorize as diversas formas de viver e se relacionar com a natureza, contrario ao modelo
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modernizador, que supervaloriza 0 campo como espaco do negdcio e ndo como territorio de
existéncia.

Em torno da questdo agraria estdo presentes setores da Igreja Catolica, como as
Pastorais Sociais e 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB)atrelado a Comissdo Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB). Esse movimento surge com uma viséo libertadora de salvar o
campo, assumindo a tarefa de dialogar sobre a necessidade da organizagdo coletiva dos
camponeses para a conquista da reforma agraria. A partir dai, varios militantes e agentes das
pastorais se engajam no MEB e comegam a mobilizar os camponeses a organizarem-se em
sindicatos, ligas camponesas e programas de alfabetizagdo em todo o pais (STEDILE, 2013).

Contudo, as experiéncias que vinham se desenvolvendo no MEB foram interrompidas
pelo golpe militar de 1964 e o campo foi o setor mais reprimido. Além desse movimento,
outras organizacdes politicas de esquerda como a A¢édo Popular (AP) a qual muitos militantes
do MEB estavam envolvidos também sofreram repressdo (IBID).O Partido Comunista
Brasileiro (PCB) que até entdo, organizava as lutas das Ligas Camponesas, foi considerado
ilegal e perdeu forca politica (SAUER, 2010). Toda essa perseguicdo repressiva aos
movimentos e organizagdes politicas tinha como finalidade desmobilizar os agentes sociais
das demandas por terra.

Em 1975, ha a retomada das atividades da Igreja, interrompidas pela ditadura, com a
criacdo da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) que surgiu da articulacdo dos Bispos que
atuavam na Amazonia Legal e que se preocupavam com a violéncia no campo advinda da
falta de acesso a terra. A CPT inicia um processo de organizacdo em nivel nacional em defesa
da reforma agréria apoiada na Doutrina Social da Igreja que defendia a terra para quem nela
trabalha. Essa postura da igreja foi considerada um avanco para o pensamento da esquerda na
época que ndo conseguia superar a ideia de alianca com a burguesia e contra os latifundiarios.

Por isso, o reconhecimento da Igreja pelo trabalho desenvolvido se expressa no
documento produzido em uma Assembleia dos Bispos, cujo conteldo deixou explicito a
posicdo da Igreja para resolucdo dos problemas agrarios que rompe a visdo capitalista de que
a terra estava a servico do capital e reconhece a terra a servico de quem nela trabalhasse
(STEDILE, 2013).

Aliadas as acOes da Igreja na defesa dos direitos das populagdes rurais, a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) também se uniu na
defesa de realizagdo da Reforma Agréria, cuja demanda exigia o cumprimento do Estatuto da
Terra. Essas resisténcias foram impulsionando novas possibilidades de organizac6es politicas

e sindicais pela defesa da questdo agraria e a oportunidade de resisténcia também se deu em
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funcdo do processo de abertura politica da ditadura para a restauracdo da democracia. Nesse
contexto surge o Partido dos Trabalhadores (PT),em 1979, e a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), em 1983, como agremiacOes populares associando sindicatos de
trabalhadores rurais e urbanos (SAUER, 2010).

O momento de organizacdo popular registra também a criacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Esse movimento é considerado de grande expressao
no Brasil e de maior relevancia na América Latina. Sua importancia destaca-se pela “sua
estrutura organizativa, formas de manifestacdo e expressao de suas reinvindicacoes e lutas”
(MONTARNO e DURIGUETTO, 2011, p. 276).

As estratégias foram significativas e decisivas especialmente para publicizar e politizar
a temaética da questdo agraria no Brasil. Tais ac6es do MST possibilitaram a insercdo na
agenda do Estado brasileiro a pauta da reforma agraria alinhada a um projeto politico
hegemonico do movimento, cujo “horizonte de luta a construgdo de uma nova sociedade
igualitdria e socialista” (MONTANO e DURIGUETTO, 2011, p. 279). Isso confronta a
reforma agraria nos moldes do sistema capitalista, & medida que 0 movimento questiona esse
modelo, por meio de suas préaticas e acdes concretas.

Dada sua expressividade de mobilizagéo, articulacdo, luta e acGes concretas na defesa
de um projeto revolucionario de reforma agraria, 0 MST passa a compor a Via Campesina,
“uma organiza¢do social mundial que articula movimentos camponeses em defesa da
agricultura familiar, em pequena escala, e agroecoldgica para garantir a producdo de
alimentos saudaveis” (FERNANDES, 2012, p. 765). Dentre seus objetivos, destacam-se as
relagbes de solidariedade que busca construir o reconhecimento da diversidade do
campesinato no mundo, a defesa da agricultura que garanta a soberania alimentar, bem como
a protecdo ao meio ambiente e sua biodiversidade. (FERNANDES, 2012).

A Via Campesina, fundada em 1993, € um movimento autbnomo e pluralista, cuja
abrangéncia espacial envolve Asia, Africa, América e Europa (RIBEIRO, 2010). Sua origem
se deu com a realizacdo da | Conferéncia da Via Campesina, na Bélgica, que tratou da
definicdo da linha de acdo do movimento. Em 1996, houve a Il Conferéncia no México,
concomitante ao evento ocorreu o Massacre de Eldorado dos Carajas no Para, com assassinato
de 19 camponeses vinculados ao MST, momento em que realizavam uma marcha no
municipio. Devido ao episodio, a conferéncia declarou 17 de abril como Dia Mundial de Luta
Camponesa (FERNANDES, 2012).
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No Brasil, a Via Campesina® congrega varios movimentos sociais engajados na luta
pela questdo agraria: Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Movimento de Pescadores e Pescadores Artesanais
(MPP), Coordenacdo Nacional das Comunidades Quilombolas (CONAQ), Pastoral da
Juventude Rural (PJR), Movimento de Atingidos por Barragens (MAB), Movimento de
Mulheres Camponesas (MMC). Esses movimentos, embora apresente suas especificidades,
suas pautas estdo relacionadas a defesa e as condi¢des de existéncia no campo, a luta pela
terra e a permanéncia.

A partir da questdo agraria no Brasil, em suas diversas fases de avanco do capitalismo,
0s movimentos sociais demarcam seu papel social como sujeito histérico, politico e coletivo
que constrdi e reconstroi acbes, a medida que a exploracdo e expropriacdo capitalista se
impdem aos camponeses. E na correlacdo de forcas com as classes dominantes sob o
consentimento do Estado, que os Movimentos Sociais constituem-se como sujeitos
propositivos ao langar um projeto de desenvolvimento de um pais soberano.

A luta pela terra como bandeira dos movimentos sociais do campo ndo se limita a
garantia por um pedaco de chdo, mas, sobretudo pela recriacdo do rural, em que a vida
humana seja a centralidade no processo de desenvolvimento. Lutar pela terra “é um processo
social, politico e econémico que abarca um conjunto de transformacdes no campo,
redistribuindo a propriedade da terra e o poder, redirecionando e democratizando a
participacdo da populacéo rural no conjunto da sociedade brasileira” (SAUER, 2010, p. 38).
Assim a luta pela reforma agraria esta associada a busca de geracdo de emprego e renda para a
melhoria da vida no campo.

Nesse processo contraditorio de desenvolvimento no campo, a educagdo sempre esteve
no cerne dos embates de classe. Se por um lado as classes dominantes criam pedagogias,
mediadas pelo Estado para manter a ideologia do capital, por outro lado os movimentos
sociais experimentam praticas pedagdgicas libertadoras. Portanto, a pedagogia do capital visa
formar trabalhadores que sejam funcionais a légica do mercado. A educagdo dos camponeses
pretende a formagao “de individuos ndo fragmentados na sua totalidade e que, dessa maneira,
possam compreender as relagdes humanas, tanto na sua diversidade cultural como nas
desigualdades sociais, economicas geradas pelo capital” (NETO, 2011, p. 26).

Arroyo (2007) nos adverte que a idealizagdo da cidade como espaco civilizatério, de

convivéncia, sociabilidade e socializacdo, expressa a dinamica politica, cultural e educativa

° Disponivel no site: https://viacampesina.org/es/quienes-somos/regiones/america-del-sur/
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como Unica e exclusiva, logo a superioridade da cidade em detrimento do campo negligenciou
a acdo do Estado, como um agente politico na execucao de politicas publicas para o campo,
em especial no atendimento a educacdo, no entanto, as politicas educacionais destinadas ao
meio rural tiveram como parametro o paradigma urbano.

Para Ribeiro (2012), a educagéo para a populagdo que habita o espaco rural tornou-se,
de fato, preocupacdo do Estado mediante a mudanca do sistema agrario-exportador para
urbano-industrial, embora ineficiente para a demanda existente. E nesse contexto que o
modelo de educacdo rural comeca a tomar forma e se insere como estratégia para o
desenvolvimento da industrializacdo no Brasil, pois até entdo, o cenério produtivo ndo exigia
forca de trabalho qualificada, e, portanto, a educacao era desnecessaria.

Com base nos estudos de Calazans, Castro e Silva, Ribeiro (2010, p. 166), ressalta-se
que a educacdo na perspectiva de atender aos anseios do novo sistema econdmico vigente
busca preparar as populagdes rurais a “subordinacdo ao modo de producdo capitalista, que
assume contornos mais definidos, combinando a expulsdo da terra com a formacéo de méo de
obra para as industrias nascentes”.

Para a autora, a intencionalidade da educacdo desenvolvida aos camponeses no
contexto da industrializacdo via programas educativos, imprimia a valoriza¢do dos produtos,
produzidos por meio das industrias que emergiam naquele momento historico, e dessa forma
negava a producdo desenvolvida pelas experiéncias dos camponeses advindas da relacdo do
trabalho com a terra.

Em contrapartida, o0 modelo educacional dominante confronta-se com outras (novas)
experiéncias educativas capazes de desconstruir as existentes no interior dos movimentos
sociais. Por isso, tais experiéncias educativas registram processos de resisténcia ao modelo de
educacdo rural ora desenvolvido nos acampamentos e assentamentos do MST. Assim como 0s
movimentos sociais emergem das contradi¢cdes sociais do modelo de desenvolvimento
agricola, a educacdo dos camponeses também passa a ser pauta da agenda do movimento.

Conforme Caldart (2012, p. 235), enquanto ndo se iniciava a luta especifica por escola,
foram se desenvolvendo atividades educacionais com as criancas acampadas, a partir de
iniciativas de mdes, professores ou religiosas. Tais atividades ao mesmo tempo em que
descontraiam as criancas da realidade que enfrentavam “permitia uma nova leitura de sua
prépria histéria, a medida que dela eram extraidos os principais elementos para a pedagogia
dessas manifestagoes”.

Essas experiéncias permitiram perceber que o avanco no processo de alfabetizacdo das

criangas deveria ocorrer no local onde viviam no acampamento, articuladas as dimensoes



85

educativas desenvolvidas nas primeiras iniciativas, tendo em vista a realidade objetiva que se
materializava por meio da luta como elemento educativo (CALDART, 2012). Foi a partir dai
que se iniciou a mobilizacdo de familias e liderangcas acampadas e assentadas por escola, mas
néo qualquer escola. Uma escola com o jeito de ser e viver dos camponeses.

A preocupacdo com a educacdo escolar, enquanto bandeira do movimento foi marcada
pelo fato histérico que registra o primeiro Encontro Nacional de Professores de Assentamento
realizado no Espirito Santo em 1987, sob a organizacdo do MST. O evento pretendia discutir
a possibilidade de uma articulacdo nacional sobre as experiéncias educativas que ja vinham
sendo desenvolvidas em vérios Estados e se configurou na socializagdo de experiéncias e no
fortalecimento da luta pela escola (CALDART, 2012).

Neste sentido, o proprio movimento se fortalece ao instituir um coletivo de educacéo e
recriar novas formas de fazer a luta.

Esse primeiro momento de mobilizagdo de coletivos de educadores se desdobrou em
outro marco histdrico na luta pela educacdo. Trata-se de outro evento nacional, o | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — | INERA, que ocorreu em 1997
em Brasilia-DF, culminando numa proposta de educacdo, constituida como parte da
identidade dos sujeitos do campo, portanto inaugura um novo paradigma de educacéo.

Em 1998, foi criada a Articulacdo Nacional Por uma Educagdo do Campo, com
objetivo de dar continuidade ao movimento ja iniciado em defesa da educacdo do campo. Essa
articulagdo surge durante o processo de preparacdo da I Conferéncia Nacional, “Por uma
Educagao Basica do Campo”, realizada em Luziania, no Estado de Goids, de 27 a 31 de julho
de 1998, promovida pelo MST, CNBB, UnB, UNESCO e UNICEF. Para a realizagéo deste
evento, houve uma preparagdo anterior nos estados, por meio de encontros envolvendo 0s
sujeitos preocupados com a realidade da educacao basica do campo. Portanto, € a partir desse
evento que se registra a organicidade desse movimento nacional.

Apo6s a conferéncia, essa entidade organizativa continuou a promover acoes,
encaminhando propostas definidas nesse evento, mobilizando os estados e parceiros em prol
de lutas conjuntas sobre a pauta da educacdo basica do campo, culminando no ano seguinte,
no Seminario de Articulagdo Nacional Por uma Educacdo Béasica do Campo realizado em
Cajamar/SP, no més de novembro de 1999.

Por conta do processo de mobilizacdo do movimento de Articulagdo Nacional, o
Seminario contou com a participacdo ampliada de 19 estados e o Distrito Federal,
representados por Movimentos Sociais Populares do Campo, Universidades, Orgéos

Governamentais, Organismos de Igreja, Representante dos Trabalhadores em Educacédo e
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Entidades da Educacdo no Campo, com objetivo de fazer um balan¢o sobre a caminhada ja
realizada, projetar novas acdes e agregar novos sujeitos em torno da luta pelos povos do
campo.

O Documento-Sintese do Seminéario da Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo na
Basica do Campo (1999) registrou a intencionalidade que moveu o coletivo a luta em prol de
uma educacdo do campo, sintetizados nos valores, nos principios, nos objetivos e nas praticas
desse movimento.

Assim, os valores foram ancorados numa concepg¢do de educacdo preocupada com o
desenvolvimento humano das pessoas do mundo inteiro; os principios fundados na superagao
da visdo estereotipada da escola e dos sujeitos do campo, acesso a educacdo em todos 0S
niveis e a luta articulada pela educagdo com um projeto de desenvolvimento para o Brasil; 0s
objetivos direcionados a mobilizagcdo dos povos do campo na construcao de politicas publicas
educacionais, com prioridade para educacdo basica e a reflexdo politico-pedagdgica de uma
educacdo basica do campo, considerando as experiéncias acumuladas pelos educadores e a
criacdo de novas possibilidades e as praticas construidas pelos diversos sujeitos que
compdem essa articulacdo, suas identidades e concepgdes, como referéncia para avancar na
construcdo de novas a¢des (DOCUMENTO-SINTESE, 1999).

Com a definicdo clara da concepcdo de educacdo e a forca mobilizadora dessa
Articulacdo, o grupo promoveu a Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, realizada
de 02 a 06 de agosto de 2004, também em Luziania/GO. Destaca-se uma representatividade
maior de movimentos sociais, movimentos sindical e organizacdes sociais de trabalhadores e
trabalhadoras do campo e da educacdo, universidades, organizagfes ndo governamentais,
Centros Familiares de Formacdo por Alternancia, gestores municipais e estaduais e demais
Orgdos publicos, os quais demarcaram sua posi¢ao na luta de classe ao afirmar que lutam “por
um projeto de sociedade justo, democratico e igualitario, capaz de contemplar um projeto de
desenvolvimento sustentavel do campo, contrapondo-se ao latifundio e ao agronegdcio” em
defesa da reforma agraria e agricultura familiar (DECLARACAO FINAL, I
CONFERENCIA, 2004, p. 2).

Ademais, os coletivos que participaram da conferéncia assumiram posi¢do em defesa
da universalizacdo da educacdo béasica de qualidade no campo, ampliacdo do acesso e garantia
de permanéncia da populacdo do campo & Educacdo Superior, valorizacdo e formacéo
especifica de educadoras e educadores do campo por meio de uma politica publica
permanente, que respeito a especificidade da Educacdo do Campo e a diversidade de seus
sujeitos (DECLARACAO FINAL, Il CONFERENCIA, 2004).
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Portanto, a | e Il conferéncias se configuraram como marco histérico da luta pela
Educacao do Campo, o que demarcou a ampliacdo dos sujeitos coletivos em torno da luta por
esse novo projeto educativo. Os sujeitos coletivos, entidades nacionais e internacionais,
movimentos sociais e outras organizagfes da sociedade civil, ao protagonizarem esse
momento, registram uma nova forma de pensar a educagdo dos e com 0s sujeitos do campo.
Com essa ousadia se projeta uma concepcdo de campo como espaco de vida, logo um projeto
educativo especifico para seus sujeitos (CALDART, 2004).

Educacdo do Campo, como paradigma de educacdo dos camponeses, demarca a
ruptura com o modelo de educacdo que tradicionalmente desqualificou o campo como
territério de existéncia humana. Dessa maneira, insere-se na disputa um projeto de campo que
tem como referéncia seus sujeitos e as praticas sociais que estes constroem na convivéncia
com 0s outros sujeitos, na relacdo com o trabalho, com a cultura, na afirmacdo de sua
identidade.

Como vimos, esse paradigma emerge como demanda dos movimentos sociais, em
especial do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) diante da realidade
histérica de negagao de direitos. Por isso, seu vinculo de origem “é com os trabalhadores
‘pobres do campo’, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas primeiro com aqueles ja
dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra o estado de coisa, para aos poucos buscar
ampliar o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo” (CALDART, 2010, p. 108).

Foi a partir desse processo de mobilizacdo que se construiu um projeto de educacao da
classe trabalhadora do campo, pensada por seus sujeitos no movimento da luta e nas
experiéncias acumuladas nas mais diversas praticas educativas. A legitimidade desse projeto
educativo se faz, a medida que emerge dos interesses sociais, culturais e politicos, de seus

proprios sujeitos. Nesse sentido, Fernandes (2006) destaca:

A educacdo do Campo nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo, que nas Ultimas décadas intensificaram suas lutas,
especializando-se e territorializando-se, formando territérios concretos e
imateriais, constituindo comunidades e politicas, determinando seus destinos
na construcdo de suas ideologias, suas visdes de mundo (FERNANDES,
2006, p. 16).

Assim, configura-se uma proposta educativa que se enraiza no contexto das lutas
concretas dos movimentos sociais, como alternativa ao enfretamento das desigualdades
sociais provocadas pelo modelo capitalista de agricultura, de expropriacdo da terra e da
auséncia de politicas publicas educacionais. Uma educacdo articulada com a luta pela terra e
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reforma agréaria, em defesa de outra concep¢do de campo e desenvolvimento que valorize a
existéncia humana.

Nesse sentido, o movimento inicial da Educacdo do Campo voltou-se para as
seguintes frentes de atuacdo, conforme destaca Caldart (2004): articulacdo politica de
organizacGes para denunciar a realidade do campo; luta por politica de educacdo no e do
campo; mobilizacdo por outro projeto de desenvolvimento; movimento de reflexdo
pedagdgica e resisténcia camponesa e o conceito de Educac¢do do Campo que aos poucos vem
se construindo.

Pensar em uma matriz de referéncia pedagdgica que atenda a complexidade do campo,
cuja intencdo seja desvelar as contradigbes que esse territorio apresenta pelos distintos
interesses em disputas, € possivel mediante uma tradicdo pedagdgica critica, que ajude a
emancipar os sujeitos da condi¢do de subalternizados pela logica produtivista que tende a
exproprié-los de seus territorios.

Nessa direcdo, Caldart (2004, p. 21) aponta trés correntes de pensamento que
considerou prioritaria na construcdo da Educacdo do Campo: a referéncia pedagodgica
socialista, a qual possibilita a reflexdo sobre a relacdo entre educacdo e producdo nas
especificidades dos sujeitos do campo, seja na dimensdo pedagdgica do trabalho e
organizacdo coletiva, bem como a dimensdo da cultura em seu processo histdrico; a
Pedagogia do Oprimido e a tradi¢do pedagodgica da Educacao Popular, preconizada por Paulo
Freire que se propBe a uma pedagogia emancipatoria e a Pedagogia do Movimento, que
expressa as experiéncias educativas acumuladas e as que se constroem pelos movimentos
sociais do campo pelo tempo histérico da Educacdo do Campo.

A partir dessa matriz, foi possivel propor um projeto educativo na perspectiva da
formacdo humana articulada a uma concepcdo de campo. O campo, na compreensdo da
Educacdo do Campo, é o territério do reconhecimento, da afirmacdo e de resisténcia dos
camponeses pela producdo com base na Agricultura Camponesa, na Agroecologia e na
Reforma Agréria, as quais sdo perspectivas contrarias a logica da producdo capitalista do
agronegocio.

Para tanto, Caldart (2004), que luta por politicas publicas de acesso a educagao
especifica, pensada pelos sujeitos do campo e ndo para eles, e pelo reconhecimento dos
movimentos sociais, como sujeitos da Educagdo do Campo, vislumbra a constru¢cdo do
trabalho e da cultura enquanto matriz formadora. Além da formacao especifica de educadores

do campo, para além da escola, como objeto principal da Educacdo do Campo.
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A Educacgéo do Campo nasceu da necessidade de confrontar a agricultura capitalista,
gue cada vez mais elimina os povos do campo, ao impor sua ldgica produtivista, por meio de
alta tecnologia e do uso da terra como um negocio. Por isso “combina luta pela educagdo com
luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar,
ao territorio” (Caldart, 2012, p. 261).

Com base nesses principios originarios, a Educacdo do Campo foi se materializou
enquanto um paradigma politico e tedrico, disputando espaco nas politicas publicas
educacionais e se afirmando como conceito dindmico que se constroi e se reconstréi no
movimento contraditorio da realidade concreta.

Em termos conceituais, a Educagdo do Campo, conforme assinala Caldart (2008, p.
69), “¢ um conceito novo, mas ja estd em disputa, exatamente porque o movimento da
realidade que ele busca expressar € marcado por contradigdes sociais muito fortes”, portanto
ndo é um conceito fechado, e nem poderia ser, @ medida que busca apreender o fendbmeno em
seu tempo historico. E essa abstracdo da realidade que nos permite intervi-la.

A autora ainda elucida acerca da necessidade de atentarmos para a inter-atuacao da
triade Campo — Politica Publica — Educacdo, e mais recentemente, em 2018, na palestra
realizada em Brasilia, no Encontro Nacional em comemoracdo aos 20 anos da Educacdo do
Campo e do PRONERA, ela acrescenta a luta de classe, construgdo do poder popular e
formacdo politica, como centro politico de Educacdo do Campo capaz de mobilizar e
organizar os sujeitos para luta coletiva pela garantia da producdo da vida e realizacdo do
processo formativo. Compreender essa relacdo nos permite entender o movimento da
realidade e as contradi¢Ges sociais que se apresentam na tensdo entre os termos. O risco de
isola-los torna-se uma ameaca em relacdo compreensdo da totalidade dos processos sociais,
reduzindo a educacdo em si mesma, como algo abstrato sem relacdo com a dinamica da
realidade de seus sujeitos.

A autora citada ainda avanga na compreenséo de totalidade da Educagdo do Campo ao
se referir as conexdes entre “territorio — relagdes sociais — sujeitos — diversidade — trabalho —
cultura — conflitos — lutas — comunidades — organizagdes politicas (movimentos populares,
sindicais, ou outras formas de organizagdo de trabalhadores/trabalhadoras)” (Caldart, 2018).
S&0 essas conexdes e 0s elementos que a compdem, que permitem a existéncia da Educacéo
do Campo.

Todavia, € no campo que os conflitos, as contradi¢des, as lutas sociais por outro
projeto de campo, emana; dele precede todo debate sobre a educagdo, por isso “é

imprescindivel & permanéncia do campo no centro dos processos formativos dos sujeitos e na
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elaboragdo de Politicas Publicas de Educagao do Campo com eles” (MOLINA, 2010, p. 139).
Ao contrario, perderia sua materialidade de origem, ao desvincular-se das lutas coletivas. A
autora aduz ainda, que a Educagdo do Campo, para continuar sendo “contra-hegemdnica, ela
precisa manter o vinculo e o protagonismo dos sujeitos coletivos organizados, ser parte da luta
da classe trabalhadora do campo por um projeto de campo, sociedade e educagdo”.

Enquanto préatica social, a Educacdo do Campo demarca seu diferencial como um
paradigma educacional que inverte a l6gica hegemonica de construcdo do conhecimento ao
considerar a dinamica de vida dos sujeitos do campo como elemento central do processo

educativo. Portanto,

suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e humana
da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e producoes
culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacdo, de compreensao
politica, modo de vida. Mas seu percurso assume a tensdo de reafirmar no
diverso que é patriménio da humanidade que se almeja a unidade no
confronto principal e na identidade de classe que objetiva superar, no campo
e na cidade, as relagGes sociais capitalistas (CALDART, 2012, p. 262).

Esta perspectiva de formacdo se amplia para uma compreensdo alargada de educacéo
que possibilita a reflexdo sobre as contradi¢es que emergem da diversidade de seus sujeitos.
Estabelecer a relacdo entre formacdo humana e producdo da existéncia é questionar a légica
dominante que esta em disputa no campo. Logo, supera-la pressupde uma formacdo que
provoque a necessidade de mudanca de uma realidade que oprime, exclui, nega e, sobretudo
expropria, por outra que emancipe, inclua, afirme e valorize todas as dimensdes da vida.

Para tanto, sua intencionalidade educativa implica a praxis pedagdgica ao se projetar
em “direcdo de novos padroes de relacdes sociais, pelos vinculos com novas formas de
producdo, com o trabalho associado livre, com outros valores e compromissos politicos, com
lutas sociais que enfrentam as contradigdes envolvidas nesses processos” (CALDART, 2012,
p. 262). Contudo, a perspectiva de futuro que a Educacdo do Campo engendra, na perspectiva
da préxis, ndo pode estar dissociada da centralidade dos sujeitos coletivos na construcdo das
politicas publicas de Educacdo do Campo. Foi por forga da luta e pressdo dos movimentos
sociais que a Educacdo do Campo entra como pauta na agenda publica com vistas a garantia
de direitos.

Molina (2010) ressalta que a participacdo dos movimentos sociais como sujeitos de
direitos evidencia que a Educacdo do Campo nédo se resume apenas a um projeto educativo

“ela ¢ uma perspectiva de transformacao social, um horizonte de mudanca nas relacdes sociais
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ndo s6 do campo, mas na sociedade brasileira projetada pelos sujeitos de direitos que a
protagonizam” (MOLINA, 2010, p. 140).

Em consonancia com essas ideias, Caldart (2010) afirma que a Educagdo do Campo,

€ um movimento real de combate ao atual estado de coisas — movimento
pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e
produz concepgdes tedricas, criticas a determinadas visdes de educacédo; de
politica de educacdo, de projetos de campo e de pais, mas que séo
interpretacbes da realidade construidas com vistas a orientar acGes/lutas
concretas (CALDART, 2010, p. 107).

E com essa compreensdo de educacdo que o Movimento de Educagdo do Campo se
articula em encontros, conferéncias, seminarios e foruns, tanto nacional, quanto regional e
localmente e dessa forma ocupa espacgo nas politicas publicas em prol de uma educacdo de
qualidade e condizente com a realidade dos sujeitos que a demandam.

Nesse processo de articulacdo, a AmazOnia Paraense se insere com a criacdo do
Movimento Paraense, por uma de Educacdo do Campo, que se expressa atraves do Forum
Paraense de Educacdo do Campo — FPEC, instituido em 2003, agregando varios coletivos e
instituicdes publicas da sociedade paraense, que convergem de principios e concepgdes na
construcdo de um projeto de educacao e de sociedade, assumindo o compromisso, no apoio e
fortalecimento de politicas publicas voltadas a educacdo do campo e ao desenvolvimento do
territorio rural (HAGE; CRUZ, 2015).

O FPEC congrega movimentos e organizagdes sociais, universidades, entidades da
sociedade civil, 6rgdos governamentais que, compartilhando principios, valores e concepcdes
politicos pedagodgicos buscam defender, implementar, apoiar, fortalecer politicas publicas,
estratégias e experiéncias de educacdo do campo, com qualidade social as populacbes do
campo, respeitando as diferengas culturais, geograficas, econémicas, sociais e étnicas dos
povos da Amazonia (FPEC, 2004).

Diante de seu protagonismo e da necessidade de ampliar sua atuacdo no territorio
paraense, o FPEC tem provocado o0s coletivos que o0 congregam, a promover Foruns
Regionais, a fim de ampliar e fortalecer o Movimento de Educagdo do Campo, mobilizando e
agregando outros sujeitos do campo, individuais, coletivos e instituigdes. E, como resultado,
foram instituidos os seguintes féruns regionais de Educacdo do Campo: Férum do Sul e
Sudeste do Para, da Regido Tocantina, da Regido do Baixo Tocantins, da Regido do Nordeste

Paraense, da Transamazoénica e Xingu e do Baixo Amazonas (FPEC, 2004).
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Desde sua criacdo, o FPEC tem tracado uma trajetoria marcada por importantes
acontecimentos que expressam seu fortalecimento, mediante todo processo de mobilizagéo,
aglutinando outros sujeitos coletivos. Dentre os mais recentes, destacamos o | e 1l Encontro
de Pesquisa em Educacdo do Campo do Estado do Pard, ocorridos respectivamente em 2008 e
2010, na Amazbnia Paraense; o | Seminario Estadual das Licenciaturas em Educacdo do
Campo no Pard e Amapé e Ill Encontro de Pesquisa em Educacdo do Campo, realizada em
2012 e o IV Encontro Nacional dos Cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo,
realizado em Belém, em 2012 (HAGE; CRUZ; e SILVA, 2015).

Além desses marcos mais recentes, a capacidade do FPEC de aglutinar, de forma um
abrangente conjunto de entidades, movimentos e organizagdes sociais e sindicais, via foruns
regionais, ratifica a luta pelo direito a educacdo organizada politica e pedagogicamente. A
partir dos interesses dos sujeitos trabalhadores, vinculado a um projeto de campo que esteja
associado a diversidade social, cultural, ambiental e econémica das diversas territorialidades
que compde a Amazodnia Paraense, incidindo na criagdo do Forum Nacional de Educacgéo do
Campo (FONEC).

Criado em agosto de 2010, o FONEC é constituido pelos movimentos e organizagdes
sociais e sindicais do campo, universidades e institutos federais de educacao, pautados pelo
principio de autonomia em relacéo ao Estado. Seu objetivo é analisar criticamente as politicas
publicas de Educacdo do Campo no sentido de apresentar proposi¢cfes para sua
implementacdo e consolidagéo junto ao poder publico (FONEC, 2010, p. 1).

A criacdo do FONEC é provocada pelas condi¢bes de desigualdades social e
educacional as quais a populacdo do campo é submetida. Tais fatores refletem na auséncia
e/ou caréncias de politicas publicas educacionais que atendam as necessidades dessa
populacéo, pois as politicas que sdo desenvolvidas tendem a privilegiar o projeto hegemonico
de desenvolvimento do campo, que se difere da classe trabalhadora, logo tais politicas tém
carater excludente, homogeneizante e, sobretudo predatério (FONEC, 2010).

O FONEC, por meio dos sujeitos sociais coletivos que o compdem, busca desencadear
acOes estratégicas em direcdo contraria ao processo histérico marcado por excluséo,
expropriacao e negacdo de direitos aos sujeitos do campo. Para tanto, busca a consolidacdo de
um projeto de campo, cuja centralidade seja a producdo da existéncia humana e a educacgéo de
qualidade para todas/os que vivem no e do campo na sua diversidade social, cultural, nas
especificidades da vida e do trabalho.

Dentre as mais diversas justificativas, as quais demandaram a instituicdo do FONEC, o

fechamento de escolas € uma delas. Essa pratica se intensifica, cada vez mais, pela acdo dos
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dirigentes politicos dos estados e municipios brasileiros, cedendo espaco a politica de uso
intensivo de transportes escolar, que desloca criancas, jovens e adultos do campo as sedes dos
municipios, para 0 acesso a escola urbanizada. Desta forma, a politica de nucleagdo é
estimulada sob o argumento da melhoria do processo educativo, visto que o ensino €
organizado por meio da seriacdo de acordo com a faixa etaria, em contraposi¢cdo a multissérie
que geraria mais énus aos cofres publicos.

Esta pratica é o reverso da conquista das legislacbes do Conselho Nacional de
Educacdo, as quais orientam as politicas publicas para a educacdo no meio rural. As Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo instituida por meio da Resolucéo
CNE/CEB, n° 1, de 03 de abril de 2002, dispde que o atendimento educacional as populagdes

rurais devem ocorrer no local onde vivem, como expressa o Art. 6° da referida legislacéo:

O Poder Puablico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragdo entre a
Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios, proporcionara
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive
para 0s que ndo concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos
estados garantir as condi¢fes necessarias para 0 acesso ao Ensino Médio e a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2004, p. 38, grifos
n0ss0s).

Complementar a essa Resolugdo que normatiza o sistema educacional as popula¢tes
do campo, a Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008 estabelece normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Esse
mecanismo legal assegura que deve ser evitado ao maximo o trajeto dos estudantes para a
cidade, por isso 0 uso do transporte escolar, quando necessario, deve ser considerado o
percurso entre residéncia e escola, bem como o itinerario campo-campo (BRASIL, 2008).

Embora os mecanismos legais assegurem a garantia do direito a educagdo no lugar
onde se vive, evitando o distanciamento das criancgas, dos jovens e dos adultos do campo, de
seus familiares, de sua localidade de origem, de sua cultura e de sua relacdo com o trabalho,
ndo é o que ocorre na contemporaneidade. As contradigdes expressam a negacdo de tais
direitos, a medida que as estatisticas denunciam o alto indice de fechamento de escolas (tanto
no campo como na cidade) no Brasil, em especial no estado do Para, conforme demonstra o

quadro abaixo:



Tabela 1: Total de escolas extintas no Brasil entre 2000-2015.

ESTADO ESCOLA URBANA

Acre 138
Alagoas 319
Amapa 187

Amazonas 284
Bahia 2.381
Ceara 2.114

Distrito Federal 278
Espirito Santo 641

Goiéas 831

Maranhéo 1.182

Mato Grosso 1.442
Mato Grosso do Sul 549
Minas Gerais 5.033

Para 944

Paraiba 929
Parana 1.655
Pernambuco 1.260
Piauf 1.145
Rio de Janeiro 3.167

Rio Grande do Norte 357
Rio Grande do Sul 891

Rondo6nia 283
Roraima 555
Santa Catarina 945

Sao Paulo 4.022
Sergipe 2.752

Tocantins 148

Fonte: INEP/Censo Escolar/GEPERUAZ 2000 — 2015.

ESCOLA RURAL

995
1.330
824
1.045
8.791
6.512
314
2.506
1.796
4.966

3.920
530
7.634

4411

2.176
4.319
2.304
2.133
803

1.475
6.567

1.679
1.765
3.198
1.327
972
1.149
75.441

TOTAL

1.133
1.649
1.011
1.329
11.172
8.626
592
3.147
2.627
6.148

5.362
1.079
12.667

5.355

3.105
5.974
3.564
3.278
3.970

2.832
7.458

1.962
2.320
4.143
5.349
3.724
1.297
110.873

94

Conforme a tabela a seguir, no Brasil, o total de escolas extintas entre o periodo de
2000 a 2015 somam-se 110.873, sendo 35.432 urbanas e 75.441 rurais. Dentre os 8 estados

brasileiros com maior indice de fechamento de escolas, situa-se o0 Para com o quantitativo de
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944 escolas localizadas na é&rea urbana e 4.441 no meio rural (INEP/Censo
Escolar/GEPERUAZ 2000 — 2015).

O fechamento de escolas fere o principio constitucional previsto na Constituicao
Federal, que determina a Educacdo como um direto de todos e dever do Estado (Titulo Il —
Dos Direitos e Garantias Fundamentais, Capitulo Ill, se¢do I), todavia esse direito é
negligenciado pelo Estado, privando criangas e jovens, especialmente do campo, do direito a
educacdo. O transporte escolar, em muitos casos, € ofertado como a Unica alternativa para o
acesso a escola, contribuindo, significativamente, para a evasao, pois muitos jovens, por conta
da jornada longa de trabalho no campo atrelada a distdncia comunidade/escola/comunidade,
s&o impelidos pelos entraves impostos.

Diante dessa realidade, ndo € dificil associar essa negacdo de direito as estatisticas
educacionais, principalmente, quando estas revelam que apenas metade da populacdo jovem
com idade, entre 15 e 17 anos se encontra no Ensino Médio. Ademais, existe
aproximadamente 20 milhGes de pessoas acima de 18 anos que ndo concluiram a Educagao
Basica e ainda, infelizmente, registra-se um indice médio de 20% de homens e mulheres
analfabetos no campo (FONEC, 2018).

Dados mais recentes retratam a realidade do Estado do Parad. A tabela a seguir
apresenta o indice de escolas rurais extintas e paralisadas.

Tabela 2: niUmero de escolas rurais extintas e paralisadas no Para, no periodo 2014-2016.
Escolas extintas rurais Escolas paralisadas rurais

Estaduais Municipais Estaduais Municipais

2014 24 340 98 1714
2015 53 290 56 1593
2016 18 66 52 1679

Fonte: INEP/Censo Escolar/ GEPERUAZ (2016).

Esses dados revelam o nimero de escolas rurais extintas e com mais expressividade, o
namero de escolas paralisadas, com énfase para as escolas municipais. As escolas paralisadas
sdo consideradas aquelas que estdo com as atividades temporariamente suspensas, embora
saibamos que estrategicamente caminham para a extingdo. Tal fato, leva-nos a crer que além

do explicito descaso publico com a educacdo e a populacdo do campo, a intencionalidade é
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manter um campo sem gente, desta forma, intensificar cada vez mais a consolidacdo do
agronegdcio ali. E fato que essa pratica acontece de forma arbitraria, sem o respaldo legal
previsto nas legislacdes.

A regularizacdo para o fechamento de escolas do campo é normatizada pela Lei n°
12.960/2014, sancionada na gestdo da ex-presidenta Dilma Rousseff. Tal legislagéo altera o
Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n®9.394/1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de
6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e

quilombolas. O texto € acrescido em seu paragrafo Unico, do conteido expresso abaixo:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd precedido
de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise
do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2014).

Diante do exposto na referida Lei fica evidente que a legalidade do fechamento de
escolas se dard, mediante estudo realizado junto a comunidade local onde a escola esteja
inserida, por meio do dialogo com os sujeitos —estudantes, criancas, jovens, adultos, idosos;
educadores, liderancas de organizagdes e movimentos sociais. A partir da manifestacdo desses
sujeitos, é possivel se chegar a um diagnostico sobre 0os impactos ou ndo, que 0 Suposto
fechamento possa causar para determinada comunidade.

Mediante o ndo comprimento dessa normativa, pela negligéncia do poder publico, o
Movimento Paraense Por Uma Educacdo do Campo, por intermédio do FPEC desenvolve
acles no sentido de provocar o debate junto a sociedade civil organizada contra o fechamento
de escolas no campo. Nesse sentido, 0 Férum criou o Disk Denuncia contra o fechamento das
Escolas no Campo, que funciona na Universidade Federal do Para (UFPA), Campus de
Castanhal, sob a coordenagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID)/Pedagogia que ao registrar as denuncias, encaminha ao Ministério Publico Estadual,
para as devidas providéncias.

Outra acdo desenvolvida sob o protagonismo do FPEC foi o | Seminario de Combate
ao Fechamento de Escolas no Campo realizado na UFPA/Castanhal, no dial9 de janeiro de
2018. O evento contou com a parceria dos Foruns Regionais de Educacdo do Campo, UFPA,
PIBID/Castanhal/Pedagogia, Promotoria de Justica da 12 Regido Agraria e 42 Promotoria de
Justica Civel de Castanhal do Ministério Pablico Estadual (MPE), o Nucleo de Direitos
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Humanos (NDH) e acbes estratégicas da Defensoria Publica, e o Comité Estadual da
Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo.

Com o objetivo de provocar amplo debate, recolher criticas e sugestdes sobre o
fechamento de escolas do campo e de formalizar denincias ao Ministério e Defensoria
Publica Estadual, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e ao Estado para que sejam
tomadas providéncias ao cumprimento da legislacdo educacional, reuniram-se, no seminario,
aproximadamente 600 participantes. Dentre estes, fizeram-se presentes representantes de
movimentos e organizagdes sociais, sindicais, universidades, institutos federais, secretarias de
educacéo, professores, estudantes e militantes da Educacdo do Campo.

No ano seguinte, ¢ realizado o 1l Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas no
Campo no Estado do Para, em 01 de fevereiro de 2019, na UFPA/Castanhal/PA, com o
objetivo de dar continuidade as dendncias contra as agdes arbitrarias das secretarias estaduais
e municipais de educacdo do Pard, diante do ndo cumprimento da legislagdo (Lei n°12.960 de
27/03/2014), tendo em vista 0 aumento considerdvel de escolas rurais fechadas no ano de
2017, que segundo o documento final do Seminario somam-se um total de 1.998 entre
extintas e paralisadas (DOCUMENTO FINAL, 2019).

O evento contou com ampla participacdo envolvendo gestores de secretarias
municipais e estadual de educacdo, integrantes de conselhos municipais de educacéo,
promotores publicos, representantes de organizacdes governamentais € ndo governamentais,
de movimentos sociais e sindicais, professores e estudantes das universidades e redes de
ensino, representadas em 46 entidades, que se reuniram para debater sobre a realidade
educacional no Estado do Para e deliberar propostas de acdes a serem implementadas pelas
entidades presentes (DOCUMENTO FINAL, 2019).

Importa destacar que as acGes do FPEC estdo articuladas a agenda nacional de lutas.
Em reunido ampliada do FONEC, ocorrida em Brasilia, entre os dias 26 a 28 de setembro de
2017, ap0s anélise da conjuntura politica brasileira constatou-se a concretizacdo de um golpe
politico capitaneado por forcas conservadoras nacionais instaladas no poder. Portanto, a
perspectiva de futuro se torna sombria, tanto no campo politico como no ideoldgico e
econébmico. No que tange as politicas educacionais, vive-se intenso momento de
desconstrucdo da Educacdo do Campo, bem como dos camponeses como sujeitos de direitos.
Tal situagéo nos exige estado de vigilancia e mobilizagéo popular (FONEC, 2017).

Essas acOes expressam a dimensdo politica do Movimento de Educacdo do Campo, no
qual busca-se combater o atual estado de coisas, como nos adverte Caldart (2010). Por meio

dessas ferramentas de mobilizacdo e luta concreta, € possivel debater sobre as realidades de
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exclusdo, de negacdo de direitos, pela auséncia de politicas publicas educacionais, que se
materializa na vida dos sujeitos do campo de diversas formas, entre elas, pelo fechamento de
escolas. Para tanto, denunciar esse crime e anunciar possibilidades de projetos e experiéncias
ja desenvolvidas, bem como exigir que os direitos sejam assegurados a populagdo do campo é
pauta constante do movimento.

E esse movimento da realidade que demanda uma formagdo de educadores
diferenciada e especifica, a partir de principios e concep¢do educativas que estimule e oriente
0 engajamento politico e militante na luta pela garantia de direitos, por uma educacdo de
qualidade enraizada na cultura, nos saberes de seus sujeitos. Portanto, foi por uma educagéo
comprometida, politica e pedagogicamente com a classe trabalhadora do campo que o
movimento social pautou como prioridade de suas demandas a formacdo de educadores do
campo.

Para Arroyo (2010), as praticas sociais realizadas nas agdes, concretas dos
movimentos sociais, permitem situa-lo na dimensdo da praxis, pois se afirmam, em meio as
tensdes e contradicdes, sujeitos de politica e de democratizacdo do Estado. Nao apenas
demandam politicas, buscam articulacdo entre suas propostas de educacdo e formacdo de

educadores com as ag¢des do Estado, mediante correlagdo de forgas.

3.3 A consolidacdo da politica de formacédo de educadores do campo: PRONERA E
PROCAMPO

A politica de formacao de educadores/as do campo € recente. O reconhecimento deste
direito é fruto de intensas lutas dos movimentos sociais que diante da visdo negativa
imprimida ao campo resolvem pautar o reconhecimento desse territorio tencionando o Estado
ao exigir o seu cumprimento. Ao pautar na agenda publica a formagdo de educadores/as, 0s
sujeitos coletivos defendem uma formagdo com base em uma matriz formativa fundados nos
pressupostos da educacdo critica e emancipadora, cuja dimensdo profissional estd vinculada
as lutas sociais na construcdo de sujeitos coletivos.

Todavia, essa concepc¢édo de formacdo demandada pelos movimentos sociais pressupde
um posicionamento politico diante da intencionalidade educativa, mas, sobretudo
compreender a educagdo como um processo dialético e contraditério como nos propde Freire
(2011) quando se refere & educagdo como forma de intervengdo no mundo, no sentido de
reproduzir a ideologia dominante, quanto ao seu desmascaramento. Considerar a educacao a

partir de uma tUnica dimensdao desse movimento implica, por um lado, “a compreensdo
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mecanicista da histdria que reduz a consciéncia a puro reflexo da materialidade, e de outro, o
subjetivismo idealista, que hipertrofia o papel da consciéncia no acontecer historico”
(FREIRE, 2011, p. 97).

Esta reflexdo nos ajuda a entender que as caréncias educacionais, em especial a
auséncia de politica de formacdo de educadores/as do campo ndo pode ser naturalizada ou
simplesmente determinada, mas provocadas por fatores histéricos, politicos, econdémicos e
sociais. Contudo, é preciso desvelar essa realidade a partir das contradi¢cdes que se apresentam
e isso serd possivel mediante uma concepcao de formacdo capaz de confrontar os interesses
da classe trabalhadora com a classe dominante, cuja pratica dessa segunda, oculta a verdade e
impde uma postura neutra diante da realidade.

Portanto, o entendimento pressupBe que a educacdo ndo pode ser neutra. Ela exige
postura, repleta de posicionamento em prol do educador, na defesa de um projeto de
sociedade que se quer construir. Nesse sentido, a formacdo de educadores/as criticas deve
estar “a favor da luta constante a qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagao
econdmica dos individuos ou das classes sociais [...], contra a ordem capitalista vigente [...]”
(FREIRE, 2011 p. 100). Desta forma, a educacdo assume funcdo humanizada e
problematizadora em que 0s sujeitos do processo educativo conseguem perceber sua presenga
no mundo, inseridos no movimento de luta politica pela sua transformacéo.

Para 0s movimentos sociais do campo, a formacdo de educadores nao pode ser
reduzida ao atendimento de déficit educacional tdo recorrente nas estatisticas e muito menos
para atender as demandas internacionais. Intenciona ultrapassar a visdo generalista de
formacdo que historicamente tem excluido os sujeitos do campo do direito a uma educacao
especifica. Sob essa visdo, a educacdo oferecida aos camponeses tem sido “garantida” por
meio de professores que se deslocam da cidade para as escolas rurais, sem formacao “nas
especificidades da realidade do campo, suas formas de producdo camponesa e de
sociabilidade, cultura, identidades. Desconhecem a dindmica econdmica, social, cultural e de
lutas do campo” (ARROYO, 2010, p. 478).

Diante dessa visdo descontextualizada e desenraizada de educacdo, 0s movimentos
sociais defendem que o educador/a do campo esteja nas escolas do campo. Para tanto, a
formacdo desse educador/a pressupde compreender a “dinamica tensa e complexa, do
contexto social do campo, das tensGes econdmicas, sociais, politicas, culturais, que marcam a
escola e, sobretudo, seus sujeitos mestres, alunos, familias, comunidades” (ARROYO, 2011,
p. 481). Para compreender a complexidade do campo, a formacdo de educadores/a deve ter

como componentes em sua matriz formadora dimensGes como o territdrio, a terra, a agua, a
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floresta, o lugar, a cultura, a luta, o trabalho e outras que se apresentem a partir das
territorialidades dos sujeitos que demandam a formacdo. Essas matrizes se constituem como
referéncias identitarias que afirmam as especificidades da formacao.

Com essa perspectiva e pelo acimulo de experiéncias educativas desenvolvidas nos
assentamentos da Reforma Agraria, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terras
(MST) organizou no ano de 1997 o | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (I ENERA), com apoio da Universidade de Brasilia (UnB), do Fundo das
Nacgdes Unidas para a Ciéncia e Cultura (UNESCO), do Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e da Comissdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Santos (2012) enfatiza que tal evento, sem grandes pretensdes, transformou-se em uma
grande mobilizacdo nacional pela educacdo do campo, que culminou, no ano seguinte, em
1998, na organizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica Campo, como ja
mencionado. Configurou-se também como forca politica na pressdo sob Estado ao
atendimento a educagdo. Assim, 0S movimentos sociais em parceria com universidades,
durante o Il forum das Instituicdes de Ensino Superior, pautam a necessidade de se criar um
programa educacional especifico de intervencédo nas areas de Reforma Agréria.

O processo de articulacéo resultou na criagdo do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria (PRONERA). Em 16 de abril de 1998, ele foi instituido pela Portaria n°.
10/98 vinculado ao extinto Ministério de Politica Fundiaria e, posteriormente, ao Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).

E importante destacar que o processo de conquista do PRONERA ocorreu no contexto
do massacre de Eldorado dos Carajas, em funcdo do assassinato dos 19 trabalhadores rurais.
Diante da pressdo dos movimentos sociais e sindicais, o entdo, governo Fernando Henrique
Cardoso, cria 0 Ministério Extraordinario de Politicas Fundiarias (MEPF), para nele atender
antigas demandas por terra, trabalho e educacdo que esses movimentos reivindicavam
(FELIX, 2016).

As agdes do Programa iniciaram com a escolarizagdo de Jovens e Adultos assentados
em area de Reforma Agraria, em nivel de alfabetizacdo e dos anos inicias do Ensino
Fundamental. Posteriormente, em funcdo da demanda por ensino fundamental completo e
ensino médio, os projetos do PRONERA se estenderam a esses outros niveis de ensino. E,
consequentemente, 0s cursos superiores passam a ser demandados pelos movimentos sociais.
Sendo assim, os cursos de Pedagogia e Licenciatura passam, inicialmente, a ser incorporados
nos projetos do Programa e depois se ampliam para areas de Ciéncias Agrarias (SANTOS,
2012).



101

A formacdo de nivel superior para atuagdo nas séries iniciais se deu por meio dos
cursos de Pedagogia da Terra, Pedagogia do Campo e Pedagogia das Aguas e, para formacao
nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio os cursos de Licenciaturas em diversas
areas de conhecimento (MOLINA; ROCHA, 2014).

A execucédo das acOes do PRONERA ocorre por meio de ampla participacdo de
entidades parceiras que envolvem Estado, universidades, movimentos sociais e sindicais, cuja
responsabilidade deve ser assumida por cada envolvido no sentido de atender aos objetivos do
programa que, segundo o Manual de Operagdes (2016, p. 21), consiste em “fortalecer a
educacdo nas &reas de Reforma Agréria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para as especificidades
do campo”.

Conforme Molina e Rocha (2014, p. 229), as ac¢des decorrentes do desenvolvimento
do PRONERA tiveram como referéncias as experiéncias e os principios formativos dos
Movimentos Sociais e Sindicais que tiveram na base de sua constituicdo. Essas contribui¢des
que lograram éxito ao Programa, com a participacdo desses coletivos, permitiram por meio da
diversidade de praticas avancarem e expandirem a Educacdo do Campo no Pais, a exemplo,
da Alternancia como organizacao da aprendizagem em tempo e espacos diferenciados, porém
integrados.

A Alternancia como estratégia metodologica na organizacdo do curriculo, ao alternar
periodos de aprendizagem, Tempo Escola e Tempo Comunidade, sendo o primeiro
desenvolvido na universidade e o segundo, nos locais onde os estudantes vivem, intenciona
evitar o afastamento dos jovens de seus territérios para estudar, assim como permitir
articulacdo entre a educacdo e a realidade dos sujeitos que ingressam na educacao superior
“possibilitando uma leitura critica que, a partir dessa realidade, seja capaz de perceber as
determinagdes sociais que assim a produzem, considerando a totalidade maior que a contém”
(MOLINA; ROCHA, 2014, p. 230).

A relacdo indissocidvel entre educacdo e realidade, mediada pela Alternancia, é
condicdo essencial para promover a reflexdo sobre a necessidade de permanéncia no territério,
pelo fortalecimento da identidade, subsidiando a construcdo de estratégias para o
enfretamento ao modelo agricola dominante que expropria os sujeitos da terra. Além disso,
contribuir na construgédo de instrumento de luta, na ampliacdo de direitos que possibilite bem-
estar social.

Dessa forma, 0 PRONERA se constitui como uma politica publica que visa assegurar

o direito & educacao aos sujeitos do campo, por meio de um processo de formacdo capaz de
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ampliar as possibilidades de emancipagio de seus sujeitos. “E uma referéncia no confronto
com as ideologias dominantes e 0s contextos sociais e politicos dessa dominacéo, que fazem
parte das praticas pedagogicas tradicionais” (DIAS, 2016, p. 251).

Como resultado do desenvolvimento dessa politica, no periodo entre 1998 a 2011
foram realizados 320 cursos do PRONERA, por meio de 82 institui¢cbes de ensino em todo o
pais, sendo 167 de EJA fundamental, 99 de nivel médio e 54 de nivel superior, com a
participacdo de 38 organizacGes demandantes e 244 parceiros resultando na participacdo de
164.894 educandos. Vale destacar que entre 0s ndmeros de cursos ofertados por
superintendéncia do INCRA, localizados nas unidades de federacdo, o Paré se destaque com
maior nimero de cursos. Dos 320 cursos desenvolvidos, 33 se concentram no Paré (Relatorio
do Il ENERA, 2015).

Conforme dados do Relatério do Il ENERA, das cinco regides do pais que ofertam
curso pelo PRONERA, as regides norte e nordeste se destacam tanto em familias assentadas,
instituicdes que ofertam o curso, quantitativos de curso e quantidade de educandos

matriculados.

Tabela 3: Proporcdo de familias assentadas, instituicdes de ensino que realizaram cursos do
PRONERA e educandos matriculados (1998-2011).

Familias InstituicOes de Educandos
Regido assentadas % ensino % Curso% matriculados %

Fonte: 11 PNERA (2016)

Conforme a tabela acima, as regifes Norte e Nordeste somam um total de 77,4% de
familias assentadas, 53% de instituicdes de oferta dos cursos, 64,1% dos cursos ofertados e
59,3% de estudantes matriculados. Isso evidencia que o déficit educacional se concentra
nessas regifes em funcdo da falta de politicas educacionais que assegure direitos a populagédo
rural. Outra observacdo importante € a concentracdo de familias assentadas nessas regifes, o

gue nos leva a crer que, a medida que, a terra € desapropriada pelos grandes latifundiarios, no
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processo de luta pela reforma agréria, as familias sem terras ocupam esses territorios e isso
demanda politicas publicas para os sujeitos do campo.

O PRONERA se constitui uma grande conquista no campo educacional pelo acimulo
de experiéncias desenvolvidas ha mais de uma década, em todo territério nacional, embora
somente em 4 de novembro de 2010 institui-se como politica publica, por meio do Decreto
n°7.352, que entrou em vigor na gestdo do governo Luis Inacio Lula da Silva. A medida que,
torna-se uma politica de Estado ela passa a ser implementada em regime de colaboracéo entre
os entes federados que envolvem Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

O Decreto n® 7.352/2010, ao oficializar a politica do PRONERA e a Educacdo do
Campo, atribui a Unido a responsabilidade para desenvolvimento dessa politica, e aduz no
artigo 3°, que a esse ente federado cabe criar e implementar mecanismos para a manutencao e
0 desenvolvimento da educacdo do campo, visando superar as defasagens educacionais
historicas das populagfes do campo, por falta de acesso a educacdo escolar (BRASIL, 2010).
Ademais, regulamenta a formacéo de educadores do campo, por meio de metodologias que
atendam as especificidades do campo, com destaque a Pedagogia da Alternancia, articuladas
com atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Ainda que o referido Decreto tenha sido instituido em 2010, as experiéncias
educativas desenvolvidas pelo PRONERA completa em 2018, 20 anos. Embora, comemore-
se duas décadas de resultados dessa luta historica, 0 momento atual ainda é de crise estrutural
brasileira, que se aprofunda com o golpe imperialista, midiatico-juridico-parlamentar, e
apresenta uma conjuntura desfavoravel para essa politica. A crise econémica, portanto, agrava
os conflitos de classes, na propor¢do que entrega a maior parte da economia para o capital
estrangeiro e a crise do Estado burgués que esgota sua capacidade de assegurar direitos,
restringindo a um Estado de excecdo (FONEC, 2018).

Diante dessa posicdo do Estado, como mediador das politicas econdmicas liberais, 0
PRONERA sofre reducgéo, gradativa, de recursos para sua execucdo. Em 2008, o recurso
orcamentario destinado a essa politica foi de R$ 70 milhdes e em 2018 sofre uma reducédo
dréstica, reduzindo-se para apenas R$ 3 milhdes de reais. Com mais um corte, equivalente a
R$ 1,8 milhdes, ainda no primeiro semestre desse ano, o recurso torna-se ainda mais restrito
(FONEC, 2018). Dada as devidas proporcdes, o desdobramento do golpe, limita o
PRONERA, uma vez que a execu¢do de sua politica é impactada de maneira negativa na
qualidade da formacao dos estudantes beneficiados.

As experiéncias desenvolvidas, ao longo da trajetéria do PRONERA, especialmente

aquelas voltadas a formacdo de educadores, tanto nos cursos de Pedagogia como nas diversas
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areas de conhecimento, serviram de base para a criagdo do Programa de Apoio & Formagéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO). O acumulo tedrico e
pratico dessas experiéncias, mesmo com éxitos e dificuldades, serviu de referéncia ndo so
para as universidades que aderiram a nova politica de formacdo, mas também para que elas
elaborassem as Diretrizes do PROCAMPO, a fim de consolidar a Licenciatura em Educagdo
do Campo (MOLINA, 2014).

A conquista dessa politica se deu em funcdo da pressdo ao Estado pelo Movimento da
Educacdo do Campo que desde a | CNEC pautou a necessidade de uma politica de formacéo
de educadores do campo para atender a demanda pela educagdo bésica no campo, nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio. A forca da pressdo que se intensifica pelo
cumprimento das demandas apresentadas no documento final da Il CNEC, em 2004, resulta
na criacdo de um Grupo de Trabalho instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC), para
elaboracédo de uma proposta de formacao de educadores do campo que resultou na criagcdo do
PROCAMPO (IBID).

Conforme Molina (2014), o Grupo de Trabalho responsavel pela criacdo da politica de
formacgdo buscou referéncias, nos cursos desenvolvidos no ambito do PRONERA, que
pudessem ser incorporadas aos processos de formacdo docente que atendessem as
especificidades da vida no campo. Para tanto, as experiéncias que vinham sendo
desenvolvidas pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) foram fundamentais na construcdo dessa politica, visto que essa universidade foi a
primeira a se desafiar quanto a desenvolver um curso de Pedagogia da Terra e Licenciatura
em Educagéo do Campo.

A importancia da experiéncia da UFMG para a consolidacdo do PROCAMPO se deu,
entre outros elementos, pela concepc¢do de educacdo e de escola que orientou a formacao de
educadores do campo. Para 0os movimentos sociais, demandantes da formacao, escola ndo se
restringe as primeiras letras, palavras ou os livros didaticos, mas, sobretudo, “¢ um projeto de
escola que se articula com o0s projetos sociais e econdmicos do campo, que cria uma conexao
direta entre formacdo e producdo, entre educagdo e compromisso politico” (ANTUNES-
ROCHA, 2011, p. 40). Nesse sentido, o sentido de escola esta entranhado com um projeto de
desenvolvimento de campo, constituindo-se como ferramenta de luta pela conquista de
direitos aos sujeitos que vivem no campo.

A execucdo dessa politica foi materializada, a convite do MEC, a partir das
experiéncias piloto implantadas na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG,
Universidade Federal da Bahia — UFBA, Universidade Federal de Sergipe — UFS e
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Universidade de Brasilia — UnB. A escolha pelas referidas universidades deu-se em fungéo do
acimulo de experiéncias em relacdo a Educacdo do Campo (MOLINA, 2014).

As experiéncias provenientes destes acumulos possibilitaram a ampliacdo dessa
politica, por intermédio da SECADI, com o langcamento de Editais Pablicos, em 2008 e 2009,
para que instituicdes publicas brasileiras aderissem a oferta do curso. Em funcéo disso, em
2011, trinta instituicdes publicas universitarias passam a ofertar a Licenciatura em Educacao
do Campo (MOLINA,; SA, 2011).

Com a conquista do Decreto n°® 7352/2010, que institui a Politica Nacional de
Educacdo do Campo se demanda também a criacdo do Programa Nacional de Educacdo do
Campo (PRONACAMPO) para cumprimento das determinagdes previstas na referida
legislacdo. Para se materializar as acbes previstas, foi instituido, em 2012, outro Grupo de
Trabalho com a participacdo de integrantes de movimentos sociais e sindicais, para
apresentarem ag0es a serem integradas ao Programa (MOLINA, 2014).

Em que pese as contradi¢cdes no processo de implantacdo do PRONACAMPO, diante
da disputa de concepcdes de formacdo pelo modelo hegemdnico da agricultura industrial,
como é o caso do PRONATEC Campo, representou uma importante conquista dos
movimentos sociais, tendo em vista a ampliacdo dessa politica através do lancamento de um
novo Edital SESU/SETEC/SECADI n° 2/2012, convocando as universidades publicas a
assumir a Licenciatura em Educacdo do Campo, como um curso permanente, garantindo a
institucionalidade da formacéo de educadores. Aliada a essa ampliacdo, deu-se a conquista de
600 vagas para o0 concurso de docentes permanentes para atender demandas de novos cursos
que passaram a ser ofertados em 42 universidades pablicas (MOLINA, 2014).

A partir da implementacdo e ampliagdo dos cursos, a preocupacdo voltava-se a
manutencdo dos principios da Educacdo do Campo. Em funcéo disso, 0 FONEC demandou a
criacdo de uma comissdo que incluisse a participacdo dos movimentos sociais e sindicais que
permitissem acompanhar e socializar com as novas instituices as experiéncias acumuladas
pelas que j& ofertavam. Em decorréncia disso, a SECADI institui novo Grupo de Trabalho,
por meio da Portaria 01, de 02/01/2014 com a finalidade de desenvolver a¢Ges voltadas a
dindmica pedagdgica, de gestdo e de politica (IBID).

Os Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo foram estruturados a partir das
orientagdes estabelecidas pela Minuta Original do MEC que previa um conjunto de elementos
na composi¢do da estrutura pedagogica do curso, além dos objetivos pelos quais foi criada
essa nova graduacdo. Esse curso é destinado a formacdo de educadores para atuarem nas

dimensdes formativas que envolvem a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e o
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ensino médio; a gestdo de processos educativos escolares na gestdo de processos educativos
sociais ou comunitarios.

A organizacdo curricular se efetiva por meio da Alternancia Pedagogica entre Tempos
e Espacos Formativos (Tempo Escola e Tempo Comunidade) como estratégia de articulagdo
entre educacdo e realidade. Essa relacdo ancora-se em principios que reconhecem que a
aprendizagem se constréi no contexto concreto das relacdes dos sujeitos, seja pelo trabalho,
na familia, na luta, no movimento (ROCHA-ANTUNES; MARTINS, 2011), por isso ndo
pode estar dissociado da educacéo.

A matriz curricular estrutura-se de forma interdisciplinar do trabalho docente, que se
desenvolve a partir de quatro areas de conhecimento: Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Agrarias. A partir da
formacdo nessas areas, pretende-se construir um perfil de habilitacdo que atenda as trés
dimensdes formativas que compreende: docéncia por &rea de conhecimento; gestdo de
processos educativos escolares; e gestdo de processos educativos comunitarios ou sociais
(MOLINA; HAGE, 2015).

Para os autores, a matriz formativa desenvolvida pela Licenciatura em Educacdo do
Campo tem a intencionalidade pedagdgica de formar educadores capazes de compreender 0s
processos sociais em que suas agdes educativas estdo inseridas. Sendo assim, a “Alternancia ¢
compreendida tanto como metodologia, quanto também como pedagogia, materializando e
oportunizando novas estratégias de producdo de conhecimento que buscam verdadeiramente
incorporar os saberes dos sujeitos camponeses” (MOLINA; HAGE, 2015, p. 141).

A perspectiva da formacdo para as dimensdes das praticas educativas populares
permite reconhecer que a educacao deve ser compreendida de forma ampla, ndo se limitando
ao espaco escolar, mas também nos espacos organizativos em que 0S sujeitos constroem
coletivamente relacdes de aprendizagens, de saberes, e, sobretudo, forma de se organizar, de
lutar e criar estratégias e resisténcia pelo direito ao territorio com condi¢fes dignas de

existéncia.
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4 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NA RELACAO COM AS
PRATICAS EDUCATIVAS POPULARES NO TERRITORIO DA AMAZONIA
TOCANTINA

Esta secdo prople-se a refletir sobre os eixos de analise dos dados coletados nas
entrevistas, questionarios, levantamento documental e observacdo participante articuladas
com o referencial tedrico de sustentacdo desta tese, a fim de identificar as contribuices da
LEDOC na construcdo de praticas educativas populares, na formagdo dos educadores do
campo. Para isso, estruturamos essa sessdo em trés eixos de analise.

No primeiro eixo, Amazonia Tocantina como territorio de conflitos, resisténcias e
atuacdo do educador do campo, buscamos configurar o territério onde o estudo se realiza,
situando as especificidades que o caracteriza nos aspectos sociocultural, ambiental, produtivo,
e organizativo, bem como os conflitos e processos de resisténcia na disputa de interesses de
classe. Tratamos de localizar os espacos educativos sociais como campo de atuacdo
profissional dos estudantes da LEDOC, na realizacao de praticas educativas.

No segundo, a LEDOC como demanda dos Movimentos Sociais do Campo da
Amazonia Tocantina, o ingresso da turma 2014 e a reconfiguracdo do Projeto
Pedagdgico do Curso, tratamos sobre o protagonismo do Férum de Educacdo do Campo, das
Aguas e da Floresta da Regido Tocantina - FECAF na consolidagdo do curso no territorio da
Amazonia Tocantina. Caracterizamos a turma de 2014 e sua relacdo com as organizacOes
populares e, refletimos sobre o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, dando énfase aos
componentes curriculares: Estudos de Praticas Educativas em Organiza¢Ges Populares e
Estagio em OrganizacGes Populares.

Por ultimo, a materialidade da formacdo na LEDOC: desafios, tensbes limites e
possibilidades, onde analiso o desdobramento dos componentes curriculares: Estudos de
Praticas Educativas em OrganizacOes Populares e Estagio em Organizagdes Populares, na
dindmica formativa dos docentes da LEDOC, evidenciando aspectos mais especificos que
envolvem os desafios, as contradicdes e as possibilidades que emergem na construcdo de
praticas educativas populares com a acdo dos docentes e discentes do Curso de Licenciatura

em Educagéo do Campo.
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4.1 A Amazbnia Tocantina como territorio de conflitos, resisténcias e atuacdo do

educador do campo

A Amazonia Tocantina € um recorte territorial do Para que se estrutura em torno do
rio Tocantins e passou por diversas delimitagfes nas instancias do Estado. A regionalizagdo
feita pelo IBGE (microrregido de Cameta) apenas para fins de planejamento politico-
administrativo, cujos critérios visaram atender as “necessidades técnico-burocraticas de
gerenciamento e controle do espaco e da populagdo”, ndo considerou a importancia do rio
Tocantins no “seu papel historico na constituicdo das sociedades locais, nem do seu
significado social, econdmico, cultural e geografico atual” (PEREIRA, 2012, p. 200).

Além do IBGE, o Estado do Para também se ocupou em estabelecer recorte regional
nos municipios paraenses com finalidades politicas de integracdo, por meio de estratégias
como os Territorios da Cidadania (BRASIL, 2008) e assim a microrregido passou a
denominar-se de Regiéo de Integragéo do Tocantins. Conforme Pereira (2012), mesmo que se
tenha dado énfase ao rio Tocantins, essa nova divisdo ndo se diferenciou da forma
estabelecida pelo IBGE.

Diante dos limites de ambas as delimitacGes, a expressdo Amaz6nia Tocantina se
insere como possibilidade conceitual e politica de compreender os significados que
configuram uma particularidade dentro de outras Amazonias (GONCALVES, 2010). A
complexidade e as particularidades que compdem a heterogeneidade desse territorio nao
cabem em uma delimitacdo técnica, todavia, € necessario compreender a totalidade de
acontecimentos que a configura enquanto tal. Nesse sentido, essa denominacao de cunho mais
historico e politico supera a regionalizagdo oficial da politica do Estado e avanga “para a
compreensao teodrica da constitui¢ao do territorio e da sociedade” (PEREIRA, 2012, p. 203).

O termo ganha relevancia conceitual por abarcar um conjunto de elementos histdricos
que envolvem espacos sociais e 0s significados que os grupos sociais locais Ihe conferem ao

demarcar seu territorio geogréfico e cultural de lutas e resisténcias.

A expressdo Amazonia Tocantina assume o desafio de construir uma teoria
que dé conta das condi¢Ges mais gerais estruturais que envolvem a formacéo
ao longo do tempo histérico dessa parte da Amazbnia, com suas
configuragbes ambientais, sociais, culturais, politicos, econémicas e
territoriais, que ndo se enquadram necessariamente no que definem as
regionalizagdes do Estado, mas se aproxima da autodesignacdo dos
movimentos da sociedade civil (PEREIRA, 2012, p. 203).
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Nesse sentido, a expressdo Amazodnia Tocantina rompe com a logica verticalizada
estatal de homogeneizacdo territorial e se desafia a evidenciar os processos historicos de
formacéo da diversidade de grupos sociais e suas territorialidades. Ocupa-se em configurar
uma totalidade de acontecimentos, relagcdes de poder e resisténcias, assumindo uma posi¢éo
estratégica na luta social pela visibilidade dos sujeitos que habitam esse territorio. Por agregar
esse conjunto de elementos, optamos por esse termo para referendar nossas reflex6es acerca
da configuracao do territdrio.

Contextualizar a Amazénia Tocantina enquanto territério é compreendé-lo como o
lugar no qual os sujeitos criam e recriam 0s modos proprios de existir e resistir. Nao basta
viver ou estar inserido num determinado lugar (SANTOS, 1998), é preciso entender a inter-
relacdo existente entre os elementos que o constituem e considerar as variadas formas de
trabalho, de producdo, de cultura que o traduz. Nesse sentido, “o territdrio possui significado
bioldgico, econémico, social e politico, mas na sua expressdo mais humana identificou-se
como o lugar de mediacdo entre os homens e sua cultura” (SANTOS, 2012, p.).

Considerando o territério como um espaco complexo e contraditério entrelacado por
um dinamismo que reflete as mais diversas formas de existéncia, implica compreendé-lo
como “espago apropriado por uma determinada relagdo social que o produz e o mantém a
partir de uma forma de poder” (FERNANDES, 2006, p. 33). Os elementos produzidos pelas
relacdes sociais que se estabelecem no territrio é que dinamizam os espa¢os. Sendo assim, 0
territorio se configura como “espago de liberdade e dominacdo, de expropriacdo e
resisténcia”. (FERNANDES, 2006, p. 34). E, esse movimento contraditorio o define como
espaco de conflitualidade.

A partir dessa compreensdo, situamos a Amazbnia Tocantina como territério
contraditério e conflitivo que expressa formas de relagBes, configurado em territorialidades
diversas e heterogéneas, que se manifestam nos aspectos sociocultural, ambiental, produtivo,
e organizativas. Tais dimensfes nos possibilitam situar o territorio para além do lugar, mas
pela complexidade que apresenta, ¢ preciso compreender as “interacdes No € com o lugar,
objetiva e subjetivamente, sinalizando para a potencializacdo de processos e
desenvolvimento” (SAQUET, 2013, p. 24).

A Amazobnia Tocantina esta situada numa zona de fronteira e localiza-se entre a
Amazobnia Central e Amazbnia Oriental, no nordeste do Pard. Integra a Bacia do Rio
Tocantins, considerada a segunda mais importante do pais, superada apenas pela Bacia do Rio
Amazonas. E também considerada de maior potencial para geracdo de energia hidrelétrica

(ALMEIDA, 2010). O rio Tocantins, faz parte do complexo ambiente de fluxo de aguas que
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se comunica com o rio Para e o rio Guama, que se juntam na foz do Rio Amazonas. Esse
territério integra onze municipios: Abaetetuba, Acara, Baido, Barcarena, Cameta, Igarapé-
Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju, Oeiras do Para e Tailandia. Dentre estes, daremos
destaque para 0 municipio de Cametd, l6cus de investigacdo desta tese, que trataremos de
forma especifica, mais adiante.

Sobre o0 aspecto sociocultural da Amazdnia Tocantina, dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (2010) apontam uma estimativa para o ano de 2018 de 855.399
habitantes. Essa populacdo localiza-se em territorios rurais e urbanos, onde se diversificam as
relacBes sociais pelos diversos sujeitos que ocupam esse territorio. Dentre os sujeitos que
compdem a classe trabalhadora, destacamos o0s agricultores, indigenas, pescadores,
quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, assentados, atingidos por barragens entre outros que
buscam reexistir diante da pressdo desenvolvimentista. Estes sujeitos tentam resistir na
disputa de espaco numa relacdo de poder conflituosa e desigual, com os grandes produtores
rurais, latifundiarios, fazendeiros, madeireiros e sojeiros.

Essa configuracdo social que implica relacGes distintas, sdo herancas do processo de
ocupacdo do territério pelos portugueses, que teve sua base produtiva inicialmente com o
cultivo do cacau, posteriormente a borracha e mais recentemente com a exploragdo mineral,
agropecuéria e da soja (REIS, 2015). Esses modelos produtivos ao acirrarem relagdes sociais
desiguais sdo marcados por resisténcias dos sujeitos que se veem diante da ameaca e
consolidacdo de um modo de producdo que fere e agride um dos direitos basicos que € o
territdrio, espaco de producdo e reproducédo das condicdes objetivas de existéncias diante das
condigdes de pobreza impostas pela dindmica econémica.

Diante disso, as populagGes organizam-se em movimentos sociais, sindicais ou
organizagfes constituindo em sujeitos coletivos na busca de estratégias para enfrentamento
desses antagonismos. Almeida (2010) destaca nesse processo de resisténcia, no contexto da
Amazonia Tocantina, dois movimentos que foram pioneiros e combativos na luta por
emancipacgdo: o movimento da Cabanagem (1835-1840) e o Anilzinho, no final da década de
1970. O primeiro configurou-se em uma grande revolta popular, motivada pela situacdo de
declinio do setor exportador de produtos extrativista e aumento da pobreza (SOUZA, 2011).
O segundo ocorreu no municipio de Baido, mediante acirradas disputas pela terra, entre
trabalhadores rurais e grileiros. A disputa pela tomada do Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STTR), que até entdo estava sob a direcéo de liderancas vinculadas ao
governo militar, para um novo sindicalismo foi uma estratégia fundamental do movimento, na

construgéo da identidade social do campo (SOUZA, 2011).
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Nesse contexto, a Igreja Catolica aderiu ao movimento de luta pela terra, com acoes
propositivas de formagdo educacional e politica como frente “de resisténcia a investida da
oligarquia agraria local” (SOUZA, 2011, p. 152). Esse fato, explica a forte presenca da Igreja
na Amazonia Tocantina, atualmente, por meio de acOes das pastorais sociais, especialmente
com 0 engajamento e a participacdo da juventude nos debates e atividades que envolvem
pautas relacionadas ao territorio, entre outras, a Educacdo do Campo como estratégia para o
desenvolvimento dos territorios rurais.

No que tange a heterogeneidade ambiental, o territério da Amazbnia Tocantina é
marcado por uma densa floresta com areas de matas, varzeas, igapés, terra firme e rios. Essa
diversidade permite diferentes formas de relagdo com a natureza e, consequentemente,
configurando-se formas de existéncia diversas, com predominancia ribeirinha. O rio é
estratégico na dinamica do territério na relagdo com os centros urbanos, na manutencdo da
vida, como “via de circulagdo e de movimento da populagdo, onde o elemento de referéncia é
a &gua, da qual dependem suas relagdes produtivas que integrem estes ambientes” (REIS,
2015, p. 105).

As relacOes provenientes dessa relagdo com a natureza conformam os modos de vida
da populacdo, por isso ndo se realizam harmonicamente nesses territérios, mas de forma
conflitante. Logo, a dindmica produtiva se apresenta de forma contraditéria, uma vez que as
atividades econémicas, cuja relacdo de producdo é sustentada com base familiar, assentadas
em modos cooperativos e solidarios com utilizacdo de tecnologias alternativas, e empresarial
capitalista, envolvendo alta tecnologia para maxima produtividade.

Esta dindmica conflitiva e antagénica configura o territdrio como, “espagos
geograficos e politicos, onde 0s sujeitos sociais executam seus projetos de vida para o
desenvolvimento” (FERNANDES, 2006, p. 29). Para tanto, os sujeitos buscam desenvolver
seus territorios, por meio das relacdes de classe, embora os territorios da agricultura familiar,
do agronegdcio, do hidronegdcio e de mineronegocio se organizem de modo distinto. .

Os projetos capitalistas intensificaram-se no territorio da Amazonia Tocantina a partir
da década de 1970 com a politica desenvolvimentista de integracdo da Amazonia ao capital
nacional e internacional. O grande potencial energético e mineral foi o foco de atencdo para a
implantacdo de grandes projetos na Amazonia. Essa iniciativa provocou um novo padrdo de
desenvolvimento baseado na ocupacdo territorial, com impactos ambientais e sociais de
grandes proporgoes.

Dentre as atividades produtivas, da politica de integracdo, destacamos a Usina

Hidrelétrica de Tucurui, construida entre 1975-1985 sobre o rio Tocantins, no municipio de
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Tucurui; e o Complexo industrial de Aluminio Albras/Alunorte (1985), localizado em
Barcarena. Vale ressaltar que a Hidrelétrica foi erguida estrategicamente “para alimentar as
grandes corporacdes do setor de aluminio no Para e Maranhdo com energia barata”
(ALMEIDA, 2010, p. 293). Tais empreendimentos ao fortalecer a produgéo da riqueza numa
I6gica capitalista de exploracdo dos recursos naturais tém causado impactos socioambientais
com implicagdes nos modos de vida e de trabalho da populacdo desse territorio.

Pereira (2014), em estudos realizados sobre processo de transformacdo territorial e
resisténcia, no contexto das comunidades ribeirinhas do municipio de Cameta, revela que a
implantacdo da Hidrelétrica causou diversos impactos ambientais. A diminuicdo de fertilidade
do solo, erosdo e assoreamento dos rios afetaram as atividades produtivas, dentre outras, a
reducdo do pescado que representava a base de subsisténcia dos ribeirinhos. Na tentativa de
enfrentar essa problematica, os ribeirinhos comegam a “migrar para a cidade da regido ou para
fora do baixo Tocantins; utilizam cada vez mais as reservas de madeiras comerciais que ainda
existiam nas ilhas; investem mais nas plantagdes de agai para comercializagdo” (PEREIRA,
2014, p. 108).

As transformacdes impostas as populagdes atingidas por esse empreendimento que se
configurou em outra dindmica de vida e trabalho ndo foram aceitas de modo pacifico. Inicia-
se um “amplo movimento de resisténcia, através de novas formas de organizacéo social e
lutas sociais” (PEREIRA, 2014, p. 108) se consolidou. Portanto, esse contexto impulsiona o
surgimento dos Movimentos Sociais da Amazonia Tocantina pela resisténcia diante do
agravamento dos problemas sociais, ambientais, econémicos e politicos. Pereira (2014)
considera que a década de 1980 € o marco dos Movimentos Sociais nesse territorio.

Aliado a essa matriz produtiva destacamos o agronegécio, o qual tem se expressado
com mais intensidade na Amazoénia a partir da década de 1990, em funcédo da crise econdmica
e fiscal (1980-1990). O governo brasileiro lanca a politica de liberacdo de exportacdes
decommodities como estratégia para o avanco da economia, logo se avanca no modelo
agricola exportador com base na monocultura. Em consequéncia do uso capitalizado da terra,
as contradicdes se apresentam dentre outros fatores, pela concentracdo de terra, exclusao
social, impactos ambientais e violéncia no campo.

No estado do Pard, esse modelo agricola tem se desenvolvido por meio da producéo da
soja, do dendé e da pecuéria extensiva. Tais projetos produtivos expressam a mercantilizacao
da natureza alinhados as politicas do Estado. Sobre isso, Miranda e Silva (2016) destacam

que:
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Esses eixos estdo relacionados a politica governamental, a exemplo do
dendé e do estimulo a produgdo do biodiesel. A soja se encontra
alinhada aos biocombustiveis e ao setor de alimentos e de ragédo,
sobretudo estes dois Ultimos, recebendo diversos investimentos
estatais, via Banco da Amazo6nia (BASA), ou com a construcdo de
infraestruturas. E por fim, a pecuaria que conforma um papel
importante para a territorializacdo de empresas atreladas ao setor e se
encontram cada vez mais vinculada as politicas de estimulo a
internacionalizacdo de empresas brasileiras, contribuindo para o
aumento da concentragdo fundiaria e agudizando os conflitos
relacionados a luta pela terra, nos quais estdo envolvidos diversos
movimentos socioterritoriais no estado do Pard (MIRANDA; SILVA,
2016, p. 1).

Sob a mediagdo do Estado, via concessdes de créditos, essas atividades produtivas se
intensificam e se expandem em terras paraenses consideradas apropriadas para tal. O estimulo
e favorecimento as empresas nacionais e estrangeiras produtoras, beneficiadoras e
comercializadoras dessas commodities em detrimento dos direitos humanos, expressa a grande
contradicdo do Estado. A medida que o capital se amplia, por meio da capitalizacéo das terras,
os danos ambientais, sociais, econdmicos e culturais se impdem sobre a populacdo que
reproduz sua existéncia na relagdo com a terra. Em contraposicao, o processo de resisténcia
mobiliza diversos sujeitos coletivos, na tentativa de impedir o avango desordenado do capital
no campo.

Na particularidade da Amazodnia Tocantina, 0 agronegocio tem se expandido pelo
cultivo do dendé para producdo do biodiesel, com maior predominancia nos municipios de
Acara, Moju e Tailandia (SOUZA, 2010). Para assegurar a légica produtiva para o mercado
externo, as empresas agroindustriais, como Biopalma (Vale) e Agropalma, tém se apropriado
de grandes extensdes de terras, jA demarcadas, para a expansdo dessa monocultura. Em reacdo
a expropriacdo do territorio emergem acentuados conflitos, a exemplo, do caso da
comunidade Quilombola do Alto Acara que ha anos vem tentando combater, via acéo juridica,
0 uso indevido do territdrio. Vale destacar que os impactos ndo afetam somente a dimenséo
territorial, mas também a adesdo dos pequenos agricultores para o cultivo do dendé e, dessa
forma, as atividades tradicionais, de garantia da existéncia, sdo substituidas ao gerar outros
problemas sociais (TERRA DE DIREITOS, 2015).

Embora os projetos capitalistas venham se expandindo, a Amazodnia Tocantina
apropriando-se desse territdrio numa relagdo conflituosa entre os modos de vida existente, a
resisténcia manifesta-se nos modos de producdo camponesa no cultivo da diversidade de
culturas que envolvem o extrativismo vegetal (coleta de frutos, semente e madeira), pesca

artesanal, criagdo de animais, extrativismo animal (caga) e atividades agricolas.
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Estudos realizados por Reis (2015, p. 113), sobre a Amazdnia Tocantina, apontam as
atividades de producdo camponesa desenvolvidas em pequenas e médias propriedades com
uso de tecnologias simples e com uma diversificacdo de produtos agroextrativistas. Essas

atividades, além de manter a existéncia, geram renda para as familias que habitam o territdrio.

Os principais produtos agricolas produzidos pelos camponeses sao:
pimenta-do-reino, acai (e palmito), lavoura branca (arroz, milho,
feijdo, mandioca), farinhas, hortaligas, cacau (nativo), laranja, banana,
esséncias florestais e seringa. Tem-se também a producdo de
hortigranjeiros (couve, coentro, alface, cheiro verde, maxixe) e
apicultura (mel). Outras atividades econdmicas sdo desempenhadas no
territorio, como extrativismo de madeira em tora e lenha, andiroba e
copaiba; pesca artesanal: peixe e camardo; e criacdo de suinos e aves
(REIS, 2015, p. 113).

O mesmo autor destaca que além dessas atividades que imprime uma logica produtiva
na relacdo com a natureza e como forma de resisténcia ao uso expropriador do territorio, 0s
produtos florestais sdo utilizados como matéria prima para confeccdo de instrumentos de
trabalho, tanto para coleta de sementes como para a pesca artesanal, bem como na producdo
de variedades de artesanatos. Essas atividades tradicionais que configuram o territério da
Amazonia Tocantina possuem “potencial econdomico para frear o desmatamento das florestas”
(REIS, 2014, p. 114).

Ademais, a resisténcia ao modelo predador, expropriador e concentrador que imprime
a légica desenvolvimentista e mercadologica nesse territdério ndo se limita no campo
produtivo da agricultura camponesa, amplia-se para os territrios organizativos. A medida que
0s impactos ameacam e desestruturam os modos de vida e de trabalho, os sujeitos se
organizam para seu enfrentamento. A trajetéria historica de resisténcia desse territério registra
a presenca de varios sujeitos coletivos nas mediacGes de conflitos e interesses de classe, como
segmentos da Igreja Catolica, partidos politicos, STTR, associa¢des e cooperativas.

Na historia recente da Amazdnia Tocantina, 0 processo de resisténcia tem se
fortalecido e se ampliado com uma diversidade de coletivos organizados. Em nossa pesquisa
de campo, por meio da analise documental, localizamos trabalhos realizados por estudantes da
LEDOC, da turma pesquisada, os quais registraram alguns coletivos existentes no territério.
Ao sistematizar esses dados identificamos que essas entidades constroem no cotidiano, formas
de resisténcia as contradigdes impostas pela expansdo do capital, nos territorios rurais, a
medida que fomentam acOes alternativas, que beneficiam as populagdes existentes nesses
contextos, desprovidas de politicas publicas de habitacdo, salde, trabalho e renda.
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A seguir, sintetizamos algumas delas, como sindicatos, associa¢Ges, cooperativas,

pastorais e organizacdes ndo governamentais destacando suas principais finalidades,

conforme demostram os quadros a abaixo.

Quadro 2 - Sindicatos localizadas no territério da Amazénia Tocantina

ENTIDADE NATUREZA RAMIFICACOES | ASSOCIADOS
Entidade sindical, que Associagdes das Ilhas, 900
Sindicato dos desenvolve atividades de | Cooperativa Agricola
Trabalhadores e luta em defesa dos Resisténcia de Cameta
Trabalhadoras o L — CART e Casa
Rurais do Municipio direitos sociais O!OS Familiar Rural de
de Cameta - STTR | (rabalhadoresrurais do | camets — cFR/Cameta.
municipio de Cameta.
Entidade sindical, que Coordenagdes 700
Sindicato dos desenvolve atividades de | municipais de Limoeiro (servidores
Trabalhadores em luta em defesa dos do Ajuru, Mocajuba, municipais,
Educacao Pablica direitos sociais dos Baido, Igarapé-Miri e estaduais e
do Estado do Para — trabalhadores em Oeiras do Para. aposentados)
SINTEPP/Sub Sede educacdo publica.
Cameté

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Ambos os sindicatos, conforme registra o quadro 2, organizam suas lutas e resisténcias
em defesa da classe trabalhadora de diferentes categorias. No caso do STTR de Cametd, as
atividades sdo voltadas aos interesses dos trabalhadores/as da agricultura, em articulacdo com
outros municipios que compdem o territério da Amazénia Tocantina, com ramificacdes que
consistem em outras organizac¢des de interesses comuns. Essa entidade € agregada as demais
organizagOes sindicais, como a Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do
Pard — FETRAGRI, Central Unica dos Trabalhadores — CUT/PA e a Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG. A relacdo entre essas entidades permite o
fortalecimento e ampliacdo das lutas a titulo local, estadual e nacional.

O STTR concentra suas agdes em torno das lutas mais gerais da classe trabalhadora,
além das pautas mais localizadas no contexto do territorio em que estd situado, como:
mobilizacao e formacdo da juventude do campo para 0 engajamento sindical; lutas populares,

a fim de mediar o acesso aos créditos dos agricultores/as familiares junto as agéncias de
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financiamentos e organizacdo e fortalecimento da feira da agricultura familiar, como forma de
comercializacdo e valorizacdo da diversidade de produtos agricolas.

Ja o SINTEPP representa a categoria dos profissionais da educacdo publica, cuja
missdo é organizar os trabalhadores/as em defesa da educacdo publica. Com sede localizada
em Cametd, suas ramificacbes ampliam-se por meio de coordena¢fes municipais nos demais
municipios que compdem o territorio da Amazdnia Tocantina, conforme especificado no
quadro.

Esse sindicato integra a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo —
CNTE e tem como objetivo lutar por educacdo de qualidade, pautando suas agdes na
valorizagéo profissional, acompanhamento de estudante, formagéo de professores e estrutura,
além de aderir a luta por outras pautas sociais. Como resultado de suas lutas, citamos como
exemplo a conquista do Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo aos profissionais da

educacdo publica de Cameta.



Quadro 3 - Associagdes localizadas no territério da Amazdnia Tocantina

ENTIDADE OBJETIVO PUBLICO ATENDIDO ASSOCIADOS
Associacdo de Preservagéo Exportar de acai, lutar pelo seguro
Ambiental e Desenvolvimento defeso e beneficios do INSS (auxilio- Pescadores 4.800 sécios
Sustentavel de Ilha Cacoal - doenga, auxilio por morte, auxilio
APADIC maternidade e outros).

Integrar 0Ss pescadores, organizar 3.500 sOcios ativos,

Associacao dos Pescadores e cursinho  popular, preservar de inscritos no Ministério da

Pescadoras Artesanais do espécies em tanques na localidade de Pescadores Pesca e da Agricultura

Municipio de Cameta - APAMUC

Guajara (curimatd, tambaqui, pirarucu)
e estuda-se a possibilidade da criagdo
de peixe mapara.

desde 2013 e, atualmente,
mais 1.500 que ainda ndo
foram inclusos no sistema

Associagdo Agroextrativista dos
Moradores do Ajo - AMA

Beneficiar frutas regionais, cultivar
plantas, produzir de viveiros para
comercializacéo e renda.

Pastoral da crianga, gestante,
familia para doagéo
comercializagdo do mel

26 socios ativos
(13 mulheres e 3 homens
atuam mais diretamente)

Associacao dos Pescadores
Artesanais, Aquicultores e
Trabalhadores Extrativistas da
Pacui -APAATEP

Organizar 0s pescadores artesanais,
agricultores e trabalhadores
extrativistas da Ilha de Pacui, para
viabilizar ~ solugbes  para  seus
problemas  econdmicos,  sociais,
financeiros e organizativos.

Pescadores, aquicultores,
extrativistas e assentados,
projetos de assentamento.

220 socios

Fonte: pesquisa de campo, 2018
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As associacgdes localizadas no contexto da Amazoénia Tocantina, conforme apresenta o
quadro 3, expressam-se como formas alternativas de existéncia e resisténcia das populacdes
ribeirinhas, extrativistas, assentados e pescadores que habitam o territorio e buscam viver
diante das contradi¢cdes sociais e econbmicas impostas pelos grandes empreendimentos la
implantados.

Embora cada associacdo tenha sua especificidade, no tocante & natureza para qual foi
criada, suas acdes voltam-se para o atendimento a populacdo desse territorio, por meio de
diferentes estratégias que implicam na melhoria das condi¢cGes de vida e trabalho da
populacdo atendida. As acOes desenvolvidas por essas associacdes conferem o potencial e a
capacidade de criar possibilidades de produzir sob uma ldgica equilibrada com a natureza,
fomentar acBes educativas e atuar na mediacdo de assisténcia aos associados. A seguir,
destacamos, sinteticamente, as a¢des e projetos que cada uma desenvolve, de acordo com seus
objetivos.

APADIC - Suas ac0es, inicialmente, foram voltadas para preservacao e exportacdo de
acai e depois se acrescentou a pesca. Desenvolveram projetos de incentivo a producdo do
acai, a piscicultura (tanque, rede e escavado) sob apoio financeiro do Plano Safra'®, porém
atualmente esta com as atividades paralisadas, em funcdo da inadimpléncia do municipio de
Cametad. Ndo conta com a participagdo de educadores em acles educativas. Tem a
participacdo de advogado e contador para auxilio técnico nos projetos.

APAMUC - Centra suas a¢des em torno das atividades de preservacao de espécies de
peixes em tanques e na mediacdo de atividades educativas populares, a exemplo do cursinho
popular, ofertado aos pescadores e seus filhos/as desde o0 ano de 2009 em horario compativel
com as condi¢Oes de trabalho (& noite durante a semana e aos sabados e domingos, pela
manhd). Para a realizacdo de tais acbes tem apoio de agrobnomo e colaboracdo de professores
da UFPA/Cameta. Desenvolve-se outros projetos em parcerias com universidades: UFPA
(FECAMPO), Universidade do Estado do Pard — UEPA e Escola Tecnoldgica.

AMA — Ac0es voltadas para atendimento as mulheres, no beneficiamento, produgéo e
comercializacdo de produtos. A realizacdo de feiras e festival do acai também sdo atividades
realizadas pela associacdo, esta desenvolve suas acOes objetivando a geracdo de renda e a

permanéncia das familias no campo. Conta com apoio de educadores da UFPA, por meio de

190 Plano Safra é um conjunto de agdes para o fortalecimento da agricultura familiar, que envolve seguranca
juridica da terra, com titulacdo e regularizagdo fundiaria; seguro da produgdo; acGes para 0 Semiarido;
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural; entre outros (http://www.mda.gov.br/sitemda/plano-safra-da-agricultura-
familiar-20172020).



http://www.mda.gov.br/sitemda/plano-safra-da-agricultura-familiar-20172020
http://www.mda.gov.br/sitemda/plano-safra-da-agricultura-familiar-20172020
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projetos institucionais, participa do Programa de Aquisicdo de Alimentos, fornecendo

produtos para comercializacao de lanches no Instituto Federal do Para.

APAATEP — Desenvolve acdes voltadas a projetos de habitagdo em parceria com o

INCRA, participa do Programa das Na¢6es Unidas Brasileiras — PNUB e programa de apoio

ao agroextrativismo e aos povos e comunidades tradicionais. No desenvolvimento de tais

programas, houve atividades formativas como a capacitacdo de manejo de acai, envolvendo as

etapas de beneficiamento e a formacao sobre apicultura com a finalidade de producéo do mel,

assim como na area de piscicultura.

Quadro 4 - Pastorais localizadas no territério da Amazénia Tocantina

ENTIDADE

OBJETIVO

PUBLICO ATENDIDO

Pastoral da Crianca

Desenvolver agdes basicas de salde,
educacdo, cidadania e nutricdo,
defesa da vida.

Criancas de 0-6 anos,
gestantes e familias das
comunidades ribeirinhas, das
estradas e da cidade.

Paroquia Sdo José das
Ilhas

Evangelizar, realizar encontros,
formac0es, santas missdes populares
intercomunitarios.

As llhas do municipio de
Cameta: Area S3o Pedro com
14 C.C e 1 grupo; Area Tio
N6 com 17 C.C e Area Padre
Favacho com 15 C.C e 3
grupos

Pastoral da juventude

Evangelizar e buscar participacao
dos jovens, tirar dos caminhos da
violéncia e das mazelas sociais.
Lutar pelos direitos da juventude.

Juventude em nivel
diocesano, ilhas, estradas e
bairros da cidade.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

As entidades religiosas identificadas no quadro 4, estdo associadas a Igreja Catdlica.

Atuam com trabalhos religiosos e sociais no atendimento as familias da cidade e do campo,

com ac¢0es especificas destinadas a infancia, a juventude e aos adultos. Sdo entidades que ndo

possuem fins lucrativos e nem financiamento, contam apenas com 0 apoio de parceiros

politicos, de instituicdes publicas e financeiras, do comércio local e da propria comunidade.

Existe a presenca de educadores, mas sem vinculo profissional, apenas desenvolvem trabalhos

voluntarios, em diferentes atividades promovidas pela paréquia.
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No caso da paroquia Sao José das Ilhas, o apoio é realizado por meio de doacdes de
dizimos e produtos como o acai que é comercializado e revestido em recursos para a igreja.
As ac0es realizadas sdo voltadas para a realizacdo de encontros, formacoes, missdes religiosas
e populares com as comunidades das ilhas.

A Pastoral da Crianca, com as parcerias do Ministério da Saude e instituicBes
financeiras (bancos) que acreditam no trabalho, conseguem atender as familias, dando
assisténcia as mulheres gestantes e criancas, por meio de orientacdes e acdes basicas de salde,
educacdo, cidadania e nutricdo. As acGes ocorrem por meio de visitas na residéncias das
familias cadastradas, uma vez ao més, e reunido para celebracdes da vida. Desenvolve
também o projeto, brinquedos e brincadeiras, com a intencdo de resgatar a cultura do brincar.

Em relacdo a Pastoral da Juventude, as agdes concentram-se em mobilizar a juventude
para formacdo e reflexdo sobre pautas religiosas, politicas e sociais. Alem da dimensao
religiosa, o reconhecimento da necessidade de lutar pelos direitos da juventude do campo se
configura como preocupacgédo das liderangas que estdo a frente da Pastoral. Os temas sobre
drogas, projetos de vida, juventude e familia orientam encontros de formacdes realizados para
a juventude, além de outras atividades educativas como, missdes e marchas da juventude que

envolve participagdes e interagdes com outros jovens.
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Quadro 5 - Cooperativas localizadas no territério da Amazénia Tocantina

ENTIDADE

OBJETIVO

PUBLICO ATENDIDO

Cooperativa
Autogestora de
Empreendimentos
de Cameta —
COOPAC

Desenvolver  fungdo comercial
(empreendedorismo), haja vista a
Coldnia ser uma entidade sem fins
lucrativos. Os empreendimentos de
maior destaque foram: o gelo, o
palmito e o alevino.

47 cooperados

Cooperativa
Agroextrativista
Resisténcia do
Tocantins -
CART

Buscar alternativas  acessiveis,
mercados e politicas pablicas em
prol dos cooperados; atuar na
orientacao, organizacéo e
beneficiamento de produtos
coletados; buscar parcerias e
projeto que possam fortalecer 0s
cooperados.

120 cooperados
(Pescadores, agricultores e
extrativistas das Comunidades
rurais e agroextrativistas do
territério da Amazénia
Tocantina)

Cooperativa
Agroindustrial e
extrativista das

Ajudar na rentabilidade das socias,
proporcionando  melhorias  na
qualidade de vida das familias
cooperadas; promover agdes para a

mulheres do preservacdo e conservacdo dos Mulheres cooperadas
Municipio de recursos naturais; promover agoes
Cameta — para garantir a geracdo de renda e
COOPMUC acesso ao mercado de forma justa e
solidaria.
Defender seus diretos e promover a | Os pescadores e 0S Seus
Colbnia de cidadania através das lutas desses | dependentes e pessoas que
Pescadores (as) | pescadores (as); parceria com a | pedem ajuda para essa
Z16 UFPA, Campus de Cameta com o | instituicao

cursinho  pré-vestibular
filhos dos pescadores (as).

para os

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Conforme apresenta o quadro 5, as cooperativas também se constituem em formas

organizativas dos trabalhadores/as, que a partir de suas necessidades, lutam pela garantia de

seus direitos, criam alternativas econémicas de geracdo de renda para melhorar a qualidade de

vida de mulheres e homens pescadores, agricultores, extrativistas, da Amazénia Tocantina. A

finalidade de cada uma delas diz respeito a sua natureza, portanto, suas acGes se diversificam

e se diferenciam. A seguir, detalhamos a especificidade de cada uma.
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COOPAC — Teve sua origem a partir da Col6nia Z16 de Cametd por conta da
necessidade de desenvolver parte do empreendedorismo que a Coldnia ndo conseguia realizar.
Atua na fabricacdo e comercializagdo de gelo, laboratorio de alevinagem, fabrica de
beneficiamento e comercializacdo de Palmito, porém o Unico que estad em funcionamento sob
a direcdo da cooperativa é a fabrica de gelo que atende os pescadores das ilhas, marreteiro,
mercado municipal, bares e sedes de Cameta, bem como, municipios vizinhos.

Atualmente, ndo had nenhum projeto sendo desenvolvido, além da producédo e
comercializacdo do gelo. N&o possui financiamento, conta com apoio de parceiros, como a
prépria Colénia Z 16 (de onde se originou) e de empresas, com prestagdo de servigos,
auxiliando na manutencdo de maquinas. Nao existe a presenca de educadores com acles
educativas sistematicas, apenas de apoios pontuais de engenheiros técnicos e quimicos.

CART - Atua na orientacdo, organizacdo e beneficiamento de produtos coletados, e
também buscam parcerias e projetos que possam fortalecer os cooperados. Ndo possui
financiamento externo, funciona em parcerias com a Natura, APADIC, STTR, APAMUC e
UFPA. A presenca de educadores é pontual, apenas em momentos formativos realizados pela
cooperativa, como: formacgdo para cadastro rural, seguranca no trabalho, manipulacdo de
alimento e conservagdo de recursos naturais. Apesar das dificuldades de mercados para
atender as necessidades produtivas dos cooperados, a cooperativa comercializa alguns
produtos, considerados esquecidos do mercado, como 0 murumuru, oculba e andiroba.

COOPMUC - Concentra suas atividades na producéo de polpas, doces, geleias, licores
de frutas nativas, artesanato, hortalicas, fitoterapicos, biscoitos, bolos e pées. Tais produtos
séo comercializados no mercado local e regional de diferentes formas: comercializagdo em
loja da cooperativa; fornecimento para instituicdes publicas de Cameta (obras sociais e
escolas); fornecimentos para mercados varejistas (lanchonetes, hotéis, pousadas e restaurantes
do Municipio) e oferta de produtos para circulacdo na rede de economia solidaria da
Amaz6nia Tocantina. A cooperativa dispde de agroindustria para beneficiamento desses
produtos e tem parcerias com outras entidades, como exemplo a CART. Promove a suas
cooperadas, atividades educativas que envolvem capacitacdo e formacdo em agroindustria,

comercializacao, artesanato e autogestdo de Empreendimentos Econémicos Solidarios.
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Quadro 6 - Col6nia de Pescadores localizada no territorio da Amazonia Tocantina

ENTIDADE OBJETIVO PUBLICO ATENDIDO

Defender seus direitos e | Os pescadores e 0S seus
Colbnia de Pescadores (as) | promover a cidadania através | dependentes e pessoas que
Z16 das lutas desses pescadores | pedem ajuda para essa
(as); tem parceria com a | instituicdo
UFPA, Campus de Cameta
com o cursinho  pré-
vestibular para os filhos dos
pescadores (as).

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Colbnia de Pescadores (as) Z16 conforme expressa no quadro 6, direciona seus
objetivos ao atendimento de pescadores. Ao mobilizar os trabalhadores, tem se constituido em
instrumento de representacdo social e politica na defesa dos direitos dos pescadores, como o
acordo de pesca, que envolve formas de controle do uso dos recursos naturais. Atua na
capitacdo de recursos de instituicGes nacionais e internacionais para os pescadores, além de
mediar processos formativos aos filhos/as dos pescadores, por meio de cursinho popular, em
parcerias com a UFPA.

Os estudos de Martins (2011) desenvolvido sobre a Coldnia revelou que a mesma foi
instituida pelo Estado em 1923, estabelecendo-se como uma instancia de relacdo patronal, ndo
havia autonomia, as decisdes dependiam de instancias superiores, portanto, esta deveria se
enquadrar ao modelo de outras instituicbes de &mbito nacional e estadual. Somente a partir da
década de 1970, e inicio dos anos de 1980, com a efervescéncia dos movimentos sociais, em
todo Brasil, é que os pescadores se organizaram enquanto movimento articulado para atuar,
efetivamente, na realidade a qual eles estavam inseridos.

Por meio de mobilizacdo politica, social e juridica os pescadores conquistam o direito
de coordenar a Colbnia, por isso ela deixa de ser subordinada as elites locais e passa a
representar, de fato, os interesses dos pescadores. Conforme Martins (2011, p.50), isso
"demonstra que sua participacdo na discussdo social pode contribuir para colaborar com
outros movimentos, no sentido de lutar pela materializacdo dos direitos sociais dos
trabalhadores”, além de ratificar atitudes concretas acerca da captacdo de recursos e da

mediacéo de agOes educativas.
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Quadro 7 — Organizacbes Nao Governamentais localizadas no territério da Amazo6nia

Tocantina

ENTIDADE

OBJETIVO

PUBLICO ATENDIDO

ONG HarenAlde-

Promover os direitos humanos, a
solidariedade, a justica social, a

125 familias responsaveis pelas
criangas apadrinhadas - Projeto

Prelazia de igualdade_de oportunidade§, 0 Es_trela (Apadrinh'amenFo de
Cameta desenvolvimento sustentavgl, criangas carentes). E realizada a
com a paz, com a promocao | captacdo de padrinhos e 0s
cultural e com a educacéo, como | recursos sdo repassados as
fator chave para o | familias atraves de cestas
desenvolvimento das pessoas. basicas ou outras necessidades
mais urgentes.
Promover o desenvolvimento
Instituto do sustentavel na Amazbnia por As familias
Homem e Meio | meio de estudos e apoio a
Ambiente da formulacdo de politicas publicas;
Amazonia - disseminacéo ampla de
Imazon Cultural | informacéao e formacéo
profissional.
Associacao Fortalecer a agricultura familiar | Agricultores e  agricultoras
Paraense de com enfoque na agroecologia; | familiares, ribeirinhos,
Apoio a trabalhar em redes, com varias | extrativistas, quilombolas e
Comunidade organizagdes; estimular o uso de | grupos de mulheres
Carentes — produtos familiares e produtos
APACC naturais e ndo usar agrotoxico

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

De acordo com as informagdes do quadro 7, percebemos que as organizagOes citadas
expressam objetivos de natureza distintas, mas apresentam em comum uma demanda a ser
atendida, afinal a realidade desses cidaddos € violada pela auséncia de politicas publicas
capazes de atender seus reais anseios. A primeira ONG HarenAlde-Prelazia, de Cameta,
apresenta preocupacao sobre a dignidade da pessoa, embora demonstre em uma de suas agdes
um carater mais assistencialista, no atendimento pontual as familias carentes atendidas por
essa entidade.

Em relacdo a Imazon Cultural, a preocupacao concentra-se em pautas mais amplas que
envolvem projeto de desenvolvimento para a Amazdnia numa perspectiva sustentavel, por
meio de estratégias formativas de capacitacdo profissional as familias atendidas.

A APACC direciona seu atendimento para os diversos sujeitos que habitam o territério
da Amazonia Tocantina: agricultores familiares, ribeirinhos, extrativistas, quilombolas e

grupos de mulheres. Suas agdes s@o voltadas ao fortalecimento da agricultura familiar, a
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producdo de alimentos saudaveis, sem o uso de agrotoxicos, incentivando as familias na
producdo de produtos naturais. Utiliza também estratégias de trabalhos em rede, com a
participacao de varias organizacoes.

Como vimos, essas organizagfes atuam na mediagdo de ac¢des, por meio de diferentes
estratégias que atendam as necessidades sociais e econémicas da diversidade de sujeitos que
habitam nesse territério. Elas buscam, de certa forma, suprir a caréncia de politicas publicas
para a populacdo menos favorecida, acdes que o Estado negligéncia, ao se fazer ausente na
garantia dos direitos basicos.

Notamos também que a maioria delas centraliza sua atuacdo no aspecto da produgéo
da vida material, pois o papel social das organizagOes populares, como agente mobilizador da
sociedade civil, na busca de alternativas de superacdo da realidade social é pouco
mencionado.

Todavia, tais organizacGes expressam a caréncia e a necessidade de professores com
praticas educativas capazes de provocar a reflexdo sobre o papel social e politico das
organizacbes no fortalecimento da luta e resisténcia pela repolitizacdo do Estado. Com a
finalidade de garantir politicas publicas que atendam todas as dimensdes da vida humana,
salde, moradia, trabalho, lazer, producéo e educacao.

Foi diante do contexto contraditorio, com suas marcas de dominacdo, expropriacao,
disputa e resisténcia que a Educacdo do Campo se insere como possibilidade de autonomia
dos territorios, no sentido de contribuir com a superacdo da condicdo subalterna dos
camponeses ao capital. Para Fernandes (2006), a educacdo enquanto politica social tem
carater econdémico porque é capaz de promover politicas de desenvolvimento. Sendo assim, €
necessaria uma politica educacional voltada ao desenvolvimento do territério camponés, “que
atenda a sua diversidade e amplitude e entenda a populacdo camponesa como protagonista
propositiva de politicas € ndo como beneficidrios e ou usuarios” (FERNANDES, 2006, p. 30).

Nessa dire¢do, emerge o Forum de Educacdo do Campo, das Aguas e da Floresta da
Regido Tocantina (FECAF) como protagonista de politicas publicas de Educacdo do Campo
no territério da Amazonia Tocantina, que aliado a outros movimentos sociais contribuiram
para implantacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.

A forga politica do FECAF, em articulagdo com a UFPA, foi determinante para a
implantacdo do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, no campus de Cameta, como
estratégia para qualificar profissionais, para atuagdo docente em escolas do campo, gestdo
escolar e gestdo em espacos educativos populares, comprometidos politico e socialmente com

a transformacao desse territorio.
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Nesse sentido, a formacdo via LEDOC esta intrinsecamente relacionada as questoes
econdmicas, politicas, sociais e culturais que envolvem as condicdes concretas de reproducéo
da vida, no territério da Amazoénia Tocantina. No item a seguir, destacamos o protagonismo
dos movimentos sociais na consolidacdo da LEDOC em Cameta, com destaque para o
FECAF, como agente articulador e propositivo de politicas publicas de formacdo de

Educadores do Campo.

42 A LEDOC como demanda dos movimentos sociais do campo da Amazbénia

Tocantina, o ingresso da turma 2014 e a reconfiguragdo do projeto pedagdgico do curso

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na Amazonia Tocantina é fruto de
um processo historico de luta e construcédo coletiva da Universidade Federal do Para, Campus
Universitario de Tocantins, com o Férum Paraense de Educacdo do Campo - FPEC, em
consonancia ao Férum de Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas - FECAF. Esses
Foruns agregam Varios agentes sociais, publicos, individuais e coletivos que somam forca na
luta por politicas publicas de Educacdo do Campo no Para e, em especial, na Amazonia
Tocantina (PPC, 2017).

Essa articulagdo mais recente resulta de experiéncias educativas de Educacdo do
Campo realizadas no territério, impulsionando acGes, cujo desdobramento resultou em
politicas publicas de formacdo de educadores. Como marco inicial desse processo,
destacamos as experiéncias desenvolvidas com educadores de turmas multisseriadas
realizadas pelo GEPERUAZ, sob a mediacdo da Secretaria de Educacdo de Cameta, na gestdo
municipal do Partido dos Trabalhadores - PT (2001-2004).

O relato da professora da LEDOC que esteve na origem desse processo, narra aspectos
dessa construcdo histérica da Educacdo do Campo nesse territorio, na relacdo com o
GEPERUAZ.

Procuramos o coordenador do grupo, nos apresentamos, colocamos qual era
o trabalho que a gente desenvolvia. Nossa curiosidade era saber qual o
trabalho que ele pretendia fazer, se dava pra contribuir conosco e de que
forma ele poderia nos inserir naquela agenda de estudo e pesquisa sobre as
escolas multisseriadas do GEPERUAZ. Foi assim que comecou 0
relacionamento amoroso entre GEPERUAZ e Cametd e depois foi se
estendendo a outros setores, envolvendo toda rede da educagdo infantil ao
fundamental. Fizemos varios encontros sobre essa questdo para poder, de
fato, compreender essa situacdo e tentar dar respostas aos professores. Eu
lembro até hoje de depoimentos de professores que diziam que tinham 25
anos de trabalho na educacdo multisseriada, nas areas rurais e nunca tinham
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feito nenhum curso de formagdo. O primeiro curso deles foi com o
GEPERUAZ. Eles fizeram todo um levantamento, com apoio da Secretaria
de Educacdo e fizemos grandes encontros lotados de professores das classes
multisseriadas (Docente, Cecilia Lima).

Conforme o relato, a histéria da Educacdo do Campo no contexto da Amazdnia
Tocantina emerge das contradi¢cdes educacionais a partir da caréncia de formacao continuada
aos educadores das escolas rurais. As necessidades historicas da populacdo que habita os
territérios rurais registram a omissdao do Estado para com esses sujeitos. E diante dessa
realidade, proveniente da auséncia de grupos de estudos e pesquisas, de educadores
comprometidos com essa realidade, é que 0 GEPERUAZ se constitui como uma alternativa na
construcdo de estratégias de formacao continuada.

A partir da breve narrativa, desta professora, podemos perceber que a Educacgdo do
Campo na Amazonia Tocantina antecede a implantacdo da LEDOC. Varios acontecimentos
registram a histéria da Educacdo do Campo nesse territorio, dentre eles, destacamos:
experiéncias educativas acumuladas por educadores, motivadas por uma gestdo publica
comprometida com a realidade educacional do meio rural, naquele momento historico; além
da ampliacdo do debate no interior da Universidade; bem como a formacgdo de grupos de
estudos e pesquisas sobre educacdo do campo e a consolidacdo de um conjunto de coletivos
em defesa dessa educacdo. Em face disso, elucidaremos outro estrato da entrevista da docente,

que afirma essas colocagoes.

A nossa discussdo sobre a Educacdo do Campo ndo nasce com a
Licenciatura em Educacdo do Campo, nasce com as experiéncias das escolas
multisseriadas, depois com a experiéncia da gestdo da Secretaria de
Educacdo de Cameté e se aprofundam com a experiéncia enquanto docente
substituta do Campus de Cameta. E ai a gente comeca todo um trabalho a
partir do curso de pedagogia, dentro do campus de Cametd. NOs tragamos
um movimento ali dentro, com os estudantes, com as liderancas, com 0s
movimentos sociais, com varios grupos. Nosso grupo se consolidou e fez
surgir o primeiro grupo de estudos e pesquisa da Regido Tocantina que foi o
GEPECART", depois surgiu o Férum de Educacio do Campo, que néo
tinha 0 nome que tem hoje (Docente, Cecilia Lima).

O depoimento revela como foram se ampliando as experiéncias, discussdes, debates e
os coletivos para consolidar a Educacdo do Campo no territorio. 1sso expressa a importancia
da forga coletiva na conquista de direitos que reconhecemos nos movimentos sociais, e,

sobretudo, a capacidade que eles possuem na inversdo de politicas verticalmente impostas a

! Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo da Regido Tocantina
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populacdo do campo. Nesse sentido, Arroyo (2012, p. 360) ressalta que os movimentos
sociais ndo podem ser vistos como destinatarios de politicas, nem como reivindicadores de
mais escolas e de mais profissionais, mas como sujeitos coletivos de politicas de formagéo de
docentes-educadores” (ARROYO, 2012, p. 360).

A partir desse marco inicial da construgdo histérica da Educacdo do Campo, na
Amazodnia Tocantina, varios coletivos se organizam e unificam a luta em torno da realidade
socioeducacional desse territorio. E, a materializacdo dessa unidade se configura com a
instituicdo do Férum de Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas — FECAF, antes
denominado de FECART®, o qual expressa uma forca politica de grande relevancia na
consolidacdo da politica de formagédo de educadores do campo.

O FECAF, como sujeito coletivo protagonista em acgdes voltadas para afirmacdo do
direito a educacdo do campo, no territorio da Amazonia Tocantina, teve sua origem em
dezembro de 2004, em decorréncia do | Seminério de Educacdo do Campo da Regido
Tocantina, que se configurou em um evento ampliado envolvendo instituicbes publicas e
movimentos sociais. Sua criacdao foi motivada pelas experiéncias educativas que vinham
sendo desenvolvidas, por meio do Projeto Escola Caa-muta — Escola Cidada no municipio de
Cameta (CARTA DE CRIACAO DO FECAF, 2004).

Dada sua instituicdo, o Forum se fortaleceu mediante a atuacdo do Programa
EducAmazodnia, desenvolvido entre 2005-2007, e do PRONERA em relacdo a integracdo de
sujeitos do campo envolvidos nas atividades educativas de ambos os programas. Alem desses
marcos de referéncias, destaca-se também o Il Seminario Meso-Regional de Educacao e
Desenvolvimento Sustentavel do Campo e o | Seminario da Juventude do Campo realizado
em Cametd, em 2007.

Tais eventos apontaram para o fortalecimento do FECAF, no que tange as pautas de
acao coletiva de articulacéo entre instituicdes formadoras, movimentos sociais do campo e da
cidade, bem como a construcdo de projetos pedagogicos para as escolas do campo. Aliado a
esses eventos, o 111 Encontro de Educagdo do Campo da Regido Tocantina, ocorrido em 2010,
em Cameta expressou a forca politica e educacional que o Forum vem acumulando em seu
processo de mobilizacdo e luta pela educacdo que se manifesta pela ampliacdo de entidades
publicas e sociais.

Dentre os agentes sociais que compdem o FECAF, desde o processo inicial de sua

constituicdo, destacamos a Associacdo Paraense de Apoio as Comunidades Carentes

12 Férum de Educacdo do Campo da Regido Tocantina
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(APACC), Projeto de Conservacdo e Utilizacdo Sustentavel da Diversidade Bioldgica
Brasileira (PROBIO), Casa Familiar Rural (CFR-Cametd), Associacdo das asas Familiares
Rurais do Estado do Para (ARCAFAR), Projeto ATURIA, Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo Publica do Pard (SINTEPP), Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
(STTRs), Coldnia dos Pescadores, Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do
Pard (FETAGRI), Férum da Amazdnia Oriental (FAOR), Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), Unido do Movimento das Mulheres de Baido (UMMB), Associacdes de
Remanescentes de Quilombolas — Tambai-Acu — Mocajuba.

Diante dessa capacidade de reunir diferentes entidades e organizagdes na participacéo
engajada na perspectiva de criar projetos, intervencdes e alternativas, por meio de encontros,
reunides, debates, experiéncias e producdo de conhecimento com as classes populares do
campo surge o debater acerca da necessidade de construgédo de projeto pedagdgico de escolas
do campo.

Assumir esse compromisso na luta pela implementacdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, instituida em 2002, pelo CNE/CEB, o FECAF
se expressa como identidade social, académico/popular e pedagogico, que engajado no
Movimento Paraense por uma Educagdo do Campo na Amazlnia em parceria com FPEC
pautam na agenda publica, a Educacdo do Campo como direito publico a ser garantido pelo
Estado (CARTA DE CRIACAO DO FECAF, 2004).

Por sua significativa expressdo na articulacdo politica e na ampliacdo de sujeitos
coletivos, o FECAF fortalece o debate e a luta na construcdo de politicas puablicas de
educacao basica e superior do campo, no territério da Amazénia Tocantina. A influéncia do
FECAF na constituicdo de dois foruns municipais revela sua forga politica em torno dessas
pautas. O primeiro foi 0 Forum Mocajubense de Educacdo do Campo (FORMEC), instituido,
por meio da | Plenaria do FECAF, realizada em Mocajuba/PA, nos dias 15 e 16 de abril de
2011; o outro, o Férum Cametaense de Educacdo do Campo, criado durante | Conferéncia
Municipal de Educacdo do Campo em Cametd/PA, realizada nos dias 27 e 28 de junho de
2012.

Ambos 0s eventos contaram com a participacgdo de um conjunto de entidades,
envolvendo instituicdes publicas, instituicbes ndo governamentais e movimentos sociais. Tais
entidades ao assumirem a criagdo dos referidos Foruns comprometeram-se em movimenta-los,
articulando pautas e agendas voltadas ao fortalecimento da Educacdo do Campoa nivel local,

regional, estadual e nacional, sintonizadas com o FECAF, FPEC e FONEC.
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Com os referidos féruns municipais instituidos, estes iniciam seu protagonismo, por
meio de eventos, com ampla participacdo das organizacdes populares, movimentos sociais,
instituicbes publicas educacionais e juridicas para discutir, refletir sobre as experiéncias
locais, encaminhar propostas de a¢fes que pudessem (possam) ser revestidas em politicas
publicas educacionais. A titulo de exemplo, citamos a Il Plenaria do FORMEC, realizada em
abril de 2017, em Mocajuba, organizado pelos estudantes da LEDOC, especialmente os do
polo de Mocajuba.

O evento constituiu-se em espaco reflexdo das questdes locais articuladas com debate
mais amplo sobre as questfes educacionais que envolvem os territorios rurais, ou seja, foi um
momento preparatério para o IV Seminario do FECAF. Estiveram presentes na plenaria,
representantes do FPEC, UFPA, FECAF, Ministério Publico Estadual, Secretarias Municipais
(Coordenacao de educacdo do campo e agricultura), Conselho Municipal de Educagédo, STTR
de Mocajuba, liderancas quilombolas, estudantes da LEDOC e educadores e estudantes das
escolas rurais.

Realizamos, neste evento, a observacdo participante, momento em que identificamos
as preocupacdes que os diversos sujeitos, individuais e coletivos, problematizavam em suas
falas, dentre tantas outras destacamos: aproximacao dos movimentos sociais com as escolas,
materializagdo da escola do campo, por meio de curriculo que dialogue com as questdes
sociais e culturais de seus sujeitos e concurso publico para educadores do campo. Outro
elemento importante inserido na pauta do evento foi a inclusdo do componente curricular
‘Ciéncias Agrarias’ no curriculo escolar do ensino fundamental, fato que tem oportunizado a
insercdo dos estudantes da LEDOC, nesse nivel de ensino, como estagiarios (Registro de
Campo).

Nos dias 01 e 02 de dezembro de 2017, realizou-se o IV Seminario do FECAF e I
Encontro da Juventude do Campo realizado, na Escola Municipal Sdo Jose de Acapu, em
Mocajuba com a temadtica “Educacdo do Campo e Agroecologia: os desafios para o
Desenvolvimento Rural Sustentavel do Territério do Baixo Tocantins”.

O evento contou com a presenca de 215 participantes, sendo eles: docentes da UFPA,
estudantes da UFPA, UFRA, educadores da educacdo basica do municipio de Mocajuba e
gestores publicos e demais entidades, UFPA Cameta, SEMED, STTR de Baido, STTR de
Mocajuba, STTR de Cameta, STTR de lgarapé-Miri, STTR de Limoeiro do Ajuru,
Associacdo Quilombola de Tambai Acu, Associacdo Quilombola de Icatu, Comunidade
quilombola de Caldeirdo, Associacdo Terra da Liberdade, Quilombo Bracinho do Icatu,

Associacdo de Remanescente de Quilombo de Igarapé Preto e Baixinha, Associacdo dos
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Ribeirinhos de Cameta, Colonia de Pescadores Z 34, SINTEPP, Movimento de Mulheres,
Malungo, ASPJIQ, Secretaria de Agricultura de Baido e Movimento Estudantil de Educacéo
do Campo (CARTA DO IV SEMINARIO DO FECAF, 2017).

Em face desse conjunto de entidades, 0 FECAF se amplia, a partir da realizacdo desses
eventos, e expressa a sua relevancia no contexto da Amazbnia Tocantina como um
movimento social, de forca politica mobilizadora e engajada, na luta por politicas publicas de

educacdo do campo. As imagens abaixo ilustram 0 momento de realizagdo desse evento.

Figura 2 - Mesa de abertura do 1V Seminario do FECAF e Il Encontro da Juventude do
Campo

Fonte: SILVA, Maria Divanete. Pesquisae Campo, 2017

Conforme a imagem 2, é perceptivel observar a mesa de abertura do seminéario. Visualiza-se
ndo s6 a representacdo das instituicdes publicas, bem como as organizagBes sociais e
sindicais. O representante do STTR de Cameta, com o microfone em mados, parabeniza o
evento e, na sequéncia, tem-se a representante da FECAMPO, da Juventude Rural, IFPA,
prefeitura de Mocajuba, SINTEPP Regional, UFPA, seguidos pelo representante Quilombola
da Regido Tocantina e do Movimento Estudantil da Educacdo do Campo (MEEC),
respectivamente.

As palavras iniciais da mesa de abertura do evento convergiam no sentido de
reconhecer a importancia do Seminario na construcdo da educacdo basica do campo e no
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fortalecimento da LEDOC nesse territorio, além do protagonismo da juventude na luta e
resisténcia pela educacéo, seguida das reflexdes sobre as contradi¢bes no Brasil atual, e 0s
processos de resisténcia, democracia e mobilizagao socia no contexto da gestdo do Presidente
Michel Temer (Registro de campo).

Fonte: SILVA, Maria Divanete, Pesquisa de Campo, 2017

O texto-imagem 03 explicita a participacdo da diversidade de sujeitos, quilombolas,
extrativistas, ribeirinhos, agricultores familiares, pescadores, educadores e estudantes que
apostam na forca coletiva como estratégia de transformacéo social. Durante os dois dias do
evento, esses sujeitos construiram dialogos e reflex6es, em meio a tensdes e conflitos, ao
pautar as politicas publicas de educacdo basica e superior do campo articulados ao debate da
agroecologia, enquanto um movimento politico, tedrico e pedagdgico.

A partir dos debates realizados, os participantes foram organizados em grupos de
trabalho para definir as demandas a serem incluidas na pauta de acdo do FECAF, dentre os
itens pontuados pelos grupos, e posterior aprovagdo pela plenéria do Seminario, foram
prioridades na agenda: a luta pela garantia de direitos em todas as dimensdes humanas e
diversidades de sujeitos, pela retomada dos féruns municipais existentes e pela criagdo de
outros nos demais municipios que ainda ndo existem. Nesse momento, iniciou-se a articulacao

pela criagdo do forum municipal de Baido (Registro de Campo).



133

O actmulo de experiéncias de luta e mobilizacdo em torno de teméticas educacionais e
questdes socioeconémicas do Campo assumidas ao longo da existéncia do FECAF foi
determinante para a implementacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no
territorio da Amazbnia Tocantina. Foi a partir dos arranjos tecnoldgicos, produtivos,
socioeducacionais e culturais advindos dessas experiéncias que a universidade se langou por
meio de uma proposta pedagogica de formacdo de educadores, cujo desafio se traduz na
construcdo de uma sdlida e tedrica formacéo de educadores articulada com o ensino, pesquisa
e extensdo e militancia (PPC, 2017).

A chamada publica das Instituicdes Federais de Ensino Superior para oferta de Cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo, ocorreu no ano de2012, por meio do Edital n°
02/2012 (SESU/SETEC/SECADI/MEC). Acerca do atendimento desse edital, 0 Campus da
UFPA/Cametd submeteu uma proposta pedagogica de formacdo superior ao MEC para
qualificar profissionais com énfase/habilitacdo em Ciéncias Agrarias e da Natureza, a fim de
que esses atuassem, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ministrando o componente
curricular de Ciéncias, e as disciplinas de Biologia e Quimica para o Ensino Médio.

A escolha de tal énfase levou em consideracdo o contexto do territério, a realidade do
Baixo Tocantins, embora o edital do MEC apontasse preferéncia para a area de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Ademais, os profissionais desse curso também atuardo na gestdo de
processos educativos escolares e na gestdo de processos educativos em espacos sociais.

A articulacdo desse perfil profissional que abrange trés campos de atuacdo, conforme
explicitado acima, parte da compreensdo de que a escola possa contribuir com a formacéo de
jovens capazes de entender a complexidade que dinamiza o campo brasileiro.

Portanto, “é necessario formar educadores que atuardo ali € que sejam também capazes
de entender criticamente esses processos e sobre eles intervir” (MOLINA, 2017, p. 595).

Desse modo, a formagdo de educadores do campo € transgressora quanto a visdes
escolarizadas fechadas, como adverte Arroyo (2010, p. 480) ao enfatizar que “a visdo fechada
do escolar tem levado a secularizagao e ignorancia da dindmica social, econdmica, politica e
cultural mais ampla, com suas complexidades e tensdes”.

Na perspectiva de promover a formacgédo docente enraizada nas identidades dos sujeitos
do campo, na tentativa de superar os déficits educacionais do territério da Amazonia
Tocantina, bem como, formar educadores que sejam capazes de compreender criticamente a
realidade diante das tensdes e contradi¢fes presentes no campo, a Proposta Pedagogica do
Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo incluiu os municipios de Cametd, Oeiras do

Pard, Baido, Mocajuba, Limoeiro do Ajuru, e lgarapé-Miri para oferta do curso.
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A selecéo das turmas ocorreu por meio de Processo Seletivo Especial (PSE) realizado
em 2013, 2014, 2015 e, recentemente, em 2018, totalizando 10 turmas com 400 vagas
ofertadas. O funcionamento dessas se deu no formato intensivo e extensivo. No primeiro
formato, o curso ocorre no periodo de janeiro/fevereiro e julho/agosto de cada ano letivo. O
segundo, que envolveu turma de Baido, Cameta e Igarapé-Miri compreende os periodos de
margo a junho e setembro a dezembro.

A oferta do curso no formato extensivo tem apresentado varios desafios no que tange a
materializacdo da formacdo em alternancia. Durante a pesquisa de campo, e nas aulas por nds
ministradas em uma dessas turmas, notou-se a insatisfacdo dos estudantes diante do ensino.
Afinal, as aulas continuas, ao longo de todo o semestre, e a dificuldade de deslocamento, por
um longo periodo de tempo, até a sede do municipio para o Tempo Universidade, bem como
0 retorno diario para as atividades profissionais desenvolvidas pelos estudantes apontaram a
fragilidade da pratica ora desenvolvida.

Em face desta situagéo, grande parte dos estudantes ndo encontravam outra alternativa
que nao fosse desistir do curso. Era evidente nos depoimentos as angustias que muitos
sentiam em ter que abandona-lo, principalmente, porque compreendiam a importancia do
curso e tinham clareza que esse formato estava os excluindo de um direito duramente
conquistado.

Diante disso, iniciou-se um didlogo longo e intenso entre os estudantes das turmas,
mediado pela coordenacao do campus UFPA/Cameta, coordenacdo da Faculdade de Educacéo
do Campo - FECAMPO e alguns professores do curso na tentativa de uma possivel alteracao
para o periodo intensivo.

Apesar da resisténcia de poucos estudantes pela alteracdo desse formato e apos muitas
tentativas de sensibilizar os que ndo eram favordveis, posto que estes, ainda que
minoritariamente, estavam respaldados legalmente pelo edital que regeu a selecdo, chegou-se
a um consenso: a mudanca, ratificando a oferta do curso no periodo intensivo. Exceto a turma
de Cameta (2016) que continuou a desenvolver as praticas educativas de modo extensivo.

Com base nessas dificuldades, o PPC (2017) destaca, no item acerca da justificativa
para a oferta do curso, que ndo serd ofertada vagas para periodo extensivo, tendo em vista a
dificuldade de desenvolver a formacdo em alternancia que se constitui um dos principios
fundantes do curso.

A pauta por formacdo docente de educadores do campo, como demanda local dos
agentes coletivos, para 0s campos de atuacdo indicados e j& mencionados nesta secdo, esta em

consonancia com a caréncia educacional nos niveis de ensino apresentados no item anterior.
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No caso especifico da gestdo em espaco social, Cameta apresenta um campo fértil para
atuacdo desses profissionais, tendo em vista a diversidade de organizacdo, movimentos sociais
e sindicais existentes nesse territorio que emergiram como estratégia de resisténcia diante das
condigdes adversas provenientes do avango desordenado do capitalismo no campo.

Assim sendo, contribuir com as organizacGes de interesse coletivo, que visam
desenvolver empreendimentos solidarios na perspectiva de potencializar a vida das familias,
fomentar debates sobre pautas que envolvam temas relacionados a educacgéo, a producéo, a
soberania alimentar e tantos outros que estdo implicados na forma de existir dos sujeitos do
campo se constituem em desafios para os educadores do campo.

Neste cenario, as referidas provocacdes sdo assumidas por muitos estudantes da turma
de 2014, uma vez que eles j& ocupam espagos nas organizacfes sociais presentes ndo s6 no
municipio de Cametd, bem como em outras esferas sociais. A seguir, apresentamos essa
turma, explicitando o processo de ingresso no curso, as caracteristicas identitarias e o

pertencimento social.

4.2.1 Caracterizacdo da turma pesquisada

A turma de 2014 constitui recorte de uma totalidade de sujeitos que adentraram no
espaco da universidade como resultado de um intenso processo de lutas de movimentos
sociais, sindicais, organizacOes e instituicGes publicas pela garantia do Direito a Educacéo
Superior aos povos do campo e tradicionais, considerando suas especificidades. A
heterogeneidade como marca expressiva dessa turma registra a diversidade de homens e
mulheres que se juntam e dinamizam processos de aprendizagem a partir de seu modo de ser,
de viver e de se organizar.

A forma de ingresso dos estudantes que compde essa turma ocorreu pelo Edital n° 11
do Processo Seletivo Especial (PSE), de 2013, com oferta de 40 vagas, porém foi constituida
por 39 estudantes. No processo de desenvolvimento do curso, registrou-se 2 desisténcias e 0
abandono injustificado de 4 estudantes. Atualmente, a turma é composta por 34 discentes,
sendo que na ocasido da aplicacdo do questionario estavam presentes apenas 33, pois uma
estudante se encontrava afastada por motivo de saude, atestado pelo médico.

Ao ocupar o espago da universidade, os estudantes se afirmam como sujeito de direitos
por um lugar que lhes foi negado no seu processo historico, mas que se torna realidade
mediante intensas pressdes e cobrancas ao Estado, de politicas publicas de formacéo de

educadores. Para Arroyo (2014, p. 2015), “a negacdo do direito a lugares de conhecimento
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esta relacionada a negacao de lugares de existéncias, de seu conhecimento como humanos,
como produtores de verdades, de conhecimentos”.

Em reacdo a esse processo de inexisténcia ao qual foram renegados, trabalhadores e
trabalhadoras do campo, das aguas e das florestas reexistem e lutam por esses espagos ao se
reconhecerem como sujeitos de experiéncias, acumuladas ao longo de suas trajetérias
educativas, e engajamento politico nos territorios dos movimentos e das organizacGes sociais.

O processo de selecdo da LEDOC que culminou no ingresso dessa turma foi
desenvolvido em trés etapas classificatorias e eliminatdrias: Prova Objetiva de multipla
escolha envolvendo todas as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa/Leitura, Matematica,
Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia e Literatura); Redacdo em Lingua Portuguesa e
Entrevista Pessoal. Conforme o edital PSE n°® 11/2013, o curso foi destinado a candidatos que
atuam na area da educacédo (professor, gestor, diretor, coordenador pedagdgico e outros) que
ndo tivessem formacgdo superior e para aqueles que vivem no campo e/ou pertencem a
comunidade do campo.

Na fase da entrevista foram exigidos: a Ficha de Entrevista, assinada pelo candidato,
documento oficial de identidade, Historico Escolar e Declaracdo de Pertencimento. Esse
altimo com fins de comprovacdo de vinculo do estudante em relacdo a comunidades do
campo (grupos organizados por agdes e interesses coletivos) que realizam atividades ligadas a
agricultura, extrativismo, pesca artesanal e outros; de educadores que atuam em escolas
situadas nos espacos rurais ou em projetos sociais com ac¢des educativas nas comunidades.

A referida forma de ingresso, estrategicamente, foi pensada para garantir o acesso da
juventude camponesa e dos educadores do campo a Educacdo Superior. Estudiosos da
Educacdo do Campo, como Molina e Hage (2016) tém refletido sobre os riscos de
descaracterizacdo do curso com 0 processo de expansdo e institucionalizacdo, caso nao seja
garantida forma diferenciada de ingresso. Para ambos, a resisténcia a esse risco tem se dado
mediante articulagdo dos docentes que estdo na linha de frente do curso, por meio de
“intensos enfrentamentos administrativos e financeiros no interior das universidades para que
se mantenham os Processos Seletivos Especiais, com notas de cortes diferenciadas”
(MOLINA; HAGE, 2016, p. 809).Por isso, a importancia do coletivo de educadores estarem
vigilantes quanto as instituicbes para as disputas internas, assegurando um processo
diferenciado no atendimento as demandas historicas por Ensino Superior.

Na especificidade da turma de 2014, percebe-se que os critérios de selecdo foram
determinantes para o ingresso dos estudantes das comunidades rurais. Isso fica evidente

quando nos reportamos ao mapa (Figura 4) que apresenta as diversas localidades de residéncia
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dos estudantes. Tal fato nos permite afirmar a importancia de manter um processo seletivo

especifico que possa garantir o ingresso dos sujeitos do campo, a quem esse curso foi e é
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Figura 4: Localizacdo dos estudantes da turma 2014
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Conforme demonstra o mapa (Figura 4) os estudantes da LEDOC sdo oriundos de

municipios diversos (Cameta, Limoeiro do Ajuru, Oeiras do Para, Mocajuba, Santo Antdnio

do Tau4 e Belém®). As localidades em que eles residem est&o situadas, em sua maioria, no

municipio de Cameta e em menor nimero nos demais municipios. A sede dos municipios

também é identificada como local de residéncia, com a presenca reduzi

da de estudantes, pois

esses espacos/cidades sdo considerados rurais pelas relacdes econdmicas, politicas e culturais

que se estabelecem com as comunidades do entorno (REIS, 2015).

Essas comunidades séo o locus de referéncias para os estudantes desenvolverem seu

plano de pesquisa/vivéncia/intervengdo que se vinculam ao Tempo

BA (nica estudante que reside atualmente em Belém, morava numa localidade r
ingressou no curso.

Comunidade. E onde

ural, em Cametd, quando
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buscam identificar problematicas socioeducacionais que envolvem o cotidiano das familias e
comunidade. E no didlogo com a realidade concreta e com as vivéncias académicas que esses
estudantes constroem referéncias teorico-metodoldgicas para intervirem nas questdes que se
apresentam no cotidiano de suas localidades, considerando suas especificidades culturais e
identitarias.

A turma de 2014 é composta por 58% de homens e 42% de mulheres com faixa etaria
diversa, de 20-30 anos (54%); de 30-40 (33%) e de 40-55 (13%). Além dessa diversidade de
idades que possibilitam ricas trocas de experiéncias, nota-se que a desigualdade educacional é
muito presente na realidade do campo, haja vista que mais de 40% dos estudantes tiveram
acesso ao ensino superior a partir de trinta anos de idade. Outro fator que também pode estar
relacionado ao ingresso “tardio” é o distanciamento da universidade, via proposta
metodoldgica dos cursos, ao tempo social dos sujeitos do campo.

O fato de a LEDOC atender as especificidades dos sujeitos do campo, através de
estratégia tedrico-metodoldgica de formagdo em Alternancia, facilita o acesso, uma vez que
esta busca por meio de tempos e espacos formativos articula educacdo-trabalho-territério, a
fim de agregar sentido a vida desses sujeitos. Outra caracteristica dos estudantes € sua marca
identitaria multipla que se traduz em riquezas de conhecimentos acumulados a partir do modo
de vida, trabalho e diversidade cultural que compde a esséncia e a territorialidade de cada um.
O grafico 1 explicita o pertencimento social desses dos estudantes, 0 que consequentemente

nos auxiliard a compreender a heterogeneidade pela qual a turma se personifica.
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Graéfico 1: Pertencimento social dos estudantes da turma 2014
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Fonte: SILVA, Maria Divanete. Pesquisa de campo (2017).

Os dados do Gréfico 1 evidenciam que os estudantes se afirmam como agricultor (a),
pescador (a), quilombola, ribeirinho (a), extrativista e assentado (a), dentre outras
identificacBes. Vale destacar que os estudantes ndo se identificam a partir de um Unico
pertencimento, mas de multiplos, que se forjam nas relacGes estabelecidas a partir de suas
multiterritorialidades, como denomina Haesbaert (2007). Para o autor, essa denominacéo esta
relacionada a forma como os sujeitos experimentam varios territorios e nele estabelecem
relacBes econémicas e culturais. Portanto, ao se auto afirmar com pertencimento diverso, 0s
estudantes da LEDOC entrecruzam diferentes territorios e constroem suas condi¢fes materiais
de existéncia.

Sobre a formacé&o superior, identifica-se uma contradicdo em relacéo ao edital, quando
se destaca que o curso é destinado para quem ndo a possui. No entanto, o levantamento
realizado sobre esse item identificou que 33,3% da turma ja possuiam uma graduacdo no
modelo disciplinar. Esse fato nos remete a compreender que alguns estudantes ao infringir as
normas estabelecidas no edital de selecdo, buscam uma formacgdo que dé sentido a sua

realidade. O depoimento transcrito aduz nossa afirmagéo:

Eu tenho uma graduagdo, sou formado em Servico Social. Eu fiz um curso
de educacdo a distancia pela Universidade Federal do Tocantins. Aqui na
regido eu sempre fiz vestibular, mas nunca tinha um curso que me
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interessava, vamos dizer assim, para minha militncia, né. E, o curso de
Educacdo do Campo, ele veio justamente de acordo com 0 que a gente
estava pensando e, sem duvida, ele tem ajudado muito a fortalecer esse
trabalho no movimento sindical rural (Estudante, Manoel Silva).

Dado o exposto, a escolha de uma nova graduacdo que dialoga com a realidade
concreta tem implicacdes positivas, de modo a potencializar as a¢cdes da militancia politica
nos movimentos e nas organizacOes sociais de forma mais qualificada. Contudo, esse fato
reflete a definicdo de critérios de ingresso na LEDOC, no que tange a questdo dos candidatos
ja possuirem uma graduacao.

Sobre as razdes para a escolha da LEDOC, apresentamos a seguir as manifestacfes
dos estudantes que compde a turma. Essas razfes variaram entre satisfacdo pessoal, relacdo
com as historias de vida e o desejo de transformacéao social. No gréfico 2, visualizamos como

se distribui as motivagdes que levaram os estudantes a tal escolha.

Gréfico 2: Motivacdo para a escolha do curso
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m 2- Melhorar a vida, da familia e
comunidade
B 3- Ter uma graduagao

m 4- Um curso voltado para a realidade do
campo

m 5- Contribuir para a comunidade como
agente de transformagdo

H 6- Outros

Fonte: SILVA, Maria Divanete. Pesquisa de campo (2015-2018).

Dentre as razbes que motivaram os estudantes na escolha do curso, conforme o
Gréfico 2, podemos inferir que a relacdo do curso com a realidade dos educadores, o dialogo
com os modos de vida, as relagbes sociais, a cultura, o trabalho, sdo determinantes para
expressar 0 carater politico do curso e 0 reconhecimento dos estudantes como sujeitos
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historicos no processo de construcdo e transformacao da realidade no contexto em que estdo
inseridos.

Compreender-se como protagonista da luta pela melhoria da qualidade de vida no
campo é fundamental para o engajamento individual e coletivo desses estudantes na
construcdo e defesa de pautas relacionadas ao avango e a complexidade da acumulagdo do
capital no campo e os impactos na educacdo, que incide no futuro de criangas, jovens e
adultos do meio rural.

Ainda que a necessidade de uma graduacgdo se destaque com uma representatividade
significativa como razéo para escolha do curso, a perspectiva de mudanga, seja no ambito
familiar ou da comunidade em geral, destaca-se como uma projecdo de futuro, com vistas a
transformacao social. As razbes aqui destacadas pelos estudantes, em sua maioria, explicitam
uma posicdo de classe e isso corrobora com a natureza do curso que ao assumir uma posicao
de classe rompe com paradigmas tradicionais da neutralidade na produc@o do conhecimento
cientifico. As Licenciaturas em Educagdo do Campo “sdo planejadas considerando-se a luta
de classes no campo brasileiro e colocando-se como parte e ao lado do polo do trabalho,
assumido e defendendo a educagdo como um direito e um bem publico e social” (MOLINA,
2017, p. 590).

A visdo apresentada pelos estudantes ao demonstrar a proximidade do curso com o seu
lugar de vivéncia e como sujeitos de transformacdo pode estar relacionada ao fato de seu
engajamento politico em organizacGes e movimentos sociais e sindicais do campo. O grafico
a seguir, nos ajuda a identificar as diversas entidades em que os estudantes estdo inseridos

e/ou participam.

Gréfico 3: Participacdo dos estudantes em organizagfes, movimentos sociais e sindicais do

campo.
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Fonte: SILVA, Maria Divanete. Pesquisa de campo (2015-2017).
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E perceptivel que os estudantes apresentam uma expressiva identidade coletiva, com
destaque para organizacdo sindical, associacbes e movimento social. As organizacoes
religiosas e a colonia de pescadores séo representativas, enquanto espaco de participagao ativa
dos estudantes. Ademais, 0s grupos de jovens e o partido politico agregam um quantitativo
significativo de estudantes que desempenham atividades nesses espagcos e as organizagoes
culturais, étnicas e cooperativas também se constituem como espacos de participacdo dos
estudantes, porém em nimero mais reduzido.

Nota-se que os estudantes ndo ocupam apenas um Unico espaco. Eles estdo envolvidos
em mais de uma entidade, considerando que as finalidades destas s@o diversas, logo as raz6es
para essa participacdo podem estar associadas a interesses que envolvem a totalidade de
questdes que sdo determinantes para avanco de seus territdrios. Para efeito de
representatividade destacou-se o percentual que cada entidade apresenta, mediante a indicagdo
dos estudantes, conforme sua atuacao.

A representatividade dos movimentos e organizacfes sociais, sindicais e politicas
presentes no curso da LEDOC provoca a universidade, enquanto espaco democratico de
construcdo de saberes, afinal reconhecer a necessidade de verticalizar o conhecimento
considerando que outros educandos “chegam com outras experiéncias sociais, outras culturas,
outros valores, mostrando-se Outros Sujeitos nas relagdes politicas, economicas, culturais”,
logo Outras Pedagogias precisam ser reinventadas (ARROYO, 2014, p. 11).

E diante desse contexto que se lanca um desafio & universidade, que embora reconheca
a politica de formacdo de educadores do campo como garantia de direitos dos sujeitos do
campo a uma formacdo especifica, ndo tem em sua totalidade, a compreensdo da concepgéo
de formacdo e dindmica que orienta o curso. Contudo, o processo de conscientizacdo na
direcdo do dialogo com outros saberes demanda também formacéo e comprometimento com
as classes que historicamente foram alijadas do espaco académico.

Os estudantes dessa turma, em sua maioria, ou seja, 90,91% trazem consigo
experiéncias de praticas educativas populares, a medida que estdo envolvidos nesses
movimentos. Apenas 6,06% participam dos movimentos ap0s 0 ingresso no curso e 3,03%
ndo responderam esse item no questionario. Esses dados nos revelam o diferencial dessa
turma e a necessidade de incorporar no curriculo do curso a formagdo acumulada ao longo de
sua militancia politica, social e educativa e que reconheca “os saberes, valores, concepgdes de

mundo, de educagdo, como ponto de partida de sua formac¢do” (ARROYO, 2012, p. 361).
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Estes espagos organizativos constituem um campo fértil de atuacdo desses estudantes,
considerando a dimensdo das praticas educativas sociais, prevista pelo Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. A atuacdo nesses espagos concomitante a formacdo pode
potencializar as acdes educativas dos estudantes de forma mais qualificada, por meio de
fundamentos tedrico-metodol6égicos que conduzam ao protagonismo de uma praxis
revolucionaria.

Logo, é preciso que a Proposta Pedagodgica do Curso sinalize na organizacao curricular
elementos que possibilite aos educandos a interacdo teoria-pratica voltada para atuacdo nos
espacos sociais. A fim de compreender como o Curso dialoga com essa dimensdo formativa
buscamos no item a seguir apresentar elementos da matriz formativa que orienta a formagéo

dos educadores do campo.

4.2.2 O Projeto Pedagogico do Curso

Consolidar uma proposta pedagdgica que tenha ressonancia com a realidade concreta
dos sujeitos que habitam o territorio da Amazonia Tocantina e experimentam, no seu
cotidiano, praticas educativas populares, na construcdo de processos de resisténcia, visando a
emancipacdo humana, requer a insergédo de componentes curriculares que dialogue com essa
realidade. Sendo assim, o PPC da LEDOC, no campus de Cameta, aprovado em outubro de
2017, sinaliza nessa direcdo, buscando atender a dimensédo profissional voltada para atuacédo
dos educandos nos espacgos populares. Esse exercicio dialdgico que se inicia pela busca de
componentes curriculares, caracteriza-se como educacdo auténtica que se realiza com 0s
sujeitos, e néo para ou sobre ele (FREIRE, 2015).

A reformulacdo da Proposta Pedagdgica da LEDOC ocorreu a partir de 2016,
envolvendo um grupo ampliado de professores, de diversas areas de conhecimento, que
ingressaram na FECAMPO, via concurso publico, permuta e redistribuicdo de outros campi, o
que favoreceu a faculdade avancar no direcionamento técnico, politico e pedag6gico do curso.

O quadro docente atual, que compde a Faculdade de Educacdo do Campo é formado
por 15 docentes (Anexo 1), os quais atuam na LEDOC a partir de suas areas de formacao que
se diversificam para consolidar um curriculo que articulasse as trés dimensdes no perfil de
educadores (atuacdo docente, gestdo de processos educativos escolares e populares).

Antes da aprovacao do PPC (2017), o curso vinha sendo desenvolvido sob a direcdo e
conducdo de um grupo restrito de professores. Nesse contexto, poucos docentes tinham o

acumulo no debate do movimento da Educacdo do Campo, o que dificultava ainda mais a
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consolidacdo de uma proposta pedagdgica que contemplasse 0s principios originarios da
Licenciatura e articulasse as trés &nfases do perfil dos estudantes. Porém, com a ampliacéo do
quadro docente, a discussdo e a experiéncia sobre a LEDOC, acumulada por esses
profissionais, o curso foi se fortalecendo e formatando, a fim de consolidar os seus principios.

O relato a seguir, expressa a preocupagdo em solidificar uma proposta de formacao
capaz de considerar os principios que orientam as praticas formativas da Licenciatura em

Educacdo do Campo.

Quando eu entrei na faculdade, eu ja vinha de outras experiéncias de
educagdo do campo, entdo quando eu entro na faculdade me incomodava
muitas coisas. A forma, o caminho que o curso ia tendo, me deixava
preocupada, de no processo, 0 curso ir se perdendo. Diante dessa
preocupacao e pela experiéncia de outros projetos, da propria dissertagdo que
eu fiz sobre Educacdo do Campo e da prdpria tese sobre Licenciatura em
Educacdo do Campo eu fui me aproximando, na época, da coordenacao que
estava. Fui me inteirando de fato e procurando saber por que ndo se tinha a
presenca dos movimentos sociais, porque havia uma lotacdo sem
planejamento pedagdgico, eu fui identificando que na época ndo tinha um
PPC aprovado. Entdo, um dos principios que a gente foi discutindo no curso
¢ a auséncia dos movimentos sociais. Entdo, isso assim era fundamental
porque nds tinhamos os alunos que vinha de um pertencimento, mas
qualquer coisa que nos faziamos de evento, de reunido, 0s movimentos
estavam ausentes, a outra questdo que eu vi que estava muito distante no
curso era a compreensdo de alternancia (Docente, Maria Ldcia).

A partir do depoimento da docente, pode-se elencar trés elementos que merecem
destaque em nossas reflexfes: o debate sobre a Educacdo do Campo e o acimulo sobre a
LEDOC como experiéncias potencializadoras para assegurar os principios da educacdo do
campo no PPC; o distanciamento da compreensdo de formagdo em alternancia e a auséncia
dos movimentos sociais no processo formativo do curso.

Sobre o primeiro item, compreendemos que o acumulo de experiéncias, 0 engajamento
politico e pedagdgico e o conhecimento produzido sobre a Licenciatura, trazido por docentes,
para a construcdo coletiva da proposta do curso, constituem-se um diferencial para garantir
que os principios definidos na materialidade de origem do curso sejam assegurados na

formacéo dos educadores. Sobre esses principios, Molina (2014) ressalta que,

Na execugdo da licenciatura, deve-se partir da compreensdo da necesséria
vinculacdo da Educacdo do Campo com o mundo da vida dos sujeitos
envolvidos nos processos formativos. O processo de reprodugdo social
destes sujeitos e de suas familias — ou seja, suas condicOes da vida, trabalho
e cultura ndo podem ser subsumidos numa visao de educacdo que se reduza a
escolarizacdo. A Educacdo do Campo compreende os processos culturais, as
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estratégias de socializag&o e as relagdes vividas pelos sujeitos do campo, em
suas lutas cotidianas para manterem esta identidade, como elementos
essenciais de seu processo formativo (MOLINA, 2014, p. 12).

Esta compreensdo ampla de educacdo precisa estar incorporada no curriculo,
organizada por meio de metodologias que articule a realidade objetiva com os conhecimentos
historicamente produzidos, para que efetivamente se realize o dialogo entre teoria e préatica, na
construgdo de préticas educativas que instrumentalize os estudantes ao enfrentamento, as
contradi¢des sociais e econdmicas existentes nos territorios rurais da Amazénia Tocantina.

Obviamente, nem sempre a totalidade de professores que ingressam no curso tem essa
compreensdo formatada, mas vao se formando no processo de construcdo do curso e
adquirindo uma identidade docente que coaduna com 0s principios ja mencionados.

Outro elemento apresentado no trecho da entrevista da docente “Maria Lucia”, diz
respeito ao distanciamento da compreensdo de alternancia na realizagcdo da formacdo. Fato
gue nos chama atencdo pela importancia desse principio metodologico na estruturacdo dos
Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, constituindo-se em instrumento articulador
na construcdo de préaticas formativas que se alternam em tempos/lugares de aprendizagem.

Sob a mediacdo dessa metodologia, os estudantes da LEDOC podem “aliar o
conhecimento cientifico aos saberes populares, produzindo um novo olhar sobre o territério
[...] reconhecendo-se como protagonista e como sujeito capaz de intervir sobre essa realidade
para transforma-la (MOLINA e HAGE, 2016, p. 816)”. Essa capacidade de inser¢do critica na
realidade, provocada por essa metodologia, carece de compreensdo clara por parte dos
docentes que integram o curso para que realmente possa se concretizar.

Diante dessa preocupacdo, a FECAMPO proporcionou formacdo continuada aos
docentes sobre esse tema, sob a mediacdo de uma docente da UNIFESSPA, que buscou
relacionar a teoria com a pratica, apresentando as experiéncias desenvolvidas nos cursos de
Licenciatura dessa universidade. Na ocasido do evento, por meio da observacao participante,
percebemos a importancia da apresentacdo dos itinerarios formativos, realizados por meio da
formacdo em Alternancia, desenvolvidos na experiéncia da UNIFESSPA, para maior clareza
dos docentes da LEDOC de Cameta. Além disso, 0 estagio com pesquisa foi reforcado, como
principio educativo na materializacdo da alternéncia, visto que a formacdo profissional

pressupde o dialogo entre saberes e praticas de modo integrado a partir da realidade concreta.

YA formacao continuada sobre Alternancia Pedagdgica foi realizada, no campus de Cameta, em 3 de junho de
2017, com a participacdo dos professores, técnicos e estudantes (representantes de turmas) da LEDOC,
professores colaboradores, do campus de Belém e UNIFESSPA (como mediadora da formagao).
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A LEDOC assume, em seu PPC (2017), a Alternancia Pedagdgica, como estratégia
tedrico-metodoldgica que vem sendo utilizada em acdes formativas dos sujeitos do campo sob
0 protagonismo do Movimento de Educacdo do Campo, desenvolvida no contexto da
escolarizacdo, tanto na educacdo Basica como Superior, bem como nos diversos contextos
onde se desenvolvem as experiéncias educativas, dentre estes: 0s espagos de trabalho, de
organizacao social e de vivéncias nos territorios rurais (HAGE; SILVA; FARIAS, 2016).

Tal proposta ancora-se nos principios da Pedagogia da Alternancia, desenvolvida no
Brasil pelos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA), que ao ser assumida
pela Universidade sofre uma ressignificacdo dos tempos formativos, Tempo Comunidade
(TC) e Tempo Universidade (TU), pois envolve o espaco de trabalho, extensdo e cultura, que
se configura em outra organizacdo pedagogica, curricular e pratica docente (PPC, 2017). Para
melhor entendimento dos principios orientadores da LEDOC, sintetizamos 0S pressupostos
historicos da Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da Alternéncia se originou na Franga, surgiu por volta de 1935, como
alternativa metodoldgica de formacdo profissional para os jovens, filhos de agricultores que
haviam perdido o interesse pela escola, uma vez que ela ndo favorecia a vinculacdo entre
educacdo, modo de vida e trabalho dos camponeses (RIBEIRO, 2010; QUEIROZ, 2008).

A insatisfacdo pela condugdo desarticulada da escola motivou as familias na busca de
apoio junto a Igreja Catolica, demandando uma perspectiva de formacdo que garantisse a
continuacéo dos estudos dos filhos sem abandonar o trabalho. E nesse contexto que se cria a
primeira Maison Familiale Rural-MFR, que mediante o acordo firmado decide sobre a
permanéncia dos jovens, por um periodo de trés semanas, trabalhando em sua propriedade,
orientados pelos pais e durante uma semana, por més, ficariam na casa paroquial, estudando.
Foi nessa simplicidade do quotidiano, que criaram a pedagogia da complexidade (GIMONET,
2007) a qual permanece em constante processo de ressignificacdo no contexto das diversas

praticas educativas.

Com a Pedagogia da Alternancia, deixa-se para trds uma pedagogia plana
para ingressar numa pedagogia no espago e no tempo e diversificam-se as
instituicdes, bem como os atores implicados. Os papeis destes ndo sdo mais
aqueles da escola costumeira. O jovem em formacdo, isto é, o ‘alternante’,
ndo é mais um aluno da escola, mas ja um ator num determinado contexto de
vida e num territorio (GIMONET, 2007, p. 19).

A criagdo de uma pedagogia que possibilita a construcdo de praticas educativas
alternadas entre tempos e espacos formativos, visando integrar o ensino ao trabalho produtivo,



147

de forma a garantir a permanéncia dos sujeitos nas comunidades rurais, comeca a se expandir
inicialmente para Italia, com a construcdo das Escolas Familias Agricolas — EFAs, em 1960,
tendo pleno apoio do poder publico e depois sua expansdo se amplia para outros paises, dentre
estes, o Brasil, sob influéncia da experiéncia italiana (RIBEIRO, 2010).

Segundo Ribeiro (2010), a experiéncia em alternancia, no Brasil, ocorreu inicialmente
no Estado do Espirito Santo, em 1968, sob a mediacdo do Movimento de Educagdo
Promocional do Espirito Santo — MEPES, com a implantacdo das EFAs. Anos depois, em
1981, com as CFRs— em Arapiraca no Estado de Alagoas. Ambas coordenadas por diferentes
entidades.

As EFAs, organizadas em nivel nacional na Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas — Unefab e as CFRs pela Associacdo Regional Casas Familiares Rurais da Regiao
Sul — Arcafar-Sul. Tais experiéncias educativas desenvolvidas no territorio brasileiro, com
suas especificidades e divergéncias, buscam a formacdo de jovens agricultores combinando

periodos de vivéncia entre o contexto escolar e familiar.

Alterna-se, assim, a formacdo agricola na propriedade com a formagao
tedrica geral na escola que, além das disciplinas basicas, engloba uma
preparacdo para a vida associativa e comunitaria. A énfase na formacédo
integral do jovem, na participacdo das familias na conducdo do projeto
educativo e na gestdo da escola, assim como a perspectiva de
desenvolvimento local sdo 0s outros principios que, articulados a alternancia,
sustentam o projeto pedagdgico dos Centros de Formacgdo por alternancia
(QUEIROZ; SILVA, 2008, p. 3).

Como bem explicita as colocagdes dos autores, os principios da alternancia estdo
articulados com uma nova sociabilidade no campo, baseados em valores coletivos e
humanos, rompendo com a légica dominante que ainda controla 0s mecanismos de ensino,
por meio de pedagogias voltadas para manutencdo dos modos de produgédo capitalista que
imp0Oe aos sujeitos do campo condicdes de subserviéncia, de exploracdo, de expulsdo e de
desterritorializacéo.

Estas contradigdes, conforme discutidas na terceira secdo desta tese, s&o
consequéncias do processo de modernizagdo conservadora da agricultura que altera a
dindmica produtiva no campo com uso de tecnologias modernas de incentivo a producao
industrial e a consequente eliminacdo da base agricola, cujo efeito tem impactos perversos
na vida dos camponeses, a exemplo, da migracdo forcada, das relagcdes de trabalho que se
convertem em trabalho assalariado, em funcdo da expropriagdo da terra e com isso O

aumento da pobreza e miséria da populacdo do campo.
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Foram essas contradigdes que impulsionaram os movimentos sociais a emergéncia de
uma proposta tedrico-metodoldgica de formacdo que interessa a classe trabalhadora do

campo, a formacdo em alternancia, que ao articular trabalho agricola com educacdo escolar,

Precisa ser vista na dimensdo histérico-dialética de apontar para o trabalho
na sua perspectiva de emancipacdo humana e, ao mesmo tempo de se
confrontar com os limites estruturais com que o capital, em seu movimento
constante de reprodugdo/acumulacédo, reage ao processo de organizagdo dos
movimentos Sociais Populares do Campo (RIBEIRO, 2008, p. 137).

Para atender essa dimensdo apontada pela autora, ndo basta aproximar lugares com
l6gicas diferentes, como escola e trabalho, é preciso compreender a alternancia formativa
como uma interface entre ambos, ou seja, uma “sinergia, uma integra¢do, uma
interpenetracdo, rompendo com a dicotomia teoria e pratica, abstrato e concreto, saberes
formalizados e habilidades (saber-fazer), formagdo e producdo, trabalho intelectual e
trabalho manual”, conforme afirma Queiroz (2004, p. 102).

Embora as experiéncias em formacdo em alternancia apresentem elementos comuns, em
relacdo ao tempo e lugares diferenciados, destinados as atividades escolares e trabalho
produtivo, a compreensdo do termo Alternancia € polissémica, como afirma Ribeiro (2010, p.
292) ao considerar que essas atividades ocorrem de modos diversos, “de acordo com 0s
sujeitos que as assumem, as regides onde ocorrem as experiéncias, as condi¢cdes que
possibilitam, restringem ou impedem sua realizacdo, e as concepcdes tedricas que
fundamentam suas praticas”.

Desse modo, a formacdo em alternancia, ao ser assumida, em varias experiéncias
educativas (PRONERA, PROJOVEM Campo Saberes da Terra, Escola da Terra e Programa
de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade — PIBID/Diversidade)provenientes de politicas
publicas de educacdo do campo, demandada pelo Movimento de Educacdo do Campo, com a
finalidade de formar profissionais para atuarem nos territérios rurais, passa a denominar-se de
Formacdo em Alternadncia, resguardando, porém, principios centrais da Pedagogia da
Alternancia, ancorados na relacdo intrinseca entre trabalho-educacdo, mas que se diversifica
em sua forma de realizacdo, considerando as especificidades da experiéncia formativa, que
envolve as demandas e condi¢gdes materiais possiveis para desenvolver a formacdo (HAGE;
SILVA; FARIAS, 2016).

O reconhecimento legal para materializacdo dessas experiéncias, demandado pelo
Movimento de Educacdo do Campo, para garantir a legitimidade das préaticas educativas ja

experimentadas pelos movimentos e organizac¢des sociais do campo, € afirmado no Parecer
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CNE/CEB 36/2001, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo e o Parecer CEB/CNE/MEC n° 1/2006, que reconhece e aprova dias letivos na
realizacdo da Pedagogia da Alternancia.

Dado o exposto, destacamos que a formacdo em alternancia assumida pela proposta
pedagdgica da LEDOC no contexto da Amaz6nia Tocantina, constitui-se um instrumento
tedrico-metodoldgico na construcdo do conhecimento. E como tal, fundamenta-se na relacéo
teoria/prética, articulando os saberes advindos da realidade historica, social, politica e cultural
dos estudantes com referenciais tedricos criticos que orientam os componentes curriculares do
curso, cujo desdobramento, se pretende a formagao de profissionais conscientes e engajados
com a luta e militancia politica pela transformacéo social no campo. Por isso, 0s principios
que orientam a educacdo da LEDOC se fundamentam na formacdo humana vinculada a
concepcdo de campo, que implica na compreensdo da totalidade dos processos sociais
(MOLINA,; JESUS, 2004).

Este perfil de educador, comprometido com o enfrentamento dos problemas concretos
dos territorios rurais corresponde as razbes que justificam a implantacdo da LEDOC na
Amazonia Tocantina. As tensdes e contradicBes, presentes no cotidiano dos sujeitos do
campo, provocados pelo avanco do agronegdcio, hidronegdcio e mineronegdcio, como visto
no eixo anterior, possuem implicacOes diretas na produgdo material da vida desses sujeitos, o
gue provoca neles a busca de estratégias para confrontar essa realidade. Assim, podemos
afirmar que a formacdo em alternancia, fundada na préaxis possibilita a compreensdo da
necessidade de resisténcia pelo territorio, pela dignidade e pela vida.

Retomando a preocupagdo da docente “Maria Lucia” no tocante a auséncia dos
movimentos sociais do campo no processo formativo da LEDOC, podemos dizer que esse
fato requer atencdo por parte dos docentes, haja vista que essa Licenciatura nasce das
experiéncias politicas e pedagogicas dos movimentos sociais do campo. Desconsiderar o
protagonismo dos movimentos sociais na trajetoria de lutas, resisténcia e conquista da
Educacdo do Campo, das politicas oriundas desse processo, como no caso da LEDOC, é
ignorar a Pedagogia do Movimento que esta na génese desse curso.

Esta pedagogia “reflete sobre como os movimentos sociais se constituem como matriz
pedagogica a medida que atuam como educadores ou como sujeitos pedagdgicos da formacéo
de novos sujeitos sociais, capazes de interferir de alguma forma no cenério politico da
sociedade atual” (MOLINA; JESUS, 2004, p. 19). Por isso, a LEDOC tem como referénciaa

Pedagogia do Movimento, pois as experiéncias educativas que sdo reinventadas no curso
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estdo articuladas com o movimento real e concreto em que 0s sujeito individuais e coletivos
vivenciam em diferentes contextos, e que de alguma forma interferem nos mesmos.

Nesse sentido, a importancia dos movimentos sociais € imprescindivel na formacao
dos educadores do campo, considerando que esses sujeitos coletivos, ao protagonizarem a
formagdo de educadores, propuseram que esta se desenvolvesse com ‘“‘enraizamento nas
identidades, lutas e cultura do campo” (ARROYO, 2010, p. 478). Por isso, a Educagdo do
Campo assumiu como um de seus objetivos politicos “ajudar na mobilizagdo e organizagao
dos camponeses em movimentos sociais que fortalecam e identifiquem sua presenca coletiva
na sociedade e que sejam seu espaco principal de educacgdo para a participacao e para as lutas
sociais necessarias”. (MOLINA; JESUS, p. 19).

Articulado a esse objetivo, identificamos que o PPC (2017) da LEDOC apresenta
competéncias necessarias a atuacdo profissional dos estudantes voltados a mediacdo de

praticas educativas e militincia nos movimentos sociais, dentre outros, destacamos:

Atuar com ética e compromisso politico e pedagdgico no desenvolvimento
das atividades académicas bem como na profissdo docente ou na gestdo
educacional fundamentados pelos conhecimentos e saberes que fortalecam a
militancia realizadas na universidade e nos movimentos sociais do campo;

Trabalhar em espacgos escolares, na gestdo e organizacdo das comunidades
do campo e nos processos educativos dos movimentos sociais, em vista da
promocdo da aprendizagem de sujeitos baseadas na pedagogia dos
movimentos sociais do campo e no conhecimento cientifico acumulado
historicamente (PPC, 2017).

Para atendimento dessas competéncias, a proposta do curso buscou inserir
componentes curriculares que viabilizasse a formacéo dos estudantes educandos, de modo a
dialogar com as experiéncias politicas e pedagdgicas dos movimentos e organizacles
populares com intencdo de maior aproximacdo profissional e engajamento politico dos
educandos. O depoimento a seguir retrata 0 contexto de reformulacdo curricular do curso

voltado para atendimento desse perfil do educador.

A gente conseguiu fazer na reformulacdo da matriz curricular observar
disciplinas que fossem dar conta daquilo que era nossa ansiedade, de formar
0 educador social e o professor para atuar na educacdo bésica, entdo no
primeiro PPC n6s ndo damos conta de formar o educador social. A atuagéo
do licenciado nos ambientes comunitarios ndo existia no antigo PPC, s6 a
educacdo bésica. Diante disso, a gente retomou inclusive para 0s principios
da primeira minuta da Licenciatura que ndo é uma minuta que ganhou
legitimidade, mas ela norteou muitos cursos e agente voltou para a minuta
(Docente, Maria Lucia).
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Conforme o relato acima, identifica-se um avanco em relacdo a proposta pedagogica
do curso, a medida que busca garantir a insercdo de componentes curriculares que, de fato,
atenda seus principios, no que tange ao perfil profissional. O fato do antigo PPC ndo
reconhecer essa dimenséo formativa restringe a atuagao profissional dos estudantes ao &mbito
escolar e, desta forma, desconsidera um conjunto de aprendizados junto a outras instancias
produtoras de conhecimento.

Portanto, retomar a Minuta Original (2006) que fundamentou as diretrizes para a
elaboracdo dos projetos pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo €
reconhecer os principios originarios da formacdo de educadores do campo. E isso é um
esforco coletivo de garantir a materialidade de uma formacéo que forje um perfil de educador
capaz de desenvolver trabalho pedagogico em diferentes territorios educativos.

O depoimento da docente “Maria Lucia” faz referéncia a Gestdo de processos
educativos comunitarios como uma das dimensdes do perfil profissional dos educadores do
campo, presente na minuta, cujo significado implica uma preparacdo especifica voltada ao
trabalho pedagogico com grupos sociais das localidades de origem dos estudantes, na
perspectiva da construcdo de projetos de desenvolvimento fundada em principios coletivos
(MINUTA ORIGINAL, 2006).

A preocupacdo presente no relato da docente nos permite inferir que ndo é suficiente a
institucionalizacdo da licenciatura sem profissionais engajados e comprometidos com 0s
principios do curso. Para garantir a materialidade da formacéo, a proposta pedagogica precisa
estar bem definida e alinhada com a finalidade do curso — de formar educadores engajados
com a luta pela transformacdo da realidade do campo — caso ndo sejam considerados 0s
principios fundantes e a articulacdo intrinseca nas trés dimensbes de atuacdo, 0 curso se
fragiliza e perde seu carater de formacdo humana, reduzindo-se a uma matriz formativa de
conteidos académicos para fins de avaliacdo (FREITAS, 2007).

Nesse processo de construcdo do PPC foram inseridos componentes curriculares
especificos voltados para a formacdo de educadores, com condicBes de desenvolver acdes
educativas em movimentos e organizagdes populares, por meio das disciplinas: Estudos de
Praticas Educativas em Organizacdes Populares e Estagio em Organizacdes Populares.
Esses componentes estdo em consonancia com o Artigo. 13 da Resolugdo n° 02, de 1° de julho
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel
superior e institui a carga horaria de 400 horas de cada componente que se encontram

distribuidos ao longo da formagé&o.
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A referida resolucdo aponta possibilidades dos componentes de préaticas e estagios
serem desenvolvidos em contextos educativos que nao se restringem a educacdo formal, pois
reconhece outras instancias como produtoras de conhecimento, ao atribuir autonomia as
instituicOes para desenvolverem esses componentes, em outras areas especificas, conforme
sua proposta de curso. Essa orientagdo condiz com o objetivo da formacéo inicial de
professores que engloba tanto a docéncia como a gestdo de processos educativos que se
desenvolve em espacos ndo escolares (RESOLUCAO N° 02/2015). Sendo assim, a insercio
desses componentes no PPC, da LEDOC, redimensiona a possibilidade de construcdo de
conhecimento em outras concepcdes formativas, nos espagos coletivos de grupos sociais ou
movimentos sociais, existentes no contexto da Amazoénia Tocantina.

Importa esclarecer que a formacdo de educadores do campo, no que se refere aos
espacos populares, como a atuacdo profissional, compreende a totalidade de componentes que
comportam o curriculo do curso e ndo apenas os dois, conforme mencionados. Todos 0s
componentes foram articulados de modo a complementar a formagdo dando suporte
tedrico/metodoldgico para atuacdo dos estudantes em diversos espacos, embora tenhamos
direcionado nossas analises para 0s componentes que tratam da especificidade da atuacdo dos
educadores em espacos populares.

Por isso, o relato a seguir esclarece que a totalidade dos componentes se articula entre
si para garantir uma formacdo que comtemple as trés dimensdes do perfil profissional dos

educadores do campo.

A grade das etapas do curso, as nove etapas, elas ndo sdo somente etapas de
disciplinas pedagdgicas, etapa s6 de Ciéncias, da Biologia ou da Quimica,
ndo ¢ etapa s6 de agrarias. Agente se preocupou neste PPC em misturar as
disciplinas para que elas viessem dar suporte para aquelas areas mais
especificas, ou seja, agente compreende que a construgdo desse olhar
formativo do aluno, é um olhar interdisciplinar. Ele vai olhar o objeto do
estudo dele fazendo uma inter-relagdo com vérias areas de conhecimento.
Seja para atuar nos espagos escolares, seja para atuar nos espagos nao
escolares, embora o PPC seja construido com a maior parte para atuagdo nos
espacos escolares (Coordenadora, Vitéria Melo).

Segundo o relato, os componentes distribuidos entre as nove etapas, se entrelacam
com as diversas areas de conhecimento que compdem o curriculo do curso, de modo a
desenvolver a formacdo integral dos educadores, nas dimensdes técnica, politica e

pedagogica, para que estes sejam capazes de mediar a¢des educativas nos espagos populares.
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Os componentes curriculares especificos, direcionados aos espagos populares,
resultado do investimento de estudos e planejamento dos docentes comprometidos com a
formacéo, foram incluidos no Nucleo Integrador do curso e sdo desenvolvidos a partir do 8°
semestre, com uma carga horéria de 160 horas. Desse total, 60 horas sdo destinadas para
Estudo de Préticas Educativas em Organizagdes Populares e 100 horas para a realizagdo do
Estagio em Organizacdes Populares (70 horas para a préatica e 30 horas para extensdo). Esta
Gltima se desdobra em outros componentes que subsidiam a atividade do estagio, sdo elas:
Metodologia Cientifica VI e Preparacdo do Estagio 1V para o Tempo-Comunidade (30) horas
(PPC, 2017).

Os componentes possibilitam aos educandos fundamentos tedrico-metodol6gicos
para sua atuacdo profissional nas organizacGes populares das comunidades em que estdo
inseridos. Tais fundamentos buscam aproximar e relacionar os conteudos e reflexées com as
experiéncias que os estudantes ja trazem de sua realidade, das vivéncias nas organizagdes
sociais em que estdo envolvidos e/ou possibilitam um novo olhar sobre tais experiéncias.
Dessa forma, busca-se atender os objetivos do curso, no que tange ao campo de atuacdo

profissional nos espagos populares, 0s quais sao:

Casas Familiares Rurais-CFRs, Escolas Técnicas Agricolas, nas Escolas
Familias Agricolas-EFAs, dentre outros espagos sociais, sintonizados e
comprometidos com a participagdo democratica popular de qualidade,
contribuindo com a transformacéo da educacdo e da realidade social desse
territorio, da Amazonia Tocantina (grifos nossos, PPC, 2017).

O trecho supracitado ao explicitar os diversos espacos de atuacdo do educador do
campo, reconhece o sentido amplo da educacdo que ndo pode se confinar a dimenséo escolar,
mas em diferentes espacos de convivéncia humana, cuja intencionalidade educativa implica
refletir, questionar e propor intervencdes de modo a contribuir com a melhoria do territério.
Essa compreensdo se fundamenta na educagdo popular que se “constitui, enquanto pratica
educativa, em exercicio permanente de critica ao sistema societario vigente, assim como de
contra-hegemonia ao padrdo de sociabilidade por ele difundida” (PALUDO, 2015, p. 220).

Compreende-se que a composi¢do da estrutura curricular do curso demandou todo
um planejamento para garantir a materialidade da formagéo que atendesse a especificidade do
perfil desse educador, embora ndo seja somente esse recorte curricular que dard conta da
totalidade da formacéo desse profissional para atuar nos espagos educativos populares. Todos

0S componentes curriculares gue estruturam 0 curso se entrecruzam para garantir a
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compreensdo técnica e politica do processo educativo. Nesse sentido o depoimento da

coordenadora elucida essa compreensao.

O curriculo do curso se vocé vé, por exemplo, a maior parte dos estagios que
os alunos fazem, as préticas deles sdo voltadas para escola, a maior parte das
disciplinas na verdade o tempo comunidade ele é voltado para escola, grande
parte da construcdo curricular do curso € isso. No finalzinho, a gente percebe
que vocé tem um estagio que € voltado para as organizagdes populares, ou
seja, estagio nos espacos nao escolares. Bom, ndo sei se seria o suficiente,
mas eu compreendo que desde a primeira etapa do curso a construcdo
politica do processo e do curso ela ndo estd desvinculada das disciplinas.
Entdo vocé tem disciplinas da area das ciéncias da natureza, vocé tem
disciplina nas agrarias, vocé tem disciplinas pedagdgicas. Cada uma com um
contedo formativo que vai contribuir para aquele conteldo especifico.
Entdo ele pode trabalhar aquela atividade sobre plantas medicinais ele pode
trabalhar isso no sindicato, na igreja, com um grupo de mulheres, entéo
ultrapassa o espa¢o da escola entdo isso é contribuido com olhar das outras
disciplinas. O que vai fortalecer isso é quando chegar 14 no finalzinho no
ultimo estéagio deles o aluno de fato ele vai compreender que todas aquelas
experiéncias gue Ihe foram atribuidas durante o decorrer do curso ele vai
entender que elas podem ser desenvolvidas ndo somente nos espagos da
escola, mas em outros espacos que, talvez durante esses estagios ele s6
conseguisse perceber, talvez, o ambiente da escola (Coordenadora, Vitoria
Melo).

Conforme o relato, a atencdo do curso predomina para a dimenséo escolar, haja vista
que o objeto da LEDOC ¢ a escola basica do campo, porém a formacdo que o curso se propde
precisa estabelecer uma relagdo intrinseca com os trés campos de atuacdo profissional.
Mesmo que o estagio em Organizacdo popular seja apenas no final do curso, ou seja, o Gltimo
estagio, percebe-se um esforco do coletivo de educadores para consolidar uma proposta de
curriculo que dé conta da totalidade da formacéo, para que os educandos compreendam a
necessidade de articular a educagdo como pratica social, vinculada a luta social pelo direito
dos trabalhadores do campo a educacdo, a terra, ao trabalho, a cultura e ao territério,
(CALDART, 2012).

Portanto, os diversos ambientes que compdem a realidade desses sujeitos estudantes
precisam ser provocados, estimulados e mediados por agdes concretas que possam contribuir
com a superacao das contradi¢des existentes nas condicOes de vida dos sujeitos que habitam o
territorio da Amazonia Tocantina. Ao partir dessa premissa, 0 PPC (2017) sinaliza a formacao
dos educadores do campo ancorada na concepg¢do dialégica de educagdo que para Freire
(2015) ¢ a esséncia da educacdo como pratica de liberdade que se materializa pela interacéo

entre acdo e reflexdo, na consolidacao da praxis para transformacéo da realidade.
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E nesse movimento reciproco que pode ocorrer a dentincia das condigdes de opressdo
em que vivem 0s camponeses, tornando-o0s sujeitos humanos auténticos, capazes de pensar e
agir sobre suas condicOes de existéncia. Freire (2015, p. 108) sintetiza esse movimento da
seguinte forma: “o mundo pronunciado, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar” e, como tal se traduz na agao-reflexdo-acdo. Sendo assim, para
se chegar a essa construgdo de sujeito consciente, critico e humanizado a LEDOC possibilita o
didlogo com conteddos programaticos que problematize a realidade opressora e torne 0s
estudantes conscientes de seu papel como agentes de transformacéo e se liberte da condicéo
de oprimido.

Nessa perspectiva, o desdobramento das disciplinas, em analise, procurou dialogar
com conteudos que dessem conta de atender a dimensdo da formacdo humana, articulando de
forma interdisciplinar os fundamentos historicos e epistemologicos da educacdo popular com
0s principios da acdo coletiva, associativismo, cooperativismo e economia solidaria. Para
tanto, a ementa da disciplina de Estudos de Praticas Educativas em Organizacfes Populares
apresenta os seguintes temas: Concepc0es e praticas de educacdo popular no Brasil. Estudos
das praticas educativas na Casa Familiar Rural, Escola Familia Agricola. Experiéncias
formativas do Programa Saberes da Terra, Escola da Terra, e experiéncias educativas
desenvolvidas no PRONERA, Escola de formagdo da CONTAG (Enfoc). Os projetos sociais,
as ONGs de carater educativo popular. Os movimentos Sociais e Sindicais como territorios
formativos e educativos na Amazonia (Anexo I11).

A introducdo dessas tematicas como contetdos da referida disciplina, advindas da
realidade dos educandos da LEDOC, tem como objetivo refletir sobre os fundamentos da
educacao popular e seu desdobramento nas experiéncias desenvolvidas em vérias instancias
educativas, dentre estas as que se localizam no territorio da Amazénia Tocantina. Ademais,
busca subsidiar as atividades posteriores, mediante a insercdo dos educandos nas organizacgoes
populares sob a mediacdo da disciplina de Estagio em OrganizacGes Populares, a qual se
estrutura de forma articulada com a disciplina de prética, conforme apresenta a ementa e 0
objetivo.

A ementa do componente, Estagio em OrganizacGes Populares, esta organizada da
seguinte forma: Compreensdo técnico-pedagodgica da area de Ciéncias Agrarias e da Natureza
na pratica docente e assessoria pedagdgica em Casas Familiares Rurais, Escolas Técnicas
Agricolas, nas Escolas Familias Agricolas, cooperativas e associacdes que envolvam a

agricultura familiar. Elaboracdo de um plano de pesquisa no contexto pedagdgico do ensino
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de Ciéncias, Biologia e Quimica nos ambientes mencionados, considerando a Agroecologia.
(Anexo I1).

Os temas estdo relacionados com a énfase/habilitacdo do curso, considerando a
realidade socioeducacional e econdémica da Amazonia Tocantina. Eles buscam refletir sobre a
atuacgdo profissional de educadores do campo no contexto das organizagfes populares, com o
propdsito de criar estratégias para autonomia das comunidades camponesas desse territorio
com base em principios da agroecologia, economia solidaria e educagdo popular, articulando
0s saberes historicamente produzidos com os saberes tradicionais acumulados pela populacéo
do campo.

Como vimos, a intencionalidade politica e pedagdgica expressa no PPC (2017) da
LEDOC pressupbe a formacdo de educadores criticos, reflexivos e conscientes, em um
movimento constante de desvelamento da realidade. Realidade essa em que 0s sujeitos estéo
em constante interacdo, seja pronunciando as mazelas existentes, seja construindo alternativas
coletivas para seu enfrentamento. Assim, a educacdo se faz como préatica de liberdade que
para Freire (2015, p. 98) “implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a negagao do mundo como uma realidade ausente dos homens”.
Logo, homem, mundo/sujeito e objeto sdo constituintes e constituidos por relagdes.

Diante dessa breve reflex&o sobre a proposta pedagdgica da LEDOC, podemos afirmar
que a compreensdo de formacdo, que se manifesta no PPC (2017) e se desdobra em
componentes curriculares, contribui com a formacédo dos educadores do campo, a fim de que
eles atuem junto as organizagdes e aos movimentos sociais, por meio de praticas educativas
populares. O diadlogo provocado, através da alterndncia pedagégica, possibilita maior
aproximagdo dos conteudos cotidianos dos educandos, que ja atuam nesses territorios
educativos, e 0s provoca a ressignificar suas acdes, bem como instrumentaliza os que ainda
ndo tém insercdo em tais territdrios para desenvolverem praticas formativas capazes de
atender aos anseios das comunidades camponesas.

Veremos a seguir o desdobramento dos referidos componentes curriculares, analisados
nesse eixo, na materialidade da pratica formativa, elucidando os desafios, as tensdes e as
possibilidades na construgdo de uma formacdo engajada politica, social e pedagogicamente
com 0s sujeitos individuais e coletivos que reexistem na luta didria por condigdes de

existéncia digna no campo.
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4.3 A materialidade da formacdo na LEDOC: desafios, tensées, limites e possibilidades

Ao consolidar a estrutura curricular, em consonancia aos fundamentos politicos e
pedagodgicos da Educacdo Popular, os desafios se lancam frente a sua materializacdo. A
dindmica formativa dos componentes curriculares voltados para as praticas educativas
populares desenvolvidas pelos docentes da LEDOC, embora permeada por desafios, tensoes,
contradicGes e limites apontam possibilidades ao desencadear processos educativos que
contribuam com a formacao dos educandos na perspectiva de estabelecer vinculos organicos
com as organizagdes e 0s movimentos sociais.

Neste contexto, a contribuicdo acerca da préatica social, forma de enfrentamento ao
modelo de producdo capitalista vigente provedor da desigualdade, do individualismo, da
expropriacdo e da violéncia no campo, transforma-se. Ainda que a insercdo desses
componentes no curriculo seja um desafio para a materializacdo, por ser tratar de uma
experiéncia nova, que requer um investimento na compreensdo e no planejamento é

indispensavel uma acdo integradora, conforme retrata o relato a seguir.

Entdo a gente teve a primeira disciplina, no primeiro semestre de 2018 com
as turmas que ingressaram em 2014. Eles fizeram o estudo de prética, que é
a disciplina tedrica, e o estagio. N6s fomos montando o estudo de prética,
montou um grupo com quem ia trabalhar as disciplinas, a gente sentou, foi
pensando o material e toda a construcdo, porque nds queriamos deixar claro
para eles a concepgdo de pratica educativa na Licenciatura em Educagdo do
Campo. Como é que a gente, a0 ser um egresso desse curso, Vvai
compreendendo isso, essa pratica educativa. Nos tinhamos essa preocupacao,
que os alunos compreendessem isso. E diante disso retomar as experiéncias
que na verdade eles ja tém, ja fazem e dizer onde estdo essas praticas
educativas nos municipios onde eles moram, onde eles atuam, nas
comunidades. Fazer com que o aluno compreendesse que participar do grupo
de jovem é uma pratica educativa, participar da pastoral é uma pratica
educativa, participar da coldnia de pescadores ¢ uma pratica educativa,
coisas que eles ndo tinham essa compreensdo e ai a gente conseguiu avangar
nesse sentido (Docente, Maria Lucia).

O depoimento ratifica a materializacdo do curriculo em didlogo com a realidade
vivenciada pelos estudantes da LEDOC. O contexto real e concreto desses sujeitos é
referéncia para a constru¢do do conhecimento académico, pois as experiéncias educativas
desenvolvidas e acumuladas em suas praticas sociais, junto as organiza¢cdes em que atuam,
permitem dialogar com a teoria. Desse modo, € estabelecida uma relagdo de reciprocidade
entre teoria e pratica, na consolidacdo da praxis. A dependéncia entre plano tedrico-prético,

em que a teoria comunica-se com a acdo, permite analisar os acertos ou os desacertos,
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conforme afirma Konder (1992) para, assim, 0s estudantes ressignificarem ou recriarem suas
praticas educativas, nos espacos populares em que atuam.

A partir do componente curricular, Estudo de Praticas Educativas em Organizacdes
Populares, presente na matriz formativa do curso sdo introduzidos fundamentos tedricos da
Educacdo Popular que orientam as atividades do Estagio nas Organiza¢Ges Populares.
Todavia, a falta de sintonia entre ambos os componentes tem sido a dificuldade apresentada
na pratica docente de alguns professores, mesmo com experiéncias consolidadas sobre temas
voltados a agroecologia, economia solidaria e educacdo do campo, que de certa forma,
ajudam a decodificar a relevancia de articular ambos 0s componentes para que sejam capazes
de subsidiar a compreensdo da dinamica politica, organizativa e educativa dos diferentes
movimentos e organizac6es populares envolvidos no estagio.

A experiéncia apontada pelas docentes do curso retrata o esfor¢o coletivo, os desafios

para materializar o curriculo e as contradi¢@es presentes nesse processo.

NOs procuramos trabalhar em conjunto, nos professores que trabalhamos
com a turma inicial que é a turma 2014. Trés professores trabalharam esta
disciplina de educacédo popular, trabalharam em conjunto. Nés definimos os
conteudos, definimos todo processo de organizacdo, mas tu sabes como
professora que na hora da gente exercer a profissdo docente nds também
temos a nossa inser¢do pessoal. Entdo eu penso, nds nos avaliamos que a
gente conseguiu cumprir certa meta em relagdo a isso, mas a gente foi
avancando a medida da experiéncia do outro, por exemplo, eu escutei a
experiéncia de um dos professores, depois da segunda pessoa que foi
trabalhar e, a partir da experiéncia deles eu fiz alteragdes |& na frente j& que
eu fui a ultima a trabalhar com a ultima turma (Docente, Cecilia Lima)

Quem ministrou a disciplina? Fomos trés pedagogos, e ai a gente vem de
uma experiéncia de educacdo popular, de uma experiéncia mais ampliada,
guando a gente chega para o0 estagio, a gente tem que parar e estudar um
pouco mais e planejar melhor quem vai ministrar. Eu acompanho uma
professora que vem de uma experiéncia muito boa sobre economia solidéria,
outro professor que é agrénomo, acompanha um professor da area da
sociologia, mas que vem de experiéncia de Educagdo do Campo e também
outra professora que vem de um acumulo de economia solidaria, da
agroecologia e com as mulheres na turma de Baido com um biélogo que nédo
vem desse acumulo, ou seja, a gente foi montando a dupla docéncia, mas a
gente percebeu ai uma lacuna. A gente fez todo um esforco para discutir e
retomar as praticas eu particularmente tive, eu quis ir, entrevistamos
liderangas sindicais, liderancas quilombolas, fomos na casa das presidéncias
das associacOes, fizemos todo esse trabalho de levantamento de dados. A
ideia quando a gente planejou o estudo de praticas era que o estagio
retomasse essa discussdo e que o aluno ja fosse ser inserido nesse campo
profissional de estdgio a partir desse diagnéstico inicial. Mas, isso nédo
aconteceu em todos 0s municipios, por que o proprio professor que foi
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ministrar o estagio ele ainda quis retomar todo um debate que talvez néo
fosse ainda agora para ser feito (Docente, Maria LUcia).

Diante dos relatos das professoras, Cecilia Lima e Maria LUcia, respectivamente,
percebemos o esforco coletivo de desenvolver os componentes curriculares de forma
planejada e em sintonia com a proposi¢do construida pelos docentes que ministraram as
disciplinas de praticas nas turmas que se encontram no oitavo semestre do curso. Ademais, 0
relato da docente Maria Lucia também expressa a forma articulada dos docentes em
desenvolver as atividades da disciplina de préatica, de modo a inserir 0s estudantes no contexto
das organizagOes populares para compreender sua natureza e a dindmica desses espacgos. Em
ambos os relatos, o trabalho coletivo assume centralidade na organizagcdo do trabalho
pedagogico, visto que “o trabalho coletivo é condi¢do elementar no movimento dialético entre
trabalho, formacdo e construcdo de conhecimento sobre a realidade” (FERREIRA, 2015, p.
36).

O trabalho coletivo é um dos principios que alicerca os Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, que ao “conceber ¢ executar a formagdo por area de conhecimento,
pensando a interdisciplinaridade como exigéncia da propria materialidade; da complexidade
dos problemas da realidade que se quer compreender e explicar exige, fundamentalmente, o
trabalho coletivo” (MOLINA; HAGE, 2016, p. 821). Esses principios tornam o curso
diferenciado, pois a perspectiva de formagdo mais humanizada, com valores pautados na
solidariedade, diverge da légica assumida no ambito do ensino superior, no qual o trabalho
docente tem sido reduzido a pratica individual e as dimens@es técnicas, a partir da redefini¢do
do papel do Estado, decorrente das mudancas no sistema capitalista como afirma Freitas
(2007).

Logo, a dificuldade de alguns docentes da LEDOC apresenta-se ao materializar o
planejamento para dar sequéncia ao estagio. Esse fator pode comprometer e fragilizar a
compreensdo desses componentes que foram pensados, de forma articulada e relacional, para
potencializar o processo formativo, a fim de intervir na pratica dos estudantes e,
consequentemente, nas organizagcbes e nos movimentos sociais. Contudo, sabemos que
realizar um planejamento a partir de uma construgdo coletiva € um exercicio desafiador, pois
exige tempo e maturidade, isto é, construtos provenientes de um processo de experiéncia.

A preocupacdo da entrevistada Maria LUcia sobre o encaminhamento das experiéncias
desenvolvidas na disciplina de pratica, que deve orientar o estagio, remete-nos a retomada da

concepcdo de préatica educativa presente no PPC, a qual, “diz respeito as agdes desenvolvidas
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nas organizacGes e nos movimentos sociais, pois possibilita a formag&o politica, sociocultural
e indenitaria dos estudantes” (PPC, 2017, p. 25).

As acdes pressupdem a insercdo dos estudantes nos espagos das organizagoes,
cooperativas, sindicatos, associacdes e outros existentes nos territorios em que eles habitam. E
esse contato, do conhecimento sobre a realidade e das demandas apresentadas, que se propicia
aos estudantes a realizacdo de uma intervencéo diferenciada nesses espacos. Essa permuta de
conhecimentos e aprendizagens é essencial para os sujeitos coletivos, uma vez que estes
também sdo sujeitos educativos, afinal nos mostram “que a formag¢do humana ¢ inseparavel da
producdo mais basica da existéncia, do trabalho, das lutas por condigdes materiais de moradia,
saude, terra, transporte, por tempos e espacos de cuidado, de alimentagdo, de seguranga”
(ARROYO, 2003, p. 31).

Para esse mesmo autor, o papel pedagogico dos movimentos e das organizacfes
sociais no aprendizado dos direitos, revelam-se na radicalidade de suas lutas, porque “a luta
pela vida educa por ser o direito mais radical da condigdo humana” (ARROYO, 2003, p. 32).

A partir da concepcdo de pratica educativa mencionada no PPC (2017), a qual prevé o
envolvimento dos estudantes em ac¢Bes concretas nos espacos das organizacfes e movimentos
sociais, as atividades da disciplina de Estudos de Praticas Educativas em Organizacdes
Populares foram planejadas com a intencdo de compreender as experiéncias educativas
desenvolvidas pelas organizacdes populares subsidiadas por reflexdes sobre pratica de
educacéo popular.

As atividades foram desenvolvidas com as turmas que iniciaram o curso em 2014 dos
municipios de Camet4, Baido e Oeiras. Conforme o Plano de Ensino, planejado coletivamente
pelos docentes que a ministraram, esse componente curricular foi desenvolvido em trés
momentos distintos, porém interligados entre si. O primeiro momento com 45 horas
destinadas a reflexdo teorica; o segundo, com 10 horas de atividades praticas; e por ultimo, 5
horas de atividade de extenséo (Anexo IlI).

Dentre os referenciais tedrico-epistemoldgicos utilizados no momento destinado as
reflexdes tedricas, as discussdes orientaram-se na perspectiva da Educacdo Popular, a qual se
vincula a organizacdo e o protagonismo dos trabalhadores do campo e da cidade, com vista a
transformacdo social (PALUDO, 2005). E, também na concepcdo de pratica educativa
desenvolvida nos movimentos ou organizacGes sociais que interrogam o modo de produgéo
capitalista e se constitui como pratica de resisténcia, cuja intencionalidade visa a
transformacéo da realidade (SOUZA, 2016).
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Ambas as referéncias se complementam possibilitando aos educandos um
embasamento teodrico solido demarcando uma posicdo politica e pedagdgica contra
hegemodnica. Essas referéncias encontram-se presentes nos textos de fundamentacéo
trabalhados no ambito da disciplina de Estudos e Préticas Educativas em Organizagdes
Populares, conforme anunciados no Plano de Ensino da disciplina (Anexo I11).

Os fundamentos da Educagdo Popular na formacdo de educadores do campo na
LEDOC alinham-se a posicdo de classe que o curso assume desde sua génese, posicionando-
se contraria a sociabilidade do capital e propondo a construgdo de uma nova sociabilidade,
com base em principios humanos, solidarios e coletivos. Dessa forma, ela vem sendo debatida
na perspectiva de confronto com o modelo de educagdo hegeménico vinculado ao projeto
capitalista que visa a conformacdo da sociedade aos interesses econémicos.

A Educacéo Popular nasce como alternativa para reverter essa estrutura de educacéo
alinhada ao desenvolvimento econdmico, politico e cultural da sociedade moderna, “afirma-se
como teorias e praticas educativas alternativas as pedagogias tradicionais e liberais, vigentes
em Nnossos paises, que estavam a servico da manutencdo das estruturas de poder politico, da
exploracdo da forca de trabalho e do dominio cultural” (PALUDO, 2005, p. 4).

Assim, a Educacédo Popular demarca uma ruptura com a pedagogia tradicional e liberal
ao propor uma educacdo contra hegeménica, que emancipe 0s sujeitos excluidos
historicamente, que problematize as desigualdades e a condicdo de opressdo dos menos
favorecidos, que propde a luta coletiva pela garantia de direitos e transformacdo social e,
sobretudo, pelo reconhecimento e pela valorizacdo dos saberes dos sujeitos ribeirinhos,
quilombolas, extrativistas e camponeses, que em suas praticas cotidianas criam e recriam
novos saberes, novas experiéncias.

Sobre a histéria da Educacao popular, na América Latina, os estudos de Paludo (2015)
revelam que esse movimento, constituiu-se no contexto de lutas e resisténcias e se consolidou
em dois marcantes periodos: no desenvolvimentista, nas décadas de 1930 e 1960 e apés a
ditadura militar, no processo de redemocratizacdo dos paises latino-americanos, entre 1960 e
1980. Periodos em que o Estado e o modelo de educacdo formal voltavam-se a reproducao
das relacBes econémicas e socioculturais. Sobre a influéncia da teoria marxista e, sobretudo
de autores latino-americanos, com destaque para Paulo Freire, com o método de alfabetizagcao
de jovens e adultos e a Pedagogia do Oprimido, além de outras matrizes da Teologia da
Libertacdo, de movimentos rurais, organizacOes sindicais e populares, constitui-se enquanto

um movimento politico e sociocultural.
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A consolidacdo de tal movimento ganha for¢ca mediante apoio de diversos segmentos,
como Igreja, partidos politicos e centros de formacédo de abrangéncia latino-americana, assim
como intelectuais, religiosos e ativistas advindos de tradi¢fes e tendéncias diferenciadas, mas
convergindo em posicao contra hegemonica e por utopias de transformacéo social (PALUDO,
2015).

O “Movimento de Educagdo Popular” se fez no interior desse processo, na
direcdo da construgdo de fazer do povo expressdo politica de si mesmo, por
meio de organizacOes populares autdbnomas, imbuidas do desejo de construir
o “poder popular”. Enquanto Movimento, a EP cumpriu um forte papel de
acdo cultural no interior do campo e para além dele, constituindo-se em
mediacéo entre a realidade objetiva e o projeto de futuro em construcdo. Por
meio dele, articulado aos processos de luta e resisténcia, ia-se recompondo a
representacdo do real enquanto totalidade, superando a fragmentagdo, na
dire¢do de uma concepgéo “ético-politica” (PALUDO, 2015, p. 226).

Diante dessa reflexdo, podemos dizer que a Educacdo Popular emana do desejo
coletivo por mudancas, na perspectiva da construcdo de outro projeto de sociedade sob a
autonomia do povo. Assim, ela ressignifica nos espagos de organizagao populares pela busca,
no interior das contradi¢Ges da sociedade capitalista, alternativas de resisténcias e disputa por
uma sociedade pautada em valores de partilha e solidariedade. Desse modo, a formacéo de
educadores via LEDOC provoca esse debate com os educandos, a medida que articula a
formagdo por alternancia, possibilitando a insercdo deles nos espacos e organizagfes
populares, nos territdrios rurais.

Os fundamentos da Educacdo Popular auxiliaram os estudantes a compreender o
processo formativo das organizacdes populares ao adentrarem no interior dessas organizacoes
para desenvolver atividades praticas e, em seguida, socializar os dados e informacdes
coletadas junto as organizac@es e universidade, como atividade de extensdo. Os estratos a
sequir expressam experiéncias desenvolvidas com o componente Estudo de Praticas
Educativas em Organizacdes Populares, na LEDOC e os desafios na construcdo do

planejamento coletivo entre docentes e educandos.

Quando eu ministrei a disciplina, n6s fizemos primeiro essa contextualizacéo
do cenario, da histéria, ndo entrando no mérito da histéria, mas a
contextualizacdo deste espaco que também é educativo, 0 espaco da
educagdo popular. Depois a ideia era que esses estudantes fossem para
campo identificar esses espacos, conhecer esses espacos. Eles foram as sedes
desses movimentos sociais e foram fazer esse levantamento. Nos fizemos
toda uma construcdo coletiva. Eu ndo cheguei la com um planejamento
pronto e acabado. Eu fui para I& discutir uma proposta com os estudantes.
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Uma proposta de eles irem ou ndo para 0s movimentos sociais e o que eles
gostariam de saber dos movimentos sociais. NOs fizemos uma construcdo
coletiva, foi muito trabalhosa, desafiadora. Os alunos até disseram assim que
eu fui muito exigente com eles. [...] Discutir propostas, discutir perspectivas,
discutir educacéo popular requer olhares coletivos. Como é que eu vou pedir
para vocés compreenderem um debate coletivo de uma organizacao social se
nés ndo entendemos o que é o debate coletivo (Docente, Cecilia Lima)

Além de discutir com eles a questdo tedrica sobre a questdo da concepg¢do de
prética, a inser¢do deles nesses espacos populares e sociais. Eu queria, eu
quis ir com eles e eu fiz isso, de no primeiro contato, eles tivessem nessas
organizacBes com 0s presidentes, com o0s coordenadores. Eu fiz questdo de ir
a campo com eles. Entdo a gente montou todo um cronograma porque eu
queria ouvir o trabalho que esses presidentes desenvolviam nessas entidades,
nessas organizacfes. Depois a gente fez o debate na turma, que esse é o
lugar que eles devem ocupar, esse € o lugar que eles precisam ocupar que
eles estdo sendo formados estrategicamente para ocupar esses lugares.
(Docente Maria Lucia).

Conforme os relatos, percebe-se uma sintonia em relagdo a condugdo da disciplina
com base nos principios da educacdo popular e na construcdo de um planejamento coletivo e
dialdgico entre os docentes e educandos. A construcdo coletiva demanda posicionamentos
tensionados por conflitos de ideias e reflexdes, mas que possibilitam avancar e se chegar a um
pensamento critico. Nesse sentido, compreender a importancia do didlogo como mediagdo na
construcdo do conhecimento ao referir-se ao didlogo como uma exigéncia existencial torna-se
essencial, afinal “o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados a0 mundo a ser transformado € humanizado” (FREIRE, 2015, p. 109). Sendo
assim, ndo se pode reduzir a imposicao de ideias de um sujeito sobre o outro, ou mesmo troca
de ideias, mas, sobretudo, um ato de criag&o.

A partir do planejamento coletivo, o direcionamento para o trabalho de campo é
conduzido, mediante a experiéncia de cada docente, conforme o contexto em que se
desenvolvem as disciplinas. Adentrar nos espacos das organizagbes, compreender sua
natureza e, sobretudo, identificar as contradi¢fes existentes € possibilitar uma relacdo de
proximidade com o fazer profissional dos estudantes que irdo atuar nesses espagos e
ressignificar o olhar e as praticas daqueles que ja atuam nesse campo. “Esses processos de
aproximacéo da realidade e ao mesmo tempo de estranhamento da realidade, com o olhar de
pesquisador na qual vivem, tem dimensdes educativas fundamentais” (MOLINA, 2017, p.
596). Em razdo disso, a pesquisa como principio educativo assume centralidade na proposta
do curso e se materializa por meio do Tempo Comunidade nas diversas instancias do campo

educacional e organizacdes educativas populares (PPC, 2017).
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A insercdo na realidade das organizagOes populares no movimento de acgdo-reflexao-

acao implica desprendimento da consciéncia ingénua e nos conduz desvelar a esséncia do

fendmeno que buscamos conhecer, identificando as tensdes e contradi¢Bes presentes nessas

organizagOes. Na tentativa de evidenciar como se desenvolve a dindmica desses espagos e as

contradicOes existentes, destacamos a experiéncia de trés organizagOes, Associacao

Quilombola, STTR de Oeiras e Coldnia Z50 citada pela entrevistada docente Maria Lucia

sobre a pesquisa desenvolvida pelos estudantes da LEDOC, da turma 2014 de Oeiras, durante

as atividades de préaticas nas organizacdes populares.

1)

2)

3)

Uma experiéncia bem legal que a gente fez foi com a presidente da
associagdo quilombola de & de Oeiras, a Dona Ester. Na época que eles
foram para entrevista, a Dona Ester ndo estava e eles entrevistaram o
filho dela que é uma das pessoas também que participa da associa¢éo
[...]. E uma comunidade que eles estdo em fase de reconhecimento. O
ITERPA ia fazer uma delimitacdo do territdrio l& na comunidade
quilombola. E ai nesse mesmo periodo o0 rapaz convidou 0 grupo que
quisesse participar desse momento de como seria e tal e ai, teve dois
alunos que foram com eles, participou de todo esse momento de como
seria a delimitacdo, como que foi a luta para que eles pudessem t& na
fase de finalizagdo do reconhecimento.

Uma coisa também que foi interessante, foi quando n6s fomos para o
sindicato para STTR tanto é que o STTR de Oeiras ele é um sindicato
que os alunos foram identificando e alguns deles séo sindicalizados que
faziam a critica que la os presidentes s6 vao passando, é como se fosse
um rodizio, ndo renova 0 quadro, e ai um dos dados que os alunos
levantaram é que no sindicato de Oeiras precisa urgentemente de uma
renovacao de quadros, inclusive tinha tido elei¢do recentemente e o atual
presidente ele ja tinha sido alguns anos atras, ou seja, ele voltou
novamente e o anterior ele inclusive é nosso aluno que estava saindo,
mas que ja tinha sido também, ou seja, ndo ha renovagdo e eles ficam
sempre fazendo aquele rodizio, e ai os alunos colocavam essa critica que
0 sindicato tem perdido muitos filiados, inclusive para Colonia de
Pescadores porque enquanto o sindicato de Oeiras mantém numa certa
tradigdo entre aspas e um conservadorismo no campo do Sindicato néo
consegue, no caso de Oeiras, pautar outras demandas que va para além
da agricultura

A coldnia de pescadores, ela se abre, inclusive se colocando em parceria
com a universidade, que ¢ a col6nia Z50 que é uma mulher a presidente,
dona Gilma, que também vem ali de pai para filho, o pai dela era um
presidente e ela acabou, depois que o pai saiu, assumindo [...]. Ela
relatava assim na entrevista ao grupo que estava pesquisando a col6nia
de pescadores, quando 0s meninos perguntavam sobre o indice de
analfabetismo, ela colocou que havia um nimero muito alto de
associados, que ndo tinha escolaridade, nunca nem sequer tinha estudado
e 0s que tinham estudado e conseguido o minimo da escolarizacéo,
tinham passado por um projeto chamado “pescando letras”. Um projeto
que foi para todas as colbnias pelo Ministério da Pesca. Todas as
coldnias do Brasil, elas acabaram desenvolvendo uma época esse projeto
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e foi uma fase onde eles conseguiram de alguma forma atender
alfabetizacdo destes pescadores, mas ainda assim ha um nimero muito
alto de pescadores que nunca estudaram, nem fizeram alfabetizacéo.

A primeira experiéncia retrata a acdo do Estado na garantia do direito ao territorio
daquela populacdo, com a finalizacdo e delimitacdo da &rea, mediante um longo processo de
luta e resisténcia coletiva da populacdo quilombola. A pauta do territério tem sido constante
nas agendas das organizagbes sociais, principalmente as comunidades tradicionais que
historicamente foram negligenciadas pelo Estado, que ao invés de assegurar um direito ja
reconhecido as comunidades quilombolas, “para garantia de sua reproducdo fisica, social,
econdmica e cultural” (DECRETO, 4.887/2003), prefere favorecer a mercantilizacdo do
espaco, da terra para empresas capitalistas. Esse acontecimento que marca a historia da
Associacdo Quilombola possibilita aos estudantes da LEDOC que vivenciaram parte dessa
experiéncia compreender a importancia das organizagdes populares no protagonismo da
conquista de direito e a dimensao educativa que se materializa no processo de luta coletiva.

No segundo relato, observa-se dois elementos que limitam a atuacdo mais efetiva e
abrangente do STTR: a centralizacdo do poder em um grupo restrito, mediante a auséncia de
democratizacdo da gestdo para outras liderangas, e a restricdo de pautas ao campo da
producéo da agricultura, limitando-se a desencadear frentes de atuacdo que envolve outras
dimensbes de existéncia da classe trabalhadora do campo. Essas questbes evidenciam
contradicbes no processo de organizagdo de interesse coletivo e, consequentemente,
corroboram para enfraquecer o processo de mobilizagéo e luta.

Espera-se de uma organizacdo social de representagdo dos camponeses, 0 papel de
articuladora das lutas para enfrentamento das transformagfes no campo, provocadas pelo
intenso processo de acumulacdo do capital e, sobretudo, agregar pautas como educacao,
salde, moradia, aposentadoria, lazer dentre outras que estdo imbricadas nas condicGes de
existéncia dos camponeses. A medida que os estudantes da LEDOC adentram no interior
dessas organizagOes e desvelam essas contradigOes, compreendem a necessidade de mudanga
no direcionamento politico dessas instituicbes, de modo que possam projetar-se a fim de
ocupar esses espacos, tendo em vista que muitos desses estudantes ja possuem este vinculo.

O ultimo depoimento também retrata a forma como a escolha da direcdo da
Associacdo dos Pescadores acontece, alternando-se entre os membros da familia. Essa
dindmica restringe a participacdo de outras liderancas e ndo permite o exercicio democratico
que deveria orientar toda e qualquer organizacédo de interesse coletivo. O depoimento também

é revelador da caréncia educacional em que os associados sdo submetidos, uma vez que o alto
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numero de pescadores sem escolarizagdo registra o descaso do poder publico com a educagéo
para com esses sujeitos. Mesmo com algumas iniciativas pontuais de alfabetizacdo registradas
na historia da associacdo, isso ndo foi suficiente para sanar o déficit educacional existente,
visto que o analfabetismo é um problema social e ndo estd dissociado do contexto social
nacional.

O analfabetismo no Brasil, segundo o IBGE/PNAD (2017), apresenta um indice de
11,8 milhdes de pessoas analfabetas de 15 anos ou mais, desse total, 8% concentra-se no
Norte que é a segunda regido do pais com maior indice, perdendo apenas para o Nordeste que
concentra a maior taxa, 14,5%. E nesse contexto real que os estudantes e futuros profissionais
da LEDOC serdo desafiados a fomentar estratégias que possam reverter esse quadro, seja na
associacdo dos pescadores ou em outros espacos, pois sabemos que o analfabetismo, por ser
um problema social, tem o efeito de excluir os sujeitos da vida social, cultural, econémica e
politica, portanto é fator determinante de desigualdades sociais.

Todavia, elevar a escolarizagdo de homens e mulheres do campo, na perspectiva da
educacdo como prética de liberdade, é descobrir-se no mundo e com o mundo assumindo seu
“papel de sujeitos e ndo de mero e permanente objeto” (FREIRE, 1967, p. 108). Isto implica,
portanto, superar o sentimento de inferioridade e exclusdo que pessoas analfabetas carregam
consigo e, apropriar-se da educacdo como ferramenta de libertacdo para protagonizar a luta
junto ao coletivo de pescadores gque a constroi cotidianamente.

Estas questdes pautadas nas experiéncias expostas, desvendadas no processo de
pesquisa, pelos estudantes da LEDOC provocam a universidade a repensar acfes que possam
alterar essa realidade, bem como motivam os estudantes a ressignificar seu modo de pensar,
refletir e agir na busca de estratégias para seu enfrentamento. O movimento de articular teoria
e pratica que a universidade possibilita, via LEDOC, é transgressor ao modelo horizontal de
produzir e socializar conhecimento, por isso caminha para o exercicio da verdadeira praxis
transformadora. O depoimento a seguir, expressa a tentativa de exercitar esse movimento a

partir das experiéncias do trabalho de campo.

Isso merecia da nossa parte, da Universidade, um investimento maior porgue
foram informagGes muitas ricas que a gente trouxe mesmo para viver, para
relacionar, para ndo chegar e dizer assim: ah, porque estd na universidade é
uma coisa e na pratica é outra? N&o, é trazer a praxis mesmo, entdo a gente
fazia muito isso, de campo. No final da disciplina a gente encerrou com o
atelié onde eles trouxeram todas as informagdes coletadas fizeram uma
grande amostra de dados. Claro que o tempo da disciplina ndo deu de
sistematizar, fizemos com as liderancas que eles entrevistaram a roda de
conversa (Docente, Maria Lucia).
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A préaxis como atividade humana concreta de transformacdo das condi¢cbes objetivas
pressupde uma relacdo de dependéncia entre teoria e pratica, pois a acdo humana é resultado
da consciéncia que ocorre mediante a reflexdo e a atividade concreta, real (MARX; ENGELS,
2010). Com base nesse entendimento, podemos afirmar que o desenvolvimento do
componente curricular Estudos de Praticas Educativas em Organizagdes Populares (teoria,
pratica e extensdo) € realizacdo da praxis. O depoimento das professoras elucida a
preocupacdo em manter essa relacdo, a medida que a atividade pratica da disciplina permite
aos estudantes adentrarem na realidade objetiva das organizacgdes populares e conhecerem as
experiéncias e suas contradi¢des, assim, provocando o dialogo com suas liderancas sob a
mediacdo da universidade.

A continuidade desse movimento da praxis, no campo das organizacGes populares, foi
planejada pelos docentes e foram desenvolvidos no componente de Estagio nas OrganizacGes
Populares. A articulacéo realizada com as organizacdes existentes em cada municipio onde foi
ofertada a disciplina de pratica, estrategicamente, foi pensada também como campo de
estadgio, tendo em vista a parceria construida entre professores e as liderancas das
organizac0es locais.

De certo modo, isto facilitaria a continuidade das atividades j& iniciadas na disciplina
anterior e, consequentemente, haveria um engajamento maior dos estudantes com as
organizacbes. Todavia, a sequéncia desses encaminhamentos ndo ocorreu, exatamente,
conforme proposto em todas as trés turmas, houve variacdo de acordo com cada dupla de
docentes que estavam na conducéo das atividades. O relato a seguir exemplifica a dificuldade
de se materializar o planejamento proposto.

Quando vem o segundo momento do estdgio, no caso de Oeiras, a gente vé
um grupo enorme de alunos no STTR que ndo tinha necessidade daquele
grupo enorme s6 la. Enquanto que ndo teve ninguém para investigar os
quilombolas, ndo teve ninguém para investigar os extrativistas que foi uma
experiéncia também interessante que a gente teve la em Oeiras, que la tem
uma Resex [...], sobrecarregou a colnia porque também tem uma sede e
também esta muito mais organizado, era muito mais comodo, podemos dizer
assim (Docente, Maria Lucia).

O depoimento evidencia que ndo houve a continuidade das atividades de estagio em
todas as organizacdes articuladas a priori. Tal fato demonstra a fragilidade e a contradi¢do na

execucdo do planejamento, de forma que ndo possibilitou aos estudantes ampliar as
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experiéncias nas demais organizacOes existentes e, além disso, dar prosseguimento nas
reflexdes sobre as questdes pontuadas na disciplina de pratica.

Outra questdo relacionada a isso, diz respeito a construcdo de parcerias entre as
organizagles e LEDOC que poderiam ser ampliadas para o fortalecimento de ambas, tendo
em vista a necessidade de construir unidade na defesa dos direitos da classe trabalhadora do
campo. Afinal, o momento histérico atual, com a derrota eleitoral, politica e ideoldgica da
esquerda e a vitoria de candidaturas tradicionais de direita, que coloca em risco 0 estado
democrético, podera impor limites as politicas publicas implementadas (FONEC, 2018).

Construir praticas formativas que fomentem estratégias de organizacgao e resisténcia
pela transformacdo da realidade social e educacional do territério camponés € compromisso
desse curso, visto que a base de sustentacdo para sua existéncia vem das organizacOes e
movimentos sociais do campo, ou seja, “foram as experiéncias formativas acumuladas pelos
trabalhadores rurais, especialmente pelo MST, na luta pelo direito a terra e a educacdo, que
possibilitaram o acumulo de forgcas que levou a elaboragdo e implantacdo dos cursos”
(MOLINA, 2017, p. 589).

Assim, organizar e materializar uma estrutura curricular com componentes formativos
que subsidie o didlogo, com as organizacOes na perspectiva da luta de classe, na defesa da
terra, do territdrio, do trabalho, da cultura e da educacdo dos camponeses constitui desafios da
LEDOC, na Amaz6nia Tocantina.

Por isso, tais desafios vém sendo corporificados nas respectivas esferas sociais,
mesmo com as contradi¢cbes j& anunciadas anteriormente. Portanto, a materializacdo da
disciplina Estdgio em Organizagdes Populares, mediada por docentes sintonizados com o
planejamento da disciplina de pratica, tem revelado experiéncias exitosas na direcdo da praxis
transformadora.

A experiéncia da turma de 2014, de Cametd, permite-nos essa compreensao, ao dar
sequéncia a disciplina anterior (Estudos de Praticas Educativas em Organiza¢des Populares),
cuja culminéancia foi a realizacdo do seminario de socializacdo dos resultados da pratica, das
acdes desenvolvidas pelos movimentos e pelas organizacdo sociais e populares do campo,
bem como aspectos relacionados a formacdo dos educadores priorizados pelo curso, por meio
da atividade de extensdo. Esse momento também se constitui como preparacdo para o
desenvolvimento do Estigio nos movimentos e nas organizagdes sociais, como parte do
curriculo do curso.

Conforme a matriz curricular do Curso, o Estadgio em OrganizacGes Populares se

desenvolve apds a introducdo do componente Metodologia Cientifica VII e Preparacdo do
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Estagio IV para Tempo Comunidade. (Anexo V). De acordo com o plano de ensino, tais

componentes tém como objetivo,

Refletir sobre a atuacdo profissional de educadores sociais junto as
organizac@es populares, observando seus desafios e potencialidades, a fim de
propor estratégias de autogestdo coletiva com base na agroecologia,
economia solidaria, educacdo popular para o desenvolvimento das
comunidades camponesas do territorio do Baixo Tocantins (PLANO DE
ENSINO, 2018).

Para atendimento de tal objetivo buscou-se desenvolver os componentes através dos
conteddos curriculares com base em conceitos de acdo coletiva, como: associativismo,
cooperativismo, movimentos sociais, agroecologia e economia solidaria; elaboracédo de planos
de pesquisa para a realizacdo do estagio e planejamento do Tempo-Comunidade VII e Estagio
em Organizacgdes Populares (Anexo V). A partir da fundamentacéo teérica, do planejamento e
plano de pesquisa, construidos coletivamente, o0s estudantes foram conduzidos a
desenvolverem as atividades.

Pela experiéncia vivenciada como docente na LEDOC de Cameta, temos
compreendido que o periodo de orientagdo do Tempo-Comunidade, da FECAMPO é um
momento destinado & vivéncia da turma com a comunidade escolhida’®>, com o objetivo de
interagir com seus sujeitos, no dialogo com os saberes académicos e os saberes da cultura
local. Esse momento é protagonizado pelos estudantes sob a mediacdo dos docentes da
disciplina.

Para a realizacdo deste momento é necessaria uma logistica de transporte, alimentacao,
alojamento, mobilizagédo local e uma programacédo que envolva a participagédo da comunidade
e universidade. Na programacdo, ha um momento especifico de orientagdo dos estudantes
sobre o estagio que eles vém desenvolvendo. Esse é 0 espaco de sanar as duvidas,
problematizar as questdes encontradas e lancar uma proposta de intervencdo diante da
necessidade identificada, pelos estudantes durante o estagio (em andamento), nas
organizacges populares.

Sobre a orientacdo do Tempo-comunidade, da turma 2014, de Cametd, foi realizada na

comunidade do Mupi, municipio de Cameta, no centro Comunitario Nossa Senhora do

15 A escolha da comunidade ocorre durante as atividades de planejamento da fase preparatéria para a realizacéo
do estagio. Esse critérios de escolha ocorrem mediante as condi¢des de estrutura fisica capaz de comportar a
turma durante um ou dois dias, como também o interesse da comunidade em participar e interagir com a turma,
numa relacdo de troca de experiéncias. Quando ocorre a indicacdo, pelos estudantes, de mais de uma
comunidade se realiza um sorteio.
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Rosério. Tal localidade foi selecionada pelos estudantes por ser o ber¢co dos movimentos
populares no municipio, e que naquele momento da realizacdo da disciplina encontrava-se
desmobilizada. Além das condicdes estruturais favoraveis para acolhida da turma, a
motivacdo da escolha se deu em fungdo da necessidade de rearticular as bases para fortalecer

as organizagdes. Sobre a referida escolha, o depoimento a seguir ratifica essas descricoes.

A gente foi para o Mupi, porque |4 nascem os movimentos sociais daquela
regido. As primeiras liderancas dos sindicatos vém do Mupi, entdo a gente
foi para uma comunidade-chave nesse processo das organizacdes populares.
Uma comunidade que foi extremamente ativa no periodo, hoje tem uma
baixa e a gente foi para 1a entender esse processo também (Docente, Antonio
Sousa).

Promover a vivéncia em uma comunidade cujo historico é enraizado na luta coletiva
representa uma importancia significativa para o objeto de estudo da disciplina que séo as
organizacdes populares. O momento foi oportuno para provocar os coletivos que se fazem
presentes nessa comunidade a retomar o processo de reorganizacdo, mobilizacdo e luta em
torno das problematicas que envolvem a classe trabalhadora do campo, mediante a hegemonia
do capital que tende a mercantilizar a vida, o trabalho, o territdrio e a educagéo.

Compreender 0s avancos e recuos das organizacdes populares, em diferentes tempos
histéricos, como um processo educativo pode desencadear nos estudantes da LEDOC uma
relagcdo mais organica com as organizagdes e com 0s movimentos sociais no fortalecimento da
luta coletiva no territério da Amazoénia Tocantina.

Com o estégio iniciado nas organizac¢des populares, a atividade de vivéncia, que seria
um momento mais restrito da turma com a comunidade escolhida e as devidas orientacdes
académicas, transformou-se em evento denominado de | Semindrio de Educacdo do Campo e
Organizacdes Populares do Baixo Tocantins, realizado nos dias 18 e 19 de maio de 2018, em
Cameta, na comunidade do Mupi. O objetivo dessa acéo era construir um dialogo ampliado
entre a universidade, 0s movimentos e as organizacfes sociais do campo, com a
intencionalidade de discutir a atual conjuntura politica e os desafios para o fortalecimento da
LEDOC na Amaz6nia Tocantina, bem como pensar estratégias coletivas de enfrentamento ao
golpe e as perdas de direitos enfrentadas pelas Licenciaturas em Educac¢do do Campo.

As referidas pautas ndo se restringiram a preocupacdes isoladas de um grupo, mas
estavam articuladas com o debate do Movimento Nacional de Educacdo do Campo, o qual
tem se mantido em estado de alerta a0 desmonte do estado no atendimento as politicas

publicas de Educacdo do Campo. Essas contradi¢cGes tém mobilizado o FONEC a provocar o
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debate ampliado com os representantes de coletivos que integram o Forum acerca da
Educacédo do Campo.

A andlise de conjuntura, realizada pelo FONEC, em Brasilia, no periodo de 26 a 28 de
setembro de 2017 evidencia que o golpe provocado por forgas conservadoras nacionais,
amparadas em interesses econdmicos, tem direcionado suas ofensivas, no caso da Educacéo
do Campo, aos sujeitos coletivos, aqueles que “ousam humanizar-se com autonomia,
propondo sua propria educacdo” e aos paradigmas pedagogicos dos movimentos sociais, cuja
matriz, terra e cultura, trabalho e luta é ameacada diante da tentativa de desmonte das politicas
publicas de Educagdo do Campo, por meio de corte orgcamentério e a desconstrucdo dos
camponeses como sujeitos de direitos (FONEC, 2017).

Estas e outras demandas tém desafiado educadores e educandos da LEDOC a
ampliarem o debate junto as organizacdes e aos movimentos populares na tentativa de criar
estratégias de resisténcia pela manutencdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
na Amazobnia Tocantina. Assim, o | Seminario de Educacdo do Campo e Organizages
Populares do Baixo Tocantins constituiu-se em um momento histérico de ampla participacdo
de sujeitos individuais e coletivos para a construcdo de debates, proposicdes e

encaminhamentos acerca do fortalecimento da LEDOC, nesse territorio.

Figura 5: | seminério de Educacdo do Campo e Organizagdes Populares da Amazo6nia
Tocantina

Fonte: SILVA, Maria Divanete. Pesquisa de campo, 2018.
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Os estudantes da LEDOC, inspirados no pensamento freireano de que “seria uma
atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de educacédo
que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas sociais de maneira
critica” (FREIRE, 1981, p. 73), deram inicio ao evento seguido das palavras de ordem:
Educacao do Campo e Movimentos Sociais: Lutar e Resistir.

As referidas palavras, retomadas nos debates posteriores, demarcaram o lugar historico
da forca coletiva na instituicdo do Curso da Licenciatura em Educacdo do Campo, assim
como o fortalecimento pela sua manutencao, mediante a correlagdo de forga com o Estado que
tende a precarizar essa formacdo. Com espirito coletivo na busca de estratégias para fortalecer
a luta e resisténcia pelos direitos ja conquistados, e avangar na pauta de outros direitos, que
inlmeras instituicdes, organizagdes sociais e comunidade local se integraram com o objetivo
de construir esse momento.

O Seminario teve a participacdo de docentes e estudantes da UFPA; educadores e
estudantes da Educagdo Basica dos municipios da Amaz6nia Tocantina; Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras de Educacéo do Pard (SINTEPP); Sindicato dos Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais (STTRs); instituicbes de ensino superior privado; gestores publicos;
Associacdo Remanescente Quilombola de Mupi (ARQUIM); Movimentos Atingidos por
Barragem (MAB); Centro Comunitario Mupi; Igreja Catdlica, Pastoral da Juventude de
Carapajo; Pastoral da Juventude de Mupi (Esperanca Jovem — EJO); Pastoral Paroquia das
Ilhas; Diocese; Escola Municipal Ensino Fundamental Francisca Xavier; Igreja Assembleia de
Deus; Associacdo dos Ribeirinhos de Cameta (ARC) e Cooperativa Agricola dos
Empreendedores Populares de Igarapé-Miri (CAEPIM).

Durante os dois dias de evento foram debatidos o fortalecimento da LEDOC na
relacdo com 0s movimentos e com as organizagbes sociais, como estratégias para 0
desenvolvimento do territorio da Amazonia Tocantina, além da importancia da educacéo
popular no processo formativo dos educadores do campo. O ingresso dos sujeitos, ribeirinho,
camponeses, extrativistas, quilombolas, pescadores e outros, na universidade publica também
foram temas debatidos no seminario.

A relevancia do evento mostrou-se significativa, pois 0 momento foi oportuno para
que 0s movimentos sociais pudessem expor suas duvidas, criticas, inquietacdes e
apresentassem suas demandas a universidade, enquanto uma instancia do estado, embora a
maioria dos docentes da FECAMPO sejam profissionais organicos da classe trabalhadora e
compreendem as organizacfes sociais como sujeitos educativos que cumprem um papel

pedagdgico no movimento da luta por condi¢des dignas de viver.



173

O papel educativo desenvolvido pelos movimentos e pelas organizagdes populares
desenvolvem a possibilidade de uma construcdo de identidade coletiva. As divergéncias, 0s
conflitos e as tensBes que ocorrem no interior desses espacos impulsionam avancgar nas ideias,
nas reflexdes e na constituicdo de um novo sujeito de acéo coletiva, na organizacdo e na luta

por mudanca. Essa postura pedagdgica levou o docente da LEDOC a seguinte reflexdo:

Essa posicdo permite ao sujeito, que adentra esses espacos, adquirir um novo
perfil identitario, um novo homem e mulher propositivo, protagonista e
inquieto diante das questdes de opressdo. E essa identidade que se busca
forjar nos educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo, para que
possam mediar o processo politico-pedagdgico de formacdo humana e
emancipatoria (Docente, Pedro Santos).

O relato acima demonstra a clareza do docente em relacdo a compreensdo do papel
educativo das organizacgdes populares na formacdo dos educadores do campo, na perspectiva
de uma formacdo humanizada. Desse modo, 0s espacos populares sdo vistos como territorios

educativos, lugar onde se aprende por meio da luta social, como afirma Caldart (2012)

Afirmar que o ser humano se forma na luta social é reafirmar que ele se
constitui como humano na praxis, que se educa na dialética entre
transformacdo das circunstancias e autotransformagdo. E a atividade que
forma o ser humano; mas a atividade que humaniza mais radicalmente é
aquela que exige a autotransformacao que passa pela compreenséo tedrica da
realidade (CALDART, 2012, p. 550).

Desta forma, identificamos nos debates a importancia inquestionavel dos movimentos
sociais enquanto espaco formativo que questiona, tenciona e interroga a estrutura da
universidade com sua logica hegemonica de produzir conhecimento. Os movimentos sociais
sdo espacos formativos, pois formam os trabalhadores que dele participam e estes se
transformam em sujeitos coletivos, que ao sentirem parte do processo de mudanca, agem
politico, social e culturalmente, constituindo-se como sujeitos, que se formam “pelas
contradicOes e tensdes sociais e pela dindmica da luta concreta [...]. Estes sujeitos constroem
saberes, valores, cultura e ensaiam a vivéncia de novas relagdes sociais” (PALUDO, 2005, p.
12).

Contudo, os Movimentos Sociais, ao explicitarem as contradicfes da sociedade
capitalista que forjar a constituicdo de sujeitos coletivos pela a¢do concreta, potencializam a
construcdo do conhecimento para a disputa de uma nova sociedade, na qual a materialidade

das relagdes politicas, econémicas e culturais constituam-se na perspectiva da sociabilidade



174

humana. Essa dimensdo formativa, mobilizadora, propositiva dos movimentos sociais pouco
tem sido reconhecida e incorporada pela universidade. O espa¢co académico limitou-se a
poucos e se restringiu ao saber dito cientifico.

Em contrapartida, no @mbito da LEDOC, esse espaco vem sendo ressignificado a
partir das provocagGes dos movimentos sociais que questiona o modo de produzir
conhecimento deslocado da realidade concreta. Nessa dire¢do, 0 seminario, como
desdobramento do curriculo, foi provocativo no sentido de questionar o papel dos
movimentos sociais e da universidade e a relagdo entre ambos para o fortalecimento do
territorio da Amazonia Tocantina.

Ao considerar 0s movimentos e organizagdes socials como centrais Nno processo
formativo da Licenciatura em Educacdo do Campo buscamos articular as reflexdes, o0s
posicionamentos e as proposicdes apresentadas por alguns deles no seminario, com o olhar
dos sujeitos entrevistados, a partir de dois pontos: a relacdo que a LEDOC estabelece com o0s
movimentos e/ou organizagOes populares e as implica¢bes do curso no territério da Amazonia
Tocantina.

Observamos, também, que provocacdes iniciais acerca da relacdo da LEDOC com 0s
movimentos sociais foram feitas pela representante do STTR de Cameta. Ela destacou que a
luta pela conquista da Politica de Educagdo do Campo, reforma agréria, assim como outras
demandas do campo, resultou de um longo esforco dos movimentos sociais, por isso a
metodologia desenvolvida no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo deve, sobretudo,
servir para a populacdo do campo, de fato. Logo, o curriculo deve estabelecer um dialogo com
as questdes das localidades rurais, pautando as problematicas que se localizam no territério da
agricultura familiar, extrativista, ribeirinha e quilombola (Registro de campo).

Para tanto, garantir essa politica requer um esfor¢o coletivo da universidade e dos
movimentos sociais, principalmente nesse momento politico ameacador de restricdo
orcamentaria e, consequentemente, o sucateamento do curso. A posicao da lideranca sindical
é no sentido de questionar o papel da universidade, na garantia de um curso voltado para as
demandas locais, sendo assim é necessario dialogar com as bases que lhe dao sustentacdo,
COMO 0S movimentos sociais.

Sobre a relagdo da LEDOC com os movimentos e organizagdes populares da
Amaz6nia Tocantina, reportamo-nos a varios depoimentos dos sujeitos entrevistados para

compreender como ocorre a existéncia dessa relacéo.
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Em termo de contribuicéo, de elaboracdo no projeto, de ter pensado com a
gente o PPC novo agora, na verdade nos dialogamos muito pouco. Os
movimentos tem inclusive um dos momentos de acompanhamento do PPC é
a participacdo do movimento social, inclusive ele tm um assento no
conselho da faculdade, no NDE. Mas, eles sempre justificam que ndo podem
vir. Aonde eles participam mais é em eventos, quando a gente faz um
seminario, uma oficina, quando a gente faz formacdo continuada interna
dentro do curso, quando a gente faz uma roda de conversa sobre a questao
das mulheres, isso eles vao. Agora, quando é muito universidade é como se
eles dissessem assim: ah, vdo discutir s sobre universidade, ndo me
interessa. Acabam que eles ndo ocupam o lugar que esta |4 para eles
(Docente, Maria Lucia).

Hoje, a gente tem uma relacdo bem direta com os movimentos sociais, por
exemplo, o Ultimo edital para o processo especial, nés discutimos dentro do
FECAF, mesmo a universidade desconsiderando todas as nossas
observagdes, solicitamos que acrescentassem alguns critérios, mas
discutimos com 0s movimentos sociais [...]. No momento de formagdo, a
gente tem buscado a participacdo deles para estarem com a gente. A gente ja
fez varios convites para o sindicato participar com a gente, ndo me recordo
de nenhuma formag&o que eles estiveram, mas nos eventos eles tem estado.
Na jornada de reforma agréria, a gente conseguiu a participacdo deles que
acho que isso é extremamente positivo tanto na primeira quanto na segunda
jornada eles estiveram (Docente, Anténio Sousa).

A gente tem estreitado uma relacdo muito boa, um exemplo disso foi a
questdo da entrevista, quando saiu a entrevista. A gente pautou para a
universidade, 0s movimentos sociais pautaram para a universidade, para que
houvesse a volta da entrevista no processo seletivo, e que 0s movimentos
sociais pudessem acompanhar esses sujeitos, porque a gente sabe que
adentrou pessoas que ndo eram oriundas do campo e por isso tiveram varias
dificuldades (Movimento Social/STTR, Rita Valente).

O curso procura interagir, faz diferente dos outros cursos que ndo tem esse
viés de procurar 0s movimentos sociais para levar os alunos para dentro dos
movimentos sociais, de trazer pessoas dos movimentos sociais pra dentro do
campo académico. Mas a gente ainda vé o sistema académico, universitario
muito preso a questdo tedrica, deixando pouco espaco para a questao pratica,
isso acaba influenciando nessa aproximacdo, da sociedade com a
universidade. A demanda de carga horaria é grande e os professores ndo tem
tempo de fazer um didlogo mais aproximado, uma pesquisa mais elaborada,
levar o resultado dessa pesquisa, transformar em um projeto e executar esse
projeto. A grande demanda de carga horaria que o professor é obrigado a
assumir que também é repassado aos alunos, acaba acarretando uma menor
aproximacdo do curso com as comunidades. Mas ja temos esse €lo.O que a
gente precisa é entender e saber como vai aperfeigoar esse sistema de relacédo
com o coletivo (movimentos sociais) para a gente construir uma
universidade que ndo seja da porta para dentro, mas que esteja integrada com
a sociedade (Estudante, Joaquim Santos).

Os depoimentos revelam a aproximacéo que a LEDOC estabelece com os movimentos

sociais, embora essa participa¢cdo ndo seja efetiva em todo processo de desenvolvimento do
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curso como deveria, mas expressa a importancia que 0s movimentos sociais exercem para que
a proposta do curso se realize considerando suas bases.

No primeiro relato, identifica-se o reconhecimento do movimento social enquanto
sujeito coletivo fundamental na construcdo da proposta do curso, a medida que este tem
assento garantido no Conselho da Faculdade, Nucleo Docente Estruturante (NDE). Espaco
importante e determinante para proposicdo, deliberagdo e encaminhamento de questdes
relacionadas ao curso, portanto é imprescindivel a presenca do movimento social, mas sem
representatividade.

Conforme o depoimento, a participacdo do movimento social diz respeito a pautas que
envolvem tematicas comuns, porém quando o tema é mais fechado ao campo académico ha
uma resisténcia desse coletivo em participar. Esse fato limita o dialogo sobre o curriculo e
dificulta a incorporagéo dos anseios e das demandas na proposta do curso, bem como criticas
e sugestoes.

O segundo depoimento revela um momento importante de participacdo do movimento
social na construcdo do edital de selecdo dos educandos para ingressarem na LEDOC, mesmo
com as restricbes burocraticas da universidade que possui uma tendéncia a generalizar a
selecdo. O FECAF, que agrega diversos movimentos sociais na Amazonia Tocantina, tem se
constituido em forca politica na defesa da Educacdo do Campo, em especial do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. Esse depoimento também revela que ha uma maior
participacdo do movimento social em eventos que trata de questdes diretamente ligadas ao
movimento, como exemplo, a pauta da reforma agraria, porém mesmo com a insisténcia da
FECAMPO para as questdes mais pedagdgicas do curso, nem sempre existe um retorno do
movimento.

A definicdo de critérios de ingresso a partir do olhar do movimento € crucial para
garantir que efetivamente o curso seja ofertado para os sujeitos do campo. Sobre isso,

vejamos o que afirma os estudos de Silva (2017) sobre a LEDOC, nesse territorio.

O Processo Seletivo Especial € um dos caminhos que possibilita e que
efetiva o direito de ingressar em uma universidade publica, num curso cuja
matriz formativa traz a historia de luta dos movimentos sociais e suas pautas
prioritarias, como educagdo, trabalho, moradia, alimentacdo saudavel, renda
e emprego, ou seja, uma reforma agraria de fato e de direito (SILVA, 2017,
p. 264).

A afirmacéo da autora converge com o relato da representante do movimento social,

Maria Rita, no que se refere a questdo do ingresso dos educandos. A manutencao da entrevista
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no edital implica a garantia da especificidade do Curso, de formar sujeitos educadores do
campo. Esse critério de selecdo constitui-se em um mecanismo para identificar a relacdo dos
candidatos acerca da realidade social e educacional do campo, mas que foi retirado da selecéo
por determinagdo da universidade, razdo para intensos questionamentos de docentes e do
proprio movimento social. A exigéncia do protagonismo do movimento social diante da
necessidade de acompanhar o processo seletivo é fundamental para garantir o ingresso dos
camponeses na LEDOC, afinal a criacdo desse edital deve evitar o ingresso de outros
candidatos que nédo pertencem a realidade do campo, com risco de descaracterizar o curso.

O ultimo depoimento ressalta que o diferencial do curso caracteriza-se pela
aproximagdo com 0s movimentos sociais, embora a estrutura da universidade dificulte essa
relacdo, pois sabemos que sua tradicdo foi priorizar o debate tedrico, secundarizando a
dimensdo da pratica. A dicotomia provocada por essa relacdo distanciou a universidade da
realidade concreta de seus sujeitos, generalizando uma formacéo desvinculada da diversidade
social e cultural que expressa a identidade da populacdo brasileira e, sobretudo dos problemas
concretos provocados pela desigualdade social.

E na tentativa de romper com essa estrutura engessada que a LEDOC se desafia, em
meio as burocracias e a estrutura rigida, a lancar uma formacao que dialogue com a realidade
concreta, superando essa dicotomia e promovendo a relacdo intrinseca entre teoria-prética,
com a mediacdo dos movimentos sociais. Na compreensdo do estudante entrevistado, mesmo
diante de suas criticas a estrutura da universidade, identifica-se uma relagdo com os
movimentos sociais, mas que precisa se ampliar, aperfeicoar, para que de fato a instituicao
tenha sentido para os sujeitos que demandam formacao.

Logo, manter a relagdo com os movimentos sociais € assegurar um dos principios
fundantes da LEDOC, pois a pedagogia do movimento constitui-se em referéncia politica e
pedagodgica na formagdo de educadores, portanto significa “reafirmar os movimentos sociais
como sujeitos protagonistas deste projeto e considerar a luta social como matriz pedagdgica
que integra a sua concepcdo de educagdo, compreendendo o campo como totalidade
formadora” (CALDART, 2012, p. 552).

Reconhecer a relevancia destes sujeitos coletivos, como portadores de pratica
educativa, como agente articulador e mobilizador da sociedade na busca de alternativa para
transformacdo da realidade e superacdo das mazelas provocadas pela desigualdade social é
transgressor. Dito isto, é importante compreender que a fungdo das organizagdes e dos
movimentos sociais esta para além da reproducéo da vida material, mas como agente politico

na formagao de consciéncia de classe.
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Nesta perspectiva, as reflexdes provocaram as organizagGes populares, presentes no
evento, a repensarem sua funcdo social, a reavaliarem sua atuacdo no territério da Amazonia
Tocantina, tendo em vista que muitas delas tém se organizado em torno da producao.
Observamos que a preocupagdo de algumas liderancas sobre o modo como algumas
organizagOes sociais tém concentrado suas ac¢Oes nas atividades da producdo, como a venda
do acai e da farinha para o0 mercado exportador capitalista que agrega valor a producdo, mas
sem valor social, cultural e politico. Esse fato € preocupante, pois restringe a funcdo da
organizacao apenas a questdo econémica, nao se amplia para outras dimens@es que envolvem
a luta e a resisténcia (Registro de campo).

A questdo aponta a necessidade de se pensar em estratégias que possam inverter a
I6gica da producdo capitalista, ou seja, é pensar na producdo com base na economia solidaria
fundada nos principios de solidariedade humana, que possa atender as necessidades de seus
sujeitos com autonomia e consciéncia politica. E nessa perspectiva que a LEDOC desenvolve
a formacédo dos estudantes, por meio de componentes curriculares, com base em conceitos de
acao coletiva, como associativismo, cooperativismo, agroecologia e economia solidaria
(PPC2017), conforme ja apresentado no eixo anterior, a fim de subsidiar a intervencao dos
estudantes nas organizagdes populares.

Para tanto, um dos desafios da LEDOC é contrapor-se a ldgica de producéo capitalista
e, sobretudo, contribuir na construcdo de outro desenvolvimento que ndo se restrinja a questdo
econbmica, mas tenha como centralidade a existéncia humana em todas suas expressoes, a
exemplo da arte, da cultura, do lazer, da religido e do trabalho, “como principio fundante do
género humano” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 749).

Todavia, € necessario pensar o contexto da Amazénia Tocantina a partir do conceito
de territério que envolve a territorializacao da vida e das relagdes sociais “que sdo construidas
mediante a resisténcia, por uma infinidade de culturas [...] num processo de enfrentamento
permanente com as relagdes capitalistas” (FERNANDES, 2012, p. 744). Desse modo, a
relacdo da LEDOC com os movimentos populares é fundamental para que se pautem questdes
politicas, econdmicas e sociais na perspectiva da compreensdo de territorio e, assim, pensar
em estratégias de acdo e mobilizacdo de ambos, na construcdo de outro projeto de
desenvolvimento.

Outra reflexdo sobre o movimento social na relagdo com a LEDOC é apresentada pelo
Movimento dos Atingidos por Barragens ao fazer a seguinte afirmacdo: “o que seria de nos,
se ndo fossemos noés mesmos” (Movimento Social/MAB, Luiz Paulo). A frase pronunciada

pelo representante do movimento social, durante o evento, atrai a nossa atengéo por fazer
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referéncia a importdncia dos movimentos sociais na conquista de politicas publicas,
especialmente a LEDOC no contexto da Amazonia Tocantina, com potencial formativo para o
engajamento politico e pedagogico junto as organizagdes e aos movimentos sociais desse
territorio.

Observamos que, para esse movimento, a diversidade que compde o cotidiano dos
povos, suas culturas, sua producdo e a relacdo com o trabalho ndo é reconhecida pela escola
tradicional. Porém, a Educacdo do Campo tem possibilidade de aproximar esses elementos em
suas praticas formativas e conduzir a formacdo dos sujeitos do campo para que se tornem
protagonistas. Essa perspectiva tem relagdo com as experiéncias educativas'® anteriores
desenvolvidas no territério, com o Programa Brasil Alfabetizado, com base na pedagogia
freireana. Tal experiéncia contribuiu para os sujeitos envolvidos na formacao organizarem-se
em cooperativas e fortalecerem-se na luta. (Registro de campo).

Diante da reflexdo, reafirma-se a importancia da LEDOC no territério, considerando
que a educagdo é uma das pautas do movimento, e sua garantia € uma das formas de se
permanecer no campo. Mesmo a Licenciatura sendo estratégica para esse territdrio, alguns
guestionamentos foram colocados pelo movimento: “‘como vamos fazer chegar nas escolas 0s
saberes da agricultura? Quais movimentos vamos fortalecer para fazer as cobrancas? Como
atender as demandas do campo se as vagas ndo sao suficientes? (Movimento Social/MAB,
Luiz Paulo).

Os questionamentos demonstram, portanto, a preocupacdo em ver, de fato, a
materialidade do curso na pratica dos educadores do campo, assim como tencionar a
universidade na ampliagdo dessa politica e articular o curriculo no didlogo com os saberes
locais. Ao considerar que o grande legado da LEDOC foi oportunizar o ingresso dos filhos
dos agricultores, quilombolas, pescadores, extrativistas e demais sujeitos que tiveram seus
direitos negligenciados pelo Estado, a universidade publica. Por isso, ha de se reconhecer que
a oferta de vagas ndo atende a demanda existente no campo, a exemplo, do Edital do Processo
Seletivo Especial (PSE) n°02, de 2018, que ofertou 40 (quarenta) vagas e teve uma demanda
de 856 inscritos, somente em Cameta. 1sso evidencia a necessidade de pressionar o Estado
pela ampliacdo dessa politica, que oportunize de fato o ingresso de todos os sujeitos que

querem formacé&o superior.

®As atividades educativas foram desenvolvidas pelo programa Brasil alfabetizado no ano de 2007, com
aproximadamente 10 a 15 turmas, por meio do Movimento Atingidos por Barragens — MAB e Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST.
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As discussdes, 0s anseios e as criticas acerca do curso, realizada pelos sujeitos
individuais e coletivos que participaram do debate, levam-nos a refletir sobre as implicacdes
do Curso na Amazonia Tocantina, no que tange aos espagos populares, mesmo considerando
que este se encontra em andamento, pois as turmas que iniciaram o curso em 2014 estdo em
fase de Conclusdo de Curso. Os depoimentos dos sujeitos envolvidos na formagdo trazem

informac0es acerca dos impactos que o curso tém provocado no territorio.

Acho que o curso tem um grande impacto aqui. O fato de a gente ter hoje
cursos em seis polos ja é um impacto. Nao temos curso sé em Cametd, temos
em Limoeiro, Mocajuba, Oeiras do Pard, Igarapé-Miri e Baido, ou seja, a
gente ja tem um impacto da flexibilizacdo. O segundo impacto que a gente
tem é essa dimensdo formativa que ela tomou uma proporgéo maior e ela ta
sendo multiplicada. A gente ja percebe que hd uma multiplicacdo desse
espaco politico, espaco formativo e que a gente j& consegue perceber que
esses municipios, atraveés de seus polos onde esta instalado o curso de
Educacdo do Campo j& tém determinados movimentos de organizacdo e
fortalecimento ali. Ndo quero dizer que seja s6 da base da Educacdo do
Campo, ja tem um movimento ali de organizacdo, seja do sindicato, seja de
grupo de mulher, de colbnia de pescadores por que vocé ja tem uma
intervencdo, o curso de alguma forma conseguiu intervir para que essas
organizac@es conseguissem se movimentar (Coordenadora, Vitdria Melo)

Eu acho que a gente tem através do curso levantado algumas bandeiras de
luta, vamos dizer assim, que a partir dessa metodologia, dessa Alternancia
Pedagdgica, no tempo comunidade a gente buscou desenvolver algum tema.
Entdo a partir dessa metodologia, muitos alunos fizeram pesquisa na sua
comunidade e também levantaram algumas politicas que a gente tem
debatido, como é o caso do SOME e da EJA. Como resultado, a gente fez o
seminario integrador que é o diferencial também. Vérios outros temas, como
a agricultura, a questdo da agroecologia na economia solidaria, a gente
trouxe e estd debatendo com as nossas comunidades (Estudante, Manoel
Silva).

Ele (o curso) esta potencializando aos povos do campo 0 acesso a educacgéo e
também abrindo as portas da universidade para o povo do campo. A gente vé
hoje aqui, dentro da Universidade, essa mistura de raga, crenga, até mesmo
ideologia politica, entdo eu acho que veio potencializar aqui para que as
comunidades do campo que, foram por muito tempo, excluidas desse
processo formativo e até mesmo do entendimento do que é educagdo popular
possa agora ter acesso. Eu ouvia falar em Educagdo Popular, mas néo
compreendia que aquela pratica que eu tinha dentro da pastoral da catequese,
dentro da igreja, se chamava Educacdo Popular e que hoje em dia ela é
valorizada, entdo o curso trouxe pra mim, em aspectos de Educacdo Popular,
uma potencialidade muito grande. A gente ja estd sendo multiplicadores,
mesmo sem ter terminado o curso, eu acho que isso é um potencial grande
(Estudante, Ant6nio José).

Como podemos observar nos relatos, o curso tem provocado impactos positivos no

contexto da Amazonia Tocantina, bem como nas praticas educativas populares dos sujeitos
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educandos. A propria politica de formagdo de educadores j& representa uma conquista
inquestionavel, por possibilitar o acesso ao ensino superior aos sujeitos do campo proximo de
sua localidade de origem. O olhar de cada entrevistado reflete os varios aspectos em que 0
curso tem desenvolvido de modo a aproximar da realidade concreta e contribuir na
intervencédo dos sujeitos educandos.

A flexibilizagdo do curso, apontada no primeiro depoimento, demonstra a
possibilidade de ampliar o atendimento para os seis municipios (Cameta, Baido, lgarapé-Miri,
Limoeiro, Mocajuba e Oeiras do Para) que compdem o territério da Amazonia Tocantina e
desta forma facilitar o acesso a formacgdo dos educadores do campo.

Destaca-se que esta flexibilizacdo é possivel mediante acordo de cooperacdo técnica
com as prefeituras, as quais dispdem de estrutura para o funcionamento do curso e estadia dos
docentes, embora nem sempre em condicOes satisfatorias. Outro aspecto destacado no relato é
a capacidade mobilizadora e articuladora do curso, que amplia as possibilidades educativas
para a dimensdo das organizacGes populares. O fato de o curso conseguir despertar o carater
politico e educativo das organizaces existentes no territorio potencializa a relagdo entre
ambos no acumulo de forca para o fortalecimento dessa politica.

Os depoimentos dos estudantes trazem elementos da formacdo que potencializam sua
atuacdo no contexto das praticas educativas populares. As referéncias tedrico-metodoldgicas
desenvolvidas no contexto da LEDOC apresentam-se como determinantes no processo de
formacéo politica dos educandos, 0s quais passam a adquirir uma consciéncia de classe ao
assumir acOes educativas voltadas a pautas de interesse da classe trabalhadora do campo.

O relato do estudante “Manoel Silva” pauta a Alterndncia Pedagodgica como
mediadora no processo de constru¢gdo do conhecimento. Ademais, o0 Tempo Comunidade
permite o contato dos educandos com as questdes reais que envolvem a localidade. Questdes,
talvez, ndo questionadas antes, mas que passam a ser refletidas sob um novo olhar, a medida
que os estudantes vao se apropriando do debate académico no didlogo com a préatica, como é o
caso do SOME e da EJA, que tem sido objeto de reflexdes, denlncias e intervengdes no
contexto da Amazénia Tocantina.

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME)Y" é uma forma de oferta do
Ensino Médio para a populacéo que reside nas comunidades rurais, pela Secretaria de Estado
de Educacdo (SEDUC/PA), haja vista que o estado ndo possui escolas com o ensino médio

O SOME foi criado em 1980 no Estado do Para, com a finalidade de garantir a educacdo basica as
comunidades rurais ribeirinhas que se localizam distantes dos centros urbanos (PEREIRA, 2016).
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em tais comunidades, sendo que esse sistema, mesmo com muita precarizacdo, constitui-se
como Unica alternativa para os jovens cursarem esse nivel de ensino em locais proximo de sua
residéncia. Todavia, essa forma de acesso vem sendo ameacada de ser extinta pela propria
SEDUC, e em contrapartida se tenta implantar nos municipios paraenses o Sistema de
Educacdo Interativo com proposta de ensino a distancia. Fator que tem provocado inumeros
debates e criticas das organizagdes e movimentos sociais, na Amazonia Tocantina.

A posicdo do FECAF, do FPEC e demais foruns regionais é totalmente contraria a
essa proposta, que ao ser elaborada pela SEDUC/PA e aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacao, pois ndo considerou nenhuma legislacéo da Educacdo do Campo. Foi uma proposta
construida verticalmente sem didlogo com as comunidades, com 0s sujeitos envolvidos no
processo, ou seja, vem na contramao da politica de Educacdo do Campo. Ela visa atender de
forma precarizada e massificada a educacdo no meio rural, impondo uma dindmica que néo
coaduna com a realidade de seus sujeitos. Por forca da pressao popular e sob a mediagdo do
Forum, tal proposta foi impedida pelo Ministério Publico Estadual de continuar sendo
implantada nos municipios previstos.

Em relacdo a EJA, identificamos o descaso do poder publico em relacdo a populacéo
que reside no meio rural. Como docente, na LEDOC, ao ministrar a disciplina de Metodologia
Cientifica IV e Estagio Docente Ill, direcionado para a Educagdo de Jovens e Adultos, que
envolvia a observacao, pesquisa e intervencdo identificamos que o levantamento feito pelos
educandos diagnosticou uma grande demanda por educacdo nessa modalidade de ensino,
porém ha auséncia de oferta na maioria das comunidades rurais pesquisadas. Esse fato
provocou amplo debate com a comunidade universitaria, organizacdes populares e
representante do publico municipal de Cameta, realizado por meio do Seminario Integrador,
componente curricular que oportuniza socializar e debater as questdes advindas do Tempo
Comunidade. Por isso, apresenta-se como um diferencial do curso na compreensdo do
estudante entrevistado.

Além desses temas, 0 destaque para a agricultura, agroecologia e economia solidéria,
presente no relato do estudante Manoel Silva, estdo na base formativa do curso. A formacéo
por area de conhecimento, Ciéncias Agrarias e da Natureza, ofertada aos educandos da
LEDOC, intenciona formar os educadores a partir de outra perspectiva de producdo no
campo, relacionada com a producdo da vida, e se contrapor a ldgica capitalista que tende a
sobrepor-se como 0 Unico modo de producdo vidvel. Sendo assim, a agroecologia como

principio fundante da formagdo pauta-se “na valorizagdo da agricultura camponesa e nos
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principios da policultura, dos cuidados ambientais e do controle dos agricultores sobre a
produgdo de suas sementes” (LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 85).

Esta perspectiva esta associada a origem da Educacdo do Campo, a qual nasce dos
processos de desterritorializacdo x territorializagdo da agricultura camponesa como modo de
produzir a vida, portanto “comegou afirmando o trabalho camponés e a luta politica das
organizag0es camponesas pela terra e hoje se associa organicamente aos processos de
territorializagdo da Agroecologia Camponesa” (CALDART, 2018, p. 5). Tais fundamentos
que estdo no projeto politico formativo e se constitui a base da formacdo humana, tem
reflexos nas ac¢des préaticas dos educandos, & medida que estes se apropriam de tais contetidos
e buscam desenvolver atividades educativas em suas comunidades.

Outro determinante que tem implicac@es positivas na pratica educativa dos educadores
do campo no contexto da Amazdnia Tocantina é a compreensdo politica e pedagdgica da
Educacdo Popular que tem potencializado as a¢fes educativas dos educandos, nos espagos
populares. O depoimento do estudante Antdnio José é revelador de seu engajamento nos
espacos populares concomitante a formacéo, bem como as praticas educativas desenvolvidas
mesmo sem a clareza do significado dos fundamentos da Educacéo Popular. Ao se apropriar
desses fundamentos, mediado pelo curso, o discente ressignifica diariamente sua préatica. Para
Freire (2015) esse movimento é compreendido como dialdgico, pois o conhecimento trazido
pelos educandos de forma desestruturada € devolvido a eles de modo organizado e
sistematizado e como tal permite uma intervencéo critica na realidade.

A partir dessas reflexdes é possivel afirmar que o curso tem implicagfes positivas no
contexto da Amazonia Tocantina. A forca politica dos movimentos sociais, a relagdo organica
dos educandos com as organizagOes populares e a articulagdo que a metodologia do curso
desenvolve entre teoria e pratica tem sido determinante para alterar a realidade, no sentido de
provocar 0s movimentos sociais sobre seu protagonismo politico. Portanto, ressignificar as
praticas educativas populares dos educandos, de modo a proporcionar uma Vvisdo critica sobre
a realidade, e debater com as comunidades outro projeto de campo, com base no modo de
producdo familiar e com principios agroecoldgicos € substancial.

Mesmo com as mudancas apontadas nos depoimentos citados, existe também posicao
diferente, que considera que o curso, do ponto de vista pratico, ndo consegue realizar grandes
mudancas, devido as disputas ideoldgicas que se vive dentro da estrutura capitalista. Vejamos

no depoimento a seguir a manifestacdo do docente da LEDOC sobre essa questao.
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O curso é extremamente positivo para o territdrio, eu penso que esse modelo
que a gente estd construindo e tentando consolidar, ele é extremamente
interessante da gente pensar outros caminhos para nossa sociedade, s6 que
numa perspectiva mais tedrica. A gente ainda estd muito distante de uma
pratica que transforme mesmao isso, porque a gente ndo consegue fazer acbes
de grandes mudancgas. Mesmo que seja uma comunidade que a gente consiga
fazer com que aquela comunidade possa produzir produtos agroecolégicos e
organizar uma boa feira. A gente ainda td& muito no sonho, mas isso tem
muito a ver com as disputas ideoldgicas que a gente vive em todos 0s
espacos que a gente estd. No modelo de sociedade que a gente esta que € um
modelo capitalista marcado pelo patriarcado e 0 machismo a gente ndo vai
conseguir uma sociedade do Bem Viver, porque ela ndo se viabiliza dentro
desse tripé. E impossivel porque ela desvaloriza tudo isso que a gente tem
sonhado de emancipacdo, de uma producdo mais ecoldgica, ndo tem como.
Acho que nos da Educagdo do Campo ainda temos que muito nos formar
para a gente poder compreender isso, porque ainda tem gente dentro da
Educacdo do Campo que acredita que por dentro do capitalismo a gente vai
conseguir grandes transformacdes. Digo ndo vai, a prova disso é aprovarem
0 pacote do veneno e comegarem a bloquear a producdo de organico que
vem do MST, ndo vai, dentro do capitalismo a gente ndo vai conseguir outra
sociedade. Entdo, ou a gente muda nossas estratégias e ai é passar por essa
compreensdo mesmo de concepcdo de campo. Ainda dentro do nosso curso a
gente ndo tem uma concepcao clara de campo, ela é muito divergente no
sentido de que a gente esta muito distante um do outro mesmo (Docente,
Antbnio Sousa).

O depoimento do docente, embora reconheca a importancia do curso para o territorio,
tece criticas e denuncias a estrutura capitalista que inviabiliza a materializacdo de uma
sociedade emancipada. O capitalismo, na sua fase mais recente, financeiro ou monopolista
tem se intensificado no campo, de modo a manter o controle sobre a agricultura, com alta
tecnologia agricola, por meio do agronegocio, sobre o controle de empresas internacionais.
Para Carvalho (2013, p. 32), os empresarios do agronegécio tém utilizado estratégias
burguesas para ampliagdo da acumulacdo capitalista: concentracdo de terra, producao
agropecuaria e florestal em larga escala, monocultivo, uso de agrotéxicos, de horménios, de
herbicidas e de sementes hibridas, transgénicos e mutagénicos. Essa forma hegemonica de
produzir além de desconsiderar a dimensdo sociocultural dos povos do campo ainda provoca
sua desterritorilizacdo e contribui para exploracéo de trabalho dos camponeses.

Essa investida do capitalismo sob o favorecimento do Estado “converteram a vida no
campo em apenas um negocio que cresce e deslumbra os olhares cobicosos e desumanizantes
da burguesia mundial” (CARVALHO, 2013, p. 33). Sendo assim, os sujeitos camponeses,
ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, pescadores, indigenas e tantos outros que expressam
formas distintas de produzir, de viver e de se relacionar com a natureza sdo ignorados, pois

ndo se inserem na racionalidade produtiva do capital. Essas distintas formas de produzir
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demarcam concepgdes antagbnicas de classe, o que faz emergir disputas de interesses e
processos de resisténcias, pois a medida que “o agronegdcio se impde como simbolo da
modernidade, passa a ser identificado, pelas for¢as sociais em disputa, como 0 novo inimigo a
ser combatido” (LEITE E MEDEIROS, 2012, p. 85).

A conjuntura atual avanca para o aprofundamento do capitalismo, pois 0 novo
presidente, Jair Bolsonaro, tem se mostrado favoravel ao avanco do agronegocio. A retomada
do Projeto de Lei 6299/2002, conhecido como “pacote do veneno”, pela entdo Ministra da
Agricultura, Teresa Cristina, lider da bancada ruralista na Camara dos Deputados, propde
flexibilizar o uso e registro do agrotoxico no pais sem levar em consideracdo os danos a saude
humana e ao meio ambiente. Razdes para criticas e resisténcias de diversos setores da
sociedade, instituicbes e movimentos sociais, que defendem o direito a alimentacdo saudavel
e a soberania alimentar.

Aliado a politica de liberacdo de agrotoxicos para favorecimento do avango do
agronegocio, a criminalizagdo dos movimentos sociais, em especial do MST, por se constituir
em forca politica de combate ao agronegdcio, tem se evidenciado explicitamente nesse novo
governo, como parte das estratégias do avango do capital no campo. Além disso, a Carta-
Manifesto dos 20 anos da Educacdo do Campo e do PRONERA (2018), aponta que a
“suspensdo da politica de Reforma Agraria, o desmonte da politica de assisténcia técnica, as
medidas que sinalizam a reducédo das areas quilombolas e indigenas demarcadas, a permissdo
para aquisicdo de terras por estrangeiros revelam-se a favor da expansdo do agronegdcio”
(CARTA-MANIFESTO, 2018, p. 1).

Para 0 FONEC, essas questdes, além de impedir a realizagdo de um projeto
comprometido com a soberania alimentar acirra muito mais o indice de violéncia no campo.
Sdo esses fatores que levam o docente entrevistado a acreditar na inviabilidade de grandes
mudancas de uma sociedade ecologicamente soberana, por conta do capitalismo, pois a sua
I6gica estrutural assenta-se na exploracdo e deterioragdo da natureza para superacdo de suas
crises.

Em razdo disso, a sociedade do Bem Viver, solidaria e sustentavel, € impossivel de se
concretizar, na compreensdo do docente entrevistado. Tendo em vista, que este termo,
enguanto conceito em construcdo, apresenta possibilidade coletiva de possibilitar nova forma
de viver a partir de experiéncias ja existentes, na relacdo de convivéncia harmoniosa com a
natureza, sendo os humanos parte dela. Assim, “o Bem Viver recupera essa sabedoria
ancestral, rompendo com o alienante processo de acumulacdo capitalista que transforma tudo

e todos em coisa” (ACOSTA, 2016, p. 150). Seu fundamento assenta-se em modos de
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producdo autbnomos, renovaveis e autossuficientes com base em principios de praticas
comunitérias.

As reflexdes aqui suscitadas nos levam a concordar com o docente entrevistado no
sentido de compreender os limites impostos pela estrutura capitalista que cada vez mais se
impOe de forma violenta sobre o trabalho humano, a exploragdo da classe trabalhadora e da
natureza. Contudo, compreendemos a necessidade de superacdo da sociabilidade do capital
com nossa capacidade de criacdo e recriacdo de estratégias de resisténcias, por meio de
praticas educativas claras e definidas de classe. A medida que os educandos adquirem
consciéncia de classe € possivel que suas agdes caminhem na dire¢do de uma nova
sociabilidade.

Para isso, € necessario, antes de tudo, que os docentes tenham essa consciéncia e
clareza do projeto de campo que representa a classe trabalhadora e os principios que o
fundamentam. O fato dos docentes da LEDOC néo terem uma concepcéo clara e consensual
de campo, conforme relata o entrevistado, dificulta a realizacdo de praticas educativas com
horizonte formativo para essa nova sociabilidade, embora saibamos que somente a pratica
educativa, nao seja suficiente para se alcancar a consciéncia de classe.

Para Marx e Engels (2010), na obra A Ideologia Alem&, a consciéncia de classe
corresponde a tomada de consciéncia coletiva, quando os individuos adquirem consciéncia de
sua condicdo de explorado e comprometem-se na luta e fazem reinvindicacdes pelos
interesses de sua classe, posicionando-se contraria a classe que o explora. Esse estagio é
definido pelos autores de “classe para si”. Todavia, chegar a ele, pressupde a compreensao da
totalidade da sociedade, as contradigdes inerentes a estrutura capitalista, portanto a
“consciéncia do processo dialético” (LUKACS, p. 127). Logo, ndo se alcanca esse nivel de
consciéncia apenas pela condicdo subordinada que se encontra uma classe, mas pela unidade
dialética entre teoria e pratica.

E nessa perspectiva que a formagdo por alternancia se desenvolve na LEDOC, por
meio de diferentes tempos/espacos formativos, como possibilidade de provocar nos
educandos essa consciéncia de classe, tendo em vista que muitos deles ja sdo comprometidos
com a luta, assumem posic¢éo politica na defesa de pautas que representam 0s camponeses.

Ao considerar que a materializacdo do curso é mediada pela relagdo teoria e préatica
que se realiza pela alterndncia como principio politico e pedag6gico do curso, buscamos
compreender a partir dos depoimentos dos entrevistados envolvidos na LEDOC as

possibilidades desse principio na realizacéo de praticas educativas populares.
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A alternéncia permite ao aluno esse momento de contato com a literatura
académica, com a literatura historicamente construida dentro do movimento,
dentro da luta da educagdo popular, ela permite esse contato com essa
literatura para que ele possa saber que isso ndo é uma invencao nossa [...].
Depois eu passei um trabalho de campo onde eles iam fazer esse
levantamento histérico dentro das organizacdes, entdo teve alunos que foi
para as cooperativas, teve alunos que foi para o sindicato dos trabalhadores
rurais, teve alunos que foi para as organizacGes das mulheres fazendo um
resgate historico e depois apresentar isso em uma forma de educacdo
popular. Teve gente que apresentou esses resultados em forma de cordel, em
forma de musica. NOs criamos um movimento para socializar essa ideia e 0s
movimentos sociais foram para & para escutar os relatos dos alunos para ver
as apresentacdes deles e depois também fazer os comentarios [...]. Esses dois
momentos da formacédo é para poder entender esse processo e ver que, 0 que
a gente estuda na universidade esta no cotidiano das pessoas, na vivéncia das
pessoas e que a gente precisa dar valor a essas coisas que também é
conhecimento, é saber popular [...]. Nés vivemos em uma sociedade que é
uma sociedade opressora, que as pessoas ndo tém muito direitos,
principalmente as populacGes do campo, sdo negados e, ai deles se nao
tivessem o0s saberes populares, o conhecimento da medicina natural, o
conhecimento das rezadeiras, conhecimento das benzedeiras, dos
curandeiros. Mas, a ciéncia ndo considera isso porque fere seus principios,
mas o0 povo considera. E a gente ndo pode, dentro do curso de Licenciatura,
negligenciar esses saberes, esses conhecimentos porgque também transcende
0 conhecimento da fisica, da quimica e da biologia, das ciéncias naturais
(Docente Cecilia Lima).

No tempo universidade eles se entrelagam os conteudos, para que eles
possam nos ajudar com os problemas da nossa comunidade, por exemplo, la
no movimento onde eu trabalho. O Gltimo que nds fizemos deixou bem claro
sobre 0s movimentos sociais que é uma luta do povo humilde, entdo quando
eu voltei para 14 para a pastoral da crianga ela estava um pouco adormecida
na comunidade e de repente algumas pessoas puxaram, se levantaram e
vamos voltar para a pastoral da crianca porque é uma necessidade da nossa
comunidade, as familias ndo véo sair da formagdo com um diploma, mas
com uma formacdo social de como cuidar dos seus filhos, de como ndo
deixar seu filho estar na rua, como cuidar da satde do seu filho, porque hoje
a pastoral da crianca esta trabalhando com a obesidade, com a reeducacao
alimentar. Antes era a parte da desnutri¢do entdo ali tudo é observado, tem a
visita das familias, com as com as mdes que sdo solteiras e esquecem de
tomar a vacina, de dar vacina nos filhos, entéo as lideres fazem isso para que
essas familias possam se transformar e ter uma formacdo do seu social
(Estudante, Ana Maria)

Dentro dessas alternancias pedagégicas a gente constréi um plano de ensino,
um sistema de trabalhar as disciplinas, 0s eixos tematicos em consonancia
com aquilo que a comunidade vive, em consonancia com aquilo que o0s
educandos vivem. Entdo a gente ndo pensa a partir, por exemplo, de um
movimento que ndo esteja dentro da comunidade, pensa a partir da
comunidade, porque que comunidade precisa daquele conhecimento, porque
gue a comunidade quer preservar as matas ciliares, porque as comunidades
guerem preservar 0s mananciais de reproducdo de peixes como no caso do
acordo de pesca, a gente vai entender ali essas relagfes e procurar trazer isso
para dentro do sistema de ensino e ai vai se trabalhar outras disciplinas como
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ecologia, cadeia alimentar. A alternancia pedagogica possibilita a gente a
criar dentro desses espagos educativos essas questbes que possam fazer
indagacdes para a gente poder desenvolver o pensamento daquela localidade,
daquele movimento social, desenvolver uma atividade que possa trazer um
beneficio que seja duradouro, que va contribuir ndo apenas com uma pessoa,
mas que vai contribuir com o territério onde estdo localizadas aquelas
pessoas (Estudante, Joaquim Santos).

Os depoimentos transcritos convergem e revelam a compreensdo da docente e da
estudantes acerca da formacdo por alternancia na relagdo com as praticas educativas
populares. Cada um expressa o lugar de experiéncia que desenvolvem, articulando a teoria
com a pratica. Percebemos nos relatos o significado politico e pedagdgico da alternancia
materializado nas acdes desses sujeitos entrevistados.

O relato da docente do curso apresenta o desdobramento das atividades desenvolvidas
com os estudantes da LEDOC durante o tempo académico e tempo comunidade. Ambos os
tempos/espacos formativos exercitam a relacdo intrinseca entre o campo tedrico-préatico, a
medida que a realidade concreta, as experiéncias trazidas pelos estudantes sobre as
organizacg0es existentes no territorio, tornam-se conteudos em didlogo com a teoria.

A estratégia de socializacdo do trabalho de campo com a participagdo das
organizacOes populares evidencia que a relacdo teoria e pratica ndo pode ser dicotomizada,
elas precisam estar em sintonia para que a constru¢do do conhecimento tenha sentido na vida
das pessoas e ao refletirem e problematizarem sua realidade possa intervir sobre ela para
melhoré-la. E, desta forma, a efetivacdo da praxis, que no dizer de Kosik (1976, p. 205) “¢ a
abertura do homem diante da realidade e do ser”, ou seja, “¢ determinag¢do da existéncia
humana como elaboragio da realidade” (KOSIK, 1976, p. 202).

A reflexdo da docente sobre a importancia do saber popular como conhecimento
valido, coloca o papel da universidade em questionamento, tendo em vista que esta ainda
prioriza o saber dito cientifico em detrimento da cultura popular. E na contram&o dessa ldgica
hegemonica que o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo deve operar, a fim de
propor a alternancia, de se constitui em instrumento tedrico-metodoldgico mediador de
saberes que possibilita a compreensdo da importancia que ambos possuem na completude do
conhecimento, sem hierarquiza-los.

O depoimento da estudante Ana Maria deixa explicito que a formagdo, por meio da
alternancia, contribui com a construcdo de praticas educativas populares, a medida que os
estudantes conseguem intervir com agdes educativas, de forma mais qualificada, nos espacos

populares em que participam. O fato de a estudante se sentir motivada pelas reflexdes
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realizadas durante o Tempo Universidade e retomar as atividades na Pastoral da Crianca, no
atendimento a populacdo rural que demandam formacdo, seja no aspecto social, com
orientagdes as familias, seja na questdo da saude, revelam que o curso tem contribuicdes
significativas e potencializam a atuacdo dos educadores do campo, de modo, a possibilitarem
as familias desprovidas de direitos ou da acdo do Estado, a melhorarem suas condi¢des de
vida, no que tange a medidas preventivas.

No ultimo depoimento, o estudante Joaquim Santos, aborda a forma integrada que o
Ccurso organiza a construgdo do conhecimento, considerando a realidade em que os estudantes
vivem em suas comunidades. A preocupacdo em preservar a natureza como forma de garantir
a existéncia da vida na comunidade torna-se a centralidade das questdes a serem
problematizadas no Tempo Universidade em articulacdo com as reflexdes tedricas do campo
da ecologia, cadeia alimentar e outros que ajudam a compreender 0s processos de preservacao
das matas, das mananciais para a reproducdo dos peixes. A partir da problematica identificada
advinda da realidade pesquisada/vivenciada e refletida, por meio de referenciais teéricos, é
possivel a realizacdo de atividades educativas de prevencao/intervencdo junto ao movimento
social na perspectiva de mudar a realidade da comunidade.

As concepcdes e experiéncias apresentadas pelos entrevistados acerca da Alternancia
como possibilidade articuladora na realizacdo de praticas educativas populares nos levam a
afirmar que a dindmica formativa do curso, potencializa a atuacdo dos educadores do campo
nas organizacfes e nos movimentos sociais na direcdo da praxis, a medida que o contexto real
e concreto dos estudantes e de suas comunidades se entrelacam com referenciais teoricos, que
ao serem problematizados permitem repensar as agdes que a serem desenvolvidas junto a
esses espagos.

Tracamos até aqui a materializacdo da formacdo, considerando a dimensdo das
praticas educativas populares. Situamos a relacdo que o curso estabelece com a dindmica das
organizagOes populares, por meio dos diferentes tempos formativos, o esforgo coletivo para
viabilizar componentes curriculares satisfatorios, a fim de aproximar os educandos do campo
acerca da atuacdo profissional e do engajamento politico, além de aproximéa-los do curso com
0S movimentos sociais e populares numa relacdo de parcerias e tensdes.

Contudo, é importante destacar que a implantacdo de uma politica de formacéo de
educadores com as caracteristicas da LEDOC, requer um esforgo para sua materializag&o.
Esse esforco exige acfes que envolvem a dimensdo institucional/burocréatica, pedagogica e

politica, portanto implica limites que dificultam sua realizacdo, mesmo que se aponte também
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possibilidades na formacdo dos educandos desenvolverem praticas educativas junto aos
espacos populares.

Vejamos, a partir dos depoimentos dos sujeitos envolvidos na LEDOC, os limites que
se apresentam na formacdo e dificultam a realizacdo de um processo formativo capaz de

atender as especificidades do curso.

Eu penso que os limites ainda persistem, ele ainda tem sido nosso calo na
faculdade, os professores que ndo vem da tradi¢do do debate da Educagéo do
Campo. Isso é comum entre nds, que estamos no coletivo da Educacdo do
Campo. O curso fez agora em julho, 4 anos de existéncia, aqui em Cameta e
temos exatamente professores que tem o0 mesmo tempo do curso e néao
acompanharam o ritmo, ndo procuraram se transformar junto com o curso.
N&o sdo todos, mas ainda temos professores que ndo se propdem a pensar
uma formacdo diferenciada, entdo para mim isso é um limite, isso é uma
dificuldade que a gente encontra, porque quando a gente pensa a légica da
lotacdo, eu pelo menos, quando eu vou montando, a gente vai pensando a
contribuicdo que aquele professor vai deixar para aquela turma (Docente,
Maria Lucia).

Em termos de limitacdo a gente tém vérias. Do ponto de vista mais
conceitual ou tedrico a gente tem as limitacdes mesmo de a gente poder
construir um objetivo comum e isso faz com que os estudantes fiqguem
confusos. Ha perspectivas muito discrepantes de Educacdo do Campo. Acho
gue isso é uma coisa que a gente precisa se afinar melhor para a gente poder
diminuir isso. Entdo mesmo que eles (professores) nas reunifes parega
politizado e tal, mas quando estd com o0s estudantes todo trabalho que a
gente tem tido de ter esse objetivo comum ele ndo vai porque a gente ndo
consegue avancar. Fica muito distante uma coisa da outra. Acho que as
nossas formacGes ajudou, mas a gente tem que pensar em outras estratégias
(Docente, Antonio Sousa).

Eu acho que limite, por exemplo, que eu identifico é na formacéo, os alunos
em geral, os educadores eles ndo conhecem a fundo o projeto politico
pedagdgico do curso numa agdo compartilhada. Para mim, o projeto politico
de curso ele faz parte da formacéo, entdo o curso tem que fazer essa cultura
de que o aluno ao chegar ao campus pra estudar ele conhega o curso dele,
assim como a gente tenta conhecer alguma instituicdo a gente tem que
entender em quais sdo os dispositivos legais do nosso curso, porque a gente
comeca entdo a compreender o que é ética profissional, o que é sensibilidade
social da profisséo, quando isso ndo ocorre o0 aluno entra e sai do curso sem
entender nada do ponto de vista legal do curso, isso ndo é s6 na educacao do
campo é em qualquer curso universitario. [...] Conhecer profundamente as
leis e diretrizes que a ordenam, que se comunicam dentro do curso porque
isso € uma linguagem, uma possibilidade, o exercicio de saber o que nds
queremos desse curso (Docente, Pedro Santos).

Eu sempre digo que a gente estd em um processo de construcao, inclusive
tem alguns professores que eu tive alguns embates na metodologia, porque a
gente sentia que ndo era aquilo que a gente queria né, porque vinham muitos
professores que ndo conseguiam assimilar bem o que era a proposta da
Educacdo do Campo, mas acho que muitos que estdo hoje na faculdade, que
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iniciaram, conseguiram assimilar e vendo que realmente a proposta era
diferenciada (Estudante, Manoel Silva).

Os depoimentos refletem os limites apresentados em relacdo a atuacdo dos docente.
Assim, o fato de alguns professores ainda ndo terem incorporado a proposta da formacéo
pensada para o curso tem dificultado o processo formativo. Propor-se a uma formacao
diferenciada requer a compreensdo do processo historico do curso, e 0 engajamento politico e
pedagdgico, a fim de que efetivamente se materialize a formacao na perspectiva de atender
seus principios.

Em contrapartida, no depoimento da docente Maria Lucia, fica evidente que o tempo
de existéncia do curso, desenvolvido ha anos, ndo interferiu no modo pelo qual alguns
docentes materializam a formacéo, ou seja, ainda nao é perceptivel vislumbrar uma formacéo
diferenciada. Isto leva-nos a refletir se a disposicdo docente pode ser em funcdo da
dificuldade de compreensdo e/ou de sua realizacdo, tendo em vista que o curso no territério da
AmazOnia Tocantina estd em processo de construcdo, ou pelo fato de alguns docentes ndo
vivenciarem o curso de forma engajada o suficiente para acreditarem que ele exige um
esforco diferenciado.

O segundo depoimento ajuda-nos a entender melhor essa dificuldade quando o
docente afirma a discrepancia que h& na compreenséo conceitual de Educagdo do Campo por
alguns docentes. A contradi¢do entre o discurso politizado e a pratica docente, conforme
ressalta o docente entrevistado Anténio Sousa, evidencia que 0s objetivos tracados pelo
coletivo ndo se concretizam conforme os principios que orientam a formacdo de educadores.
Isto é, hd uma distancia entre o planejado e o efetivado. Vale enfatizar que o docente
reconhece a importancia das formagdes continuadas para alterar essa realidade, mas sinaliza a
necessidade de outras estratégias que possam, de fato, proporcionar mudanca na atuacdo
docente.

O relato do docente Pedro Santos também reforca o limite docente, que
consequentemente fragiliza a formacao dos estudantes. Por isso, o fato de docentes ndo terem
conhecimento e clareza da proposta pedagdgica que orienta sua pratica acarreta dificuldades
de assumir uma posicdo diante da concep¢do da formacdo. Sendo assim, ndo se cria uma
relacdo identitaria com o curso. O posicionamento do entrevistado enfatiza a relevancia deos
docentes conhecerem a proposta do curso, assim como 0s estudantes no processo inicial da
formacéo, pois esse contato permite aos sujeitos envolvidos adquirirem ou nédo sensibilidade

com o campo de atuagédo profissional.
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E importante reconhecer a pertinéncia desta reflexdo, considerando que parte
significativa do corpo docente ndo vem do debate e do acimulo sobre educacdo do campo.
Logo, desconhecem os principios que orientam a formacao dos educadores do campo, assim
como hé estudantes que mesmo vindo do campo, ndo sdo engajados em movimentos sociais e
nem (re)conhecem a especificidade de sua atuacdo profissional. Por isso, ser oportunizado a
conhecer a proposta, as regulamentacdes e, sobretudo o projeto de sociedade que o curso
defende é fundamental na construcdo da identidade dos sujeito envolvidos nesse processo.

O relato do estudante corrobora com os demais, no sentido de pautar a limitacdo
docente em relacdo a compreensdo da proposta formativa com base nos principios tedrico-
metodologicos da Educacdo do Campo na formacdo de educadores. Identificamos em sua fala
a clareza da proposta do curso que foi, em alguns momentos, contrariada pela pratica de
alguns docentes, mas ao reconhecer que 0 curso € uma experiéncia em construcdo, 0s
docentes também foram se construindo no processo e compreendendo a perspectiva
diferenciada do curso.

Em relacdo a esses limites que se impdem na atuacao de alguns docentes da LEDOC,
conforme apontados nos relatos, reportamo-nos aos estudos de Molina (2015, p. 159), sobre a
expansdo das licenciaturas em Educacdo do Campo, quando nos adverte que a precarizagéo da
formacdo docente é um dos riscos que a formacao por area de conhecimento apresenta, pois
“que pode ocorrer a partir da supressdo de conhecimentos disciplinares fundamentais ao
aprendizado de determinados contetdos, ou mesmo, do acesso a eles de maneira superficial e
insuficiente para garantir o seu verdadeiro dominio”.

A autora ainda acrescenta que mesmo com 0S riscos, essa estratégia apresenta
potencialidades quando ha “intencionalidade e vontade de construir novos caminhos para o
uso do conhecimento cientifico, colocando-o a servi¢o das transformacdes das condi¢cbes de
vida dos sujeitos do campo” (MOLINA, 2015, p. 159). Todavia, se ndo houver essa vontade e
disposi¢do na organizacdo do planejamento com contelidos reais e concretos do contexto
social, politico, econdmico e cultural dos estudantes dificilmente serd materializada uma
formacéo diferenciada.

E importante destacar que ao materializar uma politica de formacéo diferenciada, as
dificuldades estdo para além da pratica docente, os limites sdo impostos também sobre a
dimensdo institucional. Os extratos a seguir demonstram como tais limites tem se colocado

sobre a realidade da LEDOC no campus de Cameta.



193

A principal limitacdo do curso é a propria especificidade da alternéncia.
Desenvolver uma alternancia dentro de uma universidade como a nossa que
nédo existe ainda um sistema, nem recurso financeiro, nem compreensao por
parte de uns setores da universidade que compreenda a alternancia
pedagogica, entdo a gente tem muita dificuldade de compreender o0 que seria
essa alternancia dentro do curriculo do sistema que € a universidade. Eu acho
gue isso € uma limitacdo, isso limita recurso porque compara 0 cCurso na
perspectiva da alternancia como outro curso qualquer que ndo exige um
tempo comunidade, em que esses alunos tenham uma logistica. Imagina o
que é vocé se deslocar da sua comunidade até uma escola, ou até uma
organizacdo social onde vocé vai desenvolver sua pesquisa. Ndo € um
processo facil, entdo esses alunos tem uma logistica e um tempo da natureza
que envolve uma série de questBes, entdo a universidade ela ndo esta
preparada ainda, em termos de sistema, em termos administrativos e politico
para conceber a alternancia (Coordenadora, Vitdria Melo).

Eu acho que alguma coisa ficou a desejar em fungdo da estrutura que a
universidade limitou como laboratério, dificuldades do tempo comunidade,
em funcdo dos recursos, dificuldade do professor chegar as comunidades
com os alunos (Estudante, Manoel Silva).

Ambos os depoimentos enfatizam que os limites institucionais dificultam a realizacao
do curso no que se refere a alternancia, principalmente o tempo comunidade, visto que o
deslocamento de estudantes e docentes para desenvolverem os eixos formativos direcionados
para as vivéncias/pesquisas/intervengdo exigem da universidade toda uma compreensdo do
significado politico dessa dindmica, porém nem sempre existe essa sensibilidade, o que
implica em questdes de ordem financeira. A fala do estudante Manoel Silva deixa claro que os
limites de ordem financeira ndo favoreceram a realizacdo da alternancia, a medida que
dificultou o acesso dos docentes as comunidades, as escolas e as organizacfes populares onde
as pesquisas estavam sendo desenvolvidas.

O fato de o curso ser uma experiéncia nova e possuir uma dindmica diferenciada
tenciona a universidade a repensar sua estrutura administrativa de modo a atender os tramites
burocréaticos que viabilizem o acesso a estudantes e docentes as comunidades rurais. Mas, isso
exige o enfrentamento constante do coletivo que compreende, acredita e defende a proposta
de educacdo e formacdo de educadores do campo contra hegemdnica. Dessa forma, as
disputas internas na instituicdo académica devem estar no cotidiano daqueles que estdo
diretamente a frente do processo formativo para que, de fato, a especificidade seja
compreendida com atendimento que garanta sua efetividade.

Ao reavaliar os limites de natureza pedagodgica que podem incidir na atuacdo dos

estudantes nos espacos populares buscamos, a partir do olhar dos estudantes, compreender
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como eles os localizam no processo formativo, por isso transcrevemos a seguir dois relatos

que tratam sobre isso.

Tem um pouco, porque a gente tem duas disciplinas, uma disciplina de
educacdo popular e outra que j& é do estdgio, que ja é orientacdo e mais
encaminhamento para o estagio. A gente também fala de educacdo popular,
entdo eu acho que deveria ter mais algumas outras disciplinas direcionadas a
educacdo popular porgue o que nos fizemos foram uma disciplina e o Gltimo
tempo comunidade no espaco de educacdo popular, no movimento social e a
metodologia que foi prética de ensino [...]. A gente ndo teve uma coisa assim
ampla de conhecer mais a fundo a educacéo popular e tudo mais, a gente
teve uma disciplina e mais o encaminhamento para o estagio, entdo acho que
tem um limite ai. Acho que o curso poderia através do seu PCC abrir mais
um pouco, um pouco para a educacdo popular, colocar mais umas
disciplinas, porque n6s temos a possibilidade de estar atuando |4 (Estudante,
Manoel Silva).

Os limites é que alguns alunos vao se sentir freiados. Tem alunos que néo
conseguem terminar a disciplina, porque ele esta dentro do movimento e 1&
tem grupos diferentes dentro do movimento e ele faz parte, ele estd na
gestdo, mas que € de outro grupo politico. Entdo dentro do movimento tem
grupos politicos rivais e, as vezes, esse € o limite da pessoa. [...] E ndés como
gestores do curso podemos dizer assim, o coletivo de professores, nds nunca
paramos para analisar, refletir e tentar dialogar com os movimentos sociais a
importancia desse sujeito social em um curso desse, para que eles possam
compreender que isso pode trazer muitas contribui¢cbes para 0 movimento
social (Docente, Cecilia Lima)

A queixa do estudante Manoel Silva refere-se aos componentes curriculares
relacionados a atuacdo dos estudantes nos espacos populares. O fundamento da educacéo
popular, para o estudante, carecia de maior aprofundamento, visto que os espacos populares
sdo/serédo locais de atuacao dos estudantes.

Conforme a matriz do curso, o componente curricular voltado mais especificamente
para 0 campo da Educacdo Popular, como o Estudos de Praticas Educativas em OrganizacGes
Populares, concentra-se em uma carga horaria de 60 horas, sendo 45 destinadas as reflexdes
tedricas, 10 para pratica (trabalho de campo) e 5 para atividade de extensdo (socializagdo do
trabalho de campo) (PPC, 2017). Para o estudante, a distribuicdo desse tempo, ndo foi
suficiente para ampliar as reflexdes teodricas acerca da educacdo popular, o que,
consequentemente, daria mais subsidio para a intervencdo dos estudantes nas organizacdes e
nos movimentos populares.

O segundo depoimento faz referéncia aos limites que sdo impostos a alguns
estudantes, mediante contradi¢cbes do proprio movimento social. A disputa interna de alguns

movimentos sociais tem implicagdes pedagogicas na vida académica de estudantes ao ponto
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de impedir a conclusdo de disciplinas. Esse fator nos leva a refletir sobre o corporativismo
dentro dos movimentos sociais que se sobrepfe as causas maiores, fragilizando, desta forma,
a unidade e a luta. As contraditoriedades existentes no interior dos movimentos, como afirma
Ribeiro (2010), embora sejam importantes em um processo democratico, precisam superar as
questdes mais pontuais e avangar nas disputas mais amplas, de um projeto soberano de
sociedade.

Diante dessas questdes é que a docente reconhece o limite da propria faculdade em
discutir essas questdes e dialogar com os movimentos e com as organizag@es sociais para
esclarecer sobre a dindmica e o significado politico do curso na formacdo dos estudantes e o
retorno que eles poderdo dar a esses coletivos.

Dado o exposto, a realizacdo de um processo formativo envolve tensdes, contradigdes
e limites que dificultam a sua viabilidade do mesma forma como foi intencionado. Em
contrapartida, h superacdo dessas contradi¢cGes anunciando possibilidades. As falas a seguir
trazem diferentes reflexdes sobre as possibilidades que o curso tem apontado por meio de um
processo formativo, com principios de uma educacdo emancipatoria e comprometida, capaz
de relaciona-las a um projeto de campo representativo imbricado pelos interesses dos

trabalhadores e das trabalhadoras.

A possibilidade é de como vocé vai daqui aos préximos anos consolidar de
fato um curso que seja critico reflexivo, alunos engajados, tecnicamente
comprometidos que tenham esse principio ideolégico, de que a educacgdo é
direito do cidaddo e dever do Estado na sua praticidade. Isso s@o as reais
possibilidades que hoje soam também como desafios na minha compreenséao
(Docente, Pedro Santos).

Eu acredito que a formacdo em si, como um todo, ofertada pelo curso tem
proporcionado essa reflexdo, para que os alunos compreendam a importancia
dos movimentos sociais. [...] Ndo é porque talvez ele (aluno) va ser um
técnico, um exemplo, um técnico dentro do movimento social, que ndo va
ser um agente também de transformacdo, um agente de articulagdo, uma
lideranga, entdo eu acredito que uma das possibilidades que o curso oferta 0s
alunos é compreender que pode atuar. Agora como é que esses alunos vao
atuar, como eles vdo adentrar nesses espacos, ai acho que é uma questao
mais de formacdo enquanto sujeito mesmo de cada aluno, de cada educando
(Movimento Social/STTR, Rita Valente).

Na verdade, a Educacdo do Campo nos mostra as possibilidades de que da
para viver bem no campo, com uma producdo organizada, vendendo
produtos de qualidade e até mesmo pegando esses produtos para nosso
préprio consumo, fazendo seguranca alimentar para as nossas familias, para
nos mesmos, vivendo de forma sustentavel. E totalmente viavel a gente fazer
essas coisas, a agroecologia nos aponta varios caminhos (Estudante, Joaquim
Santos).
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Aqui em Cametd nds precisamos muito de melhorar nossa pratica, por
exemplo, se vocé for ver hoje ndo temos quase um produto aqui de Cameta
que tenha rétulo, ndo tem um beneficiamento. Tem tanta coisa aqui, a
questdo da producdo ai ndo tem como balancear para produzir mais, plantar
mais, tem muita coisa ainda importado. Entdo seria esse debate que parece
gue ndo esta sendo feito. Acho que a licenciatura tem essa capacidade de
unir as organizagGes em torno desses principios para o profissional que vai
ser formado precisava entrar mais nessa questdo, da vida no campo, nessa
questdo da producdo porque aqui em Cametd a questdo da comercializa¢do
ainda é muito fraca a gente ndo domina. Olha o acai, tem muito acai, mas
ndo tem nenhuma venda praticamente coletiva. NOs estamos tentando agora
a venda coletiva pela associacdo, ai tem essa questdo do preco justo e aquela
questdo do beneficiamento. Cameta tem como produzir muito essa questdo
do mel de abelha, que 14 fora eles falam mel do agai, entdo é uma fonte de
renda. E outra coisa é a questdo da pesquisa. A licenciatura j& mostrou que é
possivel adentrar na realidade mesmo para transformar, entdo é nesse sentido
que a gente vé a possibilidade dela. As pessoas atuarem de verdade, nos
movimentos e participarem, vdo dar resultados para mim, muito positivo
(Movimento Social/MAB, Luiz Paulo).

Os depoimentos evidenciam que 0 curso apresenta um potencial de transformacao,
tanto do ponto de vista da compreensdo critica como também na intervencdo sobre a realidade
pelos estudantes, de modo a contribuir com o desenvolvimento da produgdo, organizacao e
comercializacdo com base em principios coletivos.

No primeiro depoimento, o docente Pedro Santos destaca o potencial do curso na
formacdo de sujeitos criticos e engajados, como desafios para o futuro. Logo, a compreensao
de que a LEDOC desenvolve-se como uma experiéncia em construcdo € relevante para
vislumbrarmos que ela se consolidara cada vez mais. E importante reconhecer que ela
também oportuniza o engajamento politico dos estudantes ndo sé com as comunidades rurais,
organizacGes e movimentos sociais, como também com outras pautas que envolvem a defesa
da educacdo do campo, concomitante a formacéo. Isso fica evidente quando identificamos a
participacdo dos estudantes como protagonistas da organizacdo dos féruns de educacéo,
plenédrias do FECAF, encontros da juventude, entre outros eventos que buscam debater as
questBes sobre educacdo e territorios rurais.

Para a representante do movimento social Rita Valente, o curso na sua totalidade tem
oportunizado a formacdo dos estudantes na compreensdo da importancia dos movimentos
sociais como espaco de atuacdo. Mesmo que os estudantes possam desenvolver uma funcao
técnica dentro do movimento é necessario que este também esteja organicamente engajado
nas causas do movimento, que se constitua como parte do processo, que estabeleca uma

relacdo identitaria com a luta coletiva, afinal a intencionalidade dos movimentos sociais que
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propuseram a formagdo de educadores tinha também como objetivo contribuir no
fortalecimento desses espacos.

Contudo, esse pertencimento, no olhar da entrevistada, € algo singular e inerente ao
sujeito que vivencia suas praticas pessoais e profissionais. Obviamente, que 0 engajamento
politico com a luta em defesa das pautas coletivas defendida pelas organizacbes depende da
consciéncia de cada sujeito, a qual se adquire no processo de acdo-reflexdo-acdo. Buscamos

em Lukacs (1989) compreender como se chega a esse processo de tomada de consciéncia.

A tomada de consciéncia ndo depende do livre arbitrio humano, mas de uma
dada situacdo historica em que a consciéncia se torna, para uma classe a
condicdo imediata da sua autoafirmacéo na luta; quando para esta classe, o
conhecimento de si significa, ao mesmo tempo, o conhecimento correto de
toda a sociedade; quando por conseguinte, para esse conhecimento, essa
classe é ao mesmo tempo sujeito e objeto do conhecimento, e desse modo a
teoria se apodera, de forma adequada e imediata, do processo de revolugdo
social, sé entdo a unidade da teoria e da pratica, condicdo prévia da funcédo
revolucionaria da teoria, se torna possivel (LUKACS, 1989, p.16).

Com base nessas reflexdes, podemos inferir que a formacdo via LEDOC contribui
para formacdo da consciéncia de classe, pois ela parte de pressupostos reais e concretos
advindos da realidade social dos educandos articulados com referenciais que permitem
provocar nesses sujeitos a situacdo de opressdo em gue se encontram a populacdo do campo.
A medida que isso ocorre, possibilita-se aqueles que ja atuam em movimento ou organizagéo
social aprimorar e qualificar sua prética e os que ainda ndo possuem esse vinculo podem ser
provocados e sensibilizados a assumirem posicdo, por meio do engajamento politico e
pedagdgico em defesa dos interesses da classe trabalhadora do campo.

Nos demais depoimentos identifica-se que as possibilidades do curso voltam-se as
questBes produtivas baseadas em principios coletivos. No depoimento do estudante Joaquim
Santos fica evidente a clareza de projeto assumido pelo curso e desenvolvido na formacao,
afinal é possivel viver e produzir no campo sem subordinar-se & l6gica do agronegécio. E
humanamente possivel produzir com base na agricultura familiar, cuja preocupacéo central é a
manutencdo das condi¢fes qualitativas de existéncia das familias que habitam o territorio e
isso envolve a seguranca decorrente de principios agroecoldgicos.

As possibilidades ora reafirmadas no depoimento do representante do movimento
social Luiz Paulo enfatiza que a LEDOC tem potencial de transformacéo, a medida que tem
capacidade de articular as organizacOes no territorio e formar profissionais voltados para

contribuir com o desenvolvimento da produgdo, por meio do trabalho coletivo. O
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representante refere-se a0 municipio de Cameta como grande produtor de acai, mas reconhece
também a caréncia significativa do movimento em relacdo a organizacao, ao beneficiamento e
a comercializacdo do produto.

Diante de tal caréncia, percebe-se a necessidade de educadores que possam contribuir
com o movimento, mediando processos educativos ou procedimentos técnicos que 0s
auxiliem na busca de estratégias coletivas para o desenvolvimento desse produto e na
ampliacdo de outras possibilidades produtivas, tendo em vista que a formacao de educadores
do campo tem esse compromisso com os trabalhadores, ou seja, a Licenciatura em Educacédo
do Campo nasce para atender uma necessidade historica de formacéo e de projeto de campo.

Convém lembrar que a proposi¢do da formacéo de educadores do campo, via LEDOC
dentre os varios objetivos tracados, busca articular o processo pedagdgico com 0s arranjos
produtivos das comunidades rurais, por meio de criacdo e desenvolvimentos de projetos
agroecoldgicos PPC (2017).Esse objetivo estd em articulacdo com os principios originarios da
Licenciatura em Educacdo do Campo, os quais foram reafirmados no VIl Seminario Nacional
das Licenciaturas em Educacdo do Campo, realizado no Maranhdo, em dezembro de 2017.

Na carta do evento, os representantes de 39 instituicdes publicas que desenvolvem os
42 Cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo assumem o compromisso de defesa das
matrizes pedagdgicas - Luta social; Terra; Trabalho; Organizacdo Coletiva e Cultura - nos
projetos pedagdgicos dos cursos, assim como a indissociabilidade entre as praticas
pedagdgicas e o debate teorico-pratico da questdo agraria, da agroecologia da soberania
alimentar e territorial, dentre outros (CARTA DO VII SEMINARIO DAS
LICENCIATURAS EM EDUCA(;AO DO CAMPO, 2017).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolvermos o estudo sobre préaticas educativas populares na Licenciatura em
Educacdo do Campo, no territério da Amazoénia Tocantina, situamos que esse curso assume
uma posicao de classe ao propor uma concepgéo de educacdo que coaduna com 0s interesses
da classe trabalhadora do campo. Esse posicionamento se contrapde ao modelo hegemdnico
de formacéo de educadores, distanciando os sujeitos, em formacao, de sua realidade concreta,
das contradi¢des sociais, econdmicas e educacionais presentes nos territérios rurais.

Nesse sentido, tratamos de compreender as contribui¢ées do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, na afirmacdo de praticas educativas populares, ancoradas em uma
concepcao ampla e critica de educacdo, cujos processos educativos abrangem diversos e
distintos espacos populares, como as associagdes, as organizacGes populares, 0s movimentos
sindicais e sociais.

Neste contexto, partimos das contradigdes anunciadas nos documentos que orientam
as reformas do estado, os quais preveem um modelo Unico de formacdo de educadores. Razdo
que fez emergir essa proposta diferenciada, ou seja, um projeto de educacdo relacionado ao
contexto social, como referéncia principal, para o processo educativo dos sujeitos do campo.
A formacdo de educadores e educadoras, prevista nas reformas do Estado, sob a orientagéo
dos mecanismos internacionais, tem se mostrado favoravel a sociabilidade do capital, a
medida que propde uma proposta de educacdo alinhada as bases produtivas. Por isso, a
pedagogia das competéncias, que se materializada sob o controle institucional e regulacdo do
trabalho docente, reduz-se a préatica individual, com a finalidade de formacéo técnica, isto é,
formar um perfil de educadores, tarefeiros e transferidores de conhecimentos para mediar
problemas pontuais.

Notadamente, esta proposta de formacdo ndo apresenta distingdo entre as multiplas
realidades. Por conta disso, as especificidades do campo e de seus sujeitos ndo séo levadas em
consideracdo, impondo-se, portanto, um modelo formativo generalista e urbanocéntrico, capaz
de conforma uma estrutura de educagdo hegemonica e excludente.

Contrariando esse modelo autoritario e homogéneo de formacdo de educadores, 0s
movimentos sociais apresentam suas manifestacbes em defesa de uma proposta de educagédo
diferenciada. Inaugura-se entdo, o paradigma da Educacdo do Campo, com intencionalidade
educativa de confrontar esse modelo hegemdnico de educacéo.

Nesse viés, o referido paradigma propde uma formacdo especifica aos sujeitos do

campo, das aguas e das florestas, que articule a educagdo com as outras dimensdes da vida,
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relacionando-a ao territério, ao trabalho, a organizagdo coletiva, a luta social e a cultura.
Desse modo, o sentido da educacdo se amplia e potencializa significados de transformacao
social, ao incorporar o contexto e a realidade vivida, por diferentes sujeitos no processo
formativo, a fim de possibilitar aos educadores a compreensao do processo histérico de um
determinado contexto e suas contradigdes sociais.

Assim, a proposta educativa inaugurada pelos movimentos sociais do campo propde-
se a praxis revolucionaria, tendo em vista que a concep¢do de educacdo que orienta a
formagc&o tem como referéncia politica e pedagdgica a Pedagogia do Movimento. E pela luta
social que os sujeitos se constituem como humanos; é pelo processo dialético entre a
transformacéo da realidade e a autotransformacéo que estes se formam e se educam, portanto,
“luta-se porque héa situacdes que estdo impedindo a vida humana ou sua plenitude. Logo,
enfrentar ou resistir torna-se uma atitude de enfrentamento em relacdo aquilo que desumaniza
e nisso reside o potencial formador da luta. (CALDART, 2012, p. 550).

Foram as condicGes histdricas de negagdo de direitos e 0 avanco do capitalismo
desenfreado no campo, com sua logica perversa de transformacéo da terra e da vida humana
em mercadorias, materializado pela expansdo do agronegdécio, que impulsionaram 0 processo
de luta social, protagonizada pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Portanto, a luta
pelo direito a terra, como forma de garantir a existéncia no campo, com modos de produzir
baseados na sociabilidade humana, bem como a educac¢do, com principios humanos e
solidarios necessarios a transformacéo, tornaram-se centrais para 0S movimentos sociais.

Resultante de varios encontros e intensos debates de diversos coletivos e instituicoes
publicas, em um movimento constante de tensdo com o Estado, consolida-se a politica de
formacéo de educadores do campo, com 0 PRONERA e 0 PROCAMPO. Cabe destacar, que
ambos se iniciaram como programas e, posteriormente, institucionalizaram-se como politica
permanente. Desse modo, as estratégias tedrico-metodoldgicas assentadas na Alternancia,
como forma de articular teoria e pratica na construcdo do conhecimento, ancoradas na relacéo
Trabalho-Educagdo-Territorio, cuja intencionalidade é construir um processo educativo
vinculado as condicdes de existéncia no campo, foram substanciais nesse processo de
construcao.

As experiéncias educativas do PRONERA contribuiram para a consolidacdo de uma
estrutura pedagodgica de formacdo superior para as Licenciaturas em Educacdo do Campo,
tendo em vista que elas guardam os principios educativos dos movimentos sociais, portanto,
sua matriz pedagogica se alicerca na compreensdo ampliada e critica de educacdo ao

considerar que os educadores do campo podem atuar em trés dimensdes profissionais, na
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docéncia, gestdo escolar e gestdo comunitaria. Sendo assim, a formagdo precisa manter uma
relacdo intrinseca com esses trés campos de atuacdo profissional.

A partir desse pressuposto, direcionamos nossos estudos para as praticas educativas
populares para compreender como a LEDOC, por meio do desdobramento do curriculo
articula a formacdo dos educadores no territorio da Amazbnia Tocantina, de modo a
reconhecer e afirmar as organizagcdes e 0s movimentos sociais como territorios educativos,
logo, espacos de atuacdo dos educadores do campo.

Caracterizamos a Amazonia Tocantina com a intencdo de identificar as organizagoes e
movimentos sociais existentes como espaco de atuacdo profissional dos estudantes da
LEDOC, considerando que a forca politica desse territorio, manifestada pelos sujeitos
coletivos, resultou na consolidacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Em
vista disso, buscamos entender como o curso dialoga com as questdes locais, seja nos
aspectos sociais, econémicos, culturais e educacionais.

Em nossas analises, constatamos que a Amazonia Tocantina, caracteriza-se como um
territério de conflitos, resisténcias e praticas educativas populares. A historicidade desse
territério foi marcada por disputas de projetos econémicos representados por diferentes
classes sociais, configurando-o como um territdrio contraditorio. Por isso, o potencial
energético e mineral existente tem atraido a atencdo do empresariado capitalista, com a
implantacdo de grandes projetos, cujas implicacdes tém causado impactos socioambientais
para os diversos sujeitos que habitam o territorio.

Identificamos que na historia mais recente desse territério, o capitalismo tem se
expandido com a diversificacdo de sua base produtiva, materializado, por meio do
agronegocio, com exploracdo mineral, agropecuéria e soja, fazendo emergir novos atores
sociais do capital — os grandes produtores rurais, latifundiarios, fazendeiros, madeireiros e
sojeiros — que veem o0 campo, as aguas e as florestas como espagos de negdcios, de
exploragdo e producgéo de riquezas. Tais contradi¢Ges tém provocado 0s sujeitos, ribeirinhos,
agricultores familiares, indigenas, pescadores, quilombolas, extrativistas, assentados a
reexistirem na disputa pelo territério numa relacao desigual de poder.

Em reacdo ao modelo de exploracao capitalista, os trabalhadores do campo das aguas e
das florestas organizam-se em coletivos constituindo-se em forga politica para o
enfrentamento desse modelo econémico, com formas alternativas de produzir e reproduzir a
existéncia nesse territorio. Identificamos em nossos estudos a existéncia de associages,
cooperativas, sindicatos, pastorais e organizacfes nao governamentais, que além de se

expressarem como resisténcia a hegemonia do capital, desenvolvem acbes voltadas ao
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atendimento a populacdo desprovida de politicas publicas de habitacdo, saude, trabalho e
geracdo de renda.

Evidenciamos que essas entidades desenvolvem préaticas educativas populares, a
medida que realizam atividades formativas diversas, conforme as especificidades com os
sujeitos que delas participam ou 0s grupos, realizando atendimento, como no caso das
pastorais. As acdes educativas de formacdo politica, qualificagdo, orientacdo e assessoria
técnica para acessar projetos, assisténcia técnica para acompanhar a producédo, dentre outras,
sdo desenvolvidas no interior dessas entidades pelas liderancas e em casos de dificuldade séo
acionados profissionais de diferentes areas, conforme a necessidade do grupo.

N&o identificamos, nessas entidades, a presenca de profissionais educadores, que
desenvolvessem atividades formativas sistematicas, apenas a participacdo em casos pontuais.
Fato que nos leva a afirmar que esses espacgos se tornam um campo fértil de atuacdo dos
educadores do campo, a medida que suas demandas exigem a presenca de profissionais
qualificados tanto na dimensdo politica, como técnica.

Compreendemos, portanto, que essas entidades precisam ser provocadas, instigadas e
tencionadas pela universidade a conhecer o potencial formativo dos educandos da LEDOC.
Assim, haverd a insercdo profissional desses sujeitos, a fim de que esses possam estimular
reflexdes sobre questes conjunturais de politicas estruturantes que afetam os modos de vida
da populacdo do campo, das aguas e das florestas, assim como contribuir no desenvolvimento
de projetos alternativos que ajudem na complementacéo de renda das familias.

Em nosso estudo identificamos que o protagonismo do Forum de Educacdo do Campo,
das Aguas e da Floresta da Regido Tocantina tem se constituido em forca politica na
consolidacdo da LEDOC no territério da Amazénia Tocantina. Para esse movimento, 0 curso
apresenta grande potencial para o desenvolvimento do territorio, a medida que forma um
profissional com Enfase em Ciéncias Agrarias e da Natureza, habilitados politica e
pedagogicamente para desenvolver atividades educativas nas organizacOes populares,
contribuindo para o processo de mobilizagdo, formacdo e auxilio aos trabalhadores/as, a fim
de promover acesso aos programas e projetos junto as instancias governamentais.

A Faculdade de Educacdo do Campo, em didlogo com 0s movimentos sociais,
estruturou uma proposta formativa para atender a especificidade da formacéo de educadores
do campo, no que se refere a dimensdo das préaticas educativas populares, ao reconhecer como
campo de estagio as Escolas Familias Agricolas, Casa Familiar Rural e ambientes educativos
populares (PPC, 2017). Nesse sentido, afirmamos que a proposta pedagdgica da LEDOC

apresenta os componentes curriculares, Estudos de Praticas Educativas em OrganizacOes
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Populares e Estagio em Organizac¢Bes Populares, 0s quais permitem a insercdo dos estudantes
nas organizacfes e movimentos sociais.

A insercdo ocorre mediada pela Alternéncia, referencial tedrico-metodologico que
orienta a formacgédo de educadores do campo. Dessa maneira, a relagédo de interdependéncia
entre teoria e pratica possibilita aos estudantes adentrarem no interior desses espacos,
subsidiado com fundamentos da Educacdo Popular, com a finalidade compreender a natureza
das organizac0es, as pautas que elas defendem e suas agendas de lutas.

Compreendemos a importancia destes componentes para habilitar profissionalmente os
educadores frente as acfes educativas nos espacos populares, embora seja a totalidade do
curriculo que possibilita a formacdo integral, cuja abrangéncia inclui as dimens@es politica,
técnica e pedagdgica, ao entrelacar componentes do Nucleo Comum (dimensdo geral da
formacédo), Nucleo de area (com énfase na dimensdo especifica da formacdo) e Nucleo
Integrador (com a dimenséo transversal do conhecimento).

Contudo, em nosso estudo concentramos nos componentes: Estudos de Praticas
Educativas em OrganizacGes Populares e Estagio em OrganizacGes Populares, tendo em vista
que os espacos populares se constituem como campo de atuacdo profissional dos estudantes.
Por isso o curso precisa dialogar com esses territorios educativos; deve provocar os estudantes
a conhecer a realidade desses espacos, as estratégias de enfrentamento, as contradi¢coes
sociais, ainda que muitos desses participes sejam engajados acerca das atividades educativas
desenvolvidas nos seus respectivos contextos de atuacéo.

Nota-se que ao caracterizar a turma 2014, que realiza a formacdo em Camet4, do total
de 33 estudantes que compunha a turma no periodo da realizacdo da pesquisa, constatamos
que mais de 90% deles sdo envolvidos em movimentos e organizagdes sociais. Isto é, eles
agregam a formacdo experiéncias acumuladas em suas trajetdrias histéricas de militancia
social, politica e educativa, o que consequentemente ressignifica sua relagdo com o(s) outro(s)
e com 0 mundo.

Além disso, o curso pode contribuir com fundamentos tedrico-metodoldgicos que
subsidie os educadores na compreensdo das contradi¢cdes sociais, econdémicas e educacionais,
a fim de intervir de forma mais qualificada nas organiza¢es ou nos movimentos sociais dos
quais eles sdo integrantes. Afinal, propor, recriar e desenvolver estratégias capazes de
modificar positivamente as condigfes materiais de existéncia dos sujeitos — camponeses,
ribeirinhos, extrativistas, quilombolas, pescadores, assentados, entre outros — que atuam nos
diversos coletivos existentes na Amazonia Tocantina é essencial para a superacdo de ldgica

hegemonica.
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Ao analisar a dindmica formativa da LEDOC no desdobramento do curriculo
direcionado aos componentes, Estudos de Praticas Educativas em Organizacdes Populares e
Estagio em OrganizacOes Populares, por meio da préatica docente dos educadores do curso,
com a intengdo de identificar as potencialidades da formacgdo em relacdo as acdes educativas
nas organizagdes e/ou movimentos sociais do campo, constatamos que em meio aos desafios,
tensbes e limites, a formacao aponta possibilidades a medida que estimula a organizacdo dos
sujeitos e a producdo agricola com base na agricultura familiar, propiciando ao curso um
grande diferencial no territério da Amazénia Tocantina

Este diferencial se expressa, a medida que o Curso desencadeia processos educativos
capazes de estimular os estudantes a estabelecerem relacdo organica com 0s movimentos e
com as organizagdes populares do campo. Ao realizarem essas praticas educativas populares
na direcdo da praxis transformadora, o curso possibilita estratégias de enfretamento, por meio
da matriz agroecoldgica, ao modelo de producéo capitalista.

A materializagdo do curriculo implicou desafios em relacdo ao trabalho coletivo, visto
que o desenvolvimento dos componentes demanda planejamento docente, em funcdo da
necessidade de ambos serem realizados, com as trés turmas de 2014, de forma integrada.
Sendo assim, o componente Estudo de Praticas Educativas em Organiza¢des Populares foi
pensado, planejado, organizado e ministrado por docentes com experiéncia em educacao
popular, com a finalidade de subsidiar o Estagio. Por meio desse componente os fundamentos
da Educagao Popular fundamentaram uma “concepg¢ao educativa construida nos processos de
resisténcia e luta das classes populares” (PALUDO, 2015, p. 220).

Portanto, a pratica educativa se propde questionar, criticar e contestar a hegemonia do
capital e suas contradicGes e essa reflexdes foram relacionadas a experiéncias de praticas
educativas realizadas pelos estudantes junto as organizacfes que participam. Dessa forma,
permitiu-se que 0s estudantes compreendessem a existéncia das organizacdes ou dos
movimentos sociais como forma de resisténcia a exploracao capitalista, que impede ou limita
a existéncia humana, em todas as suas dimensoes.

Esse momento tedrico, articulado com a pratica, possibilitou a realizacdo do
levantamento das organizacdes populares existentes no territorio, com a intencionalidade de
aproximar os estudantes dessas organizagdes, preparando-os para agdes futuras, como o
estagio e todas as implicagcOes provenientes dessa escolha. Contudo, esse planejamento ndo
foi adotado por todos os docentes que ministraram o componente Estagio nas OrganizacGes
Populares, pois alguns profissionais ndo consideraram como campo de estagio todas as

organizagOes selecionadas, a priori. Esse fato ndo so reflete as contradi¢Ges no planejamento
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docente, bem como ratifica os desafios que devem ser superados pela LEDOC acerca do
trabalho coletivo desses profissionais.

Com a realizagdo do Estdgio em Organizagcbes Populares, nas organizacfes
selecionadas, os estudantes conhecerem a natureza de cada organizagdo, evidenciando sua
finalidade, sujeitos envolvidos, acbes e préticas educativas realizadas. As referidas
informacgfes foram sistematizadas e, posteriormente, socializadas em seminario especifico,
conforme a metodologia de cada turma, com a participacdo das organizacdes populares onde
foi desenvolvido o Estégio.

Diante da especificidade da turma 2014, objeto do nosso estudo, o seminario de
socializacdo do Estagio contou com a ampla participagdo das organizacfes que realizaram os
estagios, bem como outras localizadas no territério da Amazonia Tocantina. Além disso, o
evento contou com a participacdo dos estudantes e docentes da LEDOC, das escolas da
municipal e estadual de ensino e participantes da comunidade local.

As reflexfes e 0s debates deram-se em meio a tensfes e questionamentos sobre a
conjuntura nacional e suas implicacdes nas condicGes de existéncia as populacdes do campo,
das aguas e das florestas e o papel da universidade na relagcdo com os movimentos sociais para
o fortalecimento do territorio.

A historicidade dos coletivos, seus processos de luta e resisténcia nos levam a afirmar
gue 0s movimentos e as organizacGes populares constituem-se em territorios formativos, a
medida que tenciona a estrutura da universidade sob o modo hegemdnico de produzir
conhecimento e prop6e um curriculo contra hegemonico, alicercado em valores e principios
da sociabilidade humana.

Constatamos em nosso estudo, que os limites institucionais se apresentam
contraditoriamente em relacdo a proposta do curso, a medida que dificulta a materialidade da
Alternancia, tendo em vista que esta metodologia tem implicac6es financeiras a universidade,
por se constituir em diferente tempos/espagcos de formacdo, fato que exige uma atencédo
diferenciada, ou seja, melhor disposic¢ao de recursos para viabilizar 0 acesso dos estudantes e
docentes ao tempo comunidade.

Outros limites que constatamos em nosso estudo sdo de natureza pedagogica. Um
deles diz respeito a reduzida discussdo sobre a Educacdo Popular, para substanciar a atuacdo
dos estudantes nas organizacdes, pois se aponta a necessidade de ampliar os contetidos sobre
o0 tema, no curriculo do curso; o outro, refere-se a questao das contradi¢des internas de alguns

movimentos sociais que dificultam aos estudantes a conclusdo de algumas disciplinas.
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Constatamos, diante das dificuldades e contradi¢Ges anunciadas na materializacdo do
curso, possibilidades que tém permitido aos estudantes a tomada da consciéncia critica por
meio do desenvolvimento de praticas educativas nos espacos populares em que atuam. Assim,
relacBes produtivas, com principios coletivos de base agroecoldgica, serdo estimuladas e
mediadas nesse processo de construgao.

Com base nessas reflexdes, afirmamos a Tese de que o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, desenvolvido no territorio da Amazonia Tocantina, no Campus de
Cameta, contribui com a afirmacdo de praticas educativas populares na formacdo dos
educadores do campo, ao incluir em sua proposta pedagdgica, componentes curriculares,
voltados para os espacos educativos populares, como o Estudo de Préticas Educativas em
OrganizacGes Populares e o Estagio em organizacGes Populares, que ao serem desenvolvidos
de forma articulada, a partir dos principios da Educacdo Popular potencializam e fortalecem a
atuacdo dos estudantes nos movimentos e nas organizagOes populares, na perspectiva da
praxis transformadora.

Promover a formacéo de sujeitos que possam contribuir para o desenvolvimento de um
territério com base na producdo da vida econémica, cultural e social € um dos grandes
desafios do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Para tanto, 0 compromisso social
deve ser estimulado na formacdo dos educadores para que possam contribuir com o processo
de organizacdo, mobilizacdo e reivindicacdo de politicas publicas que melhorem a vida da
populacdo. Sendo assim, o engajamento — de educandos, docentes, militantes de movimento
social — se constitui uma forca indispensavel para producdo de uma sociedade includente e
emancipada.

O curso da LEDOC possui um diferencial em relacdo aos demais cursos ofertados pela
UFPA, ndo s6 pela sua dindmica, mas também por outras dimensfes que sdo centrais na
formacéo dos educadores do campo, como as formacgdes que contribuem para a atuacdo dos
docentes nos espacos educativos populares, provenientes dos componentes Praticas
Educativas em OrganizacGes Populares e Estagio em Organizacdes Populares. Desafiar a
universidade pela inclusdo de um curso que permita, por meio de seus componentes
curriculares, estabelecer um dialogo com a realidade concreta dos sujeitos em formacao,
significa transgredir ao modelo vertical de produzir conhecimento.

A LEDOC foi pensada para uma dimensdo organica efetiva, de engajamento politico e
militante para incidir na realidade de excluséo e desigualdade existentes no campo, sendo
assim, as praticas educativas que ocorrem em diferentes espacos ao serem reconhecidas como

elemento curricular, tornam-se o diferencial do curso.
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O Curso, entretanto, ndo foi pensado do ponto de vista de escolarizar apenas, mas de
refletir sobre a realidade, de promover o dialogo com as questdes sociais que envolvem o
campo, seja na questdo da terra, na defesa do territorio, na luta contra o fechamento de
escolas, pela soberania alimentar, pela igualdade de género, pela moradia, pelo trabalho, em
defesa da cultura, enfim por um projeto de desenvolvimento dos povos tradicionais e
camponeses que atenda as condi¢Ges humanas de existéncia nos territorios do campo.

Ao finalizar nossas reflexdes reafirmamos que a LEDOC se constitui em grande
potencial formativo na afirmacdo de préaticas educativas populares, ao forjar a formacédo de
educadores do campo no movimento real e concreto de lutas e resisténcias, em dialogo com
0S movimentos e organizagOes populares do campo. O curso revelou possibilidades de
formacdo de sujeitos criticos, emancipados e comprometidos com a luta social, portanto,
capazes de promover transformacdes politicas e pedagogicas nos espacos populares,

contribuindo, desta forma, com a construcdo de um projeto de pais soberano e democratico.
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APENDICE | — Questionario

UNIVERSII?AD FEbERA} DO PARA _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Prezados/as estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, este
questionario busca coletar informagdes sobre uma pesquisa que venho desenvolvendo no
curso de Doutorado acerca do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e as praticas
educativas populares. Tal pesquisa pretende contribuir com reflexdes acerca das implicagdes
da formacdo de educadores/as nos territérios rurais da Amazonia Tocantina. Gostaria de sua
colaboracdo em responder as questdes desse questionario. A identificacdo inicial sera apenas
para possivel contato, porém zelaremos para que suas informacgfes sejam mantidas em total
sigilo.

Agradecidos de sua colaboragéo.

Pesquisadora: Maria Divanete Sousa da Silva
Orientador: Prof. Dr. Salom&o Antonio Mufarrej Hage

| - DENTIFICACAO

1.1- Nome:

1.2- Sexo: () Masculino () Feminino 3- Idade :
E-mail:
Il - PERTENCIMENTO SOCIAL

2.1- Como vocé se identifica? (pode marcar mais de uma opc¢éo)
() Agricultor/a familiar () Pescador/a () Quilombola  ( ) Ribeirinho
() Extrativista ( ) Assentado Outro:

2.2- Exerce alguma atividade profissional na sua comunidade?
( )Nao ( ) Sim. Qual?

111 - LOCALIZACAO

3.1-Nome da comunidade de origem/municipio?

3.2- Nome da Comunidade que reside/municipio?

IV - FORMACAO

4.1- A Licenciatura em Educacdo do Campo €é sua primeira graduacao?
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( )Sim ( )Nao( )outra. Qual?

4.2- O que motivou vocé na escolha do curso?

4.3- VVocé se identifica com o curso?

V - PARTICIPACAO

5.1-Qual organizacdo ou movimento social vocé participa? (pode marcar mais de uma
0pgéo)

() Movimento Social ( ) Associacbes ( ) Partido politico () sindicais ()
Religiosa ( ) Etnicas ( ) Grupos de jovens ( ) Culturais ( ) Férum de Educacéo do
Campo () Col6nia de Pescadores () Cooperativa () outros:
() n&o participa

5.2- Como se deu sua participacdo na organizagéo?
() antes do ingresso no curso () apds 0 ingresso nNo curso
5.3-O que motivou sua participacao?

5.4- Qual atividade educativa social vocé desenvolve na comunidade?
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APENDICE Il — Roteiro de entrevista para os estudantes da LEDOC

Qual organizacdo ou movimento social vocé participa? E qual atividade educativa
social vocé desenvolve?

O Curso contribui para fortalecer a participacdo dos estudantes nas organizacGes ou
movimento social?

Quais conteudos vocé identifica nos eixos formativos que ajudam a desenvolver
atividades educativas sociais, na sua comunidade? De que forma eles contribuem?

Em que medida as disciplinas de praticas de ensino e estagios desenvolvidos em
organizagOes populares contribuem na sua atuagdo em atividades educativas nos
espacos populares?

As alternancias pedagogicas possibilitam fomentar acGes que possam ser
desenvolvidas nos espacos educativos populares, nas comunidades rurais?
O que mudou na sua ac¢do educativa nos espacos populares de sua comunidade a partir

do curso?

O curso interage com os coletivos, grupos, movimentos sociais, sindicais, religiosos
ou outras organizacdes? De que forma acontece?

Quais as contribui¢des do curso para potencializar os processos educativos populares
nos territorios rurais da Amazonia Tocantina?

Quais os limites e possibilidades da formacdo em relacdo a atuacdo dos educadores
nas organizagdes, movimentos sociais ou em outras atividades educativas populares?
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APENDICE Il — Roteiro de entrevista para liderancas das organizacées e/ou

movimentos sociais

Qual a relacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com as
organizag0es ou movimentos sociais? Existe participacdo desses sujeitos coletivos
no processo de formacgdo, planejamento e construcao curricular do curso? Como
ocorre?

Como vocé avalia a contribuicdo do curso para fortalecer os coletivos, grupos,
movimentos e organizacdes?

As alternancias pedagogicas possibilitam fomentar agdes que possam ser
desenvolvidas nos espacos populares?

Em que medida as disciplinas de praticas de ensino e estagios contribuem para 0s
estudantes/educadores desenvolverem préticas educativos nas organizacfes e
movimentos sociais e sindicais?

Qual a contribuicdo dos estudantes/educadores, que participam do curso, para
fortalecer a organizacdo ou movimento com praticas educativas populares?

Os estudantes/educadores estdo inseridos nos espa¢os educativos do movimento
ou organizacgdo? Quais atividades desenvolvem?

O que alterou nas acdes educativas dos estudantes/educadores nos espacos
populares de sua comunidade, a partir do curso?

Quais os limites e possibilidades da formacao em relacéo a atuacéo dos educadores
nos espacos educativos populares?
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APENDICE IV - Roteiro de entrevista para formadores da LEDOC

Os principios da Educacdo da do Campo desenvolvidos no Curso de Licenciatura
potencializa os docentes a atender o perfil formativo dos educadores para atuarem nos
espacOes populares?

A formacdo permanente ajuda a potencializar os formadores que atuam no curso para
desenvolverem a formacéo na dimensao das praticas educativas populares?

Vocé considera que o curriculo do curso consegue contemplar a dimensdo formativa
dos espagos educativos populares?

A Alternancia Pedagdgica que se desenvolve nos TA e TC? E como elas contribuem
para os educadores do campo atuarem nos espacos educativos populares?

Quais contetidos curriculares vocé identifica nos eixos formativos que ajudam os
educadores a desenvolverem atividades educativas nos espacos populares, nos
territorios rurais?

Como vocé relaciona a disciplina que ministra com a realidade dos educadores do
campo na perspectiva de agoes educativas populares?

Qual a relagdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com as
organizacfes ou movimentos sociais? Existe participacdo desses sujeitos coletivos no
processo de formacao, planejamento e construgéo curricular do curso? Como ocorre?

Quais as implicacfes do curso para os territorios rurais da Amazénia Tocantina? Ele
tem fortalecido os movimentos/organizacdes populares?

Como vocé avalia a participacdo ou contribuicdo dos movimentos e organizacGes
populares no fortalecimento o curso?

Quais os limites e possibilidades da formacdo em relacdo a atuacdo dos educadores
nos espacos educativos populares?
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APENDICE V - Roteiro de entrevista: Coordenacéo do Curso - LECAMPO

1- Os principios da Educacdo do Campo desenvolvidos no Curso de Licenciatura
potencializa os docentes a atender o perfil formativo dos educadores para a dimensao
das préaticas educativas populares?

2- Vocé considera que o curriculo do curso consegue contemplar a dimensdo formativa
dos espacos educativos populares?

3- A Alternancia Pedagdgica que se desenvolve nos TA e TC contribui para 0s
educadores do campo atuarem nos espacgos educativos populares?

4- Quais contetdos curriculares vocé identifica nos eixos formativos que ajudam os
educadores a desenvolverem atividades educativas no espagos populares, nos
territorios rurais?

5- Como vocé relaciona a disciplina que ministra com a realidade dos educadores do
campo na perspectiva de a¢des educativas sociais?

6- Qual a relagdo do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com as organizagoes
ou movimentos sociais? Existe participacdo desses sujeitos coletivos no processo de
formagéo, planejamento e construcao curricular do curso? Como ocorre?

7- Como tem se dado a participacdo dos movimentos no fortalecimento do curso? Que
estratégias a universidade tem utilizado para aproximar o movimento e fortalecer a
construcdo coletiva?

8- Quais as implicacbes do curso para os territorios rurais da Amazonia Tocantina? Ele
tem fortalecido os movimentos/organizagdes populares?

9- Quais os limites e possibilidades da formacdo em relacdo a atuacdo dos educadores
nos espagos educativos sociais?
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APENDICE VI - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
LINHA EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO PARA OS
SUJEITOS ENTREVISTADOS

Prezado/a, vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa que versa sobre
a Licenciatura em Educacdo do Campo e as préaticas educativas populares e tem como
objetivo analisar as contribui¢cbes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no
contexto das praticas educativas populares na formacdo do educador, no territério da
Amazonia Tocantina.

Para tanto, solicitamos sua colaboracdo para participar deste estudo, por meio de uma
entrevista que sera gravada, cujo roteiro abordara questdes referentes a temética apresentada.

Solicitamos também sua autorizacdo para utilizar as transcricdes das entrevistas e
fotos no relatoério final deste trabalho, bem como na divulgacéo e/ou publicacdo da pesquisa
em eventos cientificos desde que respeitados os padrOes éticos. Salientamos que sua
participagdo neste estudo € voluntaria, pois terd o direito de sair a qualquer momento sem
prejuizo ao andamento da pesquisa. Esclarecemos que todas as informacdes geradas seréo
confidenciais e seu home serd mantido em total sigilo.

Em caso de davidas ou esclarecimentos sobre o estudo pode consultar a pesquisadora
Maria Divanete Sousa da Silva, autora do referido trabalho, devidamente vinculada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da Universidade Federal do Para, pelos
seguintes contatos: e-mail: divasousa@ufpa.br; telefone (91) 98300 -7722 e, orientador
professor Dr. Salomdo Antdnio Mufarrej Hage, também vinculado ao mesmo programa.

Esclarecido @ sobre as informacdes contidas neste termo,
eu, , RG n° dou meu
consentimento de livre e espontanea vontade para participar desta pesquisa.

, de de2018.

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:divasousa@ufpa.br

Anexo | - Docentes que compdem a Faculdade de Educacdo do Campo

Titulacdo Maxima

Area de Formagao

Area de atuacio na

FECAMPO
Doutor Quimica Ciéncias da Natureza
Doutor Quimica Ciéncias da Natureza
Doutor Ciéncias Bioldgicas Ciéncias da Natureza
Doutor Engenharia florestal Ciéncias Agrarias
Doutor Economia Ciéncias Agrarias
(Desenvolvimento Rural)
Mestre Agronomia Ciéncias Agrarias
Mestre Ciéncias Naturais e Pratica | Ciéncias da Natureza
de Ensino
Mestre Ciéncias Bioldgicas Ciéncias da Natureza
Mestre LIBRAS Educacéo Inclusiva
Mestre Pedagogia Educacdo e Educacéo do
Campo
Mestre Pedagogia Educacao e Educacéo do
Campo
Mestre Pedagogia Educacdo e Educacéo do
Campo
Mestre Economia (Economia Ciéncias Agrarias
Solidaria)
Mestre Geografia (Cartografia e Ciéncias Agrarias
Georreferenciamento)
Mestre Geografia (Cartografia e Ciéncias Agrarias

Georreferenciamento)
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ANEXO Il - Termo de Referéncia Estagio 1V — Organizagdes Populares

Universidade Federal do Para
Campus Universitario do Tocantins/Cameta
Faculdade de Educag¢ao do Campo
Curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo

TERMO DE REFERENCIA ESTAGIO IV - ORGANIZAGOES POPULARES
1 Identificacao

Disciplinas: Estagio em Organizacdes Populares

Professores: Dario Santos, Edfranklin Silva, Hellen Silva, Maria Madalena
Freire

Carga Horaria: 100 horas (Estagio)

Periodo: margo a junho de 2018

2, Objetivo

O objetivo desse estagio é levar os estudantes a refletirem sobre o seu papel
enquanto agente de desenvolvimento em organizacdes populares no territério
do Baixo Tocantins. O estagio sera orientado pelos principios da educacao
popular pautado na observagao da realidade e na construcédo de acdes que
favorecam o desenvolvimento das organizagdes sociais dos movimentos
sociais do campo.

3. Principios

os estudantes devem levantar junto as cooperativas, associagoes, sindicatos,
dentre outros, problemas relacionados a gestdao desses espacos coletivos para
propor uma intervencdo na forma de formacdo para os sujeitos dessas
organizacgodes (Figura 1).
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Figura 1 — Esquema giobal de visualizacao do estagio em organizacoes
populares no campo.

Estdgio em organiza¢des populares
Qual objetivo? = Quais organizagdes?
Levar os estudantes refletirem STTRs, Cooperativas, Associagdes,
sobre o seu papel enquanto _ Colénias de pescadores, ONGs, CFR,
agente de desenvolvimento nas FETAGRI, CUT, movimentos sociais do
organizagdes sociais do campo, campo, Diocese, RESEX, dreas
das aguas e da floresta quilombolas
: ' Principios da Educagio do '
§o ; PR Campo
| Agao coletiva, organizagao ‘ ; |
Wi . + Agroecologia,
| social, gestdo dos meios de I RSS! -
{ . | interdisciplinaridade, relacdo
| produgdo coletivo ‘ & g
L teoria e pratica

Quais sao as organizacoes populares? O territdério do Baixo Tocantins possui
uma diversidade de organizagdes sociais do campo. Cada municipio vive um
contexto influenciado pelos interesses locais, 0 que configura em alguns, a
maior atuacao dos sindicatos dos trabalhadores e trabalharas rurais, em outros
das colénias de pescadores, de cooperativas e etc.

Os professores devem fazer um levantamento junto com as turmas em cada
municipio para identificar as principais instituicbes que atuam nos municipios
para abrir um didlogo com as mesmas, a fim de esclarecer e facilitar o
desenvolvimento do estagio nessas organizagdes. Para isso, propomos que
seja feita uma mesa ampliada de dialogo durante a disciplina de metodologia
com o objetivo de construir essa relacdo universidade e organizacbes sociais
do campo.

O produto do desse estagio sera um artigo como estabelecido no PPC do curso
de Licenciatura em Educacao do Campo da UFPA/Cameta. As orientacGes
gerais da estrutura do trabalho cientifico ficardo sobre a responsabilidade dos
professores que assumirdo as disciplinas de metodologia e estagio.

A culminancia do estagio se dara no seminario integrador organizado pelos
estudantes e orientado pelos professores responsaveis pelo estagio. E
importante que no seminario integrador sejam retomadas as principais
questdoes observadas no estagio, a fim de trazer para o debate coletivo
(organizagdes sociais do campo, estudantes, professores, comunidade geral)
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as potenciaiidades e os desafios das acoes realizadas pelos as organizacées
populares, bem como pensar propostas de intervencdes por meio de acdes de
pesquisa e extensao.

4. Acgoes a serem desenvolvidas

1. Os estudantes serdao recebidos pelas organizacées populares facao
observacao participante. Se envolverdo no dia a dia da organizacéo e
onde levantardo dados sobre os trabalhos desenvolvidos junto aos
agricultores familiares da regiao do Baixo Tocantins.

2. Os estudantes devem ser acompanhados por um técnico da
organizacdo que devera assinar a ficha de acompanhamento
descrevendo as atividades em que 0s estudantes estiveram envolvidos.

3. Os estudantes se comprometerdao em devolver a instituicao um trabalho
final com os dados sistematizados levantados durante o estagio.

Atenciosamente,

Prof. Edfranklin Silva
Mat. Siape: 2336509
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ANEXO 111 - Plano de Ensino da disciplina Estudos de Praticas Educativas em

Organizac6es Populares

A

G

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS / CAMETA
FACULDADE DE EDUCACAO DO CAMPO
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO COM ENFASE EM CIENCIAS
AGRARIAS E CIENCIAS DA NATUREZA

PLANO DE ENSINO

DISCIPLINA: Estudos de Priticas Educativas em Organiza¢des Populares

Professora: Hellen do Socorro de Araiijo Silva
Periodo: 02 4 09/01/2018
Carga Hordria: 60 horas (45h tedrica, 10h préticas e 5h extensio)

1 - EMENTA: Concepgdes e praticas de educagdo popular no Brasil. Estudos das praticas
educativas na Casa Familiar Rural, Escola Familia Agricola. Experiéncias formativas do
Programa Saberes da Terra, Escola da Terra, e experiéncias educativas desenvolvidas no
PRONERA, Escola de formagdo da CONTAG (Enfoc). Os projetos sociais, as ONGs de
carater educativo popular. Os movimentos Sociais e Sindicais como territorio formativos e
educativos na Amazonia.

2 - OBJETIVOS:

Geral: Refletir sobre as concepgdes e praticas de educagdo popular no Brasil ¢ na Amazonia,
e compreender os processos educativos das experiéncias educativas desenvolvidas pelas
organizagoes populares.

Especificos:

» Compreender as concepgdes de Praticas educativas;

» Refletir sobre os aspectos historicos e epistemoldgicos da educagido popular;

» Conhecer as diversas experiéncias educativas desenvolvidas nas organizagdes
populares, tais como: Casa Familiar Rural, Escola Familia Agricola. Experiéncias
formativas do Programa Saberes da Terra, Escola da Terra, e experiéncias educativas
desenvolvidas no PRONERA, Escola de formagdao da CONTAG (Enfoc) e as ONGs.
Catalogar as experiéncias educativas e populares do municipio de Oeiras do Para;
Realizar o Museu Pedagogico a partir das experiéncias.

vV

3- CONTEUDO PROGRAMATICO
UNIDADE I- Concepgdes e praticas de Educagdo Popular

UNIDADE I1- Experiéncias educativas e sua relagdo com a pratica nos movimentos sociais

UNIDADE III- Catalogagao das experiéncias Educativas

232



4 - METODOLOGIA DE ENSINO

Aulas dialogadas;

Leitura coletiva;

Leitura individual;

Elaboragao de sinteses

Amostra de video

Socializagdo das experiéncias de praticas educativas catalogadas por meio do Museu
Pedagogico

5- AVALIACAO

A avaliagdo sera continua, ¢ se dara em todos os dias de aula, por meio de frequéncia
obrigatoria. Sera considerado a participagdo nas diversas atividades, entre as quais
destacamos: Leitura, debate, escrita de sinteses, realizagdo de pesquisa e participa¢do da
socializagdo no trabalho final.

6 — RECURSOS DIDATICOS E MIDIATICOS

Computador, data show e caixa de som para exibi¢do de pequenos documentarios e pincéis
atomicos para realizar algumas produgdes em grupo.

7- BIBLIOGRAFIA BASICA

- FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 5* ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
- ROCHA-ANTUNES, Maria Isabel; MARTINS, Maria de Fatima Almeida; MARTINS,
Aracy Alves (Orgs.). Territorios educativos: na educagdo do campo: escola, comunidade e
movimentos sociais. Belo Horizonte: Auténtica editora, 2012

- RIBEIRO, Nilsa Brito; ANJOS, Maura Pereira dos (Org.). Saberes e Praticas de educadores
e educadoras do campo. Maraba: Editorial iGuana, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
- BATISTA, Xavier, Maria do Socorro. Educa¢io popular em movimentos sociais:
construcio coletiva de concepgdes e praticas educativas emancipatérias. GT-06 Educagao
Popular. ANPED.
- MENDES, Ana Maria Pires. Contribui¢do da educagio popular aos empreendimentos
populares do Baixo Tocantins. Belém: ICSA, 2012.
- PALUDO, Conceigdao. Educag¢io popular e movimentos sociais. Anais do 8’ Seminario
Internacional de Educac¢do. Realizado pela FEEVALE, no periodo de 3 a 6 de agosto de
2005, em Novo Hamburgo.
- SOUZA, Maria Ant6nia. Sobre o conceito de Pratica Pedagogica. In: SILVA, Maria Crisitna
Borges (Org.). Priticas pedagoégicas e elementos articuladores. Curitiba, Universidade de
Tuiuti do Parana, 2016.

. Educacdo do Campo: propostas e praticas pedagogicas do MST. Petropolis, RJ:
Vozes, 2006.
- PINTO, Vania Marques; VELLOSO, Tatiana Ribeiro. Educagio e formacido no
movimento sindical: as praticas formativas da CONTAG e a escola de formagao sindical.
Revista Eletronica de Culturas e Educagdo. N. 6, V.2, p. 87-100. Ano III (2012). Set.-Dez.
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ANEXO IV - Representacéo grafica da formacéo com énfase em Ciéncias Agrarias e da Natureza
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|1° periodo | [2° periodo | [3° periodo | |4° periodo | [5° periodo | [6° periodo | [7° periodo | [8° periodo | [9° periodo |
iologia Basica| [Politicas Antropologia da| [Fundamentos da| [Embriologia | [Estagio de| [Diversidade Diversidade Atividades
CH:AFS Educacionais e| |educacdio CH: 60 | |didatica na| |Fisiologia Docencia III —| [Vegetal CH: 60 Animal III CH:| |Complementares
Legislagio CH: = formgﬁo de| [Humana CH: 45 EJA, Saberes da 60 CH: 204
edagogia  da| |60 Teoria o| |educadores do 0y terr. Metodologia
Alternancia ¢ Curriculo na| |campo CH: 60 Metodologia PRONERA, Cientifica VII e| |Cartografia, Bases Historicas
Praticas Filosofia a| |Interface com a Cientifica V e |Escolas Familias| |Preparagio  do| |Geoprocessamen | |da  Economia
Pedagogicas CH: | |Educacdio CH: 60| |Educagio do Introdugdo a| |Preparagdo do| |Agricolas. Casa| |estagio IV para| [to e| |Solidaria,
60 Campo CH: 60 Aﬂ'pclnma;ol%a estagio I para| |Familiar Rural.| |Tempo Georreferenciam | | Cooperativismo
Fundamentos de e Hidrologia CH:| | Tempo CH: 100 Comunidade VII| [ento CH: 60 ¢ Associativismo
Epistemologia Agroecologia ¢ Agogedologw 45 Comunidade V CH: 30 CH: 60
das Ciencias | | Agroecossistema | | CH: 60 CH: 30 Diversidade Morfofisiologia e
Agrarias e da| [s CH: 60 Diversidade Animal II CH:| [Microbiologia ¢| |Anatomia | [Comunicagdo e
Natureza CH: 60 Relagoes ¢tnico| |Animal I CH: 45 | [Pratica e| L60 Fitossanidade Vegetal CH: 60 Extensdo  Rural
Metodologia raciais ¢ Metodologia do CH: 60 CH: 45
Metodologia Cientifica IT| |educacdo CH: 60 | [Estagio de| |Ensino das| [Metodologia Desenvolvimento
Cientifica I %_Prcparaqéo do Docéncia I—Nos | | Ciéncias ' Cientifica VI e| [Pratica, Pesquisa| |Rural CH: 45 Estudo da
&_Pmparaqio do| |Tempo- Metodologia Anos finais do| |Naturais: Ensino| |Preparagio do| |Sdcio Localidade ¢
empo- Comunidade) Cientifica III| |Ensino Médio (Quimica| |estagio III, para| |Educacional VII| [Estatistica Basica| |Sistemas
Comunidade) CH: 30 %Prcparaqéo do| |fundamental CH:| |e¢ Biologia) CH:| |Tempo e e Semindrio| |CH:45 Agrarios CH: 45
CH: 30 empo- 100 60 Comunidade VI| |[Integrador VII
Pesquisa  Sécio | | Comunidade) = CH: 30 CH: 60 Fisico-Quimica Metodologias de
Pesquisa  Socio| |Educacional I e| [CH: 30 Metodologia Pratica, Pesquisa . CH: 45 Incubagio CH:
Educacional I e| |Seminario Cientifica IV e| |Sdcio Pratica  e| [Sistemas 45
Seminario Integrador Il CH: | |Pesquisa  Socio| |Preparagdo  do| |Educacional V e| |Metodologia do| |Agroflorestais e Sm'mxca
Integrador 1 CH:| [60 Educacional 1Tl e | |estagio I para| |Seminario Ensino das| |Extrativistas CH: xperimental Trabalho de
60 Seminario Tempo Integrador V CH: | | Ciéncias 60 CH: 60 Conclusdo  de
Psicologia - do| |Integrador  III| |Comunidade IV| |60 Naturais:  EJA, Curso CH: 60
Sociedade, Desenvolvimento | | CH: 60 CH: 30 Saberes da terra, | [Hereditariedade, Campesinato,
Estado el |e da 4 Sistema de| |PRONERA, Etica e| |territorialidade ¢
Movimentos Agrendizagem Ecolo%la Geral | |Pratica, Pesquisa| [Cultivo CH: 60 Escolas Familias| | Melhoramento sustentabilidade
Sociais CH: 60 CH: 60 CH: 6 Socio Agricolas, Casa| |[Genético CH: 45 | [CH: 60
Educacional IV ¢| [Sistema de| |Familiar Rural
Fisica ~ Basica| |Origem e| |Informatica Seminario Produgdo CH: 60 Quimica
CH: 60 Evolugdo da| [Basica CH: 45 Integrador IV | |Familiar CH: 60 Orgénica II CH:
Vida CH: 45 CH: 60 60
Historia da Estagio de
Educagdo  do| [Quimica Geral 1 [LTBRAS CH: 60 | |Docéncia IT -No
Campo CH: 60 CH: 60 Ensino  médio

CH: 100
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[1° periodo | [2° periodo | [3° periodo | [4° periodo | [5° periodo | [6° periodo | [7° periodo | [8° periodo | [9° periodo |
A g’lc tura gera Pratica Quimica Pratica, Pesquisa| [Estudo de
CH: 45 Metodologia do| |Organica I CH: cio praticas

Ensino 60 Educacional VI e| |educativas em
Ciéncias e Seminario | | organizagdes
Natureza (Tecnologias da| |Integrador  VI| |populares CH: 60
Anos Finais do| |comunicagdo e| |CH:60
Ensino informagdo  na Estagio de
Fundamental educagao do ‘ ?lstema de] |DocénciaIV-Em
CH: 60 campo CH: 45 Criagdo CH: 60 Organizagdes

Populares C
Quimica Gers Ciencia, 10

: 60 Tecnologia,
Sociedade [

Fonte: PPC, 2017.

Ambiente CH:
60

Quimica
Inorganica CH:
60

Organizagao do
tr;galho
pedagogico na
escola do campo
CH: 60
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ANEXO V- Plano de Ensino de Metodologia V11 e Preparacéo para o Tempo-
Comunidade V11 e Estagio em Organizac6es Populares

Universidade Federal do Para
Campus Universitario do Tocantins/Cameta
Faculdade de Educagao do Campo
Curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo

PLANO DE ENSINO

; Identificacao

Disciplinas: Metodologia VIl e Preparacdo para o Tempo-Comunidade VIl e
Estagio em Organizacdes Populares

Professores: Dario Santos, Edfranklin Silva, Hellen Silva, Maria Madalena
Freire

Carga Horaria: 30 horas (Metodologia) 100 horas (Estagio)

Data: 19 a 21 de fevereiro de 2018

2 Ementa

Compreensao técnico-pedagogica da area de Ciéncias Agrarias e da Natureza
na pratica docente e assessoria pedagogica em Casas Familiares Rurais,
Escolas Técnicas Agricolas, nas Escolas Familias Agricolas, cooperativas e
associacoes que envolvam a agricultura familiar. Elaboracdo de um plano de
pesquisa no contexto pedagégico do ensino de Ciéncias, Biologia e Quimica
nos ambientes citados acima, considerando a Agroecologia.

3. Objetivos

Geral

Refletir sobre a atuacdo profissional de educadores sociais junto as
organizagdes populares, observando seus desafios e potencialidades, a fim de
propor estratégias de autogestao coletiva com base na agroecologia, economia
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solidaria, educacao popuilar para o desenvolvimento das comunidades
camponesas do Territorio do Baixo Tocantins.

Especificos

a) Introduzir os debates sobre acdo coletiva - associativismo,
cooperativismo, movimentos sociais - € economia solidaria;

b) Elaboracao de roteiro de projeto de intervencado junto com os estudantes
para a realizacado do Estagio em Organizagdes Populares;

c) Refletir sobre a atuacao profissional do educador social junto as
organizacbes populares a partir de principios éticos e buscando
intervencdes que proporcione a resolucao de problemas locais;

4. Conteudo

e Introducdo aos conceitos de acao coletiva - associativismo,
cooperativismo, movimentos sociais -, agroecologia e economia
solidarias.

e Elaboracdo de planos de pesquisas para o estagio em organizacoes
populares.

e Planejamento do Tempo-Comunidade VIl e Estagio em Organizacdes
Populares.

5. Metodologia de ensino

Seréao realizadas aulas expositivas e dialogadas, a fim de trazer o debate sobre
as organizagbes populares e relacionar com os desafios de processos de
desenvolvimento mais juntos; bem como sobre o papel de educador do campo
nessas organizacoes. Os estudantes também fardo leituras e resenha de um
texto sobre acao coletiva e a educagao do campo. Apos as reflexdes teoricas
serdao construidos juntos com os estudantes os planos de pesquisa para a
realizacdo dos estagios. Também sera feito o planejamento das atividades a
serem realizada no periodo do Tempo-Comunidade VIl e Estagio em
Organizacdes Populares.

6. Recursos necessarios
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a) Datashow

b) Notebook

¢) Quadro branco e canetas para quadro branco
d) Caixa de som

7 4 Avaliacao

A avaliacdo sera continua, portanto sera considerada a participacao nas
diversas atividades, entre as quais destacamos: mistica, leitura de textos e
debate de textos, producdo de resenha e planejamento do Tempo Comunidade
VIl e Estagio IV.

8. Cronograma
Data Atividade
19/02/2018 - Dialogo sobre o plano de ensino e cronograma de aulas
Segunda-feira |- Aula expositiva — Introducdo aos conceitos de acao
coletiva

- Video (feiras e economia solidaria)

- Leitura e debate de Texto:

BARBOSA, M. J. S.; EID, F. Formacao profissional para
atuar com empreendimentos solidarios na Regido
Amazodnica. 2012.

20/02/2018 - Planejamento do tempo comunidade

Terca-feira - O que observar

- Registro das observacoes

- Que sujeitos investigar

- Que técnicas de pesquisa utilizar

- Estrutura do relatério (sera discutida na orientacdo de

campo)
21/02/2018 - Reunido com as liderancas das Organizacées Populares
Quarta-feira de Cameta

- Entrega dos trabalhos (resenhas)
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- Definicao das comunidades para a vivéncia

- Definir data do tempo comunidade

- Organizar a logistica (deslocamento, alimentacao, local
para orientacdo, casa para acolher todos)

- Elaboracéo da programacao do tempo comunidade
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