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RESUMO

O tema desta tese ¢ a formagdo de professoras/es materializada na Licenciatura em Educagdo
do Campo (LEdoC) da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) — Campus Mazagio. As/os
sujeitas/os egressas/os participantes do estudo narraram suas memorias € experiéncias na
academia, suas aprendizagens e estratégias para permanecer onde “Nao era para eu estar aqui!”
A pergunta de investigagdo ¢: como se concretiza a relagdo da Licenciatura em Educacao do
Campo com a pluriversidade de sujeitas/os e territérios da Amazdénia amapaense? O objetivo
assumido neste estudo ¢ analisar a relacdo da Licenciatura em Educagdao do Campo com a
pluriversidade de sujeitas/os e territorios da Amazdnia amapaense. Este trabalho estd embasado
na Teoria Decolonial, proposta pela Rede Modernidade/Colonialidade. Este estudo ¢ uma
Pesquisa Qualitativa na metodologia da Historia Oral, com método da Historia Oral Tematica.
A pesquisa combina o uso das técnicas de Estudo Bibliografico e entrevistas/conversas
qualificadas com professoras/es egressas/os da LEdoC da UNIFAP — Campus Mazagao/AP. A
analise, discussdo e institui¢ao dos dados produzidos sobre as memorias e narrativas das/os
egressas/os foi desenvolvida nas categorias-eixos: Interculturalidade critica; Pluriversidade de
sujeitas/os e territorios; Formagao para a resisténcia e insurgéncia; Saberes e fazeres para o bem
viver. O estudo comprova a Tese de que a LEdoC da UNIFAP/Mazagao estabelece relacao
positiva com a pluriversidade de sujeitas/os e territorios da Amazonia amapaense, por meio da
garantia do ingresso dessas/es estudantes em processo seletivo especifico; da ampliagdo de seus
pertencimentos identitarios; do fortalecimento de seus vinculos e envolvimentos territoriais; do
comprometimento com dindmicas e projetos de intervengdo em suas comunidades de origem;
da produgao de perspectivas de pos-graduagao que promovam essas pluriversidades identitarias
e territoriais. O estudo € relevante para ampliar a produgdo de conhecimentos sobre a Formagao
de Professoras/es para a Educagdo dos Campos, Aguas e Florestas na Amazodnia, além de
problematizar a garantia de direitos territoriais e educacionais das populacdes camponesas para
0 acesso, a permanéncia, a conclusdo, a apropriagdo e¢ a producdo de saberes outros na
universidade publica brasileira.

Palavras-chave: Formacao de Professoras/es; Decolonialidade; Pluriversidade; Memorias;
Educagdo dos Campos, Aguas e Florestas.



ABSTRACT

The theme of this thesis is the training of teachers materialized in the Bachelor's Degree in Rural
Education (LEdoC) of the Federal University of Amapa (UNIFAP) — Mazagao Campus. The
study's former participants narrated their memories and experiences in academia, their learnings
and strategies to remain where "I wasn't supposed to be here!" The research question is: how is
the relationship between the Bachelor's Degree in Rural Education and the pluriversity of
subjects and territories of the Amazon in Amapa realized? The objective of this study is to
analyze the relationship between the Bachelor's Degree in Rural Education and the pluriversity
of subjects and territories of the Amazon in Amapa. This work is based on the Decolonial
Theory, proposed by the Modernity/Coloniality Network. This study is a Qualitative Research
in the methodology of Oral History, with the Thematic Oral History method. The research
combines the use of Bibliographic Study techniques and qualified interviews/conversations
with former teachers of the LEdoC of UNIFAP — Campus Mazagdo/AP. The analysis,
discussion and institution of the data produced about the memories and narratives of the former
students was developed in the following categories: Critical Interculturality; Pluriversity of
subjects and territories; Training for resistance and insurgency; Knowledge and actions for good
living. The study proves the thesis that the LEdoC of UNIFAP/Mazagao establishes a positive
relationship with the pluriversity of subjects and territories of the Amazon of Amapa, by
guaranteeing the admission of these students in a specific selection process; by expanding their
identity affiliations; by strengthening their territorial ties and involvements; by committing to
dynamics and intervention projects in their communities of origin; by producing postgraduate
perspectives that promote these identity and territorial pluriversities. The study is relevant to
expand the production of knowledge about Teacher Training for Education in the Fields, Waters
and Forests in the Amazon, in addition to problematizing the guarantee of territorial and
educational rights of peasant populations for access, permanence, completion, appropriation
and production of other knowledge in Brazilian public universities.

Keywords: Teacher Training; Decoloniality; Pluriversity; Memories; Education in the Fields,
Waters and Forests.



RESUMEN

El tema de esta tesis es la formacion de profesores materializada en la Licenciatura en
Educacion Rural (LEdoC) de la Universidad Federal de Amapa (UNIFAP) — Campus Mazagio.
Los ex participantes del estudio narraron sus recuerdos y experiencias en la academia, sus
aprendizajes y estrategias para permanecer donde “jno se suponia que estuviera aqui!”. La
pregunta de investigacion es: ;como se realiza la relacion entre la Licenciatura en Educacion
Rural y la pluriversidad de sujetos y territorios de la Amazonia de Amapa? El objetivo de este
estudio es analizar la relacion entre la Licenciatura en Educacion Rural y la pluriversidad de
sujetos y territorios en la region amazoénica de Amapa. Este trabajo se basa en la Teoria
Decolonial, propuesta por la Red Modernidad/Colonialidad. Este estudio es una Investigacion
Cualitativa en la metodologia de Historia Oral, con el método de Historia Oral Tematica. La
investigacion combina el uso de técnicas de Estudio Bibliografico y entrevistas/conversaciones
calificadas con profesores/egresados del LEdoC de la UNIFAP — Campus Mazagdo/AP. El
analisis, discusion e institucion de los datos producidos sobre las memorias y narrativas de los
egresados se desarrolld en las siguientes categorias: Interculturalidad critica; Pluriversidad de
sujetos y territorios; Entrenamiento para la resistencia y la insurgencia; Conocimientos y
acciones para una buena vida. El estudio comprueba la tesis de que la UNIFAP/Mazagao
LEdoC establece una relacion positiva con la pluriversidad de sujetos y territorios de la
Amazonia Amapa, al garantizar el ingreso de estos estudiantes en un proceso de seleccion
especifico; la expansion de sus afiliaciones identitarias; fortalecer sus vinculos y participacion
territorial; compromiso con dindmicas y proyectos de intervencion en sus comunidades de
origen; la produccion de perspectivas de posgrado que promuevan estas pluriversidades
identitarias y territoriales. El estudio es relevante para ampliar la produccioén de conocimiento
sobre la Formacion de Profesores para la Educacion en los Campos, Aguas y Bosques de la
Amazonia, ademas de problematizar la garantia de los derechos territoriales y educativos de las
poblaciones campesinas para el acceso, permanencia, complementacidon, apropiacion y
produccién de otros conocimientos en las universidades publicas brasilefias.

Palabras clave: Formacion Docente; Decolonialidad; Pluriversidad; Recuerdos; Educacion de
Campos, Aguas y Bosques.
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PROLOGO

Mataram mais um irmao

“Por causa da Tua palavra, por causa da libertagdo
Por causa de um pouco de terra, por uma fatia de pdo

Mataram mais um irmdo, mataram mais um irmao

Mas ele ressuscitard, ressuscitard, ressuscitard
O povo ndo o esquecerd, ndo o esquecerd, ndo o esquecerd.”

(Pe. Zezinho)

Figura 1 — Fotografia da Animagdo da Pastoral da Juventude.

e

F onteo da Pastoral da Juventude — Cruz Alta/RS (1997)
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“Ndo era para eu estar aqui!”

Disseram Zenaide, Janilson, Francisco e Alcidete.

Eu também repeti com elas/es: ndo era para eu estar aqui!

Mas como aqui chegamos, juntas/os, partilhamos o convite para ouvir as palavras de
Lorena Cabnal, originaria dos povos indigenas maya e xinka, ativista da Montanha Xapalan,

Guatemala, Abya Yala:

Gostaria de compartilhar alguns elementos dessa proposta plural dos saberes
ancestrais e feministas territoriais na Guatemala. Gostaria de convida-las para que
sintam minha palavra, para que escutem minha palavra sentindo-a. Se a
racionalizarem, daremos poder e mais poder a légica racional, como um dos poderes
colonizados pela construcao que estd profundamente internalizada em nossos corpos.
Convido-as para que ndo racionalizem o que vou compartilhar. S6 sintam minha
palavra, que nio ¢ de minha individualidade, mas vem de vérios corpos de mulheres
indignadas, com quem tecemos essa proposta (Korol, 2007, p. 4)

Convite aceito.

Vamos compartilhar palavras sentidas, indignadas, entranhadas em nossos corpos.

Saberes plurais. Saberes territoriais. Saberes insurgentes.

Saberes tecidos coletivamente, desde nossos ancestrais, desde o ventre de nossas maes.

Nossas memorias, narrativas e trajetorias individuais, familiares, comunitarias, sociais.

Eu inicio...

Chamo-me Marlo dos Reis, filho da Maria Eva e do Dionisio, pedes na roga, mas sem
sua posse, como tantas/os, em ljui, Rio Grande do Sul, colonia de agricultoras/es familiares.
Tenho dois irmaos mais novos, o0 Marcelo e o0 Munir. Nos trés aprendemos o trabalho da roga e
o cuidado da casa antes da escola.

A gente ndo sabia, mas era uma escola “no” campo, salas multisseriadas, professoras
que vinham da cidade para lecionar no interior, onde o pai e a mae decidiram morar, para que
a gente pudesse estudar, pois eles nao haviam conseguido, uma familia marcada pela exclusao
da educagdo publica, analfabetismo e baixa escolaridade. Nao estudaram enquanto criancas.
Nao tiveram a possibilidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Nao era para eles estarem
na escola.

Mas eles matricularam os trés filhos. E suaram muito para garantir o material escolar, a
roupa, o cal¢cado. E eu encontrei a biblioteca, os livros, € nunca mais me separei deles. Lia
muito. Lia de tudo. A leitura me ajudava a aprender, tirar boas notas e diminuir a distancia dos

filhos dos patrdes que tinham tudo, as terras, as maquinas, os carros, o dinheiro. Enquanto eu
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tirava boas notas, era considerado inteligente ¢ me sentia bem quando era reconhecido ou
elogiado na escola.

Iniciei este prologo com a musica “Mataram mais um irmao” (Pe. Zezinho), pela minha
participagdo na igreja catdlica, uma marca no inicio da minha caminhada. Mamae e papai
cantavam e assoviavam musicas diversas, missioneiras, sertanejas, marchinhas. Meus tios e
sobrinhos cantavam muito, alguns tocavam instrumentos, a gente era muito musical. Ainda
adolescente eu aprendi a tocar violdo, no seminario, € animar as celebracdes na capelinha da
comunidade. Essas can¢des me remetem as memorias mais fundas e cheias de sentido da minha
infancia e adolescéncia.

Na igreja, a gente se sentia irmaos de todos, inclusive dos patrdes... Diferente do dia a
dia, repleto de diferencas sociais, os preconceitos, as discriminacdes, a dureza, a exploragao no
trabalho insalubre e mal remunerado... A semana inteira ndo encaixava com aquelas celebragcdes
magicas dos domingos de manha... A gente ndo tinha casa propria. Nao tinha a nossa terra. A
gente era muito pobre. SO comia se trabalhasse muito. De segunda a sabado, a gente sentia que
ndo era para a gente estar ali.

O trabalho, o estudo e a igreja formaram minhas raizes. Da roga, da sala de aula, das
pastorais para as atividades sindicais e de luta pela reforma agraria, minha juventude foi forjada
na Filosofia da Libertacdo e Teologia da Libertacdo. Estudava e aprendia, militava e me
comprometia, cantava, cantei e cantei muito com as liderangas jovens, catequistas, liturgistas,
ministras/os, missiondrias/os, pastoralistas e professoras/es. Ir. Miriam, Padre Zezinho, Z¢
Vicente e tantas/os outras/os cantoras/es da pastoral e da luta, que a gente cantava nas
celebracdes e nas romarias, nas ocupagdes de terra e nos assentamentos da reforma agraria,
cangoes de escravidao e de libertacao.

Foi nesse momento formativo que aprendi a leitura critica da realidade, conheci as
contradi¢des da igreja e da sociedade, as injusti¢as no genocidio da colonizagdo e do sistema
capitalista, por meio do estudo de Enrique Dussel, Eduardo Galeano, Jon Sobrino, Gustavo
Gutierrez, Leonardo Boff, Frei Beto, Pedro Casaldaliga, Karl Marx e Antonio Gramsci.

Assim como abriam a minha visdo em relagdo ao mundo, impulsionavam-me para uma
militdncia e agdo concreta junto aos excluidos (sem-terra, desempregados, pedes) ¢ me
colocavam em crise com relagdo ao meu lugar no mundo. No sul da América Latina, no sul do
Brasil, uma regido onde os colonos europeus tinham os recursos e o poder, € meus ancestrais
negros (pai) e indigenas (mae) eram considerados inferiores, incapazes, vagabundos e

desleixados. Mas o que mais me doia eram as anedotas racistas... € eu chorava escondido, de
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noite, no escuro, ainda nao conseguia enfrentar... no seminario, eu era o Unico que nao vinha de
familias italianas, alemas... era o pardo, o preto, o pobre... ndo era para eu estar ali...

Desde muito jovem, eu trabalhava nas lavouras durante as férias escolares, ¢ antes de
concluir a primeira licenciatura, comecei a atuar na formagdo de professoras/es, ainda na
juventude, aos 19 anos de idade, dando cursos de biblia e metodologia para professoras/es de
ensino religioso escolar. Também, fazia palestras de animagao vocacional, nas escolas publicas,
com estudantes, e dava formagado sobre metodologia e planejamento para as/os professoras/es.
Essas atividades me possibilitaram uma afirma¢do e o empoderamento, mas o que eu mais
gostava era de fazer formagao politica para liderancas sindicais das/os trabalhadoras/es rurais e
professoras/es das escolas rurais.

Com meu violao vermelho, presente de um tio, fazia as animagdes, misticas e dindmicas
para grupos, mas gostava mais de ensinar metodologias de formacao para liderangas, tematicas
de estudos biblicos e agdo pastoral, pois eram momentos de muita criticidade, interagdo e
humanizagdo. Eu me sentia aprendendo, crescendo e percebia que as pessoas também iam
desenvolvendo suas leituras de mundo e de sociedade, numa logica de militancia eclesial e
social.

Comecei a ensinar violdo basico nas comunidades, fazia teatro, participava de bandas
musicais € viajava por varios municipios da regido em atividades de animac¢do e formagao.
Essas acdes me faziam muito feliz e preparavam minha identidade profissional para as décadas
que viriam a seguir. Essa atuacgdo cheia de arte e musica me fazia bem, trazia-me felicidade,

aliviava as tensoes e contradi¢des... até esquecia que ndo devia estar ali...

“Pai nosso, dos pobres marginalizados
Pai nosso, dos martires, dos torturados

Teu nome é santificado naqueles que morrem defendendo a vida
Teu nome é glorificado, quando a justi¢a é nossa medida
Teu reino é de liberdade, de fraternidade, paz e comunhdo

Pai nosso, revoluciondrio, parceiro dos pobres, Deus dos oprimidos.”

(Cirineu Kuhn)

Foram 10 anos de formagao nos semindrios catolicos (1986 a 1995), tentando aproximar
a Fé da Vida nas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), nas Pastorais Sociais (Pastoral da
Terra, Pastoral da Criancga, Pastoral da Saude), na vivéncia eclesial e na militancia social. Nas

CEBs, a gente rezava e celebrava a vida, o trabalho, a cultura popular e se animava para a luta.
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Nas CEBs, com meu violao junto aos tambores, eu tive a primeira experiéncia positiva de ser
mesti¢o, pardo e ser aceito, ser filho de Deus, do meu jeito, naquela igreja tdo palida e tao
distante do jovem de Nazaré... Com as CEBs, muitas/os trabalhadoras/es pobres, mulheres e
jovens pretas/os se sentiram em casa, numa grande casa comum, numa utopia em Abya Ayala.

A gente rezava o Pai Nosso dos martires, nossa santinha era N. Sr.* de Guadalupe, nosso
santo popular era o martir D. Oscar Romeiro, nosso padre inspirador era o martir Pe. Josimo
Tavares. Nossa espiritualidade se fortalecia no martirio € na esperanca de uma América Livre.

A gente estudava muito, muitas horas por dia, mas, também, participava de muitas
mobilizagdes com a bandeira no ombro, anel de tucum no dedo, violdo em punho e microfone
na mao, pelas vilas, bairros e periferias, pelas comunidades rurais, assentamentos e
acampamentos da reforma agraria. Animava a luta dos companheiros e vivenciava a truculéncia
do estado e a violéncia policial. A gente fazia pequenas revolugdes, e isso fazia tudo valer a
pena. Eu me fiz comunicador e animador popular tocando e cantando, no palco ou em cima do
caminhdo, no interior ou na capital, em alianga com as/os trabalhadoras/es nos Sindicatos de
Trabalhadores Rurais (STR), no Movimento das/os Trabalhadoras/es Rurais Sem Terra (MST),
na Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e no Partido dos Trabalhadores (PT).
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Figura 2 — Formagdo de Liderangas Eclesiais.
e g

As minhas primeiras fotos sdo com a Pastoral da Juventude (PJ) e na militancia
politica. Fazendo anima¢do e formagdo. Fui coordenador da PJ em todas as esferas
(comunidade, pardquias, regides, diocese e estado), aprendi muito com a juventude e me
encontrei como formador, assessor, animador. A gente viveu a formacao integral da fé das/os
jovens e foi o coletivo onde eu experimentei a melhor acolhida, a ternura, os afetos.

A formagao integral que recebi e partilhei com as liderangas comunitérias pretendia
unir Fé e Vida, uma praxis cristd que se materializa no compromisso com as/os excluidas/os.
Atualizacdo da memoria de Jesus de Nazaré em suas escolhas politicas ao lado dos pobres e
marginalizados. Essa sintese do evangelho com a vida, da espiritualidade com a militancia
social e politica foi estruturando minha identidade e definindo minhas escolhas, ao longo da

vida profissional.
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Figura 3 — Mobilizagdo e Luta Politica.
‘v

A

Fonte: Acervo do autor (2016)

Como educador de escolas publicas, formador de liderangas politicas e sindicais, atuei
na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) de agricultoras/es familiares e conheci a Educacao do
Campo como campo de formacdo, organizacdo, luta e proposicao de politica publica de
educagao para as/os trabalhadoras/es do campo. Esse retorno para a escola que me formou,
agora como educador e formador de formadoras/es, permitiu-me compreender, empirica e
politicamente, as causas historicas que excluiram tantas/os trabalhadoras/es rurais da

escolarizagdo. Fui, entdo, entendendo o porqué de a gente nao ter direito de estar ali...

A Educagdo do Campo, do povo agricultor,
precisa de uma enxada, de um lapis, de um trator
Precisa educador, pra tocar conhecimento,

o maior ensinamento é a vida e seu valor

Dessa historia nos somos os sujeitos
Lutamos pela vida pelo que é de direito
As nossas marcas se espalham pelo chao
A nossa escola ela vem do coracdo.

(Gilvan Santos)
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Aos 28 anos de idade, saindo da igreja com minha companheira ¢ minha filha, fui
refazendo meus fundamentos epistémicos na formagao junto ao MST e a CUT, no encontro
com Balduino Andreola, Danilo Streck, Paulo Freire, Jodo Batista Libaneo, Milton Santos, Jodo
Pedro Stédile, Michael Aple, Stuart Hall, Bernardo Mancano Fernandes, Ariovaldo Umbelino
de Oliveira e Edgar Kolling. Além das can¢des das CEBs e da PJ, meu violdo comegou a
embalar musicas da cultura rural sulista, os classicos latinos em espanhol e as letras

missioneiras insurgentes, como a cangao “Da terra nasceram gritos” (Cenair Maica).

Mataram meus infinitos e me expulsaram dos campos,
Da terra nasceram gritos, dos gritos brotaram cantos!

E me fiz canto de tropeiros e ervateiros,
Rasgando sulcos, com arado e saraqua!

Meu canto é rio, meu canto é sol, meu canto é vento,
Eu tenho bergo, eu tenho patria, eu tenho gloria,

Eu s0 ndo tenho terra propria porque a historia
Que eu escrevi, me deserdou no testamento!

Ser cantor popular, escolher musicas com conteudo revolucionario, preparar misticas e
animacdes foram vivéncias junto das/os agricultoras/es familiares que lutavam por
escolarizagdo, por acesso ao crédito fundiario, por direitos trabalhistas e por direito a reforma
agraria, possibilitaram-me conhecer a agroecologia. Voltei a viver num sitio, fazer horta e ver
minha filhinha comer fruta na arvore, colher com suas frageis maozinhas os tomates e o
morangos que ela me ajudou a plantar. A paternidade e a Educagdo do Campo me permitiram
refazer um pouco das trajetorias da minha infancia, imprimir memorias positivas e felizes no
imagindrio, ao passo que me impulsionaram para a militdncia partidaria e sindical. Minha filha
me permitiu ser pai educador, pisar e plantar na terra, regar as plantas e os sonhos de um mundo
bom, generoso, acolhedor, um outro mundo possivel. Minha filha me deu uma segunda infancia
na roga... nem eu sabia disso antes de escrever este prologo...

Nas experiéncias acumuladas na sala de aula e na gestdo publica (secretaria municipal,
camara de vereadores, coordenacao regional da Educagdo do Campo e coordenacao geral das
politicas de Educacdo do Campo — CGPEC/SECADI/MEC), fui me capacitando como
profissional e especialista na Educagdo do Campo.

A atuagdo no Ministério da Educacdo (MEC) me possibilitou conhecer um pouco da
realidade dos estados e das regides brasileiras, por meio de visitas técnicas em Escolas do
Campo, para acompanhar programas, como o Pro-Jovem Campo Saberes da Terra, Programa

de Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Campo e PDDE Agua. Também, conheci a importancia
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do Escola Ativa, o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do
Campo (PROCAMPO) e o Escola da Terra, além das demais agdes do Programa Nacional de
Educagao do Campo (PRONACAMPO), para fortalecer a Educacao do Campo em todo pais.

Figura 4 — Lancamento do PRONACAMPO em Brasilia.

Fonte: Acervo do autor (2013).

Eu e minha familia vivemos o maior éxodo para trabalhar em Brasilia, longe da familia,
do sitio, dos amigos, dos sindicatos e dos movimentos sociais que a gente militava. Longe das
dancgas e sanfonas das canc¢des gauchas, que embalavam nossas lutas e nossas festas. Foi uma
experiéncia muito desafiadora que a gente encarou, e a gente nao entendia como foi parar ali...

Na gestao dentro do MEC, pude conhecer pessoalmente as referéncias bibliograficas
que me firmavam enquanto militante e educador em mesas, grupos de trabalho, palestras, cursos
e eventos, com Monica Molina, Roseli Caldart, Maria do Socorro Silva, Celi Taffarel, Maria
Isabel Antunes-Rocha, entre outras/os (primeiras mulheres pesquisadoras que aprendo a ler!),
Miguel Arroyo, Salomao Hage, Antonio Munarim, Jodo Batista Begnami... minhas mestras e
meus mestres na Educacao do Campo, enquanto campo epistémico de ineditismo pedagdgico e

politico.
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“Eu quero uma escola do campo, que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada, e conduzida coletivamente

Eu quero uma escola do campo, que ndo enxergue apenas equagoes
Que tenha como "chave mestra" o trabalho e os mutirées

Eu quero uma escola do campo que ndo tenha cercas que ndo tenha muro
Onde iremos aprender a sermos construtores do futuro.”

(Gilvan Santos)

Com a companheirada das lutas camponesas por direitos territoriais e educacionais, meu
violao seguiu cantando com Z¢é Pinto, Gilvan Borges, Pedro Munhoz, Chico César, Beth
Carvalho... Ao passo que os desafios profissionais cresceram, a mistica € 0 compromisso
também se fortaleceram. Subir num caminhio na esplanada, cantar com milhares numa s6 voz
faz bem ao coragdo, aos olhos e as nossas utopias mais queridas e buscadas.

Como educador, animador popular, sindicalista, militante e gestor da Educacdao do
Campo, fiz parte da equipe que preparou o Edital na Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), para a criagdo das Licenciaturas em
Educagdao do Campo nas universidades publicas, em 2012. Eu e minha esposa prestamos
concurso (2013) na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), aprovamos, tomamos posse
(2014) como docentes para fazer o primeiro processo seletivo e abrir as primeiras turmas da
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) no estado do Amapa.

Nossa familia viveu novo €xodo, desejando novas vivéncias e iniciando uma trajetoria
de descobertas, adaptacdes e muitas aprendizagens na Amazonia dos povos ancestrais, das
diversidades e desigualdades, na ultima fronteira da invasdo do agronegdcio... Amazdnias da
formacao de professoras/es camponesas/es, ribeirinhas/os, assentadas/os, quilombolas,
extrativistas, agricultoras/es familiares, numa pluriversidade tamanha que chega a assustar e
nos pde pequeninos, curumins, gitinhos...

Nesse 2024, ja se vao 10 anos atuando na formagdo de professoras/es na LEdoC da
UNIFAP/Mazagio, ensinando e aprendendo a docéncia em escolas e comunidades dos campos,
aguas e florestas da Amazonia amapaense. Uma década de aulas semanais, lutas permanentes,
pesquisas em territorios sempre diversos, escuta e aprendizagem de muitos e lindos saberes,
viveres e sabores. O agai, o peixe, o camardo, o tacaca e os cafés, os chocolates, as frutas, os
banhos de rio, as noites nas redes, os abracos e afetos, as historias de visagem quando desliga
o gerador, e o violdo, agora cantando Musica Popular Amapaense (MPA), cantando a vida boa

e os pedidos de socorro dessa gente, desses bichos e dessas matas.
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Figura 5 — Abertura da LEdoC/Mazagdo.

Fonte: Acervo do Autor (2014).

Sou grato pela generosidade da acolhida e partilha de educandas/os e suas comunidades
nas atividades de alternancia pedagégica, tempo comunidade, estdgios, praticas de ensino,
extensao e pesquisas. Sou grato pelas publicacdes e eventos realizados com o Grupo de Estudos
e Pesquisa Juventude Rural, Educacdo do Campo e Movimentos Sociais (JUREMA),
coordenado pela Prof.* Dra. Débora Mate Mendes, minha colega de trabalho e companheira de
vida hé mais de 25 anos.

Sou grato a companheirada do Sindicato dos Docentes da Universidade (SINDUFAP),
onde milito, aprendo e me fortaleco desde o ingresso em 2014, sendo neste biénio 2024-2026
escolhido presidente dessa se¢do sindical do Sindicato Nacional dos Docentes das Instituigdes
de Ensino Superior (ANDES-SN), importante ferramenta de luta das/os trabalhadoras/es em
educag@o no nosso pais.

Quando cheguei aqui e ingressei no magistério federal, tinha o titulo de especialista e,
como nao tinhamos mestrado em educagdo aqui no estado do Amapa, cursei o Mestrado no
Programa de Po6s-Graduagdao Mestrado em Desenvolvimento Regional (PPGMDR) na nossa
UNIFAP, onde pude aprender muito sobre a histéria do Amapé e da Amazonia, seus territorios
e suas diversidades. Aqui na Amazodnia, estou estudando e aprendendo com meu orientador da
dissertacdo, Roni Lomba, as/os pesquisadoras/es Eliane Aparecida da Silva, Arthane
Figueirédo, Arlete Camargo, Olgaises Maués, Ivanilde Apoluceno, Antonio Filocredo, Jadson
Porto, Sidney Lobato, Marlene Ribeiro, Carlos Walter Porto-Gongalves, Bruno Malheiro,

Flavio Gomes, e tantas/os outras/os.
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Figura 6 — Atividade de Tempo Comunidade na LEdoC/Mazagio.

“Vozes outras se unirdo, e outros cantos cantardo
Contra a devastagdo, que aqui se revela
Esse canto verde em nos, ha tempos maduro esta
Manifesta nossa voz, sentinela, sentinela

Cantamos pra celebrar, e proteger a nossa aldeia

Nas noites sob o luar, quando o dia clareia
Esse é um canto de amor, passarinho que semeia
Polem, polem, amor em flor, Amazénia na veia!”

(Z¢ Miguel)

Na LEdoC, no SINDUFAP, nas escolas, nas familias, nas comunidades e nos territorios
camponeses, meu violdo segue me acompanhando, aprendendo novos ritmos, mas sempre com
o rasqueado sulista... ainda tentando entender como a vida me trouxe aqui. Ao lado do Z¢
Miguel, do Albert Cordeiro, do Tadeu Machado e da Débora Mate seguimos caminhando e
cantando a educagdo, a Amazonia, a cultura brasileira e latino-americana.

Tantas cancdes que me fizeram ser a pessoa que eu estou me tornando, tantas melodias
que alegram e fazem pulsar meu coragdo, tantas poesias que atigam meu pensamento para
conclamar as categorias para a luta, novas cangdes em novos puxiruns, com outras/os sujeitas/os
em territdrios outros, paisagens singulares que nunca sonhei conhecer, pois se retorno a infancia

pobre no interior do Rio Grande do Sul, ainda penso que ndo era para eu estar aqui.
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Na LEdoC, eu assumi as lidas da docéncia, coordenei o Curso nos primeiros anos de
organizagdo no nosso Campus em Mazagdo/AP, coordenei o Programa Escola da Terra, das
Aguas e Florestas — aperfeicoamento de professoras/es de escolas do campo, representei a
universidade no Comité Estadual de Educag¢do do Campo e hoje componho o Forum Nacional
da Educagao do Campo (FONEC), onde procuro participar diretamente na gestao e mobiliza¢ao

das instituigdes e demandas da Educagdo do Campo no estado do Amapa, na Amazonia € no

Brasil.

Figura 7 — Mobiliza¢do na Universidade.
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Fonte: Acervo do autor (2019).

As leituras e os debates sobre a magnitude das diversidades e dos desafios dos territorios
da Amazodnia me apresentaram ao conceito de “Educacio dos Campos, das Aguas e Florestas”.
Essa ¢ uma conceituacdo de identificagdo, afirmacdo e valorizacdo de sujeitas/os, culturas,
saberes, viveres e territorios, que extrapola e desafia os limites epistémicos do campo da
“Educagdo do Campo”, diante das heterogeneidades e pluriversidades a se considerar. Sao as
convivéncias e escutas atentas nas andangas pelas comunidades, pelos rios e pelas florestas, que
me ensinam cada dia um pouquinho mais sobre essas epistemes outras.

Na minha dissertagdo no PPGMDR, nos artigos, livros, capitulos e demais publicagdes,
tenho buscado produzir conhecimentos e comprometimentos com os movimentos sociais, as

organizagdes comunitarias, as instituicoes e as redes das ruralidades camponesas amazonicas,
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o Conselho Nacional das Populagdes Extrativistas (antes, Conselho Nacional dos Seringueiros)
(CNS), as Escolas Familias (EFAS) e outras organizagdes dos assentamentos, reservas, rios,
ilhas, ramais e tantos territorios do Amapa, Para e demais estados amazonicos. Sao aliangas e
aproximacodes na busca por caminhos coletivos de justica e constru¢do de um futuro tdo sonhado

e desejado, como cantamos, unidos ao Z¢ Pinto:
“Queremos mais felicidade, no céu deste olhar cor de anil
No verde esperanga sem fogo, bandeira que o povo assumiu

A ordem é ninguém passar fome, progresso é o povo feliz
A Reforma Agraria é a volta, do agricultor a raiz!”

(Z¢ Pinto)

Figura 8 — Evento Académico em Macapa/AP.
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Fonte: Acervo do autor (2018).

E nesse momento de minha trajetoria profissional, de décadas de atuagdo na formagdo
de professoras/es, que me propus a cursar o Doutorado em Educac¢do, na Linha de Formacao de
Professores, do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo (PPGED), da UFPA. Em 2020,
ingressei no PPGED, sob orienta¢ao do querido Salomao Hage, para cursar meu doutoramento,
pesquisando a Formagdo de Professoras/es para a Educagdo do Campo na Amazodnia e a
Pluriversidade de Sujeitas/os e Territérios, com foco na LEdoC do Amapa/Mazagdo, que ¢ o

meu projeto de uma vida de trabalho, luta e aprendizagens.
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Fonte: Arquivo do autor (2021).

Com o doutorado, veio a pandemia de COVID-19. Com os mais de 700 mil mortos
vitimados pela pandemia, faleceu, também, meu pai Dionisio dos Reis. No primeiro dia de aula.
Tristeza, dor, luto. Desejei que meus pais assistissem minha defesa de doutorado, pois as
condig¢des financeiras ndo permitiram que estivessem comigo na minha formatura na faculdade,
na defesa do mestrado... Tanto trabalho e tanto esfor¢o que minha mae e meu pai fizeram pelos
trés filhos, e por tantos familiares, amigos e vizinhos...

Desde a primeira enxada que meu pai me deu, ao me ensinar a capinar, ele me falou
para bater forte, pois, nesta vida, tudo que merece ser feito merece que se faga bem-feito.

Eu ainda ouco nitidamente a voz de meu pai. Sua risada. Seu jeito unico de prosear e
contar suas historias, estorias e anedotas. Eu sonho com ele todos as semanas. Eu converso com
ele mentalmente todos os dias. Ja s3o quase 4 anos de saudade e lagrimas. Muitas preces de

carinho e gratiddo. Meu pai e minha mae sao gigantes. Sao dignos. Sdo minha raiz.
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Nao foi no PPGED que se deu meu encontro com a temadtica da tese. A tese me permitiu
perceber quantas resisténcias, quantas insurgéncias de meus pais, de nossas liderangas, de
nossas/os companheiras/os de luta, para que eu pudesse estar aqui. Nossa ancestralidade e nossa
identidade nunca foram aceitas na educagdo publica, na universidade publica, na pds-graduacao
publica. Os livros didaticos, as ementas, os curriculos e os editais branco-europeus-
estadunidenses sempre nos excluiram. Sempre tivemos que “meter o pé na porta”. Nossa luta
permitiu que a gente estivesse aqui.

Com muita dificuldade enfrentamos a pandemia, aprendemos trabalhar online e tivemos
que seguir em frente. Para mim, foi muito dificil ler em PDF, na tela do computador, meus
olhos ndo deram conta, precisei de 6culos. Nao consegui ler e aprender como desejava. Senti-
me mal por ndo produzir trabalhos e artigos como exige a tarefa académica. Precisei ficar so.
Isolei-me. Foram dias de sofrimento e exaustdo. Um tempo que a gente ndo vai esquecer. Fazer
reunides no meet para preparar poesias e cangdes para “amazonizar” programacdes culturais
online era muito dificil, muito trabalhoso, muito diferente de estar com a companheirada,
partilhando as cangdes, os poemas, as palavras de forga, os gritos de guerra, os abragos, os
afetos, os alimentos, os simbolos, presencialmente, no face a face de atos educativos e
humanizadores.

Com a diminuic¢ao dos contdgios e dbitos, fizemos o retorno as atividades presenciais:
as aulas, as pesquisas, os eventos académicos. E esta tese ¢ a tarefa de culminancia dos estudos
e das leituras acumuladas ao longo do doutorado. Esta tese brota do que aprendi e consegui
organizar nas teclas do computador. Esta tese foi marcada por uma mulher negra, que me fez
perceber que minha formagdo se deu todinha lendo homens-brancos-héteros-eurocentrados.
Esta tese ¢ um exercicio de resisténcia, rebeldia e insurgéncia. Escolhi uma base epistémica
periférica. Uma teoria que se afirma em um giro de novas trilhas e novos desafios.

Escrevo esta tese como estudo decolonial, sentindo gratidio com meus antepassados
indigenas e afrodescendentes por tanta luta, tanta resisténcia e tanto trabalho. Escrevo como um
tributo as mulheres, aos povos indigenas e aos negros, aos poetas e aos artistas, aos ativistas e
aos militantes, aos martires e aos lideres, por tantos saberes que nos prepararam para a
caminhada.

Escrevi esta tese junto a Alcidete, ao Janilson, ao Francisco e a Zenaide. Juntos dissemos
que ndo era para a gente estar aqui, com nossas ancestralidades, nossas historias, nossas
diferengas e nossas riquezas culturais, nossos modos proprios de aprender e ensinar, nossos
saberes e viveres territorializados, nossas peles pretas, pardas, nossos cabelos crespos e lindos.

Mas se nao era para a gente estar aqui, como chegamos aqui? Como entramos aqui?
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Com o “pé na porta”. Com luta secular. Com resisténcias e martirios. Com Processos
Seletivos Especificos conquistados do Estado. Nos merecemos estar aqui. Nossos pais, que nao
conseguiram entrar, carregaram-nos nos ombros. Liderancas analfabetas lutaram, tomaram gas
lacrimogénio, paulada, prisdo e assassinato com balas do Estado, para que a escola, a
universidade e a pos-graduagdo abrissem as portas. N6s merecemos estar aqui. A gente entrou
e a gente veio para ficar.

Uma das pesquisadoras da minha banca de qualificagdao, ao longo da arguicdo,
perguntou-me: “Marlo, o que move teu coragdo? ” Essa questdo me fez pensar tanto... e me fez

tanto bem... que tentei dizer assim:

“Meu coragdo é movido pelo cheiro da terra, do suor e das manhds de primavera.
Meu coragdo é aquecido pelo colo da mae, o abrago do pai, a festa dos irmaos.

Meu coragao é semente de indigena, de negro, de pouca melanina e cabelo rebelde.
Meu coragdo é repleto da ternura da juventude, da ousadia e da esperanga.

Meu coragdo é tomado pela indignagao, pela luta por justica, pelos punhos bem alto.
Meu coragdo é marcado pela bondade, pela solidariedade e pelos siléncios cumplices.
Meu coragdo é canteiro de sonhos, de horizontes e do que ainda seremos.

Meu coragao é feliz por Alcidete, Janilson, Francisco, Zenaide e tantas/os que nele
estdo.

Meu coragdo é falante, e esta aprendendo a escutar.

Meu coragao é vizinho — bem pertinho — do meu violdo.

Meu coragdo é menino curioso, curumim gitinho, inquieto, atento e brincalhdo.

Meu coragao esta aqui, inteiro, como cada dia que, até hoje, com ele, vivi.”
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Figura 10 — Animacdo de atividade comunitaria.
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Fonte: Acervo do autor (2024).

As proximas paginas, de certa forma, condensam as aprendizagens de mais de 30 anos,
nas andancas da formacao de professoras/es nos pampas, no cerrado € na Amazonia amapaense.

Com Lorena Cabnal, convido-te a sentir esta tese. Boa leitura! Sinta as palavras...
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1 INTRODUCAO

O canto das trés racas

“Ninguém ouviu, um solugar de dor, no canto do Brasil

Um lamento triste, sempre ecoou, desde que o indio guerreiro foi pro cativeiro, e de ld cantou
Negro entoou, um canto de revolta pelos ares, do Quilombo dos Palmares, onde se refugiou
Fora a luta dos inconfidentes, pela quebra das correntes, nada adiantou

E de guerra em paz, de paz em guerra, todo o povo dessa terra

Quando pode cantar, canta de dor

0,6,6,6,6,6.0,6,6,6,6,0

E ecoa noite e dia, é ensurdecedor, ai, mas que agonia, o canto do trabalhador

Esse canto que devia, ser um canto de alegria, soa apenas como um solu¢ar de dor
0,6,6,6,6,6.0,6,6,6,6,0.”

(Composi¢ao — Paulo Sérgio Pinheiro e Mauro Duarte
Intérprete — Clara Nunes)

Figura 11 — Viagem no Rio Amazonas para atividade de extensao.

Fonte: Acervo do autor (2015).

A formacdo de professoras/es para a Educagdo do Campo tem desconsiderado as/os
sujeitas/os, suas culturas e territorialidades na definicao das politicas puiblicas implantadas pelo

Estado brasileiro, num processo histérico de colonizagdo, dominagao e exploragdo, que impos
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decisOes externas as comunidades e territorios, de maneira muito acentuada, em realidades
como na Regido Amazdnica, onde se situa a Amazonia amapaense.

Esta se¢do ¢ ilustrada pela cangdo “O canto das trés ragas” (composi¢ao de Paulo Sérgio
Pinheiro e Mauro Duarte com interpretacdo de Clara Nunes), que fala da dor, do sofrimento,
mas, também, das lutas e revoltas dos indigenas, negras/os e trabalhadoras/es que enfrentam o
cativeiro e dangam por liberdade e justi¢a. Depois da letra, na Figura 11, temos uma foto de
viagem de docentes e académicas/os da LEdoC, no Rio Amazonas, para atividades de extensao
em seus territorios e comunidades, nas dindmicas que materializam a alternancia pedagogica.
Esta tese nasce na Amazonia, com sua historia, seus povos e suas lutas por direitos territoriais
e educacionais.

A Amazonia foi incluida no sistema-mundo-moderno-colonial como fonte de matérias-
primas e estoque a ser explorado, conforme as necessidades de cada etapa do desenvolvimento
das forcas do capitalismo global. Nas ultimas décadas, foi intensificada a exploraciao do agro-
minero-hidro-bio-carbono negocios, conforme denunciam Bruno Malheiro, Carlos Walter
Porto-Gongalves, Fernando Michelotti (2021) e outros estudiosos da Amazonia.

Os autores afirmam essa progressiva e violenta expropriagdo dos territdrios para o uso,
0 acesso, o controle e a exploragao das terras e seus recursos todos (natureza, matéria e energia),
ao que Maria da Conceigao Tavares (2017) assevera como articulagdo, ndo apenas conjuntural,
na formacao brasileira, e, sim, estrutural, na acumulagdo de riqueza, poder ¢ dominagao social
dos donos das terras, do dinheiro e do Estado, para o controle privado de terras, territorios,
fluxos nas maos dos conglomerados internacionais e poténcias globais.

A historia da Amazonia tem sido a historia do capitalismo globalizado e eurocentrado,
impondo, por meio da violéncia, a dependéncia, inicialmente politicamente, depois
economicamente e subalternizando epistemologicamente. A colonialidade e a modernidade se
instalaram no Sul geografico como imposicao de padrdes de poder e de conhecimento, e essa
condi¢do pode ser enfrentada apenas pela insurgéncia junto as/os sujeitas/os que lutam contra
0 esquecimento, por meio da praxis historica, territorial e educativa libertadora e emancipadora.

Autores, como José Marti (2006), José Carlos Mariategui (2007), Frantz Fanon (2005)
e Paulo Freire (1987) sdo antecedentes historicos potentes de resisténcias e insurgéncias, diante
das injustigas sociais. A Teoria Decolonial vai demarcar/afirmar a insurgéncia como categoria
central na compreensdo da colonialidade e perversidade dessa hierarquia de poder e saber, ao
passo que anuncia uma outra concep¢ao de vida e trabalho, reflexdo e a¢@o para o processo de
humanizag¢ao e conscientizagdo de sujeitas/os pensantes e criadores de sua propria historia. Esse

pensamento anticolonial, anti-imperialista construiu estratégias criticas a essa posi¢ao
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“etnocéntrica da filosofia europeia e a ‘mono’ filosofia contra as possibilidades plurais
identificadas na polifonia da mesticagem existente no continente” (Marti, 2006, p. 29).

Diante dessa ofensiva sobre seus territdrios e suas culturas, os povos origindrios, as
populagdes tradicionais e camponesas das Amazonias produziram suas resisténcias,
enfrentamentos, rebelides, movimentos, organizacdes sociais € — junto ao conjunto das/os
trabalhadoras/es — organizaram importantes mobilizagdes na luta para garantir direitos
territoriais, sociais e educacionais. Na década de 1990, o Movimento da Educagdo do Campo
exigiu do Estado outros processos de formagao, desde a Educagdo Basica realizada nas escolas
tradicionais e camponesas até a formacao de professoras/es na graduagdo e pos-graduagdo nas
universidades.

Esse coletivo pautou a luta e a proposicao de uma educagdo “do” e “no” campo, que
considerasse as especificidades, peculiaridades e diferencas de sujeitas/os e territorios nas
legislagdes, nas politicas publicas, e conquistou programas estruturantes para atendimento
dessas demandas historicas. Nas palavras de Miguel Gonzélez Arroyo (2014), ao atingir essas
conquistas histdricas, as/os trabalhadoras/es do campo, das aguas e das florestas efetivamente
estdo ocupando o “latifindio do saber”, entrando no territério da universidade, para se formar
como profissionais e seguir lutando por melhorias educacionais e justiga social.

Essa disputa por direitos educacionais pelas/os camponesas/es e suas/eus aliadas/os
pautou tematicas, como as diversidades de sujeitas/os e territorios no campo das politicas
publicas e no debate conceitual académico na formacao de professoras/es. Como consequéncia
dessa pressdo e das conflitividades, as/os sujeitas/os camponesas/es conquistaram importantes
marcos conceituais, como a defini¢ao das identidades que compdem as Populagdes do Campo,
expressas e afirmadas no Decreto n° 7.352/2010, em seu Art. 1°, que passa a ser exigida em

todas as questdes atinentes a essas diversidades, conforme descritas no texto do decreto:

Populagoes do Campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural (Brasil, 2010).

Essas/es sujeitas/os diversas/os seguem em luta, para garantir o cumprimento dos
preceitos e a materialidade de seus direitos educacionais em todas as comunidades e os
territorios camponesas/es, em diversas frentes de luta, como a campanha contra o fechamento
das escolas do campo, deflagrada sob o slogan “Fechar Escola é Crime”. A luta defende o

cumprimento do direito a educacdo em sua integralidade, pois, além de escolas publicas abertas
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e funcionando nas comunidades, assentamentos, reservas e demais territorios rurais, € pautado
o respeito as diversidades de sujeitas/os e territorios, conforme expresso na lei maior da

educagdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996, em seu Art. 28, quando afirma:

Na oferta da educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: I — contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II —
organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas; III — adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural (Brasil, 1996).

Essa definicdo de adaptacdo, adequacdo e apropriacdo da educagdo brasileira a
realidade, com suas peculiaridades, necessidades, interesses, condi¢cdes climaticas e natureza
do trabalho impacta, também, na politica de formacao de professoras/es, que deve atender a
“especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas da producdo e
reproducao social da vida no campo” (Brasil, 2010), conforme preconizado nos principios da
Educacdo do Campo, no Decreto n® 7.352/2010, em seu Art. 2°.

Como consequéncia de todo esse processo de pressdo organizada dos movimentos
sociais ¢ na esteira dessa legislagdo instaurada, foi conquistado o PROCAMPO (2007),
ofertando, inicialmente, turmas de LEdoC em varios estados brasileiros.

No bojo das agdes do PRONACAMPO, em novo Edital, no ano de 2012, o MEC
consolidou a oferta permanente dessa formacao inicial de educadoras/es para todas as regides
brasileiras e, no estado do Amapa, a LEdoC passou a ser ofertada pela UNIFAP, no Campus de
Mazagao/AP, a partir de 2014 (Macedo, 2022).

1.1 FORMACAO DE PROFESSORAS/ES NA AMAZONIA AMAPAENSE

No estado do Amapa, a formagao de professoras/es para atuar nas escolas e atender as
populagdes do campo nas especificidades, em conformidade com a legislagdo brasileira, teve
inicio com o PROCAMPO, na realizacdo de duas turmas pontuais, sendo uma turma no
municipio de Laranjal do Jari (2009) e a segunda ofertada em Mazagao (2010). Essas turmas
foram desenvolvidas pela UNIFAP, com a coordenacao do professor Emanuel Leal de Lima e

da professora Ana Cldudia Peixoto Cristo (Costa, 2016).
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Figura 12 — Cartaz de reivindicag@o junto a Reitoria.

Fonte: Acervo do autor (2016).

Em resposta ao Edital n® 02/2012 do MEC/FNDE, foi iniciada, na UNIFAP, a oferta
regular do curso de LEdoC, por meio da realizacdo de processo seletivo para preenchimento
das vagas para 15 professoras/es efetivas/os e trés técnicas/os administrativas/os (dois de nivel
médio e um de nivel superior), no ano de 2013, e processo seletivo especial para as primeiras
120 vagas de discentes em 2014.

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da LEdoC normatiza todas as agdes curriculares
de desenvolvimento da formagao docente das/os académicas/os, em atendimento as exigéncias
da legislagdo nacional, desde a selecdo das/os estudantes, onde ¢ exigida a comprovagao do
pertencimento as comunidades e identidades camponesas das/os candidatas/os ao ingresso. Em
todo o territdrio nacional a Educa¢do do Campo ¢ a categoria que responde aos reclamos
identitarios e de luta, porém, devido as suas especificidades, no territorio amazonico, a
“Educagio das Aguas” tem uma aderéncia maior, pois as “popula¢des vivem umbilicalmente
ligadas aos cursos hidricos na sua existéncia cotidiana, transporte, trabalho, lazer e construgao
de sua cultura material e simbolica” (Mendes; Silva; Reis, 2020, p. 367).

Esta tese analisa como tem ocorrido a formagdo de professoras/es, por meio de um
estudo decolonial, investigando a relagdio da LEdoC da UNIFAP/Mazagdo, com a

pluriversidade de sujeitas/os e territérios da Amazdnia amapaense. E uma tematica pouco

estudada na producdo cientifica e académica, o que caracteriza a condi¢do de ineditismo desta
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tese, que aborda a pluriversidade de sujeitas/os e territérios em sua relacdo com a Educagdo do
Campo, instituida e preconizada em sua trajetoria historica, em publicagdes cientificas e demais
marcos teoricos, legais e conceituais.

Sdo muitas as questdes levantadas para este estudo: como se da a formacdo de
professoras/es na Amazdnia amapaense? Quais as bases epistémicas que estdo impulsionando
a educagdo na Amazonia? Como o processo historico de dominagdo e exploragdo da Amazodnia
tem conformado os processos de pesquisa e producao de conhecimentos nessa regido? Como a
formacao de professoras/es da conta das diversidades dos campos, das aguas e das florestas da
Amazodnia amapaense? Diante de tamanha pluriversidade de sujeitas/os e territorios, como
valorizar essas epistemologias insurgentes nos processos de formacao de professoras/es? Como
formar professoras/es para as resisténcias e insurgéncias necessarias nos territorios da
Amazodnia amapaense?

Dentre tantas inquietagdes problematizadoras que marcam essa tematica, este estudo
assume como questao central: como se concretiza a relagao da Licenciatura em Educacao do
Campo com a pluriversidade de sujeitas/os e territoérios da Amazonia amapaense?

Em consonancia com esta questdo principal, o objetivo geral desta tese ¢ analisar a
relacdo da Licenciatura em Educag¢ao do Campo com a pluriversidade de sujeitas/os e territorios
da Amazodnia amapaense.

Para alcancar a realizacao do objetivo central, os objetivos especificos procuram:

- Compreender a pluriversidade de sujeitas/os e territorios, por meio de estudo
decolonial;

- Compreender a formagao de professoras/es realizada na LEdoC da UNIFAP/Mazagao;

- Relacionar a formacao materializada na LEdoC/Mazagdo com sujeitas/os e territorios
da Amazonia amapaense.

A fundamentagdo epist€émica deste trabalho estd embasada na Teoria Decolonial,
proposta pela rede Modernidade/Colonialidade, formada por intelectuais, como Catherine
Walsh (2006, 2007, 2010, 2012, 2013, 2017), Zulma Palermo (2009, 2014), Maria Lugones
(2008, 2014a, 2014b, 2020), Anibal Quijano (2002), Enrique Dussel (1993, 2005), Maldonado-
Torres (2007, 2019), Walter Mignolo (2003, 2008), entre outras/os. O campo da formagao de
professoras/es ¢ ancorado nas pesquisas € producdes de Arlete Camargo (2022), Olgaises
Maués (2011), Dalila Andrade Oliveira (2021) e Carlos Walter Porto-Gongalves (2008, 2012,
2017), entre outras/os. Ainda, os estudos sobre a Educacdo do Campo abordados na tese sdao

referenciados por autoras/es, como Salomao Hage (2005, 2010, 2011, 2018, 2023), Roseli
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Caldart (2000, 2004, 2010, 2024), Miguel Arroyo (2012, 2014), Mdnica Molina (2004, 2006,
2015, 2016, 2019), entre outras/os.

A partir das leituras e debates sobre as/os autoras/es decoloniais, tomei uma decisdo
epistémica, linguistica, politica e ideologica de estudar e referenciar a tese mais com autoras
mulheres do que homens, mais com pensadoras/es indigenas, negras/os, latinas/os do que
homens-brancos-héteros-europeus. Na questdo da forma e estilo, essa decisdo implicou,
também, na escolha coerente de utilizar o artigo feminino antes do masculino, ao longo da
escrita, como problematizacdo e disputa epistémica, em acordo com a reflexdo proposta por
Claudia Korol (2007), sobre o sexismo dos nossos discursos que excluem o feminino, sob a
justificativa de que o uso do masculino inclui, automaticamente, as mulheres, o que produz a
invisibilizagdo discursiva das mulheres seja de ordem formal, comunicativa e politica.

Dessa opcao epistemoldgica, afirmam-se categorias fundantes da analise da realidade,
como interculturalidade critica, pluriversidade, territérios, insurgéncia, entre outras. Conforme
Marlene Ribeiro (2010), numa sociedade assentada sobre o capital, que expropria a terra e 0s
meios de subsisténcia, as suas concepgdes nao impregnam apenas as experiéncias pedagogicas,
mas, também, as palavras. As palavras/categorias serdo problematizadas ao longo deste estudo,
pois, segundo Cheron Zanini Moretti (2008), quando conflitos e contradi¢gdes se explicitam em
alto grau, produzem mudancas no conhecimento, nas ideias, no comportamento e nas praticas,
onde o saber tem for¢a de acao coletiva, instrumento de luta e reposiciona sentidos e semanticas
na linguagem.

Este estudo ¢ baseado em Pesquisa Qualitativa, na metodologia de Histéria Oral, com
método fundamentado na Historia Oral Tematica, assentado sobre as memaorias e narrativas
das/os sujeita/os da pesquisa. Essa metodologia possibilita produzir conhecimentos cientificos
sobre os elementos partilhados por sujeitas/os dominadas/os, desimportantes,
marginalizadas/os na sociedade e acessar suas perspectivas, seus saberes, fazeres e viveres. Essa
op¢ao metodoldgica ¢ fundamentada em autores, como Jorge Lozano (2006), Alessandro
Portelli (2016), Jules Michelet (1988), Yara Khoury (2004), Philippe Joutard (2006), entre
outros.

A consecugdo da pesquisa se d4 por meio dos procedimentos, como o Estudo
Bibliografico, e encontros, rodas de conversa para as entrevistas/conversas qualificadas com
as/os sujeitas/os envolvidas/os na coproducdo da tese. O Estudo Bibliografico se materializou
na sistematizacdo do Estado do Conhecimento (teses e dissertagdes), em estudos, publicacdes,
documentos, artigos, legislagdes, PPC da LEdoC e outras fontes produzidas pelas/os

estudiosas/os apontadas/os nas bases epistémicas desta tese. Para as entrevistas, foram
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selecionadas/os cinco professoras/es egressas/os da LEdoC, definidas/os por meio de critérios
elaborados em consondncia com as bases epistémicas assumidas pelo estudo acerca de
sujeitas/os e do /ocus da pesquisa.

Para efetivar a discussiao sobre os dados instituidos ao longo da elaboragdo da tese,
foram produzidas as categorias de analise levantadas pela Histéria Oral Tematica, por meio das
memorias, narrativas e falas das/os sujeitas/os coautoras/es, coteorizadoras/es,
interlocutoras/es, em relagao com a base epistémica erigida sobre a Teoria Decolonial, proposta
pela Rede Modernidade/Colonialidade, para fundamentar a organizagado, a sistematizagao e o
aprofundamento do processo de elaboragdo dos resultados, para atender aos objetivos da tese.

Do esfor¢o em constituir dados, a partir do encontro das experiéncias narradas pelas/os
sujeitas/os, com a fundamentagdo tedrica/epistémica, ao longo do estudo, foi se afirmando a
convergéncia nas categorias-eixos: Interculturalidade Critica; Pluriversidade de Sujeitas/os e
Territorios; Formacao para Resisténcia e Insurgéncia; Saberes e Fazeres para o Bem Viver.
Essa categorizagdo esta descrita na secdo de metodologia e desenvolvida nas se¢des tedricas e
na discussao.

Neste estudo, ao fim e ao cabo, defendemos a Tese de que a Licenciatura em Educagdo
do Campo da Universidade Federal do Amapa — Campus de Mazagao/AP materializa estreita
relagdo com a Pluriversidade de Sujeitas/os e Territorios da Amazonia amapaense em seu PPC,
sua base legal, nos principios da Educacdo do Campo vivenciados, no Processo Seletivo
Especifico (PSE) de acesso das/os académicas/os dos territorios dos campos, dguas e florestas,
nas bolsas e financiamento para a permanéncia das/os estudantes, na acdo praxica de
professoras/es formadoras/es comprometidas/os com a Educagdo do Campo e nos movimentos
sociais, nas realizagdes do tripé ensino-pesquisa-extensiao, nas atividades da alternancia
pedagbgica e nas publicacdes/devolucdes de estudos e pesquisas realizados nas comunidades,
escolas e territorios das/os académicas/os. Preciso afirmar, também, que, contraditoriamente,
nos dados instituidos sobre as memorias e narrativas partilhadas e coteorizadas junto as/aos
sujeitas/os protagonistas da pesquisa, foram enfatizadas as dificuldades estruturais de uma
universidade publica que ndo se preparou para receber decentemente as populagdes camponesas
e a a¢do incoerente de docentes que propugnam a adesdo acritica ao mercado, ao agronegocio,
aos fazendeiros, ao boi e a soja, nos territérios camponeses, o que dificultou a aprendizagem e
colaborou para a evasdo de uma parcela das/os ingressantes no curso.

Os resultados deste estudo materializam a relevancia de identificar, nas memorias ¢
narrativas das/os egressas/os, a identificacdo da relacdo da LEdoC da UNIFAP/Mazagao com

a pluriversidade de sujeitas/os e territorios das/os cursistas, € essa materializagdo ¢ relevante no
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cenario educacional, por apontar possiveis estratégias de fortalecimento para a formacao de
professoras/es para esses territorios camponeses, nas ricas realidades dos campos, das dguas e

das florestas da Amazdnia amapaense.

1.2 SECOES DA TESE

Esta tese se soma aos demais estudos realizados sobre formacao de professoras/es na
Amazodnia (Estado do Conhecimento). As categorias “Forma¢do de Professoras/es” e
“Amazonia” estardo presentes em cada reflexdo, analise e proposi¢do, ao longo da escrita. O
campo da formagdo de professoras/es sera debatido em relagdo com a histéria de exploragdo
colonial-eurocéntrica-moderna-capitalista do sistema-mundo e as heterogeneidades
hierarquizadas, subalternizadas e silenciadas das/os sujeitas/os e dos territorios da Amazonia.

Esse debate sobre a formagdo de professoras/es na Amazonia encontra substancia na
Educagdao do Campo como experiéncia concreta de atendimento a essa formacdo nesses
territorios. Afirmar o direito a educacdao nessa realidade amazonica, partindo de reflexao
engajada nas lutas da Educag¢do do Campo e no compromisso com fundamentos epistémicos
outros, que percebam, afirmem e valorizem a esperanca, a resisténcia e a pluriversidade dos
povos e territorios da Amazonia, para seguir “esperangando, tentando nos amazonizar em busca
do que ¢ produtivo entre n6s da Educagao do Campo mas também as estratégias infrapoliticas
que sdo memoradas desde nossos antepassados e constituem a nossa cultura” (Givigi; Oliveira,
2021, p. 2).

Na organizagao do corpus da tese, o Prologo e a Introdugdo fazem a apresentacao do
autor ¢ da tese, com sua estruturacao, nas secdes sobre a metodologia, os fundamentos da
decolonialidade, a formagao de professoras/es na Amazonia amapaense, a discussao sobre os
dados instituidos na pesquisa e as consideragdes sobre o estudo.

O Prologo apresenta a trajetoria de vida, o trabalho, a formacdo e a militancia deste
autor da tese, com foco na vivéncia formativa e profissional envolvida com a tematica central
da tese, a formacdo de professoras/es. E uma escrita pessoal, encharcada de sentimentos e
entrecortada por letras de cangdes relacionadas as vivéncias e as experiéncias acumuladas ao
longo da caminhada. Mais do que o encontro com uma tematica, o proélogo situa o leitor no
compromisso € na trajetéria de uma vida, uma fronteira dindmica e produzida no éxodo, na luta
e na escuta de saberes outros, nas trilhas da formacdo de professoras/es e nos desafios da

Educagdo do Campo.
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Na se¢do 1, temos a Introducio, onde as seg¢oes da tese e as informagdes sobre os
componentes estruturais da elaboragdo, o desenvolvimento e a apresentacdo do estudo estdo
delineados. As bases epistemoldgicas que fundamentam as se¢des e discussdes da tese sdo
brevemente apresentadas nesta se¢do introdutéria, bem como as questdes, os objetivos, a
metodologia, a intencionalidade e a relevancia da tese.

A Metodologia compde a secdo 2 e esmiuca as concepgdes, os fundamentos, os
procedimentos, os instrumentos, as estratégias e as readaptacdes assumidas para efetivar a
realizagdo da pesquisa, permitir a partilha das informacdes, a produgdo/instituicdo dos dados
primarios e embasar a discussdo aprofundada das categorias e dos elementos que compdem a
dindmica de criacao ¢ autoria da tese. Essa se¢ao fundamenta a escolha da Historia Oral como
metodologia elegida, a Historia Oral Tematica como método de instituicdo dos dados
produzidos sobre as Memorias e Narrativas compartidas em Entrevistas Individuais e Rodas de
Conversas com as/os professoras/es egressas/os.

A secdo 3 contém a fundamentagdo epistémica na Teoria Decolonial, como base da
producao de conhecimentos, afirmada nos estudos da rede decolonial de estudiosos e militantes.
Nessa se¢do, aprofundam-se as razdes dessa escolha epistémica, suas principais contribui¢des
ao campo educacional, académico e politico, bem como as categorias de discussao,
interpretagdo e producdo coteorizada dos dados instituintes desse campo da Educacdo do
Campo e formagao de professoras/es.

Na secdo 4, ¢ apresentada a Formacao de Professoras/es na Amazénia amapaense,
como materializacdo dos direitos educacionais de sujeitas/os camponesas/es nessa realidade
singular e pluriversa. A secdo contém a apresentacao do campo da Formagao de Professoras/es
na Amazonia e a problematizagdo dos estudos acerca da Educagdo do Campo, das Aguas e das
Florestas, bem como as lutas dessas populacdes e seus coletivos, para assegurar o direito a
Educagao Superior.

A secdo 5 ¢ intitulada “Agora eu tenho o maior orgulho do mundo de falar que eu sou
14 do sul do Amapa”, e comporta a discussdo sobre as memorias, narrativas e contribui¢coes
das/os interlocutoras/es, protagonistas e coautoras/es da pesquisa, diante das categorias
problematizadoras, elegidas em sincronia e atendimento aos objetivos assumidos pelo estudo.

As Consideracdes da tese estdo na se¢do 6 e fazem um apanhado das principais
realizagdes, dos achados, das afirmagdes e dos desafios que se apresentam para a execucao e a
materializacdo da educagdo enquanto direito para estas/es sujeitas/os, em seus territorios de
saberes e viveres outros. A se¢do avalia os passos, os resultados alcancados, a pertinéncia, a

importancia, as perspectivas e os desafios que se abrem a partir do estudo.
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METODOLOGIA

Amor de Indio

“Tudo que move é sagrado, e remove as montanhas
Com todo o cuidado, meu amor
Enquanto a chama arder, todo dia te ver passar

Tudo viver a teu lado, com o arco da promessa,
do azul pintado pra durar

Abelha fazendo o mel, vale o tempo que ndo voou

A estrela caiu do céu, o pedido que se pensou

O destino que se cumpriu, de sentir seu calor, e ser todo
Todo dia é de viver, para ser o que for, e ser tudo

Sim, todo amor é sagrado, e o fruto do trabalho é mais que sagrado, meu amor
A massa que faz o pdo, vale a luz do teu suor
Lembra que o sono é sagrado, e alimenta de horizontes o tempo acordado de viver

No inverno te proteger, no verdo sair pra pescar

No outono te conhecer, primavera poder gostar
No estio me derreter, pra na chuva dangar e andar junto.”

(Beto Guedes)

Fonte: Acervo do autor (2017).
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Esta secdo apresenta as concepc¢des, os fundamentos, os procedimentos e os
instrumentais assumidos para efetivar a realizagdo da pesquisa, todo o processo necessario que
permitiu o levantamento das informagdes e embasou a instituicao dos dados que compdem a
dindmica de criagdo e a autoria da tese. Aqui se argumenta sobre as escolhas por esta ou aquela
estratégia e se assume os limites das escolhas realizadas, os silenciamentos e as contradi¢des
advindos de cada opg¢do concretizada.

A cangdo “Amor de Indio” (Beto Guedes) é um hino de louvagéo a sacralidade da vida,
da natureza, do trabalho e do amor, numa referéncia as epistemologias da ancestralidade
indigena, que ndo operam dualismos e cisdes entre o sagrado e o profano, o divino e o humano
em cosmologias e cosmogonias outras. E uma poesia de esperanca e reposi¢io positiva do suor,
do trabalho, do pdo cotidiano, do sono e dos horizontes de viver e realizar. E uma inspira¢io
para produzir uma metodologia de pesquisa que seja includente, acolhedora, afetuosa e
comprometida com a vida.

Na Figura 13, temos a experiéncia da partilha de alimentos na casa de uma académica
da LEdoC, numa visita da alternancia pedagogica no tempo comunidade, uma partilha de
saberes e sabores, que, ao longo da histdria do curso, foram nutrindo as aprendizagens e aliangas
entre docentes e estudantes da licenciatura. Foi pela partilha de saberes, viveres e sabores que
a coteorizacao foi pensada e assumida para esta jornada de produgdo de saberes coletivos e
solidarios.

Ao longo desta se¢do, serdo apresentados os postulados, as categorias e os tedricos da
Histéria Oral e da Historia Oral Tematica, que constituem o cerne da escolha metodologica
deste estudo. Como desdobramentos e materializacdo dessa trilha metodologica, serdao
trabalhados os conceitos de Pesquisa Qualitativa, Estudo Bibliografico, Estado do
Conhecimento, Memoria, Narrativas, Entrevista Individual e em Grupo, defini¢ao de categorias
de discussao, sujeitas/os e locus da pesquisa.

O lugar da pesquisa na producao de conhecimento se apresenta como instituinte de quem
pretende aprender, desenvolver e se apresentar como pesquisador. Para além de um cargo ou
especialidade profissional, ser pesquisador implica assumir os pontos de partida, as convicgdes,
os principios e as escolhas epistémicas, éticas, politicas, ideoldgicas, pedagogicas, estéticas, de
forma consciente, responsavel e publica.

Este estudo se debruga sobre a formagao de professoras/es na Amazonia, que se da na
LEdoC da UNIFAP/Mazagao, e assume a Teoria Decolonial como fundamento para a analise

epistémica. Logo, a metodologia escolhida, necessariamente, abre espago para essas grandes
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tematicas que serdo aprofundadas, ou seja, um estudo qualitativo sobre a Amazonia, a formagao
docente e a Educagdao do Campo, firmemente alicercado nos estudos e postulados decoloniais.

Este estudo elege a Pesquisa Qualitativa como principio de producao de conhecimento
intencional, ndo neutro, comprometido com seus postulados epistémicos e decorrentes
envolvimentos e aliangas nas contradigdes e conflitos da sociedade e dos diferentes campos do
conhecimento. E um estudo com Pesquisa Qualitativa, pois se compromete com sujeitas/os
subalternizadas/os nas disputas econdmicas, sociais, ideologicas e académicas, as mulheres e
os homens dos territérios rurais da Amazdnia amapaense.

Esta tese ¢ tecida na esteira de uma Pesquisa Qualitativa, elaborada e desenvolvida por
pesquisador e interlocutoras/es, que sdo sujeitas/os que se conhecem, confiam e procuram
caminhar juntas/os nas jornadas de construcao de conhecimentos e nas lutas pelos direitos nos

territorios camponeses. Carlos Rodrigues Brandao afirma que:

Na pesquisa quantitativa eu desconfio de mim. Entdo eu preciso criar instrumentos
além de mim, que me apaguem e que transformem em objetividade o que passara por
mim. Na pesquisa qualitativa eu sou o instrumento da pesquisa, eu confio em mim, eu
converso com as pessoas, eu acredito no que vou escrever. A pesquisa participante
frente a pesquisa qualitativa tradicional ¢ a pesquisa em que eu confio no outro. O
outro é alguém em quem eu acredito, ¢ que estd em condigdes iguais ou proximas
de mim mesmo para produzir conhecimento (Branddo, 2006, p. 86).

Uma maneira de estudar, conviver e pesquisar assumida por gentes, pessoas que se
percebem encharcadas de subjetividades e afetos, seres humanos que convivem com outras/os
proximas/os € em condigdes de produzir coletivamente os conhecimentos e afetos necessarios

para sua humanizagao.

2.1 PESQUISA QUALITATIVA

A Pesquisa Qualitativa se estrutura em um campo metodologico especifico e
estruturado. O método qualitativo € aplicado ao estudo das sociedades, ao longo da historia, as
relacdes que se estabelecem, as crengas, percepcdes e opinides que sdo produzidas por meio
das interpretagdes que as pessoas realizam sobre suas condi¢des de vida materiais e imateriais.
As implicacdes desse ponto de partida sdo epistémicas e politicas, conforme postula Carlos

Rodrigues Brandao:

A idéia de que a ciéncia nunca ¢ neutra e nem objetiva, sobretudo quando pretende
erigir-se como uma pratica objetiva e neutra. A conseqiiéncia deste ponto de partida
da pesquisa participante ¢ o de que a confiabilidade de uma ciéncia ndo esta tanto no
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rigor positivo de seu pensamento, mas na contribuicdo de sua pratica na procura
coletiva de conhecimentos que tornem o ser humano ndo apenas mais instruido e mais
sabio, mas igualmente mais justo, livre, critico, criativo, participativo, corresponsavel
e solidario (Brandao, 2024, p. 4).

Essa premissa de procura coletiva de conhecimentos, que ampliam os saberes e
fortalecem as capacidades soliddrias, afirma-se no campo das ciéncias sobre a Pesquisa
Qualitativa, como indicado por Anténio Chizzotti (2010, p. 79), na iniciativa da sociologia e da
antropologia para fundamentar a “relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito”. No método qualitativo, o pesquisador assume essa
indissociabilidade entre objetividade e subjetividade, explicita os motivos e as razdes de suas
escolhas por este e ndo aquele processo de constru¢do do conhecimento e interpretagdo dos
fenomenos investigados.

A Pesquisa Qualitativa contribui com muitos estudos a formagao de professoras/es na
Amazonia e no Brasil. Segundo Vera Maria Ferrdo Candau (2016), essa contribui¢gdo com a
formacao docente se da pela adocdo de metodologias que favorecem e envolvem educadoras/es
pesquisadoras/es com sujeitas/os colaboradoras/es, na condi¢do de participes e, portanto,
protagonistas na consecucao da pesquisa e, em consequéncia, da propria pratica e formacao
permanente. E essa condigao ativa/participativa € apropriada para propiciar essa coparticipacao

enriquecedora, conforme afirma Leandro Luiz Giatti:

A polissemia necessaria deve corresponder as capacidades locais de criagdo de
alternativas aplicaveis, arraigadas a praticas sociais e saberes [...] na dialogicidade de
interacdes simétricas entre atores sociais em processos de reciprocidade em
aprendizagem. A dialogica deve consistir de base de interagfo entre académicos e
sujeitos da pesquisa, como no caso de moradores de comunidades em condi¢des de
vulnerabilidade a serem envolvidos colaborativamente na busca da sustentabilidade
(Giatti, 2021, p. 239).

Estabelecer essa conexdo com as/os professoras/es como sujeitas/os, co-laboradoras/es
e protagonistas na pesquisa possibilita a reflexao critica e o olhar sobre a propria pratica, o que
pode levar a melhord-la ou modificd-la num segundo momento. Nessa dire¢do, as/os
professoras/es entrevistadas/os, na Pesquisa Qualitativa, sdo envolvidas/os como
interlocutoras/es num encontro de didlogo e troca de saberes entre diferentes sujeitas/os sociais,
trazendo suas memorias, narrativas e experiéncias do modo como vivem e produzem sentidos
as suas existéncias. Nao mais objetos, nem informantes, doravante interlocutoras/es, como

afirma Patricio Guerrero Arias, quando propde:
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Hablar de interlocutores le devuelve al anterior informante su contemporaneidad y lo
coloca en condiciones simétricas frente al investigador, rompe con su sentido de poder
y establece una relacion de equilibrio, para que através de su encuentro dialogal,
establezcan un didlogo de seres, sentires, saberes y experiencias de vida entre dos
sujetos con racionalidades distintas pero no por ello la una superior a la otra. De ahi
que en adelante, hablaremos no de informantes, sino de interlocutores (Arias, 2010,
p- 87).

Ao compartir seres, sentires, saberes e viveres numa relagdo simétrica, sem
superioridades, pratica-se o didlogo e a troca, vivenciados nas suas raizes, conforme afirma
Augusto Nibaldo Silva Trivifios (2003, p. 130): “sujeitos sociais e historicos, tratando de
explicar e compreender o desenvolvimento da vida humana e de seus diferentes significados no
devir dos diversos meios culturais”.

Bernadete Angelina Gatti (2002, p. 27) refere a Pesquisa Qualitativa que se expandiu
como método alternativo aos modelos experimentais, cartesianos e empiricistas, “cujo poder
explicativo sobre os fendmenos educacionais vinha sendo posto em questdo, como se pos em
questdo os conceitos de objetividade e neutralidade embutidos nesses modelos”.

Essa vivéncia da Pesquisa Qualitativa supde comprometimento ¢ emprego de muitas
técnicas para sustentar o levantamento, o tratamento, a andlise, a discussdo e a instituicao dos
dados, ao logo do processo e da elaboragao cientifica. Faz-se uso de registros fotograficos,
anotacdes diversas, coleta de dados em variadas fontes, entrevistas com gravagdes,
planejamento cuidadoso do trabalho sobre o tempo e cronograma assumido em atividades
controladas e sistematicas. Essas agdes garantem a eficacia do método, ao longo da realizagao
do trabalho, e acrescentam autoridade ao resultado das anélises e inferéncias produzidas pelo
pesquisador.

Essa tese foi produzida por multiplas estratégias epist€émicas (Decolonialidade,
Educagdo do Campo, Formagao de Professoras/es, Historia Oral) e procedimentais (métodos,
técnicas, analise e produ¢ao), num esforco de apresentar as motivagdes € 0s COmpromissos,
desde a definicdo da metodologia, na clareza e objetividade com que a pesquisa foi pensada,
amadurecida e desenvolvida. Roseane Amorim da Silva, Renata Paula dos Santos Moura e
Antonio Cesar de Holanda Santos (2021, p. 5) afirmam que a “decolonialidade ¢ uma teoria,
uma pedagogia e um projeto, pautado pela atitude decolonial, na qual o sujeito constroi uma
reorientacdo em relacdo ao saber, poder, ser, viver e também ao género”.

A instituicdo dos dados e categorias produzidas em coteorizagdo de pesquisador-
pesquisadas/os intentou uma relagdo aproximativa entre pessoas que se conhecem e convivem
ha uma década, agora re-unidos pela pesquisa da tese num dialogo de equilibrio, simetria,

companheirismo e interlocucdo, pois as/os egressas/os da LEdoC sdo as/os sujeitas/os
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privilegiadas/os para elucidar os objetivos deste estudo, no entendimento da relacdo entre a
Licenciatura e a Pluriversidade de sujeitas/os e territérios da Amazonia amapaense. Fazem parte

desta secdo os itens sobre Estudo Bibliografico Documental e Estado do Conhecimento.

2.1.1 Estudo Bibliografico Documental

Nenhum estudo parte de um ponto zero, completamente inédito na historia da
humanidade. A luta historica das populagdes indigenas por sua sobrevivéncia nos territorios
amazonicos da conta de milénios de convivéncia e produ¢ao material e imaterial de existéncia.

A Amazodnia ¢ uma regido muito rica em biodiversidade e suas populagdes sdo um
verdadeiro tesouro cultural. Em sua formag¢ao milenar, que remonta ha 19 mil anos na Formacao
Cultural Chiribiquete (Amazonia colombiana) e, ao menos, ha 11 mil anos no Sitio da Pedra
Pintada (Monte Alegre, Para, Brasil). Segundo Malheiros, Porto-Gongalves e Michelotti
(2021), diferentes povos e culturas se desenvolveram na regido, produzindo existéncias tnicas
e contribuindo para a riqueza cultural da Amazonia. Somada aos descendentes dos
colonizadores europeus e os afrodescendentes, a Amazodnia ¢ um verdadeiro mosaico de
culturas e tradigoes.

Pesquisar a Amazonia para entender sua complexa pluriversidade social e educacional
implica realizar estudo sistematico desse processo histérico de conformagdo colonial e suas
consequéncias na vida das comunidades indigenas, ribeirinhas, quilombolas, extrativistas em
sua diversidade cultural e territorial. Sio muitos costumes, cosmovisoes e formas de viver em
uma relacdo profunda e harmoniosa com a natureza, como guardides de conhecimentos
ancestrais sobre plantas, animais, ciclos e técnicas calcadas na sustentabilidade e conservagao
dos recursos da floresta.

Para fundamentar a compreensdo dessa longinqua e complexa realidade da Amazonia e
compreender os atuais processos de educagdo, formagao e producao de conhecimento, esta tese
parte de solido Estudo Bibliografico Documental, pois o objetivo do pesquisador ¢ contribuir
com os processos de formagdo de professoras/es para as comunidades e os territorios dessa
regido.

Para as pesquisadoras Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (1988), a
finalidade da pesquisa bibliografica ¢ colocar o pesquisador em contato com o que ja foi
produzido acerca de determinado conteudo de pesquisa. Esse estudo sistematico e intencionado
alcangou a leitura de diversas obras, como livros, periddicos, revistas, dissertagdes e teses de

cada temadtica/categoria necessaria para a producao da tese. Legislacdes, PPC e Revisao de
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Literatura contribuiram para acessar 0s conceitos e autores que embasam a compreensao dos
principios epistémicos e metodologicos da formagao de professoras/es na Amazonia.

Como o conjunto das obras que versam sobre a Amazodnia, a Rede Decolonial ¢ a
Formacdo de Professoras/es na LEdoC ¢é extensa, seria humanamente impossivel acessar e
estudar em sua totalidade, o que imp0s a sele¢do de materiais de acordo com as escolhas
epistémicas, politicas e pedagogicas do pesquisador, na definigdo das/os autoras/es, tematicas,
categorias e conceitos a serem escolhidos e outros tantos que foram sendo preteridos.

Os critérios, os principios, as bases e 0s argumentos para sustentar as escolhas pela
Historia Oral, base epistémica Decolonial e LEdoC na Amazdnia amapaense, bem como os
silenciamentos, ambos serdo elucidados e assumidos abertamente no decorrer das secdes que
seguem, inclusive demarcando, conforme proposto por Gatti (2002, p. 10), que ndo existem
dogmas, verdades absolutas, “ndo ha conhecimento absoluto e definitivo. Os conhecimentos
sdo sempre relativamente sintetizados sob certas condigdes ou circunstancias, dependendo das
teorias, dos métodos, das tematicas que o pesquisador escolhe para trabalhar.”

Assumidos esses postulados se depreende que a base bibliografica conceitual elegida
impoe a defesa de um lado, uma teoria, um método, uma tematica, que, se explicitada em
coeréncia com uma bem estruturada gama de documentos e publicagdes consistentes e
reconhecidas nas producdes académicas, imprime legitimidade e autoridade ao estudo e
conhecimento pretendido. Um efetivo Estudo Bibliografico e Documental confere as escolhas
do pesquisador seriedade e solidez para argumentar e advogar por suas escolhas, conforme

afirma Gatti:

Seus fundamentos sdo outros e manifestam-se pelo questionamento da neutralidade
do pesquisador e dos instrumentos de pesquisa, do conceito de causalidade
deterministica, da objetividade baseada na ideia da imutabilidade dos fendmenos em
si, da repeticdo estatica. Trazem também um grau de exigéncia alto para o trato com
a realidade e a sua reconstrugdo, justamente por postularem o envolvimento
historicizado do pesquisador, assim como em outros modelos, por exemplo, nos
experimentais ou quase experimentais (Gatti, 2002, p. 30).

O envolvimento historicizado com a realidade, onde se desenvolve a pesquisa e o trato
de nao neutralidade diante das escolhas assumidas, ¢ coerente com a perspectiva de Pesquisa
Qualitativa, embasada em Estudo Bibliografico e Documental sobre aspectos sociais que nao
sdo determinados aprioristicamente, nem imutdveis historicamente, mas estdo dentro da logica

e das contradi¢des do desenvolvimento das forgas capitalistas no contexto da Amazonia.
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2.1.2 Estado do Conhecimento

Se o conhecimento ¢ sempre parcial, transitorio, situado e produzido socialmente, ¢
sobre esse Estado do Conhecimento que se estabelece o ponto de partida para estudos e
pesquisas, preocupados com a efetiva constru¢do de novos conhecimentos. Em acordo com
Marconi e Lakatos (1988), essa pesquisa bibliografica tem como finalidade determinada se
apoiar em obras que embasem cada categoria tematica elegida neste estudo, presentes em
dissertacdes e teses, por meio de Revisdo de Literatura, para a construcdo das bases e dos
principios tedricos de sustentagao do trabalho cientifico.

A Revisdo de Literatura ¢ um recurso imprescindivel para acessar os campos de
producao de conhecimento das areas e mapear as incidéncias e os silenciamentos sobre as
categorias de conceitos e tematicas que se procura aprofundar. Como uma espécie de olhar para
tras, conforme Marilia Costa Morosini ¢ Cleoni Maria Barboza Fernandes (2014), o Estado do
Conhecimento permite a identificacdo, o registro e a categorizagao, que possibilitam a anélise
e a sintese acerca da producao cientifica, em uma especifica area do conhecimento, respeitando
espaco de tempo e definindo quais fontes pesquisar (periddicos, teses, dissertagdes ou outros).

Na constru¢do do Estado de Conhecimento se efetiva um mapeamento das ideias, dos
conceitos, dos debates e das afirmagdes ja publicados, e esse recurso oferece seguranca por
meio da fidedignidade das fontes de estudo. Se bem elaborado, o Estado do Conhecimento
pode, também, apontar subtemas para maior estudo ou facilitar a compreensdo de
silenciamentos e exclusdes de determinados temas de estudo.

As pesquisadoras Magda Soares e Francisca Maciel (2000) afirmam que um estudo
estabelecido sobre o Estado do Conhecimento pode, também, oferecer subsidios para politicas
publicas, incentivo a pesquisas e programas, por meio da detec¢do de lacunas, auséncias ou
insuficiente aprofundamento de determinados referenciais e produgdes, ao passo que contribui,
também, na apresentacdo de alternativas metodoldgicas de investigacdo, que podem ser melhor
aproveitadas em pesquisas sobre o tema especifico.

Como marcadores desse levantamento, além dos campos “Formagao de professoras/es”,
“Amazonia amapaense”, “Estudos decoloniais” e “Licenciatura em Educag¢do do Campo” — e
sindbnimos correlatos — algumas das categorias fundantes para a consecucdo da tese, como
interculturalidade critica, pluriversidade, territérios e insurgéncia, foram estipulados para a
Revisdo de Literatura. Os dados levantados foram compilados em tabelas e pastas, por temas
especificos ou relacionados a partir das categorias preestabelecidas, com clareza, consisténcia

e coeréncia no escrito.
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Essa revisdo foi organizada por meio da identificacdo de dissertagdes de mestrado e
teses de doutorado disponiveis no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD).

O intervalo temporal para a realizacdo da pesquisa de teses e dissertacdes definido foi o
periodo de 2018 a 2022, compondo o Estado do Conhecimento deste estudo.

Num primeiro momento, foram construidas tabelas, identificando o numero de
trabalhos, autor, institui¢do, titulo do trabalho, palavras-chave e base epistemoldgica assumida.
Num segundo momento, foram analisados os objetivos de pesquisa, a metodologia e o resumo,
ap6s uma primeira selecdo elaborada com critérios de interesse e pertinéncia ao estudo em
curso.

Em algumas breves simulagdes, os dados encontrados revelam uma quantidade
consideravel de textos em nivel de pos-graduagdo sobre essa categoria e seus correlatos. Esse
exercicio foi realizado em duas agéncias de dominio publico, que sao a BDTD e o Catalogo de
Teses e Dissertagoes do Portal da CAPES.

Para essa despretensiosa e aproximativa aferi¢ao, pesquisou-se as categorias: Educacgao
do Campo, Escola do Campo e Pedagogia da Alternancia. Como parte de uma aproximagao
superficial, sem pretensdo de aprofundar ou exaurir as tematicas, a simples constatacao

quantitativa revelou os dados descritos no Quadro 1.

Quadro 1 — Dissertacdes e Teses sobre Educagdo do Campo e categorias correlatas.

BDTD CAPES
(CAUIBEQILIES Dissertacdes Teses Total Dissertac¢des Teses Total
Educagdo do Campo 1.255 482 1.737 2.094 552 2.677
Escola do Campo 838 310 1.048 899 157 1.056
Educagdo do Campo + | 45 564 2.209 2.501 622 3.157

Escola do Campo

Educacdo do Campo +
Escola do Campo -+ 1.703 583 2.286 2.669 653 3.322
Pedagogia da Alternancia

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O Quadro 1 apresenta os quantitativos de dissertacdes e teses identificadas nesses dois
repositdrios, onde a categoria Educagdo do Campo obteve um total de 1.737 publicacdes
(dissertagdes e teses), na plataforma BDTD, e 2.677 apontamentos, no banco de dados da
CAPES. Sem realizar nenhum tipo de estudo qualitativo ou comparativo entre diferentes areas
e tematicas, surpreende esse dado inicial, partindo da constatacdo de que se trata de uma

categoria instituida ha pouco mais de dois decénios.
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As categorias Escola do Campo e Pedagogia da Alternancia corroboram com essa
constatagdo, pois alcangam, somadas a categoria central, “Educacdo do Campo”, um total de
2.286 publicagdes (BDTD) e 3.322 estudos (CAPES), o que representa um numero
significativo.

Ap6s o refinamento dessa pesquisa inicial, se eliminados os dados repetidos e algumas
discrepancias relativas a conteudo ou tema, que desviasse do foco, teriamos aproximadamente
600 teses ¢ mais de 2.000 dissertagdes, que indicam uma producgdo robusta de pesquisas,
discussdes e conhecimentos, acerca dessa categoria instituinte. Como esse exercicio ¢ fruto de
uma aproximagao inicial, superficial, de carater meramente exploratorio, outro estudo mais
acurado poderd acrescentar dados mais conclusivos e validar — ou ndo — esses dados
quantitativos levantados.

Para embasar com solidez este estudo sobre a formagdo de professoras/es da
LEdoC/Mazagdo na Amazdnia amapaense, o levantamento do Estado do Conhecimento sobre
as categorias de andlise foi um exercicio inicial desenvolvido acuradamente, por meio do
levantamento de dissertagdes e teses na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertagdes do Portal
da CAPES.

O lapso temporal da pesquisa foi definido compreendendo os anos de 2018 a 2022,
escolha justificada pela necessidade de concluir o periodo imediatamente anterior a construgao
deste estudo, optando por um intervalo de cinco anos de produgao cientifica, sobre as categorias
e os conceitos de fundamentacido desta tese.

O processo de elaboragdo do levantamento partiu da selecdo da area de conhecimento
“Ciéncias Humanas” e da subarea “Educacdao”, do lapso temporal e da aplicagdo dos
descritores/categorias fundantes desta tese (“Formagdo de professores”, “Amazonia
amapaense”, “Estudos decoloniais” e “Licenciatura em Educacdo do Campo”). Num segundo
cruzamento, foram sendo alternadas as categorias fundantes, com derivativos correlatos, como
“Educagdao do Campo”, “estado do Amapd”, “decolonialidade”, “interculturalidade critica”,
“pluriversidade”, “territorios e insurgéncia”, conceitos estes muito proximos das categorias
centrais, com alcance mais ampliado na Revisao de Literatura.

Ao passo que os dados foram sendo levantados, iniciou-se a compilagdo das tabelas e
pastas, listando as dissertacdes e teses por temas especificos ou relacionados a partir das
categorias preestabelecidas, de forma clara, objetiva e organizada. Ao realizar o levantamento
e a identificacdo das teses e dissertagdes, foram elaboradas, num primeiro momento, tabelas,

constando numero de trabalhos, autores, institui¢ao, titulo do trabalho e palavras-chave.
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Dentre essas obras identificadas, apds analise focada nas perguntas e nos objetivos deste
estudo, foram definidas as produ¢des que respondiam e se aproximavam dos critérios de
aderéncia, pertinéncia e interesse, para, num segundo momento, compor a sistematizacao de
seus objetivos de pesquisa, metodologia e base epistémica extraidos do resumo.

Apos a conclusdo do levantamento, identificagcdo e analise tematica, definiu-se cinco
teses, que foram estudadas em sua totalidade, e suas contribuicdes destacadas por meio de
citacoes diretas ¢ indiretas no decorrer desta tese.

No cruzamento das quatro categorias centrais desta pesquisa, “Formacdo de
professores”, “Amazonia amapaense”, “Estudos decoloniais” e “Licenciatura em Educacao do
Campo” e seus sindnimos correlatos, ndo foi encontrada nenhuma dissertacdo ou tese na
BDTD ou CAPES, o que atesta a singularidade e o ineditismo deste estudo, com seus objetivos
e alcance pretendidos. Essa constatagdo ndo produziu surpresa, devido a uma série de fatores,
pois, inicialmente, o estado do Amapa ¢ um dos mais jovens do pais, de baixa populagdo e
ocupa posicao discreta na periferia da Amazonia brasileira, e as tematicas citadas acima sao
relativamente recentes no cenario das produgdes académicas na pds-graduagao.

Num segundo cruzamento, reduziu-se para trés marcadores e seus correlatos, alternando
os descritores “Estudos decoloniais” e “Licenciatura em Educacdo do Campo” (e seus
sinonimos “LEdoC”, “LEC”, “Licenciatura do Campo”, “decolonialidade”, “giro decolonial”),
mas, mantendo em todas as simulagdes as categorias fundantes “Formagado de Professores” e
“Amazdnia amapaense”, por sua centralidade nos objetivos desta tese. O resultado se manteve
inalterado, sem identificar nenhuma tese ou dissertacao nas buscas com trés descritores.

O entendimento da posi¢ao assumida por esta pesquisa, seu ineditismo e opgao por
tematicas recentes na produgdo académica, fortalece-se, pois nao foi realizada, ainda, nenhuma
dissertacdo ou tese, sobre a formacdo de professoras/es na Amazonia amapaense, por meio do
estudo sobre a LEdoC e, nem mesmo, por meio da perspectiva decolonial. Essa hipotese
negativa refor¢ca a importancia e a pertinéncia do estudo realizado, pois seu ineditismo ¢ a
completa auséncia de outros estudos anteriores, ao menos, proximos da tematica (area do
conhecimento ou base epistémica), manifestam os vazios e as lacunas da produgdo de
conhecimentos nesses territorios periféricos (geografico e epistémico) e regides fronteirigas.

A elaboragdo do Estado do Conhecimento somente apresentou dado positivo quando os
descritores foram reduzidos ao nimero de dois, levantando, entdo, os estudos ja publicados para
a analise e a sistematizacdo. Iniciando com os descritores ‘“Amazdnia amapaense” e
“Licenciatura em Educagdo do Campo” (e seus correlatos), a pesquisa ainda permaneceu sem

nenhum registro. Apenas com a pesquisa sobre “Amapa” e “Educacdo do Campo” foram
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identificados os primeiros trabalhos, sendo uma tese na CAPES e quatro dissertagdes na BDTD,
cinco no total desses descritores.

Ao pesquisar os descritores “Formacao de Professores” e “Amazdnia amapaense” (e
seus correlatos), foram encontradas cinco dissertacdes na BDTD, 10 dissertagdes e uma tese na
plataforma da CAPES, totalizando 16 publica¢des. Fechando esse exercicio, por meio dos
descritores “Formacdo de Professores” e “Licenciatura em Educagdo do Campo”, foram
identificadas 34 obras na CAPES, sendo 15 dissertagdes e 19 teses, além de cinco teses na
BDTD, somando mais 39 publicagdes.

Sobre esse conjunto de 60 obras, — 53 dissertagdes e sete teses — exerceu-se a analise e
a defini¢do de quais seriam sistematizadas e inseridas nesta pesquisa, partindo da aderéncia,
pertinéncia e aproximagdo das tematicas, critérios, objetivos e questdes problematizadoras da
tese.

Da primeira andlise e identificacdo, foram escolhidas 14 obras classificadas de acordo
com os critérios para verificacdo qualitativa dos resumos na proxima etapa, sendo trés
dissertacdes e 11 teses. As 46 obras desconsideradas para este estudo tratavam de
tematicas/categorias que destoavam muito dos objetivos desta tese, pois versavam sobre Altas
habilidades/superdotagdo; Producdes de textos orais e escritos; Duplicidade; Educagdo Basica;
Alfabetizagdo, curriculo e praticas sociais; Politica Nacional de Educacdo a Distancia; Os temas
dos complexos no processo de construcdo do curriculo; Educagdo Fisica; As interfaces da
Educagao Especial; Educacgao Profissional e Tecnoldgica; Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID); Formacao de professores de Quimica; Base Nacional Comum;
Referencial Curricular Amapaense; Data fora do lapso — ano 2016; As Escolas Familia no
ensino de Matematica; Escolas Familia; Duplicada; Duplicada; Duplicidade; Duplicidade;
Estado do Conhecimento; Tradicdo do criar-saber-fazer; Mestrado Profissional;
Internacionaliza¢ao da Educacdo Superior; Educa¢dao Basica; Planos Estaduais de Educacao;
Ensino Médio inovador; Representagdes sociais sobre o Sistema de Organizagao Modular de
Ensino (SOME); PIBID diversidade; Olhares e viesses dos professores; Letramento de
professores de Matematica; Representacdes sociais de académicos; Representagdes sociais de
egressos; Saberes culturais na escola quilombola; Contribui¢des para a Escola do Campo;
Habilitacdo em Matematica; Em Ciéncias da Natureza; Permanéncia campesina no Ensino
Superior; Regime de Alternancia; A alternancia; Duplicidade; Escolas no contexto campesino;
Praticas educativas populares; Alternancia pedagdgica; Habilitagdo em Matematica; Na area de

Ciéncias; Analise da institucionalizagdo do curso; Area de Ciéncias da Natureza.
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Das 14 obras escolhidas para andalise qualitativa dos resumos — trés dissertagoes ¢ 11
teses — foram identificadas aproximacgdes e aderéncias entre os elementos constitutivos de cinco
teses e os critérios/objetivos desta producdo de tese, ao passo que outras seis teses e trés
dissertacdes ndo se aproximaram dos elementos qualitativos da fundamentacgdo desta pesquisa,

pelas justificativas que serdo apresentadas nos proximos topicos.

Quadro 2 — Teses sem aproximacdo/aderéncia com a pesquisa.

Teses Objetivo Elementos de ndo aproximacgao/aderéncia
Compreender quais s3o os saberes | Método materialismo historico-dialético;
1 necessarios para o exercicio profissional de | Apropriacdo de saberes docentes para o ensino de
um(a) futuro(a) professor(a) de ciéncias da | Ciéncias da Natureza.
natureza.
Compreender como o curso de Licenciatura | Categorias de Analise: Planejamento, Tempo,
em Educacdo do Campo da UFG/Goias | Alternancia, Avaliagao, Tema Gerador,
2 promove a formagdo de professores de | Interdisciplinaridade, Dialogo, Contextualizag@o,
ciéncias que dialogue com a estratégia da | Coletividade, Cultura e Praxis.
Alternancia.
Analisar (LEdoC), em que medida as | O enfrentamento da logica capitalista;
3 condigdes de  sua  materializagdo | Educagdo por Alternancia.
contribuem para a formagdo da classe
trabalhadora.
Analisar o processo pedagogico-curricular | Método qualitativo, da bricolagem cientifica como
de formagdo interdisciplinar de professores | enfoque investigativo;
na Licenciatura Interdisciplinar em | Estudo de caso como tipo de pesquisa do processo
Educac¢ido do Campo. analitico com a Anélise Textual Discursiva.
Analisar a formagao inicial de professores | Metodologia  hibrida:  pesquisa  bibliogréfica-
do curso de Licenciatura em Educagdo do | documental e estudo de caso;

5 Campo. Andlise dos dados (Miles e Huberman — 1994),
sistematizada por meio da redugdo, apresentagdo e
conclusdo/verificacdo.

Analisar a concepgdo e proposta de | Contradi¢Ges, avango do capital, producdo capitalista

6 formagdo de professores do curso de | e luta de classes;

Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo | Estudo da Analise de Discurso.
do Campo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As teses analisadas s3o construidas sobre a Educagao do Campo, com foco na Formagao
de Professoras/es, por meio da Licenciatura em Educa¢do do Campo, motivo de sua
classificagdo para esta etapa do Estado do Conhecimento. S3o estudos com aproximacao inicial
dos descritores, mas que ndo apresentaram aderéncia/aproximacao dos critérios definidores dos
objetivos desta pesquisa, pelas informagdes constantes no Quadro.

Os topicos de afastamento/nao aderéncia dessas teses analisadas se ddo nos campos da
base epistemologica e metodologia assumida, devido a sua centralidade na estruturacdo das
pesquisas e escritas.

Esta tese assumiu a base epistémica decolonial e esse ¢ um dos descritores para o Estado

do Conhecimento, enquanto as teses 1 a 6 (Quadro 2), com outros alicerces fundantes, foram
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construidas sobre o Materialismo Histérico Dialético (MHD) (1, 3 e 6), que tem sido o método
preponderante para o Movimento da Educacdo do Campo, desde as primeiras experiéncias,
formagdes e producdes, ao longo da historia, conforme afirmam Monica Molina e Salomao

Hage:

Unidade em relagdo a Teoria do Conhecimento eleita como chave de leitura para
interpretacao da realidade em cada um dos cursos e contribuir com a continuidade do
processo de formagdo dos formadores das LEdoCs, pratica recorrente na historia do
Movimento da Educacdo do Campo [...] variados momentos de formagdo para
aprofundamentos na compreensao das categorias do Materialismo Histdrico-Dialético
(Molina; Hage, 2019, p. 14).

A base epist€émica do MHD tem fundamentado muitas agdes e producdes cientificas
sobre a Educacdo do Campo em todo o pais, onde “as praticas formativas desenvolvidas nessas
graduacdes, face a sua vinculagdo material de origem, orientadas predominantemente pela
chamada ‘Epistemologia da Pratica’, fortalecendo e disseminando processos formativos
baseados na ‘Epistemologia da Praxis’” (Molina; Hage, 2016, p. 3).

Como o nosso estudo assumiu a base epistémica que ancora a tese nos estudos
decoloniais e na metodologia proposta pela Histéria Oral Tematica, no Quadro 2 identificamos
as teses que nao apresentam de forma clara e definida quais suas metodologias, seus
instrumentos e suas técnicas de levantamento e analise dos dados da pesquisa, ao passo que as
teses 4 ¢ 5 explicitam sua metodologia como “método qualitativo, da bricolagem cientifica
como enfoque investigativo; Estudo de caso como tipo de pesquisa do processo analitico com
a Analise Textual Discursiva” (Tese 4) e “metodologia hibrida: pesquisa bibliografica-
documental e estudo de caso; analise dos dados (Miles e Huberman — 1994), sistematizada por
meio da redugdo, apresentagdo e conclusdao/verificagdo™ (Tese 5), procedimentos especificos
e distantes dos caminhos investigativos desta tese.

O Quadro 3 apresenta as dissertagdes analisadas nesta etapa do Estado do Conhecimento
e os elementos pelos quais ndo foi identificada a aproximagao/aderéncia com os objetivos e as

metas desta tese, informacdes e dados que serdo discutidos e aprofundados em seguida.
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Quadro 3 — Dissertagcdes sem aproximagdo/aderéncia com a pesquisa.
Objetivo Elementos de ndo aproximagao/aderéncia

Analisar a Educagdo do Campo e o | Relagdo das escolas do campo com o Programa
PRONERA no estado do Rio de Janeiro e na | Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
UFRRI. (PRONERA); Avangos, entraves e retrocessos do
programa para com as comunidades.
Compreender de que modo a formagdo por | Analise Textual Discursiva;
2 | alternancia tem repercutido no modo de ser | Categorias analise: formagao por alternancia, modos de
professor. ser professor e principios da alternancia.
Analisar a formacdo do educador do campo | Investigagdo qualitativa referenciada numa perspectiva
articulada as peculiaridades referentes a sua | critica;

3 area de atuagdo. Entrevistas semiestruturadas feitas a distancia, com
as/os professoras/es e as/os educandas/os, via
WhatsApp.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na mesma logica das teses apresentadas no Quadro 2, essas 3 dissertagdes sao estudos
sobre a formacdo de professoras/es realizada nas Licenciaturas em Educac¢dao do Campo, e se
debrugam sobre tematicas pertinentes da Educacdo do Campo, como a Formagdo por
Alternancia e a articulacao com a realidade/peculiaridade dos educadores, porém, nos objetivos,
na metodologia € nos instrumentos, sao trabalhos bem especificos e distintos que nao se
aproximam desta tese.

A dissertagdo 1 se volta sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) e pesquisa a implementacdo desse programa nas escolas de Educacdo Bésica no
estado do Rio de Janeiro; a dissertacdo 2 aprofunda a relacdo da formagdo docente com a
alternancia, e suas categorias todas se referem a formagao por alternancia e aos principios da
alternancia; ao passo que a dissertagdo 3 faz uma pesquisa referenciada numa perspectiva
critica, por meio de entrevistas feitas a distancia, em virtude dos protocolos sanitarios de
enfrentamento a COVID-19.

Sao temadticas e pesquisas pertinentes, por atender a questdes especificas das realidades
estudadas, mas ndo se aproximam deste estudo sobre a formagdo de professoras/es para a
Educagao do Campo na Amazdnia amapaense, fundamentado em estudo decolonial.

No proximo quadro estdo apresentadas as obras que responderam e se aproximaram dos
critérios de aderéncia, pertinéncia e interesse para embasar este estudo, sendo cinco teses que
foram estudadas na sua integralidade e aqui estdo indicadas e identificadas com titulo, autora/r-
ano, instituicdo e palavras-chave. Apds o Quadro 4, serdo apresentados e comentados os
objetivos, as metodologias e as bases epistémicas desses cinco estudos, conforme definido na

metodologia deste levantamento de Estado do Conhecimento.
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Quadro 4 — Teses com aproximagao/aderéncia com a pesquisa.

N° Dados Informacoées
, Licenciatura em Educag@o do Campo: Formagdo de Professores e Pratica
Titulo .
Educativa
1 Autora/r-ano Raimunda Alves Melo — 2018
Institui¢do Universidade Federal do Piaui
Formagao Inicial; Licenciatura em Educagdo do Campo; Educagdo do Campo;
Palavras-chave L .
Pratica Educativa.
; Licenciatura em Educacdo do Campo e Territério Ribeirinho: desafios e
Titulo - - N .
potencialidades na Formagao de Educadores para a resisténcia na Amazonia
) Autora/r-ano Jenijunio dos Santos — 2020
Instituigdo Universidade de Brasilia
Licenciatura em Educag¢io do Campo; Territorio Ribeirinho; Formagao de
Palavras-chave ~
Professores; Educagdo do Campo.
Titulo Do Rural ao Campo: Formac&o de Professores para qual Educacgio?
Autora/r-ano Alessandra Gomes de Castro — 2020
3 | Instituigdo Universidade Federal Fluminense
Historiarnarrar; Educagdo Rural; Educacdo Popular; Educacdo do Campo;
Palavras-chave ~
Formagao de Professores.
Territorios do Curriculo por areas de conhecimentos na Licenciatura em
Titulo Educagdo do Campo da UFPA, Baixo Tocantins-PA, no combate as
encruzilhadas das colonialidades
4 | Autora/r-ano Oscar Ferreira Barros — 2021
Instituicao Universidade Federal do Para
Educagdo do Campo; Formagdo de Professores; Curriculo; Decolonialidade;
Palavras-chave . .
Movimentos Sociais.
Titulo Formagdo em Alternancia nas Amazobnias: a Licenciatura em Educagdo do
Campo/UNIFAP-AP e as interfaces com a educagao-trabalho-territorio
5 Autora/r-ano Ana Cléaudia Peixoto de Cristo — 2021
Instituicao Universidade Federal do Para
Formagao em Alternancia; Principios da Educa¢do do Campo; Licenciatura em
Palavras-chave ~ Aol Ao
Educagdo do Campo; Alternancias Amazonicas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A tese de Raimunda Alves de Melo (2018) assume como objetivo “Analisar as

mudangas da pratica educativa de professores que trabalham em escolas do campo apds a
participacio dos mesmos na Licenciatura em Educacio do Campo da UFPI de Teresina”. E um
estudo com egressas/os da LEdoC no estado do Piaui, realidade periférica e fronteirica com
especificidades e singularidades, mas que mantém condi¢do andloga & Amazdnia amapaense.
Dentre os objetivos especificos tragados no estudo da autora, a andlise da “constituicdo da
Educacdo do Campo nos contextos nacional e piauiense, com énfase no PROCAMPO” e a
“caracterizacdo do Projeto Politico Pedagogico da LEdoC” s3o pontos convergentes de seu
estudo com a tese aqui apresentada.

Na dimensdo metodologica, a “pesquisa qualitativa critica com analise documental e
rodas de conversas, pesquisa com cinco professores e analise de conteudo sugerida por Bardin
(1979)” tem aderéncia/convergéncia parcial, pelos instrumentos, mas se distancia na produgao
da discussao dos dados instituidos e tedricos que a sustentam. Os resultados produzidos por

Melo (2018), “mudancas da pratica educativa: a politizagdo da docéncia, o desenvolvimento de
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metodologias que respeitam, valorizam e integram os saberes culturais dos estudantes aos
conhecimentos escolares”, também, estdo no lastro da intencionalidade desta tese.

Sobre a base epistémica, a tese 1 se afirma sobre autores do MHD (diferente desta tese
fundada na rede decolonial), como Veiga (1995), Garcia (1999), Pérez Gémez (2000) e Pistrak
(2003). As/os estudiosas/os da Educagdo do Campo que referenciam a autora sao Caldart (2005,
2011, 2012), Freitas (2011), Molina e Freitas (2011) e Molina (2015), autoras/es que também
embasam esta tese nessa tematica.

A tese de Jenijunio dos Santos (2020) se debruca sobre a Educa¢do do Campo em
Territorio Ribeirinho na Amazonia, /dcus partilhado com esta pesquisa de tese. Santos (2020)
se propds “investigar os desafios e as potencialidades da Licenciatura em Educagdao do Campo
na formag¢do de educadores que atuam com educagao de populagdes ribeirinhas; identificar as
contribuigdes da Licenciatura em Educagdo do Campo para o fortalecimento do territdrio
ribeirinho; analisar as praticas dos egressos do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
a partir de seus locais de atuacdo e os rebatimentos da formag¢do em suas praticas educativas;
investigar se as praticas dos egressos tém fortalecido a organizacdo comunitéria das populagdes
ribeirinhas”. Seus objetivos se aproximam muito desta tese ao se voltar sobre os territdrios
ribeirinhos, as praticas das/os egressas/os € a organizagdo comunitaria.

Sua pesquisa € qualitativa, com roda de conversa e realizacdo de entrevistas,
fundamentos e procedimentos similares entre os dois estudos, mas, sua base epistémica
assumida ¢ o MHD, escolha em divergéncia com o nosso estudo.

Alessandra Gomes de Castro (2020) produziu sua tese sobre “o cotidiano da
Licenciatura em Educac¢ao do Campo da UFG-Regional Goiés e os desafios da Pedagogia da
Alternancia no curso”, com objetivos de “compreender a Formagdo de Professores para atuar
na Educacgdo voltada para os sujeitos do campo e historiar os caminhos percorridos pelos
sujeitos para a constru¢do da LEdoC”. Mesmo que se trate sobre pesquisa no estado de Goias,
regido Centro-Oeste, esses objetivos estdo muito proximos dos desta tese.

A pesquisa de Castro (2020) ¢ de “natureza qualitativa, com instrumental metodologico
da pesquisa narrativa no/com o cotidiano. Producdo de dados em conversas com sujeitos,
documentos, textos, teses, dissertagdes, livros, artigos, imagens, poesias; com o conceito
“historiarnarrar” para tecer a pesquisa que revelou praticas de educagdo popular que
contribuiram para um processo “educativoformativopolitico” das/os sujeitas/os do campo, a
partir das suas realidades, historias de vida, culturas, conhecimentos, saberes, lutas e
interesses”. Essas escolhas do seu referencial metodolégico, voltado para as narrativas das/os

sujeitas/os do campo, alinham-se de forma pratica e tedrica ao estudo desta tese decolonial.
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A fundamentacdo tedrica e as/os estudiosas/os escolhidas/os por Castro (2020) “a
respeito dos principais conceitos da tese: Educagcdo Rural — Mennucci (1934); Filho (2001);
Mendonga (2016; 2007). Educagao Popular — Brandao (2013); Freire (2004; 2003; 1992 1975).
Educacdo do Campo — Caldart (2009; 2013; 2017; 2019); Molina (2017)”, também, compdem
a fundamentagdo epistémica desta tese.

A tese de Oscar Ferreira Barros (2021) se propde a estudo decolonial sobre a Educacao
do Campo no Baixo Tocantins/PA, um estudo na regido Amazdnica que apresenta grande
aderéncia a esta tese, desde o locus, o tema e a base epistemologica. Seu objetivo de “investigar
os territorios do curriculo no contexto de afirmacdo da Educagdo do Campo como licenciatura
vinculado aos movimentos sociais camponeses”, também, coaduna com os objetivos desta tese,
sendo um objetivo especifico muito proximo “identificar as contribui¢cdes do curriculo na
formacao de identidades profissionais docentes subversivas”.

Por meio da “Epistemologia da Decolonialidade; da Investigagdo Bibliografica,
Documental e da Pesquisa Participante junto as vivéncias formativas do curso de Educagdo do
Campo”, Barros (2021) faz um inédito estudo, que se apresenta muito importante para ombrear
esta tese, principalmente, ao tratar do “padrao de poder das colonialidades e diferentes formas
de re-existéncia e resisténcia nas diversas dimensdes epistemoldgicas”, vivenciadas pela
LEdoC nas Amazdnias.

A tese 5 foi escrita por Ana Claudia Peixoto de Cristo (2021), sobre as Formagdes em
Alternancia nas Amazonias, pesquisando a LEdoC em seis estados da regido Amazdnica, com
destaque para a LEdoC do estado do Amap4, onde a autora teve participacdo na elaboracao,
aprovacio, implementacdo e execucio. E a tese que mais se aproxima dos critérios deste estudo
sobre a formagao de professoras/es da Amazdnia amapaense, por meio da LEdoC/Mazagao.

Os objetivos da tese de Cristo (2021) foram: Geral — “Analisar como a Formacao em
Alternancia, com suas finalidades referenciadas pelos principios da Educa¢ao do Campo, tem
se materializado na Licenciatura em Educacdao do Campo, da Universidade Federal do Amapa;
Especificos — investigar os efeitos que o capitalismo tem provocado nos territorios amazonicos
através do agro-hidro-minério negocios; evidenciar como as Universidades Federais da
Amazobnia, no Amap4, Para, Rondonia, Roraima e Tocantins, tém construido suas experiéncias
de Formagao em Alternancia, nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, no tocante a
identidade docente, as areas de conhecimento e a Formagao em Alternancia; contextualizar a
implantagdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na Universidade Federal do
Amapd; analisar se as finalidades da Formagao em Alternancia, referenciadas pelos principios

da Educag¢do do Campo, foram mantidas, suprimidas, alteradas e/ou ressignificadas, apds a
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institucionaliza¢ao do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, da Universidade Federal
do Amapa”. Os objetivos sdao plenamente atendidos em sua tese e a relagdo dos principios da
Educagao do Campo com os territorios e sujeitas/os da LEdoC na Amazonia amapaense sao
muito aproximados do estudo e da producao desta tese.

Cristo (2021) faz uso do referencial epistémico do MHD e realiza “Pesquisa Documental
e Pesquisa de Campo, no Campus de Mazagao, entrevistando oito académicas/os egressas/os
da referida licenciatura”, aproximagao da metodologia de trabalho, porém com outra opcao de
base epistémica, para produzir suas inferéncias e discussoes.

Essas cinco teses sdo as obras que mais se aproximaram dos critérios de aderéncia,
pertinéncia e interesse para a composicao da sistematizagdo de seus elementos de topicos
extraidos do resumo. As cinco obras foram estudadas em sua totalidade e possibilitaram grande
contribui¢do para este estudo. Por esse motivo, serdo citadas de forma direta e indireta, ao longo
das se¢des desta tese.

Ao concluir este Estado do Conhecimento, como uma porta que permanece aberta neste
estudo transitorio, ha que se salientar a pujanga da producao teérica sobre a Educacao do Campo
e a Formacdo de Professoras/es no cenario nacional, pois ja se pode contar com milhares de
dissertacdes e teses para embasar futuros estudos e pesquisas. Por outro lado, as temadticas da
Educagao do Campo e das Licenciaturas em Educagdo do Campo na Amazonia e no estado do
Amapa ainda sdo incipientes, conforme afirmam as pesquisadoras Soares € Maciel (2000). Este
estudo estabelecido sobre o Estado do Conhecimento ofereceu subsidios ¢ detectou lacunas,
auséncias e insuficiente aprofundamento dessas tematicas. Conforme afirmam Soares e Maciel
(2000), este Estado do Conhecimento aponta a epistemologia decolonial como referencial, que
poderd ser mais empregado em produgdes futuras, pois se apresenta com ineditismo nesse
territorio fronteirico dos saberes € dos modos de produzir conhecimento.

Sobre as afirmacdes das tematicas elegidas e as auséncias e os silenciamentos, Gatti
(2002, p. 22) propde importante discussdo, ao criticar os modismos dos modelos de
investigacdo propostos (Estados Unidos, Inglaterra ou Franga), aplicados aqui com uma
apropriagdo simplificada quanto aos fundamentos, reflexo da pequena tradi¢do na produgao
cientifica brasileira e associado a “certas caracteristicas de desenvolvimento de estruturas de
poder na academia, e, portanto, das lutas por hegemonias, da aceitagao por grupos € manutengao
de posi¢des nas instituicoes onde a pesquisa educacional tem seu curso”.

Esse debate ¢ pertinente na analise das pesquisas e produ¢des académicas questionadas
pela Teoria Decolonial, por seu carater de imitacao e reproducio dos referenciais epistémicos

da colonialidade-modernidade, sem um componente de critica e construcao de alternativas com
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outras bases e outros métodos para a produgdo de conhecimentos. A pesquisadora Gatti (2002,
p. 49) assevera quanto ao risco de se fazer uso acritico de teorias criticas, pois sem respeitar sua
construgdo e contexto de trabalho, “descontextualizadas e transplantadas sem raizes, as teorias
descaracterizam-se ou viram dogmas”. Dessa forma, a consequéncia ¢ a perca da condicao
necessaria de “verdade aproximada e relativa, de sintese provisoria, a ser revista, discutida e
superada pela pesquisa consistente e critica, dentro de uma apropriada tradicao investigativa”

(Gatti, 2002, p. 49).

2.2 HISTORIA ORAL

Um estudo decolonial da formagdo de professoras/es na Amazdnia amapaense,
assumido como Pesquisa Qualitativa, com s6lido embasamento bibliografico, impde a
necessaria escolha de uma metodologia, que, mais que levantar dados, possa constituir dados
pelo trabalho solidario de pesquisadora/or e interlocutoras/es. Opcdo coerente com a
fundamentagdo epistémica, politica e, também, eficiente pelos procedimentos, pelos
instrumentos e pelas estratégias para constituir os dados e efetivar o trabalho.

A modalidade definida para a consecucdo deste estudo ¢ a Histéria Oral e,
especificamente, a Historia Oral Tematica, pela intencionalidade de todo processo de decisao e
levantamento das informagdes junto as/os interlocutoras/es desta pesquisa. Nesta se¢do, sao
apresentados os elementos constitutivos dessa op¢ao metodoldgica, discorrendo sobre o que ¢
a Histéria Oral, suas/eus sujeitas/os protagonistas, quais seus fundamentos tedricos e
praxiologicos, bem como a descricdo detalhada dos procedimentos e das técnicas para sua
execugao.

A Histoéria Oral, conforme sua constitui¢do etimologica, parte da oralidade como meio
de aproximagdo das operagdes da memoria, seus processos de selecdo, organizacgao e produgao
do passado efetivamente vivido por pessoas individuais, em contextos singulares. Essa
univocidade da singularidade acessada, por meio do testemunho de sujeitas/os da historia
cotidiana, possibilita o primeiro elemento da pesquisa, que ¢ a producdo de fontes.

Nesse encontro dialdgico de pesquisadora/or e interlocutoras/es, entrevistadora/or e
entrevistadas/os se da a tarefa de levantamento das informacdes, dos dados primarios da
pesquisa junto as fontes. Pela intencionalidade e pelo envolvimento nessa agdo, da-se, na
Historia Oral, ndo uma coleta de dados, mas a efetiva constituicdo de dados acerca de uma

experiéncia ainda ndo investigada, refletida, tratada, produzida e publicizada.
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Iniciar um estudo com base na Teoria Decolonial e na metodologia da Histéria Oral na
Amazodnia, no Brasil, significa iniciar com as/os verdadeiras/os autoras/es dessa agdo de
memorizar € narrar, 0S povos origindrios com suas/eus sabias/os ancestrais, idosas/os e
benzedeiras/os, cacicas/ques € pajés, baids e grids, rezadeiras/os e parteiras/os. Nossa tradicao
de Historia Oral ¢ antiquissima e remonta as fundag¢des das cosmogonias e cosmologias

amazoOnicas, brasileiras, latino-americanas, conforme Ailton Krenak ilustra:

Querem silenciar inclusive os encantados, reduzir a uma mimica isso que seria
“espiritar”, suprimir a experiencia do corpo em comunhao com a folha, com o liquen
e com a agua, com o vento e com o fogo, com tudo que ativa nossa poténcia
transcendente e que suplanta a mediocridade a que o humano tem se reduzido. Para
mim, isso chega a ser uma ofensa (Krenak, 2022, p. 21).

Afirmamos a poténcia dessas experiéncias e transcendéncias ancestrais e ressaltamos
que tivemos dificuldade em situar essa vertente auténtica e originaria nas producdes de
historiadoras/es brasileiras/os, ¢ fomos buscar em Paul Thompson (1992) a reflexdo e
publicizagdo desse importante relato, da maneira como diferentes povos e civilizagdes que nao
utilizaram a escrita — ndo letrados —, em varias regides do planeta e numa larga escala de tempo,
fizeram uso (e ainda fazem) das narrativas orais, para manter vivas suas historias, suas tradi¢des
e seus costumes. Para esses povos, segundo o historiador, toda a historia ¢ Historia Oral.

Advogamos que toda historia € oral e assumimos a Histéria Oral como caminho para a
pesquisa, por compreender que, num primeiro momento, da-se essa transmissao-assimilagao-
instituicdo baseada na oralidade, nas memorias e nas narrativas, para, depois, num exercicio
posterior, o desenvolvimento da Historia Oral enquanto campo académico da ciéncia historica,
onde o governo trabalhista da Gra-Bretanha e 0 movimento operario estimularam, na academia,
o interesse sobre a historia das/os operarias/os, a historia social, na dire¢ao de uma autobiografia
da classe trabalhadora. Também, a “Nova Sociologia” (1950) passa a se preocupar com as
condi¢des de pobreza e, ainda, a cultura da classe operaria na Europa, retomando o resgate da
Historia Oral, por meio de uma nova perspectiva, onde se consideram as memorias da classe
operaria e a tradi¢do oral como objetos de investigacao na estratégia metodoldgica (Thompson,
1992). A colonialidade europeia se interessa, no ultimo século, por uma modalidade de
produgdo, discussdo, transmissdo e validagdo da Historia Oral, sem dar crédito a suas/eus
criadoras/es, em uma experiéncia multissecular de desenvolvimento e apropriagao.

Entdo, em seu nascedouro, a Historia Oral se apresenta como toda historia dos paises,
povos e gentes ndo letradas — que ndo escreveram/registraram sua histéria — mas ocupa um

espaco especifico no territdrio do saber, enquanto estratégia académica para balizar os estudos
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e as produgdes sobre as memorias, as narrativas e as tradi¢cdes orais daqueles que ainda nao
escreveram suas historias.

A Historia Oral ocupou espaco necessario na pesquisa das sociedades, por permitir
acesso a informagdes e vivéncias que escapavam da historiografia oficial, com seus
monumentos as/aos heroinas/herois, descobridoras/es, conquistadoras/es, vencedoras/es, em
geral. Mais que uma biografia das/os vencidas/os e excluidas/os do registro historico ortodoxo,
a Historia Oral pde em xeque uma leitura da realidade, que s6 considera um “lado” da historia,
ampliando a possibilidade de conhecer cientificamente a realidade dos fatos, por meio da
percepcdo das/os que ndo escreveram sua historia, por ndo dominarem a escrita ou, pior, por
terem sido preteridas/os e silenciadas/os por quem a escreveu, que as/os classificou como
desimportantes, comuns mortais.

Essa historiografia, produzida pela Historia Oral, denuncia e desnuda a pretensa
imparcialidade e a objetividade dos relatos que sustentam a histdria oficial, enfatizando que
todo levantamento de informagdo sobre os fatos historicos ¢, além de incompleto e inconcluso,
sempre “parcial”’, conforme Tony Ledo da Costa, Amarildo Ferreira Junior e Larissa Maria de
Almeida Guimaraes (2022). Esses autores reforcam que essa ¢ uma caracteristica politica e
epistémica da Historia Oral: se afastar das pretensdes de objetividade ao demarcar com clareza
a oposi¢ao a perspectiva dominante no campo cientifico.

No contexto da decolonialidade epistémica, afirmar a posi¢cdo parcial e subjetiva da
producdo de dados e sua constituicdo se faz necessario, para enfrentar o poder da colonialidade
que se mantém vivo em textos didaticos, pesquisas e trabalhos académicos, no tecido da cultura
e, mesmo, no senso comum das pessoas € comunidades, pois, segundo Nelson Maldonado-
Torres (2007, p. 131), mesmo “na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e em
muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna [...] respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente”.

Essa colonialidade do saber, que sustenta a historiografia oficial e continua a se
reproduzir nas pesquisas e produgdes cientificas, ndo pode mais se esconder atrds do mito da
imparcialidade e objetividade, pois, conforme Catherine Walsh (2005), a materialidade da
colonialidade do saber, na sociedade americana e na academia, estruturou-se como repressao a
outras formas de produgdo do conhecimento, com pontos de partida diversos do sistema-
mundo-europeu, e nega o valor e a legitimidade do legado intelectual dos povos indigenas e
negros, que foram reduzidos a criaturas primitivas e selvagens, sem saberes e conhecimentos a

serem considerados.
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Em posi¢ao contraria ao postulado colonial, a Histéria Oral assume as posi¢des, os
riscos ¢ as consequéncias da parcialidade, subjetividade, ausé€ncias e inconclusdes, pois,
propoe-se a desvelar as injusticas historicas contra as/os vencidas/os e silenciadas/os,
defendendo seu direito a memoria e a legitimidade de seus saberes e experiéncias vividas. Nessa
perspectiva, Costa, Ferreira Junior e Guimaraes (2022) afirmam que a presenca assumida de
“auséncias” e “inconclusdes” sdo evidéncias de uma realidade complexa, diversa e conflagrada,
onde as/os sujeitas/os podem elaborar criticas divergentes, radicais e contraditorias, ao passo

que esses autores defendem

Possibilidades de coteorizacdo ou estudos colaborativos, os quais t€ém como
caracteristica a inconclusdo, uma vez que buscam a abertura de um campo de
possibilidades e alternativas por meio da conflitividade consequente as epistemologias
das margens com as quais se realiza o oficio de pesquisa e para as quais as Etnografias
Criticas e a Historia Oral sdo praticas sociais de elevada importancia (Costa; Ferreira
Junior; Guimaraes, 2022, p. 19).

Essas colaboracdes, ao nivel de apontar para a coteorizacdo, sdo o caminho para a
constru¢do de novas epistemes com as/os sujeitas/os envolvidas/os nas praticas da Historia
Oral, que assumem suas limitagdes, aceitam as conflitividade e buscam, coletivamente, no
dialogo e na escuta, avangar na produgio, constitui¢io e validagdo de dados. E um movimento
tedrico e pratico essa constitui¢do de territorios de coteorizagdo, co-conceitualizac¢ao, encontros
epistémicos e de relacdes intersubjetivas que podem se desdobrar em in(ter)feréncias na
producao de conhecimento e na realidade historico-social.

Nesse ponto da reflexdo, os autores Costa, Ferreira Junior e Guimaraes (2022) localizam
um encontro entre os dados produzidos na esteira da Historia Oral, com o que definem como
Pedagogias Outras. Na contracorrente do sistema-mundo-colonial-europeu, outras epistemes e
outros movimentos constituiram outras pedagogias nas ruas, nas aguas, nos campos € nas
florestas. Partindo das/os sujeitas/os humilhadas/os e silenciadas/os pela colonialidade da
politica e do saber, constituiram-se pedagogias de oprimidos (feministas, negras, indigenas,
LGBTQIA+), em sintese, pedagogias de praxis, de luta contra a opressao, de leitura critica do
mundo, de libertacdo coletiva, enfrentando consensos € buscando constituir outros mundos
possiveis.

Essas Outras Pedagogias dessas/es outras/os sujeitas/os sdo importantes como dados
instituidos nessas outras epistemes em curso, nos territdrios das/os vencidas/os e esquecidas/os.
Em suas pesquisas, Thompson (1992) identifica mais uma evidéncia das origens da Historia

Oral, que ¢ muito importante para os objetivos deste estudo. No periodo pds-colonial, as nagdes



71

africanas recém independentes do dominio europeu fizeram uso do material oral para retomar
a constru¢do da sua propria histéria, impactando nos rumos das jovens republicas em re-
fundacao e impulsionando as pesquisas de historiadoras/es e antropdlogas/os, no continente
africano.

A Historia Oral € produzida, entdo, como histéria das/os ndo letradas/os, histéria das/os
operarias/os e demais classes empobrecidas, historia de ex-colonizadas/os sem nagdo propria.
Povos sem escrita e trabalhadoras/es nao letradas/os do mundo inteiro fazem uso da Historia
Oral para acessar suas memorias, produzirem suas narrativas, manterem viva sua historia, suas
lendas, seus mitos, sua cosmovisao e demais tradi¢des orais.

Ao partir da opgdo politica, ideoldgica e epistémica na defesa dessas/es sujeitas/os,
aceita-se e se afirma a marginalidade da Historia Oral como garantia da criagdo de uma outra
historia, uma “historia alternativa”, com o propoésito assumido de dar voz aos/as vencidos/as,
apontando as incoeréncias e os limites da historiografia oficial, com base no testemunho oral
das classes populares, em franca oposicao a visdo das classes dominantes. Assim como Philippe
Joutard (2006), essa perspectiva da Historia Oral ¢ contundente agao politica de opgao de classe,
¢ rejei¢ao e dentncia das agdes disciplinares e académicas identificadas com o poder e os
valores das classes dominantes. Em consequéncia a essa opcao, todos os/as dominadas/os e
marginalizadas/os, operarias/os, indigenas, negras/os, mulheres e toda a sorte de minorias, sao
sujeitas/os protagonistas de uma nova histéria, a historia da contra-hegemonia, a historia da
oralidade.

Essa 4 a contribui¢do da Historia Oral para os objetivos deste estudo, as/os sujeitas/os
interlocutoras/es sdo parte da classe de trabalhadoras/es despossuidas/os e desimportantes da
historiografia oficial, numa perspectiva desenvolvida por José Carlos Meihy e Fabiola Holanda,

quando dizem que:

Por meio da historia oral, por exemplo, movimentos de minorias culturais e
discriminadas — principalmente de mulheres, indios, homossexuais, negros,
desempregados, pessoas com necessidades especiais, além de migrantes, imigrantes ¢
exilados — tem encontrado espago para validar suas experiéncias, dando sentido social
aos lances vividos sob diferentes circunstancias (Meihy; Holanda, 2010, p. 27, grifo
nosso).

E um movimento dindmico de constitui¢do de fontes e dados para a produgao cientifica,
uma histéria construida em torno de pessoas, pessoas excluidas que lutam pela vida em
territorios marginais, dentro da propria historia. A Histéria Oral alarga o campo de agdo da

historiografia oficial, pois, para além das/os heroinas/herdis e lideres, generais e presidentes,
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homens brancos e ricos, recoloca, nos debates e documentos da histéria, a maioria desconhecida
do povo. Esse reposicionamento ¢ um desafio para a educagdo, a formagao de professoras/es e
a pesquisa cientifica, trazer a historia para dentro da comunidade e extrair dados e informagdes
das pessoas, na histdria das comunidades.

A Historia Oral se afirma como metodologia valida e eficiente para a producdo de
pesquisas e levantamentos das informacdes que embasam estudos cientificos nas Ciéncias
Humanas e Sociais, mesmo tendo enfrentado criticas entre as fontes escritas. Janaina Amado e
Marieta Ferreira (2006) afirmam que, desde quando a nomenclatura Histdria Oral foi criada, as
embriondrias pesquisas historicas que se utilizavam de fontes orais foram alvos de criticas
pesadas no meio académico, consideradas indignas de atencdo e sem direito a status
institucional. Ao lado do substantivo “histéria”, este adjetivo “oral” conseguiu se estabelecer e
se afirmar, devido a singularidade e a diferenciag¢do diante das outras metodologias em uso, aos
poucos adquirindo a afirmag@o de seu carater historico.

Na atualidade, as pesquisadoras Amado e Ferreira (2006, p. 11) percebem a
permanéncia das criticas a Histéria Oral enquanto método de produgao cientifica, pois, muitos
estudos, na visdo das autoras, demonstram que “trabalhar com historia oral no Brasil ainda
consiste em gravar entrevistas e editar os depoimentos, sem explora-los suficientemente, tendo
em vista um aprofundamento teodrico-metodolégico”. Dessa critica pertinente, emana a
necessidade de aprofundamentos dos estudos e das fundamentagdes de carater teodrico-
metodoldgico, bem como no trato com os passos € embasamentos do fazer epistémico, nessa
modalidade.

Alessandro Portelli (2016) contribui com a ampliacao dessa fundamentacao epistémica
com a obra “Historia oral como arte da escuta”, onde advoga a importancia da Histéria Oral em
sua especificidade, argumentando que ndo seria apenas uma outra ferramenta adicional, entre
tantas usadas pela/o historiadora/r, mas, as fontes orais, efetivamente, sdo as bases constitutivas
do eixo de outro tipo de trabalho histérico, onde a memoria, as narrativas, a subjetividade e o
didlogo refazem a constituicdo da agenda e do oficio da/o historiadora/r.

Em acordo com esse reposicionamento da Historia Oral enquanto metodologia em sua
validade e em seu rigor cientifico, como todas as metodologias, aquela estabelece e ordena
procedimentos de trabalho, tipos de entrevistas, diferentes transcricdes de depoimentos (com
suas vantagens e desvantagens), diferentes modos de relacionamento da/o historiadora/r com
suas/eus entrevistadas/os-interlocutoras/es e a influéncia disso no seu trabalho. A Historia Oral

se apresenta como teoria € como pratica. Tem seu terreno dentro da ciéncia historica.
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Ao mesmo tempo que se afirma como estratégia, metodologia e base epistémica, no
territorio da producdo académica, a Historia Oral ndo se arvora a pretensdo de produzir
respostas e postulados universais, pois, segundo Amado e Ferreira (2006), ela ¢ capaz, apenas,
de suscitar, jamais de solucionar questdes, pois, formula as perguntas, sem a empafia de
oferecer as respostas.

A definicao da Histéria Oral enquanto metodologia central na produgdo deste estudo
coloca a necessidade de que cada etapa seja processada com grande rigor, durante a analise das
fontes para o levantamento, a compilacdo e a validagdo das evidéncias. Assim, pode-se
materializar o que Jorge Lozano (2006) afirma ao distinguir e afirmar a Historia Oral da historia
tradicional, pois esta, ao alterar seus procedimentos, desde a tomada de depoimento oral, com
métodos e pressupostos tedricos explicitos, converge por constituir novas fontes a pesquisa em
historia, instituindo novos dados e reforcando sua validade epistémica e procedural.

Os estudos de Lozano (2006) identificam a existéncia de duas grandes tendéncias nos
trabalhos em Historia Oral, onde uma seria mais arquivista (documentalista), com a criagdo e
organiza¢do de bancos de dados com arquivos de documentos (transcrigdes), para utilizagao
futura, por parte de pesquisadoras/es. Nessa tarefa, os/as pesquisadoras/es envidam esforcos
para recolher o maximo de testemunhos orais em grandes arquivos. Outra tendéncia da Historia
Oral — onde este estudo se circunscreve — ¢ definida pelo autor como difusor (populista),
partindo do entendimento da Historia Oral como uma alternativa eficaz para valorizar a histéria
daquelas/es que foram excluidas/os das histdrias oficiais, as minorias silenciadas, os grupos
explorados e marginalizados na historia das sociedades.

Para delimitar ainda mais a clareza e a inteireza da op¢ao pela Historia Oral neste estudo,
seus alcances e limites, a base epistémica e politica assumida, as/os sujeitas/os e suas
especificidades, as estratégias e os procedimentos adotados na constituicdo dos dados
primarios, faz-se necessario delimitar, também, o tema ao qual esta pesquisa se dedica e sua

base metodologica, ou seja, uma Historia Oral Tematica.

2.2.1 Historia Oral Tematica

A historia das/os professoras/es egressas/os da LEdoC/Mazagdo € uma vivéncia Unica,
singular e irrepetivel, situada num contexto muito especifico, nos territorios camponeses da
regido Sul do estado do Amapa, e ilhas do Arquipélago do Marajo, no estado do Pard. Acessar

as memorias e narrativas dessas mulheres e dos homens da Amazdnia amapaense implica
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assumir explicitamente o compromisso de produzir junto a essas/es sujeitas/os, estratégias e
dinamicas, para que sua historia de vida possa ser contada e publicizada.

Mas, o recorte deste estudo ndo permite que se conte toda a historia da vida das/os
interlocutoras/es/entrevistadas/os. Os limites deste estudo sdo preestabelecidos no contexto de
sua Formacao de Professoras/es vivenciada na UNIFAP, no Campus do municipio de Mazagao,
no periodo de 2014-2020.

Para o atendimento dos objetivos deste estudo, foi acordado, desde o primeiro contato
com as/os entrevistadas/os, que se tratava de uma pesquisa sobre a formagao de professoras/es,
e esse seria o foco de todo trabalho, as conversas, as gravagdes e as retomadas das transcri¢des.
Por esse motivo que essa estratégia se embasa, desde seu principio, num estudo de Historia Oral
Tematica.

A Historia Oral Tematica se debruga sobre a abordagem de algum assunto ou contetido
especifico, por meio de um recorte na experiéncia individual das/os sujeitas/os participantes.
As questdoes e conversas podem abordar varios fatos, vivéncias ou ocorréncias, mas, em
conformidade com Meihy e Ribeiro (2011), sempre partindo de um assunto especifico e
previamente estabelecido, pois a Historia Oral Tematica se fundamenta nesse compromisso
com o esclarecimento de evento ou a experiéncia de circunscrigdo bem definida. Em
decorréncia e coeréncia com essa escolha, ao longo das conversas e entrevistas, delimitava-se
o andamento, a circunscri¢ao € o ritmo ao tema pretendido, a vivéncia da formacao na LEdoC
e sua relacdo com a reinterpretagdo da historia pretérita, bem como o desenrolar das escolhas
individuais e coletivas no pds-formatura.

Se a Histéria Oral propde ouvir outras/os sujeitas/os que ficaram de fora da historia
oficial, a Historia Oral Tematica possibilita a inser¢ao de outros temas ainda nao abordados, ou
com enfoque comprometido pela base epistémica ou postulado politico enviesado, por
considerar uma classe dominante apenas. Nosso estudo privilegia uma perspectiva ainda nao
desenvolvida, que € o olhar e a metodologia da Histéria Oral Tematica com as narrativas e
memorias de professoras/es egressas/os da LEdoC da UNIFAP, do Campus Mazagao, tendo
por base epistémica a Teoria Decolonial e seus pressupostos outros, que ¢ um postulado
epistémico e politico heterarquico, insurgente e comprometido com as classes oprimidas pela
colonialidade.

Na América Latina, Walter Mignolo (2003, p. 23) critica a interpretacao epistemologica,
que nao valoriza a oralidade, por sua postura colonialista, herdada da historiografia oficial, onde
missionarias/os espanholas/ois (séc. XVI) emitiam julgamento sobre a inteligéncia de uma

pessoa ou um povo, apenas pelo fato de dominarem (ou ndo) a escrita, separando e
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hierarquizando “os povos sem historia viviam em um tempo anterior ao presente. Os povos que
tinham historia sabiam escrever a daqueles que nao tinham”.

Esse viés classificatorio e hierarquizador do julgamento colonial se reproduziu em nossa
historiografia oficial e ¢ fortemente denunciado e combatido pelas/os autoras/es decoloniais e
por outras vertentes criticas. A Histéria Oral Tematica se arma dessa opcao politica e epistémica
para desvelar as mentiras e injusticas da historia das/os vencedoras/es, por meio da definicao
de outros temas e outras/os informantes, que tem, em suas memorias e narrativas, outras versoes
e dados sobre a educagdo e a formagao de professoras/es, em acordo com Albert Allan de Sousa
Cordeiro (2021, p. 47), que postula “esta possibilidade peculiar da historia oral em transitar
entre as singularidades e apontar caminhos de entendimento das dinamicas sociais, politicas e
econdmicas nas perspectivas micro € macro, faz dela uma metodologia indispensavel a pesquisa
em educacio”.

A tematica da educagdo como escopo e a formagdo de professoras/es como foco
encontram, na vivéncia das/os professoras/os egressas/os, suas memorias € narrativas, os dados
que instituem outro ponto de partida para a produgdo cientifica. Assumimos o ponto de vista
singular e ndo temos a pretensdo de um olhar com alcance geral e universalista, na perspectiva
proposta por Delmy Herndndez (2016, p 37), quando afirma que “somos sujetas situadas y que
lo que veamos tiene limites y alcances, no pretendamos tener el ‘ojo de Dios’ que todo lo ve.
Miramos desde un lugar del mundo y desde ahi conocemos”.

Se a base da producdo de conhecimento e a instituicdo de dados primarios ¢ a vivéncia
de sujeitas/os especificas/os em territorios singulares, seus pontos de vista alcangam todo o
horizonte disponivel desde esse territorio predeterminado — e esse € também seu limite.
Assumimos esse ponto de partida, situado na regido Sul do estado do Amap4, com seus limites
e alcances, como fundamento especifico da estratégia deste estudo de Historia Oral Tematica.

A socibloga Silvia Riviera Cunsicanqui (1987) assevera a impossibilidade de se pensar
a producao de conhecimento na América Latina, sem a vigilante atengdo sobre as implicagdes
epistemologicas advindas da opressdo colonial. Uma aproximacdo desde a academia para os
territorios da Amazonia amapaense implica na autocritica do pesquisador sobre a influéncia
ocidental que se reproduz, mesmo que de forma inconsciente, sobre as escolhas conceituais
ancoradas nas teorias dominantes, que classificam e hierarquizam toda diversidade epistémica,
social, politica e econdmica. Por isso, a metodologia da tese foi se criando e recriando, para
possibilitar esse giro critico sobre a linearidade, a previsibilidade e a falsa objetividade de um

pretenso cartesianismo que a colonialidade internalizou no nosso “eu” pesquisador.
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Como estudo decolonial da formagdo de professoras/es na Amazonia amapaense, este
trabalho identifica, na Historia Oral Tematica, o caminho conceitual e praxioldgico coerente
para a aproximag¢do com as/os interlocutoras/es, a produgdo/institui¢cao/constitui¢ao de dados
validos desde seu lugar especifico assumido, explicitado e firmemente embasado, a discussao
e a analise desses dados coteorizados coletivamente, na consecu¢do dos caminhos da pesquisa
em persecucdo aos objetivos pactuados, com fidelidade aos pressupostos epistémicos elegidos.
Nio se trata de um estudo neutro ou sem intencionalidade. E um estudo de Historia Oral
Tematica comprometido eticamente com as trajetorias, percepgoes, falas, memorias e narrativas
de mulheres ¢ homens trabalhadoras/es, que vivenciaram a formagdo de professoras/es na

Amazonia amapaense.

2.2.2 Memoria e Narrativas

O material sobre o qual se debruca a Historia Oral Tematica sdo as memorias das/os
interlocutoras/es acessadas pela partilha de suas narrativas de vida. Essas narrativas orais,
segundo Eder Silveira (2007), sio produzidas como narrativas de memoria, revelam a
identidade da/o interlocutora/or com perspectivas e informag¢des que mostram como cada
sujeita/o v€ a s mesma/o e ao mundo ao seu redor, e, ainda, apresentam detalhes e informagdes
sobre como sdos vistas/os por outras/os sujeitas/os, suas familias, suas/eus amigas/os, sua
comunidade.

Memodrias e narrativas traduzem os registros das experiéncias retidas e, paradoxalmente,
podem conter a for¢a da tradi¢do (repeti¢do, perpetuagdo), mas, também, o poder das
transformagoes, revolucdes e insurgéncias, conforme Margarida de Souza Neves (1998). A
Histoéria Oral e as narrativas se alimentam mutuamente. A histéria é produzida por narrativas,
sujeitas/os, memorias, vivéncias e identidades. Humanidade em movimento e construcio.
Segundo Lucilia Delgado (2003), narrativas sdo memorias que falam.

Essas vivéncias individuais e coletivas sdo apreendidas, conservadas e acessadas
constantemente, pois, conforme Jacques Le Goff (2013), a memoria tem a propriedade de
conservar certas informagdes, fixar certos comportamentos, gracas a um conjunto de fungdes
psiquicas, que permite, também, atualizar percepcdes ou impressdes sobre informacdes do
passado. No processo de aquisi¢ao de conhecimentos, ocorre a educagdo da memoria, como
capacidade de reter informacdes e reproduzir comportamentos sociais.

Maurice Halbwachs (2003) afirma a memoria como essa capacidade psiquica para

registrar os acontecimentos, as vivéncias, os lugares e as pessoas, num processo como que de
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“impressao” e armazenamento no cérebro, através de imagens. Esses registros sdo individuais,
mas seus sentidos e significados ndo ficam restritos a0 mundo do individuo, pois sua elaboracao
se da nas relagdes interpessoais, em experiéncias e instituigdes sociais, que o autor define como
memoria coletiva, compartilhada pela coletividade. Essa elaboracdo coletiva nos interessa, pois,
além de ampliar a generalidade de informagdes disponiveis, essas memorias, fruto de acdes e
reacoes de um grupo social, consolidam essa perspectiva em sua validade e alcance, partindo e
superando os limites da singularidade das/os académicas/os envolvidas/os neste estudo.

Esses dados presentes na memoria e nas narrativas sao produtos historicos, pois, em
nossa mente, cruzam-se passado, presente e futuro, intercambiando diferentes temporalidades
e espacialidades, que compdem as identidades das/os sujeitas/os, seus projetos e suas
subjetividades. Segundo Portelli (2016, p. 18), a Histéria Oral ¢ historia viva, histéria de
acontecimentos e eventos, “historia da memoria e histdria da interpretagdo dos eventos através
da memoria. A memoria, na verdade, ndo ¢ um mero depo6sito de informagdes, mas um processo
continuo de elaboragdo e reconstru¢ao de significado”. Por isso, sdo narrativas de processos de
tomada de consciéncia, mudangas do olhar, sentir, pensar, viver ¢ fazer num complexo e
dindmico movimento de validar, questionar e embasar as alteracdes das trajetorias e
experiéncias.

Diante dessa histdria vivida e dessa interpretacao realizada pela/o sujeita/o ao revisitar
suas memorias, Portelli (2016) destaca que se pode acessar diferentes posturas da/o sujeita/o
sobre suas vivéncias, simultaneas e em relagdes ambiguas, que o autor chama de tranquilizante

ou perturbadora.

Considerar a memdria como um peso € como uma repeti¢do €, em ultima analise, fruto
de uma ideia de memoria como um mero depdsito inerte — algo imutavel, fixado para
sempre em um significado tnico, intangivel, fora de discussdo. E o que poderiamos
chamar de memoria-monumento: a memoria praticada e frequentemente imposta pelas
instituigdes, como comemoragdo ¢ celebragdo das glorias do passado; narragdo da
identidade nacional que s6 recorda aquilo que a orgulha, ocultando as sombras e as
contradigdes. [...] E a memoéria como instrumento para que nos sintamos satisfeitos e
em paz com nds mesmos, e, portanto, para que continuemos sendo o que temos sido.
Mas a memoria também — ¢ eu diria quase que principalmente, ou, em todo caso, em
sua fungdo mais util — ¢ algo que serve para nos incomodar, para colocar em duvida
as certezas que nos tranquilizam (Portelli, 2016, p. 48, grifo nosso).

Entdo, a memoria ja ndo pode ser considerada algo acabado, fixo, imutavel, como se
fosse uma fotografia de algo que ficou congelado, parado no tempo. Os estudos da memoria
indicam que ela continua a ser revisitada, ressignificada, produzida e instituida, de acordo com
as novas experiéncias vivenciadas e acrescentadas ao rol de informagdes acessadas pela/o

sujeita/o. Ainda que tente ocultar as sombras e contradi¢gdes, num movimento de apaziguar e
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acalmar as consciéncias, as memorias continuam, também, a incomodar e questionar as certezas
sob as imposigdes, comemoragdes e aceitacdo dos monumentos erguidos pelo poder da
colonialidade. Essa memoria-incomodo-contradi¢do interessa nossa pesquisa, porque podera
instituir dados inéditos que produzam dentncias, criticas e resisténcias ao estabelecido na
colonialidade da academia.

Nas lembrancas, as memorias individuais e as coletivas se encontram ¢ entrecruzam. Os
acontecimentos € os objetos sdo lembrados pelo individuo e pelos outros membros da
coletividade, porque, na realidade, conforme afirma Halbwachs (2003), as pessoas nunca estao
s0s. As experiéncias sdo compartilhadas nos grupos sociais, mesmo que outras pessoas nao
estejam 14 no momento do acontecimento pois “temos sempre conosco € em nds uma
quantidade de pessoas que nao se confundem” (Halbwachs, 2003, p. 30). Sao essas vozes
coletivas que foram sussurradas pelos corredores, cochichadas baixinho nas reunides de
colegiado, caladas e silenciadas em olhares solidarios e cumplicidades impotentes, € um sem
numero de reflexdes e discussoes prolongadas por académicas/os, que ainda ndo sabiam do seu
poder de enfrentar as assimetrias, as autoridades, as estruturas injustas de decisao e o status quo
estabelecido. Essas vozes coletivas interessam. Como registro instituinte das narrativas dos
silenciados e subalternizados.

A escritora decolonial Walsh (2013) afirma a importancia da memoria coletiva para as
lutas dos povos latino-americanos. Walsh (2013) reafirma a memoria como territorio dos
ensinamentos, das tradi¢des e das ancestralidades, que apontam, exigem e instituem outras
teorias, estratégias, praticas e metodologias pedagogicas de luta, rebelido, insurgéncia,
organizagao e a¢do. Sao memorias instituintes de dados epistémicos, pois trazem para o debate
saberes e fazeres, que tém sua importancia historica incontestavel, mesmo que negadas e
silenciadas nas formulagdes corrompidas pela colonialidade.

Essas memorias coletivas sdo heranga dos povos originais e da populagao africana
escravizada, memoarias ancestrais de mulheres e homens, lideres, sabias/os, baids e grids na
historia de organizacdo, para resistir, transgredir e subverter a domina¢do sofrida no periodo
colonial. Recordar essas narrativas no presente, referenciar positivamente suas elaboragdes,
erguer a voz para dialogar de igual para igual nas negociacdes e disputas anima as populagdes
latino-americanas a ser, sentir, fazer, pensar e viver uma existéncia digna, complementar e
relacional (Walsh, 2013). A autora corrobora a importancia das referéncias do passado para a
manutencdo da coesdo dos grupos e das institui¢gdes sociais, onde as narrativas e memaorias
operam no refor¢o do sentimento de pertencimento identitario entre as coletividades (Walsh,

2023).
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As narrativas sempre sdo uma operagao mental, psiquica e intelectual, que executam
uma atividade seletiva das vivéncias do passado. E, como todo individuo esta,
inescapavelmente, inserido num contexto familiar, social, nacional, em acordo com Halbwachs
(2003), pode-se definir toda memodria como memdria “coletiva”. J& ndo € possivel separar as
memorias partilhadas de seus constructos individuais, das elabora¢des produzidas pela
coletividade, pois, dado que nenhuma pessoa ¢ uma ilha, nossa humanidade nao nos permite
atingirmos uma pretensa torre de marfim, onde apenas nosso ego teceria uma elaboragao
intocavel, pura e propriedade unica, exclusiva de uma individualidade apartada do contexto, da
troca, da convivéncia, da partilha de sentidos e significados.

Outro autor decolonial, chamado Enrique Dussel (1993) contribui de modo singular ao
debate sobre a memoria no continente latino-americano, afirmando a importancia de
descolonizar o conhecimento, por meio da valoriza¢do das perspectivas subalternizadas pela
colonialidade, e advoga uma convivéncia mais justa e igualitaria entre os diferentes, o que ele
define como alteridade. Segundo Dussel (1993), a alteridade ¢ a categoria necessaria para
humanizar a compreensdao sobre as assimetrias de poder nas relagdes humanas e o
enfrentamento das desigualdades em todas as suas manifestagdes.

Por meio da alteridade, argumenta Dussel (1993), a humanidade retoma a capacidade
de perceber, reconhecer, respeitar ¢ valorizar a diversidade como manifestacdo positiva na
experiéncia humana. O autor defende, também, a importancia da alteridade no enfrentamento e
na ruptura da visdo etnocéntrica/eurocéntrica, ao possibilitar a visdo clara da heranca colonial
e a possivel aliangca com as/os marginalizadas/os e excluidas/os da sociedade atual (Dussel,
1993). Em acordo com o autor, esta tese escolheu e convidou suas/eus coteorizadoras/es, na
intencionalidade dessa alianga para o enfrentamento das injusticas historicas praticadas e
sentidas pelas/os sujeitas/os camponeses na educagio rural, na Amazonia amapaense. E uma
alianca interessada em defender o ponto de vista individual e coletivo dessas/es sujeitas/os que
ndo foram convidadas/os a escrever os curriculos, pensar as estratégias, escolher as
possibilidades e repertorios do ensino-aprendizagem. E um estudo comprometido em alianca
com as/os que sofreram o curriculo, as aulas, as listas de conteudo, que lhes foram submetidas
e enfiadas goela abaixo.

Outro estudioso da alteridade, Paulo Suess (1994), caracteriza a/o “outra/o” enquanto
“excluida/o da histéria”, identificado nas dimensdes social e cultural, ndo de forma genérica,
mas com identidade, situado no espago geografico e no tempo historico. E a/o indigena
destituida/o de seu territorio e diminuida/o em sua cultura ancestral, a/o afrodescendente vitima

da escravizagdo e do racismo estrutural, a mulher machucada pelo machismo e patriarcado,



80

tantas outras pessoas e grupos vitimas das exclusoes e dos silenciamentos historicos e culturais.
Sdo as/os sujeitas/os desta tese: mulheres, quilombolas, assentadas/os, extrativistas,
ribeirinhas/os, ilhéus, agricultoras/es, parte desses coletivos explorados e excluidos das
produgdes e pesquisas.

Os autores Richard Johnson e Graham Dawson (2004) afirmam a importancia da
memoria popular na sociedade e no ambiente académico. Segundo esses historiadores, a
memoria popular possibilita a/o sujeita/o se tornar autoconsciente sobre o processo de formacgao
de suas proprias crengas e do senso comum, apropriacdo que se dd no meio social e cultural
imediato do individuo. Ao realizar esse seu inventario, a pessoa acessa o conhecimento sobre
suas origens e vivéncias, ao passo que essas recordagdes impdem a/o sujeita/o a necessaria
escolha entre manter, rejeitar ou modificar essa historiografia popular, coletiva.

Sobre os territérios do saber, os historiadores Jhonson e Dawson (2004) apresentam a
historia académica como um espago especial, que faz parte de um processo muito maior,
designado como producao social da memoria. Os autores afirmam essa constru¢do como uma
producao coletiva, onde todas/os sdo participantes de forma direta, mas desigual, em
consequéncia das assimetrias de poder da sociedade capitalista (Jhonson; Dawson, 2004).

Este estudo assume essa perspectiva de producdo social da memoria, por meio das
narrativas de professoras/es egressas/os da universidade publica, na Amazdénia amapaense,
nessa disputa de poder que se da nos territérios do saber. Em acordo com Jacy Seixas (2004, p.
47), que enfatiza a complexa relacdo entre memoria, poder e politica, ao afirmar que toda
memoria € uma reconstrucdo engajada do passado, defendendo a poténcia subversiva da
memoria coletiva dos grupos periféricos e marginalizados. A autora salienta a importancia dos
movimentos identitarios, ao afirmar novas subjetividades, resgatando experiéncias marginais
na periferia da historia oficial e sugerindo novas adjetivagdes, como “memdrias subterraneas”,
“lembrangas dissidentes”, “memorias enquadradas” ou “memorias silenciadas” (Seixas, 2004).

Ao se debrucar sobre essas memorias engajadas, subversivas e suas/eus portadoras/es,
Suess (1994) destaca que a pratica de uma/um historiadora/r nunca se apresenta como uma
pratica neutra, meramente técnica, pretensamente objetiva e parcial, pois aquela/e ¢ uma espécie
de inventora/r, agente de mudanca, escultora/r, que faz uso da possibilidade de esculpir
diferentes estadtuas de uma mesma “pedra bruta” — dados e fontes historicas. Isso se da na agao
da/o pesquisadora/r que sempre estd comprometida/o, encharcada/o das vivéncias, dos valores
e dos principios de sua cultura, sua familia, seu grupo, sua religido, sua raga, sua nacionalidade
e muitos outros componentes identitarios, que se somam as suas escolhas éticas, politicas,

epistémicas.
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Dai a necessidade de a/o pesquisadora/r assumir seus pressupostos e suas opgoes. Neste
estudo decolonial, exercitou-se a historiografia na perspectiva advocatoria, enfrentando a
histéria “oficial” com escovadas a contrapelo, intencionalmente, na defesa das/os
“excluidas/os” da historia oficial, estruturas e instrumentais do sistema historiografico
dominante. Este estudo e este pesquisador assumem, ao longo da tese, suas escolhas, suas
defesas, seus lados e sua intencionalidade. E uma tarefa realizada por trabalhadoras/es e
pelas/os trabalhadoras/es.

No processo de narrar, de acordo com Yara Khoury (2004), as/os sujeitas/os recordam
e reinterpretam a realidade vivida e guardada na memoria. Essas vivéncias retidas pelos
excluidos, no processo de narrar, vao construindo sentidos e significados sobre a realidade,
partindo de seus pontos de vista, com fatos forjados na consciéncia de cada um que €, a0 mesmo
tempo, individual, social e compartilhada. As/os autoras/res Roseane Amorim da Silva, Renata
Paula dos Santos Moura e Antonio César de Holanda (2021, p. 3) afirmam que as “questdes
epistémico-metodologicas decoloniais que, mais do que um novo olhar epistemoldgico,
reivindicam reposicionamentos refletindo sobre problemas que impactam no mundo
contemporaneo”, indicam um desdobramento dessa op¢do que impde aos estudos sobre
memorias compartilhadas uma pesquisa que seja “implicada e posicionada, um exercicio
politico e também se contrapde diretamente a edificagdo violenta de um padrdao de poder
instaurado com o colonialismo moderno”.

Este estudo partilha da perspectiva da historiadora Khoury (2004), que se refere as
narrativas como interpretacdes que vao atribuindo significados, a0 mesmo passo que expressam
a consciéncia das pessoas sobre as realidades vivenciadas e registradas na memoria, bem como
revisitam e ressignificam o momento e os giros de tomadas de consciéncia sobre esta ou aquela
situacdo de opressdo ou libertagdo. Uma memoria vivida e revisitada, para entender como a
formacgao desinstalou, incomodou, chocou, surpreendeu, reposicionou e motivou cada nova
vivéncia, cada sentimento e cada postura critica. Nesse exercicio de lembrar, narrar e partilhar

se manifestam, também, valores, praticas e posicionamentos, diante da violéncia, onde

As narrativas podem contribuir para a r-existéncia, os atos de questionamento, de
indignacdo, de busca por mudanga, de subversdo das normas e regras que oprimem e
subalternizam os sujeitos, ¢ também para denunciar formas de violéncia,
discriminagio e opressio. E imprescindivel em uma pesquisa decolonial manifestar
um posicionamento ético-politico, pois este ¢ inerente ao préprio ato de pesquisar
(Silva; Moura; Santos, 2021, p. 8, grifo nosso).
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Na Teoria Decolonial, a agao de pesquisar narrativas ja traz inerente compromisso ético-
politico. Como neste estudo as/os interlocutoras/es sdo elegidas/os como sujeitas/os coautores,
coteorizadoras/es e coprodutoras/es da pesquisa, pois, em coeréncia com o preconizado por
Walsh (2013), Khoury (2004), Portelli (2016), Joutard (2006) e Seixas (2004), diante da
complexidade da tematica da formacdo de professoras/es na Amazonia amapaense, a
experiéncia vivida pelas/os professoras/es egressos desse processo de formagao se apresenta
como territorio singular para a constituicdo de dados, a discussdao sobre as informagdes
partilhadas, a definicdo das categorias para embasar esse procedimento sobre/sob/entre as
narrativas de suas memdrias, sua historia de vida, seu trabalho, sua luta, seu empoderamento,

suas resisténcias e suas insurgéncias, ao longo da formacgao.

2.3 ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS E CONVERSAS QUALIFICADAS

Para a consecucao dos objetivos desta tese, os procedimentos foram constituidos por
uma sistematica coerente com a base tedrica-metodologica assumida. Apods a realizagao de
Estudo Documental, Estudo Bibliografico e levantamento do Estado do Conhecimento, foram
desenvolvidas as entrevistas semiestruturadas e conversas qualificadas, como procedimentos
para produgdo, instituicdo e constituigdo dos dados junto as/os participantes sujeitas/os da
Pesquisa Qualitativa, conduzida com base na Historia Oral Tematica.

A escolha procedural € parte integrante e estruturante das intencionalidades epistémicas-
politicas-praxiologicas. Este pesquisador somente obteve aceitagdo e aprovagdo para a
efetivacao da pesquisa, por conta de anos de convivéncia junto as/os coautoras/es do estudo, e
foi essa longa convivéncia que possibilitou a tecitura desses lagos de confianga para a realizacao
das conversas qualificadas e das entrevistas semiestruturadas. Em visitas e didlogos presenciais,
inicialmente, acordamos a realizacdo de diversos encontros, visitas, conversas, gravacoes,
degravacdes, escritas, idas e voltas, na tentativa de superar a dualidade entrevistador-
entrevistadas/os e concretizar uma producdo coletiva, que fosse fruto de efetiva coteorizagao
dos dados, como partilhas, vivéncias de face a face em locais simbdlicos e afetivos, ao longo
do processo.

A Pesquisa Qualitativa em Historia Oral tem na entrevista semiestruturada a ferramenta
que possibilita a sistematizacdo dos passos e processos organizados, desde o projeto inicial. Ao
articular as bases tedrico-metodoldgicas, os argumentos operacionais e procedurais, como agoes
planejadas previamente, afirmam-se o projeto e as etapas, para que a pesquisa sobre o grupo

social se desenvolva como Historia Oral (Khoury, 2004).
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Numa metafora possivel, a relagdo entre entrevistadora/r e entrevistada/o se materializa
como que por fios imaginarios, que se estendem entre o par de sujeitas/os envolvidos na
entrevista e, na escrita € no retorno ao didlogo, vao sendo amarrados e desatados desse material
que ¢ tedrico e pratico. Como toda relacdo, ha que se construir uma base de confianga nessa
aproximagdo cumplice, a fim de superar a logica positivista informante-entrevistadora/r,

conforme aponta Chantal de Tourtier-Bonazzi:

Essa necessidade de estabelecer certos vinculos explica por que alguns entrevistadores
preferem interrogar as testemunhas individualmente, tornando mais facil a intimidade
através de um dialogo. Nao se falam as mesmas coisas numa conversa a dois ou a trés.
Outros preferem que sejam dois, distribuindo as perguntas ou fazendo com que um se
responsabilize pela parte técnica e outro pela intelectual. Essa relagdo de confianga
exige do entrevistador uma grande disponibilidade e, portanto, parece indispensavel
ter um primeiro encontro com a testemunha, preparar o esquema da entrevista e voltar
alguns dias depois para gravar (Tourtier-Bonazzi, 2000, p. 234).

Essa sequéncia procedural e metodica se encaixa no projeto seguido para a produgao
deste estudo. Esta tese brota da convivéncia e da confiangca do entrevistador-pesquisador
docente na LEdoC da UNIFAP/Mazagao e interlocutoras/es-entrevistadas/os egressas/os, que
foram educandas/os na licenciatura. Foram anos de trabalho, que produziram lagos de
confianga, em uma década de convivéncia e dialogo na formagado de professoras/es.

Para materializar os encontros, as gravagdes, as degravagoes, as idas e voltas, apos o
aceite e o inicio do planejamento da pesquisa, optamos por um total de cinco rodadas, com
objetivos especificos e dinamicas apropriadas para concretizar esta produgdo coletiva. Essas
etapas foram descritas em um formulario elaborado, socializado e pactuado com cada uma/um
das/os participantes, a fim de que pudessem se preparar com antecedéncia, antes de cada
conversa qualificada (APENDICE B).

As entrevistas consistem em estratégia apropriada e eficiente para a produgdo de
conhecimentos em Pesquisa Qualitativa e, de acordo com Tourtier-Bonazzi (2006), as
entrevistas semidirigidas sio um meio termo entre 0 mondlogo da testemunha, numa entrevista
ndo dirigida, ou uma espécie de “interrogatorio”, na entrevista dirigida. Com a Historia Oral
Tematica a guiar as rodadas de conversas e didlogos, ndo se tratava mais de uma relagao
entrevistador-entrevistada/o, mas uma vivéncia de encontros entre conhecidas/os, com uma
proximidade construida historicamente, numa relacdo de acolhida e confianca, para fazer
juntas/os, fazer-com, dialogar, conversar, partilhar memorias, por meio de narrativas, numa
mesa de iguais. Meu papel de pesquisador era apenas propor a tematica. Sem dirigir nem impor,

apenas para que as trocas pudessem fluir, dentro da temdtica assumida e buscada.
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Optou-se por entrevistas semiestruturadas, pois, segundo Marli André (2010), sdo um
esquema basico que nao ¢ aplicado de forma rigida, ao contrario, possibilita corre¢des durante
0 processo e uma relativa flexibilidade as/os sujeitas/os entrevistador-entrevistadas/os, num
ambiente seguro e apropriado, para o desenrolar do didlogo sobre o tema elegido. Nesse ponto,
em acordo com Augusto Nibaldo Silva Trivifios (2008), quando refor¢a que, dentre as
metodologias da Pesquisa Qualitativa, a mais adequada ¢ a entrevista que se aproxima dos
esquemas mais livres, menos estruturados, sem imposi¢ao de rigidez na concepgao e realizagao.

Trivifios (1987, p. 146) deposita na entrevista semiestruturada a valorizacdo da
“presenca da/o pesquisadora/r” nesse contato direto e dialdgico, ao passo que garante, também,
as/os entrevistadas/os as “perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo”. Como a linha seguida nessa
modalidade sdo questdes basicas que pdem a tematica, a teoria e as hipoteses como motivagao,
essa estratégia permite a/o interlocutora/r a espontaneidade de seu pensamento, suas
experiéncias e vivéncias no caminho colocado pela/o pesquisadora/r, participando efetivamente
na elaboracao do contetido da pesquisa, na constitui¢do de seus dados e na elaboragdao dos
sentidos e das narrativas.

Para ampliar essa flexibilidade alcangada, por meio da entrevista semiestruturada, este
estudo procurou enveredar por uma agao que Eric Gustavo Cardin (2009) nomina “conversas
qualificadas” — uma tentativa de desenvolver, na metodologia de Histéria Oral, outra
possibilidade de relagdo, ao longo da producao da pesquisa. Segundo o autor, as conversas nao
rompem com as demais técnicas, mas envidam esfor¢os para produzir democratizagdo,
aproximacao e diminuir a assimetria de poder que se coloca entre as/os sujeitas/os
involucradas/os, em atividades académicas de construcao coletiva do conhecimento (Cardin,
2009). Essas conversas qualificadas traduzem de forma melhor redigida os encontros efetivados
ao longo do trabalho.

Planejamos realizar essas conversas qualificadas dentro das suas casas, nas suas
associagdes, na beira do rio ou numa sala da escola de sua infancia. Encontros de trabalho, mas
com didlogos fraternos entrecortados em cafés com pupunha, uma 4dgua, uma tapioquinha, um
sorvete, uma cerveja. Sem a dureza e a formalidade de responder entrevistas, num momento
afetivo de recordar e reviver momentos vividos de aprendizagens e formagdo transcorridos.
Numa conversa qualificada, simétrica, comprometida em produzir partilhas das subjetividades,

vivéncias e construir caminhos ainda ndo trilhados nas pesquisas ja realizadas.
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Na pesquisa participativa decolonial em alguns momentos nos questionamos ¢ somos
questionadas/os, acionamos subjetividades, identificamos tematicas que por vezes se
configuraram como violéncias, ou transitaram por vivéncias que mexeram com as/os
participantes e a/o pesquisadora/or, deslocando para outras questdes e agdes ndo
pensadas no planejamento da pesquisa. E o campo, a relagdo entre pesquisadora/or e
participantes e o referencial epistémico-metodolégico que permitirdo trilhar este
processo, acessar e construir alguns caminhos e narrativas (Silva; Santos; Santos,
2021, p. 9, grifo nosso).

Outra contribui¢do de Cardin (2009), com um elemento que interessa a este estudo, ¢ a
constitui¢do de grupo/rede de interlocutoras/es para ampliar o acesso a informagdes sobre o

tema pesquisado:

Outra técnica fundada na construcdo de uma rede de confianga mais so6lida. A partir
da primeira conversa estabelecida busca-se indicagdes de outros sujeitos que poderiam
falar e contribuir com a constru¢do de um conhecimento mais completo sobre o
assunto abordado. Assim, o0s primeiros contatos entre os interlocutores,
frequentemente ¢ intermediado por alguém conhecido e pertencente a rede em
formagdo, facilitando as relagdes e a conquista de confianga (Cardin, 2009, p. 15, grifo
nosso).

Na especificidade desta tese, constituiu-se um grupo de informantes, que, ao longo da
ultima década, compartilharam a experiéncia de cursarem juntas/os a LEdoC, onde se
construiram relagdes de confianca e proximidade, o que facilitou o aceite para participar deste
estudo, por meio de entrevistas/conversas individuais e grupais. Foram colegas, conheciam-se
e confiavam, estudaram, pesquisaram e trabalharam juntas/os. Nao mais um grupo de
entrevistadas/os, mas, uma rede de professoras/es pesquisadoras/es e produtoras/es de
conhecimentos e elaboragdes coletivas.

Ao partir das entrevistas semiestruturadas individuais e em grupos na direcdo de
conversas qualificadas com a gravacao dos didlogos produzidos, efetivou-se o que André
(2010) propde como combinagdo de duas ou mais técnicas de coleta, dando conta da consciéncia
sobre a complexidade que envolve a formagdo de professoras/es e a necessidade de investigar
por mais de um Unico angulo/instrumento/técnica. A autora advoga a importincia de as
pesquisas combinarem diferentes formas de produgdo de dados, associando a entrevista com o
exame de documentos, questionarios ou observagdes, possibilitando uma abordagem mais
ampla das questdes e trazendo maior riqueza para a area da formagao de professoras/es. Nessa
dire¢do, André (2010) lista as metodologias mais utilizadas, como os depoimentos, os estudos
(auto)biograficos, as pesquisas colaborativas, as cocriagdes € a pesquisa-agdo. Essas
alternativas fazem uso da entrevista, mas, também, utilizam grupos de discussao e relatos

escritos.
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Assim como Tourtier-Bonazzi (2000), André (2010) propde a incorporagdo ativa das/os
proprias/os protagonistas, professoras/es entrevistadas/os, coautoras/es e coteorizadoras/es nos
processos da pesquisa, desde o seu desenho até a sua efetivagao. Dai se impde a tarefa de incluir
as/os sujeitas/os da pesquisa desde o seu planejamento, na sua produg¢do, na sua institui¢do e na
discussdo dos dados, bem como na divulgagdo dos resultados.

Incorporar as/os participantes no processo de investigacdao, mais que pela devolutiva,
efetivando a participacao conjunta, tem um grande mérito social, cientifico e politico. Pode
estabelecer as bases para a aproximagao entre a universidade e a escola, fortalecer a articulagao
entre a teoria e a pratica, e, principalmente, possibilitar as/os professoras/es regentes de classe,
nas escolas publicas, que se apropriem da pesquisa enquanto componente salutar para a
autonomia profissional e o empoderamento da categoria docente.

Num outro ponto de chegada, André (2010) reforca a importancia da divulgacio dos
estudos sobre formagao de professoras/es publicizarem os resultados produzidos, de forma clara
e objetiva, em instrumentos € meios que possam chegar e ser compreendidos pelo publico. Essa
devolutiva republicana poderd contribuir com o fortalecimento dos direitos educacionais, ao
fornecer subsidios para as/os gestoras/es das politicas publicas e, ainda, abrir novas frentes para
outras pesquisas.

Em coeréncia com os postulados e principios tedricos e praxioldgicos apresentados até
aqui, a produgdo deste estudo proporcionou a participagdo efetiva das/os interlocutoras/es,
desde o convite aceito, nas discussdes sobre as questdes, na gravacao das conversas e retomadas
das falas e nas narrativas com referéncia a perspectiva tematica da tese. Para a consecugdo do
trabalho, planejou-se uma série de cinco rodadas de conversas/gravagdes (APENDICE B), com
as retomadas, a construcdo e a reconstrugdo coletiva dessas degravagdes no encontro
subsequente, como tentativa de que a coteorizagdo/coproducdo superasse a dicotomia de
responder questdes e receber uma devolutiva final acabada, como produto estanque e
inquestionavel.

Em virtude de uma série de fatores: pandemia, apagdo da energia, mudangas de endereco
e de estado (trabalho, estudos e compromissos familiares), adoecimentos (pesquisador e
interlocutoras/es), gravidez e nascimento de filhas/os (ao longo do processo quatro das/os cinco
interlocutoras/es tiveram filhas/os, sendo que uma egressa teve duas filhas e uma convidada
desistiu de permanecer na pesquisa a época do nascimento de sua segunda filha), falecimentos
de familiares e amigos e muito mais, conseguimos materializar quatro das rodadas planejadas

de conversas, gravagdes, degravagdes e retomadas sobre as escritas para coteorizagdo. Sobre
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essa necessaria flexibilidade e esse dinamismo dos instrumentais e processos da pesquisa,

Danilo Romeu Streck e Telmo Adams afirmam que:

Tal abertura em processo metodoloégico ndo pode ser vista como falta de
rigorosidade. Na pratica o pesquisador ou a pesquisadora assume o papel de
organizador da interacdo social ou promotor de didlogos e sinergias entre os
participantes. Desde o interior do processo de pesquisa, a contribuicio do pesquisador
ou da pesquisadora, - com base em uma aproximagao critica (e ndo distanciamento) -
, pode trazer aportes para a analise critica coletiva das informagdes e experiéncias
processadas na investigagdo (Streck; Adams, 2024, p. 8, grifo nosso).

Esses percalgcos da vida real provocaram necessarias alteragdes da proposta inicial
(APENDICE B), pois impossibilitaram a consecu¢@o do previsto, sendo que a primeira rodada
foi a Uinica realizada em conformidade com o planejamento original e realizada com as/os cinco

participantes presencialmente, no face a face, onde se deu a seguinte operacionalizagao:

1* Rodada de Entrevista (individual)

Explicar brevemente os informes sobre essa primeira rodada.

Explicar as informagdes contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) de entrevista; ler a integra do TCLE; perguntar sobre alguma dtvida; esclarecer a
davida que houvesse; combinar a assinatura ao final, se houvesse aceite e concordancia em
participar da pesquisa.

Apresentar, de forma breve, as tematicas e os objetivos, a metodologia ¢ a base
epistémica da pesquisa; os instrumentos e os procedimentos de producao de dados.

Dialogar sobre o entendimento e qualquer duvida sobre os elementos da pesquisa.

Questionar abertamente sobre o aceite em participar como entrevistada/o na pesquisa.

Construir uma agenda para as etapas da pesquisa — ap6s aceite, agendando a data e o
local da proxima rodada.

Solicitar preenchimento e assinatura do TCLE em duas vias e entregar uma via
assinada pelo pesquisador para a/o entrevistada/o.

Agradecer a participagdo e encerrar a gravacao.

ApoOs essa primeira roda de conversa, que se deu na casa das/os cinco participantes,
presencialmente, as narrativas e as falas foram degravadas, para dar inicio a institui¢do dos
dados primarios que embasaram a elaboragdo das autonarrativas das/os egressas/os, que serao
apresentadas na se¢do de discussdo. As autonarrativas foram revisadas, corrigidas, emendadas

e validadas por Alcidete, Janilson, Francisco e Zenaide. Na sequéncia do planejamento, as
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marcagdes de agendamentos para a segunda rodada ja foram prejudicadas e exigiram varias

tentativas para materializar a seguinte etapa:

2% Rodada de Entrevista (individual — questées semiestruturadas)

Retomar brevemente o contexto da pesquisa — objetivos e etapas.

Convidar a/o entrevistada/o a contar sua historia de vida (livremente falar sobre a
infancia, a familia, deixar as memorias e narrativas espontaneamente).

Como a Educaciao do Campo entrou em sua vida (recordar da Histéria Oral Tematica,
com foco na Educagdo do Campo).

Como os principios da Educacdo do Campo sdo percebidos em sua trajetdria
educacional e comunitéaria (se preciso, recordar os principios da formacdo em alternancia,
interdisciplinaridade, areas do conhecimento, pluriversidade de sujeitos e territorios, troca de

saberes, etc.).

Esse segundo encontro se deu na sede dos municipios, com a gravacao da conversa de
Alcidete, na residéncia de sua familia, em Laranjal do Jari-AP, e Janilson, na sala de aula do
Campus da UNIFAP no Mazagdo — municipio de sua residéncia no meio rural. Com Francisco,
reunimos em Santana-AP, na residéncia da familia, pois sua moradia ¢ na Ilha das Cinzas, no
municipio de Gurupa, no estado do Para. Em Abaetetuba-PA, visitei, também, a doutoranda
Zenaide, em sua residéncia, onde mora com seu esposo ¢ sua filhinha. Para a 3% rodada, as
distancias, os adoecimentos e outras situagdes pessoais dificultaram ainda mais a realiza¢do da

seguinte atividade:

3* Rodada de Entrevista (individual - questoes semiestruturadas)

Retomar brevemente as questdes e reflexdes da rodada anterior.

Retomar os principios da Educagdo do Campo e convidar a/o entrevistada/o a contar
sua trajetoria no curso de LEdoC, na UNIFAP/Mazagao.

Convidar a/o entrevistada/o a refletir sobre a Educacdo do Campo em sua trajetoria

escolar antes, durante e depois de cursar a LEdoC.

Para realizar essa etapa, apenas o encontro com Francisco se deu presencialmente, na
beira do Rio Amazonas, num distrito de Macapa-AP, chamado Fazendinha. As egressas

Alcidete e Zenaide puderam enviar suas falas por meio de dudios (gravagdes) do whatsapp,
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meio muito popularizado para a comunicacao a distancia, que tem substituido o uso do telefone
e de e-mails. O egresso Janilson participou de uma reunido via google meet, com gravagao da
conversa, para posterior degravacdo. O uso dessas novas tecnologias possibilitou o dialogo
apesar dos distanciamentos e ajudou a superar outras dificuldades que impossibilitam as
atividades presenciais.

Essa necessidade de alteracdo do planejamento e mudanga do meio de comunicagdo e
producao dos dados teve um forte impacto na realiza¢ao da pesquisa. Mesmo facilitando a troca
remota, esses contatos online ndo permitem a qualidade da comunicacdo presencial, as trocas
de afetos e acolhidas generosas, tdo proprias da cultura amazonica.

Em virtude das dificuldades apontadas, a dindmica prevista para a etapa de reunido
das/os egressas/os para uma entrevista em grupo/roda de conversa sobre as degravacoes de suas
memorias individuais e coletivas ndo pode ser realizada, conforme a programagdo original
previa, impactando negativamente no trabalho, pois seria um momento muito promissor de

troca e construcdo coletiva, conforme o planejamento original:

4" Rodada de Entrevista (grupos — roda de conversa)

Retomar brevemente as reflexdes feitas e os principais topicos das respostas das/os
entrevistadas/os, nas etapas anteriores.

Convidar as/os entrevistadas/os a comentar suas memorias sobre as atividades
coletivas na LEdoC/Mazagao.

Propor uma reflexdo coletiva sobre a LEdoC e as trajetorias das/os egressas/os

presentes, na perspectiva dos principios da Educagao do Campo.

Essa etapa traria elementos riquissimos para a institui¢do de dados e produziria novas
memorias afetivas nessa dindmica de reunir com colegas de faculdade, recordar um pouco do
tanto que se viveu e lutou coletivamente, além de afirmar os principios aprendidos nas
trajetorias profissionais, familiares, comunitarias, cidadds e militantes das/os egressas/os,

conforme defendem Maecela Gomez Sollano e Martha Corenstein Zaslav:

Cuando los saberes son compartidos y valorados de manera colectiva, tienden a
consolidarse en una dialéctica activa que oscila entre lo instituido y lo instituyente,
operacion que demanda mostrar las articulaciones entre los saberes producidos y
recreados, cuando a partir de la critica se ponen al descubierto los mecanismos, las
fuerzas y las politicas de las significaciones sedimentadas y, por lo tanto, una manera
distinta de ubicar a los actores y a los (sus) saberes (Sollano; Zaslav, 2013, p. 50).
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Dada a impossibilidade de realizar essa partilha coletiva e articulada para a instituicao
desses dados e suas significa¢des, na sequéncia do planejamento foi necessario refazer o plano
para a ultima etapa, que tinha a previsao da seguinte programacao:

5" Rodada de Entrevista (individual — coautoria)

Reler as falas e narrativas da/o entrevistada/o transcritas e as inferéncias produzidas
sobre essas manifestagoes na escrita da tese.

Questionar sobre o acordo, os esclarecimentos, as alteragdes, as corregdes, as supressoes
ou quaisquer outras intervengodes sobre a escrita, para o texto definitivo da tese.

Perguntar a/ao entrevistada/o se havia alguma informacao adicional que gostaria de
acrescentar em relagdo aos conteudos desenvolvidos ao longo da pesquisa.

Perguntar se a/o entrevistada/o ficou com alguma duvida.

Perguntar explicitamente se a/o entrevistada/o aprovava a redac¢io de suas narrativas
de memorias, no texto definitivo da tese.

Salientar que os resultados da pesquisa estariam a disposi¢do, sempre que necessario
rever deveriam entrar em contato com o pesquisador.

Agradecer a disponibilidade da/o entrevistada/o em fornecer as informagdes e finalizar

entrevista.

Na impossibilidade dessa atividade ser efetivada presencialmente, foi acordado com
as/os quatro coautoras/es que essa etapa se daria individualmente, cada uma/um recebendo suas
falas redigidas, juntamente com a discussdo da tese em arquivo digitalizado/escrito, para
realizar a leitura, a analise e devolver com suas sugestdes de esclarecimentos, alteracdes,
correcdes, supressoes, intervengdes, informagdes adicionais, para a redacao final do texto da
tese. Essa foi a alternativa acordada com as/os quatro egressas/os, para tentar, com 0 maximo
de intervencdo pessoal, garantir sua participacdo direta e concreta como interlocutoras/es,
coautoras/es, coprodutoras/es do conteudo da tese.

Ap6s a devolutiva das/os coautoras/es de suas degravagdes, com vdrias solicitagdes de
supressoes, correcoes e algumas complementagdes, avancei na elaboracdo da secdo de
discussdo e constituicdo dos dados, diante das categorias epistémicas elegidas, em direcao as
questdes e aos objetivos assumidos coletivamente. Essa dindmica adaptada sobre a metodologia

construida oportunizou, como advogam Danilo Romeu Streck e Telmo Adams:

O rompimento do monopdlio do saber e da informacdo pelos intelectuais e
pesquisadores através da producio coletiva dos conhecimentos e a apropriacio dos
mesmos pelos “grupos marginalizados” em suas lutas; a analise critica coletiva dos
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dados produzidos no processo de investigacao, buscando as causas dos problemas
e as alternativas de solugdo; e a compreensdo da relagdo entre problemas individuais
e coletivos, funcionais e estruturais (Streck; Adams, 2014, p. 34, grifo nosso).

Na readaptacdo e afirmacao positiva da importancia dessa produgdo, analise, discussao
e critica coletiva sobre os dados constituidos no processo, apos o recebimento das contribuigdes,
tratei de realizar todas as alteragdes sugeridas, reenviar o texto e contar com a aquiescéncia,
validacdo e aprovacdo das/os nossas/os sujeitas/os participantes. Como o meio digital
oportunizou essa troca rapida e eficiente dos arquivos, via internet, apés o fechamento das
autonarrativas e das memorias-narrativas individuais de cada uma/um das/os quatro
coautoras/es, realizamos nova devolutiva com a redacao da secdo de discussdo (segdo 5), e
nossas/os coteorizadoras/es puderam se debrucar sobre as escritas das falas-memorias-
narrativas coletivas, bem como sobre a reflexdo e o embasamento teorico.

Nessa segunda socializacao, de certa forma, materializou-se a troca que estava prevista
na 4® rodada, numa roda de conversa, onde as/os interlocutoras/es fariam um debate sobre suas
memorias coletivas, pois, ainda que por meio do arquivo escrito, puderam compartilhar as
narrativas umas/uns das/os outras/os e trocar suas impressdes sobre esta producgdo coteorizada.
Fizeram a leitura, teceram seus comentarios, sugeriram novas intervencoes no texto e enviaram
fotografias para a ilustracao da se¢do. Dessa forma, ao invés de uma conversa qualificada
presencial, vivemos a experiéncia inédita de coparticipag@o na escrita final da discussdo, por
meio digital, uma readaptacdo da metodologia original, que ndo foi intencional, mas uma
necessidade de alterar e corrigir a dire¢do prevista, diante das dificuldades encontradas.

Com essa readaptacdo, apds as degravacdes das conversas, a retomada das falas e
narrativas, as idas e vindas das socializagoes, foram realizados trés movimentos de retomada:
cada interlocutora/r com a degravacao de suas falas, a discussao sobre as falas individuais e a
discussdao com as falas de todas/os as/os participantes. Assim, ao final da tarefa, conseguimos
realizar trés conversas presenciais, no face a face, com as/os quatro participantes sujeitas/os da
pesquisa, e mais trés rodadas em meio virtual — google meet € whatsapp.

O uso dessas ferramentas de tecnologias remotas permitiu essa interagao a distancia, o
que limitou sensivelmente a troca se comparado ao dialogo presencial, mas, desde a pandemia
planetaria, essas interagdes tiveram que ser assimiladas e seu uso acabou popularizado como
unica possibilidade de manter contato e preservar a saude das pessoas. Em consequéncia, num
esfor¢o para obter atendimento satisfatorio dos objetivos e do planejamento inicial, é sabido
que a realizacdo de pesquisas na Amazonia implica um grau de dificuldade maior, em virtude

dos gargalos de comunicagdo e transporte. Ao definir a realizagdo da pesquisa com
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convidadas/os dos territorios e comunidades rurais, por meio de encontros nas casas,
comunidades, escolas e associacdes das/os envolvidas/os, essas dificuldades de transporte e

comunicagdo se tornam ainda mais significativas e limitadoras.

Figura 14 — Fotos das/os sujeitas/os da pesquisa.

Fonte: Mosaico de fotos elaborado pelo autor (2025).

2.3.1 Sujeitas/os e Locus da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com a participagdo de interlocutoras/es professoras/es
egressas/os da LEdoC da UNIFAP/Mazagdo. Sdo as/os protagonistas desta pesquisa em razao
de sua participagdo Unica e singular como sujeitas/os formadas/os nesse processo de formagao
de professoras/es, no contexto da Amazonia amapaense. Foram convidadas/os egressas/os
mulheres e homens que cursaram a LEdoC, desde os dois primeiros processos seletivos
realizados nos anos de 2014 e 2015, onde ingressaram 240 académicas/os na universidade
publica (120 cada ano), que constituiram as primeiras quatro turmas desse curso (cada turma
com 60 estudantes), iniciado em 2014, em resposta ao edital de 2012 da SECADI/MEC.

Em virtude dos objetivos e da metodologia assumida nesta pesquisa, foi definida a
participagdo de cinco sujeitas/os convidadas/os a partilharem suas memorias e narrativas em

entrevistas e conversas, na perspectiva da Histéria Oral Tematica (no decorrer da pesquisa,
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tivemos a desisténcia de uma convidada, exercendo seu direito e amparada pela legislagdo). Foi
considerada a possibilidade de mais sujeitas/os entrevistadas/os para contemplar mais
comunidades, territdrios de pertencimento das/os educandas/os, mas a pratica da Historia Oral
e a decisdo por mais rodadas de conversas e transcri¢des inviabilizariam uma participagdo mais
alargada de sujeitas/os.

A definicao de critérios para a escolha e o convite das pessoas a participarem do estudo
considerou principios e valores em sintonia com as bases epistémicas assumidas neste estudo.
Destas/es cinco convidadas/os, foi decidido pela participacdo de trés mulheres e dois homens
(com a desisténcia de uma mulher, o nimero efetivado foi de duas mulheres e dois homens), na
direcdo de ouvir, valorizar e publicizar as experi€éncias femininas mais que masculinas, em
oposi¢ao ao silenciamento e a exclusao histérica que sofrem as mulheres, em virtude do
machismo e do patriarcado imposto na Amazonia amapaense, pela colonialidade eurocentrada,

esforgo presente em outros estudos deste pesquisador.

Como as organizac¢des sociais sdo espacos de hegemonia masculina e de adultos,
eleger as mulheres e os jovens como protagonistas desta pesquisa implica em enfrentar
o silenciamento e abrir espacos de empoderamento na academia e no interior do
movimento social. E uma demanda pertinente por enfocar sujeitos sociais que sdo
inferiorizados mesmo dentro dos grupos mais excluidos da sociedade (Reis; Lomba,
2019, p. 12).

Os critérios que balizaram o convite as/os interlocutoras/es buscaram contemplar a
maior diversidade possivel de componentes, para ampliar o lastro do alcance da pesquisa,
considerando multiplos critérios, como género, identidade, territorios, trabalho e participagao
comunitaria. No coletivo de estudantes da LEdoC (240 académicos), foi identificada grande
diversidade de identidades (extrativista, quilombola, ribeirinho, agricultora/r familiar,
assentada/o, entre outros), territorios (assentamento da reforma agraria, reserva extrativista,
quilombo, rios, ilhas, etc.), trabalho (agricultura, extrativismo, arrendatério, pesca, horticultura,
empregos urbanos, docéncia, assisténcia técnica, aposentadas/os, etc.), participacdo
comunitdria (comunitaria/o, lideranga, assentada/o, filha/o de lideranca, dirigente de
associacdo, gestora/r da escola da comunidade), entre outros.

Dentre tanta diversidade, procurou-se atender a maior quantidade de identidades,
territorios, trabalho e participacdo comunitaria possivel. Na tabela a seguir, temos a
caracterizacdo das/os interlocutoras/es da pesquisa que concordaram livremente em permitir a

exposicao de suas identidades, depois de aceitarem o convite e toda a organizac¢do institucional
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de sua participacdo com as assinaturas dos termos, apds didlogo e gravagdo de entendimento e

concordancia com a parte legal do envolvimento.

Quadro 5 — Interlocutoras/es da pesquisa da tese.

Alcidete Flexa Moraes
Mulher, Mae, Quilombola,
Quilombo da Tapereira, Médio
Cajari, Reserva extrativista do
Rio Cajari,

Professora da  Educagdo
Basica,

Lideranga comunitaria,
Lideranga do CNS.

Francisco Barbosa
Malheiros

Homem, Pai,

Extrativista,

Agricultor Familiar,
Assentado,

Assentamento Agroextrativista
da Ilha das Cinzas,

Rio Bonzio,

Presidente de Associagdo de
Agroextrativistas.
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Janilson Morais de Leao
Homem, Pai,

Ribeirinho, Extrativista,
Pescador,

Comunidade Ribeirinha,
Reserva Extrativista do
Rio Cajari,

Médio Cajari,

Assistente  Pedagdgico em
Escola Familia,

Lideranga do CNS.

Zenaide Teles de Oliveira
Mulher, M3e, Extrativista,
Agricultora Familiar,

Reserva Extrativista do Rio

Cajari,

Agua Branca do Cajari,

Alto Cajari,

Estudante de Doutorado,

Filha de Lideranca
Comunitaria.

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

As/os interlocutoras/es estdo apresentadas/os e descritas/os no quadro acima, com
algumas informagdes importantes sobre suas identidades, seus territorios, seus trabalhos e sua
participacgao social. Ao longo da tese, essas informagdes serdo aprofundadas e discutidas.

O [ocus definido para a pesquisa foi a regido Sul do estado do Amapa, com

representantes dos municipios de Mazagao, Laranjal do Jari e Vitéria do Jari, e regido Noroeste



96

do arquipélago do Marajo, estado do Pard, municipio de Gurupd, do outro lado do Rio

Amazonas (Mapa 1). Os critérios para a definicdo do /ocus foram os territorios com a maior

incidéncia no total de académicas/os que cursam a LEdoC, bem como a possibilidade de acolher

as diversidades territoriais nessas comunidades, ou s

eja, assentamentos, reservas, quilombos,

rios, ilhas e suas multiplas formas de produ¢do material e imaterial de existéncia.

Essas multifacetadas caracteristicas de sujeitas/os interlocutoras/es e territorios estao em

conformidade com os objetivos propostos para este estudo, de aprofundar a discussao sobre a

pluriversidade cultural e territorial da formacdo de professoras/es na LEdoC da

UNIFAP/Mazagao.
Mapa 1 — Locus das/os interlocutoras/es da pesquisa.
54°00°W 53°00°W 52°00°W 51°00'W SOY00W
DIVISAO
POLIiTICA DO
ESTADO DO
| AmAPA
< GUIANA FRANCESA -
@ SEDE MUNICIPAL
SURINAME FeRROVIA
VIAS URBAS
VIAS INTERURBANAS
" y
£ r ; 3 8
\ o
W
iy = ’.’lr/‘fr
i . o CAL(,‘OENE &
£ ~ SERRA :
LARANJAL DO JARI . DONAVIQ
< PRACUUI
: _ AMAPA
TARTARUGALZINHO
2, - FERREIRA e
z s ~. LAGOMES f\r’ CUTIAS Do W [
e - v [ A ,/ E-?
. PEDRA BRANC?\& y 1 ﬁEAGUAR' P |
DO AMAPARI ; e
% rauBaL =™ i
DO PIRIRIM .
\CAPA .
g TANA g ‘.jf"k
PARA AFUA *
ESCALA 1:2,500,000
1 - Assentamento Maraca - Mzg/AP
2 - Reserva Cajari - Laranjal/AP a4
é’ 3 - Reserva Cajari - Laranjal/AP ° vitoRria
4 - Reserva Cajari - Vitoria/AP i
5 - llha das Cinzas - Gurupa/PA s GURUPA
54°00°W 5300W S2'00°W S1°00°W 50%0

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As rodas de conversa e partilha foram realizadas nas residéncias, escolas das/os

entrevistadas/os, por meio de gravacao e posterior degravacao das falas, narrativas e memorias.

Foram encontros emocionantes, momentos de trocas intensas,

entendimento partilhado por Trivifios, ao afirmar que

em idas e retornos no
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Pesquisar ¢ pensar, refletir sobre determinadas realidades. Pensar ¢ libertagdo
individual e coletiva. E a possibilidade, pensando sobre a nossa realidade, de elaborar
um conhecimento proprio, colocar os fundamentos de nossa propria cultura nacional
que comeca nas escolas e nas comunidades, e que regressa sistematizada, depois de
processos de aperfeicoamento realizados coletivamente, a escola ¢ a comunidade
(Trivifios, 1987, p. 12, grifo nosso).

Na defini¢do dos objetivos e métodos, assim como em todos os estudos, que sdo
produzidos como frutos de escolhas e rupturas, objetivagdes e siléncios, afirmagdes e negacoes,
muitos contetidos e tematicas sao eleitos e outros tantos acabam sendo preteridos. Neste estudo,
foram deixadas de lado, intencionalmente, categorias e temas, na mesma medida em que se
criticou os métodos cartesianos que ndo davam conta do singular, do diferente, do fora dos
modelos e, assim como alerta Gatti (2002, p. 54), assume-me o questionamento:
“coerentemente tem-se que exercitar a mesma critica com relacdo a qualquer perspectiva
tedrico-metodoldgica: O que estou deixando de lado como irrelevante? O que estou deixando
de considerar? O que minha forma de analisar ndo abrange?”

Neste estudo, definiu-se a temporalidade de 2014 a 2020, por dois motivos: um técnico
e outro pessoal. O motivo técnico foi entrevistar sujeitas/os das primeiras turmas de ingresso
na Licenciatura (2014 e 2015), que se formaram até o ano de 2020. O motivo pessoal foi o luto
vivido (ainda sentido) no periodo da pandemia de Covid-19, que ndo permite aprofundar
estudos e escritas sobre essa tematica e esse periodo.

Produziu-se uma tese sobre a formagao de professoras/es, mas nao se enfocou tematicas,
como curriculo, trabalho docente, profissionalizagdo ou identidade docente, mesmo
reconhecendo a importancia de abranger essas categorias no aprofundamento da tematica como
um todo. Optou-se por um estudo decolonial, mesmo com a possibilidade de producdo com
uma base epistémica freireana ou no MHD, em virtude das aproximacdes profissionais,
politicas, pessoais, éticas, culturais, académicas e epistémicas deste pesquisador ao longo das
aulas, disciplinas, leituras, viagens, reunides e tantas interagdes vividas ao longo do
doutoramento.

Foram selecionadas, nas leituras decoloniais, uma quantidade maior de autoras mulheres
que autores homem, mais pensadoras/es indigenas, negras/os e latino-americanas/os que
homens-brancos-héteros-do Hemisfério Norte, como consequéncia coerente da base epistémica
assumida em enfrentamento a colonialidade heteronormativa do sistema-mundo-colonial-
europeu.

Essas e outras escolhas produziram as auséncias e os siléncios referidos, na busca por

coeréncia, recomendada por Gatti:
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Como criou seu problema, que criticas fez ¢ como, de que forma propds novas
hipoteses, em que contexto, por qué? quais seus interlocutores, de que maneira foi aos
fatos, como os levantou e trabalhou, que dificuldades enfrentou, como contornou
problemas de percurso no plano de seu trabalho - tudo isto pde realidade a um método,
com isto ele adquire significado, um significado dindmico, e as técnicas empregadas
podem ser discutidas ndo s6 enquanto a caracteristicas de adequacdo, consisténcia e
forma de realizacdo, como dentro de uma perspectiva tedrica e epistémica (Gatti,
2002, p. 66).

Essa perspectiva de produgdo teorica e epistémica foi buscada em todas as etapas do
projeto que possibilitou esta tese. As materializagdes, adequagdes e seus significados sao parte

de uma jornada coletiva, que sera desdobrada a cada secdo deste estudo.
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Figura 15 — Didlogo com Tomé Belo, lider fundador do CNS.
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Solo le pido a Dios

“Solo le pido a Dios, que el dolor no me sea indiferente
Que la reseca muerte no me encuentre

Vacio y solo sin haber hecho lo suficiente

Solo le pido a Dios, que lo injusto no me sea indiferente
Que no me abofeteen la otra mejilla

Después que una garra me ararno esta suerte

Solo le pido a Dios, que la guerra no me sea indiferente
Es un monstruo grande y pisa fuerte

Toda la pobre inocencia de la gente

Solo le pido a Dios, que el engaiio no me sea indiferente
Si un traidor puede mds que unos cuantos

Que esos cuantos no lo olviden facilmente

Solo le pido a Dios, que el futuro no me sea indiferente
Desahuciado esta el que tiene que marchar

A vivir una cultura diferente.”

(Leon Gieco)

=

Fonte: Acervo do autor (2015).
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A opc¢ao por uma base epistemologica decolonial decorre da necessaria coeréncia das
questdes levantadas na tematica da pesquisa com os objetivos ¢ a metodologia elegidos no
estudo, na dire¢do de produzir conhecimentos solidos sobre a formacao de professoras/es na
relacdo com a pluriversidade de sujeitas/os e territorios, na Amazonia amapaense.

Na tarefa de construir este embasamento epistémico situado e militante, iniciamos com
a letra da can¢do Solo le pido a Dios (Leon Gieco), que se tornou um classico das lutas e
movimentos sociais na América Latina. E uma letra poderosa, que denuncia a monstruosidade
da dor, da guerra e das mortes injustas e precoces, numa critica social poderosa, a0 mesmo
tempo que clama aos céus para que tanta dureza nao fique indiferente, numa oragao esperangosa
e militante. Na Figura 14, uma visita na casa de uma liderangca importante na histéria do
movimento social do Amapa, da Amazonia e do Brasil, chamado Tomé de Souza Belo, lider
fundador do CNS junto ao Pedro Ramos, Chico Mendes e tantos outros lideres populares. Tomé
esteve presente, também, na fundagio da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e do Partido
dos Trabalhadores (PT), em uma trajetoria muito significativa de coeréncia, luta e organizagao
coletiva.

Ouvir os saberes ancestrais e se solidarizar com as lutas sociais ¢ parte da proposi¢ao
da rede decolonial, um coletivo de estudiosas/os e militantes que tem uma proposta muito clara
e desafiadora sobre a produgdo de conhecimento e ag¢des na realidade latino-americana,
considerando seu processo histérico e as permanéncias do periodo colonial, com as marcas de
séculos de genocidio, exploragdo e escravizagdo de gentes e culturas afro-amerindias. Uma
pesquisa que se debruce sobre a pluriversidade cultural na regido Amazonica ha que considerar
esse processo historico de colonialidade, que perdura e marca muitas categorias epistémicas,
como cultura, multiculturalidade, interculturalidade, diversidade, heterogeneidade,
territorialidades, producdo material e imaterial, saberes, modos de vida, sustentabilidade,
agroecologia, entre outros que perpassam os curriculos da formagdo de professoras/es e
consideram suas/eus sujeitas/os e territdrios, nas suas especificidades.

Uma primeira reflexdo neste inicio de secdo se faz necessdria no processo de
desnaturalizacdo dos conceitos de sujeitas/os e territorios, em sua dimensdo de historicidade.
Porto-Gongalves (2012, p. 18) enfatiza que os territorios ndo sdo a-historicos, mas sdo sempre
produzidos, “inventados” pela humanidade, como realiza¢ao de sujeitas/os histéricas/os que
concretamente os instituem. Em razao disso, o autor afirma que, sempre, ao se considerar o
territorio, deve-se ter em relagdo concreta e umbilical, os seus “sujeitos instituintes”, sujeitas/os

concretos em tramas reais e historicas (Porto-Gongalves, 2012).
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A produgdo dos territorios e de sujeitas/os instituintes se da no cotidiano das lutas por
vida, dignidade, liberdade, soberania e no enfrentamento das limitacdes postas pela

“necropolitica”, denunciada por Achile Mbembe:

Experiéncias contemporaneas de destruicdo humana sugerem que ¢ possivel
desenvolver uma leitura da politica, da soberania e do sujeito, diferente daquela que
herdamos do discurso filoséfico da modernidade. Em vez de considerar a razdo
verdade do sujeito, podemos olhar para outras categorias fundadoras menos abstratas
¢ mais tateis, tais como a vida e a morte (Mbembe, 2016, p. 125).

Ao longo do estudo, essa relacdo sujeitas/os-territorios sera aprofundada e
problematizada, como que numa chave de leitura para assentar os conceitos € as categorias
epistémicas numa base solida de discurso, pesquisa e argumentacao. A estudiosa Hernandez
(2016, p. 36) apresenta a categoria ‘“terra-cuerpo” como importante argumento para a
compreensdo e o estabelecimento desse corpo-territorio, nomeado por autoras feministas das
comunidades “amazodnicas, indigenas y rurales de América Latina y el Caribe que se encuentran
en la defensa de sus territorios e sostuvimos conversaciones sobre la defensa de su territorio y
con frecuencia se hacian analogias en como su cuerpo era su territorio y vice-versa”.

Essas mulheres, com quem trabalha Hernandez (2016, p. 39), estdo em luta por suas
vidas e seus territorios, conscientes de que sem seus corpos-territérios ndo conseguem
sobreviver, ou seja, a primazia do direito a vida e ao territdrio como garantia para a luta por
outros direitos — como os educacionais — ao passo que sdo, também, “sujetas situadas y que lo
que veamos tiene limites y alcances, no pretendamos tener el “ojo de Dios” que todo lo ve.
Miramos desde un lugar del mundo y desde ahi conocemos”. Pessoas corpos-territorios que
permanecem vivas na defesa de seus territérios. Lutam desde seu lugar e conhecem desde seu
territorio.

Sdo esses saberes territorializados e essas lutas pela vida de corpos femininos e
masculinos, indigenas e afrodescendentes, héteros e LGBTQIAN+, que fundamentam a luta

decolonial e suas produgdes epistémicas.

3.1 SISTEMA-MUNDO

Ao partilhar o mesmo sentimento de crise gerado pelos limites e pelas contradigdes dos
modos de estudar e compreender cientificamente a realidade latino-americana um coletivo de
pesquisadoras/es, estudiosas/os e criticas/os denominado Grupo Modernidade/Colonialidade,

inaugura-se outras perspectivas de producao cientifica de conhecimentos. Esse coletivo propde
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outras perspectivas criticas, situando a Modernidade/Colonialidade na assimetria de poder e
dominagdo instaurada na colonizagdo do continente americano, como causa primordial da
hierarquizagdo de seres, saberes e viveres. A rede afirma a decolonialidade como postura
insubmissa e coerente na decodificagdo das estratégias do poder politico, econdmico e
simbdlico do sistema-mundo, como tarefa para a produ¢do de conhecimentos comprometidos
com a libertagdo e a autonomia das culturas e sujeitas/os latino-americanas/os e caribenhas/os.

O projeto Modernidade/Colonialidade propde outra episteme, com outro /ocus de
producdo e validacdo de conhecimento, para estudar e pensar a sociedade, a historia e a
educacao, tendo como ponto de partida a América Latina, seus povos e suas lutas, valorizando
suas historias e memdarias, seus saberes outros, ancestrais, ao serem produzidos em processo
diverso ¢ em oposicao a razdo moderna, com seus dogmas e cartesianismos. A Teoria
Decolonial apresenta a praxis revolucionaria apreendida dos povos indigenas e dos
afrodescendentes e sdo unanimes em rejeitar as teses do pds-colonialismo, propondo recuperar
as epistemes dos saberes ancestrais e tradicionais — silenciados pela razao moderna — por meio
da assuncao de filosofias de libertagdo e praxis emancipatdrias.

Os intelectuais integrantes do grupo Modernidade/Colonialidade produziram
consideravel massa de conhecimentos criticos sobre os tentaculos de poder do sistema-mundo
colonial-imperial-eurocéntrico. Anibal Quijano (1977) produz pesada critica sobre o conceito
de marginalidade social, e Dussel (1977) sistematiza a Filosofia da Libertagdao. Essas obras e
esses autores podem ser situados como nascentes desse movimento que vai se instituindo e
encorpando ao final do século XX.

Desta apresentagao inicial, os tedricos do grupo Modernidade/Colonialidade bebem em
fontes comuns de inspiracdo para seus estudos, a saber, das teorias criticas
europeias/estadunidenses, dos estudos subalternos do Sul-Asidtico, das teorias feministas, do
pos-colonialismo, das filosofias latino-americana e africana de libertacdo, além de reinterpretar
diversas obras e classicos de variadas areas do conhecimento. Conforme Arturo Escobar (2003),
um diferencial desse giro epistémico se deu ao tratar da categoria sistema-mundo numa
perspectiva modificada, ao refletir sobre a realidade historica, cultural, politica e econdmica
desde a América Latina, partindo do conhecimento subalternizado de grupos explorados e
oprimidos, primordialmente os saberes silenciados das ancestralidades indigenas e
afrodescendentes.

Do ponto de partida do sistema-mundo erigido sobre a superioridade europeia, os
estudos de Dussel (1993) formam um conjunto sistematico de fundamentos tedricos que

percorrem e reposicionam criticamente os marcos histdricos e conceituais da significacdo e
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nascedouro da modernidade. O filosofo sustenta vigorosamente e de forma inédita a origem da
modernidade no fato geopolitico e historico da conquista da América, via controle do Atlantico
pelas nagdes europeias, desde 1492 (Dussel, 1993).

Com essa reposi¢do dos marcos historicos e conceituais, Dussel (1993) retira do
[luminismo/Revolug¢do Industrial a matriz da estruturacdo do poder e a supremacia do
continente europeu e afirma o colonialismo como constitutivo e instituinte do sistema-mundo-
moderno-capitalista em consequéncia da fantastica acumulagdo e da exploracdo que se instala
em escala global. Dessa forma, o eixo da compreensdao da modernidade, em sua dimensao
global, apoia-se em relagdes assimétricas de poder entre a Europa e os demais continentes e
povos colonizados e nasce plasmado pela exploragdo, pelo exterminio, pelo roubo e pela
subalternizagao das praticas, dos saberes, das historias, das culturas e das subjetividades das
gentes e dos povos dominados.

Esse primeiro ponto ¢ fundante das bases do giro decolonial, ao desmitologizar a
“superioridade” europeia como motor unico do Renascimento/Iluminismo/Revolugdes
Comercial e Industrial para a dupla relagdo de dominagao/subalternizacdo exercida sobre as
populagdes de Africa e América, como efetiva condigdo de nascimento e florescimento da
Modernidade/Colonialidade.

Dessa releitura critica e radical sobre o processo da colonizagdo, com seus mecanismos
de opressdao, dominagao e exploragao, pode-se desnudar no sistema-mundo-capitalista-
moderno-colonial a estrutural vinculagdo da matriz de poder na base da hierarquiza¢ao
simbdlica e cultural. Sobre o colonialismo moderno, produziram-se todas as relagdes sociais,
politicas e econdmicas, que, mesmo apds o periodo pods-colonial, persistiram dominando e
hierarquizando as relagcdes de produgdo, de trabalho, raciais, de género e de sexualidade. No
enfrentamento dessas relacdes assimétricas e injustas, Lugones (2014) define os métodos de
analise da rede decolonial como a¢ao heterarquica, ou seja, contraria as forgas que hierarquizam
as relagdes sociais, por meio da defesa e afirmagdo das opressdes como consequéncias e

herdeiras de processos histdricos e sociais maiores. A colonialidade que

Es un fenémeno abarcador, ya que se trata de uno de los ejes del sistema de poder y,
como tal, permea todo control del acceso sexual, la autoridad colectiva, el trabajo, la
subjetividad/intersubjetividad y la produccion del conocimiento desde el interior
mismo de estas relaciones intersubjetivas. Para decirlo de otro modo, todo control del
sexo, la subjetividad, la autoridad o el trabajo, estan expresados en conexion con la
colonialidade (Lugones, 2014, p. 18).
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Ao mesmo tempo que situa a colonialidade como processo gerador da matriz do sistema
de poder do sistema-mundo, a autora decodifica, também, as relagdes intersubjetivas que
carregam em seu bojo a dindmica de controle que permeia a produgdo do conhecimento, ao
hierarquizar e apartar as verdades que serdo consideradas e aceitas das epistemes e saberes
outros, que a colonialidade define como inferiores, logo, descartaveis e silenciados (Lugones,
2014).

Essa continuidade da colonialidade na intersubjetividade das/os sujeitas/os em suas
relacdes e saberes se d4, no dizer de Manuel Tavares e Sandra Rosa Gomes (2018), pois a
colonialidade atingiu as raizes mais profundas dos povos e das culturas sob o seu dominio, seus
saberes, suas linguas, suas memorias e cosmovisdes. Por conta dessa violéncia profunda sobre
as relagdes subjetivas e simbolicas, mesmo apds a “descolonizacdo” e “emancipagao” das
jovens nacdes “independentes”, essa heranca do colonialismo subsistiu nos instrumentos de
opressao material, economica, no imaginario, nas estruturas e nas relagdes intersubjetivas, bem
como nas dimensdes ontoldgica e epistemologica.

E nesse campo que esta tese se situa enquanto estudo referenciado em outras bases
epistemologicas, para enfrentar as normatizagdes e opressoes que se reproduzem nas pesquisas
e producdes cientificas em regides exploradas e dominadas, como a Amazdnia amapaense.

A rede decolonial denuncia e enfrenta as bases de sustentacdo do colonialismo ¢ suas
permanéncias com uma analise critica e insurgente, desvelando os mecanismos que moveram
a gigantesca soma de riquezas roubadas e acumuladas, ao longo do periodo colonial. Somente
esse imensuravel espdlio foi capaz de alavancar a Revolug¢do Industrial e a irrupgdo do
capitalismo como modelo triunfante de acumulagdo de capitais pela troca de produtos,
mercadorias e servigos.

A perspectiva apresentada pelos autores da rede Modernidade/Colonialidade, para
compreender e enfrentar o sistema capitalista mundial afirma, com autores como Santiago
Castro-Gomez e Ramon Grosfoguel (2007), que o capitalismo ndo pode ser entendido apenas
como sistema econdmico, conforme as producdes da economia politica inglesa e europeia, mas
tratar do capitalismo somente como um sistema cultural também nao ¢ factivel, como afirmam
os autores dos estudos culturais e alguns tedricos pos-coloniais. Castro-Gomez e Grosfoguel
(2007) ressaltam que o capitalismo se erigiu em rede global de poder que atravessa as esferas
da economia, politica e cultural, num todo complexo e articulado, num sistema, o sistema-
mundo-capitalista-moderno, centrado na colonialidade.

O erguimento desse sistema-mundo ¢ marcado pela acumulacao brutal de capitais nos

paises-sede e uma hierarquizagdo assimétrica de povos, culturas e saberes em todo planeta.
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Castro-Gomes e Grosfoguel (2007) afirmam que desde o inicio da formagao do sistema mundial
capitalista, essa acumulagdo ininterrupta de capital se amalgamou de maneira complexa, com
as posturas racistas, homofobicas e sexistas das elites do continente europeu e seu histérico
patriarcado.

Como consequéncia e produto dessas relagdes calcadas no patriarcado e suas garras
afiadas, a elite europeia se alga a uma condi¢do de matriz civilizadora e humanizadora,
produzindo a dominagdo, a violagdo e o exterminio das culturas e dos povos africanos e
amerindios, considerados inferiores e descartaveis. Essa hierarquizacdo e assimetrizacdo ¢
estruturante do sistema-mundo e produz a divisdo internacional do trabalho com essa espinha
dorsal de hierarquias de poder étnico-racial, cultural, politico, epistémico e de género. Desde o
momento que a expansao colonial europeia foi efetivada por homens heterossexuais europeus
que espalhavam, onde estivessem, seus discursos, que difundiam estruturas hierarquicas por
meio de categorias e conceitos com termos raciais, sexuais, de género e de classe. Em
consequéncia dessa colonizagdo, a incorporacao das nagdes e culturas periféricas no processo
de acumulagdo de capital, conforme denunciam Castro-Gomes e Grosfoguel (2007), foi
articulada num complexo amalgama de relagdes escravistas, opressoras e violentas, com
praticas e discursos homofobicos, eurocéntricos, sexistas e racistas.

A essa expressdao do sistema-mundo-capitalista-moderno-colonial, Lugones (2014)
nomina como colonialidade de género, embasando sua afirmativa na pesquisa sobre as distintas
posicdes de género que havia nas Américas antes da chegada das/os invasoras/es europeias/us.
A autora se refere a esse processo historico, destacando a exclusdo e a substituicdo dessas
diferentes posicoes de género pela imposi¢cao dos modelos hierarquizados e dicotomicos,
advindos da cultura das/os invasoras/es (Lugones, 2014).

Em contraposicdo a colonialidade e suas imposi¢des hierarquizadoras, a rede
Modernidade/Colonialidade desenvolve novos instrumentais para a compreensdo critica da
realidade social, do sistema-mundo-capitalista moderno-colonial, com o objetivo de, conforme
defende Walsh (2020), superar a matriz colonial de poder em todas as instancias da vida social,
com énfase na producdo de conhecimento, nas esferas de decisao politica, para possibilitar uma
nova forma de organizagdo econdmica.

Ao considerar o sistema-mundo como complexo de poder capitalista-global que
hierarquiza nagdes, culturas e epistemes, a rede Modernidade/Colonialidade redefine a analise
critica sobre a dominag¢do e o silenciamento que produziu genocidios de povos inteiros,
subalternizagdo e exterminio de suas diversidades culturais e epistemicidios de seus saberes

ancestrais.
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3.1.1 Epistemicidios e Fissuras

O desafio de estudar, pesquisar para compreender a realidade referenciada nos
acontecimentos historicos produz uma série de sentimentos em qualquer ser humano que se
desafie a enfrenta-lo. Quando a busca ¢ comprometida com os seres humanos e seus processos
de humanizacao e desumanizag¢do, o estudioso vivenciara o que Thomas Samuel Kuhn (1997)
define como mal-estar cientifico.

Na historia da racionalidade europeia, as ciéncias humanas e sociais colocaram em crise
os parametros cartesianos da busca pela exatiddo, neutralidade da/o pesquisadora/r e
objetividade pura tdo propaladas nos procedimentos metodoldgicos das ciéncias exatas e
naturais. A principal ruptura se estabeleceu diante da incapacidade dessa ciéncia positiva em
interpretar fendmenos humanos e sociais perante as mazelas da sociedade moderna. Essa crise
pressionou a academia e provocou mudangas e alteragdes dos caminhos para o fazer cientifico.
Segundo Kuhn, essas mudangas provocam crise de paradigma nas revolucdes cientificas e

politicas, cujo inicio sempre se da

[...] com um sentimento crescente, também seguidamente restrito a uma pequena
subdivisdo da comunidade cientifica, de que o paradigma existente deixou de
funcionar adequadamente na exploragdo de um aspecto da natureza, cuja exploragado
fora anteriormente dirigida pelo paradigma. [...] o sentimento de funcionamento
defeituoso, que pode levar a crise, € um pré-requisito para a revolugdo (Kuhn, 1997,
p. 126).

Sdo mudangas criticas que pde em xeque o paradigma que antes respondia
satisfatoriamente e, de acordo com Porto-Gongalves (2012, p. 27), essas crises ndo sao naturais,
pois sdo produzidas historicamente e abrem multiplas possibilidades “tecidas nas proprias em
questdo. Identificar esses possiveis €, portanto, uma tarefa teodrico-politica tdo necessaria como
a gravidade do que esta implicado” na andlise de quem estuda, e atua comprometido com a
analise critica do momento historico na América Latina, no Brasil e na Amazodnia.

A analise de Kuhn (1997) afirma a crise que aponta para a revolucdo na ciéncia e na
politica, ao passo que Porto-Gongalves (2012) vislumbra as possibilidades teorico-politicas que
se impdem a/ao pesquisadora/r, como compromisso € alianga com as memorias e narrativas
ancestrais. As/os indigenas e afrodescendentes, as maiores vitimas da colonialidade, sao
produtoras/es de outras bases para uma outra compreensdo deste mundo que provoca outras
posturas na vida, na sociedade e no fazer da ciéncia, por meio da desobediéncia epistémica

desde a América Latina, seus povos origindrios e tradicionais. Nessa dire¢do, ao estudar o
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movimento indigena em Chiapas, Moretti recolhe este questionamento do movimento zapatista

a

[...] la academia como institucion blanca, hegemonica, patriarcal y colonial y a
quienes estaban construyendo desde ese lugar. Uno de los puntos centrales que se
pone sobre la mesa es ;para qué han servido tantas investigaciones? El movimiento
de manera indirecta cuestiona cémo las y los académicos hemos estado realizando
politicas extractivas de investigacion para publicar, reflexionar y “dialogar” (lo pongo
entre comillas™) sobre los otras-otros. Dijeron y pusieron los puntos a las ies del como
construian-construiamos lo “otro” al “otro-otra-otre” ;qué cuestionamientos haciamos
hacia un conocimiento eurocéntrico, clasista, racista y patriarcal? ;Como nos
posicionamos ante ¢1? (Moretti, 2008, p. 38).

Esse posicionamento identifica, na academia, uma instituicdo demais comprometida
com a colonialidade eurocéntrica, classista e racista, € questiona as pesquisas ¢ producdes
cientificas desde esse lugar, questionamento necessario e provindo de povos subalternizados e
silenciados. Em consonincia com o pensamento decolonial, Walsh (2009) afirma na
colonialidade do saber a producdao de inumeras hierarquias entre os saberes, entre o saber
cientifico e o ndo cientifico, entre o campo cientifico das ci€éncias exatas e naturais ¢ as ciéncias
humanas e sociais, e, até mesmo, dentro das ciéncias humanas e sociais, onde outras hierarquias
se estabelecem e se reproduzem.

Mignolo (2003) retrata a expansdo colonial econdmica, politica e religiosa, mas, para
além dessa materialidade, essa expansao chega em formas hegemonicas de conhecimento, uma
colonialidade do saber numa geopolitica do conhecimento com centro de dominio na Europa
branca, catdlica, racista e patriarcal. Como efeito pratico dessa hierarquizacdo, dessa
subalternizag¢do e desse silenciamento, de acordo com a autora Walsh (2007), a colonialidade
do saber imp0s o eurocentrismo como a unica possibilidade valida do conhecimento e, por
eliminacdo, anulou a producdo intelectual indigena e afro como “conhecimento”, negando,
consequentemente, sua propria capacidade intelectual.

Essa imposicao soergueu a colonialidade eurocéntrica numa missdo civilizatoria que
justificou a colonizagdo econdmica, politica e epistémica. Essa colonizagdo da memoria
impregnou até mesmo as nogdes que as pessoas fazem de si, as relagdes intersubjetivas. Essa
transformagao, nas palavras de Lugones (2014, p. 938), alterou a relagdo das/os colonizadas/os
com seu “mundo espiritual, com a terra, com o proprio tecido de sua concepcao de realidade,
identidade e organizacao social, ecologica e cosmoldgica”.

No campo das artes, a intelectual argentina Zulma Palermo (2009) pesquisou a
colonialidade e identificou, nas praticas desenvolvidas na escola, o estabelecimento de critérios

de validagdo que continuam vigorando por mais de cinco séculos, pois as producdes
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preexistentes sdo consideradas inferiores as “universais”, como obras autdctones devem se
adequar as obras universais, mesmo que para isso as/os artistas latino-americanas/os precisem
atravessar o oceano para acessar a fonte do saber com as/os europeias/eus. Nisso se “radica la
colonialidad: en el estar convencidos de ‘el bien, la verdad y la belleza’ estan en otro lugar y no
en el proprio” (Palermo, 2009, p. 17).

Essa sujeicdo e validacdo a um modo dominante e universal como padrdo na arte, na
educagdao, no desenvolvimento de pesquisas ¢ na producdo de conhecimento, afirma a
superioridade da colonialidade europeia e nega qualquer outra forma de produgdo de
conhecimento. Para a universalidade de conhecimentos e saberes, o paradigma universal impde
o seu modo de produzir conhecimento cientifico como unico e verdadeiro, hierarquizando,
subalternizando, negando e silenciando formas outras de produzir e validar conhecimentos.

Em consequéncia dessa colonialidade do saber, Walsh (2006) afirma, também, a
colonialidade do ser, como nega¢ao do estatuto humano aos povos colonizados, sem direito de
viver em liberdade, produzir seu pensar e construir sua histéria. Esse racismo ontologico e
epistemologico sobre os povos submetidos se objetiva como violéncia epistémica e
epistemicidio. De um lado, a supervalorizagdo de uma cultura e um paradigma epistémico, de
outro, a submissao e eliminacao de outras formas de ser, de viver e de pensar.

Esse epistemicidio deixou marca violenta na historia do pensamento latino-americano e
brasileiro, conforme afirma Fagundes (2023, p. 3) sobre o trabalho do antrop6logo Kabengele
Munanga, que seria um “horizonte de representatividade diante do genocidio que nos ameagava
fora da universidade e do epistemicidio que ainda hoje insiste em operar em seu interior”. Esse
epistemicidio operou e continua a operar em uma comunidade académica “monocromatica e
eurocéntrica”, onde as/os negras/os e indigenas continuam sendo relegadas/os a um gritante
isolamento racial.

O proprio Munanga (2023) afirma que precisou mudar radicalmente sua a¢do em
antropologia colonial para desenvolver uma antropologia “engajada e descolonizada” num
processo de luta contra a invisibilidade, o epistemicidio e o racismo estrutural da sociedade
latino-americana e brasileira. Nas suas palavras, Munanga afirma que as/os historiadoras/es e

antropdlogas/os

[...] continuavam a reproduzir os mesmos esquemas epistémicos que consideravam as
sociedades africanas como primitivas, atrasadas e as estudava como sociedades e
culturas congeladas no tempo e espagos, sem considerar as agressoes e todas as formas
de violéncias as quais estavam sendo submetidas em todos os sistemas coloniais ¢ as
dindmicas de suas lutas para se libertarem. Em outros termos, ndo entrei nessa area
para estudar a cultura negra, suas artes e religides como congeladas, mas como algo
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que integra processos de resisténcia e de libertagdo do universo racista brasileiro
(Munanga, 2023, p. 4-5).

Descongelar, historicizar, desfazer os esquemas epistémicos colonialistas que
diminuem, silenciam e matam outros saberes, outras cores, outros fazeres e viveres ¢ parte do
trabalho da rede decolonial, para produzir como que “fissuras” que permitam outros discursos
e outras produgdes de conhecimentos antirracistas, anticapitalistas, antifascistas.

Essas outras agdes e pontos de partida ontologicos, epistémicos e praxicos sao descritos
por Walsh (2014) como pedagogias decoloniais, que t€ém a possibilidade de promover e
provocar “fissuras” na estrutura racista e epistemicida do sistema-mundo-moderno-colonial.
Fissuras estas que tornam possiveis e sustentam um modo distinto, inteiramente outro, de estar
no mundo, ser com os outros diversos e produzir conhecimentos e ciéncias outras que abarcam,

acolhem e valorizam as memorias e narrativas das/os vencidas/os.

3.2 OUTRAS/OS SUJEITAS/OS, OUTROS CORPOS E OUTROS ROSTOS

O sistema-mundo-colonial-europeu se estabeleceu sobre a geopolitica de continentes,
territorios, nagoes e sobre as gentes exploradas, pessoas humanas escravizadas e feridas, corpos
dominados e exterminados. Essa colonizacao usou de extrema violéncia na domesticacao de
corpos, culturas, cosmovisdes e deixou marcas profundas na memoria e nos corpos dos latino-

americanos, indigenas e afrodescendentes. Essa opressao ¢ denunciada por Fanon, que assevera:

Deixemos essa Europa que fala sem parar do homem e ao mesmo tempo o massacra
em todos os lugares em que o encontra, em todas as esquinas de suas proprias ruas,
em todos os cantos do mundo. Ha séculos, a Europa deteve a progressdo dos outros
homens e o subjugou aos seus designios e a sua gloria; ha séculos, em nome de uma
suposta ‘aventura espiritual’, ela estrangula a quase totalidade da humanidade. Olhem
como ela oscila entre a desintegra¢do atomica e a desintegracdo espiritual (Fanon,
2005, p. 361).

Fanon (2005) pde por terra o falso “humanismo” da Modernidade/Colonialidade,
afirmando a crueldade do massacre, da subjugacdo, do estrangulamento e da desintegragdo da
humanidade, dos homens e mulheres, em sua corporeidade, na historicidade colonial e pds-
colonial. Essa corporeidade colonizada e escravizada carrega em si as dicotomias como heranga
de um processo violento de negacdo, epistemicidio e dominagdo cultural. Paradoxalmente, a
rede decolonial propugna outras perspectivas de producdo cientifica de conhecimentos,
enredados com a vida, as memorias e os corpos dos marginalizados e explorados de nossa

sociedade, pois, nos dizeres de Mignolo,
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Na América do Sul, na América Central e no Caribe, o pensamento descolonial vive
nas mentes e corpos de indigenas bem como nas de afrodescendentes. As memorias
gravadas em seus corpos por geragdes e a marginalizag@o sociopolitica a qual foram
sujeitos por instituigdes imperiais diretas, bem como por instituigdes republicanas
controladas pela populacdo crioula dos descendentes europeus, alimentaram uma
mudanca na geo- e na politica de Estado de conhecimento (Mignolo, 2008, p. 291).

A colonizagio da América e da Africa produziu o capitalismo, algou as nagdes europeias
a condicdo de centro do mundo, e a ciéncia que se impds nesse processo multissecular estd no
Estado do Conhecimento € na memoria guardada nas mentes e nos corpos das/os indigenas e
afrodescendentes, como enfrentamento, rebeldia e resisténcia. Essa corporeidade negada pela
colonizacdo ¢, também, o territério da memoria insurgente, da memdoria ancestral que acena
para outras formas de ser, viver e conhecer, ou seja, outras epistemes possiveis, que reconectam
as/os sujeitas/os as cosmologias e intersubjetividades anteriores a dominagao colonial, que ndo
foram apagadas completamente, apesar de tamanha violéncia do epistemicidio sofrido. Nas

palavras de Betty Ruth Lozano Lerma:

Hay que partir reconociendo que ademas de la colonizacion de los saberes y del ser,
hay una colonizacion de los cuerpos; que aunque tiene que ver com la colonizacion
del ser, es necesario dejar explicitada. Estos cuerpos colonizados estan ubicados
espacial, social y culturalmente dentro de lo sistema-mundo europeo
moderno/colonial capitalista/patriarcal (Lerma, 2010, p. 10).

Fanon (2005) se refere a corporeidade da humanidade, Mignolo (2008) afirma os corpos
indigenas e afrodescendentes, ao passo que Lerma (2008, p. 41), ao discutir a colonizagdao dos
corpos, poe em destaque a corporeidade feminina nesse processo de construgdo politica,
econdmica, social, cultural, sexual e epistémica, onde a matriz eurocéntrica-masculina-hétero-
patriarcal, em sua base, “tiene un referente y es patriarcal, las mujeres y los cuerpos femeninos
no somos vistas como parte de €l y solamente afiadidas a €l; entonces, quedamos en desigualdad
y mas aun si la etnia, la clase, raza y edad se articulan al debate”.

Essas desigualdades de género, etnia, classe, raca e idade constituem um amalgama
complexo para a compreensdo critica e situada de sua formagao historica. Rita Laura Segato
(2012, p. 16) pesquisa relagdes de género das civilizagdes de Abya Yala antes da invasdo
europeia e afirma o reconhecimento de significativas diferencas se comparadas as “relagdes de
género na modernidade com hierarquias claras de prestigio entre a masculinidade e a
feminilidade, representados por figuras que podem ser entendidas como homens e mulheres”,
numa dire¢do que aponta para outras possibilidades de construgdo das relagdes de género nao

hierarquizadas, com base nas memorias e subjetividades ancestrais indigenas.
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Essa hierarquizagdo imposta pelo colonizador-europeu-branco-hetero-patriarcal
produziu a violéncia de género e o feminicidio, apontado por Segato (2012) como principal
sintoma da barbarie de género na sociedade contemporanea. A exploracao do corpo feminino,
as formas de destruicdo corporal, o trafico e a comercializacio de mulheres, a prostitui¢cao
depredadora de corpos femininos (ou feminizados), continuam sendo praticados numa
espoliacdo sem precedentes na histéria. A essas violéncias crescentes, a autora chama de
genocidio de género, heranga do colonialismo, que explora e assassina corpos femininos com
crueldade, o que s6 aumenta e radicaliza na sociedade capitalista de mercado.

As/os autoras/es da rede decolonial afirmam a necessidade de um feminismo que se
proponha decolonial, e considere as especificidades e condigdes historicas das mulheres em
diferentes territorios e culturas periféricas. Na obra “Pensamento feminista hoje: perspectivas
decoloniais”, Lugones (2020, p. 80) denuncia que o feminismo ‘hegemonico’ ndo deu conta
dessas vozes das mulheres que estavam as margens, abafando as epistemologias vindas de fora
do centro, silenciando os feminismos das mulheres de cor e ndo contribuindo para a constru¢do
de uma aproximagao e coalizao organica entre “mulheres indigenas, mesticas, mulatas, negras,
cheroquis, porto-riquenhas, siouxies, chicanas, mexicanas, pueblos — toda a trama complexa de
vitimas da colonialidade do género”.

Para que o conjunto das mulheres oprimidas, subalternizadas e silenciadas possa
protagonizar um feminismo decolonial, Lerma aponta a necessidade de um outro discurso, com

base em outras leituras, para além do feminismo branco do Hemisfério Norte, pois,

Para muchas tedricas, por fuera de estas categorias, tal como ellas las definen, jno hay
salvacion! Es asi que las mujeres, todas, deben asumir este discurso como estrategia
hacia su emancipacion. Esta pretension hace de este tipo de feminismo un discurso
colonial. No so6lo son mujeres europeas y norteamericanas definiendo para las demas
lo que significa ser mujer, son también muchas feministas del tercer mundo o del
mundo pobre que consideran como unico conocimiento valido sobre las mujeres el
que estas mujeres blancas primer mundistas producen, por lo que solo las leen a ellas
(Lerma, 2010, p. 8).

O feminismo decolonial contribui com essas tarefas para o fortalecimento das lutas das
mulheres, ou seja, um feminismo de cor, de classe, de etnia e com outras bases epistémicas que
possibilitem uma leitura critica das armadilhas do patriarcado colonial em cada contexto, cada
territorio especifico, onde se desenrola a existéncia historica dessas mulheres.

Outra expressdo que contribui com a aproximagdo da corporeidade das mulheres e
homens marcados pela colonialidade € a perspectiva do rosto das/os oprimidas/os, apresentada

pelas/os teoricas/os da libertacdo, no contexto latino-americano. O tedlogo brasileiro Leonardo
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Boff (2022) se refere ao método da Teologia da Libertacdo, que propoe a dialética entre teoria
e praxis, como fundamento de uma espiritualidade militante, comprometida com a defesa das/os
marginalizadas/os, excluidas/os e oprimidas/os com seus diferentes rostos. Essas/es sujeitas/os
oprimidas/os tem corpo e rostos, rostos de indigenas, negras/os, mulheres, camponesas/es,
trabalhadoras/es sem-terra, sem teto, moradoras/es de rua, e tantas/os outras/os exploradas/os e
diminuidas/os em sua condicdo humana de ser, viver e propor outros saberes e outras
cosmovisoes.

Essas memorias dessas/es sujeitas/os colonizadas/os e exploradas/os sdo referenciadas
pelo seu potencial de questionar e recolocar as bases para a constru¢do da sociedade e dos
conhecimentos acerca da vida e do bem viver. Walsh (2013) apresenta esse horizonte historico
como principio pedagogico decolonial e fundamento epistémico para o senso politico, social,
cultural e existencial, numa agdo enraizada na prdopria vida, nas memorias coletivas que os
povos indigenas e afrodescendentes mantém como centro de suas existéncias, suas lutas e suas

culturas.

La memoria colectiva, en este sentido, es la que articula la continuidad de una apuesta
decolonial, la que se puede entender como este vivir de luz y libertad en medio de las
tinieblas. Por tanto, no es de sorprender la aficion de los agentes coloniales de apagar
la luz y, a la vez, de imponer y moldear una racionalidad fundada en binarismos
dicotdmicos — hombre/naturaleza, mente/cuerpo, civilizados/barbaros, etc. — y en
las ideas de “raza” y “género” como instrumentos de clasificacion jerdrquica y
patrones de poder. Algo que a pesar de los esfuerzos a lo largo de mas de 500 afios —
primero en las colonias y luego en las “reptiblicas” — nunca pudieron del todo lograr
(Walsh, 2013, p. 26).

Essas dicotomias, hierarquias e padroes de poder estdo postas nas relagdes e nas disputas
entre as classes e os grupos das sociedades, mas as memorias, os corpos € as culturas indigenas
e afrodescendentes seguem construindo processos coletivos, educativos e de producido da
existéncia, enfrentando e nao se submetendo a prevaléncia dessa razao ocidental. Nessas agdes
cotidianas e lutas historicas, Walsh (2009, p 27) identifica estratégias que impulsionam a
“transgredir, deslocar e incidir na nega¢do ontoldgica, epistémica e cosmogonico-espiritual que

foi, e €, estratégia, fim e resultado do poder da colonialidade”.
3.2.1 Outros saberes e a interculturalidade critica
A rede decolonial produziu pesquisas e estudos criticando o sistema-mundo pelas

colonialidades do poder, do ser e do saber, que produziram hierarquizagdes, silenciamentos e

epistemicidios de sujeitas/os, territorios, saberes e fazeres indigenas e afrodescendentes, na
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América latina. Nessa andlise critica, as/os autoras/es decoloniais percebem fissuras e
possibilidades de outras epistemes, outras praxis e outras cosmovisdes, a0 assumir como ponto
de partida as memorias e vivéncias dessas/es sujeitas/os escravizadas/os, exploradas/os e
silenciadas/os, mas nunca completamente vencidas/os.

A assunc¢ao dessa op¢ao epistémica carrega tarefas distintas e novos desafios para as/os
pesquisadoras/es e educadoras/es que atuam na academia e na educacdo publica, nas
comunidades e nos territorios latino-americanos, brasileiros € amazonicos. Dentre as categorias
propostas pela Teoria Decolonial, a interculturalidade critica, a pluriversidade de sujeitas/os e
territorios, o bem viver e a insurgéncia sdo fundamentais para repensar a educacao e a formacao

de professoras/es, conforme apontam Tavares e Gomes:

[...] os desafios que se colocam aos professores e educadores sdo enormes, em termos
de formacdo, e abrem horizontes epistemologicos e axioldgicos, impensaveis no
ambito do tradicional paradigma de formacao docente. A formagao de professores, no
ambito da interculturalidade, implica um novo modelo de formacao docente que leve
em consideracdo as culturas e saberes decorrentes da diversidade e da diferenca
cultural. Por outro lado, uma formagdo para a interculturalidade supde novas
linguagens, novos conceitos e novos paradigmas na constru¢cdo do conhecimento e
novas estratégias pedagogicas e didaticas (Tavares; Gomes, 2018, p. 56).

Novos horizontes epistemologicos reclamam novas linguagens, novas categorias € novo
conceito, para que se possa produzir ciéncia com base em relagdes outras com as/os sujeitas/os,
suas culturas e seus territorios. A essa nova relagdo entre sujeitas/os no processo de formacao,
Walsh (2006, p. 21) nomina interculturalidade critica como reconhecimento e respeito por todas
as culturas, sem dicotomias ou hierarquias entre elas, afirmando que essa categoria, no contexto
latino-americano, “est4 ligada as geopoliticas do espago e do lugar, as lutas historicas e atuais
dos povos indigenas e negros e a construcdo de projetos sociais, culturais, politicos, éticos e
epistémicos, orientados para a transformacao social e para a descolonizagao”.

A autora indica a inter-relagdo do conceito com as dindmicas territoriais (poder), a
historicidade dos povos e seus projetos (ser) e as questdes epistémicas (saber) envolvidas na
interagdo e comunicagdo entre culturas e saberes. Walsh (2006) aponta a possibilidade da
construc¢do de outros modos de produzir conhecimento, outras a¢des educativas e pedagdgicas
comprometidas com outra politica, outra sociedade, outro mundo possivel, rompendo com o
poder dominante e seus paradigmas epistemoldgicos que sustentam o sistema-mundo-
eurocéntrico-colonial.

O autor indiano Homi Kharshedji Bhabha (1998, p. 59), em sua obra “O Local da

Cultura”, apresenta reflexdes na defesa da interculturalidade como expressao e garantia de que
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as/os sujeitas/os oprimidas/os ndo se subtraia o “lugar da diferenca cultural pode tornar-se um
mero fantasma de uma terrivel batalha disciplinar no qual ela propria ndo terd espago ou poder:
ela ¢ citada, falada, exemplificada, mas perde o seu poder de significar — o Outro perde seu
poder de significar". Bhabha (1998) reflete as armadilhas dos binarismos coloniais e apresenta
os hibridismos e entrelugares como categorias para reposicionar a diferenciacdo entre os
campos da diferenca e diversidade cultural na inscri¢ao, articulagdo, enunciacao e significagdao
das/os sujeitas/os e culturas, sem cair na hierarquizagao e discriminagao.

Esses entrelugares e essas fronteiras entre sujeitas/os e territorios sdo herangas
historicas da colonizagdo, que feriu e dividiu nagdes, povos e culturas, conforme reflete Gloria
Evangelina Anzaldua (2012), escritora chicana, cuja obra “Borderlands/La frontera: a nova
mestica” explora as categorias de fronteira, hibridismo cultural e identidade. Anzaldta (2012,
p. 42) ¢ uma escritora feminista e Iésbica, que contribui com sua obra, refletindo os conflitos
vivenciados por uma chicana nos EUA, seu processo de (re)construcdo de identidade na
situacdo de sofrimento vivido na fronteira e referido como uma “herida abierta”, na sua
narrativa pessoal. A autora problematiza a historicidade da fronteira como territorio em disputa
e os impactos produzidos na cultura chicana (Anzaldta, 2012).

Sobre esses conflitos e sofrimentos, Walsh (2012, 2015) propde, na interculturalidade
critica, o entendimento das diferengas construidas pela matriz de poder colonial, racializado e
hierarquizado, ao passo que apresenta consistente questionamento sobre essas relagoes de poder
politico, social e epistémico, que sdo fundamentais para o entendimento dessas estruturas que
reproduzem a desigualdade, a inferiorizagdo, a racializacdo e a discriminagao.

A autora Walsh (2013) assume a interculturalidade critica na perspectiva de projeto
pensado para a regido, para Abya Yala nas lutas, praticas e processos questionadores do legado
eurocéntrico, para, enfim, transformar, possibilitar e propor distintas formas de pensar,
conhecer, ser, estar e conviver. Essas distintas formas de pensar, conhecer e viver sdo referidas
por Walsh (2012) como processo dinamico e permanente de construcdo de relagdes que
possibilitem a comunicacdo e aprendizagem entre culturas diferentes, embasadas em condi¢des
de respeito mutuo, o que s6 ¢ possivel numa horizontalidade e proximidade de legitimidade
mutua, com simetria e igualdade entre sujeitas/os.

A interculturalidade critica se objetiva, entdo, como intercambio, sempre em construgao
entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, com reconhecimento
e confronto das desigualdades e conflitos de poder, ou seja, uma tarefa social e politica em
aberto para o conjunto da sociedade, exigindo novas praticas e agdes concretas, conscientes,

responsaveis e solidarias.
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3.3 PLURIVERSIDADE DE SUJEITAS/OS E TERRITORIOS

O marco conceitual produzido pela Teoria Decolonial se firma na analise critica dos
discursos e falacias que sustentam a defesa do sistema-mundo-colonial-eurocéntrico, ao passo
que assume e apresenta ciéncia outra, assentada sobre saberes, memorias, narrativas,
cosmovisoes e intersubjetividades ancestrais dos povos indigenas e afrodescendentes, expressas
por novas categorias e terminologias inéditas ao discurso académico.

Na tarefa de historicizar os processos de produg¢ao e significag@o dos territorios do poder
e do saber, partindo do fundamento que busca compreender e valorizar as multiplas formas de
ser, pensar e existir impelem a discussdo sobre as diferencas, diversidades e pluriversidades,
como categorias interpretativas e instituintes de novos significados. A diferenga impde o
entendimento sobre a processualidade e conflitividade das relagdes sociais, enquanto a
diversidade refere a variedade de caracteristicas, experiéncias, identidades e perspectivas que
compdem determinada comunidade, coletivo ou sociedade, em aspectos como raga, etnia,
género, orientacdo sexual, religido, idade, habilidades, origens, entre outros.

A anélise historica da colonialidade permite entrever que o reconhecimento e o respeito
as diversidades ndo foi a pratica dos invasores, pois seu projeto de dominagdo e exploracao nao
se configurava, nem de longe, numa tentativa de construir sociedades inclusivas, justas ou
equitativas. Uma perspectiva de analise critica do processo de fundacao das sociedades latino-
americanas impde a discussdo das categorias, dos conceitos e significados disputados na
academia para a producdo de conhecimentos cientificos e bases epistémicas outras, conforme

Patricia Medina Melgarejo e Lucas da Costa Maciel propdem:

Las transformaciones epistémicas, sumadas a las propuestas de los investigadores para
desarmar los mecanismos coloniales, estableciendo relaciones dialogicas con las
alteridades, han marcado un momento de profundos cambios en la ética y en la
filosofia de la ciencia, sostén de las investigacion essociales. Es ahi donde se ubican
las propuestas de participacion, colaboracion epistémica y horizontalidad
investigativa. Nos referimos, entonces, a un movimiento que da pie para que hablemos
de investigacion es muy otras, que se construyen desde lugares distintos, alternos
(Melgarejo; Maciel, 2016, p. 322-323).

Transformacodes epistémicas, relagdo com alteridade, mudangas na filosofia da ciéncia
e outras ferramentas investigativas sdao parte de um complexo movimento, desde lugares
distintos, territdrios outros. Nessa tarefa, o conceito de pluriversidade surge como possibilidade
de avangar para além da mera constatagdo, tolerancia ou aceitagdo das diferencas, pois a

historicidade das relacdes e conflitos impde que as diferencas sejam reconhecidas, valorizadas



116

e incluidas em pé¢ de igualdade na multiplicidade de formas de conhecimento, saberes e visdes
de mundo existentes.

A pluriversidade defende radicalmente a ndo existéncia de uma unica perspectiva
correta ou superior, ao contrario da colonialidade do sistema-mundo, mas sim, uma imensa
constelacdo de diferentes saberes, experiéncias e ontologias, que enriquecem e potencializam
as possibilidades de ampliar a compreensao coletiva sobre a cultura, a sociedade, o mundo ¢ a
propria humanidade, sem epistemicidios nem dualismos. E perspicaz a conceituagdo de Escobar
(2014, p. 18), que afirma “una concepcion de ontologia que permita multiples mundos nos
llevara, como veremos, a la nocion del pluriverso y a enfatizar las ontologias no dualistas o
relacionales que mantienen muchas comunidades”.

Na obra “Para una pedagogia decolonial”, Palermo (2014) situa a adogdo da
pluriversidade e da interculturalidade critica num horizonte de transmodernidade. A superagdo
da Modernidade/Colonialidade se tece na coexisténcia dialdgica e propositiva entre multiplas
formas de ser, viver e conhecer, produzidas por sujeitas/os diversas/os, em diferentes territorios.
Esse compromisso com o reconhecimento e a afirmagao da existéncia de multiplos mundos em
perene intercambio produzird a interculturalidade por meio da aproximacdo nas semelhancgas e
da convivéncia respeitosa nas distingdes e diferengas. Essa reconstrug¢do da transmodernidade
pluriversal também ¢ preconizada por Dussel (2005), que vislumbra o processo de integracao
embasado na alteridade dos povos e nagdes, ancorada no reconhecimento do rosto do outro, na
alteridade de sujeitas/os negadas/os em suas culturas, historias, memdrias, cosmovisdes e
epistemes.

A Teoria Decolonial afirma o fundamento inalienavel da historicizacao das relagdes e
dos modos de construir as condigdes materiais e imateriais para a vida das pessoas e sociedades,
com priorizagdo das gentes exploradas e marginalizadas. A pluriversidade sé se sustenta com a
garantia desses pré-requisitos: historicidade, horizontalidade e opgao pelas vitimas do sistema-
mundo, em escala mundial. Essa perspectiva ressalta a importancia de situar o embate
epistémico com as raizes historicas, no compromisso de tratar das coisas do passado para
descobrir informagdes, vidas e pensamentos das pessoas comuns e desnudar as suposigoes
presungosas de todos que imaginam um saber superior sobre o mundo e tentam impor sua visao
autoritariamente. Nessa dire¢do, a pluriversidade, como conceito, destaca a existéncia de
multiplos conhecimentos e cosmovisdes, diversas formas de conhecimentos e saberes,
diferentes processos epistémicos que produzem diferentes culturas e sociedades.

Diferente do conhecimento ocidental, com seus mitos de objetividade, neutralidade,

separacao mente/corpo € razao/emocao, a pluriversidade se firma nos diferentes saberes e
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viveres indigenas, afrodescendentes, insurgentes e resistentes € se assume como proposta
antieurocéntrica e decolonizadora do conhecimento. Ao assumir a interculturalidade critica e o
didlogo de saberes como pressupostos basicos na constru¢do do conhecimento, a propria
universidade pode se transformar, assumir o conhecimento como plural, tornando-se
pluriversidade. O conhecimento pluriversitario ¢ transdisciplinar e exige uma ampliagdo das
fontes, por meio do didlogo e da confrontagdo com outros tipos de saberes, como os
cooperativos, solidarios, produzidos em aliangas com sindicatos, organiza¢des € movimentos
sociais, principalmente com grupos sociais vulneraveis, comunidades populares e tantos outros
coletivos cidadaos, sujeitas/os que historicamente foram excluidas/os da universidade.

A pesquisa que embasa esta tese se produziu nessa perspectiva decolonial, desde sua
concepgao por meio do estudo e da formacao académica vivenciados também com a agdo, o
engajamento, o compromisso politico, social, cultural e epistémico com as/os sujeitas/os e o0s
territérios camponeses, nas comunidades do Sul do estado do Amapa. Construcdo de
conhecimentos e aliancas desobedientes e insurgentes diante da colonialidade imposta ha mais

de 500 anos nessas terras da Amazonia amapaense.

3.3.1 Memorias ancestrais e o bem viver

A tarefa primordial da formacao ¢ ensinar a cuidar da vida, pois aprender e ensinar sO
faz sentido com criangas, jovens, adultas/os e idosas/os vivas/os, saudaveis e curiosas/os. A
formacgao de professoras/es tem uma ligagdo umbilical com a defesa da vida, o bem viver, a
vida em plenitude, pois € ai, em tltima instancia, que se encontra o sentido e a razao de aprender
€ ensinar.

Joao Colares da Mota Neto (2015) conceitua o bem viver como resisténcia ao
desenvolvimentismo capitalista que destroi ecossistemas e sobrepoe a ldgica do lucro a ética da
solidariedade social. Essa resposta a sociedade do consumo € um conjunto de praticas que, de
um lado, “combate a degradacdo ambiental e violéncia contra os animais, caminhando em
dire¢do ao ‘bem viver’ e a uma convivéncia planetdria mais sustentdvel” e, de outro, consiste
em formulagdo muito antiga da resisténcia indigena contra a exploragdo desenfreada do
sistema-mundo-europeu-colonial (Mota Neto, 2015, p. 100).

No continente latino-americano, na Amazodnia, nos territorios indigenas, quilombolas e
camponeses, esse bem viver, segundo Porto-Gongalves (2008), d4-se na partilha, cooperacao e
solidariedade das/os sujeitas/os com os outros seres vivos €, até mesmo, com a existéncia das

futuras geracdes. O autor afirma a partilha de conhecimentos ancestrais, que foram construidos
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historicamente e coletivamente, na convivéncia, na troca, ensinando e aprendendo na luta pelo
viver, conviver e bem viver, reconhecendo saberes outros, no cuidado com 0s outros € com a
natureza, o que tem garantido as condi¢des de reexisténcia dos povos em seus territorios, nas
Amazodnias (Porto-Gongalves, 2008).

Sobre a relacdo do trabalho, do modo de produ¢do e da relagdo com a natureza e os
recursos naturais, Porto-Gongalves (2008) afirma que, nas sociedades e nos territorios
amazonidas, a regra ndo foi a experimentacdo, o controle e a extragdo de sua riqueza em
beneficio de poucos. Os povos ancestrais e afrodescendentes aprenderam a viver e conviver
com a natureza, com 0s seres vivos € nao vivos, na coletividade, conservagdo, contemplagao,
experienciando e cuidando para que as geracoes futuras também pudessem usufruir das riquezas
e abundancias desses territorios.

A fundamentacgdo tedrica que considera a diversidade epistémica como necessidade para
a justica cognitiva, parte do didlogo entre saberes e diferentes teorias como estratégia para
superar a monocultura de conhecimentos e seus dualismos, hegemonicos na academia. Assim,
para compreender os processos de formagdao de professoras/es e as disputas em curso na
América Latina, no Brasil e nas Amazonias, a pesquisa precisa construir outras possibilidades,
outros caminhos, instrumentos e procedimentos que deem conta da pluriversidade de sujeitas/os
e territorios das Amazonias, com seus modos proprios e singulares de produc¢do da vida, do bem

viver amazonida, em consonancia com Porto-Gongalves, que ressalta:

Na verdade, sociedade é espago, antes de tudo, porque é constituida por homens e
mulheres de carne e 0sso que na sua materialidade corporal ndo podem prescindir da
agua, da terra, do ar e do fogo. O fato de que os homens e mulheres sejam seres que
fazem Historia e Cultura, animais simbolicos que sdo, ndo os faz deixar de ser matéria
viva. Toda apropriagdo material ¢, a0 mesmo tempo, e ndo antes ou depois, simbolica.
Afinal, ndo nos apropriamos de nada que ndo faga sentido, que ndo tenha significado.
O conceito de territorio pensado para além dos dualismos nos obriga a abandonar um
dos pilares do pensamento eurocéntrico que ¢ a separacdo de sociedade e natureza
(Porto-Gongalves, 2008, p. 26).

A colonialidade dos dualismos e das separagdes entre saber-fazer, pensar-sentir,
sociedade-natureza produziu uma ciéncia higienizada e morta que ndo oferece possibilidade de
produzir conhecimentos, significados e sentidos outros, desde a materialidade da vida das/os
vencidas/os, escravizadas/os, subalternizadas/os e silenciadas/os. Essas/es sujeitas/os e esses
territorios, nominados por Porto-Gongalves (2008), carregam em suas vivéncias € em seus
saberes outros modos de construir a vida ¢ os conhecimentos, outras formas de construir a
materialidade de suas existéncias pluriversas e singulares, outros saberes e fazeres, outro bem

viver.
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Para além da visdo de mundo da colonialidade e da ciéncia universal-eurocéntrica,
existem outros olhares que se identificam através das ciéncias e das pedagogias da
ancestralidade, uma pedagogia da vida coletiva, solidaria e comunitaria, que ¢ a base
experimentada na dindmica dos povos origindrios e tradicionais nas Amazonias, conforme

afirma Hage:

Os povos tradicionais da Amazonia nos ensinam seus Bem Viveres, construidos sobre
outras bases de relagdes, sobre outras referéncias de sociabilidade, que ndo sdo
perfeitas e livres de contradi¢cdes, mas que respeitam a vida humana e ndo humana e
defendem a continuidade de sua existéncia, sem com isso abrir mao de prosperar, de
melhorar a qualidade de vida, de realizar novas descobertas e de produzir novas
tecnologias (Hage, 2023, p. 103).

Hage (2023, p. 105) defende a possibilidade das/os pesquisadoras/es e estudiosas/os
continuarem aprendendo com o bem viver das ancestralidades pluriversas dos povos e
comunidades tradicionais das Amazodnias, onde os ensinamentos construidos e partilhados
coletivamente na Abya Yala levam a “assumir outros horizontes de sentido para repensar as
relagdes hegemonicas que temos na atualidade com a terra, as aguas e as florestas, com a
Amazonia, com Brasil, com a América Latina e com o mundo”.

Walsh indica a relagdo entre as praticas vivenciadas e os processos de producio de

conhecimentos, afirmando que

[...] con las practicas que abren caminos y condiciones radicalmente “otros” de
pensamiento, re- € in-surgimiento, levantamiento y edificacion, practicas entendidas
pedagdgicamente - practicas como pedagogias - que a la vez, hacen cuestionar y
desafiar la razén unica de la modernidad occidental y el poder colonial aun presente,
desenganchandose de ella. Pedagogias que animan el pensar desde y con genealogias,
racionalidades, conocimientos, practicas y sistemas civilizatorios y de vivir distintos.
Pedagogias que incitan posibilidades de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar, mirar,
escuchar y saber de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en procesos
y proyectos de caracter, horizonte e intento decolonial (Walsh, 2013, p. 28).

A autora potencializa essas outras genealogias, racionalidades, conhecimentos e praticas
como questoes-chave para outros processos de civilizagdo, humanizagdo e bem viver, outro
modo de ser e saber num projeto decolonial, pois o campo de estudos e pesquisas decoloniais
se apresenta numa perspectiva epistemologica heterogénea (Walsh, 2013). Na abordagem
decolonial, a produgdo do conhecimento, a linguagem e as categorias interpretativas ja estao
assentadas na diferenca, pluriversidade e heterogeneidade, onde as expressoes plurais indicam

diferentes abordagens e epistemologias outras.
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A estudiosa Sylvia Wynter (2009), discutindo a no¢ao de sociogenia (Fanon, 2005),
propds o principio sociogénico como base de um outro sistema humano, calcado sobre novas
ordens e novas leis, instituido na perspectiva das/os "condenadas/os" (as mulheres e os homens
sem linhagem, escravizadas/os, as/os "vendidas/os", as/os faveladas/os e desempregadas/os),
como possibilidade de produzir narrativas outras, ancoradas em outra ideia de humanidade,
cultura e sociedade.

Nos estudos de Escobar (2014), o bem viver tem uma expressao cunhada com muita
forca, para afirmar a oposicao aos dualismos, dicotomias e racionalizacdes colonialistas. O bem

viver vira “sentipensar’:

Sentipensar con el territorio implica pensar desde el corazon y desde la mente, o co-
razonar, como bien lo enuncian colegas de Chiapas inspirados en la experiencia
zapatista; es la forma en que las comunidades territorializadas han aprendido el arte
de vivir. Este es un llamado, pues, a que la lectora o el lector sentipiense con los
territorios, culturas y conocimientos de sus pueblos -con sus ontologias-, mas que con
los conocimientos des-contextualizados que subyacen a las nociones de “desarrollo”,
“crecimiento” y, hasta, “economia” (Escobar, 2014, p. 16).

Esse bem viver, esse “sentipensar”, esse “corazonar”, enunciado pelas/os indigenas de
Chiapas, indica essa forma territorializada de viver e pensar, conhecer e sentir. Nessa
perspectiva, como destaca Walsh (2013), a pesquisa e a produg@o de conhecimentos partem das
memorias e lembrangas ancestrais — que permanecem no coletivo — em articulagdo com as
vivéncias, as lutas, as aliangas e as praticas pedagogicas contra-hegemonicas, que demandam

instituir processos de libertagdo e humanizacao.

3.3.2 Insurgéncia como praxis outra

A agdo e a reflex@o ndo podem ser aprisionadas em uma camisa de for¢a, como propde
o dualismo da Modernidade/Colonialidade, visto que ¢ na praxis que se constrdi compreensao
ajustada de sua intercambiante relacdo. Por outro lado, se houver a necessidade de afirmar a
primazia de uma sobre a outra, indubitavelmente apoiamos Palermo (2014, p. 41), quando
afirma: “Quero dizer com isso que ndo necessariamente se definem em primeira instancia
aparatos conceituais que condicionam as agdes dos coletivos, sendo que sao estas as que abrem
a possibilidade de pensar desde outro lugar/outros lugares”. Sdo as a¢des que comprovam a
veracidade e acerto dos conceitos teoricos e, também, abrem novos caminhos para resolver todo

tipo de problema, quando o pensamento dominante ndo mais da conta de apontar as solugoes.
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A relagdo entre a teoria e a pratica ¢ investigada por Fernandes (2023), que apresenta
pertinente reflex@o sobre as teorias criticas e pos-criticas. Enquanto as teorias criticas de analise

se comprometem com a conscientizagdao, emancipagao e libertagao,

As teorias pos-criticas se ocupam da filosofia da diferenga -Michel Foucault, Jacques
Derrida, Gilles Deleuze, por exemplo-, pds-estruturalismo; pés-modernismo; estudos
queer, feministas e de género; estudos étnicos e ecologicos. Estdo ligadas a abertura,
transgressao, subversdo e multiplicacdo de sentidos. Rejeitam explicacdes universais
e totalidades, haja vista que explicagdes e narrativas sdo sempre parciais, contextuais,
contingentes, signo de inveng¢ao, criagdo, artefato, produgdo (Fernandes, 2023, p. 30).

Sdo categorias analiticas que se ocupam da filosofia da diferenca e apontam para a
transgressdo e subversdo como categorias assumidamente contextuais e criadoras de novas
epistemes, desde novas/os sujeitas/os e territorios. Esse ato politico e epistémico implica e se
apoia, segundo Walsh (2017), em estratégias, praticas ¢ metodologias pedagdgicas de luta,
rebelido, insurgéncia, organizacdo e agdo, junto aos povos originais e afrodescendentes, para
resistir, transgredir, subverter as leis e postulados da colonialidade, para poder ser, sentir, fazer,

pensar e viver. Nas palavras da autora:

Las pedagogias, en este sentido, son las practicas, estrategias y metodologias que se
entretejen con y se construyen tanto en la resistencia y la oposiciéon, como en la
insurgencia, el cimarronaje, la afirmacion, la re-existencia y la re-humanizacion. Es
esta resurgencia e insurgencia puestas en las coyunturas actuales también a nivel
continental, que provocan e inspiran nuevas reflexiones y consideraciones
pedagdgicas y, a la vez, nuevas re-lecturas en torno a la problematica historica de la
(des)humanizacion y (des)colonizacion (Walsh, 2017, p. 29).

Sao essas praticas de resisténcia e insurgéncia que produzem novas reflexoes e abrem
possibilidades para outras epistemes, para enfrentar as problematicas historicas dadas. Nesse
sentido, a autora Ivanildes Moura dos Santos (2023, p. 111) define a insurgéncia como “politica
cultural que conduz as narrativas em busca do reconhecimento historico como protagonistas de
uma perspectiva decolonial de retomada além do Ser, a retomada do Saber”.

Essa retomada de protagonismo das populagdes subalternizadas e a proposi¢ao do giro
decolonial em outras bases epistémicas dialoga com Orlando Fals Borda (2016, 2012), que
recoloca a ciéncia a servigo da causa popular, comprometida com a vida das/os sujeitas/os
pesquisadas/os, promovendo conhecimentos instituidos na acdo e no envolvimento
praxioldgico, articulada com a histéria e com as memorias e de lutas indigenas,

afrodescendentes e camponesas.
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Ao pesquisar as contribuigdes de Freire e Borda como antecedentes do debate
decolonial, Mota Neto (2015, p. 313) defende a tese de que suas trajetdrias praxiologicas de
intelectuais sentipensantes, criticos a natureza colonialista da sociedade e da ciéncia dominante,
defenderam uma “educacdo popular dialogica, intercultural, conscientizadora e pesquisadora”
e propuseram “utopias rebeldes, subversoras e insurgentes”.

Essa insurgéncia se desenvolve, também, no cotidiano das populacdes amazdnidas, em

seus processos de ser e viver, conforme observou Edilson Albarado:

A propésito, existem outras formas de produgdo de conhecimentos, com outras
maneiras de validagdo, conforme se observa nas vivéncias dos povos originarios e
tradicionais que validam seus conhecimentos de produg@o da vida em seus territorios
de origem, de forma coletiva, em puxirum, ajuri ou mutirdo, experienciando com o
trabalho, convivendo com o outro e com a natureza; observando e escutando a
natureza, e as relagdes entre os povos, as culturas e a biodiversidade (Albarado, 2023,

p- 38).

A inauguragdo de novas praticas insurgentes, produzidas em coletivos que trabalham e
lutam juntos, ¢ portadora de conhecimentos validados por essas vivéncias e memorias dos povos
originarios e tradicionais. Segundo Oscar Ferreira Barros, essa epistemologia decolonial se

constitui, na agdo, uma praxis decolonial que atualiza as lutas e resisténcias travadas por

[...] um conjunto de movimentos anticoloniais, anticapitalistas, antifascistas,
antirracistas, antissexistas, entre outros, advindo dos movimentos populares,
movimentos indigenas, movimentos negros/quilombolas, movimentos de mulheres,
movimentos camponeses, entre outros, que nao se calam para as colonialidades, por
isso, lutam e resistem em prol de uma decolonialidade na América Latina e em outros
continentes do planeta (Barros, 2021, p. 64).

Dessa forma, pesquisar ¢ tomar partido, pois, mais que perceber as diversidades e as
diferencgas, a decolonialidade impulsiona a acdo concreta e solidaria com os grupos e as/os
sujeitas/os discriminadas/os, excluidas/os e exploradas/os da sociedade, em coletivos

ombreados na proximidade, alteridade, resisténcia e insurgéncia.
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4 FORMACAO DE PROFESSORAS/ES NA AMAZONIA AMAPAENSE

Cidaddo

“Ta vendo aquele edificio mo¢o? Ajudei a levantar

Foi um tempo de afli¢ao, eram quatro condugdo, duas pra ir, duas pra voltar
Hoje depois dele pronto, olho pra cima e fico tonto, mas me chega um cidaddo

E me diz desconfiado, tu ta ai admirado ou ta querendo roubar?

Meu domingo tad perdido, vou pra casa entristecido, da vontade de beber

E pra aumentar o meu tédio, eu nem posso olhar pro prédio, que eu ajudei a fazer

Ta vendo aquele colégio mogo? Eu também trabalhei la

La eu quase me arrebento, pus a massa fiz cimento, ajudei a rebocar

Minha filha inocente, vem pra mim toda contente, pai vou me matricular
Mas me diz um cidadao, crian¢a de pé no chdo, aqui ndo pode estudar

Esta dor doeu mais forte, por que que eu deixei o Norte, eu me pus a me dizer
La a seca castigava, mas o pouco que eu plantava, tinha direito a comer

Ta vendo aquela igreja mogo? Onde o padre diz amém

Pus o sino e o badalo, enchi minha mao de calo, la eu trabalhei também

La sim valeu a pena, tem quermesse, tem novena, e o padre me deixa entrar

Foi la que cristo me disse, rapaz deixe de tolice, ndo se deixe amedrontar,

Fui eu quem criou a terra, enchi o rio fiz a serra, ndo deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas, e na maioria das casas, eu também ndo posso entrar.”

(Z¢ Geraldo)

Figura 16 — Mobilizagio sindical.
> \.

Fonte: Acervo do autor (2017).
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Conhecer melhor os processos de formagdo de professoras/es, as bases que ancoram os
curriculos com suas fundamentacdes filoséficas, bem como as tramas politicas, economicas e
ideoldgicas que os sustentam se faz necessario para entender melhor a realidade educacional e
prescrutar os caminhos e as estratégias apropriados para se alcancar um ensino de qualidade e
uma aprendizagem que seja significativa para as/os educandas/os.

Na cangdo “Cidadao” (Z¢ Geraldo), ¢ problematizada a partilha injusta dos frutos do
trabalho na colonialidade do sistema capitalista, onde as/os trabalhadoras/es nao t€ém acesso aos
direitos sociais, economicos, territoriais e educacionais. A Figura 16 ilustra um grupo de
docentes da UNIFAP, que milita no sindicalismo e estd em uma mobiliza¢do social com suas
bandeiras nas ruas e pragas da cidade.

Nesta secdo sobre a Formagao de Professoras/es e a Educacao do Campo vamos discutir
as tematicas que cerceiam os direitos educacionais das/os trabalhadoras/es urbanas/os e dos
territérios camponeses, fazendo uma analise critica desses processos de opressao e desvelando
as estratégias do capital, num primeiro momento, para, em seguida, apresentar os inéditos
alcancados pelas lutas dos movimentos e das organizagdes sociais das/os sujeitas/os
camponesas/es na defesa de suas reivindicagdes por atendimento de suas demandas por
escolarizagao.

Para aprofundar esta discussao basilar sobre essas tematicas, referenciaremos esta secao
com autoras/es brasileiras/os, que t€ém contribui¢des e sao consideradas/os referéncias nas suas
areas com suas pesquisas, publicagdes e militncias.

Para se obter uma quantidade maior de informac¢des na area de formagdo de
professoras/es, urge a aproximacao das/os professoras/es-pesquisadoras/es da pos-graduacao e
as/os professoras/es-ensinadoras/es de sala de aula da Educagao Basica, num “esforco analitico
muito grande, seja no interior dos grupos de pesquisa, seja entre grupos para reunir elementos
que ajudem a reestruturar as praticas de formagao” (Andr¢, 2010, p. 176).

A pesquisadora André (2010) aponta as possibilidades de uma aproximacgao a tematica
da Formagdo de Professoras/es como campo do conhecimento, para dar conta de levantar as
informagdes sobre as experiéncias da formacdo inicial e as articulagdes com o processo
historico, as bases epistemologicas, as/os sujeitas/os, os contextos e as rearticulagdes advindos

da realidade da escola.

Investigar o que pensa, sente e faz o professor ¢ muito importante, mas € preciso
prosseguir nessa investigacao, para relacionar essas opinides e sentimentos aos seus
processos de aprendizagem da docéncia e seus efeitos na sala de aula. Nao basta fixar-
se em apenas uma das pontas do processo — fixar-se nas representagdes, saberes e
praticas do professor — deixando de articula-los aos contextos em que surgiram, as
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circunstancias em que foram produzidas e as medidas a serem tomadas para promover
a aprendizagem da docéncia (André, 2010, p. 177).

Este estudo pretende levantar o maximo de informagdes e dados possiveis sobre a
formacgdo de professoras/es materializada na licenciatura como formacao inicial, por meio da
pesquisa sobre os pensamentos e as percepgdes das/os egressas/os dessa formacdo. Num
movimento inverso, no outro extremo, identificamos a necessidade de levantar pistas e
alternativas, para, partindo dos saberes e das praticas docentes, promover as mudangas e
alteragdes necessarias nas politicas atuais de formagao docente.

Interessa-nos, na intencionalidade deste estudo, os temas silenciados nas pesquisas ja
realizadas e publicadas, sobre a formagao docente, como as “condi¢des de trabalho, a dimensao
politica na formacao do professor, a formag¢ao docente para atuar em movimentos sociais, em
Organizag¢des Nao Governamentais (ONGs), com populagdo indigena e com a diversidade
cultural” (André, 2010, p. 180), tematicas que precisam ser enfrentadas pela potencialidade de
responder a varios desafios da formagao docente na atualidade.

Como nosso objetivo ¢ a compreensdo de um processo dado de formagdo de
professoras/es, numa perspectiva relacional de pluriversidades de sujeitas/os e territorios,

aproximaremos da historicidade as injusticas desse fenomeno no mundo, no Brasil e na

Amazodnia.

4.1 HISTORICIDADE E ASSIMETRIAS

Analisar a formagao de professoras/es na Amazonia se apresenta como desafio de situar
a configuragdo dessa tematica na complexidade do contexto amazonico em relacdo aos
processos historicos e toda sua diversidade cultural. No curso de doutoramento da UFPA, na
Linha de Formacao de Professoras/es, Trabalho Docente, Teorias ¢ Praticas Educacionais, onde
fiz as disciplinas obrigatorias, pude conhecer pesquisadoras mulheres que sdo referéncia para
os estudos dessa area. Como decidi ancorar esta tese em pesquisadoras e intelectuais mulheres,
preferencialmente, trago algumas dessas reflexdes, mesmo ciente de que nem todas elas/es sao
participantes da rede decolonial, mas, para valorizar sua inser¢ao e seu esforco em romper com
o patriarcado, na academia e na sociedade.

A autora Arlete Maria Monte de Camargo (2022) vislumbra dois desafios imediatos: um
olhar para o processo de ocupacdo, integracdo e exploracdao capitalista da regido, que foi

intensificado na segunda metade do século passado, e as assimetrias econdmicas, sociais €
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educacionais produzidas no ambito da diversidade brasileira e nos diferentes estagios do
capitalismo identificados.

Esse viés historico possibilita perceber as desigualdades no cenario mundial e nas
regides intranacionais como produtos de um processo de acumulagdo de capitais, que se
conforma ao longo da exploracdo colonial sobre as terras e gentes do continente americano e se
aprofunda com a industrializagdo e, posterior, mundializacdo da sociedade -capitalista

neoliberal. Em seu estudo, Daniela de Fatima Ferraro Nunes afirma que:

A histéria da América Latina foi moldada pelos interesses do capital (mercantil,
industrial, financeiro) e instalada num complexo de contradigdes, em que se estruturou
num movimento histérico engendrado nas diferengas e polaridades, construidas a
partir da opressdo. Ressalte-se que um sistema de opressdo ndo se estabelece sem
lutas, sem conflitos e sem resisténcia, tanto que historicamente o Continente
Americano ¢ marcado por um continuo de massacres, exterminios, etnocidios e
genocidios, revoltas e revolugdes que sequer foram devidamente registrados na
historiografia desse continente (Nunes, 2023, p. 132).

Esse processo histérico de violéncia e conflitividade marcou a exploracao primitiva
sobre a realidade brasileira, onde o colonialismo produziu desigualdades regionais economicas
e sociais que marcam a sociedade e impactam estruturalmente nas diferentes formas e tempos
da organizacdo e oferta da Educagdo Basica e Superior. Diante dessa historica producao de

desigualdades e a relagdo com a formacao de professoras/es, Tavares e Gomes discorrem que:

A auséncia de uma formagfo inicial e continuada de professores, que tenha em
consideragdo as novas realidades trazidas pela colonialidade global, pelas suas
estratégias de afirmacdo global e local, de imposi¢cdo de uma cultura unica, em
sociedades multiculturais, tem conduzido a continuidade de uma docéncia
reprodutivista e acritica (Tavares; Gomes, 2018, p. 59).

Se o passado colonial produziu essas desigualdades regionais, o periodo republicano-
industrial-urbanizado, vivenciado na virada do século XX, ndo promoveu o enfrentamento
dessa situacdo, ao contrario, os processos de tomada de poder no pais s6 fizeram aprofundar
esses desequilibrios até chegar no quadro atual das assimetrias regionais. Essa conformagado das
desigualdades regionais configuram uma separagdo entre polos centro-periferia como heranga
da colonialidade, onde as decisdes sao tomadas nos centros de poder (internacionais, nacionais,
regionais), ao passo que as regioes periféricas permanecem sendo exploradas e, conforme
Antonia Costa Andrade e Leila Maria Camargo (2022, p. 39), ndo recebem ‘“agdes e
investimentos que objetivem diminuir as assimetrias e as desigualdades regionais, assimetrias

estas tanto externas, relacionadas a geopolitica, quanto as de cunho interno e regionais”.
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Enquanto, ao longo do periodo colonial, a escolarizagao e a formacao de professoras/es
foram tematicas com pouca expressao na politica brasileira, com o advento da industrializa¢ao
e urbanizacao no inicio do século XX, as novas relagdes de trabalho assalariado colocaram em
pauta essas questoes. O estagio de desenvolvimento das forgas capitalistas ao longo das décadas
de 60-70 elegeu a categoria desenvolvimento como mantra das relacdes entre as nagdes, além
de postular a escola publica e a qualificagdo das/os trabalhadoras/es como componentes
necessarios para o desenvolvimento dos paises e a melhora dos indicadores sociais,
educacionais e econdomicos.

A analise desse momento historico ndo pode prescindir da pesquisa aprofundada sobre
as transformagoes e os conflitos evidenciados nas relagdes internacionais e intranacionais, pois
nao se pode descuidar da intrinseca relagdo entre a formagao profissional e a 16gica da atividade
produtiva, ja que a formacao de dada/o trabalhadora/r ¢ corolaria da “relacdo com o produto de

seu trabalho e com as condig¢des historico-sociais nas quais ocorre” (Martins, 2010, p. 14), pois

[...] nenhuma formacao pode ser analisada sendo na complexa trama social da qual faz
parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de andlise, observando que ndo
estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do conjunto dos
homens num dado momento histérico, deparamos com uma tensdo crucial: a
contradicdo entre o dever ser da referida formagao e as possibilidades concretas para
sua efetivagdo. Portanto, a materializagdo do referido dever ser ndo pode prescindir
da luta pela superag@o das condi¢des que lhe impdem obstaculos (Martins, 2010, p.
14).

Dai, depreende-se que a compreensao da formagdo de uma classe de trabalhadoras/es
exige a dialética do individual e do coletivo, do pessoal e do social, das intengdes e da
efetivacdo, com suas inescapaveis contradi¢gdes. Destaque, também, para a dindmica de luta na
busca da superagdo dos entraves, dos obstaculos e das contradi¢des, para que se chegue a

materializa¢do da desejada formacao.

4.1.1 Desafios e enfrentamentos

Em acordo com Martins (2010), o ponto de partida da formagao profissional de qualquer
categoria, com destaque para a categoria docente, apresenta-se como trajetoria planejada de
formagdo de individuos com uma intencionalidade que pretende, ao fim e ao cabo, efetivar
praticas sociais determinadas e precisas, situadas nesta ou naquela realidade e conjuntura
historica especifica. Nesse interim, Gaudéncio Frigotto apresenta o papel da escola publica na

perspectiva burguesa e sua dupla intencionalidade:



128

Como classe revolucionaria a burguesia representa a escola, no plano discursivo
ideologico, como uma instituigdo publica, gratuita, universal e laica que tem, ao
mesmo tempo, a fungdo de desenvolver uma nova cultura, integrar as novas geragoes
na sociedade moderna e de socializar, de forma sistematica, o conhecimento
cientifico. Trata-se de uma instituicdo que tinha uma clara dupla fungdo: contrapor-se
ao pensamento metafisico dominante na sociedade feudal, dominado pela igreja, dai
a defesa da laicidade, e reproduzir os conhecimentos, valores, atitudes necessarias a
construgdo do sistema capitalista (Frigotto, 2010, p. 6).

A escola publica, gratuita, universal e leiga tem essa tarefa dupla na sociedade burguesa
e, no periodo pds-guerra, as nagdes centrais do capitalismo mundial disseminam a percepgao
do desenvolvimento associada as categorias de modernizacao, competitividade e melhoria da
qualidade. A estudiosa Dalila Andrade Oliveira (2021) afirma que esses indicadores s seriam
alcancados por povos e nagdes que realizassem as reformas necessarias em seus processos de
escolarizagdo e formacdo docente, reformas propagandeadas e impostas pelos organismos
globais (Organizagdo das Nagdes Unidas — ONU, Organiza¢gdo Mundial do Comércio — OMC,
Organizag¢ao Internacional do Trabalho — OIT, Organizacdo Mundial da Satde — OMS, Fundo
Monetario Internacional — FMI, Organizacao das Nacdes Unidas para a Agricultura e
Alimentacao — FAO, Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, Banco Mundial - BM
e Organizacao das Nagdes Unidas para a Educac¢ao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, Fundo
das Nagdes Unidas para a Infincia — UNICEF, Organizagdao das Na¢des Unidas para o
Desenvolvimento Industrial — UNIDO) ou regionais (Organiza¢ao dos Estados Americanos —
OEA, Organizag¢ao do Tratado do Atlantico Norte — OTAN, Organizacdo para Cooperagdo para
o Desenvolvimento Economico — OCDE, Comissdo Econdmica para a América Latina e o
Caribe — CEPAL, Mercado Comum do Sul - MERCOSUL e Unido Europeia — UE).

Essa governanga planetdria impds, a partir da década de 1970, aos paises periféricos do
capitalismo-europeu-estadunidense-ocidental, forte influéncia desses organismos multilaterais.
As nagdes exploradas tiveram que empreender diversas reestruturacdes dos seus sistemas
escolares, em consonancia com diretrizes, como a Teoria do Capital Humano, assim como uma
enorme pressao na defini¢ao dos contetidos da formagao de professoras/es (licenciaturas) e as
formas a serem ensinadas nas escolas de Educagdo Basica (énfase nas praticas).

Essas institui¢des governamentais, globais e regionais, articulam-se com os governos
nacionais, a fim de obter concordancia na implementagdo e na estruturagdo de politicas
“macroecondmicas, projetos, programas e medidas aprovadas na Assembleia Geral e subscritas
pelos governos dos Estados, de tal modo que as decisdes tomadas nas instancias da institui¢ao

devem ser seguidas por todos os seus membros” (Silva, 2010, s/p).
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Desta forma, os organismos internacionais produziram estudos, documentos e
recomendagdes para subsidiar a imposicao de suas logicas sobre as reformas educacionais nos
estados-nacao dependentes, como o Brasil, e condicionaram o acesso aos empréstimos
internacionais, pois junto as metas de cobranca da divida externa e para renovar empréstimos
lucrativos, os governos foram obrigados a implementar os ajustes estruturais e as reformas
educacionais (Silva, 2010).

Atreladas a questao dos empréstimos e ajustes, essas reformas impuseram a logica e os
valores da concorréncia capitalista, inserindo categorias empresariais, como desempenho,
avaliagdo ¢ meritocracia, como fundamentos da melhoria de indicadores educacionais,
pautando os investimentos na escola publica e na formagao de professoras/es. Logica importada
desde os tecnocratas estadunidenses para os curriculos brasileiros e amazonicos.

A autora Gatti analisa criticamente as contradi¢gdes e problemdticas embutidas na
importacdo e aplicacdo dessas “competéncias” na educagdo e na formagdo de professoras/es,

onde

[...] prevalece o discurso cognitivista, ¢ este passa a ser o ponto mais forte nos
processos das acdes politicas implementadas e em implementacdo, em particular no
Brasil. Colocam-se como metas, como elementos para acrescentar na formagao basica
ou continuada de professores e alunos, competéncias e habilidades enunciadas como

se fossem ingredientes rotulados, ‘habilidade tal...’; ‘competéncia tal...’, que estdo
disponiveis, empacotadas e colocadas em uma prateleira para pronto uso (Gatti, 2008,
p. 63).

Essas agdes e esses documentos passaram a pautar a politica educacional e impuseram
a realizacdo de pesquisas comparativas entre os diferentes paises e regides, inclusive
contratando especialistas para elaborar e propor estratégias, politicas e metas, para recomendar
aos diferentes governos e as/aos gestoras/es educacionais.

A estudiosa Oliveira (2021) afirma que a realizagcdo dessas pesquisas, em larga escala,
serviu para produzir dados estatisticos e indicadores, por meio dos quais os organismos
internacionais definem informacdes objetivas para efetuar as comparacdes entre diferentes

paises. Dessa forma, a autora assevera que

Revestem-se assim de um carater pragmatico, que ndo exige analises teoricamente
fundamentadas para compreender os fenomenos. Por isso, muitas vezes, estes dados
e indicadores sdo tomados sem qualquer referéncia ao contexto social, econdmico,
historico e cultural das sociedades que estdo sendo comparadas (Oliveira, 2021, p.
721).



130

Nessa pretensa neutralidade e cientificidade, ocultam-se os reais interesses das nagoes
centrais do capitalismo planetdrio e seus grupos transnacionais que nivelam realidades e
culturas singulares, diversas e localizadas territorialmente, com receitas e medidas
uniformizantes, que prescindem de uma andlise fundamentada e embasada, para sua
compreensdo e aplicacdo, estreitando a margem para a critica € a necessidade de adaptacdo ou
refutacao do proposto.

Os estudos de Olgaises Maués e Arlete Camargo (2012) identificam esse modelo de
avaliagdo em larga escala atrelado a necessidade de controle do Estado sobre o curriculo, numa
forma de regulacdo das decisdes e do funcionamento do sistema escolar, pois possibilita
identificar indicadores para definir os recursos aplicados para padronizar o rendimento escolar
e controlar os resultados pretendidos, em diferentes niveis educacionais. Desse modo, as
reformas, avaliagdes e regulacdes levam a centralizacdo e ao controle de métodos, conteudos
escolares e da formacdo de professoras/es, que passa a ser pautada no desempenho, na
competitividade e na necessidade de aumento/melhoria dos niveis educacionais nas escolas, nos
municipios, nos estados, nas regides e nos paises.

Essas reformas produziram efeitos estruturantes sobre a formac¢ao docente no Brasil, ao
introduzir e adaptar a teoria do capital humano e posicionar a escola como espago de
racionalizacdo permanente. Conforme afirma Camargo (2022, p. 22), “modernizando seus
processos, conteudos, metodologias, formas de avaliagdo, com vistas a uma padronizagao
gerencial de modernizacdo, com objetivos econdmicos € maior competitividade”.

Quando se radicaliza essa expropriagdo dos conhecimentos criticos da formagado docente
e a/o professora/r passa a ser gerenciada/o, esvazia o seu potencial politico de enfrentar e resistir
as contradi¢des do processo de imposicdo da ordem social do capital. Evangelista e Pereira
(2019, p. 82) asseveram que “escasseando-se a teoria € o conhecimento proprio a seu oficio de
sua formacgdo e de seu trabalho, corre-se o risco de suprimir também a possibilidade do acesso
dos trabalhadores ao conhecimento histérico e socialmente produzido e sistematizado”.

Além dessa negacdo de acesso a saberes coletivos, Barros assevera que a radicalizacao
dessa politica, como consequéncia ultima, culmina na necropolitica, que mata vidas, silencia

culturas e expropria territorios, pois,

Frisamos ainda que as colonialidades e as ingeréncias do capital, por meio da 16gica
empresarial na educagdo e da logica sacrifical do estado, permanecem no curriculo e
na formagdo de professores, também por meio da transferéncia de estigmas e
estereotipos que reforgam a superioridade de raga, cultura, género, conhecimentos e
da natureza, baseadas na classificagdo social/étnica hierarquica de povos, culturas e
saberes, na apropriagdo/expropriacdo da natureza e do territorio, na morte como
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“necropolitica” e no exterminio da diversidade social e linguistica indigena e de outros
grupos étnicos (Barros, 2021, p. 126).

Com o aprofundamento dessa necropolitica, o gerencialismo acaba por substituir o
humanismo como sistema de inteligibilidade e legitimidade da atividade educativa, pois, os
definidores da formacdo de professoras/es, contetidos e formas de ensinar passam a ser,
paulatinamente, administradoras/es, experts, tecnocratas e estatisticas/os. Assim, o0
gerencialismo se afirma como “[...] tecnocratas e estatisticos baseados em razdes operacionais,
calculo de competéncias e medida de performances” (Porto-Gongalves, 2012, p. 34).

Outra dindmica desse processo ¢ analisada por Porto-Gongalves (2012), sobre a
importancia que ¢ dada ao saber técnico dentro da logica da racionalidade eurocéntrica,
impulsionada pelas seguidas revolucdes industriais e tecnologicas. O autor situa esse fendomeno,
sobretudo, a partir da segunda modernidade e sua colonialidade, mas percebe a “emergéncia
dessa nova revolugdo nas-relagcdes-de-poder-por-meio-da-tecnologia que vem comandando a
atual fase neoliberal da sistema-mundo moderno-colonial” (Porto-Gongalves, 2012, p. 28).

Para clarificar sua analise, Porto-Gongalves discorre alguns exemplos concretos dessa
estratégia do sistema e a forma como as narrativas ocultam as verdadeiras consequéncias na

vida das/os trabalhadoras/es:

[...] uma profunda revolugdo tecnoldgica como parte de uma contra estratégia visando
a reprodugdo das assimétricas relagdes sociais e de poder que nos oferecera: um
mundo sem-fronteiras, sim, mas no sentido neoliberal, que facilita a livre circulagdo
de bens e mercadorias e ndo dos homens, sobretudo, de pobres; menor hierarquia e
centralizag@o, sim, mas com um Estado Minimo para a maioria, uma flexibilizagdo
generalizada que vai dos valores as relagdes trabalhistas; [...] no lugar do direito ao
ocio estimulou exatamente sua negacdo, o neg + ocio: e, no lugar do trabalho livre,
procurou se livrar do trabalho, gerando um desemprego generalizado que, associado
a um Estado mais atento ao capital que a questdo social, levard ao aumento das
migracdes e a sobrecarga de responsabilidades da mulher nos cuidados com os filhos,
com os idosos, com os doentes - a falta da Previdéncia Social resta a mulher previdente
— feminizando a pobreza no exato momento em que as mulheres lutam para se afirmar
no espago publico (Porto-Gongalves, 2012, p. 29).

Sao mudangas drasticas na vida das/os sujeitas/os, em cada por¢do dos territorios, pois
se a educacdo e a formacao de professoras/es sao ditadas pelo capital, ¢ o interesse dessa classe
que vai ser introjetado nas relagdes sociais, econdmicas, culturais e epistémicas. As
consequéncias dessas transformacdes sao operadas sob a revolucdo tecnoldgica, sendo que o
« . . . . .

olho e a mao dos homens e mulheres comuns, por meio dos quais se manipulavam os objetos
e, por esse meio, se teciam os saberes € os sabores, enfim, as culturas, sao substituidos por um

olhar macroscopico ou nanoscopico por meio de tele (amplo) visores (6tica)” (Porto-Gongalves,
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2012, p. 34). Essas alteragdes da ciéncia e da tecnologia impactam no mundo do trabalho e na
cultura, na politica, na geopolitica e na geografia economica, ndo “no sentido de mais equilibrio,
mas, ao contrario, fortalecendo as tradicionais e assimétricas relagdes sociais e de poder no
mundo” (Porto-Gongalves, 2012, p. 34).

Essa reflexdo sobre a formagdo de professoras/es diante das imposi¢des do capital
impulsionou a necessaria criticidade sobre o uso e a democratizacdo do acesso as novas
tecnologias, em todas as suas etapas (pesquisa, producdo, aplicacdo e descarte), sobre as
transformagdes no mundo da economia e da politica, como enfrentamento das assimetrias e
desigualdades que se acentuam em escala global e, inexoravelmente, sobre as epistemologias
que sdao impostas como unicas, e tentam solapar as diferentes maneiras de ser, viver e produzir
outros saberes e sabores na periferia do sistema-mundo.

No contexto Amazonico, Porto-Gongalves (2012) percebe outra frente para a pesquisa
comprometida com a formagdo de professoras/es, no dualismo reducionista entre natureza e
sociedade. O autor advoga que um discurso ecologista reducionista que percebe o “meio
ambiente” apenas em sua metade natural ndo consegue perceber nem compreender o todo e

suas implicacgdes, pois

Reproduzem, assim, a separacdo natureza e sociedade tdo cara ao saber eurocéntrico
que, mais que solugdo ¢é parte do problema a ser superado. A aceitacdo acritica dessa
separacdo produz os reducionismos naturalistas e antropocéntricos, ambos filhos da
mesma matriz filos6fica. Ndo ha vencedor nessa oposigdo, somos todos derrotados
enquanto prevalecer a hegemonia de uma certa ciéncia e de uma certa filosofia
eurocéntrica (Porto-Gongalves, 2012, p. 39).

Esse dualismo antropocéntrico e reducionista impactou estruturalmente a educagdo
publica e a formagao docente, na realidade brasileira. A adaptagdo direta dos instrumentais e
fundamentos epistémicos imbricados com os processos produtivos da empresa capitalista
neoliberal tentam impor relagdes de dependéncia as/os trabalhadoras/es, exigindo
produtividade e eficiéncia, como os novos valores sagrados a serem buscados a qualquer prego
nos altares do deus mercado. Importa pesquisar, entender e refutar esse fetichismo pods-
moderno.

Essa postura critica diante da conjuntura em que vivemos na sociedade do capital ¢
afirmada por Maria da Concei¢do dos Santos Costa (2017, p. 18), refletindo a crise estrutural
do capitalismo, que “esmaga a maioria da humanidade, que sofre com todas suas

consequéncias”. A autora analisa as consequéncias dessas reformas neoliberais sobre a
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educacdo publica, a formagdo de professoras/es ¢ a vida das/os estudantes em suas

corporeidades e, também, indica um horizonte de resisténcia e superagao:

[...] diante da crise que impera na sociedade atual e que chega ao chdo da escola de
forma intensa e excludente [...] que atingem o curriculo e o projeto pedagogico; que
fragmentam o conhecimento; que preconizam praticas corporais que reduzem o direito
de homens, mulheres, criangas, jovens e adultos a uma experiéncia corporal critica e
emancipadora; que minam as rela¢des sociais, distanciando-os uns dos outros; que
desestruturam o contexto escolar com a presenca marcante da violéncia, das drogas,
das praticas homofobicas; que perpetuam exclusdes, segregando os sujeitos sociais
que vivem a escola publica, precisam ser superadas, dando lugar a experiéncia
corporal de forma respeitosa, criativa, critica e emancipatoria (Costa, 2017, p. 22).

Esses enfrentamentos, vivéncias e superagoes sao apontados, também, por Hage (2023),
como desafios para a formacao de professoras/es, ensinantes e aprendizes, em alianga com as/os
sujeitas/os e territorios das Amazonias, por meio da construcao de outras epistemes, instituindo

outros saberes e sabores, outras agoes instauradas coletivamente.

[...] em nossas convivéncias; os modos proprios e respeitosos como se relacionam
com os seres nao humanos: o rio, a floresta, a terra, os animais e vegetais; suas
resisténcias aos genocidios, epistemicidios e culturicidios que lhes foram impostos
historicamente; e a luta por prosperar e permanecer com o seu bem viver; constitui a
sabedoria desses povos e pode ser aprendido por nos que vivemos nos territorios
urbanos e nos relacionamos predominantemente de maneira indiferente com relagéo
aos demais seres humanos e ndo humanos e somos muito mais assediados pelos
processos de mercantilizagdo da vida e seus condicionantes (Hage (2023, p. 43).

Se a historicidade da formagdo de professoras/es, na América Latina, no Brasil e na
Amazonia, tem sido marcada pela colonialidade do saber, pela forca da imposicao do
receitudrio neoliberal capitalista mercadocéntrico, pela hierarquizagdo-invisibilizagao-
silenciamento dos saberes e epistemes indigenas e afrodescendentes, pela perda da autonomia
das/os educadoras/es e educandas/os nas escolas para decidir seus curriculos e conteudos, entao,
¢ a analise critica, o esfor¢o intelectual instituinte de outras producdes de conhecimento e a
acdo praxiologica de resisténcia e insurgéncia que poderdo abrir outros caminhos de ensinar e

aprender.

4.2 EDUCACAO DO CAMPO

A Educagdo do Campo no Brasil, na Amazonia e no Amapa ¢ fruto de um movimento
historico construido, ao longo das ultimas décadas, por meio de disputas das/os sujeitas/os

camponesas/es em cada por¢cdo dos territdrios, em cada regido. A Educagdo do Campo ¢
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instituida nessa pressao de coletivos camponeses, associagdes, sindicatos € movimentos sobre
o Estado, para obter alteracdes, na legislagao, que contemplem os direitos educacionais dessas
populagdes, e politicas publicas que materializem suas demandas para a escola do campo, a
formacdo de professoras/es e outras necessidades educacionais.

A processualidade do Movimento da Educa¢do do Campo se materializa em uma
historicidade que tem antecessores e precedentes historicos, uma capilaridade de atuagdo e
disputa em todo territorio nacional, momentos de sintese e marcos de sua instituicao, sujeitas/os
sociais bem definidas/os em suas singularidades, atuagdo aberta na defesa de suas pautas por
direitos e uma consistente elaboragdo de suas concepgdes, metodologia e bases ideologicas de
intervencao politica.

Como esta tese se ocupa de produzir um estudo decolonial sobre a formagao de
professoras/es na Amazonia amapaense, formagdo esta que tem sido materializada pela
Licenciatura em Educag¢do do Campo na UNIFAP, Campus de Mazagdo/AP, esta secdo se
apresenta em uma posi¢ao de relevancia, por descortinar o contexto central da objetividade da
pesquisa. Dadas as bases decoloniais que alicer¢gam este estudo e descortinando a problematica
da formacao de professoras/es no contexto neoliberal na sociedade brasileira, esta se¢do teorica
se completa com o Estado do Conhecimento da Educacdo do Campo enquanto categoria de
fundamentagdo, os referenciais historico-conceituais do Movimento da Educagdo do Campo e
a execugdo da LEdoC na UNIFAP/Mazagao.

O estudo situa na Amazonia amapaense seu /ocus singular de empiria e aprofundamento
da discussdo, e esse territorio conforma especificidades proprias de plenitude de vida,
resisténcia e existéncia dos povos dessas terras de trabalho, dguas de trabalho e florestas de
trabalho (Witkoski, 2007). Antonio Carlos Witkoski (2007) afirma que os povos das Amazdnias
reconhecem e valorizam as riquezas naturais como patrimonio que ¢ manejado e cuidado para
a presente e as futuras geracdes, em relagdes de reciprocidade com a mae terra, com 0s seres
vivos € nao vivos, recriando as condigdes para nossa propria existéncia enquanto espécie.
Nesses territorios, a luta dos povos amazonidas ¢ por uma Educagdo do Campo enraizada no
trabalho, no cuidado, nas culturas e saberes, viveres e conviveres com 0s outros € com a
natureza.

Porém, nenhuma posi¢do romantica ou idilica se mantém em pé nessas terras e aguas,
pois, segundo Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti (2021, p. 32), a virada do século XXI se
apresenta como “momento paradigmatico para uma atualizacdo perversa de formas brutais de
capitalismo ja experimentadas na Amazdnia, construida por um novo impulso de integracao da

Amazonia aos circuitos nacionais ¢ mundiais de acumulagao™.
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Essa perversidade e brutalidade da acumulagdo capitalista se estrutura sob a falacia da
técnica e modernizacdo, quando, na verdade, segundo Porto-Gongalves (2012), o poder e a
politica apenas se apresentam como razao técnica. Na pratica, o autor denuncia, que, por
exemplo, 0 Zoneamento Econdmico-Ecologico estimulado pelos organismos multilaterais (BID
e Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento — BIRD) nas regulacdes e
redesenhos do papel do Estado separa as areas a serem conservadas, mas ndo inclui nesse
planejamento as populacdes originarias (Porto-Gongalves, 2012). Ou seja, as areas sao liberadas
para praticas exploratérias dos grandes grupos nacionais e transnacionais, comandadas pela
logica econdmica que desconhece e desrespeita as temporalidades bio-geo-fisico-quimicas e
culturais singulares e distintas de cada territorio.

O Movimento da Educagdao do Campo, por outro lado, respeita os saberes outros das
escolas e comunidades desses territorios, valorizando os modos de ser e produzir a vida e a
existéncia nesses campos, aguas e florestas das Amazodnias. Arroyo (2012) defende que essas
culturas e essas/es sujeitas/os estejam nas escolas, nos curriculos, nos processos metodoldgicos
e na formagao de professoras/es, fazendo a disputa de pensamentos, conteudos, formagoes,
saberes e epistemes, em processos educativos outros, que partam dessas bases e envolvam esses
povos num movimento constante de coletividades, organizagdes e lutas sociais e populares
auténticas.

O Movimento da Educacdo do Campo ja inaugura essas praxis, ao reconhecer os
conhecimentos produzidos nas lutas dos movimentos e coletivos sociais, lutas por educacgao
diferenciada e garantidora da igualdade, no enfrentamento das desigualdades, injusticas,
silenciamentos e inferiorizagdes. Essa praxis parte das/os sujeitas/os envolvidas/os no processo
educativo — que ¢ também libertario — ao produzir coletivamente novas metodologias,
estratégias e acdes que culminam por instituir uma educagdo que reconhece e dialoga com a
realidade e a especificidade das/os sujeitas/os e dos territdrios camponeses.

Essa producao de inéditos viaveis, na realidade Amazonica, ndo se da sem contradigdes
e enfrentamentos. Conforme Hage (2023, p. 49), essas/es sujeitas/os coletivos, articuladas/os
em seus movimentos e organizagdes, representando as realidades dos campos, das dguas e das
florestas das Amazonias, definem as estratégias e aliangas para combater as ofensivas e as
violéncias dos “agentes do negdcio, num cenario em que os processos de mercantilizacao e de
colonialidade da vida e da educagdo sdao hegemonicos e afirmam a parceria publico-privada
como modelo das articulagdes e redes que protagonizam este projeto desenvolvimentista”.

Os estudos de Tavares e Gomes (2018) veem, nessa a¢do predatoria e insustentavel, um

reflexo concreto da hegemonia epistémica europeia ocidental, denunciada pela Teoria



136

Decolonial, que identifica esse racismo epist€émico, que se nega a admitir outras logicas,
saberes, cosmovisdes, racionalidades, pensamentos e epistemologias diferentes. Essa
hegemonia se reproduz nas pedagogias e didaticas, fundadas na autoridade docente, no
autoritarismo e na violéncia camuflados de desenvolvimento e de avango tecnologico.

A decolonialidade da pedagogia, enquanto praxis de ensinar e aprender coletivamente,
aponta um horizonte de esperanca, na luta pelas mudangas necessarias na educagdo publica, na
escola do campo e na formagdo de professoras/es, numa relagdo de alianca, compromisso,
resisténcia, insurgéncia e transgressao, no enfrentamento do sistema educativo monocultural,
patriarcal, antropocéntrico e colonial.

Esse enfrentamento coletivo, fundado nas epistemes ancestrais dos povos indigenas e
afrodescendentes, construido coletivamente nos territérios camponeses, podera produzir a
escola “amazonizada”, nutrida com valores e principios outros, sustentada na solidariedade,
partilha, ética, cooperagdo, escuta e cuidado com a vida, com os seres vivos € ndo vivos, a

natureza e o trabalho de tantas maos.

4.2.1 A historicidade da Educaciao do Campo

A colonizacdo conformou estruturalmente a sociedade brasileira desde a invasao
europeia, o genocidio dos povos originarios, a escravizagdo de populagdes trazidas da Africa, a
conformacao do latifiundio monocultor agroexportador e a urbanizagao no litoral, de frente para
o oceano e de costas para o interior do pais. S0 condicionantes que se reproduzem e
permanecem nos anos imperiais, na velha republica, na era Vargas, e ainda guardam muitas
similaridades ao longo do século XX.

A sociedade brasileira se funda nessa colonialidade violenta que se estruturou e se
moderniza de forma conservadora, mas ndao sem as contestacdes, resisténcias, enfrentamentos,
rebelides, movimentos, organizacdes sociais, mobilizagdes e todo tipo de lutas protagonizadas
pelos povos indigenas, afrodescendentes, camponesas/es, trabalhadoras/es, para garantir

direitos territoriais, sociais € educacionais, conforme afirma Ribeiro:

Os movimentos sociais populares estdo presentes enquanto sujeitos politicos coletivos
bem concretos no que vemos e interpretamos como educagdo contemporinea,
principalmente aqueles que sdo protagonizados pelos trabalhadores e trabalhadoras da
terra, cuja diversidade de manifestagcdes e organizagdes pode ser sintetizada na
unidade do movimento camponés de luta pela terra e pela educagéo. Tais movimentos
formulam criticas e colocam demandas que impdem aos educadores-pesquisadores
militantes a necessidade de repensar a formagdo de professores e os processos de
escolarizagdo oferecidos e vivenciados pelas classes populares (Ribeiro, 2010, p. 24).
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Em cada periodo histdrico, as/os trabalhadoras/es organizaram suas estratégias de lutas
e enfrentamentos, sendo essas tensdes e contradicdes o motor do amalgama histérico da
sociedade brasileira. Sempre em relagdo com a realidade urbanocentrada, o movimento
campongs se constitui nessa luta por terra e educacdo, conforme refere a autora, pois a terra ¢
garantia do trabalho, da moradia, da produgdo da existéncia, e a educacdo, a possibilidade de
alcancar coletivamente melhores instrumentais de leitura e andlise critica da realidade, para
embasar os posicionamentos e construir as alternativas de desenvolvimento.

O Movimento da Educag¢do do Campo se estrutura sobre uma tradicdo e uma heranga
historica, que incorpora todas as lutas por terra e liberdade dos povos origindrios e
afrodescendentes, e identifica um nascedouro singular e especifico no campo brasileiro nas
décadas de 1940-1950, denominado Ligas Camponesas.

Criadas pelo Partido Comunista, desde a década de 1940, as Ligas Camponesas
obtiveram atuag¢do pouco expressiva, desenvolveram-se na ilegalidade, conseguiram organizar
células em todos os estados brasileiros e eram bastante vigiadas pela policia (onde se encontram
dados escritos sobre suas localizagdes e lideres). Iniciaram como organizagdes de
trabalhadoras/es para conseguir algum amparo nos sepultamentos, enfermidades, desemprego
e miséria e, logo, fomentaram a insatisfacdo e agdes reivindicatorias de seus membros.

Segundo Anténio Torres Montenegro (2004, p. 395), a institucionalizagdo das Ligas
somente ocorre quando as/os trabalhadoras/es do estado de Pernambuco encontram um aliado
estratégico no deputado e advogado Francisco Julido, e o movimento ganha uma nova dindmica:
“transformaram-se, segundo grande parte da imprensa, dos politicos e mesmo da sociedade
civil, numa grande ameaca a ordem social e, sobretudo, a ‘paz agraria’ dos latifundiarios”. Junto
ao lider camponés José Ayres dos Prazeres, liderancas de sindicatos urbanos, partido comunista,
autoridades do legislativo e executivo, as/os trabalhadoras/es do Engenho Galileia, no
municipio de Santo Antdo-PE, conseguiram fundar e registrar a Sociedade Agricola e Pecuaria
de Plantadores de Pernambuco (SAPPP), no ano de 1954 (Morais, 1997).

A efervescéncia do periodo ¢ tamanha, que a imprensa mundial noticiou as greves,
mobilizagdes e repressdes sofridas pelas Ligas Camponesas no Nordeste brasileiro. Sua atuacao
escala significativa institucionalizagdo até o golpe civico-militar de 1964 e a violenta
perseguicao promovida contra as organizacdes populares de cunho reivindicatorio. Mortes,
prisoes, exilio, clandestinidade e destruicdo de documentos e atas dos sindicatos, ligas,
associagoes e partidos politicos dificultam a reconstru¢ao dessa memoria historica da luta das/os

trabalhadoras/es.
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Outras experiéncias significativas da organizagao das/os trabalhadoras/es, nesse periodo
que antecede a ditadura militar de 1964-1985, sdo protagonizadas na regido Nordeste, onde a
seca, a fome e a exploracao dos fazendeiros e donos de engenho consistiam numa durissima
realidade na época. A tese de Alceu Ravanello Ferraro (1968, p. 19), concluida nos primeiros
anos do regime de excec¢do, pesquisou e discutiu a contribui¢do para o desenvolvimento de um
dos projetos de “trabalho social empreendida pela Arquidiocese de Natal nos anos 1950 e 1960,
dentro do que se considerava ser a regido menos desenvolvida do pais — o Nordeste. Essa
experiéncia se tornara conhecida como ‘O Movimento de Natal’”.

Os resultados da pesquisa de Ferraro (1968) indicam forte desenvolvimento eclesial,
social e politico nas liderangas e comunidades envolvidas, pelas acdes da igreja diocesana.
Outra experiéncia protagonizada pela instituicdo eclesial foi, segundo Osmar Favero (2010), o
denominado Movimento de Educac¢do de Base (MEB), criado em 1961 pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e pelo Governo Federal.

Segundo o autor, 0o MEB iniciou oportunizando alfabetizag¢do, por meio de programa de
radio e treinamento de tutores, para organizar as escolas rurais, mas, depois do primeiro ano de
atividades, apds avaliar as agdes, passou a desenvolver novas atividades, reorientadas para,
além das escolas radiofonicas, intensificar treinamentos para lideres comunitarios e
sindicalistas rurais (Favero, 2010). O conceito de educacdo de base assumido no MEB se

expressa assim:

Entende-se como educacdo de base o processo de autoconscientizagdo das massas,
para uma valorizagdo plena do homem e uma consciéncia critica da realidade. Esta
educagdo devera partir das necessidades ¢ dos meios populares de participagdo,
integrados em uma auténtica cultura popular, que leve a uma agéo transformadora.
Concomitantemente, deve propiciar todos os elementos necessarios para capacitar
cada homem a participar do desenvolvimento integral de suas comunidades e de todo
o povo brasileiro (Favero, 2010, p. 4).

Nessa conceituacao se entrevé o compromisso de uma educagdo conscientizadora, de
massas, que parte da realidade e das necessidades das pessoas, participativa, transformadora da
realidade e focada no desenvolvimento. Sdo elementos conceituais que ecoam no movimento
camponés e marcam o nascedouro dessa perspectiva de educacao e luta organizada. Na area de
educagado a distancia, utilizando o maio da transmissao radiofonica, o MEB foi precursor no
cenario brasileiro.

Além das atividades de alfabetizagdo, o MEB implantou cursos de capacitagdo sobre
cooperativismo e associativismo, o que fez essa acdo ‘“radicalmente diferente das acdes

anteriores era o compromisso explicitamente assumido em favor das classes populares urbanas
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e rurais, assim como o fato de orientar sua acdo educativa para uma agdo politica” (Favero,
2006, p. 51). Com a derrocada da democracia pelos militares e instaurado o regime de excegao,
0 governo autoritario cessou imediatamente o financiamento do MEB, as agdes sofreram
violenta persegui¢do e diminuiram drasticamente as turmas e escolas. Apesar dessa situagao
terrivel, o movimento nunca interrompeu por completo suas atividades, permaneceu na
clandestinidade e, apos cessar a cortina de ferro, retomou novo félego e realiza essa formagao
até os dias atuais.

Féavero (2006, p. 52) ressalta, ainda, que as formag¢des dos educadores do MEB incluiam
tematicas para “desenvolvimento de comunidades, liderangas comunitarias, cooperativismo,
sindicalismo, educagdo politica, entre outros”. Como consequéncia desse projeto de formagao,
o trabalho “resultou na criacdo de associagdes comunitdrias € movimentos sindicais,
destacando-se a acdo socioeducativa do MEB junto aos Movimentos Sociais” (Favero, 2006, p.
52).

Outro movimento precursor, que compde os alicerces historicos do Movimento da
Educagdao do Campo, forma os Circulos de Cultura freirianos. No final da década de 1940,
Paulo Freire iniciou um trabalho na area de educagao no Servigo Social da Industria (SESI), em
Recife-PE. Essa experiéncia com operarias/os e familiares, por meio de praticas educativas em
grupo, permitiu ao jovem educador iniciar a elaboragdo de seus métodos, pensamentos e
escritos. Partindo dos experimentos em grupos, com maes/pais e professoras/es, considerando
as varias dimensoes educativas da vida das pessoas, mais que uma experiéncia de escola, Paulo
Freire propde acdes que se desenvolvem através de Circulos de Cultura.

Os escritos de Ynakam Luis de Vasconcelos Leal, Severino Bezerra da Silva e Ciro

Linhares de Azevédo afirmam a conceituagao dos Circulos de Cultura como

O Circulo de Cultura é um método criado por Paulo Freire que parte do pressuposto
da constru¢do do conhecimento por meio do didlogo - fator basico e necessario a
pratica pedagogica democratica. Estas sdo caracteristicas dos Circulos de Cultura - o
dialogo, a participagdo, o respeito ao outro, ao trabalho em grupo, a dindmica de um
constructo continuo. Portanto, os Circulos de Cultura sdo espacos no qual se ensina e
se aprende. Espago em que a preocupacdo ndo ¢ simplesmente transmitir conteudos
especificos, mas despertar uma nova forma de constru¢ao do conhecimento de forma
coletiva, através das experiéncias vividas (Leal; Silva; Azevédo, 2021, p. 328).

O trabalho com os Circulos de Cultura, como perspectiva metodoldgica, conseguiu
destaque e passou a ser desenvolvido em varios espagos, como no teatro e nas oficinas de arte
popular em Recife, e, em seguida, expandiu-se pelo estado de Pernambuco. Na capital Recife,

o prefeito Miguel Arraes, em 1960, cria 0 Movimento de Cultura Popular (MCP), com o apoio
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de intelectuais, educadoras/es, artistas, estudantes, representantes da igreja catolica e do Partido
Comunista Brasileiro (PCB).

O MCP era apoiado pela prefeitura, mas desenvolvia suas a¢des com autonomia e
dindmica propria, para oferecer a populacdo analfabeta e marginalizada formas de acesso a
educagdo e a cultura, que lhe permitissem transformar, por si mesma, o contexto social no qual
vivia. De acordo com Fabio Silva de Souza (2014), o objetivo do MCP era conscientizar a
populagdo por meio da cultura e da educagao de base. O Movimento promovia festivais de
cinema e teatro, semanas estudantis, festas dedicadas ao folclore, seminarios, congressos sobre
temas ligados a cultura. Educar era a palavra de ordem: pelo radio, pelo teatro, pela cangao,
pelo cinema, pelo folclore, pelas artes plasticas.

Souza (2014) afirma que a metodologia dos Centros de Cultura do MCP — educadoras/es
partindo da tematica que o grupo definia — acabaria originando método inovador de
alfabetizacdo de adultas/os, pois substituiu cartilhas tradicionais e desenvolveu material
didatico proprio, com base na realidade das/os educandas/os: o “Livro de Leitura para Adultos”.
Em momento posterior, o educador Paulo Freire faria nova revolu¢do nesse método,
abandonando as cartilhas e decidindo com cada grupo de alfabetizacdo as palavras e os temas
especificos de sua realidade, sua Pedagogia do Oprimido nascendo.

O MCP também ¢ nascedouro de outras duas novas linguagens: no teatro, surge o Teatro
do Oprimido, de Augusto Boal, e no cinema, a documentagao da realidade social, com o filme
“Cabra Marcado para Morrer”, de Eduardo Coutinho. Com a elei¢do de Arraes para o governo
de Pernambuco, em 1962, o MCP expandiria sua atua¢do desde a periferia da capital até o
interior pernambucano, alfabetizando e fortalecendo a cultura do estado e a politica do pais,
chegando a conseguir apoio estratégico e financeiro do governo federal e da Sudene (Souza,
2014).

Num cenéario semelhante, foi criada, em Natal, capital do Rio Grande do Norte, em
fevereiro de 1961, a campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, pelo prefeito Djalma
Maranhao e secretario de educacao Moacyr de Goes. Isso por meio da implantagcdo do ensino
primario para criangas nos bairros periféricos, em escolas de chao batido, com telhado de palha
e uma metodologia inovadora que valorizava a cultura, as festas, as musicas e as dancas
populares. Também, foram instaladas bibliotecas populares, pracas de cultura e museus de arte
popular, onde foi ampliada a alfabetizacdo de adultas/os, utilizando a metodologia de Paulo
Freire.

Os estudos de Eduardo Anténio Gurgel Cavalcanti (2012, p. 48) atestam que as agdes

avangaram para a alfabetizacdo de adultas/os, adaptando do Livro de “Leitura para Adultos”,
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do MCP (Recife/PE), além da Campanha “De pé no chao se aprende uma profissao”,
desenvolvida em 1963, que oferecia as/aos trabalhadoras/es cursos de sapataria, corte e costura,
alfaiataria, encadernacdo e barbearia, numa experiéncia das “mais importantes do inicio dos
anos de 1960, sobretudo enquanto formatagdo de um novo modo de oferecer o ensino, desde a
estrutura fisica das escolas, sua programacao de aulas e atividades e as inovagdes metodoldgicas
introduzidas”.

Esse processo também sera cessado violentamente pelo regime de excegao implantado
em 1964, onde se repetem as crueldades das prisdes, torturas, exilios e desaparecimentos
politicos. Sobre essa efervescéncia do processo educacional no Nordeste brasileiro e uma
possivel espontaneidade ou voluntarismo no principio da Campanha “De pé no chao também

se aprende a ler”, Cavalcanti afirma que:

Pensar que a Campanha surgiu de forma espontanea e voluntarista incorreria em um
grave equivoco, dado que a historia educacional da época fora contemplada com
importantes movimentos de educacdo popular, em especial aqueles voltados para a
alfabetizagdo de adultos: as escolas radiofonicas, vinculadas ao Movimento de
Educagao de Base — MEB, coordenado pela Igreja catdlica; as primeiras experiéncias
com o método Paulo Freire em Recife e, depois, na cidade de Angicos/RN; os Centros
Populares de Cultura — CPC/UNE e o Movimento de Cultura Popular — MCP/Pe.
Permeando todo esse contexto, uma luta que ja atravessava mais de 15 anos pela
aprovacgao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, finalmente sancionada
em 20 de dezembro de 1961, a LDB n° 4.024 (Cavalcanti, 2012, p. 48).

Sado diversas manifestagdes de um movimento aglutinador que se irradia desde as
capitais para o interior, onde a atuagdo de Paulo Freire se destaca em Angicos-RN, ano de 1963,
e de acordo com Leal, Silva e Azevédo (2021, p. 333), rendeu-lhe convite do presidente Jodo
Goulart para participar de uma campanha nacional de alfabetizacdo, impedida em 1964. Os
autores enfatizam que a percep¢ao de Paulo Freire sobre o ponto de partida no Circulo de
Cultura ¢ o mundo concreto, as diversas realidades sociais vividas pelas/os sujeitas/os
educadoras/es e educandas/os, numa sinergia entre ensinar e aprender que produz libertacao,
fortalecimento identitério, pelo didlogo e pela abertura para o novo (Leal; Silva; Azevédo, 2021,
p- 333).

Ao pesquisar sobre Angicos, Maria Elizete Guimaraes Carvalho e Maria das Gragas da
Cruz Barbosa (2011, p. 69) comentam que a equipe de trabalho, composta por
coordenadoras/es, monitoras/es, estudantes universitarios de Natal, da recém-fundada
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), cursando Direito, Servico Social,

Engenharia, e outros, eram jovens de familias tradicionais do estado, que, “imbuidos das ideias
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que se veiculavam na época, foram para Angicos, nas férias do inicio do ano de 1963, para
desenvolverem o projeto piloto de alfabetizacdo de adultos em 40 horas”.

A preparacao das equipes, segundo Carvalho e Barbosa (2011), deu-se com a assessoria
de Paulo Freire e a coordenacao de Marcos Guerra — estudante de direito e lider estudantil-
formando as equipes pedagdgicas, com a realizacdo de semindrios de formacdo de

professoras/es, na Faculdade de Direito, com duas orientagdes mensais. Chegando em Angicos,

Iniciaram a experiéncia pela investigacdo da realidade linguistica dos alfabetizandos
para escolha do universo vocabular a ser trabalhado. Desse universo foram retiradas
as palavras e temas geradores, originadores do debate, que seriam empregados no
processo de alfabetizacdo, sendo a escolha realizada de acordo com a relevancia e
significado social para o grupo envolvido. Assim explicou Guerra em entrevista ao
jornal Tribuna do Norte: “Nds, como monitores, faziamos uma pesquisa investigando
a vida das pessoas. Nao adianta ensina-los palavras da cartilha do Ministério de
Educag@o, se ndo faziam parte do universo vocabular de cada um. N&o haveria
utilidade” (Carvalho; Barbosa, 2011, p. 72).

Ao final dessa experiéncia inovadora, as/os adultos estavam alfabetizados ¢ Angicos-
PE se tornou famosa internacionalmente, pela metodologia diferente, inovadora, alternativa de
trabalho pedagdgico com jovens e adultas/os, sem fazer uso de cartilha, por meio dos “Circulos
de Cultura”, que, diferentes das tradicionais salas de aula, constituiam-se em espacos de
didlogos e debates, que produziam a alfabetizagdo e a conscientizacdo. Em Angicos, as/os
educandas/os discutiam, questionavam, modificavam, renovavam, corrigiam e refundavam sua
realidade. Em Angicos, as/os educandos “produziam frases que expressam a formagao de uma
conscientizacao politica em elaboragdo” (Carvalho; Barbosa, 2011, p. 74).

As armas e as botas militares brasileiras interromperam essas experiéncias de educacgao
e conscientizacdo das/os trabalhadoras/es urbanas/os e rurais, com o poderio bélico
estadunidense em seu apoio. Mas o método Paulo Freire estava s6 no inicio. A semente foi

plantada. Uma novidade foi inaugurada, conforme atesta Francisco Correia Weffort:

As frequentes greves de trabalhadores, a crescente importancia dos grupos
nacionalistas, a mobilizacdo da opinido publica em torno da tematica das reformas
estruturais (em particular a reforma agraria), a extensdo dos direitos sociais dos
trabalhadores do campo, a mobiliza¢do dos camponeses para a organizagdo sindical
ou as ligas camponesas de Francisco Julido — sdo alguns dos fatores que estavam a
anunciar a emergéncia de um movimento popular de novo tipo (Weffort, 1980, p. 77).

Nesse movimento revoluciondrio que surgia foi posto a prova pelas prisdes, torturas,

exilios e desaparecimentos de suas/eus lideres e comunitarias/os, a luta se manteve por duas



143

décadas no exilio e na clandestinidade, até a retomada do Estado de Direito e das liberdades
democraticas na década de 1980. Gratidao aos que tombaram. A luta continuou.

No retorno lento e gradual da democracia brasileira, no ano de 1979, foi aprovada a
Anistia — que possibilitou o retorno dos exilados e clandestinos — e, apds o retorno do
pluripartidarismo, deu-se a retomada do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e a criagdo do
Partido Democréatico Trabalhista (PDT) (1979) e o PT (1980).

Em 1983, milhares de trabalhadoras/es do Brasil inteiro criaram a CUT, a maior central
sindical do planeta. Com o apoio da Igreja Catdlica, que havia criado a Comissao Pastoral da
Terra (CPT), desde 1975, as/os trabalhadoras/es rurais sem terra criaram o MST, em 1984, com
a missdo de organizar a pressdo sobre o Estado brasileiro, pela reforma agraria e outras
demandas de desenvolvimento rural. Essas e outras organizacdes de base incidiram fortemente
nas lutas que reconfiguraram a realidade rural do pais (Ribeiro, 2010).

As pesquisas de Pedro Clei Sanches Macedo afirmam a retomada dessa luta das/os
trabalhadoras/es rurais e suas/eus aliadas/os nesse momento historico de reconfiguragdo da

sociedade brasileira,

[...] a partir das reivindicagoes realizadas pelo MST e outros movimentos sociais, na
busca de um projeto transformador de educacdo e da escola, que comegam a surgir,
por via das politicas publicas, uma série de programas e projetos que abrem espaco
para delinear os primeiros passos na constru¢do uma nova concepgdo de educagdo
para os povos do campo, a partir de experiéncias construidas no seio da luta e da
resisténcia dos trabalhadores do campo. Os movimentos sociais comegaram a se
articular no final dos anos 1980, quando a sociedade civil brasileira vivenciava o
processo redemocratizacao pos-regime totalitario, participando de espacos publicos e
de lutas democraticas em prol de varios direitos, dentre eles, a Reforma Agréria e a
Educagdo do Campo (Macedo, 2021, p. 131).

O processo de redemocratizagdo produz novos marcos democraticos como a
Constitui¢ao Cidada — Constituicdo Federal (CF) de 1988, que recoloca as liberdades e os
direitos civis como fundamento dessa retomada institucional. A CF/1988, em seus artigos 206
a 214, trata sobre direitos educacionais e institui o ensino universal, gratuito, obrigatorio,
publico, assentado nos principios de igualdade, liberdade e pluralidade. Direito de todos e dever
do Estado ¢ a base das reivindicagdes dos movimentos e das organizagdes sociais em todo
territdrio nacional, para que a lei seja cumprida na pratica.

Na esteira da CF/88, o Estado brasileiro promulga, também, uma nova Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) para a educacdo nacional, a LDB n° 9.394 de 1996, que afirma, entre outros

direitos educacionais das/os sujeitas/os camponesas/es, em seu Art. 28:
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Na oferta da Educagdo Basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: I — contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II —
organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas; III — adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural (Brasil, 1996).

Com o processo de disputa dos rumos da CF e da LDB, trabalhadoras/es, estudiosas/os,
gestoras/es, sindicalistas e liderangas do pais inteiro ampliaram sua participagdo e reivindicagao
coletiva, gestando, na década de 1990, o Movimento da Educacao do Campo, que expressou
essas demandas e pautou o Estado brasileiro, para materializar os direitos conquistados na
legislagdo cidada.

A luta pela terra, apds o assassinato de Chico Mendes e tantas outras liderancas
camponesas, como nos massacres de Corumbiara e Eldorado do Carajas, foi fortalecendo a
pressao do MST com os acampamentos ¢ as ocupagoes de areas improdutivas, contando com
pressdo de setores urbanos nacionais e de liderancas e organismos internacionais, chegando a
conquista, no governo neoliberal de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2002), do

assentamento de milhares de familias, conforme destacam Anhaia e Hage:

[...] no periodo de 1995 até 2000, foram assentadas 395.211 familias em 3.438
assentamentos em todo territério brasileiro, o que implicou diretamente na
intensificag@o da luta pela terra e por outros direitos, como, por exemplo: Programa
Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar/PRONAF (1996), Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria/PRONERA (1998), e incremento nas
acdes de fomento a produgdo agricola, assisténcia técnica, habitacdo rural, etc.
(Anhaia; Hage, 2024, p. 3).

A percepcao da importancia da educacdo no processo de fortalecimento dos
acampamentos e assentamentos das/os trabalhadoras/es rurais motivou a realizacdo do I
Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), no ano de
1997, reunindo mais de 700 educadoras/es, que partilharam suas realidades e seus desafios, e
assumiram o compromisso de promover mobilizacdo, intercdmbio de praticas pedagogicas,
convivéncia e estudo entre as/os educadoras/es que atuam nos acampamentos € assentamentos
da reforma agraria de todo o Brasil, além de fortalecer a organizagao de um projeto pedagogico
relacionado com a luta pela reforma agraria e a construgao da cidadania.

O documento assinado por essas educadoras/es no I ENERA, intitulado “Manifesto das
educadoras e dos educadores da Reforma Agraria ao povo brasileiro”, ¢ considerado a “certidao
de nascimento” do Movimento da Educa¢do do Campo (Anhaia; Hage, 2024). Do coletivo

reunido no ENERA, langaram-se as bases para a realizagdo da I Conferéncia Nacional “Por
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uma Educagdo Basica do Campo”, realizada de 27 a 31 de julho de 1998, em Luziania, Goias
(Caldart, 2023), precedida de conferéncias preparatorias realizadas nos estados e nas regides.

Como fruto da I Conferéncia, foi criada a Articulagao Nacional por uma Educagao do
Campo, composta pelas entidades presentes no ENERA e na Conferéncia, o MST, a
Universidade de Brasilia (UnB), o UNICEF, a CNBB ¢ a UNESCO.

Dessa articulacao e da mobilizagdo nacional se conseguiu uma conquista significativa
na area das politicas publicas, a aprovacao do PRONERA, criado em 16 de abril de 1998, pela
Portaria n® 10/1998 do extinto Ministério Extraordindrio da Politica Fundiaria, incorporado ao
Instituto Nacional de Colonizagdo ¢ Reforma Agraria (INCRA), por meio da Portaria n°
837/2001, instituido como politica publica pela Lei n° 11.947/2009 e regulamentado pelo
Decreto n°® 7.352/2010.

Em matéria divulgada no site do MST (2022) e assinada pelos professores Jodo Carlos
de Campos; Paulo Henrique; Edgar Koling (2022), o PRONERA, desde 1998, ofertou 499
cursos em parceria com 94 institui¢cdes de ensino, atendendo 186.734 beneficiarios, desde a
EJA até programas de pos-graduacao.

A pressdo organizada pelo Movimento da Educagdo do Campo e pela Articulagdo
Nacional por uma Educagdo do Campo forgaram o governo neoliberal de FHC a elaborar
marcos regulatorios numa legislacdo especifica, para embasar juridicamente as demandas
das/os sujeitas/os e dos territorios camponeses. Dois documentos sao produzidos como marcos
legais resultantes desse processo, o Parecer n® 36/2001, da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacao, e a promulgagao das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, Resolugdo n° 1/2002 (Brasil, 2012).

Os textos do Parecer e da Resolucdo consagram as reivindicagdes historicas dos
lutadores da Educagdo do Campo e inauguram uma politica que considera suas especificidades

e singularidades, como o Pardgrafo unico do Art. 2°, que afirma:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculag@o as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2012,

p. 33).

Essa identidade, definida pelos saberes e pelas memorias coletivas das/os sujeitas/os
camponesas/es, o reconhecimento de seus movimentos sociais ¢ a centralidade com a qualidade

de vida sdo elementos constitutivos de um giro no atendimento aos direitos educacionais dos
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povos do campo. No ano de 2003, apds a posse do governo Lula (2003-2010), foi criado o
Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo (GPT), por meio da Portaria n°
1.374/2003, para promover as acdoes do MEC na area da Educacao do Campo, divulgar e incidir
na implementacdo das Diretrizes Operacionais (MEC, 2003). A primeira acdo do GPT foi a
publicagdo do caderno “Referéncias para uma Politica Nacional de Educagao do Campo”, sobre
a realidade da educag@o no meio rural brasileiro (Brasil, 2003).

No ano de 2004, foi criada, no MEC a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetiza¢ao e Diversidade (SECAD), e, dentro dessa secretaria, a Coordenagao Geral das
Politicas de Educacdo do Campo (CGPEC), como espago de gestdo institucionalizada, para
efetivar a participagdo direta das institui¢des € dos Movimentos da Educagdo do Campo. A
secretaria e a coordenagao potencializam a articulagdo e a insercao da politica de Educacao do
Campo nas redes estaduais e municipais, induzindo a realizagao de 25 Seminarios Estaduais de
Educacdo do Campo, onde se divulgou e debateu o conteudo das Diretrizes Operacionais e se
criaram Comités Estaduais de Educag¢dao do Campo, para articular a Politica de Educa¢ao do
Campo nos municipios, em colaboragao com o MEC (Brasil, 2007).

Em 2004, ocorreu, também, a II Conferéncia Nacional de Educagdao do Campo, com
uma pequena mudanga em relagdo ao nome da primeira conferéncia, mas de significado
maiusculo. Se em 1998 as/os educadoras/es da Reforma Agraria fizeram uma conferéncia da
“Educagdo Basica do Campo”, seis anos depois, em 2004, apos todas as conquistas que
produziram significativa ampliagdo institucional e legal da politica de Educa¢do do Campo, a
sociedade brasileira ndo queria apenas a “Educacao Bésica” para os povos do campo — que na
época englobava apenas o Ensino Fundamental, 1* a 8* séries do 1° Grau — mas, foi
potencializado o debate e a proposi¢cao de uma Conferéncia Nacional de TODA a Educacao,
todas as modalidades e todos os niveis, da Educagao Infantil até a P6s-Graduagao (Brasil, 2007).

O Art. 12° das Diretrizes Operacionais/2002 indicam toda base legal produzida sobre a
formacgdo de professoras/es, demanda central para a politica de Educagdo do Campo. No
referido artigo, para a docéncia na Educagdo Bésica, os artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB/96, as
Resolugdes n® 3/1997 e n° 2/1999 da Camara de Educacao Bésica (CEB)/Conselho Nacional de
Educacao (CNE), os Pareceres n° 9/2002, n°® 27/2002 e n°® 28/2002 e as Resolucdes n° 1/2002 e
n° 2/2002 do Pleno do CNE, a respeito da formagao de professoras/es em nivel superior para a
Educagao Basica, preveem a formagao inicial em curso de licenciatura como qualificagdo
minima, enquanto que para a docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o curso de formagdo de professoras/es em Nivel Médio, na modalidade Normal

¢ aceito. Essa medida foi criticada por especialistas e militantes da Educagdo do Campo, mas,
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diante da realidade de muitas/os professoras/es atuarem nas escolas rurais sem a formagao
minima, essa legislagdo serviu para fortalecer as pautas de reivindicagao.

Em 2006, por meio da Lei n® 11.273/2006, o governo federal aprovou a
autorizacdo/concessao de bolsas de estudo e bolsas de pesquisa para as/os participantes de
programas de formacdo inicial e continuada de professoras/es para a Educacio Basica, o que
significou um avango para a formagdo de educadoras/es para os territorios e as escolas
camponesas.

Ainda em 2006, foi aprovado Parecer da CEB/CNE n° 1/2006, que trata da validacao
dos dias letivos da Pedagogia da Alternancia, para possibilitar o reconhecimento dos Centros
Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFA: EFAS e CFR) e a certificacdo de suas/eus
educandas/os. O entendimento do CNE sobre a alternancia ¢ importante como inédito

pedagdgico que fortalece a Educagdo do Campo, conforme manifesta o texto do parecer:

A Educacdo do Campo ¢ assunto estratégico para o desenvolvimento socioecondmico
do meio rural e a Pedagogia da Alternancia vem se mostrando como a melhor
alternativa para a Educagdo Basica, neste contexto, para os anos finais do Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educagdo Profissional Técnica de nivel médio,
estabelecendo relagdo expressiva entre as trés agéncias educativas — familia,
comunidade e escola (Brasil, 2012, p. 39).

Uma politica fundamental para o fortalecimento da Educa¢do do Campo se deu em
2007, apds pressao historica do Movimento da Educacdo do Campo e todas/os suas/eus
sujeitas/os coletivas/os, quando foi aprovado pelo MEC o PROCAMPO. Os movimentos
sociais indicaram quatro universidades publicas, por sua atuagdo e pelo compromisso com
praticas de ensino, pesquisa e extensdo em Educagdo do Campo ja realizadas, ¢ o MEC
convidou para iniciar essa licenciatura a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a
UnB, Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Devido a recepcdo positiva e diante dos desafios em escala para a formagdo de
professoras/es do campo em todas as regides e estados brasileiros, foram langados novos editais,
em 2008 e 2009, de forma que 32 universidades passaram a ofertar o curso, ainda sem garantia
efetiva de continuidade e permanéncia, pois os editais aprovaram a oferta de uma Unica turma
(Molina; Antunes-Rocha, 2014; Molina, 2015).

A garantia da continuidade e permanéncia das LEdoC, com ingresso anual de novas/os
académicas/os, somente foi possivel via um novo Edital da SECADI/MEC n°® 2/2012, que
tornou os cursos de LEdoC permanentes em 42 institui¢cdes, de todas as regides do pais, pois o

MEC disponibilizou 600 vagas de concurso publico para compor um quadro permanente de
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docentes da Educacdo Superior e 126 vagas de técnicas/os, como suporte para esse processo.
Esses 42 cursos estdo completando uma década de formagdo e as pesquisas realizadas tém
identificado potencialidades e riscos em sua efetiva formacao de docentes para os povos € as
escolas do campo brasileiro (Molina, 2015; Molina; Hage, 2015).

No ano de 2008, foram publicadas diretrizes complementares, normas e principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo basica do campo, por
meio da Resolugao n® 2/2008. Esse marco legal estabelece avangos na cobertura de modalidades
vitais para a estruturacdo da Politica Nacional de Educagdo do Campo, como, por exemplo,
Educacdo Infantil, Educag¢do Especial, EJA, Educagdo Profissional Técnica e, também,

dispositivo sobre a formacao de professoras/es, paragrafo 2° do Art. 7°:

A admissdo e a formagfo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacdo
pedagogica apropriada a Educagdo do Campo e as oportunidades de atualizacdo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades
(Brasil, 2012, p. 55).

Com esse perfil de formacgao apropriada ao acumulo histérico, conceitual e politico da
Educacao do Campo, as legislacdes brasileiras vao, gradativamente, de encontro as demandas
e reivindicagdes historicas da Movimento da Educagdo do Campo, como a Lei n° 11.947/2009,
da Casa Civil/Presidéncia da Republica, que cria o PDDE e normatiza as diretrizes da
alimentacao escolar.

O Decreto n® 6.755/2009 da Casa Civil/Presidéncia da Republica, que estabelece a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica, aponta
recursos e principios para ampliar as oportunidades de formacdo para o atendimento das
politicas de Educagao Especial, Alfabetizacdo e EJA, Educagdo Indigena, Educa¢do do Campo
e de populagdes em situagdo de risco e vulnerabilidade social (Brasil, 2012, p. 75).

Outra conquista significativa foi o Decreto n® 7.352/2010, assinado pelo presidente Lula,
na definicdo importante de aspectos qualitativos da Educa¢do do Campo, como a definicao das
populagdes do campo, compostas por agricultoras/es familiares, extrativistas, pescadoras/es
artesanais, ribeirinhas/os, assentadas/os e acampadas/os da reforma agraria, trabalhadoras/es
assalariadas/os rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclas/os e outros que
produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil,
2012).

O decreto presidencial fortalece as demandas por recursos e estruturas da escola do

campo e aprofunda a perspectiva de atendimento com respeito as especificidades e
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singularidades dos povos do campo. No tocante a formacgao de professoras/es, sao dois avangos
a se ressaltar, como a possibilidade de utilizar metodologias adequadas, “inclusive a pedagogia
da alternancia e outras que atendam as especificidades da educagdo do campo, e por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 2012, p. 84).

Ao passo que estipula diretrizes para a formac¢do docente especifica para atuar nas
escolas do campo, por meio da ampliacdo e qualificagdo da oferta de Educagdo Basica e
Superior as populagdes do campo, o decreto também preve para as populagdes do campo, no
inciso IV do Art. 4°, o “acesso a Educagdo Superior, com prioridade para a formagdo de
professores do campo”, ou seja, a possibilidade das populagdes camponesas ocuparem as vagas,
se formarem e retornarem como professoras/es de suas escolas e territorios (Brasil, 2012, p.
83).

No ano do Decreto n°® 7.352/2010, os movimentos sociais e demais sujeitos coletivos
decidiram pela criagdo do FONEC, para articular todas/os as/os participantes do Movimento da
Educagdo do Campo e a Articulacdo Nacional por uma Educagdo do Campo, menos as/os
representantes dos governos e das redes. O FONEC nasceu com um carater de autonomia com
relacdo ao Estado, numa identidade critica, reivindicatoria, mas que também efetiva postura
propositora e colaborativa na elaboragdo e consecucao de politicas publicas. Sio membras/os
efetivas/os do Forum educadoras/es dos institutos de educagdo e universidades publicas,
representantes dos movimentos sociais e sindicais populares do campo, além de outras
entidades e organizagdes que efetivamente atuam na Educagdo do Campo.

As institui¢des participes do FONEC sdo: MST, Movimento das Mulheres Campesinas
(MMC), Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC), Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Rede de Educacao do
Semidrido Brasileiro (RESAB), Servigo de Tecnologia Alternativa (SERTA), CPT,
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), Federagdes Estaduais
de Trabalhadores na Agricultura (FETAG), Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
Brasil (UNEFAB), Cétedra da Educacdo do Campo, UNESCO, Férum Catarinense de
Educacao do Campo (FOCEC), Forum Paraense de Educagdo do Campo (FPEC), UnB, UFMG,
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), UFPA, Instituto Federal de Brasilia (IFB),
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Universidade Estadual da Bahia (UNEB),
Universidade Estadual do Amazonas (UEA), UFBA, Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal do
Tocantins (UFT).
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Ao articular as pautas e lutas nacionais, segundo Anhaia e Hage (2024), o FONEC segue
pressionando os 6rgaos publicos pela garantia e efetivagdo do direito das populagdes do campo,
das aguas e das florestas a escola publica, em todos os niveis e modalidades, em seus territorios.
Em outra frente, o forum mobiliza a produgdo de conhecimentos, o levantamento de indicadores
e dados quantitativos para retratar as realidades e os desafios da Educa¢do do Campo nos
estados e no pais, protagonizando o controle social sobre as politicas, os programas e as praticas
educacionais, por meio de analise critica sobre os parametros de referéncia legais existentes.

Ao consolidar um decénio de afirmagdo organizativa e conquista de dispositivos legais
para a educagdo das/os camponesas/es, no ano de 2013, o Governo Dilma (2012-2016) langou
0 PRONACAMPO, com diferentes linhas de apoio a implementacao de agdes finalisticas pelas
Instituigdes de Ensino Superior (IES) e redes estaduais ¢ municipais de fortalecimento da
Politica de Educagdo do Campo. As acdes do PRONACAMPO foram organizadas em quatro
Eixos Estruturantes, que sdo: Gestao e Praticas Pedagdgicas, Formagao Inicial e Continuada de
Professoras/es, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional, e, por fim,
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

O Eixo 2 contempla a Formagao de Professoras/es e indica, no campo da Formacao
Inicial de Professoras/es, a acdo de apoio aos Cursos de LEdoC, na esteira do PROCAMPO,
com oferta em regime de alternancia, habilitando para a docéncia multidisciplinar nos anos
finais do Ensino Fundamental e Médio, por areas do conhecimento, contemplando Linguagens
e Codigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matemadtica e Ciéncias Agrarias.

A acdo foi desenvolvida por meio do Edital n° 2/2012 do MEC, através da SECADI, da
Secretaria de Educagdo Superior (SESU) e da Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnologica (SETEC), Edital n°® 02, para adesdo das Instituigdes Federais de Ensino Superior,
com a disponibilizacdo de codigos de vagas para contratacdo permanente de professoras/es e
equipe administrativa, além de aporte financeiro de custeio e capital para a implantacdo das
primeiras turmas de educandas/os dos novos cursos de LEdoC, substituindo as ofertas de turmas
pontuais do PROCAMPO (Brasil, 2013).

No campo institucional das politicas publicas de Educagdo do Campo, o Plano Nacional
de Educacao (PNE), de 2014, estabelece a obrigatoriedade de estados e municipios elaborarem
os planos educacionais de suas redes, considerando, em suas acdes e estratégias, as necessidades
e especificidades da Educacdo do Campo, com vistas a assegurar parametros de equidade
educacional e diversidade cultural (Brasil, 2014). Esses dispositivos legais sdo fundamentais
para as disputas das/os camponesas/es e suas/eus aliadas/os, pois, ao pautar tematicas, como as

diversidades de sujeitas/os e territdrios no campo das politicas publicas e no debate conceitual
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académico da formagdo de professoras/es, reafirma-se o que esta previsto como direitos
educacionais dessas populacdes.

Como consequéncia da pressdao e disputa nessas décadas de conflitividades, as/os
sujeitas/os camponesas/es obtiveram conquistas importantes nos marcos legais, programas e
politicas publicas, mas esses coletivos diversos seguem em luta para garantir a efetividade
desses preceitos e a materializagdo desses direitos educacionais em todas as comunidades e
territorios camponeses, por meio de diversas frentes de luta. Uma dessas campanhas foi
deflagrada pelo MST, no ano de 2011, contra o fechamento das escolas do campo em todo
territorio nacional, sob o slogan “Fechar Escola ¢ Crime”. Na mesma direcdo, a Articulacao
Paranaense de Educagdo do Campo langou a Campanha “Dez razdes para ndo fechar escolas
do Campo”, também no ano de 2011, evidenciando a situacao problematica vivida no periodo.
Essa luta defende o cumprimento do direito & educagdo em sua integralidade, com escolas
publicas abertas e funcionando nas comunidades, assentamentos, reservas e demais territorios
rurais, além de curriculos que respeitem a diversidade de sujeitas/os e territorios, conforme
expresso na lei maior da educagdo brasileira, a LDB n® 9.394/1996, em seu Art. 28, ¢ em todo
arcabouco legal instituido sobre o tema.

A campanha contra o fechamento de escolas aliada a pressdo do Movimento da
Educagdao do Campo, do FONEC e das demais institui¢des envolvidas, emparedou o governo
federal e produziu o ambiente institucional para garantir a alteragdo da LDB/96 por meio do
Projeto de Lei n° 3.534/2012, alterando sua redagdo, para fazer constar a exigéncia de
manifestagdo de 6rgao normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo,
que considerou “a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a andlise do
diagnostico do impacto da acao e a manifestagao da comunidade escolar” (Brasil, 2013). Com
essa alteragdo no texto das diretrizes, as comunidades e liderangas tem uma forga a mais para
defender a manutencdo das unidades escolares em seus territorios, numa luta permanente para
que as/os gestoras/es municipais e estaduais interrompam o fechamento de escolas.

Com essa extensa experiéncia historica da Educa¢ao do Campo brasileira, a definigao
de adaptacdo, adequacdo e apropriacdo da educacdo brasileira a realidade com suas
peculiaridades, necessidades, interesses, condi¢des climaticas e natureza do trabalho, produziu
impacto nos dispositivos legais e, também, na politica de formagao de professoras/es, que tem
instaurado novas experiéncias, com riscos e potencialidades, diante da conflitividade e disputa

de poder em cada por¢ao dos territdrios camponeses, em todo o pais.
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4.2.2 O campo instituido da Educaciao do Campo

A formagao de professoras/es na Amazonia amapaense tem ancoragem € se sustenta
nessa luta histdrica das/os sujeitas/os e das populagdes camponesas, travadas nos territorios e
nas comunidades rurais, ao longo de décadas e séculos. Essa perspectiva de historicidade ¢
apontada pela Teoria Decolonial como uma das dimensdes instituintes de outras epistemes, que
se afirmam nas memorias e narrativas das/os sujeitas/os singulares e coletivos, em suas lutas e
resisténcias, nos seus territorios de producao e reprodu¢do de vida, saberes e cosmovisdes.

A formagdo desenvolvida pela LEdoC/Mazagdo se ocupa da preparacao de
educadoras/es para os territérios camponeses, nas terras, nos campos, nas aguas e nas florestas
do estado do Amapa. Essa formagdo docente se situa no campo da Educagcdo do Campo
enquanto territdrio epistémico, categoria instituida pelos movimentos sociais e suas lutas por
direitos educacionais que considerem suas territorialidades, culturas e formas de produzir seus
saberes, sabores e viveres.

No lastro desta pesquisa, que teve como pretensao produzir conhecimentos que
possibilitem entender e situar uma categoria tedrica, seu campo semantico e definir sua
conceituacao, as produgdes dos programas de pds-graduagao stricto sensu — teses de doutorado
e dissertagdes de mestrado — sdo indicadores confidveis para uma primeira aproximagao
tematica precisa. Se a construgdo historica da Educagdo do Campo, enquanto categoria social,
epistémica, politica e ideologica, remonta aos acontecimentos coletivos iniciados nos anos
1997-1998, podemos concluir que se trata de uma tematica recente, do ponto de vista linear dos
tempos historicos.

O Movimento da Educagao do Campo define a expressao “Educagdao do Campo” — como
oposic¢ao e superacgdo ao termo “Educacdo Rural” — num processo de conceituacao e instituicao,
e passa a utiliza-la, de forma corrente, desde a I Conferéncia Nacional por uma Educagio Basica
do Campo, realizada em 1998. Seriam apenas 26 anos de trajetoria historica dessa categoria
conceitual, ou seja, ainda se trataria de uma inovacao no repertério educacional brasileiro.

Conforme Lia Maria Teixeira de Oliveira (2015), como se trata de uma categoria
construida e defendida por grupos sociais contra-hegemonicos, ainda que possam expressar
grande capacidade de pressionar o Estado, tenham capilaridade em toda a extensdo do pais e
enfrentem os grupos poderosos nas disputas e lutas politicas-sociais-econdmicas-ideologicas, o
seu alcance ainda ¢ restrito a uma parcela da sociedade, que € de dificil parametrizagdo, numa
dindmica quantitativa de leitura da realidade. Seguramente, trata-se de uma questdo pouco

controversa a afirmacdo da Educacdo do Campo como um conceito e categoria que ¢€
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compreendida e produz significado para um grupo social, que participa efetivamente dos
coletivos do Movimento da Educa¢do do Campo ou se move em proximidade a esses sujeitos-
coletivos-militantes. Entdo, parte-se do pressuposto de que se trata de um conceito de uso
recente e restrito a grupos minoritarios da sociedade brasileira (ainda que essa afirma¢do nao
apresente pesquisa ou estudo aprofundado para sua aferi¢do e validacdo).

Por outro lado, do ponto de vista da construcao social e ideoldgica desse conceito, ndo
se pode ignorar sua presenca crescente em estudos e pesquisas educacionais. Num rapido
exercicio quantitativo, nas etapas iniciais da elaboragdo desta pesquisa de tese, uma breve
consulta aos bancos de dissertacdes e teses produzidas no pais revelou dados interessantes para
esta discussdo (conforme o Estado do Conhecimento).

Na pesquisa que apoia a construcdo social, epistémica e ideologica do conceito
Educacdo do Campo, o Estado do Conhecimento que embasa esta tese inventariou a presenga
crescente desse conceito em estudos, pesquisas e producdes de teses e dissertagdes académicas
educacionais. Assim, esta secdo iniciou com as marcacdes de resultados do mapeamento da
historicidade dos eventos e das lutas instituintes desse movimento e dessa categoria.

Como campo estruturado e definido por um corpus de autoras/es, pesquisadoras/es,
educadoras/es e militantes sociais de coletivos diversos, a Educa¢do do Campo tem sido
constituida e instituida num territério de disputas entre conceitos, pautas, demandas, programas,
politicas e recursos, territorios de enfrentamentos e conflitividade entre as parcelas das classes
trabalhadoras e os donos do capital, entre as/os sujeitas/os ancestrais, indigenas,
afrodescendentes e os neo-colonizadoras/es, entre as/os camponesas/es da agricultura familiar
e as/os fazendeiras/os do agronegdcio, entre oprimidas/os € opressoras/es.

Essa experiéncia de luta e disputa tem estruturado esse conceito e sua institui¢ao ¢ tecida
a muitas maos, em territérios que extrapolam os limites das salas de aula e campus
universitarios, sendo construida em atividades coletivas, como mutirdes, puxiruns, caminhadas,
romarias, mobilizagdes, ocupacdes, protestos, assembleias, rodas de conversa e tantas outras
vivéncias de partilha e produc¢do de sentidos e significados. Dentre todas as disputas e
construcdes coletivas, alguns territdrios se destacam, como os elementos do Trabalho e das
Politicas Publicas, conforme afirmam Molina e Brito, ao pesquisar sobre os Egressos da

Licenciatura em Educagdo do Campo da UnB/Planaltina:

Esse processo ¢ fruto do entendimento de que “as relagdes entre a Questio Agraria, a
Educacdo do Campo e o Desenvolvimento Territorial, a Agroecologia e a Soberania
Alimentar”, no Brasil e na América Latina, t€tm como trago comum a centralidade
dada ao que ocorre nas relagdes de produg@o no campo e aos diferentes sentidos dos
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processos formativos propostos pelas politicas piiblicas em andamento (Molina; Brito,
2019, p. 26).

Essas duas frentes aparecerdo com muita poténcia na discussdo da constitui¢do do
campo da Educacao do Campo, a educagdo (os processos formativos, a escolarizagao dos povos
camponeses € seus desdobramentos) e o trabalho (a questdo agréaria, o desenvolvimento
territorial, a agroecologia, a soberania alimentar e as relagdes de producdo). Ambas se movem
com autonomia e identidade prépria, mas se aproximam e se encontram nas disputas por
politicas publicas que beneficiem e garantam direitos educacionais, sociais e territoriais.

Essas categorias e tematicas podem ser separadas e analisadas sistematicamente desde
suas especificidades e alcances, mas, no campo da institui¢do da Educagdo do Campo, elas se
misturam num amalgama de interrelagdes e atravessamentos, que somente uma perspectiva
intercultural e interdisciplinar podera decodificar e descrever. Essa institui¢do conceitual e
semantica, enquanto producao coletiva e operagao intelectual de constru¢do do conhecimento,

da-se no Movimento da Educacdo do Campo, segundo Molina e Brito,

Pelo trabalho coletivo e pela relagdo Teoria e Pratica, essa nova forma de organizacio
estd baseada nos principios pedagédgicos da Educacdo do Campo, que isolados ndo
constituem a materialidade esperada para a formagdo de professores na Educagéo do
Campo. Articulados, porém, eles incorporam o trabalho docente na perspectiva da
Epistemologia da Praxis (Molina; Brito, 2019, p. 27).

As autoras apontam a materialidade da relagdo entre esses componentes instituintes da
Educagao do Campo, esses principios pedagdgicos basilares que operam na constitui¢ao da
materialidade por meio, e somente, da relacdo entre Teoria e Pratica, numa simbiose
praxioldgica que articula a garantia de que os elementos possam compor a identidade do
conceito e sua aplicagdo efetiva, uma Epistemologia da Praxis (Molina; Brito, 2019).

Além dessa relagao da Teoria e Pratica como principio de formagao, as autoras afirmam
também a “Auto-organizacao das/os estudantes, o Trabalho como principio educativo, a
Pesquisa como principio formativo, a Interdisciplinaridade, a Mistica, a Autogestao, o Trabalho
Coletivo ‘dos’ e ‘com’ as/os professoras/es e ‘entre’ as/os educandas/os, o Curriculo ligado a
realidade”, como constituintes dessa materializacao dos principios da Educagdao do Campo, que
nascem, desde essa constituicdo, envolvidos por essa troca constante, dialogica e praxica entre
sujeitas/os instituintes (Molina; Brito, 2019).

A afirmagdo que se apresenta sobre a concepcao da Educacdo do Campo remete a sua
construgdo pela atuacdo dos movimentos de trabalhadoras/es camponesas/es e suas

organizagdes. Um primeiro processo dessa concepgdo se dd na afirmacao positiva de oposicao,
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confronto e superacdo da categoria historica da “Educagdo rural”. A negacdo e a critica a
educacao rural se ddo nos aspectos conceituais, ideologicos, politicos e sociais, por uma série
de elementos estruturantes da Educacao Rural, que é:

- Pensada desde fora do campo, elaborada sem a participacdo das/os sujeitas/os que
atuam no campo e ignorando a prépria realidade onde se vai trabalhar;

- Modelo de educacdo domesticadora, produzida por concepgdes pedagdgicas que
sobrevalorizam o mundo urbano e desprezam as/os trabalhadoras/es do campo;

- Projeto de territorio alienado, para quem vive do trabalho na terra, propondo um
modelo de desenvolvimento que os expropria, expulsa e condena ao éxodo (Molina, 2004);

- Pensada nos anos 1930-1940 como ruralismo pedagégico (Pioneiros da Escola
Nova), que pensaram a escola associada a produgdo agricola, para estimular a permanéncia
das/os agricultoras/es no campo, sem problematizar suas contradigdes;

- Assentada em uma visdo de mundo fragmentada, que ndo considera os saberes das/os
camponeses, impondo um conhecimento que desconsidera aqueles produzidos, transmitidos e
aperfeigoados por geragdes de trabalhadoras/es;

- Instrumento de marginaliza¢ao da populagdo camponesa pela politica compensatoria,
ocultando os conflitos ¢ as contradigdes da sociedade de classes;

- Prepara as/os trabalhadoras/es para a subordina¢ao ao modelo de producao capitalista,
expropriando e desterritorializando as/os camponesas/es, expulsas/os para as periferias urbanas;

- Desenvolvida a servigo dos processos produtivos na légica do mercado, capacitando
as/os estudantes para a produtividade, a escolarizagdo focada na qualificacdo instrumental;

- Para atender o sistema de producio capitalista no campo e fortalecer o agronegdcio,
concentrando a terra e desterritorializando as/os sujeitas/os camponesas/es;

- Com estratégia de cursos e programas educacionais na logica da reproducido do
capital, preparando mao de obra treinada e docil para a agricultura capitalista;

- Calcada no ensino agricola como meio para atingir objetivos-politicos e ndo enquanto
um fim em si mesmo, tratando a/o trabalhadora/r rural como “carente” e “incapaz”.

Esses sdo alguns elementos que caracterizam a Educacdo Rural e sdo problematizados
e historicizados nas discussdes e proposi¢des do Movimento da Educag¢do do Campo, para que
deixem de ser percebidos de maneira naturalizada e fatalista, pois sua afirmagdo ¢ historica,
politica, econdmica e social, fruto de embates e disputas constantes.

Ao enfrentar esse paradigma da Educagdo Rural incrustado na mentalidade educacional
brasileira, o Movimento da Educag¢do do Campo tem produzido inéditos politico-pedagdgicos,

que foram instituidos na luta historica e, apds serem sistematizados no I ENERA e na I
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Conferéncia Nacional, foram introduzidos nas politicas publicas de Educag¢do do Campo,
implementadas a partir da década de 1990. Nesses textos de reivindicacdo e afirmacgao
institucional, o termo “Educagdo do Campo” ndo se sustenta como um conceito metafisico,
etéreo, pensado por mentes iluminadas, sendo como uma concepc¢ao demarcada num processo
de conquista dos movimentos sociais na luta pela terra e pela garantia de outros direitos
fundamentais, como educagdo, satide, moradia e alimentagdao (Molina, 2006, 2009).

ApoOs a afirmacao nos textos base do PRONERA, o conceito Educagao do Campo ¢
incorporado nos documentos legais, desde o debate fundamentado na CEB e aprovado no CNE
pelo Parecer n® 36/2001 e nas Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo — Resolucao n° 01/2002. Se o conceito tem “certidao de nascimento” e datas especificas
de irrupg¢ao na institucionalidade da educagdo nacional, a concepgao ainda esta em processo de
gestagdo como matriz pedagdgica embasada na Epistemologia da Praxis, com principios
pedagogicos fundamentados nas teorias socialmente referenciadas. Esse conjunto de teorias
acumuladas historicamente parte do “movimento” da realidade pautada pelo trabalho, na sua
concepgao inicial, aquele em que o ser humano emprega sua forca para produzir sua existéncia
(Molina, 2019).

Na esteira processual de uma concepgao produzida historicamente no movimento social
de um conceito instituido oficialmente como legislacao e politica publica nacional, a Educagdo
do Campo nao ¢ tarefa exclusiva das/os educadoras/es, militantes e apoiadoras/es das escolas
de assentamentos ou acampamentos da reforma agréria. Roseli Caldart (1997) afirma que
promover politicas publicas de educacdo com as/os sujeitas/os do campo deveria ser uma das
principais preocupacdes de todas as escolas localizadas nos territorios rurais, pois € estratégico
inserir a escola publica nos desafios da construgdo de alternativas para o desenvolvimento
social, em todo territério camponés.

Os movimentos sociais camponeses defendem a constru¢ao de uma concepgao teodrica-
politica-ideologica de Educacao do Campo que nao esté finalizada, pois permanece em disputa
na arena do sistema capitalista e em constante conflito com as forgas conservadoras do campo

brasileiro, conforme assevera Macedo:

Um processo de resisténcia e resiliéncia que impulsiona os movimentos sociais,
associagoes, universidades publicas, pesquisadores, educadores e educadoras, na luta
pelo fortalecimento das politicas publicas de educagdo do campo, que hoje, estdo
sendo ameagadas pelo projeto conservador e fascista que ganhou forga nos ultimos
anos, colocando em risco os povos e comunidades tradicionais (Macedo, 2022, p. 77).
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Macedo (2022) situa a Educacdo do Campo enquanto concep¢do de projetos de
educacdo da/o trabalhadora/r do campo, como resisténcia ao modo de producdo existente e
defendido pelo projeto conservador e fascista. Em outra direcdo, a resisténcia nos territorios
rurais compreende a agricultura voltada para a produ¢do de alimentos agroecoldgicos, como
logica do trabalho para a reproducdo da vida, no contraponto que identifica essa agricultura

camponesa, em acordo com a afirmacao de Caldart:

Outra concep¢do de campo e de projeto de desenvolvimento que sustente uma nova
qualidade de vida da populagdo que vive e trabalha no campo, e a presenga
significativa de experiéncias educativas que expressam a resisténcia cultural e politica
do povo campongés frente as diferentes tentativas de sua destruigdo (Caldart, 2004, p.
13).

Nesse debate sobre a concepgao de Educagao do Campo, necessariamente € envolvida
a discussao sobre uma outra concepcao de campo, de trabalho, de projeto de desenvolvimento,
de qualidade de vida para as/os trabalhadoras/es do campo e da cidade (Caldart, 2010; Molina,
2004).

Na refundacdo dessas concepgdes, a participagdo coletiva das/os trabalhadoras/es,
educadoras/es e militantes do campo possibilita a inclusdo dos saberes adquiridos em suas
historias de vida e nas lutas por direitos sociais. Esses conhecimentos produzidos no trabalho,
na luta e na organizagao das/os trabalhadoras/os devem fazer parte dos processos de ensino-
aprendizagem, para consolidar projetos-politico-pedagogicos mais emancipadores,
humanizadores, que valorizam a presenca e a atuagdo das/os camponeses e suas liderancas.

E por meio dessa participacio coletiva que a Educagdo do Campo vem sendo pensada
“com” os povos do campo, uma constru¢do de movimentos camponeses em luta pela terra e por
direitos sociais e educacionais, que posiciona a educagao publica. Ao considerar os contextos
politicos, econdmicos, sociais e culturais, também reposiciona a maneira de conceber o tempo,
0 espago, 0 meio ambiente, a producdo e organizagao coletiva, o trabalho, a educagao e a propria
escola publica (Santos, 2017; Macedo, 2022).

Essa dupla fundagdo da Educacao do Campo, partindo da luta e organizagdo camponesa
por direitos territoriais e educacionais, recoloca desafios para a educagao e para a formagao de
professoras/es, ndo somente em suas escolas e comunidades, mas para todo o sistema

educacional brasileiro, conforme afirmam Molina e Brito:

[...] formar os professores da escola do campo para resisténcia tem um viés ideologico
que busca ndo somente se contrapor ao modelo hegemonico educacional vigente no
Brasil, mas, sobretudo, refazer, com base na prética, no trabalho dos camponeses, o
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caminho para que a ciéncia seja realmente utilizada para a construg@o de tecnologias
sociais que visem a melhoria de vida das pessoas (Molina; Brito, 2019, p. 20).

Reposicionar os objetivos da educagdo publica brasileira e disputar os caminhos da
ciéncia e da tecnologia a servigo de um outro projeto civilizatorio impde um rigor expressivo
na formagdo para o trabalho do campo. E, para o contraponto de paradigmas, exige um
aprofundamento da compreensdo tedrica da realidade, das contradi¢cdes reais e embate de
projetos. Caldart (2010, p. 17) aprofunda que essa formagao ndo deve se contentar apenas com
o “preparo cientifico e tecnoldgico a partir de sua realidade, mas também, que leve os
trabalhadores a compreenderem cientificamente os fundamentos da propria polarizagdo, para
que esses assumam o desafio da construcdo teérico-pratica do projeto alternativo™.

Com a alianca do Movimento da Educagdo do Campo e todas/os as/os suas/eus
participes, esse coletivo heterogéneo e poderoso tem afirmado esse ineditismo epistémico,
recolocando o papel e a tarefa de distintas/os sujeitas/os numa emblematica elaboragao, que
parte de saberes historicamente silenciados e subalternizados e joga luzes sobre a necessaria
reposi¢do do sentido e do lugar da ciéncia, da tecnologia e da pesquisa, a servico da vida e de
um necessario giro civilizatorio.

Na Amazonia, o pesquisador ¢ militante Salomao Hage (2023) ¢ mobilizador do
Movimento da Educacdo do Campo desde suas origens e afirma esse combate coletivo na defesa
do protagonismo e das aliancas, que os povos indigenas, tradicionais, quilombolas, extrativistas,
ribeirinhos e camponeses tém construido. Na valoriza¢do dos saberes e das experiéncias desses
povos, desde suas tradigdes ancestrais, da-se a afirmagdo dessa diversidade de territorios e

sujeitas/os que configuram o campo nas Amazodnias e no Brasil. De acordo com Hage:

Essas especificidades curriculares, epistemoldgicas e metodologicas proprias dos
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo tém favorecido a formagao de sujeitos
que desenvolvem praticas pedagogicas nas escolas do campo e nas comunidades e em
seus territorios com estreitos vinculos com a Epistemologia da Praxis, contrapondo-
se as orientagdes da Epistemologia da Pratica, hoje predominante nas referéncias
assumidas pelas politicas e programas de formagdo de professores, que restringem o
eixo da formagdo das/os educadoras/es a sua competéncia de gerir a pratica
pedagdgica em sala de aula e a aprendizagem dos conteudos dos estudantes, conforme
estabelece as politicas oficiais de curriculo e avaliag@o nacional em vigéncia no pais
(Hage, 2023, p. 62).

O autor testemunha essa disputa enfrentada pelos cursos de LEdoC e afirma as
mudangas significativas nas logicas de organizagdo da universidade e na ruptura de paradigmas
hegemonicos de organizacao didatico-pedagdgica (Hage, 2023). Em outra ponta, 0 mesmo

autor verifica os “movimentos de praxis dos egressos(as) nos territorios de origem, que
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promovem o avango do projeto territorial dos povos do campo, das aguas e das florestas, com
mudangas sociais nos territorios [...] e praxis na produ¢do do conhecimento na academia”
(Hage, 2023, p. 64).

A significacdo desses principios € a materializacdo desses conceitos permite
compreender e confrontar com a visdo estreita, fragmentada e hierarquizante, herdeira da
colonialidade eurocentrada, que ¢ muito recorrente na comunidade académica, na universidade
e na sociedade. Essa fragmentacdo e dicotomizagao faz da universidade o /dcus privilegiado do
saber tedrico, enquanto, no outro extremo do péndulo, estdo as escolas e as comunidades como
espacos de saberes empiricos produzidos pela pratica. As LEdoCs tém quebrado essa cisdo, por
meio da producao e apropriacdo de conhecimentos docentes e discentes, em todos os tempos e
espagos formativos, nos territorios epistémicos da universidade e das comunidades camponesas
e quilombolas. A formagao docente no campo da Educag¢do do Campo tem a responsabilidade
de aliar o trabalho docente as mediagdes entre o meio educativo, os diferentes territorios, as
multiplas realidades das/os educandas/os na sistematizagdo de saberes e na producdo de
conhecimentos cientificos, que sustentem a compreensao e possam “transformar a realidade e
a vida dos camponeses e alcangar os objetivos e o éxito na superacdo da fragmentacdo do
conhecimento” (Molina; Brito, 2019, p. 18).

E por meio dessa busca constante ¢ dessa disputa de projetos que os paradigmas sdo
erguidos, confrontados e superados, com suas teorias, métodos, metodologias e ideologias,
sobre as quais sdo constituidos e refutados diferentes conhecimentos e distintas explicacdes
sobre a realidade. Esta tese se apoia no lastro da producao de conceitos da Educagdo do Campo
e se propde a um estudo decolonial sobre a formacao de professoras/es na LEdoC da Amazonia
amapaense.

E num contexto de construcio coletiva junto ao Movimento Nacional de Educagio do
Campo, nesta elaboragdo e producdo instituinte de concepgdes, conceitos e epistemes
insubmissas, que este estudo estabelece foco na andlise da inser¢ao e articulacdo da Formagao
de Professoras/es para a Educacao do Campo, no contexto de um dos estados da Amazodnia, o

estado do Amapa, locus desta pesquisa que embasa a presente tese.

4.3 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NA AMAZONIA AMAPAENSE

A Educagdo do Campo na Amazdnia amapaense tem uma historia significativa na
formacao de professoras/es que cursaram (e cursam) a LEdoC. Ja sdo 16 anos de trajetoria na

constru¢do dessa matriz formativa que comunga dos principios e das diretrizes do Movimento
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Nacional da Educagdo do Campo, produzindo uma experiéncia singular de identidade dos
campos, nas aguas e nas florestas, nos territorios camponeses do estado do Amapa.

Esta se¢dao da tese apresenta a implementacdo da LEdoC no Amapd, com suas
dificuldades, realizacdes e contribuicdes a luta de democratizacdo da educagdo publica e
atendimento aos direitos educacionais das/os trabalhadoras/es camponesas/es dessas
ruralidades. Para a producdo desta secdo, esta pesquisa utilizou como fonte principal alguns
estudos realizados por pesquisadoras/es amapaenses que publicaram dissertagdes e teses sobre
a LEdoC da UNIFAP/Mazagdo. Sao estudos calcados sobre extensa pesquisa bibliografica e
documental, além de entrevistas com gestoras/es, coordenadoras/es, docentes, estudantes e
egressas/os, que contém extenso e acurado material, possibilitando ampliada compreensdo
acerca da implementacao da Licenciatura.

Heliadora Georgete Pereira da Costa (2016) escreveu uma dissertacdo intitulada
“Politicas publicas de educacdo: um estudo sobre os programas federais de educagdo para o
campo no Amapa”, onde levantou muitos elementos sobre a implementacdo da LEdoC na
UNIFAP/Mazagao.

A professora Cristo (2021) produziu uma tese sobre a “Formag¢do em alternancia nas
Amazodnias: a Licenciatura em Educagdo do Campo/UNIFAP-AP e as interfaces com a
educagdo-trabalho-territério”. Entre os objetivos desse estudo, a autora investigou se as
“finalidades da Formag¢dao em Alternancia, referenciadas pelos principios da Educacdao do
Campo, foram suprimidas, alteradas e/ou ressignificadas, apos a institucionalizagdo do Curso
de Licenciatura em Educaciao do Campo”.

Macedo (2022) escreveu sua tese, analisando as “Politicas Publicas em Educacao do
Campo na Amazdnia Amapaense: o Programa Escola da Terra na formagdo continuada de
professores de escolas com classes multisseriadas”, programa desenvolvido no estado do
Amapa e coordenado por docentes da LEdoC do Mazagdo, que se chamou “Escola da Terra,
das Aguas e Florestas”.

O pesquisador Marcio Rafael Pantoja Ferreira (2023) fez sua dissertagdo sobre
“Educagdo e movimentos sociais do campo na Amazdnia Amapaense: do PROCAMPO a
LEdoC”, com um recorte especifico, a participagdo dos movimentos sociais na elaboragdo,
aprovacao e implementacao dessas politicas de formacao de professoras/es.

A autora Vanessa Lima dos Santos Assun¢do (2023) produziu sua dissertagdo,
entrevistando docentes da LEdoC Mazagao sobre a temdtica “Trabalho docente na Licenciatura
em Educacdo do Campo (LEdoC) do estado do Amapa (2014-2022)”, realizando uma pesquisa

de folego sobre a realidade dessa Licenciatura na 6tica do trabalho docente.
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Todos os cinco trabalhos apresentam como marco da “gestacdo” da LEdoC da
Amazonia amapaense uma reunido realizada na sala da reitoria da UNIFAP, ocorrida no dia 18
de janeiro de 2008, onde o vice-reitor e professoras/es receberam liderangas dos movimentos
sociais camponeses, que trouxeram suas reivindicacdes e demandas por formagdo docente
(Costa, 2016; Cristo, 2021; Ferreira, 2023).

Esses lideres de comunidades, associacdes, sindicatos € movimentos sociais ja estavam
lutando por direitos educacionais desde décadas, inclusive, haviam criado escolas comunitarias
(EFAs), para garantir a Educacdo do Campo e no Campo, desde os anos 1980. Algumas
liderangas do Amapa participaram efetivamente da luta contra a ditadura e estiveram presentes
nos atos de fundag¢dao da CUT, do MST e do CNS em Brasilia, conforme ressaltam Reis ¢

Lomba:

A luta pela manutenga@o do direito de coletar, cagar, pescar e trabalhar em suas terras
empoderou os Povos da Floresta que criaram no ano de 1985, o Conselho Nacional
dos Seringueiros da Amazonia — CNS, hoje Conselho Nacional das Populagdes
Extrativistas, conservando a mesma sigla CNS (Reis; Lomba, 2023, p. 196).

Essas liderangas do estado do Amapa participavam efetivamente do Movimento da
Educagdao do Campo nos eventos nacionais € pressionavam o governo estadual para fortalecer
as EFAs e as escolas publicas, nos territérios camponeses, sendo a formagao de professoras/es,
também, uma pauta recorrente. Com o fortalecimento da luta a nivel nacional, o governo
federal, em 2004, apos criar a SECAD e a CGEC no MEC, pressionou os estados a realizarem
seminarios € institucionalizarem o setor da Educagdao do Campo em suas redes.

Em resposta a essa inducdo do MEC, o governo do estado do Amap4, através da
Secretaria de Estado da Educacdo (SEED/AP), promoveu o 1° Seminario sobre Educacao do
Campo, realizado nos dias 10 a 12 de novembro de 2004, evento que teve participagdo macica
dos movimentos sociais, que aprofundaram a discussao de diversos temas sobre a Educacao do

Campo no estado (LEdoC, 2017). Sobre o evento, Assun¢ao afirma que:

Os debates foram direcionados a possivel contribui¢ao das politicas de Educagio do
Campo no cenario amapaense, culminando com a elaboragdo da Carta da Educacdo
do Campo (Decreto n° 1455 de 05 de maio de 2006) e a criagdo do Comité de
Educagdo do Campo, com representantes de oOrglos governamentais ¢ dos
movimentos sociais. Ocorreu em 2008, no seio da Secretaria de Estado da Educagao
(SEED), a cria¢do do Nucleo de Educagdo do Campo (NEC), para contribuir na gestao
da Educagdo do Campo no estado, considerando orientagdes da SECADI/MEC
(Assuncao, 2023, p. 29).
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Em sintonia com a politica nacional, o estado do Amapa criou um Nucleo de Educagao
do Campo ¢ um comité Estadual de Educagdo do Campo, para estruturar os programas e
projetos e materializar a politica de Educagao do Campo dentro da SEED do Amapa. Segundo
Ferreira (2023, p. 52), no encontro, iniciou o “envolvimento dos movimentos sociais do campo
amapaense com os 6rgaos governamentais e a universidade para as reflexdes sobre as politicas
educacionais do campo no contexto da Amazonia amapaense”, por meio de debate e momentos
de partilha das experiéncias para o fortalecimento da rede de inciativas que ja existiam — como
as EFAs — e “a articulagdo do encontro forgou o governo estadual a pensar a educagdo do
campo”.

A Carta da Educagdo do Campo propos Diretrizes Operacionais € uma estrutura
organizacional de atendimento da Educacdo Basica e Superior, além de melhorias nas
condicdes e infraestrutura das escolas do campo, aumento do financiamento e a valorizacao
das/os profissionais docentes da Educacdo do Campo amapaense. Ferreira relaciona essa acao

as conquistas do movimento em escala nacional, pois,

Com a influéncia do novo cenario em torno das politicas educacionais aos povos do
campo, que o governo de Luis Indcio Lula da Sila (2003-2010) inaugurou e o
fortalecimento da participacdo efetiva dos movimentos sociais amapaenses no
processo de discussdo da Educagdo do Campo que foi ganhando forma e uma
“proposta regional” [...] Tais organiza¢cdes puderam pela primeira vez estar em um
instrumento de proposic¢ao politica de um governo local, na tentativa de elaborar as
iniciativas para as politicas educacionais da Educagdo do Campo amapaense. Os
movimentos sociais amapaenses, que outrora, s6 encontravam espagos de discussdo
nos foruns nacionais, agora poderiam disputar e exigir um ensino voltado para as
demandas dos povos da Amazdnia amapaense. Trilhando e consolidando politicas
educacionais locais que respeitassem o tempo social dos povos do estado (Ferreira,
2023, p. 53-55).

Essa atividade de 2004 marcou a historia da Educagdo do Campo no estado do Amapa
€ 0s primeiros passos de uma “proposta regional” de Educacao do Campo, com o protagonismo
dos movimentos sociais amapaenses. Com sua participagdo em mobilizagdes e debates
nacionais, as/os lideres do movimento social amapaense estavam apropriadas/os das disputas e
sabiam que as universidades federais adotariam a politica de implementagdo das LEdoC, mas
aqui no estado do Amapa, a UNIFAP somente entrou de forma tardia. Os movimentos sociais
procuraram as IES para demandar formagdo de professoras/es, mas, encontraram ‘“‘corpo
docente que reconhecia a pauta dos povos do campo amapaense, mas ndo tinha experiéncia e
vivéncia mais efetiva para iniciar esse processo. Era necessario forgar a gestdo da UNIFAP a
abracar a demanda social” que os povos do campo estavam apresentando (Ferreira, 2023, p.

55). Cristo (2021, p. 149) reafirma que os movimentos sociais do Amapa sabiam “que as
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universidades de outros estados da federacao tinham intensa participagdo, enquanto a UNIFAP
nunca havia apresentado nenhum projeto que atendesse as demandas do PRONERA”, mas a
universidade argumentava que nao poderia atender, por nao possuir infraestrutura fisica nem
pessoal para elaborar e disponibilizar esses cursos.

No ano de 2007, a pressdo dos movimentos sociais sobre a universidade provocou a
criacdo do Grupo de Estudos Interdisciplinares em Educacdo do Campo (GREINE), com o
objetivo de fomentar as discussdes sobre a Educagdo do Campo no contexto amapaense (Costa,
2016, p. 73). No dia 8 de janeiro 2008, da-se o primeiro passo para a entrada da UNIFAP no
PRONERA, com o inicio do processo de elaboracdo dos cursos de graduacao destinados as
populagdes do campo da Amazonia amapaense, conforme Ata do dia 8 de janeiro, que relata as
aberturas dos trabalhos (Ferreira, 2023, p. 56).

Costa (2016) e Ferreira (2023) identificaram que, para a universidade, o processo era
novo, pois as demandas da populacdo do campo eram reconhecidas, porém nao havia iniciativa
da UNIFAP, nem dos docentes, mas, as/os lideres seguiram protagonizando a pressdo e
exigindo seu direito a educagao contextualizada em seus territorios, conforme ja vinha sendo
garantido fora do estado. Nas entrevistas de Ferreira com liderancas, o pesquisador identificou

que:

[...] existia uma compreensdo rasa da importancia do curso pela gestdo e parte dos
docentes que compunham a Comissdo de Estudos sobre Educacdo do Campo da
UNIFAP, a universidade e os professores foram convencidos da necessidade pelos
movimentos sociais do Amap4 (Ferreira, 2023, p. 57, grifo nosso).

O autor afirma que a gestao da universidade e alguns docentes ndo compreendiam a luta
dos movimentos sociais do campo, que participavam do GREINE, representantes da CUT, da
RAEFAP, do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), da Federacao dos Trabalhadores
e Trabalhadoras na Agricultura no Estado do Amapa (FETTAGRAP), do INCRA/PRONERA,
da CONTAG e do CNS.

Sobre essa tensdo entre os movimentos sociais € as politicas publicas, Assun¢ao

asscvera que:

S6 foi possivel a materializacdo das LEdoCs no Brasil pela atuacdo dos movimentos
sociais e populares no sentido de abrir brechas nas barreiras que os projetos de
dominacdo supracitados impunham aos trabalhadores, barreiras no sentido de impedir
ou dificultar seu acesso a uma educac¢do comprometida com a emancipacgdo social
(Assungdo, 2023, p. 44).
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Nesse periodo de inicio da organizag¢ao na universidade, Cristo (2021, p. 151) relata que
“os membros dos movimentos cobravam celeridade nesse processo, pois temia-se a perda de
prazos estabelecidos pelo governo federal”, mas o Colegiado de Pedagogia abandonou a
elaboracdo dos projetos, € a comissdo antes formada, agora so existia proforma, pois, na pratica,
“ndo havia um grupo de trabalho empenhado em colocar em pratica as reivindicagdes e
demandas dos coletivos dos movimentos sociais. Dessa maneira, ndo houve avancos, pois 0s
projetos nao foram construidos”.

Apobs a substituicdo da coordenagdo da comissdo, assumida pelo professor Lima,
conforme a Ata da reunido de 08 de maio de 2008, a professora Cristo assumiu a
responsabilidade pela elaboracao dos projetos dos cursos de Pedagogia do Campo, LEdoC do
PROCAMPO, Especializacao em Educacao do Campo, Projeto Pro-Jovem Saberes da Terra e
PIBID do PROCAMPO, foram todos aprovados e estavam em fase de financiamento e
implantacao (UNIFAP, 2010, p. 4)

Apenas o PROCAMPO seria executado. Cristo recorda com tristeza:

Os demais ndo foram instituidos, por diversos fatores, entre os quais destaca-se a
burocracia institucional da UNIFAP, oriunda dos setores responsaveis pela
realizagdo dos convénios, necessarios para a execu¢do orcamentaria [...] O tempo
estabelecido era ignorado e assim perdia-se o tempo de execu¢do dos recursos e o
dinheiro destinado aos projetos que ndo eram realizados era devolvido ao Ministério
da Educagio, devido a falta de celeridade e de competéncia técnica das pessoas que
estavam a frente dos setores responsdveis em executar tais tarefas, na UNIFAP todos
os esforgos iam por agua a baixo, pois a execucdo dos projetos era inviabilizada,
perdia-se para a morosidade no servigo publico (Cristo, 2021, p. 152, grifo nosso).

Projetos elaborados e aprovados nao foram executados, e os recursos foram devolvidos
para o MEC. Essa incompeténcia e morosidade da universidade tém um custo alto para as
populagdes do campo. Na universidade, as/os docentes ndo conhecem a realidade dos territorios
camponeses, nem se comprometem com esses sujeitos coletivos, e as/os técnicas/os que nao
tinham a capacidade necessaria para o cargo que ocupavam culminam numa maquina estatal
que nao funciona para os povos do campo e suas demandas.

A proposta de LEdoC — Docéncia multidisciplinar em Fisica e Biologia, em resposta a
chamada publica do MEC em 2008, foi aprovada e implantada no Campus do municipio de
Laranjal do Jari pelo PROCAMPO. Foi a primeira universidade a ofertar a LEdoC na regido
amazoOnica, o “que atribuiu ao Amapa o pioneirismo do Curso de Licenciatura em Educagao do
Campo nas Amazonias” (Cristo, 2021, p. 149).

Porém, Assuncdo (2023, p. 61) relata que a implantacdo do curso carecia de uma

infraestrutura minima para atender a primeira turma e possibilitar seu pleno funcionamento, e
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a UNIFAP ndo tinha um Campus que pudesse receber com qualidade esse novo curso. Mesmo
assim, os “povos do campo estavam avidos pelo acesso ao Ensino Superior para formar os
professores que ja atuavam nas escolas do campo e das proprias futuras geracdes que estavam
por vir, entdo concordaram com as condicdes estruturais que existiam” (Ferreira, 2023, p. 68).
As/os pesquisadoras/es sao unanimes ao relatar as dificuldades relativas a estrutura fisica para
a execucao dos cursos. Depoimentos de “egressos e docentes deixam evidente que a falta de
estrutura fisica corroborou para outras dificuldades apontadas na formacao” (Costa, 2016, p.
85).

A UNIFAP e os movimentos sociais definiram a oferta dos cursos do PROCAMPO no
Sul do estado do Amapa, pois o territério era o nascedouro de muitas liderancas sociais, de
processos de fortalecimento das organizagdes coletivas, conquista das areas protegidas de
assentamentos e reservas e, ainda, a localiza¢do de duas importantes EFAs, que ha mais de 20
anos formam jovens do campo (Reis; Lomba, 2023; Ferreira, 2023).

No ano de 2009, a professora Cristo € o professor Lima, junto com os movimentos
sociais, responderam o Edital n°® 09/2009 da SECADI/MEC, aprovando o segundo projeto de
LEdoC/PROCAMPO e fizeram a oferta de docéncia multidisciplinar em Fisica e Biologia,
decisdo baseada na caréncia de docentes para atuar nessas disciplinas. Essa turma foi ofertada
no Campus da universidade, no municipio de Mazagdo, com muitas limitagdes devido ao
despreparo, principalmente, em relagao a estrutura fisica para garantir qualidade a formacgao
académica das/os futuras/os profissionais das escolas do campo (Costa, 2016).

Em 2012, novo edital para os povos do campo, dessa vez com 15 vagas para docentes e
trés vagas para técnicas/os, ndo mais um programa de turma unica, a LEdoC se tornou uma
licenciatura permanente, com ingresso anual de académicas/os no calenddrio regular da
UNIFAP, executada no Campus do municipio do Mazagdo. Uma grande vitdria para os povos
do campo (Costa, 2016).

Na oferta do curso em Mazagao, era necessario que existisse infraestrutura minima, mas,
quando iniciadas essas primeiras experiéncias, um unico bloco de salas de aula era a realidade

a ser enfrentada. Conforme Assuncao:

A infraestrutura predial construida inicialmente, contava com trés salas de aulas e um
banheiro para atender a primeira turma, no ano de 2010. Como podemos verificar, a
LEdoC do Campus de Mazagao carecia de estruturas basicas [...] necessita até hoje
de novos espagos de trabalho e convivéncia, que apresentem caracteristicas favoraveis
a uma Licenciatura com énfase em Agronomia e em Biologia, no atendimento de
educadores do campo (académicos), com docentes, coordenadores, demais servidores
e coletivos do campo. A LEdoC precisa de espagos adequados para ensino e pesquisa
de qualidade, com laboratérios cientificos e de informatica em espagos proprios (ndo
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improvisados); espagos para descanso; refeitorio e copa; mais salas de aulas com
equipamentos e ferramentas de trabalho; espago amplo para auditorio; biblioteca e
acervos; salas adequadas para professores, coordenagdo; ¢ espacos adaptados a
pessoas com deficiéncia. A LEdoC até hoje funciona num espago minimo, precario,
com equipamentos minimos, onde laboratdrios sdo improvisados, o que impacta
bastante as praticas educativas (Assung¢do, 2023, p. 62).

A estrutura fisica ndo ¢ favoravel ao trabalho docente, ¢ precaria e insuficiente, a 4gua
do Campus ndo era propria para o consumo, pois testes na dgua do poco constataram que ela
estava contaminada com excesso de ferro. Assungdo (2023, p. 81) denuncia, ainda, que as
“centrais de ar nao funcionavam a ponto de manter uma temperatura minimamente agradavel
para 60 estudantes, paravam de funcionar pois os cabos de energia ndo suportavam a carga,
causa de muita insatisfacdo e enfrentamentos com a reitoria e prefeitura da UNIFAP”. Em seu
estudo, Assuncao (2023, p. 81) lista as palavras mais usadas nas narrativas dos docentes sobre
a estrutura fisica do Campus Mazagdo: “estrutura precaria”; “limitante”; “tudo muito
deficiente”; “super precario”; “estrutura ndo ¢ satisfatoria”; “espago minimo de trabalho”.

Ferreira faz relato revoltante:

O Campus nao tem a infraestrutura que garanta alimentagdo, higiene pessoal e
alojamento para os filhos dos povos do campo amapaense, dificuldades essas que
estdo no cotidiano da auséncia de politicas estatais de direitos sociais. Infelizmente, o
cenario pés implementacdo do curso, pela UNIFAP, seguiu na logica da escassez de
recursos € manteve-se a velha narrativa dos gestores, que no periodo de implantagéo
da LEDOC usaram da mesma justificativa (Ferreira, 2023, p. 76, grifo nosso).

99 ¢

A universidade publica ndo foi pensada “pelas/os de baixo”, “pelas/os trabalhadoras/es”
afirma Ferreira (2023). “O que fora mencionado nas primeiras reunides dos movimentos sociais
com a gestdo administrativa da UNIFAP de que a Instituicdo ndo possuia infraestrutura para
executar os cursos estava sendo vivenciado na pratica’, sentencia Cristo (2021, p. 158).

A partir da implantacao do curso regular da LEdoC no Campus de Mazagao, no ano de
2014, tendo PPC aprovado com énfase em Ciéncias Agrarias e da Natureza, estrutura-se em
definitivo a formacao de professoras/es para o campo amapaense, fundamentada nos principios
e nas diretrizes da Educacdo do Campo, como premissas legais. Segundo Ferreira (2023, p. 69),
o “Projeto de Educagdo Superior do Campo no Amapa ¢ jovem, possui contradigdes, fruto da
disputa acirrada que os movimentos sociais realizaram, e inaugurou uma nova fase nas
discussdes e efetivacdo de um direito social para as populagdes do campo amapaense”, passa a
existir concretamente o “direito a Educac¢ao Superior e a formagao continuada dos educadores

do campo”.
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Os editais do PROCAMPO e LEdoC da SECADI/MEC condicionavam a aprovagao das
propostas a presenga € a participacao ativa dos movimentos sociais, para que efetivamente fosse
atendida a realidade local e a universidade realizasse a “escuta ativa” junto aos movimentos
sociais, a fim de elaborar a nova formagdo de professoras/es para o campo e, em acordo com
Ferreira (2023, p. 70), “suprir a lacuna formativa dos educadores e fortalecer os territorios do
campo da AmazoOnia amapaense”.

O PPC da LEdoC/Mazagdo realizou processo seletivo especifico, para garantir a
aderéncia ao preconizado na legislacdo em relagdo aos povos do campo e preencher as 120
vagas para formar duas turmas de 60 educandas/os no curso, respondendo ao processo historico
de concentracao da oferta do “Ensino Superior nos centros urbanos e isso gerou um déficit sobre
a demanda de Educagdo Superior para os povos do campo, particularmente no Amapa, onde as
universidades publicas tiveram um processo de implantagdo tardio” (Costa, 2016, p. 103).

As duas turmas de PROCAMPO (2008 e 2009) receberam 120 ingressantes e formaram
105 professoras/es (87,5%). A LEdoC (2014) ja recebeu 400 académicas/os e formou mais de
200 educadoras/es para as escolas e comunidades dos territdrios camponeses. A capacidade de
enfrentar dificuldades, com forte resisténcia, tem sido uma marca dessas/es estudantes da
Licenciatura.

O curso ¢ organizado no regime de alternancia pedagogica e essa formagdo em
alternancia confere a identidade das LEdoCs, ao materializar os didlogos e as trocas de saberes
académicos e comunitarios, por meio de atividades formativas, em diferentes tempos e espacos.
Essa organizagdo curricular e metodolédgica dos cursos LEdoC para a docéncia multidisciplinar
tem uma base na alternancia pedagdgica, na interdisciplinaridade e na formacao por areas do
conhecimento (UNIFAP, 2017). No PPC da LEdoC, os eixos temdticos estdo estruturados em
torno da Educagdo do Campo como norteadora para a materializagdo da interdisciplinaridade
entre os componentes curriculares. Em cada semestre, na culminancia das atividades do eixo,
socializa-se os resultados do Projeto Integrador de Vivéncia Pedagdgica desenvolvidos no
Tempo Comunidade (UNIFAP, 2017). Sobre o Tempo Comunidade e o Projeto Vivencial,

Cristo afirma que:

Trouxe uma riqueza de informagdes e ensinamentos sobre trabalho, identidade,
territorio, escolas, pratica docente, relagdo professor/aluno, organizag¢ao do trabalho
pedagbgico, que contribuiram para que todos entendessem que as memorias das
ancestralidades os projetam para o futuro, por meio das riquezas, dos valores, dos
conhecimentos e das experiéncias do passado ¢ do presente dessas comunidades
(Cristo, 2021, p. 169).



168

A concretizagdo da formagdo em alternancia, por meio das atividades de ensino,
pesquisa, extensao, praticas pedagdgicas e estagios curriculares, vivenciados nas comunidades
e nos territoérios camponeses, produziu essa interdisciplinaridade e multidisciplinaridade do
curriculo, que considera os aspectos socioecondmicos, politicos e culturais, a historia e as
vivéncias das/os sujeitas/os em formacao (Costa, 2016, p. 82)

Uma das caracteristicas desse processo de formacao, segundo Costa (2016, p. 118), ¢ a
possibilidade de fortalecer o debate sobre educacdo e desenvolvimento dos territérios
camponeses, pois as politicas educacionais ndo se completam na garantia do acesso aos
“processos educativos sistematizados, mas criam o entendimento critico-reflexivo sobre as
formas de producao e reproducao do capital e, dos conhecimentos impostos ao campo pelo

modelo hegemonico-urbano-industrial”. Costa aprofunda essa discussao e afirma que:

A oferta da licenciatura ndo ¢ um fim em si mesmo, ou seja, ndo se esgota na
democratizagdo da universidade e na incorporagdo destas graduagdes, mas traz para o
ambito académico uma experiéncia que parte das demandas e das necessidades da
sociedade, uma vez que, os sujeitos do campo sdo protagonistas de um paradigma de
educagdo, capaz de aliar o mundo académico com a realidade dos alunos e ¢é, nesse
ambito, que a LEDOC abre espago para repensar o papel social da universidade e da
escola do campo (Costa, 2016, p. 118).

Ao passo que as LEdoCs vdo se firmando dentro da academia, suas atividades
diferenciadas provocam essa incorporacdo critica que problematiza e faz repensar papéis
estaveis e naturalizados nas culturas académica e comunitiria. As pesquisas sobre a
implementag¢ao da LEdoC na Amazonia amapaense percebem uma mudanga e um afastamento
na relacdo dos movimentos sociais e a universidade, conforme o curso vai se
institucionalizando. Segundo Ferreira (2023, p. 74), na relagdo com os povos que pensaram a
Educacdo do Campo amapaense como processo de valorizagdo dos seus territdrios, a
universidade ndo soube enfrentar o “desafio de manter viva a escuta ativa das populagdes do
campo amapaense, para realizar todo o rico processo formativo que os povos do campo ensinam
ao modelo tradicional de ensino”.

Assuncgao (2023, p. 95) corrobora com essa constatagdo e evidencia a participagdo dos
“movimentos sociais, pressionando a universidade para a implantagdo do curso, mas, com o
passar tempo, foram abandonando essa causa, deixando a institui¢do atuar conforme o mero

~ 9

arbitrio da gestdo”. A autora entende que os movimentos sociais deveriam estar mais proximos
das/os docentes da LEdoC, para romper tradicionais “paradigmas” sobre a neutralidade da
producdo de conhecimentos cientificos (Assuncao, 2023). Cristo (2021, p. 157) concorda e

r

sentencia que ¢ “claramente reconhecido que ainda havia muito a fazer para que esses coletivos
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mantivessem sua atuagdo durante a execugdo dos projetos aprovados na instituicdo, bem como
na luta por conquistas importantes para as populagdes do campo na Amazonia amapaense”. O
estudioso Ferreira realiza uma reflexao pertinente sobre essa relagdo entre os movimentos

sociais, a universidade e seus territorios, ao afirmar que:

A luta organizada dos movimentos sociais, por suas demandas sociais possibilita a
conquista da autonomia e conscientizacdo acerca da realidade, na medida em que os
torna atores concretos em seus territorios, fortalecendo a praxis como processo de
libertagdo e superacdo da alienacdo. Mas, ndo sé dela, também de todos uma vida de
direitos que lhe foi negada e que agora pode ser reparada com o acesso a direitos
incentivados por politicas sociais (Ferreira, 2023, p. 51).

O texto das “Diretrizes Estaduais da Amazonia Amapaense para funcionamento da
Educagdo do Campo, das Aguas e das Florestas”, emanado da Resolugio Estadual n® 56/2017,
afirma a importancia da materializagao da politica de Ensino Superior no campo, por meio de
“programas integrados de licenciaturas, bacharelados e tecndlogos que proponham alternativas
de organizagdo do trabalho, pautados nos processos de interagao entre o campo ¢ a cidade, com
a organizacao dos espacos e tempos da formagao”, referenciados na extensa legislagdo e em
consonancia com a Politica Nacional de Educacao do Campo (Amapa, 2017).

Apesar das dificuldades e dos limites que havia no inicio do curso e, muitos permanecem
irresolvidos, a afirmacdo da identidade da Formagao de Professoras/es da Educacao do Campo
na AmazoOnia amapaense, na observagao sobre a heterogeneidade e a pluriversidade cultural dos

povos camponeses em seus territdrios, esta se materializando com o trabalho na LEdoC, nas

[...] vivéncias sociais e produtivas presentes em suas relagdes cotidianas; sujeitos de
direitos e atores da sua educagdo; possuidores de saberes, valores, modos de vida
peculiares ¢ memorias coletivas, que s@o ratificadas nas suas vivéncias pela sua
producdo material de existéncia (Cristo, 2021, p. 173).
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5 AGORA EU TENHO O MAIOR ORGULHO DO MUNDO DE FALAR QUE EU SOU
LA DO SUL DO AMAPA

Amazonizar o Mundo

“Vamos Amazonizar o mundo, contra as cercas, fazendas e latifundios
Contra toda propriedade que priva, gandncia e destrui¢do da vida

Vamos Amazonizar o mundo, contra todos os monocultivos
Soja, milho, dendé, nem mesmo agai, monocultura é morte chegando aqui

Vamos Amazonizar o mundo, contra as balas assassinas e os clubes de tiro
Contra o boi, a queimada, a festa agropecuaria
Desmatamento, agroto'xico, a morte sumaria

Vamos Amazonizar o mundo, contra o trem, o trilho e a cratera da Vale

A mina no solo, ferimento profundo, contra a grande mineragdo e o seu flagelo
Contra empresas transnacionais tdo criminosas

Que se pintam de verde e amarelo em nome de Deus

Vamos Amazonizar o mundo, contra o mercurio intoxicante e letal
Contra o campo minado e as barragens de rejeitos
Contra as redes de garimpo ilegal, o trdfico de drogas e o crime organizado

Amazonizar o mundo
Ndo é construir represas, barragens, nem abrir os rios aos capitais
Nao é explodir montanhas, paisagens, enchendo vagoes de gandncia voraz

Amazonizar o mundo ndo é matar o rio, construir hidrovia
O Rio é sagrado, é caminho de vida, ndo pode virar coisa, mercadoria

Amazonizar o mundo
Nao cabe na COP, nos grandes eventos, nem cabe no PAC, estado incapaz
Nao cabe nas ONGs, nos fingimentos, pois grande pra nos é a vida, é a paz

Amazonizar o mundo
Nao é mercantilizar a vida, roubar e vender o saber do ancido
Ndo é produzir o dano, a ferida, mentir e dizer que é senhor da razdao

Amazonizar o mundo

Nao é usurpar a medicina indigena, registros, patentes, farmacias e lucros

Nem transformar nossas flores e cheiros, em perfumes caros para os estrangeiros
Tirando autonomia de territorios, deixando um rastro de medo e violéncia
Destrui¢do, pobreza e dependéncia

Vamos amazonizar o mundo, aprender das matas, rios e grios
Com agroecologia e agroflorestas

Faremos o mundo vivo, multicor

Em puxiruns, com tambores e festas
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Vamos Amazonizar o mundo

Consciéncia, ciéncia em projeto decolonial
Superar o racismo, o machismo e a homofobia
Reflorestar a cultura, alcangar um futuro ancestral

Vamos Amazonizar o mundo
E tornar o que somos nosso projeto, nos somos milhoes, e somos diversos
Vamos Aquilombar, Indianizar, Ribeirinhar, nomes em verbos, somos pluriversos

Vamos Amazonizar o mundo e dialogar com saberes outros
Permitir que o mundo ainda seja mundos

Que todos os seres, humanos e ndo humanos

Coexistam em redes, coletivos risonhos

De solidariedade, acolhida e sonhos.”

(Coletivo NUCFOR)

Figura 17 — Compositores da can¢do “Amazonizar o Mundo”.
AMAZONIZAR O MUNDO | A

Composicao coletiva de Professores, Artistas
e Ativistas do NUCFOR das Amazénias

Arthane Figuerédo (UNIFAP)
Débora Mate Mendes (UNIFAP)
Franciana de Castro (UFAC)

Marlo dos Reis (UNIFAP)

Edir Augusto Dias (UFPA)

Bruno Malheiro (UNIFESSPA)

Allan Carvalho (Arraial do Pavulagem)
Marcos Moura (Instituto Ajuri)

Ana Claudia Rosa (IFTO)
Salomao Hage (UFPA)

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

Como desdobramento coerente com sua fundamentagdo epistémica e intencionalidade
politica, este trabalho foi erigido sobre os principios tedricos e procedurais aprendidos desde a
Teoria Decolonial e a Historia Oral Tematica, alicerces de todo o percurso produtivo e
constitutivo desta tese, que se propos como estudo qualitativo da Formagao de Professoras/es e
Educagao do Campo, na Amazonia.

Em atendimento ao objetivo geral da tese, que se propds analisar a relagdo da LEdoC

com a pluriversidade de sujeitas/os e territoérios da Amazonia amapaense, esta se¢ao ¢ composta
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pela discussdo dos dados constituidos pelo trabalho de coteorizagdo, junto as/aos sujeitas/os
interlocutoras/es da pesquisa.

Esta secdo inicia com uma poesia — que virou can¢do — intitulada “Amazonizar o
Mundo”, foi produzida por um coletivo de educadoras/es, artistas e militantes, que compdem o
Nucleo de Estudos em Curriculos e Processos Formativos de Professores e Professoras nas
Amazonias (NUCFOR), compositoras/es apresentadas/os € nominadas/os na Figura 17. Essa
poesia faz parte de um esfor¢o em produzir programacdes artisticas, animagdes, misticas e
dindmicas para os eventos regionais, nacionais e internacionais que discutem educag@o nas
Amazodnias. E uma criagdo que compde as agdes por aproximar os temas e¢ os debates
contemporaneos da educagdo, com a riqueza da pluriversidade identitaria e territorial dos povos
amazonidas.

Inspirada nesse hino, que propde amazonizar o mundo, esta se¢do tem uma estrutura
diferenciada do corpus da tese, ao apresentar as narrativas, as memorias e as falas das/os
interlocutoras/es egressas/os da LEdoC, em trechos de diferentes tamanhos, para preservar a
unidade tematica de suas manifestagdes. Apds os seis movimentos descritos na secao de
metodologia, ¢ esta a estrutura de apresentagdes que foi coteorizada e ¢ aqui apresentada.

Essa elaboracdo compartilhada, coteorizada coletivamente, produziu um texto proprio e
rebelde, num esforco limitado e consciente de tratar de descolonizar a academia e suas formulas
homogeneizadoras cristalizadas, desde a op¢ao por citar o nome completo — € ndo apenas o seu
sobrenome — das/os estudiosas/os, autoras/es, artistas e militantes que embasam este estudo,

conforme aponta Zulma Palermo, ao afirmar:

Para que este horizonte se torne concreto ¢ imprescindivel ir descolonizando as fortes
e longevas instituicdes educativas em todos os seus niveis, marcadas pelos principios
de homogeneidade e de autoridade. [...] Neste momento, pode ser mais pertinente
contar o que estamos fazendo na ordem produtiva, no espago académico, buscando
penetra-lo com incitagdes a producio de saberes comuns gerados a partir da gestdo
das comunalidades criativas. Assim chamamos as formas de agdo em comum geradas
pela gestdao de um grupo reunido geo-corpo-politicamente em um lapso de tempo
limitado, para dar lugar a uma producio socializada, seja esta centrada no
epistémico, econdomico, pedagogico ou artistico, ultrapassando tal eixo para permear
todas as outras formas de produgdo social (Palermo, 2019, p. 49, grifo nosso).

Esses geo-corpos-politicamente envolvidos nos trabalhos pedagogicos, epistémicos e
organizativos, em mais de uma década, possibilitaram a coprodu¢do e institui¢do de dados
inéditos, porque sdo frutos de compromissos e aliangas que antecedem, permeiam e sucedem a
producao socializada deste estudo ora apresentado. E essas acdes comuns, ainda que realizadas

em curtos lapsos de tempo, vao formando as pautas e as identidades de sujeitas/os em formacao,
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sujeitas/os em lutas corroboradas por Verena Alberti (2005, p. 155), que afirma a importancia
e a forca da “Histéria Oral como metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o
estudo da historia contemporanea”, por meio de entrevistas gravadas com pessoas que
participaram ou testemunharam acontecimentos do passado e do presente, numa “riqueza da
historia oral [que] esta evidentemente relacionada ao fato de ela permitir o conhecimento de
experiéncias e modos de vida de diferentes grupos sociais” (Alberti, 2005, p. 166).

As fontes primadrias das informagdes foram as memorias das/os egressas/os da LEdoC,
memorias de interlocutoras/es acessadas pela partilha de suas narrativas de vida, ao longo das
entrevistas e das rodas de conversa. Essas narrativas orais/narrativas de memoria, revelaram
tragos de identidade das/os entrevistadas/os, com perspectivas e informacdes que mostraram
como cada sujeita/o vé€ a si mesma/o, ao mundo ao seu redor, e detalhes/informagdes sobre
como estas/es sdos vistas/os por outras/os sujeitas/os, suas familias, suas/eus amigas/os, sua
comunidade.

Sao memorias e narrativas plasmadas ao longo das historias individuais, em seus
territorios de pertencimentos. Territorios esses sempre produzidos historicamente por suas/eus
sujeitas/os instituintes (Porto-Gongalves, 2012). Essa historicidade fundante das tramas
pessoais e grupais, ao mesmo tempo que caudal das lutas e enfrentamentos das/os sujeitas/os
coletivos em seus territorios, encharcados da complexidade e conflitividade da experiéncia
humana.

Os dados constituidos por meio da memoria e das narrativas sdo produtos historicos,
pois, em nossa mente, ao recordarmos e comunicarmos pela oralidade, entrecruzamos o
passado, o presente e o futuro, num jogo sempre atual, que intercambia diferentes
temporalidades e espacialidades, que colaboram na composi¢ao e recomposi¢ao das identidades
das/os sujeitas/os, seus projetos e suas subjetividades.

Dessa forma, a memoria ja nao pode ser tratada como algo acabado, imutavel, fotografia
emoldurada e pendurada de algo congelado no tempo pretérito, uma vez que ela sempre
continua a ser revisitada e ressignificada em perspectiva, respondendo a novas experiéncias que
vao sendo vivenciadas pelas/os sujeitas/os. Esses dados vivos e essas dindmicos instituem
conhecimentos outros fundados em outras metodologias — como a Histéria Oral — de
constituicdo desses conhecimentos contra-hegemodnicos, libertadores, humanizadores, de
justica cognitiva, com possibilidades e potencialidades originais, pois foram construidos no face
a face com outras/os, em didlogo respeitoso, em puxirum de saberes.

As memorias e as narrativas dialogadas partilham vivéncias e experiéncias singulares

de sujeitas/os e territorios amazonicos. Emprestamos de Hernandez (2016) a palavra-forga



174

corpo-territério, para apresentar essas trajetorias de luta e humanizagdo, trajetérias de
sujeitas/os em lutas corporais, trajetorias de saberes territorializados, saberes de sujeitas/os e
territorios pluriversos, em luta pela vida com historicidades e espacialidades situadas na
Amazdnia amapaense. Esses corpos-territorios foram vitimados pela colonialidade que
invisibilizou, silenciou e subalternizou seus saberes e suas ancestralidades, numa
hierarquiza¢do e num controle, onde a escola e a universidade foram instrumentos eficazes de
imposicao violenta das verdades superiores. Ao olhar fixa, atenta, cuidadosa e criticamente as
memorias partilhadas por esses corpos-territorios, ndo se pode descuidar de perceber as
armadilhas da modernidade com seu culto as verdades dogmaticas e a-histéricas que
produziram o genocidio e epistemicidio — frutos envenenados da necropolitica — sobre as/os
sujeitas/os e seus territorios (Mbembe, 2016).

Se a educagdo formal e a universidade publica cumpriram o papel de controlar,
hierarquizar e impor o pensamento dominante colonial, ja ¢ hora de uma outra opgdo por uma
acdo heterarquica (Lugones, 2014), que acolha outras/os sujeitas/os e outros territorios num
quefazer coletivo de outras epistemes, que vao gestando outros saberes constituidos.

Conforme apresentadas/os na se¢do sobre a metodologia, as/os sujeitas/os coautoras/es
desta tese sdo cinco professoras/es egressas/os da LEdoC da UNIFAP/Mazagio,
selecionadas/os por meio de critérios que materializam as intencionalidades deste estudo, que
pretende conhecer as/es protagonistas desta pesquisa, sujeitas/os singulares formadas/os nesse
processo de formagao de professoras/es, no contexto da Amazonia amapaense. A escolha por
essas mulheres e esses homens amazonidas, rurais, camponesas/es, agricultoras/es familiares,
extrativistas, ribeirinhas/os, quilombolas, herdeiras/os de povos indigenas e africanos, da-se
como decisdo por estabelecer uma relacao/condicdo de interlocutoras/es, participes e
coautoras/es aquelas/es que sempre foram oprimidas/os e excluidas/os das pesquisas e
produgdes cientificas, em regides exploradas como a Amazodnia.

Em acordo com Ivanildes Moura dos Santos, argumentamos que nao se trata de afirmar
esse pensamento fronteirico dos povos subalternizados como um saber que tem mais valor, mas

se constitui de um saber que pode ir

Mais além das epistemologias académicas porque estd, fundamentalmente, ancorado
na propria vida, e, portanto, deve ser entendido como uma forma suprema de
conhecimento. Néo foi a toa que o colonialismo, na sua perspectiva da modernidade,
nos relegou a incapacidade do Poder, do Ser ¢ do Saber e nos acomodou para a
funcionalidade das conquistas. Por outro lado, a reacdo a essas desigualdades nos
redireciona a propostas importantes, como a de uma pedagogia decolonial, que nos
permite fazer tais questionamentos, proporcionando alternativas de praticas
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antirracistas a partir da consciéncia do Ser e empoderamento das culturas minoritarias
(Santos, 2023, p. 116).

Este estudo decolonial historiciza essas desigualdades e hierarquizacdes, questiona as
suas permanéncias e armadilhas, vivencia praticas alternativas de producdo e elaboracgao
cientifica e empodera sujeitas/os na luta para o enfrentamento das normatizagdes e
hierarquizagdes de raca, de classe, de etnia, de idade e de género.

As memorias e narrativas das/os sujeitas/os da pesquisa apresentam elementos sobre
suas infincias e juventudes nos Campos, nas Aguas e nas Florestas da Amazonia, no Sul do
estado do Amapa e Ilhas do Para, suas trajetorias educacionais na materializagdo ou negagao
dos principios da Educacdo do Campo. As reflexdes sobre essas memorias recompdem 0s
enfrentamentos em seus imaginarios, ontologias, epistemes, ecologias, cosmologias,

sacralidades e estéticas vividas e sentidas em seu cotidiano.

5.1 AUTONARRATIVAS DE MEMORIAS SOBRE INFANCIAS E JUVENTUDES NOS
TERRITORIOS

As historias de Alcidete, Francisco, Janilson ¢ Zenaide come¢am muito antes delas/es,
pois seus pais e suas maes, avOs e avos sdo parte integrante das genealogias de largas
temporalidades da Amazonia. Suas trajetérias se entrecruzam nesses territorios rurais,
territorios de negacdo de direitos, territorios de resisténcias e lutas. Nascem das lutas ancestrais
pela sobrevivéncia material e simbolica, pelo desenvolvimento das comunidades, pela garantia
de futuros como projeto de humanidade, pela defesa da floresta em pé, conforme defende

Gilberto de Souza Marques, quando afirma:

A riqueza da biodiversidade e da cultura amazénida deve sustentar um projeto
regional, que por sua dimensdo e conteudo se transforma em projeto para a
humanidade. Nesse sentido, buscando estabelecer novas relagdes entre sociedade e
natureza, é preciso fugir a enganosa dicotomia entre desenvolvimento e preservagao.
Nao se trata de preservar esquecendo as pessoas, nem de devorar a floresta em
beneficio de poucos, negando o futuro e a possibilidade de desenvolvimento aos
demais. Podemos aproveitar as riquezas da floresta em pé, viva (Marques, 2019, p.
281, grifo nosso).

As narrativas das memorias de Alcidete, Francisco, Janilson e Zenaide remontam a um
periodo recente, mas nas suas historias ecoa um passado ancestral, sem dicotomias e dualismos,

num amalgama de enfrentamentos e rearranjos diante da colonialidade imposta aos territorios
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amazonicos. Suas racionalidades evocam genealogias remotas, epistemes outras e saberes

proprios, assim como advoga Zulma Palermo:

Esta forma de acdo advém de um dos “afluentes” que alimentam a perspectiva
des/decolonial: a sua intervinculagdo — como antes mencionava — com comunidades
marcadas claramente — ja o dizia — pela diferenga colonial, especificamente as
indigenas e afrodescendentes. Dessas surge com preeminéncia o desenvolvimento das
questdes relativas a colonialidade do ser, as definicdes de interculturalidade, a
importancia da memdria e da restituicdo de genealogias-outras, a posta em pratica
de saberes que respondem a racionalidades diversas (Palermo, 2019, p. 10, grifo
Nnosso).

As comunidades e os territorios de Alcidete, Francisco, Janilson e Zenaide foram
marcadas, de um lado, pela diferenca colonial, e suas memorias recordam todas as cargas de
opressdes e violéncias da colonialidade do ser, saber, sentir; mas, de outro lado, as praticas
interculturais de suas familias em suas rogas, em igrejas, em associacdes € em movimentos
sociais produziram outros saberes, racionalidades diversas e novos horizontes de futuro para
suas/eus filhas/os e netas/os.

As autonarrativas sdo apresentadas da maneira, que foram coteorizadas e aprovadas
pelas/os quatro coautoras/es, e as discussdes acerca de suas trajetorias de memorias se dard ao
longo das proximas subse¢des. Agora, apresento um pouco da histéria de vida de nossas/os
coautoras/es, por meio da degravacao de suas narrativas ¢ memorias desde suas infancias, até o

ingresso na LEdoC da UNIFAP/AP, no Campus de Mazagio.

5.1.1 Autonarrativa da historia de Alcidete

A minha infancia foi no Quilombo da Tapereira — Médio Cajari, Reserva Extrativista
do Cajari, Vitoria do Jari, Sul do Amapa. Nasci na casa dos meus avos, minha mde
muito jovem, meu pai biologico ndo me reconheceu como filha, mas antes de
completar um ano de idade, o novo companheiro de minha mde me assumiu e me
criou como filha, a ele eu chamo de pai. Sou a irmd mais velha de trés filhos e como
irmd mais velha tenho muitas lembrancas das vivéncias dessa época. Minha familia
vivia da agricultura familiar e extrativismo e eu sempre acompanhava meus pais nas
atividades da ro¢a, a produgdo era baseada principalmente no cultivo da mandioca
para a produgdo da farinha, tanto para o consumo quanto para a venda.

Eu iniciei meus estudos na escola da comunidade aos quatro anos, “encostada”, por
iniciativa propria, queria estudar e fui autorizada pela mde e pelo professor ainda
antes da idade regular. Estudei até a 4° série na minha comunidade, na Tapereira.
Da 4°série em diante tive que ir para a comunidade vizinha, de catraio (embarcagdo)
que era o transporte escolar, pois ndo tinha fundamental Il na minha comunidade.
Era 40 minutos de viagem para ir e para voltar, na maré cheia um pouco mais rapido.
Muitas vezes perdi aula por pane no motor e outros problemas, mas nunca reprovei,
sempre consegui aprender e passar de ano. la estudar todas as tardes e ia para roga
todas as manhds. A minha infdncia sdo memorias de estudar e trabalhar na roga junto
aos pais — filha mais velha.
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Para cursar o ensino médio tive que ir morar na cidade de Vitoria do Jari, outra
realidade, dificuldades financeiras e o desafio de sair da comunidade, da casa dos
pais e morar na sede, na cidade para estudar. Morei na casa de parentes, primos,
junto de outras primas do interior que precisaram ir para a cidade como eu, até a
mde conseguir comprar uma casa. Desde o ensino médio perdi o contato com a roga,
pois sai para estudar e nunca mais voltei para morar na casa da minha infancia.
Desejava voltar, mas a familia ja sabia que, desde o dia que sai, que era dificil, talvez
nunca mais pudesse voltar...

Depois do ensino médio em Vitoria do Jari, fui fazer a licenciatura na sede do
municipio de Mazagdo. Depois de formada casei, fiz familia, tenho duas filhas e
resido com a familia de meu esposo, na sede do Municipio de Laranjal do Jari. Os
trés municipios que compde a sede da regido Sul do estado do Amapad (Alcidete,
2024).

5.1.2 Autonarrativa da historia de Francisco

Nasci na Ilha das Cinzas (Gurupad, PA) e estou la desde sempre, 37 anos la na Ilha e
sem pretensdo de sair de la. De 10 irmdos, eu sou o 5°, o terceiro dos homens.

Para a gente estudar foi um desafio, eram 6 horas de remo para estudar, trés horas
para ir e mais trés para voltar, essa infancia que eu lembro, com a familia na igreja,
na pastoral e na educagdo. Eu passei a ir de barco para a escola, transporte escolar,
da 5°a 8“série. Os irmdos mais velhos ja moravam na cidade para estudar o ensino
meédio e eu tinha aula 03 dias na semana, para que a gente pudesse trabalhar também,
eu tirava agai, pescava, trabalhava na madeira com o papai na serraria, tirava
palmito, pegava camardo, da quinta-feira até o domingo junto da familia. As opgoes
para o ensino médio era morar na cidade ou fazer a EJA que também era na cidade.
Essa era a minha preocupacdo, eu queria estudar, mas quem é que ia ficar la? Ai eu
decidi ficar na ilha, eu fiquei um ano so trabalhando, parei de estudar para manter
os 03 irmdos estudando.

Dai surgia a Casa Familia Rural, um anexo, perto de casa, para fazer o ensino médio.
Era uma hora e meia de remo, 15 dias na escola e 15 dias em casa, na pedagogia da
alterndncia. Entdo eu consegui as duas coisas, tocar a propriedade e estudar.

Como a escola era ligada ao movimento e ao sindicato, quando eu estudava na escola

familia o sindicato abriu um anexo, uma subse¢do junto da escola, e eu fui escolhido
para trabalhar no sindicato, ia dois dias antes da sessdo e atendia dois dias depois.
Tinha 18 anos. Na época a gente atendia mais de 3.000 pessoas da regido, com
aposentadoria, salario maternidade, seguro doenca, soluc¢do de conflitos.

Depois de um ano de formado surgiu a possibilidade de fazer um curso superior, em
EaD, um tecndlogo em gestdo financeira. Também a Fundagdo Banco do Brasil abriu
bolsas para inclusdo digital, dai eu me inscrevi e fui trabalhar com formacdo dos
alunos do fundamental I, aqui da Ilha, fui bolsista por dois anos. Fui convidado
também para assumir um contrato na escola da comunidade, e lecionei no
fundamental I, Geografia, Historia da Amazénia, Ciéncias. Depois fui auxiliar da
gestdo dos anexos da escola, cuidava da infraestrutura, levava merenda e assumi um
cargo no conselho Escolar, tesoureiro no Caixa Escolar,

Quando eu estava cursando uns 80% do tecnologo dai abriu a LEdoC e eu tive que
escolher. Dai entreguei o trabalho na escola, ndo consegui continuar na EaD, pois a
vontade, o sonho, era estudar numa universidade federal. Quando comecei a estudar
na LEdoC, foi bacana que eu encontrei vocés, professores que vinham também do
movimento social, da Educag¢do do Campo e a gente foi alinhando as ideias e
pensamentos muito forte e isso me ajudou a participar dos projetos de extensdo,
conseguir as bolsas para a gente continuar estudando.
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A associagdo da comunidade (ATAIC) nasce nos anos 2000, um processo de
organizagdo do trabalho, da produg¢do. Eu me associei em 2010, entrei no conselho
fiscal em 2015. Depois participei da diretoria, assumi a tesouraria em 2017 e, apos
minha formatura na faculdade eu assumi a presidéncia da associagdo.

Dai depois da formatura, uma semana antes de sair a lista de aprovados no mestrado
saiu a aprovagdo de um projeto para instalar energia para as familias da ilha. Eu
nem pude ficar feliz, eu pensei, e agora... ou eu vou tocar o projeto ou eu vou estudar.
Tentei tocar os dois, mas veio a pandemia, dai parou tudo. Ndo consegui fazer as
aulas remotas, a internet ndo funcionava, ndo baixava os arquivos, o orientador ndo
retornava e os prazos apertando, ndo conseguia fazer os trabalhos, enviar os artigos,
fiquei duas noites sem dormir tentando escrever e ndo saia nada. Dai tive que decidir,
muita pressdo, dai pensei, o mestrado eu posso fazer depois, em outro tempo, mas
perder este recurso (da energia) ou fazer de qualquer jeito ndo dava. E eu ia me sentir
covarde se largasse das coisas que eu sempre quis para a regido por conta de um
mestrado. A gente executou o projeto.

Hoje eu fico muito contente quando chego na casa da D. Maria e ela tem dgua na
torneira, ela bate o agai dela, eu sinto uma realiza¢do que nenhum diploma me daria.
Me sinto muito realizado de conseguir ligar uma ldmpada na mesa de criangas que
comiam peixe com espinha na luz da lamparina (Francisco, 2025).

5.1.3 Autonarrativa da historia de Janilson

A historia da minha familia foi na reserva extrativista do Cajari onde o pai era pedo,
vaqueiro que trabalhava para o fazendeiro que se dizia dono de toda a area que se
tornou reserva. O pai trabalhava como vaqueiro de gado solto, cria¢do extensiva de
bubalinos nas terras dos moradores da regido. Era uma época de opressdo, violéncia
dos capatazes, casas dos comunitarios derrubadas. Lembro que o pai comentava que
a empresa Jari Celulose mandava os capatazes, ele e seus vizinhos nunca conheceram
o0 patrdo.

Quando as irmds mais velhas chegaram na idade da escola, se mudaram para a
cidade, para poder estudar pois ndo havia escola na reserva. O pai conseguiu um lote
no Assentamento Barreiro. O Assentamento inicia no rio beija flor e vai até proximo
a Foz do Rio Mazagdo Velho, no Pirarucunema. Ali viveram do extrativismo e pesca,
agai e peixe para vender e alimentar a familia. Os meus avos, pais da mde eram da
reserva, visitavam os parentes, tinham morado la mas também vieram para a cidade,
mas mantiveram a terrinha deles no Assentamento do Barreiro, onde cultivavam o
agai, milho, cana e pesca na terra dos avos. Quando o avo faleceu, a avo vendeu a
darea.

Como o assentamento era proximo da sede do Mazagdo, eu trabalhava no final de
semana no lote e estudava na escola da cidade, mas tive que desistir do ensino médio,
era crian¢a do campo com a mdo preta e sofria muito preconceito, eu e outras
criangas que ndo pertenciam ao mundo urbano. Conclui o ensino médio na EJA,
casei, voltei a estudar junto com a esposa, eu fiz o exame de banca.

Com esposa e filhas comecei a trabalhar para outras pessoas, recebia diarias,
plantando capim, fazendo cerca, quando trabalhava com a familia ndo prejudicava
os estudos. Nas ilhas, na Reserva do Cajari, no meio do campo, onde se pée as rogas,
eu fiz ro¢a do outro lado do rio, longe, por causa dos bufalos, 40 minutos de rabeta
com motor. No outro ano fiz roga mais proxima, mas tive conflito com uma pessoa
que se dizia dona do espago, e depois veio o problema com o gado, os bufalos. A
primeira roga eu consegui colher, a segunda o gado entrou e eu colhi uma parte e a
terceira ro¢a eu ndo consegui colher nada. As cercas ndo controlavam o gado, eu
sempre tive consciéncia que o modelo do gado na reserva é um modelo de
expropriagdo do territorio, expropriacdo da identidade da juventude pois o
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pecuarista é o dono do gado e o trabalhador sempre vai trabalhar como empregado
e a longo prazo vai ser expulso do territorio.

E foi como consequéncia que eu sai de la e vim cursar a LEdoC. A minha irmd entrou
no primeiro PSE e me inscreveu no segundo PSE. Nas pesquisas e estagios
curriculares eu conheci a Escola Familia. Fui convidado para trabalhar ld e estou
até hoje (Janilson, 2025).

5.1.4 Autonarrativa da historia de Zenaide

Contar a minha historia é uma volta ao comego, ndo era para eu estar aqui. Jovem
filha de familia grande, povo da floresta e todas as suas dificuldades, tive uma
infancia boa e feliz, familia unida, amor, apoio e unido. Eu sempre quis mais, a escola
para mim sempre foi um espago de descoberta e eu queria mais do que o que tinha
ali. Trabalhava junto com a mde e as irmds, os irmdos iam junto com o pai no
castanhal e na roga.

As minhas memorias da escola sdo de muitas dificuldades. Se esta base fosse melhor,
tudo teria sido mais facil. Os anos iniciais uma aprendizagem muito fraca. No Ensino
Fundamental 11 o ensino modular, uma pressdo muito grande mas muitas lacunas do
SOME. Muita falha, muita falha, muita falha, eu estava muito atrasada, ndo tinha
nem os 50 dias de aula, era pouco ensino neste método e eu atrasei 1 ano. Dai decidi
sair da comunidade para fazer o ensino médio no Laranjal. Tinha na comunidade o
meédio, mas era somente o modular, como eu queria fazer faculdade, fui para a cidade
cursar o regular pois tinha muita lacuna.

Na hora da transferéncia faltou documento. Eu nunca reprovei, nunca faltava uma
aula e tirava as notas. A falha foi na auséncia de professores, dai recomecei o
primeiro ano de novo, no regular na escola urbana, com muita dificuldade, mas eu
gostei mais do regular que do modulo. Mesmo com as cobrangas de pré-requisitos.
Dificuldades na Lingua Portuguesa e muita cobranga. Me formei e fui fazer o ENEM,
mas fui muito mal e dai peguei o trauma de ndo poder ingressar na faculdade. Pensei
que para mim seria impossivel, devido as dificuldades como aluna do campo. Iniciei
na faculdade privada, tive que batalhar um emprego para custear as despesas, ficou
muito cansativo, fiz um semestre e desisti, ndo tinha condigées.

Dai vim morar na capital e trabalhar, ja tinha desistido de estudar quando o diretor
da escola do Laranjal ligou e me informou da licenciatura em Educa¢do do Campo e
me incentivou. Eu passava de onibus na frente da universidade federal e pensava que
era um sonho, mas sem expectativa. Fiz a prova na LEdoC e fui aprovada. A LEdoC
foi um sonho, um divisor de aguas na minha vida.

Na minha familia, a educacdo sempre foi prioridade. Todo o apoio dos pais para ndo
ter a vida que eles tiveram. Nunca desistir. Ter escolaridade para ndo ficar no
trabalho pesado, sol a sol, castanhal. As irmas mulheres (5) todas concluiram o médio
e ingressaram no Ensino Superior, apenas a cagula ainda ndo concluiu sua faculdade,
mas estd estudando. Os irmdos homens (5) nenhum concluiu o ensino médio, todos
foram trabalhar.

Depois de formada me casei, fiz mestrado em Belém. Hoje tenho uma filha e estudo

meu doutorado, com o sonho de voltar e lecionar na LEdoC do Mazagdo, trabalhar
na Educagdo do Campo é meu projeto de vida (Zenaide, 2024).

Sao familias de trabalhadoras/es em territorios extrativistas extraindo madeiras,

castanhas, peixe, acai, camardo, criagdes de bufalos, plantio de rogas e produgdo de farinha de
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mandioca. Coletam e plantam para a sua subsisténcia e comercializam os excedentes. S@o
peoas/des, agricultoras/es familiares, assentadas/os, vivem nas reservas, participam de
movimentos sociais, sao socias/os de associagdes e sindicatos.

Nossas/os interlocutoras/es sairam de seus territorios e de suas comunidades para
estudar, pois ndo existem instituicdes de ensino nos territérios e nas comunidades rurais.
Enfrentaram dificuldades, privagdes, preconceitos, saudades e distancias, para realizar o sonho
de estudar. E no Ensino Superior que as trajetorias de vida de Alcidete, Francisco, Janilson e
Zenaide se entrelagaram. Colegas de faculdade. Professoras/es formadas/os na LEdoC do
Campus de Mazagao da UNIFAP.

Suas memorias do PSE sdo recordadas ao longo das conversas como um dia muito

especial, um divisor de 4guas, um marco em suas vidas:

Uma amiga falou do PSE da Licenciatura, eu estudava no terceiro ano do médio, ja
tinha namorado, convidei ele e decidimos tentar. Eu gostei de fazer a prova (PSE),
tinha a ver com a nossa realidade. O tema da redagdo também foi bom, era sobre a
nossa realidade, eu gostei de fazer a redagdo. Depois fomos fazer a entrevista. Na
entrevista estava bem nervosa, mas a entrevista foi bem natural, os professores foram
maravilhosos (Alcidete, 2024).

O diretor da escola do Laranjal ligou e me informou da licenciatura em Educagdo do
Campo e me incentivou. Fiz o PSE na LEdoC e fui aprovada (Zenaide, 2024).

A minha irmd entrou no primeiro PSE e me inscreveu no segundo PSE (Janilson,
2024).

O PSE tinha possibilitado a aprovagdo e o ingresso no Ensino Superior numa
universidade federal, espaco muito distante dos sonhos e ainda mais distante das realidades
dessas/es jovens e adultas/os trabalhadoras/es nos territorios rurais da Amazonia, pois o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) era uma experiéncia de exclusdo, um muro intransponivel

para nossas/os interlocutoras/es:

A importancia do PS especifico. Ndo tinha entrado na universidade federal se ndo
fosse o PSE da LEdoC, pois o ENEM é exclusao das populagées do campo. Tenho
clareza absoluta, ndo dava para entrar. A diferenca comega na base e impacta la na
prova. Resolver as questées, escrever a redagdo, sem celular, sem internet, sem
assistir jornal, saber o que estd acontecendo ld fora era impossivel, era uma distdancia
enorme (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Com o PSE eu consegui entrar, eu nunca fiz o Enem, pela minha trajetoria eu ndo
conseguiria entrar. O PSE é diferenciado para garantir o acesso a licenciatura, as
entrevistas, ¢ especifico para nossa realidade. A entrada foi um choque, 11
disciplinas, aulas de segunda a sabado, muita carga de leitura. A gente sente a falta
de pré-requisitos, mas ao mesmo tempo a gente vai se construindo no processo
(Janilson, 2024, grifo nosso).
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Zenaide ¢ Janilson conheceram a exclusdo do ENEM, tinham muita convicgdo do
processo de apartamento produzido pelas auséncias e deficiéncias da Educacdo Basica em seus
territorios e em suas comunidades. Suas familias e suas/eus vizinhas/os sdo vitimas historicas
desse processo injusto e seletivo. E junto com suas familias, elas/es comemoraram muito sua
aprovagao no PSE da LEdoC e seu ingresso na UNIFAP, algo para além dos sonhos e desejos,

conforme narram Alcidete, Zenaide e Francisco:

Antes mesmo de sair o resultado eu tinha muita confianca que ia conseguir passar,
acreditei e consegui. Para a minha familia foi um momento muito emocionante,
porque eu era a primeira a fazer Ensino Superior, cursar uma universidade federal.
Eu, minha mde, meu pai... todos ficamos muito emocionados quando saiu o resultado
definitivo (Alcidete, 2025, grifo nosso).

Me senti 0 mdximo o dia que eu vesti a camiseta da federal, divulgar, mostrar para
todo mundo que eu estudava na federal foi um momento historico para mim!
(Zenaide, 2024, grifo nosso).

Eu estudava EaD, mas a vontade, o sonho de estudar numa universidade federal
permanecia, quando comecei a estudar na LEdoC foi muito bacana! (Francisco,
2025, grifo nosso).

Assim iniciou um sonho e uma trajetoria. O PSE possibilitou o ingresso na universidade
federal, para alegria das familias e orgulho das/os calouras/os. Com o inicio das aulas, deu-se o
encontro entre as/os sujeitas/os interlocutoras/es desta tese e o professor, que juntamente com
as/os egressos, faz a coteorizagdo, a coproducao deste estudo decolonial.

Esta se¢do remeteu as memorias que antecederam a vivéncia da LEdoC. As proximas
subsegOes constituirdo o cerne/coluna vertebral deste estudo, onde as narrativas serdo
densamente permeadas pela discussao/constituicao desses dados inéditos. Nao temos a
pretensdo de uma linearidade historica, pois ao longo das discussdes tematicas, elementos do

inicio, meio e final da trajetdria vao sendo mesclados e reinterpretados sucessivamente.

5.2 CUIDADO! EU ENTENDO. EU VIVL

Conforme descrito detalhadamente na se¢do da metodologia, este estudo elegeu critérios
para balizar a escolha e o convite as/os interlocutoras/es, no intuito de contemplar de maneira
includente a maior diversidade possivel de participantes, nos quesitos de género, identidade,
territorios, trabalho e participagdo comunitaria, produzindo um coletivo de diferentes sujeitas/os
e diversos territorios para a pesquisa.

A partir das entrevistas, rodas de didlogo, partilha das histdrias de vida e discussdes

sobre as temadticas da tese, foram eleitas as categorias fundantes deste estudo, onde a
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interculturalidade critica desponta como um dos elementos aglutinadores deste estudo
decolonial, como propde Catherine Walsh, ao nominar interculturalidade critica como
reconhecimento e respeito por todas as culturas, sem dicotomias ou hierarquias entre elas, sendo

que no contexto latino-americano

[...] esta ligada as geopoliticas do espaco e do lugar, as lutas historicas e atuais dos
povos indigenas e negros e a construcao de projetos sociais, culturais, politicos, éticos
e epistémicos, orientados para a transformagao social ¢ para a descolonizagdo (Walsh,
2006, p. 21).

Assumimos a interculturalidade critica como mediagao para transformar, possibilitar e
propor distintas formas de pensar, conhecer, ser, estar e conviver, principalmente numa
aprendizagem entre culturas diferentes, embasadas em condig¢des de respeito mutuo, o que s6 €
possivel numa horizontalidade e proximidade de legitimidade mutua, com simetria e igualdade
entre sujeitas/os. Nessa aproximagao €tica, fraterna e dialdgica, minimizam-se as diferencgas e
as distancias para criar uma atmosfera de confianga e companheirismo, numa tarefa coletiva
pontual: revisitar a histéria de vida e desnudar a invisibilizagdo, o silenciamento, as
subalternizagdes da hierarquizagdo de conhecimentos produzida pela opressao da colonialidade
do ser, do saber, do sentir. As/os interlocutoras/es paravam, respiravam fundo e comentavam
da singularidade desses momentos, diante do desafio de olhar para a propria historia com a
intencionalidade da Histoéria Oral Tematica. Revisitar €, também, uma experiéncia de reviver,
pois o passado estd longe, mas estd vivo nas marcas que produz em nossas subjetividades e
corporeidades. Muitas emogdes compartidas nessas longas e agradaveis conversas, muito choro
e muitas, mas muitas gargalhadas, com a recordagdo das historias vividas.

Deste processo investigativo e constituinte, movido pela inten¢do de contribuir para os
debates epistémicos, ontologicos e metodoldgicos decoloniais, adentramos nas memorias
das/os sujeitas/os no didlogo de interculturalidade critica, partindo da negag¢do e do

silenciamento vividos, conforme relatam Janilson, Zenaide ¢ Francisco:

No Ensino Médio, os professores em nenhum momento tiveram o cuidado de
perguntar quem veio da area rural? Quem veio do campo? O que vocés trabalham é
agricultura? Vocés criam frangos? O que realmente colabora com esse olhar de
preconceito... como se fosse um tema que ndo se pode falar. O ensino dito regular
ndo tem essa preocupacio de saber se o aluno vem no transporte escolar, se ele mora
no campo, se tem conflito agrdrio naquele espago e outras coisas ligadas as
atividades do campo (Janilson, 2023, grifo nosso).

Fotografar e gravar os colegas era mais facil, mas quando era a nossa vez de ser
gravado, a nossa vez de ver fotografado nosso territorio a gente ficava um pouco
tensa. O que que eu vou falar? E se alguém perguntar e eu ndo souber responder? A
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impressdo que eu ndo tinha nada para mostrar, a minha comunidade era tdo normal
como se ndo tivesse nada de bom ali (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Tive muitos amigos que ndo conseguiram continuar porque tinham que trabalhar,
tinham que sustentar a familia. Era uma turma com média de idade alta, pais de
familia, mdes de familia, avos, assim, uma mistura muito rica de saberes, né, mas
também com muitas dificuldades. Colegas que estavam a 10 anos, 20 anos fora da
sala de aula. Encontramos professores que vieram do movimento social, faziam uma
leitura e trabalhavam numa dindmica de inclusdo e encontramos também jovens
professores que vieram direto do mestrado, doutorado que vieram com sangue nos
olhos disparando conteudo com tudo. Dai teve esse choque muito grande de
geragoes, de entendimento da vida, do trabalho, da relagdo da vida-trabalho-
educagdo. Isso adoeceu colegas, fez uma galera desistir (Francisco, 2025, grifo
N0sso).

Se a modernidade definiu o que seria considerado, comunicado, percebido, valorizado
e imposto sobre as populacdes camponesas desde a Educagao Basica até o Ensino Superior, as
listas de contetidos obrigatdrios; nossas/os interlocutoras/es manifestaram as marcas do
silenciamento, do preconceito, do esvaziamento e da nega¢do: do que ndo se pode falar e do
que ndo se tem para falar, pois, ali ndo tinha nada de bom. Esta negacao e esse silenciamento
foram constantemente reforcados nos discursos até ficar entranhado, assimilado e repetido
pelas/os sujeitas/os camponesas/es: tdo normal como se nao tivesse nada de bom ali. Um
choque entre o ensino colonizador, que ndo dava espago para a interculturalidade dos ricos
saberes construidos por geragdes, com grande entendimento da vida e da complexa relacdo da
“vida-trabalho-educac¢ao”.

Francisco recorda que os académicos da LEdoC passaram por dificuldades para
trabalhar e manter suas familias, além da dificuldade de muitos anos sem estudar, consequéncia
da auséncia de politicas publicas para a formagao das/os camponesas/es, que foi acumulando
com uma inadequada pratica de docentes centrada nos conteidos € ndo na riqueza cultural,
relacional e complexa de que as/os académicas/os foram se constituindo ao longo de seus

processos historicos. E uma realidade dura, denunciada por Salomao Hage, que afirma:

Historicamente, os grupos com maior poder na sociedade, de orientagdo
mercadocéntrica, eurocéntrica, patriarcal, racista, antropocéntrica e urbanocéntrica
tém ocupado o imaginario social, com um processo arbitrario de colonialidade,
dominagdo e exploragdo que penetra a estrutura social e as subjetividades dos sujeitos
a partir da colonialidade do poder, do saber ¢ do ser com ideias que discriminam os
povos tradicionais ¢ camponeses, tratando-os de forma preconceituosa, como se
fossem primitivos, sem cultura, ndo civilizados ¢ até mesmo, ndo humanos (Hage,
2023, p. 44).

Essa dominagdo que produz exploracao das sociedades e dos recursos naturais, também,

penetra nas subjetividades e deturpa o olhar das/os exploradas/os, que, sendo vitimas da



184

colonizacgao, ficam impossibilitadas/os de ver a sua préopria realidade e cultura, por conta desses
preconceitos e das discriminagdes internalizados.

A experiéncia relatada por Zenaide sobre fotografar e gravar (filmar) suas/eus colegas e
territorios, ser fotografada e filmada, depois conversar sobre as fotos e filmagens ¢ uma
referéncia aos processos de extensdo e pesquisa realizados desde os primeiros semestres da
Licenciatura, quando as estratégias e as metodologias objetivavam uma anélise critica do olhar
e da percepcao que as/os jovens académicas/os tinham em relagdo aos seus territérios, suas
comunidades, seu trabalho e sua cultura. Esse giro de criticidade sobre os sentires e viveres €
evidenciado como instrumento de intencionalidade do curriculo da LEdoC, na proposicao da
interculturalidade como questionamento das subjetivagdes e internalizacdes da dominagao
sobre suas vitimas.

Nesses processos de didlogo sobre o olhar e as impressdes afetivas sobre os territorios
e comunidades, as memorias apontam para uma constante nos processos de formagdo
vivenciados na Educacdo Basica (com permanéncias no Ensino Superior, também): o viés

urbanocentrado, negativo e excludente sobre as realidades e as culturas camponesas:

E ruim, de fato, a Educa¢do do Campo nas comunidades, mas a gente valorizava o
de fora, o da cidade, eu nunca pensei em ficar na comunidade, sempre ouvia dizer
que tem que estudar e ser alguém fora da comunidade (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Os exemplos colocados pelos professores, se vocé ndo for uma pessoa boa teu pai vai
te levar para trabalhar na roga, como punigdo, era bastante comum. Os exemplos
negativos sobre a roga, geralmente acontecia bastante... colocavam o ribeirinho, o
extrativista como inferior, pessoas que moram no campo e ndo tem conhecimentos
(Janilson, 2023, grifo nosso).

Na LEdoC tivemos essa diversidade de professores e diferentes tratos sobre os
conhecimentos que a gente jd trazia, os saberes e modos de vida. Teve um impacto
muito significativo, essa visdo de quem veio da pesquisa, mais positivista, na biologia
e nas exatas elas foram bem mais dificeis tanto pelas caracteristicas das disciplinas,
quanto pela abordagem dos profissionais que ndo tinham diddtica e nem
compreendiam a colega com 60 anos e o garoto com 16, velocidades e ritmos
totalmente diferentes. Estes profissionais que ndo tiveram a vivéncia da sala de aula
anteriormente nem uma abordagem mais humanizada dos processos de ensinar e
aprender (Francisco, 2025, grifo nosso).

Essa percepc¢ao negativa, a inferioridade introjetada, a idealiza¢dao do urbano como lugar
do ser, do saber e da valorizagdo humana se sustenta por meio da repeticdo de exemplos
negativos sobre a roga, sobre a anulacdo das capacidades cognitivas de ribeirinhas/os,
extrativistas, agricultoras/es familiares e sustenta o €éxodo das juventudes para as cidades, o
lugar de “estudar e ser alguém”. Mas ndo se trata apenas de um mantra descolado da realidade,

pois, segundo Débora Mate Mendes (2020, p. 179), as pesquisas sobre as escolhas da juventude
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rural evidenciam que “o principal fator de saida do campo ¢ a continuidade dos estudos, o que
reafirma que migrar nem sempre ¢ uma escolha do/a jovem, mas uma condi¢ao imposta pela
auséncia de politicas publicas que possibilitem a permanéncia no campo”.

Essas questdes concretas de negacdo de direitos as populagdes rurais sdo vividas pelas
criangas e adolescentes sob essa carga de desrespeito e violéncia cultural, onde o trabalho na
roca ¢ colocado como castigo e suas maes/seus pais como ignorantes, o que produz a admiragao
pelo urbano e o desejo de estudar e trabalhar na cidade para ser alguém e nao repetir a sina de
seus antepassados. Com tristeza, Janilson (2023, grifo nosso) recorda ainda: “Sobre o territorio,
a gente se depara com as falas, tipo, fulano é mais inteligente porque a familia é de gente rica
e outros ndo conseguiram se destacar porque eram de gente pobre, isso é muito pesado”, onde
se evidencia o preconceito de que as/os inteligentes vém de familias ricas e por isso conseguem
se destacar, ter sucesso e “ser alguém na vida”. Francisco atuou como docente na Educacdo
Bésica em sua comunidade (antes de cursar a licenciatura) e partilhou uma memoria dramatica
produzida por essa negacao de direitos, as marcas que permanecem ao longo do tempo e as

consequéncias dos enfrentamentos e das solugdes construidas:

Quando eu fui professor, os meninos traziam peixe de casa para se alimentar e poder
estudar, quando faltava a merenda. Nos professores tinhamos que comer o peixe que
0S meninos traziam para ndo passar fome porque o governo ndo repassava o0s
recursos, os salarios atrasavam, ndo tinha estrutura. Ou a gente parava, fechava
tudo, mas e o que fazer com os meninos que vinham com as cubas cheias de peixe e
com vontade de estudar? Era covardia a gente pensar em parar, ndo podia parar! Eu
sentia vergonha de voltar para casa “liso”, sem grana, sem poder ajudar a familia -
lagrimas - mas era pelos meninos ld, hoje eu vejo eles fazendo faculdade, que se a
gente tivesse parado, eles ndo estariam hoje ali na LEdoC! (Francisco, 2025, grifo
Nnosso).

Sao situagdes limites ao arrepio dos direitos territoriais e educacionais. Sao duras
assimetrias de poder e viver que sdao postas em xeque pelas/os pensadoras/es decoloniais, que
empreendem multiplos esfor¢os na tarefa de enfrentar, desmistificar, transgredir, deslocar e
incidir nessas negagoes, que, segundo Catherine Walsh (2009), dao-se nos campos da politica,
ideologia, ontologia, epistemologia, cosmogonia, espiritualidade, afetividade, cultura, ou seja,
em todos os campos do poder exercido pela colonialidade. E a experiéncia de negacdo de
direitos que impacta na relacdo e nega a interculturalidade foi relatada por Francisco, também,
na formacgao dentro da universidade publica, com relatos carregados de desrespeito e muita luta

para se fazer aceitar, respeitar, permanecer e aprender:

Nao! Nao! Nao! A universidade ndo estava preparada para nos receber! Até o prédio
era adaptado, apenas salas de aula e um banheiro. Ndo teve preparo. Mas se a gente
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fosse esperar por uma estrutura pronta do jeito que a gente merecia, que a Educagdo
do Campo precisa, ndo ia acontecer, um Campus prontinho com espago e tudo mais.
Primeiro que para a Educac¢do do Campo entrar na universidade foi muita luta,
muito pé na porta, e ainda continua a luta por espago, por recursos, por condigies
de permanecer e aprender (Francisco, 2025, grifo nosso).

Nesta parte da gestdo, na universidade teve embates, teve paralisagdo, teve
movimento de ir para dentro da reitoria, teve pressdo, era pressdo para ter dgua,
para ter banheiro. Eu passei toda a graduac¢do e nunca olhei numa lupa, num
microscopio. Mas a gente tinha o local, as salas, os professores que trabalhavam e a
gente aprendia. Ndo tinha Restaurante Universitdrio (Francisco, 2024, grifo nosso).

Eu fiquei muito feliz com a formatura de colegas que eu dividia a bolsa, colegas que
iam parar, trancar o curso por ndo ter condigoes e eu fiz um supermercado para eles
levarem comida para as filhas, os filhos e a gente se ajudava. Era dificil encontrar
companheiros lacrimando pelos corredores, porque... (intervalo - lagrimas) Primeiro
era dificil chegar na universidade publica. Dai vocé chega e ndo tem estrutura para
permanecer no curso. Alguns comentavam e a gente se ajudava, outros nem
comentavam, simplesmente ndo iam mais, iam caindo pelo caminho. Tive colegas
que passaram fome, ndo almogavam, vinham a tempos sem estudar, dificuldade de
entender os conteudos mais técnicos e, fazer isso com fome?! E se ndo almogou, serd
que em casa, de noite, teria janta?!? - Lagrimas - Foi bem tenso! Dificil de lembrar!
(Francisco, 2025, grifo nosso).

A infraestrutura sem casa do estudante, sem restaurante universitirio. Pagava
onibus, pegava carona com professores. Até o trocador de onibus me levava sem
dinheiro para pagar a passagem. Mesmo sem ter comida para comer, nossa rede de
solidariedade funcionava. Pessoas que vinham da mesma realidade, com as mesmas
condigoes e dificuldades, a gente se ajudava e eu nunca passei fome no Campus...
(Zenaide, 2024, grifo nosso).

Eram 120 alunos, era muita gente para o espago pequeno. Apenas as salas. O acesso
aos banheiros era o unico espaco que a gente tinha para passar o dia, para fazer as
refeicdes, o curso era integral, os alunos vinham de outras comunidades e territorios
e passavam os dias inteiros ali (Zenaide, 2025, grifo nosso).

Nossas/os interlocutoras/es afirmam, com densa argumentagdo, que a universidade nao
se preparou para receber estas/es sujeitas/os em suas diferencas e diversidades. Nem o prédio,
a parte estrutural que ¢ duramente criticada por todas/os as/os pesquisadores que se debrucaram
sobre o Campus de Mazagdo/UNIFAP e produziram suas teses, dissertagdes e publicagdes.
Nem as/os professoras/es, pois o concurso que selecionou as/os 15 docentes aprovou bacharéis
sem licenciatura, professoras/es que ndo conheciam a Amazonia, a Educacao do Campo, as
lutas dos movimentos sociais € ndo estavam preparados para o didlogo de saberes e a
interculturalidade. Nem os recursos, as bolsas, a alimentagdo, os livros, os laboratérios, os
espagos para as praticas.

Mas, o mais dolorido de todas essas negagdes de direito ¢ a fome. O relato de
dificuldades que vao se acumulando, desde a chegada na universidade publica, longos anos
longe das carteiras escolares, desrespeito aos seus saberes e as suas culturas, conteudismo e

inaptiddes docentes, tempo comunidade que ndo possibilitava trabalhar para produzir o
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sustento, auséncia de bolsas ¢ restaurante universitario, fazer as refeigdes na frente dos
banheiros e, completando o quadro de desrespeito e exclusdo, a fome e a evasdo. Dificil de
lembrar. Dificil lembrar sem se emocionar.

Mas, junto as negacdes, aos desrespeitos e as injusticas estdo as memorias de
solidariedade e mutua ajuda, partilha de alimentos e recursos, a luta e a reivindicagdo
constantes, para entrar, para permanecer, para aprender e para se formar. Luta constante. P¢é na
porta. Paralisacdo. Movimento. Pressao. Pressdao na reitoria. Pressdao por dgua. Pressao por
banheiro. Pressdo por energia elétrica. Pressao por auxilio alimentacdo. Pressdao que continua e
continuard, pois ¢ a ferramenta que muda a realidade. Pressdo organizada. Pressdo coletiva.
Pressao e enfrentamento das assimetrias e das contradigdes.

Esses enfrentamentos supdem uma desobediéncia epistemologica, que, segundo
Franciele Clara Peloso, Paola Andressa Scortegagna e Jodo Colares da Mota Neto, ¢ uma
postura necessaria para a superagdo dessas situacdes de preconceitos e injusticas, desde

histérias locais até projetos globais:

Tornamo-nos epistemologicamente  desobedientes, pensamos e fazemos
descolonialmente quando conseguimos olhar, sentir, pisar, cheirar, experimentar,
pensar, dizer as histérias locais em enfrentamento com projetos globais. Essa
postura desobediente permite-nos imaginar e construir um mundo outro possivel;
para isso, ¢ importante dialogar a partir de diferencas (Peloso; Scortegagna; Mota
Neto, 2022, p. 5, grifo nosso).

Ao pautar a interculturalidade critica e vivenciar esses didlogos que reconhecem as
diferencas, desvelam as injusticas e enfrentam os preconceitos, as/os sujeitas/os da pesquisa
narraram como foram experimentando as possibilidades de desenvolver um novo olhar, sentir,
pensar e dizer suas memdrias e histdrias, ao longo da LEdoC. A reflex@o sobre as memorias da
infancia foi abrindo espago para novas percepgdes sobre os silenciamentos, as negagdes, as
violéncias e as diminui¢des, como produtos de uma agdo intencional de professoras/es e
outras/os agentes, que foram induzindo, introjetando e produzindo uma maneira de ver e sentir

que ndo eram suas, conforme afirmou Janilson:

Ao longo de toda a minha vida me fizeram, me induziram a negar minha identidade,
era muito evidente, mas eu ndo podia dizer na escola. O tempo todo os exemplos
usados pelo professor diminuem o campo, eram pejorativos com os povos do campo
e diminuiam o valor, a importincia do camponés, o pescador, o extrativista, a mulher
do campo principalmente, a juventude do campo... Olham para as juventudes do
campo como se fosse algo exotico (Janilson, 2023, grifo nosso).
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Essa tomada de consciéncia sobre as invisiveis tramas de ter sido “feito”, produzido,
induzido e silenciado em sua cultura camponesa, ribeirinha, de pescadora/r, foi algo que
Janilson remete ao processo de formac¢ao na LEdoC. As narrativas e reflexdes com as/os
interlocutoras/es desdobram que, nas experiéncias formativas ao longo da licenciatura, as/os
académicas/os foram alterando suas percepcdes e os modos de ver e compreender sua propria
condi¢do diante da comunidade e da sociedade como um todo. Desde a percepgao critica sobre
todo processo de violéncia da colonialidade vivenciado na Educagdo Basica, até a construcao
de outros modos de entender e de sentir, as novas reflexdes foram sendo embasadas em uma
nova base epistémica, que possibilitou o entendimento desses fendmenos sociais, conforme

apontam Cirlene Damasceno Picanco e Arthane Menezes Figueirédo:

A modernidade passou a desenvolver uma epistemologia monocultural, isto é, a
valorizag¢ao de uma determinada cultura sobre as demais que foi aplicado a educagéo,
a partir do entendimento de que seria o melhor caminho para atingir as formas mais
elevadas da cultura, tendo como exemplo as conquistas ja realizadas pelos grupos
sociais considerados mais cultos. O atual modelo hegemodnico, além de se converter a
um processo monocultural do conhecimento, também tenta instaurar a monocultura
das mentes, estabelecendo a ideia de um pensamento unico e padronizado, vai de
encontro com a diversidade e pluralidade cultural de uma determinada sociedade
(Picango; Figueirédo, 2023, p. 22).

Picango e Figueirédo (2023) contrapdem, de um lado o processo monocultural que
uniformiza e homogeneiza os conhecimentos e as culturas e padroniza a hegemonia euro-norte-
imperial-colonial imposta sobre todas as culturas locais/regionais, e, de outro, a afirmacao da
diversidade/pluralidade cultural das/os sujeitas/os em seus territorios, apontando para a
interculturalidade critica como caminho para solucionar essa questao em disputa.

A interculturalidade critica ndo pode ser percebida apenas como uma constatagdo, ou
mistura de tradi¢des/praticas culturais diferentes, pois, para Walsh (2012), aquela diz respeito
a complexas relacdes, negociagdes e trocas culturais estabelecidas numa sociedade estruturada
sobre a assimetria de poder e saber, o que impoe desafios praticos e tedricos, para que se possa
desenvolver uma interacao entre pessoas, territorios, viveres e saberes culturalmente diferentes.
Essa perspectiva ¢ corroborada por Picanco e Figueirédo (2023, p. 25), que afirmam a
interculturalidade critica como base para a “descolonizacdo do saber, do poder, do ser e do
viver. Essa perspectiva conclama a elaboracdo e mobilizagdo de formas de saber, poder, ser e
viver que garantam a convivéncia de todos os seres humanos”. Francisco relata essa tensao
entre uma pratica monocultural e um curriculo que efetive praticas concretas de interacao e

interculturalidade:
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Os professores que vieram de bacharelado, das pesquisas puras e aplicadas, sem
formacgdo em licenciatura, sem vivéncia de sala de aula, sem experiéncia no
movimento social nem na educagdo do campo, isso foi tenso, muito dificil no comego.
Acredito que a docéncia deve ter a prdtica, o preparo para reconhecer os diferentes
saberes. O contrario foi o que aconteceu por conta destas questoes, aqui tem o que
estd no livro mas tem também as vivéncias da turma que trabalhou desde sempre na
agricultura, no extrativismo, na pesca, entdo teve muita pressdo no inicio. Depois, no
decorrer do processo foram se desconstruindo, alguns ndo se desconstruiram por
inteiro porque tem visoes diferentes de profissionais. Tem profissional com humildade
para aproximar, mesclar os conhecimentos das pesquisas com os saberes que os
educandos tém (Francisco, 2025, grifo nosso).

No inicio, toda a pressao, a tensao pelas diferengas e pelas auséncias de formagao pratica
para a interculturalidade de saberes. Os contetidos que estdo nos livros e ndo sabem dialogar
com os movimentos sociais, a Educa¢do do Campo, as vivéncias e experiéncias de jovens-
adultas/os-1dosas/os trabalhadoras/es nas diversidades agricolas e extrativistas da Amazonia.
No decorrer do processo, da-se a ‘“desconstrucao”, afirma Francisco, mas alguns nao
conseguiram €sse processo em sua inteireza, mantiveram suas visoes, sem conseguir vivenciar
a humildade epistémica de se aproximar, dialogar, mesclar seus conhecimentos com os
diferentes saberes das/os educandas/os. A formagao de professoras/es demanda e prescinde esse
preparo cientifico e pratico para que a/o educadora/r possa exercitar o didlogo intercultural.

Na interculturalidade critica, além da perspectiva da historicidade das relagdes e saberes
territoriais, ha, também, a necessidade do tensionamento para o reconhecimento de saberes,
valores e culturas até entdo silenciados e invisibilizados, conforme o “saculejo” narrado por

Janilson e o “choque” vivenciado por Zenaide:

Entdo vocé percebe, quando toma o saculejo destas disciplinas (com os principios da
Educagdo do Campo) e tu pensa: Eu to la, mas nunca ninguém me disse que eu to
la. Que isso aqui é importante. Que as pessoas do campo ndo sdo leigas, elas tém um
conhecimento que elas produziram e que elas usam naquele espago. Que é o
conhecimento necessdrio para aquele espaco, que relaciona com o trabalho, o tempo
todo, da maneira dele. Que ele tem conhecimentos que sdo importantes, produzidos
no campo, no territorio, no trabalho e que podem ir melhorando o planejamento, a
aprendizagem (Janilson, 2023, grifo nosso).

Na escola, ndo havia outra forma de conhecimento. A gente ndo sabia que o nosso
pai, nosso avo, nosso vizinho eram ricos em conhecimentos, era doutor em alguma
drea, nunca falaram isso para a gente, ndo valorizaram esse conhecimento
tradicional. Dentro da LEdoC acontece isso, esse choque de aprendizagem sobre
tudo que eu aprendi até hoje enquanto sujeito, enquanto cidaddo, enquanto
extrativista (Zenaide, 2025, grifo nosso).

A vivéncia do saculejo, do choque enquanto sujeitas/os de cultura e de conhecimentos
produzidos, apropriados e importantes para a vida e para a humanidade sé foram possiveis na

LEdoC, a partir da troca de saberes, do reconhecimento e da valorizagdo de seus conhecimentos
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tradicionais, territoriais, produtores de tecnologias apropriadas e prenhes de inovagdes e
melhoramentos. Essa superacao foi se estruturando ao longo das aulas dos componentes
curriculares que materializam a intencionalidade da Educagdao do Campo (e outras vivéncias
curriculares), enquanto implementacdo do que propds Fals Borda (2010), para uma educagao
popular pesquisadora e participativa, partindo da recuperagdo da histdria esquecida das lutas
populares, para valorizar as proprias raizes como povo e construir efetivo, rico € generoso
didlogo entre saberes.

Apobs a descoberta de que as/os avoOs/avls, as/os antepassadas/os eram ‘“ricos” em
conhecimentos, eram “doutoras/es” em alguma darea, e a constatacdo de que esses saberes
haviam sido silenciados e negados intencionalmente, que ninguém nunca dizia, que as/os
professoras/es menosprezavam e desvalorizavam, da-se o estranhamento e a tomada de posi¢ao
diante dos preconceitos e das discriminagdes. A maneira como a histdria, a ancestralidade, as
raizes vao sendo reencontradas interfere no modo como o cotidiano ¢ interpretado, como nos

conta Janilson:

Eu trabalhava no final de semana no lote, crianca do campo com a mdo preta e
Ppreconceito, a gente era crianga que ndo pertencia ao mundo urbano (Janilson, 2023,
grifo nosso).

Eu vi na aula um técnico extensionista criticando o agricultor familiar porque
trabalha de manhd e de tarde so quer ficar na rede. Tem que ter muito cuidado com
isso! Eu entendo. Eu vivi a experiéncia de apanhar agai de manhd e ter que
descansar um pouquinho de tarde, ou pescar a noite inteira para pegar meu peixe e
conseguir dormir somente de dia (Janilson, 2023, grifo nosso).

A experiéncia do trabalho e a exclusdo da escola deixaram memorias sofridas em
Janilson. Toda a carga de preconceito, os exemplos pejorativos, as dores silenciadas, as ameagas
sentidas, o estranhamento de ndo ser urbano... as maos sujas pelo trabalho infantil, as acusagdes
de indoléncia s3o marcas dessa experiéncia fundante, que Janilson carrega para toda sua vida.
Mas ele reage e afirma: “Tem que ter cuidado! Eu entendo. Eu vivi.” Sua experiéncia de
trabalhador no extrativismo, na roca e na pesca lhe trouxeram aprendizagens sobre os tempos,
0s espacos, os intervalos, os ritmos. Sobre as memorias do menino que trabalhava e ndo pode
estudar, o académico Janilson se fortalece, diz ndo ao preconceito e a discriminagao, enfrenta o
racismo estrutural e territorial, dizendo: “Cuidado! Eu entendo. Eu vivi.”

Esse cuidado ¢ uma interjei¢do e, também, um método, para a interagdo entre pessoas
de diferentes culturas e, principalmente, para processos educacionais sobre essas diferencas e
injusticas, pois, segundo Picango e Figueirédo (2023), a relagdo intercultural implica na

intencionalidade, na reciprocidade e na trocas entre sujeitas/os de diferentes culturas e
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territorios, para se constituir numa alternativa contra-hegemodnica, numa busca intencional,
sistematica e rigorosa de empregar as forgas, na luta para transformar a sociedade, criando uma
base de entendimento que considera cada especificidade. Para Alcidete, ficou muito claro, na
LEdoC, a diferenca entre um processo intencional de apartar a educacdo da realidade, da vida,
das pessoas, da comunidade e dos territorios, e, de outro lado, a identificacdo e o processo de

valorizacdo quando a avaliagdo considera cada especificidade de sujeitas/os e suas realidades:

Eu percebi o distanciamento muito grande em rela¢do a educagdo que a gente recebia
na comunidade. Na verdade, eu recebi educag¢do “no” campo, mas ndo era educagdo
“do” campo, pois a gente estudava coisas fora da realidade da nossa comunidade,
ndo tinha conexdo com a vida, os principios que a gente tinha na comunidade, era
uma educacgdo totalmente diferente da vida da gente. Quando eu fiz o médio na
Vitoria, o ensino também ndo tinha relacdo com a comunidade (Alcidete, 2025, grifo
Nnosso).

Fomos numa lan house, fizemos nossa inscrigdo, fomos fazer a prova (PSE LEdoC).
Eu gostei de fazer a prova, tinha a ver com a nossa realidade. O tema da reda¢do
também foi bom, era sobre a nossa realidade, eu gostei de fazer a redagcdo. Depois
fomos fazer a entrevista. Na entrevista estava bem nervosa, mas a entrevista foi bem
natural, os professores foram maravilhosos, foi assim como tinha que acontecer
(Alcidete, 2024, grifo nosso).

A superacdo do nervosismo e a possibilidade de uma avaliacdo maravilhosa, natural,
como tinha que ser, foi vivenciada e deixou uma marca de libertagdo e empoderamento na
interlocutora Alcidete. Na formagdo de professoras/es, Francisco Imbernon (2009) sugere
valorizar e positivar a diversidade das praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula em
relagdo com as/os sujeitas/os que chegam ao territdrio escolar, sendo que essa diversidade
cultural ¢ uma constituicdo fundamental que garante a existéncia e a historicidade desses
territorios e sujeitas/os que neles vivem. Mais que reconhecer e respeitar, ha que se valorizar e
destacar esses saberes e viveres Unicos, especificos, apropriados, num giro pluriversal, que
acolhe positivamente os modos de ser, viver e pensar.

Essa experiéncia relatada com prazer e alegria pode ser entendida também no que Fals
Borda (2003, p. 9) definiu como sentipensante, que seria “aquella persona que trata de
combinar la mente con el corazon, para guiar la vida por el buen sendero y aguantar sus muchos
tropiezos”, na possibilidade de uma outra identidade de educadora/r, investigadora/r e militante,
que supera a neutralidade positivista numa inteireza que carrega sentimentos e subjetividades
corazonados. Essa experiéncia plena de sentidos e sentimentos ¢ relatada pelas/os

interlocutoras/es desta forma:

Quando vocé vé outras pessoas de fora falando, caramba, que legal, o trabalho da
castanha é bem forte na minha comunidade (Reserva do Cajari), o pessoal vai pro
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mato, passam dias, trazem as castanhas a gente faz os biscoitos, os bombons, o lugar
é bom, caramba, quantas coisas boas para mostrar! (Zenaide, 2024, grifo nosso).

A primeira Inicia¢do Cientifica foi um pouco dificultoso porque o relatorio é dentro
da metodologia cientifica, dentro da ABNT e tudo, entdo meu primeiro relatorio ndo
foi bem legal. Eu fiquei um pouco frustrado por ndo ter conseguido entregar
certinho. Eu lembro de ter falado ao meu professor orientador: “— Ainda vou lhe dar
orgulho...” — lagrimas — Ai ele me olhou e disse: “— Vocé ja me dd orgulho!” Quando
foi no proximo ano a gente ganhou o prémio estadual de melhor relatorio da
Iniciagdo Cientifica, ndo como uma coisa solta, mas neste esfor¢o todo (Janilson,
2023, grifo nosso).

Ao parafrasear Fals Borda, Zenaide e Janilson guiam a vida por um bom caminho e
aguentam seus muitos tropecos, com a mente e com o coragdo. O orgulho que cresce no peito
ao vestir a camiseta, comemorar as conquistas, superar as frustragcdes e, depois, contar com
lagrimas nos olhos, mostrar para todo mundo os frutos de seus esforcos, os sonhos virando

realidade, os voos em altitudes nunca imaginadas antes:

Com a IC eu viajei de avido para apresentar trabalho, alem do relatorio, elaborar o
banner e apresentar os resultados. Primeiro eu nunca imaginei, sonhei que eu ia
chegar no Ensino Superior, quando crianga eu ndo tinha condicoes e ndo sonhava
viajar de avido. A gente sabe que tem cientistas na universidade, mas indo para outro
estado e vocé podendo participar de palestras, semindrios e conhecendo experiéncias
de outros lugares vocé fica pensando na grandiosidade de tudo isso, como é que tu
estd aqui em determinado momento, um pescador, ld, inexpressivo, andnimo, e em
outro momento esta dialogando com pesquisadores renomados do Brasil e do
estrangeiro, principalmente num evento que ndo era para a gente, o evento que a
gente foi era daqueles, do Conselho Nacional, da Agronomia e das Engenharias, uma
galera classe alta, evento muito importante, o espaco, a estrutura, a alimentagdo,
ficou muito claro para mim que eram diferentes classes e classes, quando a gente
recebeu uma bolsa de material reciclado enquanto os doutores, a galera receberam
uma mochila assim, sabe, toda estilosa com material padrdo. A gente era alguém
que rompeu a bolha (Janilson, 2023, grifo nosso).

O doutorado era algo muito distante, entrei na LEdoC querendo apenas a graduagdo,
mas ao longo das experiéncias eu fui querendo mais, fui despertada a querer mais,
pois um doutor que é do campo tem um impacto, pode inspirar, mobilizar, incentivar
outras pessoas (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Romperam a bolha. Venceram a invisibilizag@o e o silenciamento. Voaram alto. Hoje
inspiram outras pessoas a sonharem e construirem seus sonhos. A analise € a compreensao que
Zenaide e Janilson manifestam sobre as experiéncias e a sua leitura critica da sociedade de
classes da conta de um agudo senso critico desenvolvido ao longo do processo formativo, ao
reconhecerem toda carga historica ainda presente nas estruturas sociais, mas evidenciam,
também, as superacdes que foram vivendo ao longo de sua trajetoria individual e coletiva. A

grandiosidade e o impacto de estar num evento nacional, num mestrado, num doutorado,
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carregando as aprendizagens e as culturas de suas origens e territorios sem descuidar das
armadilhas do capital e suas hierarquizagoes.

E nessa perspectiva de interculturalidade critica que Carlos Walter Porto-Gongalves
(2010) afirma a opc¢do decolonial como uma busca de superagdo de um entendimento
homogéneo, ingénuo e naturalizado da sociedade, interpelando “a contrapelo” as relagdes e as
contradigdes, por meio de debate epistémico, critico e fundamentado, a partir de outras
categorias, para descolonizar o ser, o sentir, o saber e o poder.

E singular a meméria de Janilson, recordando que, numa dada temporalidade, ele era
um pescador, um anénimo, num territoério desimportante no meio da Amazonia e, em outro
momento, estd fora de seu estado, num evento que nio era para ele (licenciando, pois era para
engenheiras/os, agronomas/os), nao numa plateia de ouvintes, mas dialogando com
pesquisadoras/es renomadas/os (brasileiras/os e estrangeiras/os), apresentando os resultados de
sua pesquisa, seus relatorios e seu banner. Nosso interlocutor percebe na diferenga das
bolsas/mochilas que furou a bolha e esta irrompendo num territério que ndo ¢ da classe
trabalhadora, mas que ele fez por merecer estar ali. Nessa acdo epistémica e politica de furar a
bolha, nessa intencionalidade de querer inspirar, mobilizar e incentivar outras/os, podemos

vislumbrar o que Catherine Walsh afirma sobre as gretas e as fissuras:

Assim, interessa-me — interessa-nos — nao s6 o que despertar, aclara, e desdobra nas
fissuras, mas também — e mais criticamente — o como de seu fazer — como fazemos —
as acdes, 0s processos, praticas metodologico-pedagogicas e lutas praxiologicas de
cisdo, e como estas atividades empurram, provocam e avancam formas outras de
estar, ser, pensar, saber, sentir, existir ¢ viver; formas que interrompem, transgridem
e causam fissuras na matriz colonial de poder e seu projeto de guerra, de morte. Sdo
estas pedagogizagdes e praticas de cisdo que ddo sustento ¢ caminho as esperancas
pequenas, esperangas que quando comegam a se comunicar, aliar-se e entrelagar-se,
fazem-se mais fortes e mais imparaveis em seu modo de encorajar, crer e caminhar
(Walsh, 2017, p. 38, grifo nosso).

Sao esperancas pequenas, praticas simples, acdes isoladas, mas podem ser imparaveis
como novos modos “de encorajar, crer e caminhar”. Salomao Hage se refere a essa formacao
especifica para as/os educadoras/es das Amazonias como uma aposta de que se tornem mais

competentes para conduzir o processo educativo das/os sujeitas/os do campo e quilombolas,

[...] cuidando do ensino e aprendizagem e tomando como referéncia as
especificidades culturais ¢ territoriais dos sujeitos por meio de metodologias
participativas, tecnologias educacionais e recursos didaticos como mediagdes da
pratica educativa e das relagdes dialogicas (Hage, 2024, p. 71).
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Ao longo das entrevistas e conversas, sao recorrentes as memorias e referéncias das/os
sujeitas/os da pesquisa as/os professoras/es formadoras/es da LEdoC. Na perspectiva de
identificacao, apoio, incentivo e oportunidades de aprendizagem e superacao, sao algumas das

suas muitas narrativas:

O Professor tinha pesquisa na regido e perguntou quem era la da regido da reserva.
Eramos trés académicos de ld e ele ji comecou a aproximar, dialogar sobre o
trabalho dele no territorio, com as plantas medicinais e alimentares e a gente se
interessou. Bem no inicio a gente ja se identificou e comegou a fazer parte do seu
grupo de pesquisa e o Nucleo de Agroecologia (NEA). Eu me identifiquei mais com
as agrarias e com a Educagdo do Campo (Alcidete, 2024, grifo nosso).

Quando eu entrei no mestrado, no doutorado... Meu deus! Como eu consegui chegar
aqui?! Para mim, o meu sonho era a graduagdo, nunca tinha ouvido falar no
curriculo lattes, foram os professores que falavam isso e me mostraram o caminho.
Professores que me pegaram pela mdo, professores me diziam que eu tinha futuro,
acreditaram em mim, motivaram, incentivaram e me ensinaram a acreditar (Zenaide,
2024, grifo nosso).

Na LEdoC foi bacana que eu encontrei vocés, professores que vinham também do
movimento social, da Educa¢io do Campo e a gente foi alinhando as ideias e
pensamentos muito forte e isso me ajudou a participar dos projetos de extensdo, e
foram estes projetos que forneceram as bolsas para a gente continuar estudando
(Francisco, 2025, grifo nosso).

Era timida, tinha medo de falar, de me posicionar, ndo sabia que eu tinha
capacidade, mas levantava a mdo, vivenciava o ensino, a pesquisa e a extensdo... e
foi na extensdo que eu aprendi a me posicionar e ir para frente, aprendi nos
semindarios também, era medo, mas tinha orientagoes para aprender e enfrentar a
inseguranca (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Na LEdoC tivemos um diferencial, professores foram fundamentais nisso, de se
colocar como igual e ndo superior, sabe, a gente sentia que a gente estava na mesma
posi¢do, lugares diferentes mas na mesma posi¢do, ndo se colocava como “o” certo,
nos ouvia, tinha esse cuidado, essa sensibilidade de partilhar e compartilhar e
aprender com a gente, e era algo que a gente ndo tinha experimentado em outras
vivéncias educacionais, a gente ndo tinha tido, de ter alguem disposto a aprender
também, a partilhar. Ter esse profissional é um diferencial e send@o a gente vai estar
falhando com a educacdo do campo, de novo, reproduzindo (Zenaide, 2024, grifo
Nnosso).

Sao relatos de aproximacdes significativas e existenciais, como: pegar pela mao, mostrar
o caminho, acreditar, motivar, incentivar, orientar, ensinar a enfrentar o medo e a inseguranga
de ir para a frente, posicionar-se, falar e defender seus pontos de vista, ndo se colocar como
superior, ter cuidado e sensibilidade de partilhar e aprender junto, algumas expressoes dessa
presenca comprometida e intencional das/os mestres e doutoras/es que lecionam na LEdoC.
Manuel Tavares e Sandra Rosa Gomes (2018) afirmam que o enfrentamento da colonialidade
do poder, do saber, do género, da sexualidade e das relagdes sociais hierarquicas de dominagao

no ato pedagogico, com enfoque na interculturalidade, supde agdes criticas, insurgentes e
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resistentes, que construam novos paradigmas pedagdgicos decoloniais, que sejam mais
inclusivos para dar conta das tensdes entre igualdade, diferenca e diversidade cultural das/os
sujeitas/os e territorios.

Quando a egressa afirma “sendo a gente vai estar falhando com a Educagdo do Campo,
de novo, vai estar reproduzindo”, ela manifesta uma preocupagdo afiada sobre as armadilhas
da modernidade colonial, as dicotomias e os dualismos, ao que Walter Mignolo (2018, p. 5)
assevera que o “pensamento decolonial significa também o fazer descolonial, ja que a distingao
moderna entre teoria e pratica ndo se aplica quando vocé entra no campo do pensamento da
fronteira e nos projetos descoloniais”.

Assim como Zenaide reconhece o apoio € a motivagdo docentes, também recorda que,
mesmo insegura ¢ com medo, desafiava-se a participacao efetiva nos processos de pesquisa,
extensdo, seminarios e apresentagdo de trabalhos, onde superava a timidez, as davidas e
aprendeu a acreditar em si e no seu potencial. Nao reprovou em nenhuma disciplina. Cursou
mestrado. Esta fazendo seu doutorado. A filha de extrativista e agricultora tem orgulho de onde

veio e da pessoa que esta se tornando:

Trago esta maturidade para o mestrado e doutorado, sempre defendo, sempre falo da
importincia da Educacdo do Campo na minha vida. Sem ela eu ndo estaria onde
estou. Sem as experiencias que tive na graduacdo ndo estaria aqui, ndo teria
alcangado outros espagos, pois aprendi a sonhar outros sonhos. Sai da universidade
me sentindo alguém. Sai de ld com esta bagagem toda na costa, me reconhecendo
como protagonista, reconhecendo e valorizando meu territorio. Agora eu tenho o
maior orgulho do mundo de falar que eu sou la do Sul do Amapd. Que o meu pai é
extrativista, que a minha mde trabalha na agricultura, sabe, toda esta historia por
trdas da minha historia, ¢ uma historia nova que as pessoas ainda se surpreendem de
escutar de onde a gente veio e quem somos (Zenaide, 2024, grifo nosso).

O orgulho de sua maturidade, sua pertenga afetiva e politica, sua percep¢ao agugada de
seu ser e seu pensar, sua bagagem, seu protagonismo, seu reconhecimento e a valorizagdo do
territdrio, sdo essas potentes palavras que apresentam Zenaide, mulher-corpo-territorio com
orgulho de ser extrativista, da floresta, da agricultura. Toda consciéncia historica que lhe
fortalece a afirmacao positiva de sua identidade, a valorizagdo apaixonada de seu ser, sua

familia, sua comunidade, seu territorio, suas raizes e seus pertencimentos, 1a do Sul do Amapa.

5.3. PLURIVERSIDADE CULTURAL DAS AMAZONIAS

Iniciamos esta se¢do com uma fala de Zenaide, narrando uma experiéncia de extensao

nos territorios da regido Sul do estado do Amapa:
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A gente fazia as capacitagées e aprendia junto, esta troca de saberes foi muito
importante, a gente foi aprendendo e ensinando, teve muita aprendizagem, entender
o territorio, os sujeitos, todo mundo se envolvia em todas as agoes. A parte que foi o
projeto entregar uma camera fotogrdfica na nossa mdo foi muito marcante, porque
foi uma responsabilidade que a gente teve, uma tarefa, um olhar sobre a nossa
comunidade, o que tem ld, o lazer, o trabalho, a rotina do dia-a-dia, o olhar sobre
tudo que a gente tem no territorio é muito bacana porque é um momento que a gente
vai se reconhecer enquanto sujeito, na socializacdo a gente percebeu a identidade,
a diversidade, as diferencas e a educacdo que ndo pode ter a mesma metodologia e
o mesmo pensamento nas realidades diferenciadas (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Zenaide testemunha suas aprendizagens em troca de saberes, aprendizagens sobre
territdrios e sujeitas/os envolvidas/os nas ac¢des, apurando e educando o olhar sobre suas
comunidades e seus territorios, sobre o autorreconhecimento de sujeitas/os de identidades,
diversidades, diferencas culturais, e avisa: a educagao nao pode ter a mesma acao (metodologia)
e episteme (conhecimentos) nas realidades diferenciadas, nos diferentes territorios com
sujeitas/os singulares. Francisco (2025) exemplifica: “uma coisa é trabalhar com gente e outra
coisa é trabalhar com plantas e animais. Planta vocé deixa ali, ela fica quietinha e vocé observa
as mudangas que vdo acontecendo, mas com gente é diferente, a comunica¢do é diferente”.

Ao marcar este estudo desde a fundamentagao desta tese, a pluriversidade enquanto
categoria epistémica fundante defende radicalmente a ndo possibilidade de uma unica
perspectiva correta, superior, padrdo de referenciacdo das demais, conforme afirmacdo na
colonialidade do sistema-mundo. Pluriversidade invoca e posiciona uma imensa constelacio
de diferentes saberes, experiéncias, ontologias, cosmologias como poténcia/possibilidade de
ampliar a compreensao coletiva sobre a cultura, a sociedade, 0 mundo e a propria humanidade,
sem epistemicidios nem dualismos.

A autora Cheron Zanini Moretti (2008) pesquisou o movimento indigena de Chiapas e
recolheu esta pergunta incomoda de uma lideranga do movimento zapatista: “la academia como
institucion blanca, hegemonica, patriarcal y colonial y a quienes estaban construyendo desde
ese lugar? para qué han servido tantas investigaciones?” E um povo subalternizado e
invisibilizado, afirmando sua critica a colonialidade da universidade e suas pesquisas.

Na tarefa de afirmar essa ampla constelacao pluriversa, as/os pensadoras/es/militantes
decoloniais fazem uso de diversas expressdoes para superar a pretensa universalidade da
ontologia/epistemologia da colonialidade eurocentrada, entre elas se enuncia as epistemes de
fronteira, epistemologia das margens, pensamento critico de fronteira, pensamento fronteirigo,
pensamento liminar, gnose marginal (Mignolo, 2008; Walsh, 2003). Na Amazonia brasileira,
esse esfor¢o coletivo desde as margens encontra uma expressdo dos povos Tupi, chamada

puxirum, que significa “trabalho realizado em comum/coletividade”, e tem sido adotado para
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designar esse pluriverso multifacetado e inclusivo, um puxirum de saberes, puxirum
epistémico (Albarado, 2023).

Na direcdo do puxirum dos Tupis, Catherine Walsh propde uma reflexdo sobre essas
pluriversidades indigenas enquanto pensamento fronteiri¢o a ser valorizado numa reversao da

subalternizag¢do a que foram submetidos historicamente:

Os movimentos indigenas designam o termo pluriversidade em oposi¢do a
universidade, deixa bem clara a ideia de pensamento fronteirico. Sua estrutura e
organizacdo partem de uma logica tomada do conhecimento e da cosmovisdao
indigenas e o curriculo os coloca em dialogo critico com o conhecimento e com as
formas de conhecimento tipicamente associadas ao mundo ocidental. Nesse processo,
o conhecimento ¢ o pensamento indigena ndo se encontram reificados, mas servem
como base a partir da qual é possivel "dialogar com", revertendo a historica
subalternizag¢do e propondo uma incorporagdo diferente (Walsh, 2019, p. 24, grifo
nosso).

Desde essa “base a partir da qual se dialoga com”, pode-se superar a epistemologia
moderna/cartesiana no erro filoso6fico/empirico alicercado no dualismo, nas multiplas
separacdes € nas rupturas ontoldgicas entre sujeita/o e objeto, consciéncia e realidade, teoria e
pratica, razao e emocao, etc. Essa superacdo ¢ possivel, partindo de uma perspectiva pluriversal,
holistica, sistémica e ecologica, onde as experiéncias de conhecer, sentir, fazer e existir sao
vividas por sujeitas/os integrais, corpos-territorios situados em temporalidades e espacialidades
conflitivas, ambiguas, produzidas socialmente por redes de relagcdes assimétricas, injustigas,
lutas e resisténcias.

Essa disputa se da na geopolitica do conhecimento, conforme Damido Bezerra Oliveira

e Raphael Carmesin Gomes:

A fronteira, portanto, ¢ o locus da subalternidade e da diferenga colonial e, mesmo em
virtude dessa assimetria de poder, ¢ o espaco do atrito, do hibridismo, da reinscrigdo
de identidades e da invencdo, pois ¢ onde se forjam estratégias de sobrevivéncia,
inquietude e mesticagem que tensionam e subvertem a geopolitica do conhecimento.
E um processo, portanto, inconcluso e necessario. Por isso, a fronteira ¢ sempre um
lugar de passagem, ndo de pouso (Oliveira; Gomes, 2021, p. 654, grifo nosso).

Na esteira da afirmagdo/militancia/ativismo decolonial, o conceito de pluriversidade
incorpora e desafia, ao menos trés momentos distintos de pensar e agir, sendo que um primeiro
passo necessario € superar a mera constatacdo, que propde tolerancia e aceitagdo das
diversidades, pois, sim, existimos, somos diversos e nao ha dificuldade nenhuma em concordar

que as/os sujeitas/os e os territorios tenham direito a continuar existindo em suas diversidades.
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Um segundo momento, dada a historicidade das relagdes e dos conflitos que negaram,
invisibilizaram e destruiram culturas, civilizagdes, modos de ser, viver e pensar, a
pluriversidade impde que as diferencas sejam reconhecidas, as injusticas sejam reparadas e as
vitimas das opressdes sejam protegidas em novos protocolos e novas institui¢des societarias.

Num terceiro desafio, partindo das posigdes assimétricas e hierarquizagdes sofridas por
diferentes grupos/povos na colonialidade geo-politica-econdmica-social, a pluriversidade exige
que essas/es sujeitas/os e esses territorios menosprezadas/os e diminuidas/os passem a ser
valorizadas/os e aceitas/os de forma positiva e digna, pois sua contribui¢cdo ¢ enriquecedora e
legitima, sua participagdo se dd em pé de igualdade na multiplicidade de formas de
conhecimento, saberes e visdes de mundo existentes. Esses trés passos sdo percebidos por
Francisco e Alcidete como um desafio para a gestao e o ensino comprometidos com os saberes

e as vidas das pessoas e dos territorios:

Hoje eu ndo consigo olhar para o territorio produtivo e ter uma visdo romantizada
do desenvolvimento da Amazonia, essa floresta intocavel, sem gente. Quem tem que
gerir os recursos da Amazonia sdo as populagées dos territorios, e sozinhos ninguém
consegue fazer. Precisa dos saberes, como produzir muito muri-muru sem que falte
para a cutia e os outros animais, como produzir muito acai, mas que ndo falte para o
papagaio, a arara. A gestdo tem que enxergar estas questoes locais, para que haja
sustentabilidade. Para as empresas é uma palavra com um bocado de significados,
para os territorios, sustentabilidade é a vida das pessoas, ¢é o dia a dia deles, sdo eles
que fazem a sustentabilidade (Francisco, 2025, grifo nosso).

Eu considero muito importante os professores verem, conhecerem a realidade dos
alunos que estdo na universidade e também a realidade do povo que esta ali nas
comunidades tradicionais, principalmente ouvir o que eles tém para dizer, porque
este povo tem muito para dizer também, seus saberes e experiéncias. E ver também
as possibilidades de explorar estas experiéncias, pesquisar estas realidades e
relacionar todos estes aspectos. Durante as atividades de campo pudemos realizar
um diagnostico da educagdo do campo, as perspectivas dos jovens e de todos que
comegavam a falar e expressar as suas necessidades (Alcidete, 2024, grifo nosso).

A conexdo entre os saberes, as necessidades e a sustentabilidade dos territorios, aponta
para o terceiro passo da pluriversidade, pois supera a constatagdo e o reconhecimento dessas
diferencas e assimetrias, ao ser apresentado por Francisco e Alcidete como saberes positivos,
necessarios e fundamentais para a vida das pessoas. Aqui, a pluriversidade do puxirum se impde
pela trajetoria de sustentabilidade dos guardides das florestas e demais recursos dos territorios
amazonicos. Esse puxirum coletivo materializa a proposta de “descolonizagdo pluriversal”,
defendida por Walsh (2003), quando afirma a concepcao de coexisténcia dialogica e propositiva
entre diferentes “universais” simultdneos — em contraposi¢ao a um universalismo localizado na

colonialidade eurocentrada — numa interculturalidade pedagogica e politica, com didlogo de
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saberes entre multiplas formas de ser, viver e conhecer, produzidas por sujeitas/os diversas/os
e fundante da sustentabilidade de diferentes territorios.

Esses diferentes sujeitos, detentoras/es desses saberes territoriais, sdo nominados, por
Walter Mignolo (2003), como sujeitos-corpos-territorios, numa perspectiva coerente com o
compromisso da pluriversalidade enquanto projeto critico, libertador, includente e
emancipatorio. Corpos-territérios pensados numa epistemologia outra que se articula nos
intersticios das diferentes genealogias e tradigdes, ancoradas nas historias locais, nas
cosmovisdes silenciadas, negadas e subalternizadas, mas materializadas pelas disputas
sociopolitica-econdomicas e geopoliticas, sempre situadas. Francisco, Janilson e Alcidete
viveram as tensodes e as contradigoes dos seus territdrios ¢ recordam as violéncias, o €éxodo

forgado, apesar do desejo de ficar, de voltar:

A visdo de movimento, desenvolvimento e estratégias que a gente ja traz, este
conhecimento vivido, ele ¢ importante para esse processo pois o territorio ndo pdra,
ele é dinamico, tem modificagoes que sdo provocadas pelas nossas ag¢oes. Algumas
coisas vao melhorando, outras ndo mudam mesmo, porque dependem dos seres
humanos, das decisoes dos sujeitos, ndo sei se a gente respeita ou se agente lamenta,
mas as divergéncias e divisoes fazem parte, a conflitividade e as contradigdes sdao
uma constante (Francisco, 2025, grifo nosso).

A historia da minha familia é na reserva extrativista do Cajari. O pai era pedo,
vaqueiro que trabalhava para o fazendeiro que se dizia dono de toda a area que se
tornou a reserva. Pai vaqueiro de gado solto, criagdo extensiva nas terras dos
moradores, muita opressdo, violéncia dos capatazes, casas derrubadas. A empresa
Jari Celulose mandava os capatazes, o pai nunca conheceu o patrdo. Depois se
mudaram para a cidade para os filhos poder estudar pois ndo havia escola na
reserva. Conseguiram um lote no Assentamento Barreiro, e vivemos do extrativismo
e pesca, agai e peixe para vender e alimentar a familia (Janilson, 2023, grifo nosso).

No ensino médio fui morar na cidade de Vitoria do Jari, outra realidade, dificuldades,
desafio de sair da comunidade, da casa dos pais e morar na sede, na cidade para
estudar. Morei na casa de parentes, primos, até a mde conseguir comprar uma casd.
Desde o Fundamental 1l perdi o contato com a roga... Sai para estudar e nunca mais
voltei para morar na sede de minha infancia. Desejava voltar, mas a familia ja sabia
que, desde que eu sai, poderia nunca mais voltar... (Alcidete, 2025, grifo nosso).

Francisco reflete sobre o dinamismo e as transformacdes nos territorios camponeses,
que sao provocados pelas escolhas e pelas agdes humanas, com avangos € permanéncias, numa
disputa atravessada por conflitos e contradigdes. Sdo dinamicas violentas e excludentes, que
expulsaram nossas/os interlocutoras/es de seus territorios para estudar na cidade, longe das
familias, apesar de seus desejos e lagos afetivos. Os egressos Francisco e Janilson partilharam
suas memorias sobre as opgoes ideoldgicas das/os professoras/es e a saga das familias no
trabalho, num territdrio conflagrado pelo agronegocio da criagdo extensiva de gado (bufalos) e

os impactos em suas territorialidades:
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Tem profissional com humildade para aproximar, mesclar os conhecimentos das
pesquisas com os saberes que os educandos tém. E tem profissionais que
simplesmente desconsideram esses outros saberes, ¢ isso ndo estd so no mundo dos
dados, mas na visdo de mundo, nas ideologias que defende. Quem defende a
agricultura empresarial, o agronegdcio, dificilmente vai considerar o trato cultural
que é feito com as plantas, a agroecologia (Francisco, 2025, grifo nosso).

Nas ilhas no meio do campo se poe as rogas, eu fiz rog¢a do outro lado do rio, longe,
por causa dos bufalos, 40 minutos de rabeta com motor. Depois fiz roca mais
proxima, mas teve conflito com uma pessoa que se dizia dona do espago. Depois veio
o problema com o gado, os bufalos, a primeira rog¢a eu consegui colher, a segunda o
gado entrou e eu colhi uma parte e a terceira ro¢a eu nio consegui colher nada. As
cercas ndo controlavam o gado, eu sempre tive consciéncia que o modelo do gado na
reserva ¢ um modelo de expropriacdo do territorio, expropriacio da identidade da
Juventude. O pecuarista é o dono do gado e o trabalhador sempre vai trabalhar como
empregado e a longo prazo vai ser expulso do territorio (Janilson, 2023, grifo nosso).

As ontologias e epistemes pluriversais instituem saberes e viveres criticos as injusticas
e as violéncias presentes nas ideologias e nos modelos de desenvolvimento que a elas se
subsumem, pois ndo se pode cair nas faldcias do sistema-mundo, quando se estuda firme e
criticamente as diferencas entre agronegocio e agroecologia, sustentabilidade e destruicao dos
territorios. A vivéncia de Francisco e Janilson no mundo do trabalho e nas disputas ideologicas-
politicas-territoriais lhes emprestam indicadores de justeza e verdade para o exercicio tedrico-
metodologico de validar ou contrapor a esta ou a aquela teoria, a partir de seus acamulos de
acdo nas lutas por sustentabilidade e desenvolvimento de seus territorios. Sdo as agdes que
comprovam as teorias, ndo o inverso. O pesquisador amazonico Salomao Hage tem feito muitas
experiéncias de educacdo e escuta nos territorios amapaenses nos ultimos anos e nos oferece

esta reflexdo:

A relagdo entre Educacdo, Trabalho e Territério tem se fortalecido com as minhas
convivéncias com sujeitos do campo, das aguas e das florestas e urbanos da Amazonia
Amapaense, ela ¢ fundamental para que as nossas agdes formativas sejam efetivadas
de formas contextualizadas, dialdgicas, emancipatorias e fundamentalmente
afirmativas da pluriversidade de territorialidades que configura as Amazonias, com
suas singularidades ambientais, produtivas e socioculturais (Hage, 2023, p. 104).

A sintese proposta pelo autor fundamenta a pluriversidade de sujeitas/os e territorios
com a convivéncia, o didlogo, a afirmacdo das singularidades, bem como a defesa dos seus
direitos territoriais, epistémicos e ontologicos, em acordo com a defini¢do de Escobar (2014, p.
78) sobre as “lutas por territdrios que se tornam lutas pela defesa dos diversos mundos que
habitam o planeta, isto €, as lutas pela defesa do Pluriverso”. A aplicabilidade dessa tatica
politica se da quando as comunidades/os grupos étnicos conquistam seus direitos coletivos nos

seus territorios e a identidade cultural. Pisar forte no seu chio, partir desse ponto Unico e
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singular, segundo Ailton Krenak (2022, p. 18, grifo nosso): “os antigos diziam que quando a
gente botava um mastro no chio para fazer nossos ritos, ele marcava o centro do mundo. E
magico que o centro possa estar em tantos lugares, mas de que mundo estamos falando?”” Nesses
processos se fortalece a compreensdo alargada dos conceitos de territdrio e pluriversidade, com
fundamentagao tedrica e agdo coerente dos movimentos sociais.

Na mesma obra, Escobar (2014) destaca que a base do projeto de vida ¢ o territério,
protegido por principios de sustentabilidade e bem viver, como projeto de vida que contempla
a visdo de futuro alicercado na autonomia dos povos, que apropriam a natureza € 0s
ecossistemas, em acordo com as diferentes cosmovisdes e ontologias, conforme descreve

Francisco quando reflete sobre os conhecimentos, as técnicas e o cuidado:

A gente tem muitas li¢oes, muito aprendizado, dentro das pessoas, na cabeca dos
comunitarios, muito conhecimento produzido. Vamos tentar conseguir usar estes
conhecimentos. As solugoes quem tem sdo as populagoes tradicionais, os guardioes
das florestas. Olhar o territorio de forma integral, olhar a produgdo, o
beneficiamento, a organiza¢do social, porque tudo tem que caminhar junto.
Assisténcia técnica é cuidar de gente que cuida da floresta, é melhorar a vida dos
camaradas, conversar juntos para saber onde doi e construir juntos a solu¢do para
os problemas (Francisco, 2025, grifo nosso).

Mais que um jogo de palavras, “tudo tem que caminhar junto, conversar juntos e
construir juntos” € a forma que o pluriverso se diferencia, institui-se e se fortalece, assentado
na percep¢do que cada povo tem sobre seu territdrio, suas ancestralidades e em epistemes
singulares. Diante das percepcdes sobre seu territorio e sua identidade cultural, Zenaide faz uma

declaracao significativa:

Do meu lado (Laranjal do Jari) eu era a mais de longe e me sentia um pouco
deslocada, pois ndo conhecia ninguém, morava longe de todo mundo. A minha
socializagdo, eu ndo me reconhecia, ndo conhecia ninguém, nenhum colega, nem
professor. Eu ndo senti a mudancga de sair do meio rural, pois estava na cidade
batalhando estudo e trabalho, mas me manter estudando e dependendo dos pais foi
muito dificil (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Ao iniciar seus estudos na universidade, Zenaide se sentiu so, dependente, deslocada,
distante. Em suas memorias desse primeiro periodo, tempo de socializagdo, Zenaide ndo se
reconhecia, ndo conhecia ninguém e viveu grande estranhamento. Alcidete também sentiu o
desafio da distancia e da readaptagdo, mas logo encontrou acolhida em outras/os estudantes de

territorios € comunidades com muito em comum:
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Morar no Mazagao foi desafiador também porque eu fiquei longe de toda a minha
familia, sem ter aquela presenca constante de pais e irmdos. Mas tinha colegas que
tinham muito a ver com a minha comunidade, tinha muito em comum, Mazagdo foi
muito acolhedor, e foi assim que vivemos la enquanto cursamos a LEdoC (Alcidete,
2024, grifo nosso).

Passado esse momento inicial de adaptagdo, estranhamento e novas estratégias para se
organizar ¢ dar sequéncia nos estudos, vieram as atividades formativas e, com elas, novas
experiéncias que provocaram mudancgas significativas nesses processos afetivos e identitérios.
Ap6s a realizacdo de processos de extensdo e pesquisa, Zenaide recorda que suas percepgoes e

seu pertencimentos vao se alterando:

Ah o Zé Miguel que é nossa joia do Amapa que pensa, fala, canta de uma forma unica,
somente ele consegue trazer essa esséncia. Eu conhecia sua musica no radio, mas
nunca tinha assistido ele, ndo conhecia, nunca tinha chegado perto e também nédo
valorizava ele. Depois que a gente conheceu ele, eu percebi a importdncia dele no
estado e aprendi a valorizar o que a gente tem dentro da regido, as musicas dele
cantam o que a gente vive, é ficil se identificar, quem ¢ do campo se reconhece com
as letras dele, hoje eu valorizo a riqueza que ele produz (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Foi onde eu entendi que num mesmo territorio existem sujeitos com identidades
diferenciadas que precisam ser percebidas e consideradas [...] cada bolsista recebia
a camera, ia a campo registrar suas comunidades, socializava as fotos que
evidenciavam as diferencas, eu estava acostumado a olhar a minha comunidade e na
socializagdo, dentro da troca, a gente se enriquecia com as belezas partilhadas de
coisas que eu ndo conhecia, rios, florestas, embarcagées, pdssaros e isso gerava
empatia pois gerava urgéncia de um olhar diferente, que aproximasse os territorios
e suas identidades (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Essas memorias sobre o distanciamento do territorio, a aproximagdo de outras/os
sujeitas/os do mesmo territorio, o ndo valorizar e o aprender a valorizar seu territorio, a mudanca
do olhar, do sentir, do admirar sé se d4 mediada na produ¢do de outros conhecimentos e trocas
simbdlicas, com empatia, aproximagdo, encantamento e identificacdo. A pluriversidade se
apresenta, entdo, como conceito depositario da aceitacao da existéncia de multiplos saberes, de
conhecimentos, de cosmovisdes e de ontologias, além das diversas formas de instituicdo e
transmissdo desses conhecimentos e saberes. Sdo diferentes processos epistémicos produzidos
e produtores de diferentes culturas e sociedades. Walsh (2019) e Mignolo (2000) propdem a
reformulacdo do conhecimento, em interculturalidade critica com outros conhecimentos,
apontando para uma nova ordem geopolitica de produ¢do do conhecimento em dialogo critico,
num posicionamento critico fronteirigo.

As/os interlocutoras/es ingressaram na LEdoC como consequéncia de um instrumento
inclusivo e intencional, o PSE. Mas, para além da oportunidade do acesso, ¢ fundamentalmente

importante que a universidade se deixe ocupar, atravessar por grupos sociais diversos — parcelas
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das camadas historicamente excluidas dos direitos territoriais ¢ educacionais — e se permita
encharcar pelos seus conhecimentos, suas experiéncias comunitarias, suas formas de lutas e
resisténcias, para que possa pluriversar seus inéditos epist€émicos, seus pensamentos de
fronteira, seus saberes singulares e viveres ancestrais. Alcidete, Zenaide, Francisco e Janilson

viveram essa identificacdo, esse reconhecimento e suas memaorias expressaram assim:

A LEdoC me surpreendeu muito, porque foi a primeira vez durante toda a minha
caminhada estudantil que eu pude estar num curso voltado para a Educac¢do do
Campo, para a minha realidade, inicialmente, assim, as temdticas, o Projeto Politico
do Curso foi algo que me chamou muito a aten¢do desde o primeiro momento
(Alcidete, 2025, grifo nosso).

Eu fiquei muito orgulhosa das fotos, especialmente de mostrar para as pessoas que
iam na exposi¢do, uma surpresa para mim, as pessoas ndo sabiam como faz a farinha,
forno, torra, o trabalho do extrativismo, o processo da castanha, como era feito, quem
era o sujeito daquele trabalho... Todos moram em uma regido que se alimenta da
farinha, do peixe, da castanha e as pessoas ndo saberem como se da essa produgdo
foi surreal para mim... cada lugar tem uma riqueza, tem uma cultura diferenciada,
no Alto Cajari a castanha, a caga e no Baixo Cajari muito peixe, camardo, agai...
quando jogamos isso no livro, no documentario, na musica, na escola eu nunca
compus uma parodia, e era pouco tempo que a gente estava na universidade, entdo
compor “Somos filhos desta terra e ndo viemos pra brincar, a Educag¢do do Campo
nos iremos transformar” ja ¢ uma grande mudancga (Zenaide, 2024, grifo nosso).

A LEdoC prepara educadores que atuem também na produgdo e na organizagdo dos
territorios, a LEdoC fortalece os saberes necessarios para as trajetorias coletivas, os
movimentos sociais, ampliar a leitura para o macro, olhar para os outros territorios.
Antes a gente enxergava o rio como o que separava, hoje nos vemos o rio como aquele
que nos une, esta é a visdo que a LEdoC trouxe, essas conexdes, ligagoes que a
alterndncia permitiu (Francisco, 2025, grifo nosso).

A LEdoC é uma educagdo diferenciada, quando a gente chega, eu nunca tinha ouvido
falar da existéncia da Educagdo do Campo, durante o processo é que eu fui entender,
quando a gente estudou a Filosofia da Educacdo, Historia da Educagdo,
Fundamentos da Educagdo do Campo sdo as disciplinas que te da uma sacudida, te
faz refletir, tu é do campo mas nunca nenhum professor te disse “cara, tu é do campo,
tu é um sujeito que tem uma importincia e uma responsabilidade com teu
territorio”... e essas disciplinas elas destacam isso e me fez refletir muito (Janilson,
2024, grifo nosso).

Sao testemunhas potentes das realizagdes e dos avangos possibilitados com a presenga
dessas/es sujeitas/os camponesas/es na universidade publica, as novas percepcoes, as
mudangas, as conexdes, as ligacdes e as reflexdes sobre educacgao-territorio-vida. Essa presenga
ativa dessas/es sujeitas/os fronteiricas/os dentro da universidade (quilombolas, indigenas,
ribeirinhas/os, movimentos sociais, GLBTQIAP+), enquanto produtoras/es de
saberes/epistemes/conhecimentos outros, podera acrescentar legitimidade e humanizacao na
tarefa institucional da academia, apenas se forem oportunizados espacos e estratégias de escuta

e aceitacdo aos seus olhares e andlises criticas sobre seus proprios processos educacionais,



204

desde a Educacdo Basica, até os canones formativos do ensino, da pesquisa ¢ da extensao

universitarias.

Na pratica precisava melhorar em muitos aspectos, em relagdo a pesquisa, escrever
artigos. Tinha muita coisa nos territorios que a gente podia explorar. Desenvolver
mais pesquisas sobre a educacdo do campo. Mas, mesmo assim, o curso foi muito
bom, se relacionou muito com a minha realidade, a realidade dos estudantes do
campo. O curso abriu a minha mente, foi bom que esclareceu muitas coisas, a gente
passou a perceber coisas que antes a gente ndo observava, e ver as poténcias do
nosso meio, das liderancas das nossas comunidades. Mudou muito os nossos
pensamentos, a nossa visdo critica. O que a gente conseguiu produzir até hoje a gente
¢é chamada para falar sobre os livros e cartilhas que a gente produziu (Alcidete, 2024,
grifo nosso).

Sdo, ainda, muitos aspectos a melhorar para que as riquezas pluriversais possam
produzir novos conhecimentos e saberes, para serem partilhados e publicizados nas dinamicas
proprias da academia, podendo acessar as poténcias dessas/es sujeitas/os e suas liderancas, com
suas memorias e trajetorias carregadas de esperanca e resisténcia contra os esquecimentos € 0s
apagamentos que foram impostos, mas nao lhes retiraram suas ancestralidades e singularidades,

conforme afirma Hage:

Memoria, como lembranga que se guarda no inconsciente, como guardid de
informagdes que podem fixar e reproduzir comportamentos e atos mecanicos
encadeados quer a propésito da recordagdo ou do esquecimento, quer do
silenciamento ou da visibilizag@o, sera entendida como componente importante na
formacao de professoras/es e dos demais sujeitos participantes do Programa, ao incidir
na construcdo, reconhecimento ¢ negacdo de identidades individuais e coletivas
constitutivas da pluriversidade de territorialidades existentes nas Amazonias, que se
afirmam em meio as relagdes de poder e desigualdades existentes na sociedade (Hage,
2024, p. 69).

A LEdoC se propde preparar essas/es professoras/es, para que possam produzir essas
acOes constitutivas e instituintes em seus territorios pluriversos. Conforme afirma Ricardo
Haesbaert (2004), essa percepgao ¢ alargada do espago-tempo vivido, onde o territorio € sempre
multiplo, diverso e complexo e ndo unifuncional, monocultural e linear, conforme propde a
modernidade-europeia-capitalista-hegemonica. Aproximar as/os professoras/es em processos
de troca e entendimento sobre pessoas, realidades, territorios e visdes diferentes, para que esses
novos conhecimentos instituam novas praxis de estudar, refletir e entender os territorios e as/os

sujeitas/os. Segundo a egressa Zenaide, ¢ muito importante

Esse vinculo, essa entrega, esse entendimento dos sujeitos. Cada um tem sua
Jformagao, sua visdo, defende o que acredita e o Curso de Licenciatura em Educagdo
do Campo é diferenciado, qualquer pessoa que for trabalhar neste curso precisa
entender isso. Precisa ter essa sensibilidade que trabalha com pessoas do campo,
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pessoas que tem toda uma historia, uma carga que ja trazem consigo que merece ser
enxergada, analisada na sala de aula. Se aproximar mais da comunidade para
entender com quem que se estd trabalhando e os territorios em que se estd pisando
(Zenaide, 2025, grifo nosso).

Dessa reflexdo se depreende, com fartura argumentativa, a singularidade e a poténcia
do pluriverso como ponto de partida, com suas alternativas potencialmente transformadoras e
territorializadas, novas maneiras de ensinar, aprender € viver em maior conexao com nos
mesmos, nossas ancestralidades, crengas, subjetividades, identidades, memorias e relagdes com
cada pessoa, com cada um dos seres vivos e nao vivos, numa inédita constru¢ao de comunidades
sustentaveis, includentes em afetos e dignidades plenas, num puxirum pluriversal, um mundo

onde caibam varios outros mundos.

5.4 FORMACAO PARA A RESISTENCIA E A INSURGENCIA

A abertura desta se¢ao se dd com uma fala do professor pescador Janilson, sintetizando
diferentes posturas e vivéncias docentes na LEdoC, as aprendizagens, as aproximacdes, as
relacdes, os processos de mudangas ou continuidades da colonialidade — que moram em cada
um de nos —, que precisam ser enfrentados criticamente, a fim de que se abram espacos,

possibilidades de uma formagao para a resisténcia e a insurgéncia:

O curso teve professores que tiveram mais cuidado porque ja tiveram uma relag¢do
com os movimentos sociais, um processo de base para chegar na licenciatura em
Educagao do Campo que é um curso totalmente voltado para os povos camponeses.
Outros profissionais vieram um pouco ‘“crus”, mas, com boa vontade foram
aprendendo no processo e outros ndo vao mudar nunca. A gente sabe que existem
diferentes pensamentos e ideologias porque a colonialidade também esti na
universidade (Janilson, 2025, grifo nosso).

Somos marcados pelas vivéncias de nossos processos formativos na familia, na escola
e na sociedade, que foram construindo a nossa identidade humana, pessoal, profissional e
cidada, com diferentes pensamentos e ideologias, conforme observa atenta e cuidadosamente
Janilson. Sua percepcao foi sendo moldada ao longo de sua infancia, juventude e nos cinco anos
de convivéncia com os mais de 300 colegas académicas/os e as/os 15 docentes da Licenciatura.
A colonialidade marcou a cada uma/um dessas/es sujeitas/os com diferentes cortes e gradacdes,
mas ninguém consegue escapar dessas marcas historicas, culturais e sociais.

Ao reler Edgardo Lander (2005), afirmamos a colonialidade como uma construcao
eurocéntrica, que organizou e impds a mentalidade moderna a toda a humanidade, partindo do

seu lugar no sistema-mundo e seu consequente ponto de vista/experiéncia. Dessa forma, o que
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foi uma acdo situada historica-culturalmente passou a ser tratada e reproduzida como universal
e imposta como padrdo de referéncia para todos os povos. Seu modus invasor, colonizador,
explorador foi um rolo compressor sobre as outras formas de ser, conviver e organizar as
sociedades, sob a retorica fraudulenta da civilizacdo ¢ do desenvolvimento.

Os outros povos, as nagdes e as etnias, vitimados pela maquina colonial, foram
subjugados pelo poderio militar, mas ndo sem muita resisténcia e lutas em todos os continentes.
Junto a dominagao militar, politica e econdmica se deu, também, a colonizagdo das cosmologias
e epistemologias, transformando outras formas de conhecimento em arcaicas, primitivas,
tradicionais, pré-modernas e inferiores. Diante dessa imposi¢do ontoldgica e epistémica, as
demais sociedades e coletivos humanos, aqui na Abya Ayala, as/os indigenas origindrias/os e
as populagdes africanas também fizeram suas resisténcias, lutas e insurgéncias por seu direito
a expressoes culturais diferentes, como caminho para ndo serem aniquiladas/os e desaparecerem
de seus territorios.

Nesse continente, a formag¢dao de professoras/es dentro das universidades publicas
atualiza essa disputa entre reproduzir a colonialidade com suas marcas e praticas de dominagao,
poder, controle, hierarquizagdes e epistemicidios ou assumir uma postura heterarquica, que
possibilite formar para a resisténcia e a insurgéncia, marca da Teoria Decolonial, que postula a
formac¢do de nova consciéncia politica e agdes coerentes nos territorios e nas sociedades.

Segundo Joao Colares Mota Neto e Danilo Streck (2019), foi o teorico Fals Borda o
primeiro a formular o desafio de produzir, aqui na Madre América, uma ciéncia propria, que so
poderia ser rebelde, subversiva, comprometida, tanto teérica quanto empiricamente, na
formulacao da investigacidn-accion participativa, que propde, a0 mesmo tempo, um método de
investigacdo, uma técnica educativa e uma ac¢ao politica. Essa proposicdo inova, ao conceber a
investigacdo, a educacdo e a acdo numa perspectiva filosofica organica, sem cisdes ou
dualismos. Na LEdoC, nossas/os interlocutoras/es vivenciaram essa tensdo na busca de
coeréncia entre a formagdo técnica e politica, na dire¢do de agdes concretas, resistindo e

insurgindo, conforme as falas apresentam:

Na época a gente sofreu com a saida da Presidente Dilma e a entrada do outro
presidente, mas, mesmo assim, a gente superou e aproveitou muito 0 nOSSO Curso
(Alcidete, 2024, grifo nosso).

A formagdo politica foi se dando ao decorrer das disciplinas que trataram da
educagdo politica, se deu ao longo do processo. A gente vai lidando com pessoas,
com organizagoes, e percebendo que a universidade reflete uma disputa que ta fora
da universidade e ¢ muito maior. A universidade é reflexo da sociedade. Tem ordens
que vem de fora da universidade, de pessoas que ndo ocupam um espac¢o na
universidade, mas suas decisdes refletem nas questoes da universidade, no
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financiamento, na formacgdo, em modelos que alienam ao longo do processo
(Janilson, 2025, grifo nosso).

Eu ndo tenho esperan¢a na COP, ndo vejo com otimismo, quantas ja foram feitas e
ndo vemos solugcoes nos territorios. O que aconteceu no Rio grande do Sul
(enchentes), o que estd ocorrendo em Los Angeles (incéndios), talvez a humanidade,
enquanto populagdo planetdria ja passou do ponto de reversdo, mas a gente nos
territorios estd cumprindo nosso papel (Francisco, 2025, grifo nosso).

Politico nenhum bate na porta deles para conversar assim como nos conversamos,
como discutimos juntos as melhorias. Se a gente ndo fizer, ndo vai ser feito. E se fizer
vai ser de cima para baixo e de fora para dentro, do jeito errado que tem sido feito
historicamente (Francisco, 2025, grifo nosso).

Nessa primeira rodada de falas, fica muito perceptivel o quanto a formagao politica foi
presente ao decorrer do curso. Mesmo as bolsas e os recursos sofrendo cortes e redugdes nos
governos que sucederam ao impeachment da Presidenta Dilma, do PT, em 2016, Alcidete
afirma que ela e seus colegas superaram e aproveitaram as oportunidades formativas do curso.
Janilson e Francisco fazem pesada critica ao Estado brasileiro e as politicas publicas de
educagdo, pois tém consciéncia aguda dos erros historicos, das estratégias do capital
internacional e das forcas que pairam sobre o financiamento e as acdes da universidade publica.
Criticam suas/eus professoras/es, a reitoria, o governo, a Conferéncia das Partes (COP) e toda
a classe politica que nao discute com as populagdes dos territdrios € ndo apresenta solugdes
para suas demandas e problematicas. No ano passado, muitas cidades do RS sofreram enchentes
e inundagdes que mataram e destruiram, de forma nunca vista no nosso pais, € nos primeiros
dias de janeiro de 2025, um incéndio de proporcdes inéditas consumiu vidas e estruturas em
Los Angeles — EUA, ndao poupando as mansdes dos milionarios e biliondrios mais
descompromissados com a questdes climaticas e o aquecimento global. Talvez o plante tenha
passado do ponto de reversao, assevera Francisco, mas “a gente nos territorios estd cumprindo
nosso papel”.

As reflexdes de Alcidete, Francisco e Janilson apontam para uma sélida formagao
politica, uma autonomia do pensamento e da oralidade, além de uma percepcao sistémica sobre
as consequéncias das decisdes politicas nas acdes cotidianas e na vida nos territdrios. Vejamos

mais algumas reflexdes de nossas/os coteorizadoras/es Francisco e Janilson:

Eu repito sempre, ndo é falta de recurso, é covardia do poder publico em ndo atender
essas criancas. Tem grana, tem milhdes para fazer os shows nas EXPO-FEIRA da
vida e ndo tem para as escolas? Claro que tem (Francisco, 2025, grifo nosso).

Na alterndncia pedagogica, os tempos de aprendizagem, o estado brasileiro negou a
possibilidade que o PPC do curso fosse consolidado de acordo com os principios da
educagdo do campo. As atividades ocorreram, sem condigées de ter um tutor que
acompanhasse, apoiasse e avaliasse a ac¢do discente. Ndo havia o veiculo, ndo havia
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recurso para o barco e outras justificativas que a universidade deu, e a gente ia so
para a comunidade. A socializag¢do das praticas pedagogicas acontecia, a gente era
avaliado, mas ndo servia de base para o planejamento, os proximos ensinamentos e
isso na Educagdo do Campo ¢ um grande desperdicio, o conhecimento que vem da
comunidade pode parecer simples, mas ¢ muito grande (Janilson, 2025, grifo nosso).

Eu tinha clareza da importincia da politica e fui entendendo, conversando com os
colegas mais proximos. Na discussdo macro de estrutura do estado, direitos dos
trabalhadores, politicas puiblicas e acesso aos servigos ai a gente discutia mais. A
visdo que eu tinha era superficial, e quanto mais a gente entende, as vezes a gente
fica mais triste porque percebe o quanto a gente esta lascado - risos - pois é triste
saber que a populagdo tem direitos e aqui na Amazonia falta escola nos territorios,
falta remédios, o estado ndo faz a sua parte e ndo é falta de informagdes sobre a
realidade, ou falta de projetos e ideias que resolvam, nem falta de recursos nos fundos
publicos, as articulagdes é que ndo chegam. No contexto dos direitos, das estratégias
de desenvolvimento, as solugéoes ja existem. Descobrir que temos direito a calendarios
especificos nas escolas do campo e isso tudo porque, porque existe uma estrutura
politica para vocé ndo saber que vocé tem direitos, se vocé ndo sabe vocé ndo vai
buscar, ndo vai atrds, niio pressiona os gestores. E sofrido entender tudo isso e saber
que o Estado joga contra nés (Francisco, 2025, grifo nosso).

Essa critica a utilizagdo dos fundos publicos para grandes shows em eventos € o
abandono dos direitos das populagdes nos territdrios aos servigos basicos de educacdo, saude,
saneamento e os prejuizos causados apontam para a constata¢do de que o “Estado joga contra
nos”. O desperdicio de oportunidades de aprendizagem, a auséncia de direitos bésicos, a nao
divulgacdo das leis e informagdes incorporam a critica das/os egressas/os os elementos de
leitura descolonizante das suas realidades micro em relacao com o Estado nacional e o sistema
financeiro global.

Essas posturas criticas sdo acompanhadas de acdes de rebeldia e insurgéncia quando
estao coerentes com as praticas e vivéncias nos territorios e nas comunidades das/os egressas/os.
Ao conviver com essas/es sujeitas/os pluriversais, vamos tecendo muitas aprendizagens, assim

como refere Salomao Hage, quando afirma:

Com a poténcia deste movimento tenho aprendido muitas licdes de vida, de
resisténcia, de r-existéncia e de transgressdo aos modos formais, oficiais e
convencionais de ser educador, pesquisador, ser humano. Tenho formado e me
formado neste processo, assumindo Amazonidades pluriversas no meu modo de ser,
de sentir-pensar, de viver, de trabalhar e de conviver com os seres humanos ¢ ndo
humanos (Hage, 2024, p. 43).

Pela experiéncia de imersdo, convivéncia € compromisso com as populacdes da
Amazodnia e suas lutas por direitos, as aprendizagens de resisténcias, transgressdes e
insurgéncias nos colocam em tensdo com os canones colonializados da academia e nos
possibilitam tentar outros modos de viver, ser e sentir-pensar. Num contexto de sintese social

na América Latina, para bem compreender essa aprendizagem de resisténcias e insurgéncias, a
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educadora Concei¢ao Paludo (2015, p. 225) argumenta que podemos aprender e ensinar com
muitas liderangas que se tonaram fonte de inspiragdo, ao conceberem propostas de Educacao
Popular, que estao “vivamente enraizadas nos processos de luta e resisténcia dos povos latino-
americanos e com a intencionalidade de contribuir na constru¢do de outro projeto societario”.

Temos, entdo, segundo Paludo, alguns exemplos, desde:

José Marti (Cuba, 1853-1895), que se dedicou a independéncia e defendia uma
educacdo cientifica e técnica junto com a formagdo ética e politica do povo; José
Carlos Mariategui (Peru, 1894-1930), que defendia o socialismo, as universidades
populares e a escola Unica para os peruanos; Franz Fanon (Ilha Martinica/Caribe,
1925-1961), que propunha uma pedagogia voltada para a luta concreta e conjunta dos
condenados da terra; Ernesto Che Guevara de La Serna (Argentina/Cuba, 1929-1976),
em cujas fileiras ninguém poderia continuar sem saber ler e escrever; subcomandante
insurgente Marcos (México/Chiapas), defendendo a ideia de uma educag@o rebelde e
autéonoma; Paulo Freire (Brasil, 1921-1997), que propunha a educac¢ao como pratica
da liberdade e a conscientizagdo; Dussel (1977) analisa que a ndo-criticidade e a
naturalizagdo passam a fazer parte da vida cotidiana e Mészaros (2005) que anuncia a
contra internalizagdo (Paludo, 2015, p. 224).

Assim, percebe-se que existem muitos exemplos de educadoras/es comprometidas/os
com essa educacao politica, emancipadora e libertadora, mas nem todos da universidade publica
brasileira se permitem essas vivéncias e aprendéncias territorializadas, comprometidas e

situadas politicamente. Na LEdoC, conforme refletem nossas/os interlocutoras/es:

Ndo. Nem todos os professores tinham relagdo com os territorios. Os professores das
agrarias e os da Educag¢do do Campo mesmo (pedagogos). Eu acredito que deve ter
um reforgo, melhorar este aspecto, para que os demais professores estejam mais
atuantes nas comunidades, nos territorios (Alcidete, 2024, grifo nosso).

Mas a maioria dos professores nunca se importaram com a gente... na exposi¢do da
Juventude da Floresta, uma professora perguntou o que fazia ali, se tinha casado,
engravidado, mas ndo se estava estudando na federal... ai eu contei para ela que
estava estudando e vi nos seus olhos desfazer o futuro que ela havia desenhado para
mim (Zenaide, 2024, grifo nosso).

A maioria dos professores ndo tinha essa percep¢do das relagoes da educagdo e a
produgdo, o trabalho, os territorios e tivemos alguns enfrentamentos, discussoes,
porque o PPC do curso exigia essa formagdo, mas o entendimento dos profissionais
era muito fechado sobre os conteudos da sua disciplina, apenas, sem desenvolver a
reflexdo sobre os desdobramentos que estes conteuidos disciplinares podem ter na
vida das pessoas nos territorios (Francisco, 2025, grifo nosso).

A vivéncia da Pedagogia da Alterndncia e o PPC da LEdoC exigem das/os
educadoras/es uma praxis comprometida e consciente, para efetivar essas intencionalidades
pedagdgicas. Para a garantia dos direitos educacionais, identitarios e territoriais, a docéncia na
LEdoC precisa ir muito adiante do simples passar os conteidos e cobrar nas avaliagdes, € as/os

académicas/os que lutem e deem seu jeito. Esse descompromisso e essa desconexdao com as



210

realidades, historias, culturas e necessidades das popula¢des da Amazonia rural produziu mal-
estar, adoecimento e exclusdo. Em uma abordagem da sociologia e antropologia, estamos diante
de uma manifestacao do racismo estrutural, organico, racismo ambiental, mesmo.

A pesquisadora Lucinete Gadelha Costa (2021, p. 11) trabalha na formacdo de
professoras/es para a realidade amazonica, afirma a importancia dessas questdes e reage,
provocando “os homens e as mulheres desta regido possam se sentir incomodados, e, 20 mesmo
tempo, motivados para constru¢ao coletiva de uma outra maneira de ensinar e aprender, no
desenvolvimento do desejo politico maior pela transformagao deste tempo”. Incomodadas/os,
motivadas/os, revoltadas/os, resistentes e insurgentes, assim como se sentiram diante da

estrutura da universidade publica, nossas/os interlocutoras/es afirmam:

No curso, as pessoas que se formaram, elas realmente resistiram numa estrutura que
ndo comportava as nossas necessidades. Ndo tinha onde fazer as refeicoes, o
corredor na frente do banheiro era o unico espago onde a gente podia utilizar. Um
redario, as pessoas cansavam e ndo tinha onde descansar, um reddrio seria o
minimo. Criaram um prédio novo com salas de aula e ndo pensaram num espago de
permanéncia para os académicos (Janilson, 2025, grifo nosso).

A gente se manteve firme, se manteve em pé porque a gente queria. A gente merecia
o melhor, mas por ser a primeira turma, a gente sabia que estava desbravando e se
apropriando daquele espaco, entdo a gente tinha que reivindicar a melhoria desses
espagos, a gente precisava manter o minimo de decéncia nesses espagos (Zenaide,
2025, grifo nosso).

Entao teve dificuldades, a comunicagdo, a didatica, primeiro teve um choque, um
embate, questionamentos porque era uma turma que veio amadurecida e discutia,
batia o pé e ndo aceitava. Os embates foram bons porque todo mundo cresceu, os
professores e os académicos (Francisco, 2025, grifo nosso).

A universidade ndo estava pronta para os povos origindrios e tradicionais. As estruturas
ndo foram pensadas em acordo com suas necessidades materiais e culturais. As estruturas
erigidas nos municipios do interior da Amazdnia veem desenhadas no Sudeste brasileiro,
copiam plantas europeias, norte-americanas, com desconforto térmico, acustico, ergondmico e
toda sorte de dificuldades por essa implanta¢io colonizada, irracional e preconceituosa. E do
racismo institucional que se erguem essas paredes e esses muros de dificuldades para as/os
camponesas/es, as/os indigenas, as mulheres. Mas nossas/os académicas/os ndo se adaptaram
docilmente a essa estrutura injusta e racista, nao.

Foram resistentes. Permaneceram em pé. Mantiveram-se firmes. Desbravaram.
Apropriaram-se do espaco. Reivindicaram as melhorias. Entraram em choque. Fizeram o
embate. Questionaram. Bateram o pé. Nao aceitaram as imposi¢des. Fizeram paralisacao.

Trancaram rodovias. Pintaram a cara. Ocuparam a reitoria. Fizeram cartazes e faixas. Lutaram
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pelo minimo de decéncia. Ensinaram, cresceram e forcaram suas/eus educadoras/es a crescer,
para ficar da estatura condizente com o tamanho do desafio e da grandeza do acumulo de
saberes e culturas dos povos dos campos, das aguas e das florestas, assim como assevera Célia
Xakriaba (2023, p. 15): “eu sei que nds temos uma pauta emergente, pra ciéncia de pé, pra
floresta de pé, para os corpos LGBT de pé, para as ocupagdes de pé, pra nds povos indigenas
que nao suportamos mais sangrar.”

Encontramos em um pensador negro da Universidade de Sao Paulo (USP) a contribuigao
para, de um lado, proceder o correto e embasado entendimento dessas assimetrias e injusticas
no Brasil das desigualdades e, por outro lado, arregimentar forcas e estratégias de
enfrentamento dessas tamanhas desigualdades. Vejamos como Kabengele Munanga enfrenta

esse duplo desafio

E nessa ginga eu estava, ao mesmo tempo e sem dicotomia, no mundo académico e
nos movimentos sociais negros. A academia subsidiou-me com as teorias, os
conceitos e as tipologias que sdo necessarios para operacionalizar o pensamento,
mesmo consciente de que nao sdo neutros, pois carregam ideologia e visdes de mundo.
No movimento negro aprendi com a linguagem e visdo das vitimas do racismo, com
base na sua escrevivéncia, usando aqui o conceito cunhado pela escritora negra muito
respeitada, Conceig@o Evaristo. Por complementariedade, foi nessa relacio dialégica
e dialética entre o olhar branco de fora e o olhar negro de dentro, que consegui
construir minha visdo sobre a situacdo da populacdo negra no universo racista
brasileiro. Os mesticos também sdo vitimas dos preconceitos e praticas
discriminatorias pelas gotas de sangue negro carregadas no seu patrimonio genético,
ou seja, por causa de sua negritude (Munanga, 1999, p. 17).

Nessa ginga entre a academia e os movimentos sociais, vamos juntos com Kabengele
Munanga, Concei¢ao Evaristo, Lélia Gozalez, Djamila Ribeiro, Gersem Baniwa, Cé¢lia
Xakriaba e tantas/os outras/os educadoras/es-intelectuais-militantes que inspiram a enfrentar
em nossa “comunidade académica monocromatica e eurocéntrica, os desafios do horizonte de
representatividade diante do genocidio que nos ameaga fora da universidade e do epistemicidio
que ainda hoje insiste em operar em seu interior” (Munanga, 1999, p. 46).

Ameagados pelo genocidio que ceifa as vidas de liderangas amazonicas, mulheres,
jovens periféricas/os pretas/os, pardas/os e pobres, na sociedade brasileira, e, também,
vitimadas/os pelo silenciamento, pela subalterniza¢ao e pela discriminagdo do epistemicidio
que opera no interior das universidades, nossas/os interlocutoras/es denunciam a opgao de
docentes pelo agro em desfavor da agroecologia, da sustentabilidade e da agricultura

familiar/camponesa:

Existem as formagoes, mas tem profissionais que ndo mudam o modo de trabalhar,
0s pensamentos, o proprio conceito de desenvolvimento que para algumas pessoas é
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trazer a soja, os bois para a Amazénia. Professores com outros processos de
formagdo que falavam com entusiasmo na bubalinocultura dentro de uma unidade de
conservagdo, total distanciamento da comunidade. Desenvolvem projetos urbanos,
agoes com logistica que ndo se adapta aos campos, aguas e florestas dos territorios
camponeses, defendem dentro da propria Educagdo do Campo que gostam mais de
trabalhar com os fazendeiros (Janilson, 2025, grifo nosso).

Tivemos um professor que fez todo um trabalho para assumir a coordenag¢do, mas
depois que assumiu, ainda hoje ainda doi, porque a primeira a¢do que foi feita foi
ndo permitir que os estudantes ligados a agroecologia continuar com os estudos no
domingo, o acesso aos laboratorios. Na questdo politica, os lados ndo conversavam,
ndo dialogavam e nd@o caminhavam no mesmo sentido (Janilson, 2025, grifo nosso).

Eles olham apenas para a escala dos negdcios, querem preparar o académico para
o mercado de trabalho de uma forma brutal, isso é preocupante, porque chega junto
com a LEdoC o agronegocio da soja, o fortalecimento das madeireiras e a
universidade pode estar preparando jovens que vem das RESEX, dos assentamentos,
das nascentes de rios e lagos para voltar para ld e envenenar esses rios depois, com
diploma de licenciado em agrarias e biologos. Dai teremos envenenamento de
nascentes e solos com conhecimentos aprendidos na universidade publica, com
conhecimentos gerados no curso que foi lutado e feito para preservar esses territorios
e recursos naturais (Francisco, 2025, grifo nosso).

A clareza e a convicgdo com que Francisco e Janilson desmascaram as falacias do agro,
esse pacote da agricultura empresarial que busca desesperadamente satisfazer a idolatria do
mercado sem assumir nem responder pelas catdstrofes e destrui¢do da Amazonia, ddo conta da
maturidade e do empoderamento que sua formagao na LEdoC, nas EFAs, nas organizacoes e
nos movimentos sociais, possibilitou. Uma formagdo préxica, que assume autonomia de
resisténcia e insurgéncia para defender seus territorios e denunciar os incéndios, os bois, a soja,
o envenenamento e a destruicdo dos recursos naturais e dos nichos de vida das populagdes
originarias e tradicionais.

Enfrentam a brutalidade do mercado, sentem dor pela agroecologia, defendem seus
territorios e se preocupam com a formacao contraditoria que ainda perpassa os curriculos da
LEdoC, onde os envenenamentos de subsolo e mananciais podem ser praticados por egressas/os
da Educagdo do Campo, curso criado para defender a natureza, a/o trabalhadora/r, a
sustentabilidade e a vida em todas as suas manifestagoes. Salomao Hage se solidariza com essas

manifestagdes e afirma categoricamente:

A resisténcia, a r-existéncia ¢ a transgressdo sdao facilmente identificadas entre as
relagdes sociais que os povos tradicionais das Amazonias estabelecem entre si ¢ com
os outros povos, demonstradas pela sustentabilidade de sua existéncia com seus
modos de vida cooperados, coletivos, solidarios, enfrentando todas as adversidades,
incluindo: opressdes, exploragdes, subalternidades, genocidios, culturicidios,
epistemicidios, racismos, capacitismos, fobias ¢ intolerancias de multiplas ordens...
Associadas as relagdes de mercantilizagdo da vida, que afirmam a propriedade
privada, a divisdo social do trabalho, a extracdo da mais valia, a concentragdo de terras
e de riquezas; de colonialidade e hierarquizacao entre as culturas, género, sexualidade,
raca, etnia, linguas, saberes, epistemologias, territdrios e territorialidades; relacdes
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que também se constituem de forma antropocéntricas e urbanocéntricas (Hage, 2023,
p. 103).

Esses enfrentamentos das multiplas violéncias sentidas pelas vitimas da colonialidade
provocam a reconstrucdo das estratégias e dos procedimentos nas diversas areas do
conhecimento, produzindo o reposicionamento semantico e, at¢ mesmo, o hibridismo e o
ineditismo de algumas categorias e nomenclaturas. Nesse ponto da discussdo, a insurgéncia
epistémica e linguistica faz uso do termo interseccionalidade para apontar um contexto de
multiplas violéncias que se somam e acometem as vitimas numa perspectiva de explicitar as
diferentes formas e intensidades a que cada uma/um vai sendo exposta/o. A feminista Kimberlé
Crenshaw argumenta que a interseccionalidade pode contribuir para esse entendimento, na

seguinte formulacao:

A interseccionalidade ¢ uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posic¢ées relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras (Crenshaw, 2002, p. 177, grifo nosso).

Djamila Ribeiro (2016, p. 102) desenvolve esse conceito e afirma a interseccionalidade
como uma percepcao de “que nao pode haver primazia de uma opressao sobre as outras e que,
sendo estas estruturantes, é preciso romper com a estrutura. E pensar que raga, classe ¢ género
ndo podem ser categorias pensadas de forma isolada, mas sim de modo indissociavel”. Diante
da indissociabilidade dessas formas de violéncias varias, nos territorios rurais, a interagcdo das
discriminacdes de classe, género, raca, etnia, orientagao sexual e religiosa ainda se somam ao
preconceito urbanocentrado que condena as populagdes camponesas ao estigma de atrasadas/os,
arcaicas/os € nado modernas/os.

Mas, sdo os territorios, as comunidades, as organizagdes € 0s movimentos sociais que
possibilitam a producao de identidades e saberes, direitos e lutas situados em temporalidades e
espacialidades singulares e endogenas, conforme as falas potentes de Alcidete, Janilson,

Zenaide e Francisco:

Eu me colocava como alguém do campo, das aguas e florestas, mas a gente ndo se
considerava sujeito de direitos. O primeiro ponto é a sua identifica¢do, a nossa
identidade. Entender qual é a minha identidade enquanto sujeito. Isso é surreal,
aterrissar e entender a minha identidade, o meu pertencimento (Janilson, 2025, grifo
nosso).

Na LEdoC a gente aprendeu a ser protagonista, o sentido de a gente se colocar,
atuar, ir para as comunidades, ter outro olhar sobre o territorio, nesse momento a
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minha girada de chave acontece. Quem eu sou? O que estou fazendo ld dentro? FEu
nunca participei de grupos, nunca participei da associa¢do, para mim era lugar dos
mais velhos, os jovens ndo tinham voz e vez, ndo tinha grupo de jovens. Foi a partir
deste momento que eu entendi o que é ser protagonista, que tipo de educacdo que a
gente estd tendo que eu consigo também visualizar eu enquanto sujeito, voltando,
sendo participativa, exercendo cargos, atuando dentro da associagdo e fora dela, na
minha escola, em outros espacos que antes eu ndo visualizava (Zenaide, 2025, grifo
nosso).

A universidade ndo se preparou para nos receber. O espaco, a gente teve que varrer,
que limpar, que reivindicar. O espaco ndo estava pronto para nos, ndo foi pensado
para a gente, ndo foi como a gente merecia. Muitos desistiram. Muitas perdas no
caminho. Os que ficaram desbravaram, fizeram o movimento, fizeram esse
enfrentamento, esse empate, mostraram seu grito, panfletaram, foram la na reitoria
dizer que a gente ndo queria esmola, a gente merecia muito mais (Zenaide, 2025,
grifo nosso).

A gente ndo sabia se envolver, precisou também ter esse outro olhar, principalmente
de vocés professores que se a gente fizer 0 movimento, se a gente se unir ao coletivo,
e fazer barulho no local certo, a gente consegue melhorar. Também teve esse
processo do amadurecimento do pensamento, é o movimento, a gente pode batalhar.
A gente paralisava as aulas por causa do banheiro e podia parar nossos sonhos, para
a gente ndo era uma opgdo, ndo dava para parar ali (Zenaide, 2024, grifo nosso).

Tinha a participagdo dos movimentos, do sindicato e havia uma reclamacgédo por
atendimento, a gente sempre discutia estas questoes, eu dei umas porradas na dire¢do
do sindicato porque uma parte dos associados que ficava na nossa regido ndo
conseguia acessar os beneficios que era de direito. Dai a gente fez o anexo do
sindicato, sem estrutura, construimos uns mutirées, eu e o Jonas que era outra
liderancga jovem na escola, ele entendia de carpintaria e eu levei as madeiras de casa,
da serraria do pai, a gente construiu duas salas de madeira, sem energia elétrica
(Francisco, 2025, grifo nosso).

Uma preocupacdo é que a gente escreve tanto, pesquisa tanto, produz tantos dados,
tanto conhecimento, mas ainda tem pouca transformagdo nestes territorios. Quantas
pesquisas a LEdoC ja fez nestes 10 anos? Quantas vidas estas pesquisas
transformaram? Conhecimento precisa ser transformado em qualidade de vida, seja
com energia, comida, melhores manejos, controle de pragas, uma escola melhor, um
posto de saude na comunidade (Francisco, 2025, grifo nosso).

Com Kabengele Munanga, aprendemos, na academia, € com os movimentos sociais, a
lutar coletivamente, sendo que a “luta pela equidade racial € pega central nesse pais de maioria
negra, que nao conhecera uma democracia enquanto continuar a praticar um racismo sistémico
e estrutural, perverso em sua raiz, e que produz muita desigualdade” (Schwartz, 2023, p. 5).
Com Franz Fanon, aprendemos, em suas obras ("Pele Negra, Mascaras Brancas" e¢ "Os
Condenados da Terra"), que a construg¢ao da identidade da/o colonizada/o se d4 pela imposi¢ao
da visao de mundo da/o colonizadora/r e, por outro lado, a alteridade das vitimas em luta por
libertagdo deve partir da reconstru¢do de suas subjetividades, da valorizagdo de suas
experiéncias territorializadas, da afirmacdo positiva da importancia de suas vozes e de seus
gritos, para superar esse colonialismo que mora em nos, € inaugurar, instituir coletivamente o

soerguimento resistente e insurgente das/os condenadas/os da terra.
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Nossas/os interlocutoras/es nao tinham plena consciéncia de suas historias, suas
herancas, seus saberes, seus viveres, suas poténcias e seus direitos, suas identidades e seus
pertencimentos, no momento em que ingressaram na LEdoC. Seu conhecer, seu formar e seu
amadurecer foi se dando ao longo do processo. Conhecer como re-conhecer ao pesquisar suas
ancestralidades, suas organizagdes e seus movimentos sociais, suas familias, suas escolas e suas
comunidades, ao ler tedricas/aos criticas/os, ao ouvir suas liderangas, suas baids e seus grios, as
ancias/os e parteiras, as conhecedoras/es das plantas e das rezas, suas/eus doutoras/es das
florestas, as/os sabias/os da vida, do trabalho, das resisténcias e das lutas.

E junto com suas/eus companheiras/os e liderancgas, afirmar suas identidades de lutas e
de resisténcias, sujeitas/os de direitos e de insurgéncias, pessoas de luta e de coletividades

pluriversais, como afirma o FPEC, no seu “Manifesto do III seminario estadual FPEC”:

Somos sujeitos que tém desencadeado multiplos processos reivindicatorios pela
garantia dos direitos humanos, convictos de que o acesso a terra, trabalho, justica,
saude, educacdo, agua, crédito diferenciado, estrada, luz, preservagdo ambiental, entre
outros bens, ¢ determinante para a qualidade de vida e dignidade dos sujeitos do
campo. As Marchas, os Gritos da Terra, as ocupagdes de terra e de estradas, as
manifestacdes populares sdo evidéncias inequivocas do vigor da luta dos movimentos
sociais (FPEC, 2007).

Sigamos reivindicando direitos, em marchas e ocupagdes, manifestagdes € movimentos,
nas ruas e pracas, junto as/aos companheiras/os. A saudosa e querida Concei¢ao Paludo (2015,
p- 227), que concluiu sua jornada aqui neste plano no ano de 2023 — durante a escrita desta tese
— afirmou, em seus escritos, que os movimentos sociais sao mediagdo, critica e instituicao de
“grupos sociais que reconhecam as dindmicas de opressdo que os envolvem, com espacos €
tempos, por vezes subestimados, mas que sustentam e permitem encontros, leituras,
reformulagdes de um projeto de vida e alimentam, sobretudo, a esperanga na dignidade”. Os
movimentos coletivos possibilitam o reconhecimento de potencialidades, desafios, e colaboram
com a “‘sistematizacao, a historicizagado e a difusao de estratégias que tém por objetivo promover

uma educacgao libertadora, sob o prisma de acdes coletivas” (Paludo, 2015, p. 23).

5.5 SABERES E FAZERES PARA O BEM VIVER

Para discutir o bem viver, seus saberes e fazeres instituintes, damos inicio a se¢cdo, com

uma fala do coteorizador professor assentado Francisco, lideranga da Ilha das Cinzas, Gurupa,

Para:
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Tem essa intencionalidade para os egressos retornarem aos territorios e
comunidades e tocarem as escolas, a organizac¢do e a produgdo, as estruturas para
produzir e comercializar de maneira agroecoldgica, valorizando os modos de vida
tradicional, com melhoramentos e técnicas que precisam ser aplicados, escoamento
e outras dinamicas que ndo sdo papel apenas da universidade. A universidade mostra
o caminho para as politicas publicas, o acesso aos mercados, as compras
institucionais, os movimentos, as cooperativas, as feiras que dependem de outros
arranjos institucionais (Francisco, 2025, grifo nosso).

A trajetdria, a formagdo e a sensibilidade de Francisco lhe posicionam numa condigao
muito favoravel para a elaboracdo dessas sinteses de saberes e fazeres do bem viver. Desde a
infancia e a juventude na familia e na igreja, na escola e no sindicato, na associacao e no partido
politico, a percepcao desse professor assentado na beira do Rio Amazonas tem um horizonte
seguro e proximo, onde a educacdo dialoga de maneira pratica e direta com a produgdo, a
organizagdo social e todas as demandas e potencialidades dos territérios camponeses,
ribeirinhos, da agricultura familiar e do extrativismo. Com as atividades coletivas e
associativas, Francisco vai semeando e manejando as rogas de saberes, fazeres, materializando
direitos e destinos de bem viver. Nosso Chico da Ilha — apelido carinhoso como ¢ reconhecido
nos territorios que atua — entende a universidade como aquela que aponta caminhos, € 0s passos
de cada egressa/o para materializar esses novos rumos vao passar, necessariamente, pelas
logicas coletivas vivenciadas nos territorios, junto da natureza, em cada assentamento, em cada
reserva, em cada rio e lago, em cada comunidade local.

Alberto Acosta (2016) escreveu a obra intitulada “Bem Viver: uma oportunidade para
imaginar outros mundos”, onde apresenta essa categoria pluriversa, que resgata e reconhece
cosmogonias ancestrais dos povos originarios € 0s possiveis processos societarios biocéntricos
vinculantes ao reconhecimento dos direitos da natureza e das potenciais consequéncias nas
dinamicas e praticas produtivas, sociais e culturais. Na agroecologia, no agroextrativismo, na
prote¢do da floresta e nos seus recursos, um ecossistema fragil e complexo, as logicas de
trabalho, producdao e desenvolvimento sdo transversalizadas por logicas outras, diria até
paradigmas outros.

Ainda, Acosta (2016) argumenta que novos arranjos de organiza¢dao das comunidades,
do trabalho e da producdo podem colaborar para processos emancipatdrios, heterarquicos,
contraculturais e de resisténcia, pois as acoes e as aliancas dos movimentos e das organizagdes
sociais de base fortalecem e se retroalimentam no reconhecimento e na validacao de relacoes
horizontais, exercicios de governanga local, novas territorialidades e desenhos ambientalmente

responsaveis.
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De Acosta (2016), aprendemos que o bem viver se aproxima pela afirmagao de saberes
outros plasmados em coerentes fazeres outros, numa acdo praxica e coletiva. Nossas/os
interlocutoras/es sao unanimes em postular a valorizacao da formagao e a escolarizagdo como
ferramentas de fortalecimento das capacidades profissionais, politicas e técnicas das/os
educadoras/es ¢ das liderangas comunitarias. Suas memorias e vivéncias fortalecem esse dado
positivo da permanéncia na universidade e da aproximagdo desta com os territdrios € as

comunidades:

Com esta ajuda dos pais, nos mantemos até quando recebemos a bolsa permanéncia.
Eu consegui a bolsa permanéncia quilombola. Dai alugamos uma quitinete e
conseguimos nos manter durante todo o curso com a bolsa permanéncia (Alcidete,
2025, grifo nosso).

Com o projeto de extensdo veio a bolsa, veio o conhecimento do tripé ensino-
pesquisa-extensdo. Quando a gente volta para a escola, muda o olhar da
comunidade, pois ndo é apenas uma egressa retornando a escola, é uma académica
da UNIFAP vindo desenvolver um projeto na comunidade, a gente descendo da
caminhonete da UNIFAP e as pessoas percebendo que é a universidade federal
realizando um projeto na comunidade, as pessoas te olham diferente (Zenaide, 2024,
grifo nosso).

Eu acredito que desde o inicio, que a gente comega ter estes dialogos e perceber que
apesar de cada um ser ligado a uma comunidade, a uma vivéncia, a um territorio
diferente, vocé comega a perceber que a luta de todo mundo que td ld é a mesma,
todo mundo tem sonhos de terminar os estudos e voltar para ajudar a sua
comunidade, a partir do 2° semestre ja fica bem mais claro qual é o teu objetivo, o
que a LEdoC pode te oferecer, o que tu pode levar daqui para a comunidade, comega
a sonhar (Janilson, 2024, grifo nosso).

As prdticas pedagogicas funcionaram, a gente teve dificuldades, mas a gente foi
crescendo e amadurecendo e superando as dificuldades, as distdncias. O meu grupo
sempre teve uma boa recep¢do nas escolas das comunidades, a metodologia da
pesquisa nas escolas e comunidades era basicamente a realizag¢do de agdes junto as
criangas e jovens. Os diagndsticos, as coletas de dados, e muitos destes estudos
resultou na produgdo de TCCs na universidade (Alcidete, 2025, grifo nosso).

O tripé funcionou. Esses momentos foram vivenciados. Projetos e participagdo dos
alunos, envolvimento, trabalho de campo, isso foi muito lindo, muito aguardado,
visitas nas comunidades, era a parte linda da universidade. Eu fui bolsista de
extensdo, bolsista de inicia¢do cientifica e vivi esse envolvimento intensamente do
inicio ao fim do meu curso, era um esforco muito grande dos professores. E claro que
ndo tinha bolsa para todo mundo e ndo deveria ser assim, deveria ter mais projetos,
mais oportunidades, mais alternativas para a permanéncia (Zenaide, 2025, grifo
Nnosso).

Dessa aproximagao entre os saberes e os fazeres na experiéncia da formagao académica,
desde o acesso via PSE, nossas/os coautoras/es afirmam que o grande diferencial para a
permanéncia na universidade foi a obtencdo de bolsas para garantir os recursos que custearam
as despesas, ao longo da caminhada de estudos. Acesso, permanéncia, aprendizagem praxica

conseguida com muito esfor¢o e superagdo de dificuldades na alternancia pedagogica, no tripé
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do ensino-pesquisa-extensdo, nos projetos de campo com as devolutivas dos diagnodsticos, nas
cartilhas, nas publicagdes, nos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs), em visitas lindas,
aguardadas ansiosamente pelas/os comunitdrias/os, estudantes, educadoras/es, familiares e
liderancas dos territorios € das comunidades.

Nossas/os interlocutoras/es afirmam, em unissono, que funcionou essa presenga da
universidade nas comunidades, mas nossa doutoranda extrativista Zenaide expressa
efusivamente sua felicidade ao poder retornar em sua terrinha, sua escola, seu castanhal.
Zenaide viu mudar o seu olhar e o olhar da comunidade quando desceu da caminhonete da
universidade, para fazer uma pesquisa, dar um curso, entrevistar e fotografar pessoas e
paisagens, fazer sua dissertacao sobre o trabalho das/os suas/eus, adentrando a floresta dos
castanhais. Era a parte mais linda de estar na universidade. Ter uma bolsa na extensdo, na
pesquisa, no mestrado, no doutorado. Envolver-se, participar e viver intensamente cada
experiéncia de encontro da universidade com o seu territdrio e os outros que ainda ndo conhecia,
sua comunidade e outras que a acolheram tdo generosamente. E conclui, afirmando a
necessidade de mais bolsas, mais vagas para as/os camponesas/es estarem na universidade, nos
programas, nas pesquisas, nos eventos, na pos-graduacdo, que possam acessar, permanecer e
bem viver a deliciosa experiéncia de aprender e ensinar, em meio as/aos suas/eus, em afetos e
aliancgas pelos saberes e fazeres de proteger a vida.

Para materializar a afirmag¢do da extrativista Zenaide, pode-se afirmar que sdo as
politicas publicas que precisam garantir a materialidade desse direito de Educa¢do do Campo
nas escolas camponesas e na universidade publica, como defende assertivamente Salomao

Hage:

A construgdo das politicas publicas de Educacdo do Campo necessita de um olhar
proprio no sentido de compreender que a Amazdnia e a Educagdo do Campo estdo
vinculadas & diversidade de popula¢des que vivem no espaco rural, levando em
consideracao: seus diferentes modos de vida e de organizag@o do trabalho, diferentes
saberes, tradigdes, historias, condi¢des de saude; aliado ao conhecimento de
ecossistemas tdo variados em termos de paisagem, vegetacdo, animais (Hage, 2010,

p. 53).

Salomdo Hage ¢ um intelectual militante das Amazonias. J& desenvolveu intimeras
atividades na Amazonia amapaense e € muito querido pelas/os educadoras/es e académicas/os
que o conhecem e estudam. A citacdo acima ¢ extraida do livro “Escola de Direito”, uma obra
de referéncia para conhecer um pouco da realidade das escolas do campo nas Amazonias. Sao
essas defesas do direito das criangas, das/os adolescentes, das/os adultas/os e das/os idosas/os

amazonidas que aproximam os saberes € os fazeres para o bem viver, para os afetos e as aliancas
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de compromissos, para Amazonizar a educacdo e as relagdes sociais na vivéncia de puxiruns,

rodas de conversa, partilha de alimentos, misticas e dancas, alegria e generosidade:

Além da experiéncia de compor, cantar, ir para o palco, ser desafiada, ser desafinada
— risos — eu estava muito feliz de estar envolvida, eu estava abrindo outras portas, eu
adorava ir para o campo, adorava fazer as atividades, fazia por amor mesmo, era
tudo muito lindo, cada dindmica, cada oficina, cada tarefa era agradavel, os
professores confiavam na gente, eles enxergavam coisas que a gente ndo via em nos,
uma poténcia que so eles enxergavam, nem a gente ndo se reconhecia como tal
(Zenaide, 2024, grifo nosso).

Quando eu conheci a Escola Familia, eu pensei que ia conhecer somente uma escola,
mas é muito mais do que isso. E uma escola, é um movimento, é um mundo, criangas
e adolescentes que ficam longe do pai e da mde - lagrimas - a gente foi discriminado
na escola urbana, dai chega aqui e todos os estudantes nos tratam com um carinho
tdo grande, pela falta, pelo distanciamento da familia, todos viram referéncia. Sdo
estudantes diferenciados. Tem respeito e carinho pelos seus professores. Querem
conversar e ouvir seus professores com aten¢@o. Eu falei, cara, como eu gostaria de
trabalhar num espaco como esse (Janilson, 2025, grifo nosso).

Eu sempre falo, tem pessoas que sd@o bem-intencionadas, falam no decolonialismo,
mas com a mente eurocéntrica e ainda pensa que estd contribuindo, mas na verdade
ele tem que ser descolonizado ainda, e o cara ndo percebe... A gente era sabotado,
induzido no nosso territorio, e com a Educagdo do Campo essa questdo da identidade,
do trabalho e da importincia dos sujeitos camponeses veio para ficar. [...] Falar,
como eu me comunico na minha comunidade ndo esta errado, estas coisas a gente
precisa conhecer e respeitar. Para que a gente ndo colonize o pensamento que foi
criado para que a gente se coloque de uma maneira inferior na comunidade, uma
sindrome de “viralatismo” que foi implantado nas pessoas (Janilson, 2025, grifo
nosso).

A extrativista Zenaide e o pescador Janilson transbordaram seus sentimentos ao longo
das conversas sobre a tese. Rimos, gargalhamos, choramos e nos emocionamos com as
memorias do tanto que vivemos. Zenaide partilha a alegria de compor, cantar e desafinar, muita
felicidade de estar no palco, no estidio, gravar CD, ouvir-se e nem se reconhecer de tanto
encantamento! A extrativista adorava ir a campo, fazia por amor, achava tudo muito lindo, as
tarefas eram agradaveis, sentia a confianca de suas/eus professoras/es e colegas, mudou seu
olhar e aprendeu a ver coisas que nao dava atengdo, enxergar uma poténcia que antes nao via
em si, nas/os suas/eus colegas. Essas trocas de afetos e apoios aumentaram em Zenaide seu
autorreconhecimento, sua identidade extrativista, seu orgulho pelo territorio, que ela segue
defendendo e pesquisando como doutoranda, junto a seu esposo ¢ a sua filhinha, um amor que
ndo para de crescer e se espalhar.

Nosso educador pescador Janilson viveu a exclusao do €xodo for¢ado, expulso pela
violéncia das/os fazendeiras/os e suas/eus capangas armadas/os, agredido pelas patas dos
bufalos que pisotearam e destruiram suas rogas e suas perspectivas dentro da reserva

extrativista. Na escola urbana, nosso pequeno pescador conheceu a discriminagdo, o
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preconceito e a negagdo de sua identidade camponesa, ribeirinha, extrativista. Na LEdoC,
Janilson se reergueu. Reencontrou sua identidade e seu pertencimento. Retornou ao seu
territorio para pesquisar ¢ produzir ciéncia, reviu saudosamente sua casinha abandonada na
beira do rio. As suas memorias trouxeram sentimentos, e muitas lagrimas partilhamos nas rodas
de conversa da tese. Na EFA, o pescador adulto reencontrou o menino de outrora no abrago
das/os meninas/os de agora. Sentiu a acolhida, o carinho, 0 aconchego, o respeito, a atencao, o
abraco que lhe deu vontade de permanecer e trabalhar nessa EFA. Escola que € mais que escola,
porque ¢ movimento, ¢ um outro mundo possivel mesmo dentro deste mundo tdo colonizado, é
uma experiéncia de ser considerada/o como pessoa, como gente, como sujeita/o de direitos,
com cuidado e carinho. Um lugar perfeito? Nao! Tantas falhas e contradigdes como tantas
outras experiéncias humanas que buscam o inédito vidvel. Mas Janilson se encontrou com
essas/es adolescentes diferenciadas/os. Esta se tornando uma referéncia no seu trabalho. Fez
especializacdo em Educacdo do Campo e se prepara para o mestrado. Milita no CNS, que ¢ o
movimento social dos extrativistas. Fala do seu jeito ndo formal na sua comunidade onde ¢
reconhecido e respeitado pelas/os suas/eus. Respeita e exige respeito. Encontrou sua identidade
nesse territorio de luta, de trabalho. Sabe da importancia das/os sujeitas/os camponesas/es. O
pescador veio para ficar. Com empoderamento e com poesia, inspirado na letra da cangdo
“Disparada”, de Jair Rodrigues, que conheceu na LEdoC, Janilson ndo se deixa montar, pois €

dono de suas territorialidades e sabe seus direitos. Montou em si mesmo!

A formacgao politica, politica social, politica comunitiria como ferramenta de
existéncia e ferramenta de resisténcia dentro do territorio. Entender a identidade
como sujeito de direitos, a prote¢do dos territorios e essa formagdo politica, esse
entendimento traz um grande empoderamento (Janilson, 2025, grifo nosso).

Uma musica que fala que a partir daquele momento eu ndo vou deixar mais que
montem em mim, eu monto em mim mesmo. A gente é dono do territorio, a gente é
dono dos costumes, das tecnologias, a peconha, a canoa, o remo. Ndo tentem enfiar
goela abaixo um equipamento que a comunidade ndo precisa, porque eu me monto
em mim mesmo (Janilson, 2025, grifo nosso).

As narrativas das/os egressas/os foram encharcadas de saberes, viveres, emogdes €
sentimentos aflorados. Novas subjetividades e novas identidades instituidas sobre novos e
velhos saberes, cosmologias e constelacdes pluriversas de epistemes territorializadas, que se
agigantaram e brotaram em palavras e em siléncios. Ao longo das muitas conversas, entrevistas
e convivéncias, fomos aprendendo as manhas do bem viver coletivamente, sentipensando,

corazonando, como nos ensinou Patricio Guerrero Arias:
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Corazonar es una respuesta insurgente para enfrentar las dicotomias excluyentes y
dominadoras construidas por Occidente, que separan el sentir del pensar, el corazoén
de la razén. Implica senti-pensar un modo de romper la fragmentacion que de la
condicion humana hizo la colonialidad. En el razonar, la sola palabra connota la
ausencia de lo afectivo, la razon es el centro, y en ella la afectividad no aparece ni
siquiera en la periferia. Corazonar busca reintegrar la dimension de totalidad de la
condicion humana, pues nuestra humanidad descansa tanto en las dimensiones de
afectividad como de razon (Arias, 2010, p. 11).

Com o pescador Janilson, montamo-nos em no6s mesmos, aproximamo-nos de nossas
ancestralidades e genealogias, enfrentamos as contradigdes e as dicotomias em trocas afetuosas,
buscando recuperar a nossa humanidade sentipensando e corazonando. Como indicam
Franciele Clara Peloso, Paola Andressa Scortegagna e Jodo Colares da Mota Neto (2022, p. 6),
tentamos aprender a “admitir o coragdo como principio epistémico e ontologico admite formas
outras de (re)conhecer, (re)construir e partilhar conhecimentos. A partir do reconhecimento que
nossa inteireza implica subjetividade-objetividade, seria possivel reinaugurar o sentipensar” e
escapar das armadilhas da colonialidade, ao “libertar nossa experiéncia e nossa existéncia de
padrdes desumanizadores (im)postos”, para seguir nossa jornada de humanizagdo juntos,
abracados, corazonando.

Nossa extrativista Zenaide e a educadora quilombola Alcidete foram se descobrindo e
se construindo ao longo da trajetéria académica e se tornaram mestras de afetividade
sentipensante corazonada. Suas aprendizagens e experiéncias emprestaram as suas vozes toda
a firmeza e a ternura de seu ser mulher-trabalhadora-estudante-pesquisadora-produtora de
conhecimentos outros. As memorias e narrativas da quilombola Alcidete e da extrativista
Zenaide movem e comovem, pela instauracdo de novas préaticas, pela abertura de caminhos
outros para tantas outras jovens, mulheres, idosas silenciadas e subalternizadas, na histéria da

humanidade:

Fizemos atividades nos territorios e nas escolas familia (EFAs) e eu fui convidada
para participar no CNS (Conselho Nacional das Populag¢ées Extrativistas). Eu
comecei a participar, fiz viagens, os meus estagios na escola familia, fizemos muitas
atividades, escrevemos artigos e publicagées sobre agroecologia e os movimentos
sociais. Eu participei de varios eventos, viajei 03 vezes fora do estado, conheci muitas
pessoas, aprendi muito, foi uma experiéncia muito enriquecedora durante a minha
formagdo na LEdoC (Alcidete, 2025, grifo nosso).

Quando entrei na pos, os académicos da LEdoC comecaram a me procurar para
saber como fazer para entrar num grupo de pesquisa, como fazer para aprovar numa
iniciagdo cientifica e eu vi que estava sendo uma referéncia para os que estdo vindo
depois de mim... a Educa¢do do Campo vai abrindo outras portas, outros espagos que
a gente achava que ndo eram para nds, ela muda o nosso pensamento de que
podemos ser mais, alcancar mais e chegar mais longe também... o doutorado é para
a galera da floresta, quem ¢ extrativista, ribeirinho, mesmo sendo dificil, outros
cursos estdo abrindo oportunidades (Zenaide, 2025, grifo nosso).
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A quilombola Alcidete reescreveu sua historia. Formou-se na faculdade, casou, teve
duas filhas e voltou ao seu Quilombo da Tapereira para lecionar na mesma escola de sua
infancia. Alcidete ndo voltou s6. Voltou com sua mae e sua familia, suas filhas e seus ancestrais
quilombolas. Voltou com maturidade e identidade para lecionar Educagao do Campo, Educagao
Quilombola, educacdo de gente que olha e se importa com o ser, o sentir € o pulsar das outras
gentes, nas dindmicas aprendentes-ensinantes. Alcidete se preparou na pesquisa, na extensao,
na escrita cientifica, no trabalho elaborado sobre o diagndstico participativo da realidade, na
devolugdo as/os suas/eus por tantos saberes e fazeres coletivos, solidarios, comunitarios.
Alcidete reviveu as rezas e os banhos de rio, as refei¢cdes partilhadas e o descanso nas redes tao
velhas conhecidas suas. Com Alcidete, vamos aprender a ouvir as vozes silenciadas, as historias
e narrativas esquecidas, matar as saudades das/os nossas/os, romper o siléncio imposto, superar
todas as dificuldades, toda a discriminagdo, todo o racismo, todo o machismo, toda a
objetificagdo das mulheres, corpos-territorios tdo preciosos e tdo explorados pelo patriarcado
milenar. E, com a poesia de Carolina Maria de Jesus (2019, p. 107), reinventar o jeito, o
territorio e o projeto de vida das mulheres negras “Eu disse: o meu sonho ¢ escrever! Responde
o branco: ela ¢ louca. O que as negras devem fazer... E ir pro tanque lavar roupa.”

Por conta da base epistémica da tese, eu li autoras/es indigenas e negras/os. Pela primeira
vez na minha vida, eu li intencionalmente mulheres indigenas e mulheres negras, decoloniais,
feministas, intelectuais, militantes, ativistas, influenciadoras, e aprendi muito com essas
leituras. Aprendi sobre coragem e protagonismo, com Nisia Floresta (1989) agindo para
produzir igualdade de direitos educacionais para as mulheres. Aprendi de Lélia Gonzalez
(1988) um pouco da amefricanidade como categoria politico-cultural de empoderamento e luta
antirracista.

Emocionei-me e aprendi muito com Concei¢do Evaristo (2020, p. 31) e suas
escrevivéncias, resgatando vozes ancestrais para libertar sua escrita na consciéncia

3

comprometida, como “um lugar de autoafirmagdo de minhas particularidades, de minhas

especificidades como sujeito-mulher-negra. Por isso, afirmo: a nossa escrevivéncia nao ¢ para
adormecer os da casa-grande, e sim acordé-los de seus sonos injustos”. Esse lugar e esse papel,

conforme Bell Hooks:

E essencial para o prosseguimento da luta feminista que as mulheres negras
reconhecam a vantagem especial que nossa perspectiva de marginalidade nos da e
fazer uso dessa perspectiva para criticar a dominagao racista, classista e a hegemonia
sexista, bem como refutar e criar uma contra hegemonia. Eu estou sugerindo que
temos um papel central a desempenhar na realizagdo da teoria feminista e uma
contribuigdo a oferecer que ¢ tnica e valiosa (Hooks, 2019, p. 17).
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Li e aprendi com Kabengele Munanga a centralidade da pesquisa aliada a intervencao
politica indissociavelmente, as categorias racismo ambiental, negroceno ¢ afrofuturismo,
além da tarefa histérica que cabe aos “jovens pesquisadores negros renovar os temas de
pesquisa, introduzindo questdes que tém a ver com as politicas de intervencao e ampliando os
horizontes do discurso sobre a situagdo do negro na sociedade” (Fagundes, 2023, p. 6).

Na leitura do texto “A educagdo como pratica da liberdade: novas leituras possiveis”, a
militante feminista argentina Claudia Korol (2007) me ensinou que o sexismo dos discursos
exclui o feminino e, para enfrentar a invisibilizagdo discursiva das mulheres, adotei, ao longo
da tese, uma escrita redigida antes no feminino, com o objetivo de disputar essa marca tao
naturalizada na academia, de que o artigo masculino subsume e representa as mulheres.
Aprendi, também, da feminista indigena decolonial colombiana Violeta Paredes, a luta politica
feminista como condicdo para derrubar o machismo e o racismo e abrir espago para a revolugdo

e o Vivir Bien. Em suas palavras:

Estamos en un camino de poder cambiar el pais, se han hecho avances muy
importantes en lo que a leyes se refieren, también se avanzo en la visibilidad de las
mujeres en participacion politica por ejemplo en el 6rgano legislativo mayoria
mujeres, se han hecho cambios en la distribucion de la riqueza, que llega de mejor
manera a las mujeres, con empleos y también con bonos, en la distribucion de las
tierras, la mujeres solas tienen prioridad, la mayoria de los hogares tiene agua eso
beneficia fundamentalmente a las mujeres a las nifias y los nifios, el gas domiciliario
y muchos avances que realizan tareas que la burguesia boliviana nunca cumplio, por
mediocre y racista. [...] La tension estd entre el desarrollismo (sea sostenible o no,
pero desarrollismo) y la posibilidad abierta de revolucionarnos, con el Vivir Bien, asi
construir las raices, de nuestra sociedade recuperando la memoria de la comunidad
de nuestras y nuestros ancestras y construyendo nuestra utopia, la Comunidad de
comunidades (Paredes, 2017, p. 3).

Com a quilombola Alcidete e a extrativista Zenaide, inspiradas/os por outras autoras
mulheres, compartilhamos nossas vivéncias e estreitamos nossa alianga, assumida para ampliar
a compreensdo, a humanizagao e a afirmacao das alteridades, para seguir em luta pela superacao
de todas as discriminagdes, toda subalternizacao, todo machismo, todo racismo, todo sexismo
e toda violéncia de género. Temos o compromisso de nos esforgar para abrir espaco para a
empatia, a solidariedade, a sororidade e as condi¢des concretas para o bem viver das mulheres,
todas as mulheres, ou ndo havera bem viver para ninguém, pois, com afirma, o professor

Francisco, as melhorias serdo realizadas pelas coletividades organizadas:

Porque que a gente tem uma certa estrutura e continua na batalha para fortalecer
estas questoes, porque a gente Ssentiu muito na pele estas situagoes... eu Vi a
associagdo nascer e junto com a associagdo veio a escola, o transporte, a merenda
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escolar, o poder municipal foi para a mdo dos trabalhadores, teve uma mudanca
estrutural que foi possibilitando outras conquistas (Francisco, 2024, grifo nosso).

E uma histéria que ndo é somente nossa, é uma histéria que muda toda uma regiio.
Daqui dois anos teremos 300 familias com sistemas de energia, e o comego foi ai, foi
essa turma que acordou de madrugada, remou seis horas para estudar, carregou
madeira nas costas para erguer a igreja, a escola, o sindicato, a associagdo, fazer as
coisas acontecerem. As coisas que existem hoje é porque alguém enxergou primeiro,
sonhou, desejou e lutou para fazer acontecer. [...] Atendemos mais de 3.000 pessoas
da regido que tiveram acesso neste anexo do sindicato, com aposentadoria, saldrio
maternidade, seguro doenca, solugdo de conflitos (Francisco, 2024, grifo nosso).

Precisamos construir o que o estado ndo nos da. Para mim permanecer num territorio
eu preciso ter saude, comida, lazer, conforto. Para proteger os territorios das
ameacgas. Para crescer coletivamente, em associagoes, cooperativas, grupos de
mulheres, parcerias de dentro e de fora do territorio. Por meio da produgdo e da
organizagdo pensar o desenvolvimento territorial com estas pessoas e estas
organizacgoes coletivas. Discutir com as ilhas vizinhas e fortalecer a governanga a
partir dos territorios e das demandas das pessoas e comunidades. Planos de
desenvolvimento integrados nos territorios, melhorias nas estratégias da educacdo
dentro do territorio, comunicagdo a gente tem, energia estd melhorando, ampliar a
cesta de produtos da sociobiodiversidade, o camardo, o acgai, o muri-muru, a
copaiba, o pracaxi, andiroba, o cacau... (Francisco, 2025, grifo nosso).

Os projetos coletivos para o bem viver nos territorios, para o presidente da Associacao
dos Trabalhadores Agroextrativistas da Ilha das Cinzas (ATAIC), Francisco Malheiros, passam
pelo fortalecimento tedrico e pratico das pessoas que compdem as igrejas, as escolas, os
coletivos, os grupos de jovens, os grupos de mulheres, as associacdes, as cooperativas e tantas
outras coletividades organizadas, como afirmam os companheiros do Forum Paraense de

Educagao do Campo:

Somos sujeitos que lutam por um projeto de nacdo e de desenvolvimento do campo
comprometidos com a sustentabilidade presente e de gera¢des futuras, em que a
justica ambiental hegemonize e que os modos de existir ¢ produzir dos camponeses
sejam imperativos desse projeto. Lutamos por um campo que seja espago de producéo
econdmica e sociocultural, em que suas populagdes vivam com dignidade e tenham
na cidade um espago de interagdo, mas ndo de dependéncia ou subordinacdo. Lutamos
por um novo projeto de desenvolvimento rural referenciado no enfoque sustentado e
territorial (FPEC, 2007).

As/os trabalhadoras/es camponesas/es se unem em lutas por sustentabilidade e justica
ambiental, por dignidade e respeito aos seus modos de produzir e viver. Para que desejem
permanecer em seus territorios, o professor Francisco afirma que as pessoas necessitam de
saude, comida, lazer e conforto, direitos garantidos e governanga coletiva fortalecida, pessoas
cuidando de pessoas. O professor Janilson acrescenta outros saberes e outras referéncias para

este bem viver nos territorios amazonidas:
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A Educagdo do Campo discute do inicio ao final, te da esta oportunidade de estudar
alguns autores que te possibilitam enxergar certas coisas. Paulo Freire ¢ uma leitura
dificil, ndo é uma leitura que tu entende no momento que estd lendo, é uma leitura
que te coloca em choque com a realidade e tu recorda: “olha o que o Paulo Freire
estava falando”. A LEdoC ajuda a gente a perceber que todo movimento tem o seu
direito, a gente tem que exercer nossa posicdo politica como espaco de conquista, o
espago que o movimento social te proporciona. Eu conhecia Salomdo Hage como
leitura, mas hoje eu conhego Salomao Hage como pessoa, ele se sente bem estando
trabalhando comigo, conversando, isso ¢ muito interessante. Na Educag¢do do
Campo ndo é so disciplinas, curriculo, mas tem uma confianca que vai crescendo
dentro da pessoa para tu ter tua autonomia, buscar tua voz, buscar teu espago, sdo
identidades e pensamentos diferentes (Janilson, 2024, grifo nosso).

A floresta é uma extensdo da nossa casa. A gente como amazonida, a gente pertence
a floresta assim como ela pertence a gente, num equilibrio. A manutengdo da floresta
em pé, existe uma simbiose, trocas constantes numa outra logica de manuten¢do dos
territorios e prote¢do dos recursos. Essa ¢ a formagdo politica dos doutores das
florestas, os guardides dos saberes ancestrais e tradicionais. A economia da floresta
tem um tempo, precisa de cuidado, a sustentabilidade para as futuras geragoes,
desenvolvimento includente e igualitirio. A maré entra e distribui as sementes de
andirobeira entre todos os terrenos. A renda ndo é so capital, é também consumo,
valor social, sobrevivéncia com as pessoas dentro do processo. A ancestralidade, os
saberes, o sangue e o legado de quem esta aqui desde antes de nés (Janilson, 2025,
grifo nosso).

O pescador Janilson aprendeu os saberes dos intelectuais que escreveram os livros e os

saberes ancestrais dos sabios das florestas, dos doutores da natureza, do trabalho, dos territorios.

O ribeirinho Janilson ndo hierarquiza esses diferentes saberes, aproxima-os em sinteses

humanizadoras e complexas. Nao foi isso que o Paulo Freire nos ensinou... Salomao Hage se

sente bem trabalhando comigo... as florestas incluem tudo e todos... as marés dividem os frutos

da andirobeira entre todos os terrenos... € segue a lista de saberes e fazeres para o bem viver.

Nosso coautor aprendeu dos povos indigenas da Amazonia uma relagdo profunda e sistémica

com a terra, com 0s rios € com 0s recursos naturais, valiosos saberes ancestrais para a

biodiversidade, as interconexdes vitais € as redes de trocas que sustentam equilibrios

ecoldgicos, culturais e espirituais da Amazonia. Renata Amorim Almeida Fonseca acrescenta

que:

A busca por vias capazes de assegurar o bem-estar humano, que sejam resilientes,
equitativas e sustentaveis implica no enfrentando essencial de uma série de
contradi¢des expostas pela sociedade civil ao empreender movimentos comunitarios
e lutas por autonomia ¢ autodeterminagdo. Enraizadas em principios éticos de
solidariedade ¢ nutridas pelo rico patrimdnio biocultural global, as experiéncias
comunitarias tendem a fornecer pistas potentes para o delineamento de vias capazes
de assegurar o atendimento as necessidades prementes de dignidade humana e
sustentabilidade ecoldgica (Fonseca, 2022, p. 6).

Como nossos antepassados de Abya Ayala, o pescador Janilson se percebe parte

integrante do ecossistema, em relagdes de interdependéncia com plantas, animais, rios, lagos,
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varzeas ¢ florestas de terra firme. Com os estudiosos da academia, ele aprendeu categorias,
como simbiose, trofobiose, ciclagem, economia das florestas, e esses tantos saberes
intercambiados vao fundamentando suas praticas de trabalho, sustentabilidade, cuidados com a
satide com medicinas tradicionais, formas coletivas de organizagdo e movimentos sociais por
um desenvolvimento includente, solidario e igualitario. Concei¢do Paludo nos apresenta uma

sintese plena dessas aproximagdes epistémicas em nossa Madre América:

As expressoes povo sujeito de sua historia, autonomia, conscientizagdo, organizagao,
protagonismo popular, luta e transformagdo indicavam a orientagdo das praticas,
assim como o “fazer com”, trabalhado conceitualmente como praxis e por vezes como
0 movimento permanente entre pratica-teoria-pratica, ver-julgar-agir ou acgao-
reflexdo-agdo, era considerado a légica metodoldgica, permeada pela relagdo entre os
saberes populares e o conhecimento historicamente acumulado, pela sistematizacao,
pela pesquisa-acao participante e pelo didlogo, que orientava os métodos, técnicas e
procedimentos, incluindo os processos avaliativos, dos multiplos processos e praticas
educativas que se instauraram na América Latina (Paludo, 2015, p. 228).

Paludo (2015) nos recorda as ligdes do “fazer com” praxico, humanizador, cientifico e
metodoldgico. Janilson fala da heranga, do sangue e do legado da ancestralidade pluriversa e
intercultural. Para a mae estudante Zenaide e o pai ilhéu Francisco, a LEdoC do
Mazagao/Amapa, nestes 10 anos de existéncia, ja representa um legado para as/os egressas/os,

suas comunidades e seus territorios:

A gente abriu caminhos. O legado é esse. Nossa historia esta sendo construida. Esta
havendo o fortalecimento. Os docentes, a estrutura, a permanéncia fortalecem o
movimento, fortalece o coletivo e a LEdoC se fortalece dentro do estado. E que mais
e mais alunos cheguem para estudar e se formar (Zenaide, 2025, grifo nosso).

O mestrado eu posso fazer depois, em outro tempo, mas perder este recurso ou fazer
de qualquer jeito ndo dava. E eu ia me sentir covarde se largasse das coisas que eu
sempre quis para a regido por conta de um mestrado... A gente executou o projeto.
Hoje eu fico muito contente quando chego na casa da D. Maria e ela tem dgua na
torneira, tem energia para ela bater o acai dela, eu sinto uma realizacdo que
nenhum diploma me daria...me sinto realizado de conseguir ligar uma ldmpada na
mesa de criangas que comiam peixe com espinha na luz da lamparina (Francisco,
2025, grifo nosso).

A LedoC aprofundou minha percep¢do da politica e dos direitos no territorio,
melhorou a parte técnica de pensar o desenvolvimento do territorio. A biologia e as
agrarias me ajudam a pensar na assisténcia técnica dos produtores, no mercado
institucional, no mercado privado. Na didatica do didlogo e abordagem das pessoas
nas comunidades. Um jeito de abordar e conversar para tratar dos interesses e
necessidades do territorio. Nos conhecimentos técnicos para orientar e melhorar a
producado (Francisco, 2025, grifo nosso).

Aprender os saberes e os fazeres necessarios para o bem viver, na proposta decolonial,

implica retomar saberes ancestrais, genealogias mais alongadas, cosmologias € cosmogonias
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antigas, vozes antes silenciadas, soprar brasas adormecidas sob cinzas de fogueiras milenares.
Mas a arte de tecer esse bem viver se da no tempo presente, na temporalidade e na espacialidade
dessas/es sujeitas/os territorializadas/os, nos caminhos e nas portas que sao abertos, na histéria
que se vai construindo e, conforme a egressa Zenaide e o egresso Francisco, o legado e as
realizacdes do movimento e das coletividades vao se materializando e antecipando os destinos,
as utopias, os horizontes, as madrugadas e as colheitas desejadas.

Que mais educandas/os cheguem para estudar, que ndo sejam covardes nem facam de
qualquer jeito, que aprofundem a politica, melhorem a técnica, a comercializacgdo e a produgao,
pensem o desenvolvimento e o facam no coletivo, no movimento, na casa comum € sigam

aprendendo, como segue aprendendo o sabio menino Salomao Hage:

Tenho convivido cada vez mais e de forma mais intensa com liderangas comunitarias,
ativistas, educadoras, educadores e estudantes, criangas, jovens, adultos e idosos
ribeirinhos, acampados e assentados, extrativistas, quilombolas, indigenas,
camponeses. Com eles e elas tenho aprendido a forga do territorio, a importancia da
vida em cooperacao, do trabalho que produz a nossa existéncia, da generosidade com
que tratam os seres humanos e ndo humanos, compartilhando o que tem e nao o que
sobra (Hage, 2024, p. 43).

Para saber e fazer o bem viver ha que conviver, aproximar, partilhar o pao e a palavra,
os medos e os sonhos. H4d que ir aos territorios. Todos os territorios, pois estdo todos
encharcados de saberes outros e prenhes de horizontes de esperanca, de sonho, de revolucao,
de libertacao. Ha que aprender a cooperar, ser-com, fazer-com, com-viver. Ha que ser generoso,
solidario, humilde e comprometido. Mas ha que ser intencional, dialégico e aprender, também,
a silenciar, a calar diante do mistério, da tempestade, do amanhecer. Vamos aprender com mae
educadora Alcidete, mae doutoranda Zenaide, pai pescador Janilson e pai lideranca Francisco
mais um pouquinho... Por ora, sdo suas tltimas narrativas como nossas/os interlocutoras/es no
partejar desta tese, este estudo, esta pesquisa, esta procura por aprender os saberes, os fazeres e

os bem viveres:

A gente desenvolveu muitas atividades, conhecemos as comunidades, isso é muito
importante, manter a aproximag¢do da universidade com as comunidades para ndo
ficar somente na teoria. Ndo teria logica cursar uma Licenciatura em Educagdo do
Campo e ficar somente na sala de aula, na universidade, somente na teoria. Sair a
campo, vivenciar as prdticas, conversar com os moradores, os alunos das escolas,
ver de perto as questoes da comunidade, os professores participarem junto aos seus
orientandos, orientarem e irem juntos nas comunidades foi super importante, até para
a formagdo dos professores (Alcidete, 2025, grifo nosso).

Eu vim da LEdoC que é um curso que foi feito para a gente, alguém lutou e alguém
pensou um curso para nos e eu saio com um sonho de voltar e contribuir, e mudar o
lugar de onde vim, ndo so la, mas os outros lugares que tém as mesmas dificuldades
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nos outros territorios. Tenho esta visdo de que os jovens podem ter esta visdo e serem
protagonistas em suas comunidades (Zenaide, 2025, grifo nosso).

Se eu quiser que o camarada que esta ali possa produzir mais, ter uma casa melhor,
consiga ter comunicagdo, saude, transporte, acesso ao mercado e fazer esta rela¢do
de manejo, de sustentabilidade, ai entra a educagdo, a formagdo e a comunica¢do
com os camaradas dos territorios. Eu conheco os territorios. Eu chamo as pessoas
pelo nome (Francisco, 2025, grifo nosso).

A importancia de entender como é a vivéncia do aluno, para que ele possa expressar
a identidade dele e, dentro disso, a gente organiza juntos o processo de formacgdo, a
manuten¢do da territorialidade e a autonomia dos sujeitos (Janilson, 2025, grifo
N0sso).

Essas falas podiam ser o fechamento da tese. Estaria bem concluida. Porque sdo quatro
frases plenas de saberes, outros saberes, saberes imprescindiveis para os tempos € os desafios
que vivemos. Mas, ao longo das leituras para a feitura da tese, fui marcado por duas frases que
desejei trazer aqui. Uma fala de um educador negro, outra de uma artista latina.

“Cultivemos a arte de nos fazer ancestrais dos que virdo”, disse-nos Kabengele
Munanga (Fagundes, 2023, p. 5). Sejamos espelho e materializacdo de nossas palavras e
pensamentos. Sejamos sementes. Sejamos portas para o futuro. Caminhos para o horizonte. Nao
para adiar, mas para antever e experimentar os saberes ¢ os sabores dos frutos de justiga e
liberdade que tanto desejamos e necessitamos.

“Preciso lutar com todas as minhas for¢as para que as pequenas coisas positivas que
minha satide me permite fazer sejam direcionadas para ajudar a revolucdo, a Unica razdo real
para viver”, disse-nos Frida Kahlo (2028, p. 29), com seu fragil corpo e sua potente criagdo.
Sejamos fortes, nas pequenas coisas, singelas e desimportantes. Aceitemos nossas limitagdes
com coragem e fagamos muito no pouco que cabe em cada dia. Para a revolucao, vale a pena
viver. Para a solidariedade e a generosidade, vale a pena viver. Para acabar com os
silenciamentos, as invisibiliza¢des e as subalternizacdes, vale a pena viver. Para superar os
preconceitos, as discriminagdes e as violéncias, vale a pena viver. Para acabar com o
patriarcado, o machismo, o racismo, o sexismo e todas as formas de opressao interseccionadas,
vale a pena viver. Para acabar com os genocidios, os feminicidios e todos os epistemicidios,
vale a pena viver. Para honrar a memoria dos lideres assassinados, as vidas de todas as vitimas,
todas as vidas precoces ceifadas e todos os deserdados da terra, vale a pena viver. Para instaurar
a interculturalidade critica, a pluriversidade de sujeitas/os e territérios, a formagdo para a
resisténcia e a insurgéncia, os saberes e os fazeres do bem viver, vale a pena viver. Pelo bem
viver de tudo que vive, seres humanos, seres vivos, encantados e inanimados, vale a pena viver.

Pela vida que vale muito a pena ser vivida, vale a pena com-viver.
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6 CONSIDER-ACOES

Semente do Amanha

“Ontem um menino que brincava me falou
Que hoje é semente do amanhd

Para ndo ter medo que esse tempo vai passar
Nao se desespere, nem pare de sonhar

Nunca se entregue, nas¢a sempre com as manhas
Deixe a luz do Sol brilhar no céu do seu olhar

Feé na vida, fé na gente, fé no que vira

Nos podemos tudo, nos podemos mais
Vamos la fazer o que serd.”

(Gonzaguinha)

Figura 18 — Atividade de Formacdo Comunitaria na ATAIC — Ilha das Cinzas.

Fonte: Dominio publico — Redes Sociais da ATAIC (2024).

Escolhi falar de sementes, ao concluir a tese. Lembrei do Gonzaguinha. Todas as
cancoes que fui partilhando ao longo das seg¢des sdo velhas companheiras de caminhadas,

encontros, manifestagdes, reivindicagdes e misticas. No alto do caminhao, na frente do palco,



