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Ultimatum a vos que confundis o humano com o popular
Qute confundis tudo

V'ds, anarquistas deveras sinceros

Socialistas a invocar a sua qualidade de trabalhadores
Para quererem deixar de trabalbar

Sim, todos vos que representais o nundo
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Passai aristocratas de tanga de ouro
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Passai radicais do ponco
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Descascar batatas sinbélicas

Fechemr-me tudo isso a chave

E deitems a chave fora

Sufoco de ter 56 isso a minha volta
Deixcenr-me respirar

Abram todas as janelas

Abram mais janelas

Do gue todas as janelas que ha no nmundo
Nenbuma idéia grande

Nenhuma corrente politica

Qute soe a nma idéia grao

E o mundo quer a inteligéncia nova
A sensibilidade nova

O mundo tem sede de que se crie
Porgue ai estd apodrecer a vida
Quando muito é estrume para o futuro
O que ai estd ndo pode durar
Porgue nao ¢ nada

Eu da raga dos navegadores
Afirmo que nao pode durar

Eu da raga dos descobridores
Desprezo o que seja menos

Qute descobrir um novo mundo
Proclamo isso bemr alto

Bragos erguidos

Fitando o Atlantico

E sandando abstratamente o infinito.

AMvaro de Campos — 1917



RESUMO

O modelo de formacao de professores brasileiro refere-se a democratizagao do pais e as
mudangas sociais alavancadas na década de 1980, tendo como marco legal a Constituicao de
1988 e as reformas educacionais e curriculares que a sucederam. Este trabalho constitui-se
em uma analise arqueogenealégica foucaultiana das praticas discursivas arquitetadas sobre o
curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formagio de Professores da Educagao Basica
(PARFOR) do Campus Universitario de Braganga — Universidade Federal do Para (UFPA).
Partimos do estudo arqueoldgico das emergéncias historicas da formacao de professores para
localizarmos e darmos visibilidade a arena da formacdo docente como contingéncia
contemporanea advinda de forgas capilares que objetivam e, 20 mesmo tempo, subjetivam o
professor em formacao. Sustentamo-nos na hipdtese de que habitam, nesse jogo de saber-
poder, tramas de subjetivagdo corporificadas no curriculo sob em praticas de
governamentalizacao. Tais tramas, por sua vez, culminam na produgiao de documentos
dentre os quais alguns foram escolhidos para compor a analise critica desse trabalho. Desse
modo, objetivamos problematizar a formacdo enquanto fabrica¢ao do aluno PARFOR-
Pedagogia, com énfase no cutticulo elaborado pelo Campus de Braganga/UFPA visando
percebé-lo em sua articulagdio com determinadas urgéncias de formagao e regulacio de
professores. A pesquisa teve como fonte documentos que instalam a politica de formagao de
professores no pafs, encarando-os como monumentos com efeitos na objetivacio e
subjetivagao dos sujeitos, e formagao de professores como pratica histérica e dispositivo
estratégico de governamentalidade. Organizando-se os documentos em subarquivos, a
analise foi conduzida pela problematizagao — arqueolégica e genealdgica de Michel Foucault,
articulada aos dispositivos de Gilles Deleuze e as praticas historicas de Paul Veyne. Fincado
como ag¢ao afirmativa e conectado ao rol das politicas educacionais contemporaneas, o
PARFOR apesar de ter impulsionado a formagao em servigo, os sujeitos que dele fazem
parte sao objetivados ainda por prescricdes curriculares destacadamente disciplinares e
generalistas, descritas paradoxalmente no Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia e nos
Planos de Curso como estratégia interdisciplinar de formacao de professores. Concomitante
a iss0, 0s sujeitos sdo subjetivados por um devir minoritario em fun¢iao do modelo estrutural
que a politica foi arquitetada, exercendo seu poder por praticas de resisténcia. De acordo
com as praticas analisadas nesse estudo, o PARFOR-Pedagogia do Campus de
Braganca/UFPA ¢ fabricado por tramas histéricas de subjetivacio, as quais se sustentam
tanto na govenamentalidade quanto em estratégias biopoliticas acionadas por dispositivos
curriculares que forjam e ao mesmo tempo sdo forjados pelos jogos de saber-poder-
resisténcia.

PALAVRAS-CHAVE: PARFOR. Tramas de subjetivagdo. Curriculo. Formacio de
professores. Historia.



ABSTRACT

The training model of Brazilian teachers refers to the democratization of the country and
leveraged social changes in the 1980s, with the legal framework to the 1988 Constitution and
the educational and curricular reforms that followed. This work constitutes a
arqueogenealégica a Foucauldian analysis of the discursive practices devised over the course
of Pedagogy of the National Teacher Training for Basic Education (PARFOR) Campus
Universitario de Braganca - Federal University of Para (UFPA). We start from the
archaeological study of the historical emergencies teacher training to locate and give visibility
to the arena of teacher education as contemporary contingency arising from capillary forces
that aim and, at the same time, subjectivate the teacher in training. Sustentamo us dwell on
the hypothesis that, in this game of power-knowledge, plots of embodied subjectivity in the
curriculum in practice governmentalisation. Such plots, in turn, culminates in the production
of documents among which some were selected to compose the critical analysis of this work.
Thus, we aimed to discuss the formation of the student while manufacturing PARFOR-
Pedagogy, with an emphasis on cutriculum developed by Campus de Bragan¢a/UFPa order
to perceive it in its articulation with certain emergency training and regulation of teachers.
The research had as source documents installing the policy of teacher education in the
country, viewing them as monuments to effects on subjectivity and objectivity of the subject,
and teacher training as historical practice and strategic device governmentality. Organized
documents in subfiles, the analysis was conducted by questioning - archaeological and
genealogical Michel Foucault, Gilles Deleuze articulated to the devices and the historical
practices of Paul Veyne. Stuck as affirmative and connected to the roster of contemporary
educational policy action, PARFOR despite having driven in-service training , the subjects
that are part of it are still targeted by disciplinary and curricular requirements prominently
generalists , paradoxically described in pedagogical project of the Education Course and
Course Plans as interdisciplinary training strategy of teachers . Concomitant to this, subjects
are subjectified by becoming a minority due to the structural model that the policy was
architected by exercising their power for practical resistance. According to the practices
analyzed in this study, PARFOR - Campus Education of Braganca / UFPA is manufactured
by historical plots of subjectivity , which are supported both in govenamentalidade as for
biopolitical strategies driven curriculum that forge devices while they are forged games by
knowledge-power resistance.

KEYWORDS : PARFOR . Plots of subjectivity. Curriculum. Teacher education. History.



RESUME

Le mode¢le de formation des enseignants brésiliens se réfere a la démocratisation du pays et
les changements sociaux a effet de levier dans les années 1980 , avec le cadre juridique de la
Constitution de 1988 et les réformes pédagogiques et de programmes qui ont suivi . Ce travail
constitue une arqueogenealdgica une analyse foucaldienne des pratiques discursives élaborées
au cours de pédagogie de la formation nationale des enseignants pour I' éducation de base (
parfor ) Campus Universitario de Braganca - Université Fédérale du Para (UFPA) . Nous
partons de I'étude archéologique de la formation des enseignants des urgences historique de
localiser et de donner de la visibilité sur la scene de la formation des enseignants en urgence
contemporain découlant de forces capillaires qui visent et , dans le méme temps ,
subjectivation l'enseignant dans la formation . Sustentamo nous attardons sutr I'hypothese
que , dans ce jeu de pouvoir les connaissances, les parcelles de la subjectivité incarnée dans
le programme dans la pratique gouvernementalisation . Ces parcelles , a son tour , aboutit a
la production de documents dont certains ont été sélectionnés pour composer 'analyse
critique de ce travail . Ainsi, nous avons cherché a discuter de la formation de I'étudiant lors
de la fabrication parfor - pédagogie , en mettant l'accent sur le programme mis au point par
Campus de Braganca/UFPA afin de percevoir dans son articulation avec une certaine
formation d'urgence et de la réglementation des enseignants . La recherche avait pour
documents de base de I'installation de la politique de formation des enseignants dans le pays
, les considérant comme des monuments a des effets sur la subjectivité et de 'objectivité de
l'objet , et la formation des enseignants en tant que pratique historique et gouvernementalité
de dispositif stratégique . Documents en sous-fichiers organisé , l'analyse a été réalisée en
interrogeant - archéologique et généalogique de Michel Foucault , Gilles Deleuze articulé sur
les dispositifs et les pratiques historiques de Paul Veyne . Coincé comme positive et reliée a
la liste de l'action politique de I'éducation contemporaine , parfor malgré avoir conduit la
formation continue , les sujets qui font partie de celui-ci sont encore visés par des exigences
disciplinaires et curriculaires en bonne place généralistes , paradoxalement décrite dans le
projet pédagogique du cours FEducation Plans et cours stratégie de formation
interdisciplinaire des enseignants . Concomitante a cela, les sujets sont subjectivée par devenir
une minorité en raison du modele structurel que la politique a été architecturé en exercant
leur pouvoir de résistance pratique. Selon les pratiques analysées dans cette étude , I'éducation
patfor - Campus de Braganca / UFPA est fabriqué par parcelles historiques de la subjectivité
, qui sont soutenus a la fois dans govenamentalidade que pour les stratégies biopolitiques
programme qui forge dispositifs entrainés pendant qu'ils sont forgés jeux de résistance
savolr-pouvoir

Mots-clés: PARFOR . Parcelles de la subjectivité . Curriculum . La formation des
enseignants . Histoire .
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1. INTRODUCAO

Nada me prende, a nada me ligo, a nada pertengo.

Todas as sensagies me tomanm ¢ nenbuma fica.

Sou mais variado que uma multidao de acaso,

Sou mais diverso que o universo espontaneo,

Todas as épocas me pertencem nm momento,

Todas as almas nm momento tiveram sen lugar em min.

Fluido de intuicies, rio de supor - mas,

Sempre ondas sucessivas,

Sempre o mar - agora desconbecendo-se

Sempre separando-se de mim, indefinidamente.
Fernando Pessoa

Antes de qualquer coisa esta pesquisa tem como foco a Educa¢io', sobretudo o
Curriculo® e suas multiplicidades no Plano Nacional de Formagio de Professores da

Educacio Basica (PARFOR) do Campus de Braganca/UFPA.

E um olhar carregado das lentes variadas, tais como as foucaultianas e das teotizacoes
que se convencionou denominar de poés-estruturalistas as quais vém descortinando os jogos
de saber-poder que circundam e constituem as relagoes sociais, inclusive da Educa¢ao, com
a forga do que dizem Larrosa e Skliar (2001, p. 7-8) que, ao invés de ficcionarmos o futuro,
precisamos abri-lo para o imprevisivel e para o desconhecido, pois “[...] a nossa questio nao
¢ a nostalgia nem a esperancga, mas a perplexidade. E ¢ o presente que nos ¢ dado como o

incompreensivel e, a0 mesmo tempo, como aquilo que nos da o que pensar”.

E essa perplexidade que nos move, nos afeta’ a saber, os entremeios do Curriculo de

uma formac¢ao de professores singular e complexa que por conta disso requer um tom

1 Ao refletir profundamente sobre “A propria vida como prova” em seu curso A Hermenéutica do Sujeito, Michel
Foucault retoma o conceito grego epiméleia heatin (a pratica de si, a cultura de si, etc) e o articula a Educagéo
como vida por inteiro, em outras palavras “é a vida inteira que é uma educagdo. Deve-se perpetuamente a si
mesmo através de provas que nos sio enviadas e gragas ao cuidado consigo mesmo, que faz com que essas
provas sejam tomadas a sério. Educar a si mesmo ao longo de toda a vida e, a0 mesmo tempo, viver a fim de
poder educar-se. Coextensividade entre vida e formagdo, é essa a primeira caracteristica da vida-prova

(FOUCAULT, 2010e, P 395)”.

2 Vale esclarecer que nesse estudo o Curriculo é encarado como um pés-curriculo, que pensa e age impulsionado
pelas teorizagdes pos-criticas em Educacio, tematizando e estudando questSes historicamente marginais tais
como as problematicas de género, classe e escolhas sexuais, bem como também se volta para os processos de
significacdo de disputas acirradas pelos discursos que nos habitam. Enfim, “é desse modo que um p6és-curriculo
curriculariza as diversas formas contemporaneas de luta social (CORAZZA, 2001, p. 103)”.

3 Afetar denuncia que algo estd acontecendo e que nosso saber ¢ minimo nesse acontecer. Sinaliza a for¢a de
expansio da vida e da atividade que podemos viver (LAZZAROTTO; CARVALHO, 2012). Com o mesmo
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caotico, disperso, confuso, desordenado, com elucubra¢bes desconcertadas e
desconcertantes, rarefeitas em suposi¢des pontuais e mutantes, jamais escancaradas como
verdade. Ao mesmo tempo também nos coloca em uma obrigacio ética e politica de
questionar cada vez mais sobre o nosso oficio de educadores(as), sobre o tamanho e o peso

de nossa responsabilidade social na sociedade contemporanea.

Tarefa desafiadora para os profissionais da educagdo superior, pois nos aproximamos
da tematica da diferenga pelas ferramentas foucaultianas, especialmente, pelos desafios que
estas nos apresentam, principalmente, as dirigidas aos processos educacionais por vezes
idealizados e impregnados por dicotomizacbes e  binarismos tals como:

capacidade/incapacidade, inclusio/exclusdo, saber/nao-saber etc.

Na contramao de uma educagao idealizada, cremos que o mais interessante e qui¢a
mais gerativo, seja pensar na ampliacao de nossos olhares como nos sensibiliza Deleuze
através de novas lentes que nos abram para a heterogeneidade, para a multiplicidade e para

novos acontecimentos.

Esse processo de ampliacio das lentes se deu de modo gradativo, foi um processo
de deslocamentos, de ir e vir, de calmaria e turbuléncia, de convulsoes intelectuais que
permearam minha formagao académica. Como aluno de Doutorado em Educacio, vinculado
a Linha de Pesquisa: Educacao: Curriculo, Epistemologia e Histéria do Programa de Pés-
graduacao em Educacido interessei-me pela tematica do Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacao Basica — PARFOR, mas inicialmente meus anseios voltavam-se
para a investigacao das Representagdes Sociais sobre o Trabalho Docente nesta politica

nacional de formagdo de professores.

Aposta que foi imediatamente sublimada pelo desejo de mergulhar nas teorizagoes
pos-estruturalistas, algo que ja vinha me seduzindo desde o Mestrado, mas que nio chegou
a se concretizar por questoes outras, mas que foram potencializadas a partir das disciplinas
do Doutorado e fora dele, sobretudo a partir do envolvimento e participagiao no “Grupo de
Pesquisa Transversalizando”, o qual tem nos oportunizado, dentre tantos aprendizados,
pensar, refletir e entender como os professores em formagao tém sido alvo de estratégias de
governamentalidade. Além disso, permite pensar também como os mesmos emergidos em

tecnologias de poder questionam, resistem e se reinventam na propria formagao.

sentimento de Deleuze que em qualquer momento podemos ser acionados para acompanhar um percurso

abandonado de nosso pesquisar que segue em dura¢do, um devir.
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Nesse cenario, o curriculo ocupa papel de destaque, haja vista que ele é uma das
engrenagens que coloca a fabrica em funcionamento, bem como desenha, planeja, ensaia
técnicas e praticas até o alcance de seu produto final, o produto fabricado. Dessa forma, a
Educagao transfigura-se como arena de batalhas e interesses, que fabrica verdades e que
concebe o curriculo como corporificagdo de um suposto conjunto de valores, saberes e
praticas sociais e culturais. Mostram-nos as contribui¢cdes de Michel Foucault como a pessoa
humana se fabrica no interior de certos aparatos pedagogicos, por exemplo, formando assim

a sua subjetivacio®.

No entanto, neste estudo, demarcamos a concep¢ao de Curriculo vinculada aos
postulados de Silva (2010), o qual concebe e reafirma que o Curriculo — artefato politico e
cultural — da pés-modernidade que precisa ser revisto como pratica historica, e nao apenas

como fetiche, tendo em vista que as novas paisagens contemporaneas sao povoadas por seres

hibridos.

Além disso, aquilo que é considerado como fato cientifico é ele proprio
uma combinagdo de algo que ja existe, que €, “objetivamente”, dado, com
algo que ¢é fabricado [...] ver o curticulo como fetiche significaria, pois,
evitar um curticulo esquizofrénico, em que certos tipos de conhecimento
sao considerados como sujeitos a interpretagio, a divergéncia, ao conflito,
enquanto outros sido vistos como telativamente independentes de
controvérsia e de disputa, como estando ancorados numa referéncia
objetiva, indisputavel (SILVA, 2010, p. 103).

Como reafirma Silva (2009, p. 50), o curriculo atualmente tem diversas forgas para
além daqueles elaboradas pelas teorias tradicionais, hoje ele também ¢é concebido como lugar,
espaco, territorio e arena de luta e producdo de subjetividades. Mais do que nunca ele é

relacao de poder matizada.

Curriculo que, por sua vez em articulagio com a Educagio, pinta uma paisagem
grotesca, vertiginosa, prenhe de praticas, que a0 mesmo tempo em que se arquitetam,
também se colocam na vitrine, colaborando assim com o pensamento heterélogo de Larrosa
(2001, p. 21), o qual nos permite refletir sobre o que este campo (a Educagio) tem de

descontinuidade: “pensar a transmissao educativa nao como uma pratica que garanta a

4 Para Foucault, os incrementos da sociedade contemporanea de racionalizagdo econdmica e estabilizagdo
politica ndo incidem apenas no coletivo, eles possuem efeitos individualizantes, os quais arquitetam sua
subjetivagdo, pois fazem “do individuo, de sua existéncia e de seu comportamento, da vida, da existéncia ndo
apenas de todos, mas de cada um, um acontecimento que é pertinente, necessario mesmo, indispensavel para
o exercicio do poder nas sociedades. O individuo tornou-se uma posta essencial para o poder (FOUCAULT,
2010d, p. 55)”.
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conservagao do passado, mas como um acontecimento que produz o intervalo, a diferenca,

a descontinuidade, a abertura do porvir”.

Essa abertura necessita, sobretudo da desnaturalizagio®, dos cinones que
consagraram o campo educacional como um campo prescritivo e racional e talvez ‘pensar de
outro modo’ a Educagao como “dispositivos pedagogicos que constroem a relagao do sujeito
consigo mesmo, como se fosse uma gramatica suscetivel de multiplas realizacoes

(LARROSA, 1994, p. 36)”.

Ao nos abrirmos para esse devir deixaremos de aceitar a Educacao e as praticas
educativas como meras mediadoras das relacdes sociais para encararmos seu papel ético e
politico na sociedade que ¢ a formacao de pessoas, percebendo a Pedagogia como instancia
ativa na fabricacio de individuos, remetendo assim a uma das preciosas premissas
foucaultianas voltadas para o estudo dos mecanismos que fransformam os seres humanos em
sujeitos, isto €, mostrar desmedidamente como a pessoa humana ¢é fabricada no interior de

determinados aparatos de subjetivagao.

Nesse estudo, em particular nos interessou saber de que modo se fabrica o professor
com o Plano Nacional de Forma¢io de Professores da Educacio Basica (PARFOR),
estabelecido hoje como carro-chefe das a¢oes governamentalizadoras do Estado. Por esse
motivo, recorremos a metafora da Fadbrica de Professores, entendendo-a como ponto de
articulagdo as praticas de governamento, exigéncias, controle e regulacio para a

(trans)formacao de professores da rede publica.

Aqui cabe a reflexdo do mito de Babel referido por Larrosa e Skliar (2001). Os autores
nos convidam a pensar na Babel contemporanea como uma espécie de desenraizamento de
onde estamos, mas nunca expetimentamos. Assim, ao nos langarmos nas tramas’ de
subjetivagdo que rodeiam e permeiam o PARFOR-Pedagogia do Campus Universitario de

Braganc¢a/UFPA, fixamos nosso olhar para os discursos propulsores de praticas histéricas

> Segundo Prado Filho (2012), consiste em suspeitar da naturalidade dos objetos, das relagdes, das formas de
ser; estranhar o cotidiano e suas obviedades inquestionaveis; exercicio critico do olhar implicando deslocar
do habitual e desfocar, duvidando daquilo que se v¢, além de exercer a suspeita como atitude ética e politica.
Trata-se de descolar a constituigdo dos objetos do patamar natural e remeté-la ao dominio das praticas sociais,

relagbes de poder e jogos de verdade.

¢ Segundo as Artes Plasticas a técnica artistica denominada #rama refere-se ao tragado de linhas que interagem
em varias dire¢Ses que nos permite contemplar diferentes expressdes. Essas tramas nos direcionam para
espagos visuais desconhecidos, dependendo do angulo do expectador, causando perplexidade a cada inser¢do

de novos tracados e movimentos assimétricos e multidirecionais.
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no contexto de relagoes especificas de poder, os quais invocam efeitos de verdade no campo

educacional.

Objetivamos de maneira geral problematizar’ discursivamente a fabricacio do
PARFOR-Pedagogia do Campus de Braganca/UFPA, tendo como base o Cutticulo, visando

percebé-lo em sua articulagio com determinadas urgéncias de formagao de professores.

Para alcancarmos tal objetivo, realizamos investigacao histérica amparada nos
pressupostos arqueogenealdgicos de Michel Foucault, os quais serdo detalhados na se¢ao a
seguir, buscando utiliza-lo como referencial tedrico e metodologico da pesquisa para a

consolidacio da Tese.

Desse modo, convidamos-lhe a invadir a fabrica, percorrer seus espagos e revirar seus
arquivos para, entdo, pensar de que modo eles operam tanto na objetivagdo quanto na
subjetivagao de alunos-professores do PARFOR em praticas de governamentalidade que

utilizam de dispositivos curriculares.

Vale ressaltar que a analise das praticas de formagao, enquanto biopolitica exercida
sobre a populaciao aqui realizada, nao objetivaram identificar as a¢Oes negativas do Estado,
tampouco realizar uma avaliagio moral das praticas do PARFOR-Pedagogia, mas entender
como se ddo os processos de constituicio de sujeitos na objetivagdo e subjetivacio dessa

pratica de governo.

Para tanto, esta Tese esta dividida em cinco se¢oes. Na primeira segdo, trazemos a
emergencia das ideias-forga que originaram a pesquisa. Recorremos aos lastros da memoria
para compor uma narrativa dos deslocamentos da pesquisa que constituiram o percurso
investigativo. Apresentaremos, as opgoes metodoldgicas em articulagio com a investidura

teorica, concebendo-os como intercessores intrinsecos da pesquisa.

Na segunda segio, procuramos realcar as ferramentas foucaultianas escolhidas para
operar na Tese tals como: histdria e discurso, poder e resisténcia, governamentalidade e biopolitica,
tentando em certa medida coloca-las em didlogo com os dados histéricos e documentais da

tematica proposta — a fabricagio do PARFOR-Pedagogia.

” Entendendo que os problemas ndo sdo abstracdes simples em busca de solugdes, PROBLEMATIZAR é
estabelecer relages complexas de multiplicidades e singularidades correspondentes. Assim, os problemas nio
desaparecem com as solugdes, eles persistem e insistem nelas. Portanto, problematizar a Educagéo quer dizer
analisd-la a partir das relagdes de poder premente entre os atores envolvidos nesse complexo processo

(CARDOSO JR; LEMOS, 2012).
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Na terceira se¢do, buscamos problematizar os cenarios da formagao de professores
desde o contexto mundial até o contexto nacional que produziram um saber-poder
educacional subvertidos em politicas e praticas de governamentalidade. Mostramos uma
analitica da forga dos efeitos de verdade no campo do curriculo e da formagao de professores,

bem como as praticas emergentes do projeto PARFOR.

Na quarta segdo, o arquivo constituido encontra-se analisado em trés subarquivos
que correspondem a diferentes tipos de agdo no processo de instalagao da Politica Nacional
de Formacio de Professores no pais. O primeiro subarquivo analisado é constituido,
sobretudo a legislagoes que instauram a Educa¢ao como processo democratico. Nele, a
Educacao ¢ vista como estratégica para o desenvolvimento economico no pais face as novas
rotas mundiais que o Brasil se colocava, apresentando novos desafios educacionais
consolidados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n® 9394/96 e pelo Plano
Nacional de Educa¢ao. Em meio a um governo da vida pela Educagao, o objetivo centrou-
se nos sujeitos, inclusive na educagao basica e, consequentemente, na formagao dos

professores para lidar com a formagao de base no pais.

No segundo subarquivo, constituido por documentos do Ministério da Educagio
que visavam a implementacdo da Politica Nacional de Formagdo de Professores, foram
analisados os cenarios das politicas economicas neoliberais e sua correspondéncia com a
‘preocupacao’ com a Educagio. Contudo, dessa tentativa eclodiram discursos salvacionistas,
dentre eles o da Qualidade da Educagao resgatado dos ideais libertarios da educacao. Em
decorréncia disso, a objetivacdo dos sujeitos se manteve no modelo ideario de Educacio
como sinonimo de oportunidades e vantagens sociais, direcionando-se para a seguranca das
populagées. No terceiro subarquivo é analisada a implementagdo do Plano Nacional de
Formac¢ao de Professores da Educa¢io Basica (PARFOR) diante do neoliberalismo
instalado, quando o discurso da Qualidade da Educa¢ido via formagio de professores é
estratégico diante de todos os problemas sociais, impulsionando praticas de saber-poder-

resisténcia.

Finalmente, “Consideragdes que nio sio finais...”, rememoramos as principais
questdes que nos desafiaram a compor a analitica e que nos moveram nessa caminhada
investigativa sem, no entanto, trazer respostas acabadas, mas pensamentos que cercaram e

que vislumbram novos desdobramentos acerca desse objeto instigante que é o PARFOR.
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2. INQUIETUDES DE INVESTIGAR A FABRICA

2.1 DESLOCAMENTOS NA PESQUISA

Hd um tempo em que ¢ preciso abandonar as roupas usadas,
que ji tem a forma do nosso corpo, e esquecer 05 105508
caminhos, que nos levam sempre aos mesmos lugares. F. o tempo
da travessia: ¢, se ndo ousamos fazé-la, teremos ficado para
sempre, d margem de nds mesmos.

Fernando Pessoa

Parafraseando o poeta Fernando Pessoa, ao nos debrucarmos sobre esta Tese
tivemos que abandonar as roupas usadas que talharam as amarras “modernas” que nos
formaram como professor e pesquisador. Um movimento dificil e doloroso, pois saimos da
universidade acreditando e reproduzindo verdades que se tornaram molduras veneradas em

nosso percurso formativo.

A partir do afastamento e questionamento desse caminho seguro, langamo-nos em
deslocamentos, isto ¢, em uma travessia a fim de reencontrar a pesquisa em Educa¢iao em
uma perspectiva historica, algo que ja nos seduzia e que vinha nos atravessando no exercicio
da pratica docente da Faculdade de Educacio do Campus de Braganca, nas disciplinas

Psicologia da Educagao e Teorias do Curriculo, ministrada para a graduaciao em Pedagogia.

Do universo da pratica docente no ensino superior, foi possivel nos relacionarmos
de maneira mais direta com o Plano Nacional de Formagao de Professores (PARFOR), desde
sua implantagao em 2009, por meio do Curso de Pedagogia, coordenado pela Faculdade de
Educac¢io na qual estamos lotado. Em 2011, isto nos possibilitou elaborar uma proposta de
pesquisa para o Programa de Pdés-graduacao em Educacio do Instituto de Ciéncias da

Educacao da Universidade Federal do Para (UFPA).

Com o ingresso no Doutorado, mergulhamos no estudo das teorias e metodologias
com énfase na Arqueogenealogia, cercando-nos das provocagoes e ensinamentos de Michel

Foucault, com o intuito de instrumentalizar nossa investigacao e questdes de pesquisa acerca
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da formacao enquanto fabricagago do PARFOR-Pedagogia® do Campus de Braganca da
UFPA.

Nessa travessia, foi imperativo selecionar e apostar em ferramentas que dessem conta
de nossos objetivos como pesquisador em Educa¢io de modo a contribuir para a linha de
pesquisa da qual fazemos parte: “Curriculo, Epistemologia e Historia”. Afinal, uma Tese
necessita de sustenticulo teérico e metodoldgico para alcangar os objetivos propostos de

pesquisal

Foi com esse compromisso que travamos um arduo e prazeroso percurso sobre as
producodes teodricas de Michel Foucault e sobre as teorizagdes no campo do Curriculo na
perspectiva denominada pos-estruturalista® com o intuito de refinar nosso olhar sobre a
producao histérica do nosso objeto de estudo: o Curriculo do Curso de Pedagogia do Camzpus
de Braganca-PARFOR. Pois, como nos ensina o filésofo, “a cada instante, ele se distancia,
estabelece suas medidas de um lado e de outro, tateia em direcao a seus limites, se choca com
o que nao quer dizer, cava fosso para definir seu préprio caminho” (FOUCAULT, 2012a, p.
21).

Mas, escrever uma Tese nos remete a lugares que nos (trans)formaram e alavancaram
o desejo de buscar mais perguntas para as problematicas educacionais. No nosso caso, fomos
obrigados a (re)visitar nosso enlace com a docéncia, oficio que abracamos para a vida
profissional e pessoal ha alguns anos. Nao se tratou de uma tarefa simples, ao contrario, foi
um deslocamento intelectual, um ir e vir que abalou sobremaneira os pilares daquilo que por
muito tempo foi o norte (a “verdade”) da nossa formagao docente e como pesquisador, uma
verdade sempre absoluta e desejada como tnico caminho a ser seguido e trilhado para o

alcance do conhecimento cientifico.

8 Optou-se por estudar apenas o Curso de Pedagogia-PARFOR do Campus de Braganca em funcio do
pesquisador ter acompanhado o processo de elaboragio do Projeto Pedagdgico de Curso, uma caracteristica
do processo de descentralizagdao dos cursos da UFPA, uma conquista na qual cada curso elabora seus projetos
inspirados nas Diretrizes Curriculares Nacionais, mas com identidade prépria, geralmente, voltada para a
realidade local. No caso do Campus de Braganca, vale ressaltar que o referido curso configura-se com uma

forte interlocu¢do com as discussGes socioambientais.

? Considera-se aqui esta denomina¢do como “um conjunto de desenvolvimentos teéricos vinculados a uma
determinada concep¢io de linguagem, uma concep¢do que modifica e estende aquela sustentada pelo
estruturalismo” (SILVA, 1994, p. 247). Seria entio, uma nova possibilidade de conceber a linguagem para
além de seus fundamentos linguisticos basicos, tais como: a sintaxe, a pragmatica ¢ a linguistica. De acordo
com essa nova postura ‘pos’, a linguagem estende-se para indicar e determinar saberes e poderes

materializados nos discursos.
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Todavia, este empreendimento foi mister em algum momento de estudo e atuagao,
nao mais se sustentando na atualidade, que se transformou em um labirinto de possibilidades
que dependem sempre das lentes com as quais as vemos e de onde falamos e de que lugares
o fazemos; lentes que nos permitem vislumbrar saberes histérica e socialmente

constituidos!o.

Aquilo que Deleuze (1992, p. 38), em alusao ao pensamento de Proust, ja anunciava:
“Tratem meus livros como 6culos para fora e se eles ndo lhes servem, consigam outros,
encontrem vocés mesmos seu instrumento, que ¢ forcosamente um instrumento de

b . ’ .
combate”. Foucault complementa que uma teoria ¢ sempre uma caixa de ferramentas, ou

seja, serve para instrumentalizar nosso pensamento diante das problematizagoes.

Trata-se, portanto, de um movimento continuo e complexo descrito sabiamente por

Foucault (2011) em sua aula inaugural no College de France em 02 de dezembro de 1970:

E preciso continuar, eu nio posso continuar, é preciso continuar, é preciso
pronunciar palavras enquanto as hd, é preciso dizé-las que elas me
encontrem, até que me digam — estranho castigo, estranha falta, ¢ preciso
continuar, talvez ja tenha acontecido, talvez ja me tenham dito, talvez me
tenham levado ao limiar de minha histéria, eu me surpreenderia se ela se
abrisse (FOUCAULT, 2011, p. 6).

Ao ouvir as palavras de Foucault, um eco formou-se sobre a nossa trajetoria
profissional e fez nosso pensamento viajar por varios lugares, pairando substancialmente nas
experiéncias que temos vivenciando desde o ano de 2010, como Professor Pesquisador no

PARFOR/Pedagogia do Campus de Braganca/UFPA.

Lugar este que nos possibilitou refletir e questionar: De que modo se constroem os
discursos sobre o Curticulo'" do Curso de Pedagogia-PARFOR do Campus de
Braganca/UFPA? Para operacionalizar o trabalho investigativo, foi necessario desdobrar

€ssa pergunta nas seguintes qL'lCSt(SCS norteadoras:

10 Aqui vale esclarecer que, para Foucault, a ciéncia néo ¢ uma iluminagdo humana, ela é inventada, produz e é
produzida ao mesmo tempo. Isto destréi a epopeia do sujeito moderno, o qual ¢ iluminado pela razio e produz

verdades absolutas.

11 Aqui entendido como pratica de significa¢io, como texto, como discurso, imerso nas relagdes de poder. “Foi
com Foucault, alids, que aprendemos a nio ver as relagdes de poder como externas, estranhas espurias,
relativamente ao processo de significagdo [...] os significados sdo fungGes especificas de poder e promovem

posi¢oes particulares de poder (SILVA, 2010, p. 23-24)”.
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v De que modo os saberes acionados nesse programa sustentam praticas de poder
no curriculo?

v" Como distintas recomendacdes vao desenhando modos de ser Pedagogo e

aluno-professor'® nesse programa?

Inspirado nas provocacdes do filésofo, buscamos diversas maneiras de ‘cercar’ as
questdes que agitam a escritura desta Tese, propondo-nos a alcangar o seguinte objetivo:
Problematizar, discursivamente, a fabricagago do PARFOR-Pedagogia do Campus de
Braganca/UFPA, tendo como base o Curticulo, visando percebé-lo em sua articulagio com

determinadas urgéncias de formacao e regulacao de professores.

Para alcangar esse objetivo, realizamos uma analise da histéria dos Curriculos de
formacao de professores em consonancia com a politica educacional brasileira de formagao
de professores, detectando aquilo que foi considerado como ‘problema’ da Educacao para
serem confrontados com o Curriculo do curso de Pedagogia-PARFOR idealizado pelo

Campus de Braganca/UFPA.

Nas analises, focalizamos cuidadosamente os discursos que foram veiculados no
contexto da emergencia de iniciativas curriculares que tatuaram a formagdo dos professores
no pafs, bem como o contexto da incorporagio dessas praticas na Lei que rege a educacio
no pais (a saber, a LDBEN n° 9394/96). Detivemo-nos nas fun¢oes que lhes foram
conferidas e as problematizamos com a implementa¢ao do PARFOR, procurando identificar
possiveis deslocamentos nas formas de utilizar a educagao como ferramenta para controlar,

regular e governar individuos.

Mas, essa inquietude surgiu desde a execugdo do Projeto Pedagégico do Curso de
Pedagogia, modalidade PARFOR no Campus de Braganca, quando nos deparamos com um
forte movimento na (re)formulacao curricular dentro e fora da UFPA. Naquele momento,
poderiamos apenas executar a tarefa de “formar professores” destinada as institui¢oes de
Ensino Superior do pais? Poderfamos encarar essa situagao como algo natural e politicamente

correto?

Todavia, optamos por questionar o que estava na ordem desse discurso e como ele

se materializaria em praticas concretas. Isto nos inquietou a investigar de que modo o Curso

12 Refiro-me a esta nomenclatura por que como veremos nas se¢oes posteriores, os alunos do PARFOR sio,

em sua maioria, professores da rede publica de ensino.
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de Pedagogia-PARFOR/Campus de Braganca é fabricado por discursos presentes e

imanentes no Curriculo.

Ao passo que um temor inundava o nosso ser em mergulhar por mares antes nao
navegados, Foucault (2011, p. 2) nos consolava com suas sabias palavras “vocé nao tem por
z : z 1o

que temer comegar; estamos todos af para lhe mostrar que o discurso esta na ordem das leis”.
Este foi o estimulo que precisavamos para aceitar o desafio de subverter!3 lugares marcados
e olhar com outros olhos para o reducionismo das dicotomias do mundo contemporaneo,

que operam divisoes binarias e lineares que tentam silenciar a multiplicidade de forgas em

jogo.

Assim, desde nossas primeiras incursoes sobre a documentag¢ao que implantou o
PARFOR, nosso interesse ja era de colocar em evidéncia a arena'* de interesses (saber e
poder) que produzem um tipo de sujeito e interfere nos seus modos de subjetivacao. Afinal,
na esteira de Foucault, pretendemos trazer a baila a forma como este Curriculo do Curso de
Pedagogia-PARFOR/ Campus de Braganca/UFPA se institui em virtude das “Iramas de

" isto é, dos trés modos de subjetivagio que transformaram este sujeito'® em

Subyetivagio
sujeito da educagido: a objetivacdo de um sujeito a partir de um campo de saberes; a
objetivacao de um sujeito nas praticas de poder; e, a subjetivacio de um individuo que

trabalha e pensa a si mesmo.

Entendendo como Foucault que os meandros que fabricam o sujeito, tanto a
objetivacdo que corresponde as tentativas de culturalmente tornar o homem um objeto
através dos mecanismos disciplinares, quanto a subjetivacido concernentes as praticas que no
interior de nossa cultura fazem do homem um sujeito, sdo procedimentos justapostos que

concorrem conjuntamente na constituicao do individuo. Sendo assim, ao mergulharmos no

13 Entende-se como a possibilidade de historicizar a politica de verdade em um campo de dispersio e
apropria¢io de saberes. Seria também interrogar e problematizar os regimes e jogos de verdade em um dado

momento historico.

14 Faz-se referéncia aos antigos Anfiteatros romanos, area central onde combatiam os gladiadores e as feras

(FERREIRA, 2001).

15 Tramas aqui entendida, segundo Veyne (1998), como os fatos que nio existem isoladamente, no sentido de
que a histéria é denominada de trama, de uma mistura muito humana e pouco “cientifica de causas materiais,
de fins e acasos; de uma fatia da vida que o historiador isolou segundo sua conveniéncia, em que os fatos tém
seus lacos objetivos e sua importancia relativa.

16 Vale esclarecer que a conotagio de sujeito para Foucault prescinde a de “sujeito [assujeitado] a alguém pelo
controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento”

(VEIGA-NETO, 2005, p. 136).
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Curriculo do Curso de Pedagogia-PARFOR atentaremos para esses processos, examinando-
os por dentro de seus mecanismos e estratégias que nos auxiliam a entender a fabrica¢ao do

Pedagogo preconizado por este plano de formagao.

Logo, ao realizar esta pesquisa, também nos colocomos a prova como professor-
pesquisador do programa, como um dos sujeitos que (re)constréi o PARFOR de um lugar
privilegiado, bem como procuramos entender nossa atuacio como formador de professores

que, 20 mesmo tempo, investiga sua agao e vive o PARFOR.

Nesse sentido, recorremos a metafora da fibrica, entendida como ‘a fibrica de
professores’ por acreditar que o PARFOR, assim como a maioria das politicas de formagao
de professores no pais, configura-se como habil programa que fabrica sujeitos movendo uma
poderosa engrenagem que ¢ o Curriculo, o qual visa ‘moldar’, ‘preparar’ e ‘formar’ para
atender as exigéncias da sociedade capitalista neoliberal, fortalecer discursos marqueteiros de

3
qualificagio da educagdo, oferecer politicas compensatorias e figurar com indicadores

estatisticos para atender encomendas de organizagoes internacionais!’.

Este empreendimento torna-se relevante na medida em que investiga as praticas de
um programa de formacao de professores (em nosso caso, 0 PARFOR) em andamento com
poucas publicacées divulgadas no meio cientifico. Isto fortalecera as investiduras nas
teorizagOes pos-criticas que, diferentemente da roupagem moderna, ainda permanece timida

e em plena expansao nos programas de pos-graduacao em Educacao.

De acordo com o Banco de Teses da Capes, nos dltimos cinco anos foram
catalogadas  apenas 231 teses que se utilizaram das perspectivas  pOs-
modernas/criticas/estruturalistas, um numero pouco expressivo diante das teorias classicas
e tradicionais, o que reafirma o desejo de consolidar essa perspectiva de pesquisa em

Educacio.

Inserida na linha de Pesquisa Educagao: “Curriculo, Epistemologia e Histéria” do
Programa de Poés-graduacio em Educagdo da Universidade Federal do Para, esta Tese
pretende sacudir e apresentar mais uma contribui¢ao para o debate educacional que enfocam
as praticas de elaboragdo de curriculos para a formacgao de professores no Brasil. Todavia,

faz-se necessario esclarecer desde ja que nao estive a procura de verdades's para serem

17 Podemos destacar a Organiza¢io das Nag¢oes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Banco
Mundial e Fundo das Na¢oes Unidas para a Infancia (UNICEF).

18 Embora reconhega que em uma Tese temos que apresentar argumentos que, por vezes, configuram-se como
‘verdades’, assumo entdo a postura de trazer novos achados e possibilidades de entendimento da construcao
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defendidas, busquei trazer um olhar particular de um pesquisador que entende e acredita que
as verdades sio ficgdes humanas e, por isso, sempre sio inventadas em um determinado

momento histérico, a partir de determinadas intencionalidades.

Ao tratar sobre os Nowvos olbares na pesquisa em educacao, Costa (2002) reflete sua
conturbada trajetéria de pesquisadora moderna na produgao de sua Tese e no exercicio de
busca de verdade em um tempo de incertezas e de crise de paradigmas. Aproveitando o
aprofundamento das interrogacdes que lhe conturbaram em sua formagao de Doutorado, a
autora relacionou essa ‘crise’ com a busca pela propria formagao do pesquisador em

educacio, a qual, segundo ela, consiste em

[...] trilhar novos e diferentes caminhos, e que estes podem nos levar a
descobrir espagos cotidianos de luta na producio de significados distintos
daqueles que vém nos aprisionando, ha séculos, em uma naturalizada
concepeao unitiria de mundo e de vida (COSTA, 2002, p. 14).

Essas reflexdes levaram-nos a pensar no lugar que fomos movimentando para a
realizacao deste trabalho investigativo e, particularmente, no nosso envolvimento com Curso
de Pedagogia-PARFOR/Campus de Braganca/UFPA e nas tarefas para as quais fomos
convocados a cumprir como docente efetivo da Faculdade de Educagio do ja referido

Campus.

Afinal, desde o momento em que nos engajamos a elaborar esta pesquisa, de certa
forma, também nos libertamos de amarras que delinearam nossa formagdo académica e que
vinham nos aprisionando — como destacou a autora. Com um outro olhar e de um outro
modelo de entendimento e questionamento da realidade, tentamos cercar a “vontade de
verdade” que (im)pGe as praticas do PARFOR para funcionar no Brasil — como uma
admiravel fabrica estrategicamente produzida em articulagdio com as politicas educacionais

nacionais para dar cabo a determinados fins e objetivos.

Vale ressaltar que uma tarefa desta natureza implica em desmascarar o desejo de
poder que move essa fabricagdo, pois esse poder, na forma como ele esta entrelagado no
processo de constitui¢ao do PARFOR no Brasil, talvez nao se apresente totalmente visivel,
sendo por meio de lentes e do lugar de onde nds os observamos e analisamos através do

ponto de vista foucaultiano.

desse campo no pais e ndo a mais verdadeira do que as outras abordagens e olhates, apenas meu olhar com
as lentes Foucaultianas.
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Na se¢ao a seguir, justificamos e retificamos o desejo e curiosidade de eleger Foucault
para esta empreitada investigativa, demarcando algumas provocacOes pertinentes para o

campo da Educagao e para o campo do Curriculo.

2.2 PENSANDO COM FOUCAULT

Neste topico nao cabe mais justificar a pertinéncia de trabalhar com as ferramentas
foucaultianas para a pesquisa em Educacdo, mas como suas ideias sio problematizadoras e
de certa forma esclarecedoras para que possamos entender a for¢a e o poder que vigoram no
Curriculo de um curso de formacio de professores do nivel PARFOR. Daf o convite ousado

e sedutor de seguir na companhia desconcertante e excitante de Michel Foucault.

Acompanhar Foucault em uma empreitada analitical?, figura como uma prova de
fogo, uma ogiva ou um deleite de uma bebida desconhecida, momentos corajosos que nao
nos garantem nenhuma reacdo previsivel, seria o coquetel Molotov anunciado por Veiga-
Neto (2005), uma experiéncia desafiadora e engrandecedora. Além disso, “porque se trata,
sobretudo de um autor que subverte qualquer ordem, que nos envolve e nos apaixona sem

deixar de ser extremamente rigoroso nas suas investigacoes e elaboragdes tedricas”

(FISCHER, 2012, p. 36).

As ferramentas dadas por Foucault nos auxiliam a perseguir a logica das verdades
que concebemos no mundo, sem nos prender a uma camisa de forca. Ele nos incita a buscar
pistas daquilo que consideramos como verdade e como ciéncia, daquilo que esta na
concretude do poder e saberes que nos subjetivam como sujeitos?? de uma determinada

sociedade.

Em suas proprias palavras, ele nos diz que “gostaria de tentar perceber como se

realizou, mas também como se repetiu, se reconduziu, se deslocou essa escolha da verdade

19 Entende-se como uma forma livre e responsavel de examinar e analisar as praticas concretas a partir de sua
microscopicidade, tratando, como recomenda Foucault (2004), de descer ao estudo das praticas concretas
que constituiram o sujeito na imanéncia de conhecimentos e saberes.

20 Para Foucault, o sujeito ndo ¢ algo dado e pronto, e sim uma fic¢do, uma alegoria elaborada pela ciéncia
moderna. Por isso, suas obras apresentam a problematica do sujeito, mas ndo de sua razdo, sabedoria ¢
verdade, mas sim da problematica de sua constitui¢ao, de sua fabricagio.
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no interior da qual nos encontramos, mas que renovamos continuamente (FOUCAULT,

2011, p. 62)”.

De suas maximas, vejo como uma possibilidade de liberdade e abertura a novas
possibilidades de repensar as palavras e as coisas, ndo mais amarradas a dogmas e fixacao
pela verdade naturalizada. E, no caso da Educacao, suas provocagoes nos obrigam a olhar
mais a fundo o porgué e como os problemas educacionais emergem em praticas?! de saber-

poder.

Em uma época de crises paradigmaticas, nao cabe mais encarar o discurso pedagogico
dividido entre a arrogancia dos cientistas e a “boa” consciéncia dos moralistas. Para Larrosa

(2010):

As palavras comuns come¢am as nos parecer sem qualquer sabor ou a nos
soar irremediavelmente falsas ou vazias. E, cada vez mais, temos a
sensacio de que temos de apreender o novo a pensar e escrever, ainda que
para isso tenhamos de nos separar da seguranca dos saberes, dos métodos
e das linguagens que ja possuimos (e que nos possuem) (LARROSA, 2010,

p- 7.

Ao invés de palavras advindas de modismos tedricos, as palavras de Foucault abalam
o pensamento e nos inquietam para a busca incessante dos alicerces das verdades e dos
discursos pedagdgicos que por vezes contaminam o cenario educacional, tornando-se clichés

altamente sedutores.

E sobre o porqué de trabalhar com Foucault, Cardoso Jr (2011) reitera que ele traz
novos temas, novos objetos, novas técnicas, porém, de forma mais aguda, ele oferece ao
cientista social uma compreensio filoséfica da historia que nao deturpa o trabalho destes e

nao os obriga curvar-se a uma ontologia que parece mal acomodada a lide empirica.

Sem desprezar o rigor e a metodologia, Foucault nos ensina a pensar com perguntas,
investigando e apontando novas descobertas acerca dos objetos de investigagao. No caso
particular da Educacio, ele nos provoca a rever o proprio lugar institucional que ela ocupa
na sociedade e quais discursos ela produz e como é produzida ao mesmo tempo, em um jogo
permanente de ir e vir. Uma ginastica livre e rigorosa, dificil e engenhosa, desprendida e

sedutora.

21 Para Foucault, as praticas sdo os acontecimentos que produzem ‘verdades’. Portanto, nido ha coisas, ndo ha
objetos, mas sim coisas ou objetos que as praticas produzem (DIAZ, 2012, p. 13). Em outras palavras, ndo
existem nessa perspectiva objetos naturais, existem sim substratos naturais inventados pelas praticas sociais.

Assim, estudar arqueologicamente ¢ investigar como as praticas sustentam o que ¢ objetivado.
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Acerca disso, Veiga-Neto (2005, p. 12) nos convida a pensar com Foucanlt a Educacao,
pois segundo ele, trata-se de colocar em movimento uma vontade de saber balizada pela
provocagao nietzschiana - o gue estao (os outros) e estamos (nds) fazendo de nds mesmos? — para, a
partir disso, langarmo-nos para novas perguntas cujas respostas originaram novas perguntas

e assim por diante.

Nota-se que as provocagoes elaboradas pelo filbsofo — especialmente as traduzidas
por Veiga-Neto no excerto acima — nos convidam a (re)pensar e (re)construir um trajeto de
pensamento capaz de situar as rela¢oes de saber e poder que circundam o processo educativo

e que arquitetam crucialmente a Pedagogia e a subjetivacio moderna.

Trata-se de um exercicio intelectual sem caminho previsivel de chegada, que nao nos
leva a respostas prontas e acabadas, que nos afasta de um lugar de conforto e tranquilidade
no pensamento. E um processo de deslocamento que nos leva quase sempre ao inacabado,

a uma zona de desconforto e inquietude.

Por outro viés de pensamento que nao acredita no dominio da realidade, Foucault
nos ajuda a nos colocarmos a prova e a promover um estranhamento acerca das palavras e
das coisas. Impulsiona-nos o questionar da produgao de verdades por meio da problematizacao,

principalmente aquelas historicamente aceitas e cientificamente legitimadas.

Niao obstante, ele demonstrou muito bem isto por meio da historia dos saberes e
descreveu o quanto nos afastamos e relegamos outras possibilidades do pensar pelo
ceticismo nas verdades, na hermencutica e na filosofia da representagdo. Com estes
questionamentos germinados em sua obra As palavras e as coisas, Foucault denuncia a “morte
do homem”, que segundo ele nao é uma realidade plena, ao contrario, ele é apenas uma figura
do saber contemporaneo que, assim como os fatos e as coisas, forma-se e transforma-se a

partir de novas epistemes do final do século XVIII.

Também segundo as inquietagGes foucaultianas acerca da discussio do Homem, a
filosofia vive desde Kant até os nossos dias uma anestesia ou sono dogmatico gerenciado
pela antropologia filoséfica que confinou o homem em seus fatos positivos que concebem
sua experiéncia tornando-se essa figura languida: verdade, fundamento e esséncia de qualquer
questdao. Foucault reprova essa episteme e propde, com base na férmula nietzschiana da
morte de Deus, a morte do Homem como possibilidade de novas formas do pensar e do

saber que queiram libertar-se dessas amarras que sufocam a alteridade.

Deste modo, ao invés de enaltecer o Homem pela sua razao — pilares do saber

moderno —, Foucault desloca seu olhar e observacdo para os processos de sujeicio que
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engessam o homem e o conjunto de materiais ¢ métodos que o fabricam. Logo, o filésofo
também se afasta de qualquer filosofia que se sustente a partir do poder redentor da razao
reflexiva de Hegel a Sartre e se aproxima dos filésofos da Diferenga como Nietzsche,
Espinosa, Deleuze, Guattari e Derrida, apostando muito mais na multiplicidade do que

unicidade das coisas.

Para Bruni (2006), Foucault tenta mostrar, em um posicionamento decididamente
nao filoséfico, como, mediante mecanismos sociais complexos que incidem sobre 0s corpos
muito antes de atingir as consciéncias, foram-se dando historicamente mil formas de sujei¢ao:

os homens sao antes de mais nada objetos de poderes, ciéncias, instituigcoes.

De forma magistral, o autor reinventou trés ontologias baseando-se em sua légica
sobre a hist6ria2 do presente: a do ‘“Sersaber”, do “Ser-poder” e do ‘Ser-si” ou “dobra do ser”.
Cada ontologia vincula as possibilidades do pensar, todavia, esta divisio é apenas didatica

b ol bl
pois o proprio filésofo articulava todos os eixos no seu exercicio de pensar o hoje, o

contemporaneo em virtude dos acontecimentos historicos.

Todas as ontologias, entretanto, questionam a soberania do sujeito e do
conhecimento, problematizando a questio da resisténci” como o centro do debate
contemporaneo. Vale a pena esclarecer que para o fildésofo o termo ‘resisténcia’ ¢ precedido
por uma série de outras nogoes incumbidas de demonstrar a exterioridade proviséria do
sistema saber-poder, como ¢é o caso das nog¢des de “transgressao” e “exterior’” cunhadas a

partir da década de 1960.

Contudo, todos os casos tratavam de descrever a forma pela qual o individuo se

singulariza por um procedimento geralmente caracterizado pela escrita e consegue de

22 Conforme Foucault, a histéria ndo produz um desenvolvimento progressivo, mas constitui materialidades,
discursos e relagdes de forga que interagem. “Néo existe uma razao histérica caminhando rumo a sua propria
perfeigdo. Trata-se de uma filosofia ndo dialética. Uma filosofia de tensGes” (DiAZ, 2012, p. 12). Enfim, uma
concepgao de histéria ndo mais pautada nos binarismos ser ou ndo-ser, finito e infinito, mas que assinala
violéncias entre o discursivo e ndo discursivo, produzindo assim problematiza¢Ses sublinhadas nos efeitos de

verdade.

23 Ao tratar sobre o poder, Foucault faz uma reflexdo histérica de como esse poder foi se intensificando em
novos jogos, cujas lutas e resisténcias ndo tém mais a mesma forma. “atualmente, ndo se trata mais, no essencial,
de participar desses jogos de poder de modo a fazer respeitar mais sua propria liberdade ou seus direitos; nao
se deseja simplesmente mais jogos desse tipo. Nio se trata mais de confrontos no interior desses jogos, mas
sim de resisténcias ao jogo e de recusa do proprio jogo. Esta é, de fato, a caracteristica de um certo numero

dessas lutas e combates (FOUCAULT, 2010d, p. 46-47)”.
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maneira voluntaria impedir a evolu¢ao dos dispositivos de identificagdo, de classificagao e de

normatizacao do discurso2+.

A busca pelos discursos suspensos em estado de izanéncia na concepgao foucaultiana,
¢ um elemento fundamental para o entendimento da complexidade. Trata-se entao de uma
busca por questdes provisorias a espera de novas perguntas, que exigirdo novas pesquisas e
assim por diante... O filésofo foi primaz nessa discussao, pois, como afirma Veiga-Neto
(2005), Foucault foi aquele que melhor mostrou como as praticas e os saberes vém
funcionando, nos dltimos quatro séculos, para fabricar a Modernidade e o chamado sujeito

moderno.

A partir desse olhar, tem-se uma postura transgressora diante das formas classicas de
olhar e entender o mundo. F exatamente essa transgressio que Foucault propde uma
transgressao politica e linguistica, ja que a linguagem também demarca a posicao do sujeito
que, nesse caso, nao acredita no sujeito pleno, mas no sujeito mutante, imerso em constantes

transformacaoes.

Para os filésofos da Diferenca, inclusive Foucault, a rebeldia é necessaria para que se
trilhem novas formas de pensar, de agir e se entender no mundo contemporaneo, tendo em
vista que seus textos herméticos de dificil compreensao abalam nossas opinides e crengas;
sao inddceis porque ndo se convencem pela arrogancia e/ou pela validade cientifica; e
também nao se submetem ao que ja esta estabelecido na ordem dos discursos. Ao contrario,
viram-se para tudo isso e propoe uma nova cena intelectual balizada por pontos de vistas

especificos para entender os problemas da contemporaneidade.

Essa perspectiva determinada consiste em levantar questoes, aquilo que Foucault
denominou de ferramentas para o exercicio do pensamento politico que urge por novas
formas de interpretar o mundo. Logo, eles inauguram uma politica de transgressio a qual
Foucault, em sua Microfisica do poder, descreve como essas redes capilares que atravessam a

sociedade, instaurando praticas e subjetivando os sujeitos.

A Filosofia da Diferenga, enquanto forma Deleuziana de pensar, é concebida como

uma das formas de produgio e cria¢do de pensamentos sem a busca de um “modelo ideal”

2+ Acerca disso, Foucault depreende um esforco consideravel em sua obra Microfisica do Poder em evidenciar
tanto a natureza intrinseca da resisténcia atrelada as relagdes de poder, como por exemplo, no ensaio O sujeito
¢ 0 poder no qual ele situa a localidade do poder no espago social e a resisténcia como desbravadora dos espagos
de lutas. Assim, a resisténcia suscita novas relagdes de poder e vice-versa: “elas constituem, em reciprocidade,
uma espécie de limite permanente, de ponto de reversio possivel (FOUCAULT, 2010d, p. 276)”. Portanto,

as lutas nio nascem fundamentalmente a partir do poder, mas contra seus efeitos.
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ou “mais convincente”, mas a procura de conexoes com outros pensamentos para entao

semear novas interrogacoes e investigagoes.

Logo, esta busca sempre um espago intempestivo, uma contraposicao ao pensamento
sem Imagem e sem representagdo. Trata-se de compor um pensamento pluralista,
heterodoxo, ontolégico, ético, tragico, totalmente oposto ao pensamento classico que reduz
a diferenca a identidade. O filésofo da Diferenca, em contrapartida, reune imediatamente o
que o distingue e, por isso, esta totalmente relacionado ao que ele mesmo denominou de
“dobras do mundo” — elemento genético diferenciador da diferenca que reune os dois niveis

da alma e do corpo.

Vale ressaltar que para chegar a esta conclusao, Deleuze também valorizou dominios
exteriores a Filosofia como, por exemplo, as Artes e a Literatura, pois como seu objeto de
estudo sempre foi as formas de pensar, ele mesmo reconhecia que o pensamento niao é
atributo exclusivo da Filosofia, mas existem formas de expressio e comunica¢ao humana

que traduzem o pensar, suscitam a reflexdao e problematizam a diferenca.

No caso deste estudo, adotam-se as teorizagdes foucaltianas, enquanto provocadoras,
incitadoras para a analitica da fabricacio do aluno PARFOR-Pedagogia/Campus de
Braganca, supondo que este sujeito nao se reduz apenas a identidade (profissional e pessoal),
mas ¢ encarado por uma rede de forgas (tramas), pois, assim como 0s objetos, os sujeitos

vistos dessa perspectiva sao construgoes, criagoes do discurso de que fazem parte.

Como bem sabemos, todos os discursos estdo prenhes de saber-poder e este tema
foi caro a Foucault. Afinal, o que sempre esteve na pauta de seus interesses foi uma demanda
de descrever e interrogar as diferentes formas pelas quais as tecnologias do poder atuavam

(e ainda atuam) na pratica, para nos individualizar e nos constituir como sujeitos.

Em virtude disso, as questoes ontoldgicas inauguram um campo fecundo de pesquisa
engendrado por trés praticas? que, segundo Foucault, figuram como “dobras”, dobradigas
que forjam objetos e possibilitam deslocamentos que engendram posigdes de sujeito no
mundo contemporaneo e que neste estudo serdo apropriadas como ferramentas, a fim de

alcancarmos os objetivos propostos.

Portanto, ao investigar as praticas, buscamos os acontecimentos que, segundo Veyne

(1998), nao sio misteriosos, nem estao no subsolo da histéria, nem sio um motor-oculto:

25 Discutirei esta concep¢do com mais profundidade no tépico 2.4 “Priticas como elemento chave para a
pesquisa foucaultiana”.
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sao o que fazem as pessoas. De fato, se as praticas nao estao escondidas, nem submersas,
elas rodeiam e, por vezes, matizam as nossas vidas por meio de dispositivos e tecnologias

disciplinares.

As provocagOes foucaultianas situam-se no bojo da critica?, incitando-nos a
embarcar em sua logica tendo em vista que seu maior intento ¢ desterritorializar,
desfamiliarizar, desnaturalizar. Enfim, levar-nos ao estranhamento, desviando-nos de nossa
rota simples e previsivel para caminhos aventureiros e imprevisiveis, porque para o filésofo
nao existe um porto unico, uma unica possibilidade de chegada, mas existem sim portos de

passagem os quais n6s também podemos conhecer?’.

Para o filésofo ndo existem objetos naturais, existem substratos naturais que as
praticas sociais convertem em objetos. Sendo assim, as praticas produzem constantemente
objetividades, interferindo no pensamento e comportamento das pessoas, forjando aquilo

que Foucault denominou de modos de subjetivacao.

Ao discorrer sobre sua paixao de trabalhar com Foucault e té-lo como companhia,
Fischer (2012) nos ajuda a entender os problemas da atualidade e destaca uma reflexao

profunda que vale a pena aproveitar na integra, um verdadeiro misto de paixdo e confusio:

No lugar do poder soberano, “mau em si”, a existéncia imersa em relacdes
de poder, pelas quais se criam variadas estratégias de conduzir a si mesmo
e aos outros. No lugar de saberes que esclarecem, saberes que inventam
permanentemente o segredo. No lugar de sucessdo de fatos, a historia das
descontinuidades. No lugar do sujeito do conhecimento, o pensamento
sobre a vontade de saber. No lugar das classicas oposi¢des de mostrar e
denominar, as auséncias da linguagem, o divorcio mesmo entre as palavras
e as coisas. No lugar da interioridade da linguagem-verdade, da linguagem-
eternidade, da linguagem-homem a escritura (e a loucura) como pura
exterioridade. No lugar do pensamento que progride e justapde tematicas,

a producio intelectual que oferece o antes impensado, no intetior do
proprio pensamento (FISCHER, 2012, p. 21).

Pensar para provocar ainda mais o pensamento nunca confortante, talvez esse seja

um dos lemas de Foucault, pois suas reflexoes estilhagam nossas verdades e nos motivam a

26 De acordo com Veiga-Neto (2005), a Critica no contexto foucaultiano trata-se mais de uma hipercritica, isto é,
aquela critica que se expande e vai buscar no mundo concreto das praticas discursivas e ndo-discursivas as

origens dessas mesmas praticas e analisar as transformagdes que elas sofrem.

27 Ao pensar outras possibilidades de conotagio para a palavra conhecimento, Deleuze (2000) anuncia que é
uma imagem dogmitica do pensamento que parece nio se desvencilhar da questdo do tempo. Conhecer a
partir da divergéncia e da diferencia¢do é acompanhar seu processo de constitui¢do, o que ndo pode se realizar
sem uma imersdo no plano da experiéncia. Deste modo, conhecer é construir um caminho de constituicdo de

um objeto, caminhar com ele e construir juntamente com ele percursos e descobertas, achados.
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duvidar de tudo que acreditamos. E por isso que este estudo adotou as provocacdes
foucaultianas a fim de compor uma analitica da fabricagio do aluno PARFOR-
Pedagogia/ Campus de Braganca, entendendo que este sujeito nio se reduz apenas a
identidade (profissional e pessoal), mas ele ¢ encarado por uma rede de praticas singulares,
pois assim como 0s objetos os sujeitos a partir dessa perspectiva sio construgoes, criagoes

do discurso de que fazem parte.

Assim, atrevemo-nos, portanto, langar um olhar despretensioso e provocativo acerca
das tramas que engendram o aluno PARFOR-Pedagogia /Campus de Braganca, fixando-o
sob novos prismas, sob novos espectros que ao se aproximarem do objeto, provocam o

tensionamento continuo e construtivo.

Enfim, a reinven¢ao do pensamento a partir de novas formas de pensar, de olhar
para as coisas e percebé-las como constru¢oes historicas, como arquiteturas geograficas,
como composi¢oes politicas. Eis a riqueza do empreendimento foucaultiano que nos incita
a rever, repensar, refletir a Educa¢do nao como um fim em si mesma, mas como ferramenta

na fabrica¢ao de sujeitos. E ¢ exatamente isto que aprofundaremos no topico a seguir.

2.3 EDUCACAO: FERRAMENTA NA FABRICACAO DE SUJEITOS

Mesmo nao publicando nenhum texto e nenhum curso totalmente direcionado para
a area da Educac¢ao?s, Foucault nos oferece discussdes amplas sobre a epistene e sobre o sujeito,
discussoes estas totalmente pertinentes ao campo educacional. Percebe-se que em todas as
suas obras, o filésofo é incomodado por novas possibilidades de pensamento que se
afastassem de dogmas e prescrigdes cientificas apontando para a multiplicidade de formas

do pensar.

Neste topico pretendo conectar alguns apontamentos de Foucault para a
problematica da Epistemologia e da Pedagogia, partindo do conceito de episteme que o
filésofo cunhou em As palavras e as coisas e de suas analiticas acerca do poder e do saber-

poder em interlocugdo com as relagdes pedagogicas.

28 Compreende-se como um processo eminentemente social que ocorre dentro e fora da escola e também habita
o conjunto de institui¢des disciplinares criadas para dar conta daqueles que escapam da normaliza¢do escolar,
familiar ou governamental (PASSETT1I, 2009).
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Para alcancar este objetivo, adotamos a concep¢ao foucaultiana de Filosofia como
caixa de ferramentas no qual encontramos equipamentos e instrumentos necessarios para
entender os problemas que sao colocados pela realidade em que estamos submersos. Esta
concepgao ¢ importante, pois demarca a forma como Foucault se afastava da visao
transcendental e universal — heranca da filosofia classica — e se aproxima de uma filosofia que
Deleuze denominou de imanente, isto é, aquele pensamento que se engendra nas raizes da

realidade cotidianamente vivida.

Sendo assim, ao perceber o conhecimento como constru¢ao historica, Foucault
propoe um deslocamento de foco para aquilo que sorrateiramente foi desprezado pelos
intelectuais, aquilo que foi silenciado e impedido de ganhar visibilidade por taticas de controle

social.

Nesse sentido, ao cartografar primeiramente os Saberes, posteriormente os Poderes
e, finalmente, a Etica, Foucault criou uma ontologia historica, dominios de pensamento para
analisar o tempo presente, fazendo-lhe um diagnéstico, um questionamento e varias
problematizacdes™ que se encaixam, a nosso ver, perfeitamente em varios campos de debate,

principalmente, no da Educacio.

Essa fecundidade reside, segundo Gallo (2004), em seus dois primeiros dominios ser-
saber (Saber) e ser-poder (Poder). Ao tentarmos compor uma Arqueologia da Pedagogia,
buscando seu solo epistémico, tentamos dissecar a articulagdo do saber-poder na relagao
pedagodgica, transpondo essa discussio para o campo curricular por percebermos sua
pertinéncia da escolha e selecdo de saberes para compor qualquer programa de formagao

articuladas a relagoes de poder a ele imbricadas.

Vale ressaltar que para o filésofo nao existe relagao de saber que nao exija as relagoes
de poder e vice-versa, entdo, para efeito didatico, separaremos estes dois dominios para

ilustrar como os mesmos se aplicam ao campo da Educagio.

29 A despeito disso, em uma de suas entrevistas a Paul Rabinow Foucault responde que por muito tempo tentou
caracterizar a histéria do pensamento, distinguindo-a da histéria das ideias. E a partir de entdo, levantou a
questio de que poderia haver um elemento que poderia caracterizar a histéria do pensamento: eram os problemas
ou problematizacies. Para o fildsofo, “o que distingue o pensamento é que ele é totalmente diferente do conjunto
das representagdes implicadas em um comportamento; ele também ¢é completamente diferente do campo das
atitudes que podem determina-lo. O pensamento ndo é o que presentifica em uma conduta e lhe da um sentido;
¢, sobretudo, aquilo que permite tomar uma distdncia em relagdo a essa maneira de fazer ou de reagir, ¢ toma-
la como objeto de pensamento e interroga-la sobre seu sentido, suas condi¢des e seus fins (FOUCAULT,
2010b, p. 231-232)”.
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Em As palavras ¢ as coisas, Foucault apresentou uma linha de raciocinio sobre o
processo de constituicao dos saberes modernos, o qual denominou de epistenze. Para ele, neste
solo germinaria os saberes, argumentando que em cada época historica germina-se apenas
uma unica episteme, ou seja, uma unica estruturaciao de saberes. Nas palavras do filésofo:
“num dado momento nao ha mais do que uma episteme, que define as condi¢oes de

possibilidade de todo o saber (FOUCAULT, 1990, p. 227)”.

Em sua defesa, Foucault afirmava que, desde o século XVI até os nossos dias, o
mundo moderno foi definitivamente marcado por trés epistemes distintas: a classica fundada
na similitude; a moderna calcada pela representagiao e a terceira emergente articulada em torno

da linguagenm.

A primeira é regida pela semelhanga, o que aproxima a palavra da coisa ¢ a sua
proximidade dela. Foucault acentua esse processo como algo magico que ¢ a concretizagao
da coisa, da ideia por meio da palavra. Trata-se de uma heranc¢a mitolégico da antiguidade e
que até hoje se encontra em nosso cotidiano por meio de mitos e lendas populares. Isto
também estd presente no receio que as pessoas tém em falar nomes negativos, nomes de
doengas ou até mesmo praguejar alguém, como se a evocagao da palavra fosse materializar

o desejo.

Mas essa episteme passa por crises historicas e aos poucos ha uma cisao entre a
palavra e a coisa, este casamento parece ter se rompido com o surgimento da ciéncia moderna
e a semelhanga passa a nao mais concretizar as ideias, agora o lema passa a ser a
representacido. Um solo forte, rigido e fértil passa a reger a ordem dos saberes, constituida
por meio de duas instancias ordenadoras: a mdthésis baseada na algebra com o objetivo de
ordenar coisas simples; e a faxinomia, baseada em signos e voltada para as coisas de natureza

mais complexa.

Esta é a base que impulsionou todas as ciéncias a dedicarem esfor¢os para a
representacio do mundo, tentando estabelecer uma ordem por meio do saber. Somente
depois que o mundo encontrar-se “organizado” e “representado”, o homem podera se
autopensar, autotematizar-se, autorrepresentar-se. Desde entdo, as ciéncias humanas
emergiram, colocando o homem como objeto de representa¢ao, como fetiche e como

arquétipo do saber.

Nesse contexto, para que a Pedagogia reivindicasse seu status cientifico como forma
de saber e pensar o homem, foi necessario que o mundo estivesse representado, que a

realidade fosse traduzida por lentes iluminadas, fazendo com que o préprio homem também
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buscasse a sua representacado. Somente no momento em que o homem fosse objeto da
representacao, seria possivel investigar em uma ciéncia que tratasse da sua formag¢ao como a

Pedagogia.

Desta forma, ao ser concebido como tentativa de ordena¢ao do mundo sob a égide
epistemoldgica moderna, este campo de estudo’® precocemente investiu em organizar o
mundo por meio de suas disciplinas no afa de ordena-lo no nivel do saber, sendo que esta
ordenacdo ja possufa uma intima relagdo com os mecanismos de poder. Dai a disciplina
consagrar-se como uma transfiguracio do saber por exceléncia, trazendo consigo multiplas
facetas, dentre as quais aquilo que Foucault ambicionava — a vontade de verdade — chave-

mestra para abrir as portas da relacdo interna entre saber e poder.

Nao ¢ a toa que a disciplina destacou-se como campo e materializacio de saberes,
tornando  sinébnimo de autoridade subliminar do conhecimento voltada tanto
epistemologicamente para a supremacia do préprio saber que a constitui, quanto para um
mecanismo politico de controle de assujeitamento dos corpos. Portanto, disciplinarizar é
organizar e ordenar as ciéncias e saberes, mas também domesticar, adestrar e controlar os

corpos.

Aqui vale a pena evocar a metafora da Arvore (GALLO, 2004) como arquétipo do
curriculo disciplinar, como imagem do pensamento moderno3!. Trata-se de um modelo no
qual os contetdos de aprendizagem apresentam-se sob a forma de disciplinas autonomas, de
conhecimentos estanques ¢ independentes. Esta premissa tornou-se a esséncia da Pedagogia
e da Escola Moderna desde o século XVII até a contemporaneidade, pois foi a tatica mais
eficiente para disciplinar e governar a sociedade consiste em instrumentos sutis que
prometem educar®?, dotar o sujeito de conhecimento e transforma-lo em ser util para a

sociedade as custas de seu proprio aprisionamento.

30 Diversos autores como Anténio Névoa, José Contreras e Marcelo Garcia questionam a Profissionalidade

dos professores, bem como a Pedagogia enquanto uma ciéncia ou uma técnica.

31 Vale esclarecer que as disciplinas ja existem desde a Antiguidade, porém as mesmas ndo eram organizadas e
controladas, porque nio havia a existéncia da obrigatoriedade do ensino. Todavia, com o surgimento das
escolas obrigatérias, o curriculo escolar tornou-se uma arma poderosa para a consagragido de um projeto

capitalista e liberal que afastou cada vez mais o sujeito do cuidado de si.

32 Conferindo-lhe um significado politico, este ato pode significar cultivar o espirito; forma-lo e fazé-lo adquirir
cultura. Também pode ser relacionado a transmissio de conhecimento, erudi¢do, adestramento e
domesticacdo das pessoas, tornando-as obedientes as instrugdes que zelam pelo cultivo de uma moral

superiof.
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Nessa concepgao, o sujeito ¢é algo previamente estabelecido, pronto e acabado. Essa
também ¢ a visao da Pedagogia de que todo ser ja nasce sujeito e precisa ser moldado,
trabalhado e educado para “progredir” na vida. Uma visao contraria a visao foucaultiana de
que o sujeito é algo bem diferente, ele é uma inven¢do da modernidade, um projeto

arquitetado e fabricado pela modernidade.

Para Foucault, as institui¢des educacionais funcionam como uma fabrica de produzir
sujeitos e o curriculo se configuraria como a forma na qual o sujeito ¢ delineado, arquitetado
e produzido. Assim, ao fabricar sujeitos e de certa forma assujeita-los, essas instituicoes
exercem um forte papel politico na sociedade ao subjetiva-los a partir de técnicas e taticas de
adestramento e submissao. Por isso, em todas suas obras, ao analisar as institui¢oes que
demarcam subjetiva¢des nos individuos, Foucault sempre cita a educagao em paralelo com

outras eficazes fabricas de poder como a prisao e os hospitais psiquiatricos.

Aqui, nota-se uma alfinetada de Foucault para o terreno da Educacido. Afinal, como
a Educacdo abrange os processos de ensino-aprendizagem e esta em todos os lugares da
sociedade (na familia, na rua, nas institui¢oes), esta se configura como um direito e a0 mesmo
tempo um dever inspirado nos principios liberais de liberdade e solidariedade humana, cuja
finalidade é o desenvolvimento do educando. Contudo, percebe-se que cada vez mais essa
ferramenta, através de suas praticas pedagogicas elitistas, corrobora a concretizagaio do
projeto capitalista, fabricando sujeitos uteis para este projeto, muito mais preso a mecanismos

e dispositivos de disciplinamento e controle.

Assim, ha um deslocamento compulsério do sujeito que, ao invés de ser o centro da
Educacio, passa para o segundo plano desta, servindo-lhe apenas de veiculo. Mas como
Foucault interessava-se piamente a constituicdo do sujeito, sobretudo, do sujeito da
modernidade, suas provocagdes enquadram-se perfeitamente aos paradoxos educacionais,
afinal, sabemos que o elemento central de qualquer pedagogia também ¢é o sujeito. Por meio
de analises minuciosas sobre o sujeito, o filésofo nos da pistas valiosas para o debate

educacional.

E este /ink nos direciona para o préximo dominio foucaultiano: o ser-poder. Quando
relacionada a este dominio, a Educagio aparece também como projeto da Modernidade, alias,
um eficiente projeto calcado em trés pilares de exercicio do poder: a soberania, a disciplina e
o biopoder. Estes pilares nao se excluem, ao contrario, eles se complementam por meio das
tecnologias disciplinares que para Foucault sio as molas propulsoras do proprio sujeito

moderno. Ele destaca que essas tecnologias ja existiam historicamente, mas ganharam forca
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e poder a partir do século XVII com a criagao das institui¢des disciplinares, inclusive a escola
que comega a delinear e alavancar a tecnologia do biopoder no final do século XVIII, quando

a disciplina ja possufa caracteristica propria de individualizagao.

Em seus estudos, Foucault demonstra que isso nao ocorre por acaso, mas na tentativa
exemplar de substituir o suplicio como forma de punicao e instaurar formas mais econdémicas
e ‘menos’ violentas de atingir o individuo e dominar o seu corpo — a disciplina pelo biopoder.
Ao transformar este corpo individual em corpo social, o biopoder permite o exercicio sobre
a populacao de forma mais abrangente e eficaz, sendo o biopoder o elemento que instaura a

governamentalidade sobre este corpo social — a populagao.

Ao invés de agir, controlar e docilizar apenas um corpo como vinha acontecendo nas
tecnologias do poder disciplinar, o biopoder age sobre um corpo coletivo, um corpo com
uma conotag¢ao politica, totalmente distinto do corpo individual. Por isso, a biopolitica cria
novas formas de “fazer viver” e “deixar morrer”, por meio da criagao de novas instituicoes
de disciplinamento e controle que objetivam sempre ‘tratar’ a populagao e seus individuos
que imploram por cuidados (os assujeitados) do governo, com isso a criacao de clichés

demagogicos, inclusive, o do bem-estar social para todos.

Essa premissa ¢ aplicavel a Educagio, pois por ela e para ela criam-se demandas em
prol do bem-estar da populagao, como politicas compensatérias que anunciam “progressos”,
mas que, na verdade, escondem jogos de poder em suas entranhas. No caso do PARFOR —
como veremos no capitulo seguinte —, este nasceu e emergiu das demandas subvertidas em
diversos discursos educacionais, dentre eles o do discurso da Qualidade Total na Educacao,
porém suas tramas revelam interesses e intencionalidades que emergiram sob a égide do

biopoder.

Essa genealogia do poder na Educagio nos faz entender as diferentes conformagdes
histéricas das praticas educativas e das instituigdes em consonancia com as politicas
educacionais emergentes, dentre elas, o PARFOR. De posse desse entendimento, poderemos
descortinar as molduras construidas e aclamadas pelos discursos educacionais. Mas nio
podemos esquecer o que ligou Foucault a Educagao, pois foi com Vigiar e Punir, nos idos de
1980, que o filésofo causou forte impacto na educagao brasileira, ja que este é um de seus
trabalhos que privilegia a questao do disciplinamento, buscando constatar nas escolas as teses

levantadas pelo filésofo francés.

Desde esse momento, os debates educacionais niao foram mais os mesmos, pois a

histéria genealdgica fez com que a educagio e a escolarizagao passassem a ser concebidas
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como uma maquinaria destinada a disciplinar os corpos em suas atividades. Foi nessa obra
que Foucault descreveu e exemplificou varios processos de disciplinarizagao dos corpos em
distintas instituicdes como fabricas, oficinas, conventos e quartéis, destacando a eficacia de
cada uma delas e a abrangéncias das escolas na efetivacio do poder disciplinar™, visto que

nessas institui¢cdes, os individuos passam uma grande parte de sua vida.

O filésofo demonstrou muito bem que a disciplinarizacio nao incluiu apenas os
corpos, mas, sobretudo a sele¢do, classificagio e disposicao de conhecimentos que
fortalecem a moral e os bons costumes. Em sua analise, ele também percebeu como a
arquitetura, a disposicio dos mobiliarios, a organizacao das salas de aula, por exemplo,
constitufam a for¢a do poder disciplinar sobre os corpos, contando sempre com especialistas

preparados para fortalecer o regime disciplinar.

Nos anos 1990, entretanto, um impacto mais significativo ocorre no cenario
brasileiro: a constitui¢ao do grupo de pesquisa de Porto Alegre, sob a lideranga de Tomaz
Tadeu da Silva e Alfredo Veiga-Neto. Ambos produziram e orientaram diversos estudos em
Educagao em interlocucio com os estudos foucaultianos, tendo como pano de fundo as
mudangas sécio-politicas e educacionais no pafs, estimulando a utilizagio do filésofo,

inclusive, para tentar compreender tais mudangas.

Chamar Foucault para dialogar com a Educagdao ¢ uma tarefa ousada, pois, como
bem sabemos, para o filésofo nido existem certezas prontas e acabadas, tudo é uma
construcao histérica recoberta por relagdes de saber-poder. Também, porque ele refuta as
“novidades” contidas nessas certezas prontas, algo muito sedutor para a Educacido e que a
coloca em um campo que urge por “novas visoes”, “novos dogmas”, “novas técnicas” e

“novas metodologias de ensinar e aprender”.

33 Ao refletir sobre o poder disciplinar, Foucault nos ensina o quanto historicamente as disciplinas se tornaram
formas gerais de dominagio, principalmente nos séculos XVII e XVIII. Diferentes da escravidio, elas [as
disciplinas] nido se fundamentam em uma relagdo de apropriacio dos corpos, mas no seu controle. Seu
objetivo nio ¢ apenas “o aumento de suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a
formagdo de uma relagio que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coer¢des que sio um trabalho sobre o corpo, uma
manipulagdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra
numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é
também igualmente uma “mecanica do poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre
o corpo dos outros, nio simplesmente para que fagam o que se quet, mas para que operem como se
quer, as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina (FOUCAULT, 2012d, p. 133, énfase

nossa)”.
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Segundo Gallo (2008), a produgio filosofica de Foucault, quando deslocada para o
campo da Educagao, pode agir como um veneno contra as ervas daninhas, mata-las para
brotar novos pensamentos e reflexdes, ao destacar a Filosofia como “uma forma de
interrogarmos nossa relagdo com a verdade, de questionarmos o que identificamos como

verdadeiro e qual razao que nos leva a isso (GALLO, 2008, p. 254)”.

Percebemos que, para adentrar na analitica foucaultiana temos que nos despir de
qualquer tipo de certeza pronta, algo complicado para a area da Educagdao que parece se
fortalecer e se consolidar por meio desses discursos prontos que, por vezes, transformam-se

em ‘certezas prontas’.

Se utilizarmos Foucault para dialogar sobre a Educagao, precisamos praticar logo o
exercicio da suspeita, da busca incessante por aquilo que ainda nio pensamos ou que
desprezamos por considera-lo algo desinteressante e futil, questionando de forma veemente
as certezas prontas que vém dominando o universo educacional desde a sua origem. Deste
modo, a Filosofia, ao invés de ser consagrada como um dos pilares e fundamentos da
Educacio, seria, de fato, aquilo que lhe sacode, que lhe acorda, que lhe tira o chao, abrindo

possibilidades para que este campo se olhe e olhe para novos horizontes desprezados.

Mas precisamos ser cuidadosos para nao cairmos na nossa propria armadilha, pois
tomar Foucault também como tnica solu¢ao para os problemas contemporaneos pode nos
aprisionar em mais verdades. Entdo, o mais recomendavel ¢ pensar com Foucault e suas
provocagoes para o campo educacional sem deslizar e cair em novas certezas pedagogicas,

problematizando este campo prenhe de reflexoes.

Portanto, podemos utilizar Foucault como start para o exercicio filosoéfico que nao
aponta para nenhuma chegada especifica, nenhum caminho objetivado e pré-definido, mas
para caminhos que vislumbrem novas formas de ver, pensar, sentir e refletir a Educagio e

seus paradoxos da contemporaneidade, operando deslocamentos de pensamento.

Dai advém a versatilidade do filésofo que nao admite ser aprisionado, acorrentado e
circunscrito a um s6 pensamento e a uma unica forma e caminho do pensar, pois ele mesmo
admite em suas obras que podemos e deveros mudar sempre de caminho quando nossos olhos
procurarem por outras coisas. Nao devemos hesitar em mudar de percurso e de rumo quando
novos deslocamentos tedricos se apresentam para nos. Essa mudanga é algo perturbador na
seara da Educagao, pois, em geral, assume posturas de pensamento como dogmas que niao

podem ser questionados, muito menos abandonados.
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Enfim, usar o pensamento sobre a Educagao como ferramenta e dispositivo para
desterritorializar o pensamento ao invés de loted-lo torna-se o desafio foucaultiano de
investigar neste campo, tomando como base seus sustentaculos epistemologicos, politicos e
éticos, promovendo a reflexao sobre nés mesmos e sobre o que fizeram de noés pela e com a

Educacio.

Se a filosofia, como disse Foucault em entrevista ao jornal Ie Monde em 1980, é o
exercicio de suspeitar, investigar e interrogar as suas usuais formas de comportamento,
pensamentos e conduta, ela seria, entdo, uma possibilidade de questionar as verdades
impostas no campo educacional, de balangar e tensionar as suas estruturas para eclodir novas
ideias e novas formas de pensar. Aqui reside a grande licao de Foucault par