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RESUMO

O presente texto apresentara um estudo realizado na escola Wandick Gutierrez
em Vila do Conde, no municipio de Barcarena no estado do Para. O objetivo é
compreender de que forma se materializa as praticas de educacdo ambiental
no contexto escolar a partir da inser¢cdo do Programa Saberes e Préticas de
Responsabilidade Social na escola Wandick Gutierrez: acfes socioeducativas
nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde — PROSPRS realizado em
parceria pela Universidade Federal do Parad- UFPA, através do Grupo de
Pesquisa em Educacédo, Cultura e Meio ambiente- GEAM e a Companhia
Docas do Parda — CDP, no periodo de 2011 a 2012. O referencial teorico
metodoldgico amparou-se no materialismo histérico dialético em uma
perspectiva da educacdo ambiental critica; esta contou com a analise de
documentos relacionados ao programa, bem como documentos da escola e,
revisdo de literatura e vivéncias no cotidiano da escola pesquisada. A pesquisa
contou com entrevistas semiestruturadas direcionadas a direcdo da escola,
professores e coordenacdo pedagogica; aplicacdo de questionarios, junto a
alunos, responsaveis de alunos, equipe do programa e a CDP. Alguns dos
autores que nos auxiliaram para a compreensao do contexto estudado foram:
Marx (1967, 1998) Frederico Loureiro (2005, 2007), Marilena Loureiro (2007),
Saviani (2006), Paulo Freire (1996, 2000), Frigotto (2012) Oliveira (2005),
dentre outros. A pesquisa oportunizou perceber que nos discursos dos sujeitos
entrevistados e, na leitura dos relatérios do PROSPRS houve tentativas de
relacionar as a¢gdes do programa a partir da realidade concreta da comunidade
da Vila do Conde; as acbes desenvolvidas pelo programa acabaram por
desencadear vivéncias/percepcdes ambientais nos sujeitos escolares ainda
nao vividas por estes, a exemplo a construcdo de hortas e compostagem no
ambiente escolar, no entanto, compreendo que tais discursos ainda necessitam
de conhecimentos mais aprofundados do proprio fazer ambiental. Contudo, as
acOes ambientais que se iniciaram no ambiente escolar Wandick Gutierrez sdo
relevantes para uma discussdo reflexiva critica para todos o0s sujeitos
envolvidos nesse processo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; praticas pedagogicas; problemas
ambientais.
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ABSTRACT

This paper will present a study on school Wandick Gutierrez in Vila do Conde,
in Barcarena in the state of Para The goal is to understand how it materializes
practices of environmental education in the school from the insertion of
Knowledge and Program Social Responsibility practices in school Wandick
Gutierrez: social and educational activities in the neighborhoods surrounding
the Port of Vila do Conde - PROSPRS conducted jointly by the Federal
University of Para-UFPa through the Research Group on Education, Culture
and Environment-GEAM and Company Para Docks - CDP for the period 2011-
2012. The theoretical framework is bolstered by historical materialism dialectical
perspective of critical environmental education and this included the analysis of
documents related to the program, and school documents, and review of the
literature and experiences in everyday school studied. The research involved
semi-structured interviews directed the school management, teachers and
pedagogical coordination; questionnaires, with students, responsible students,
program staff and CDP. Some of the authors who helped us to understand the
context studied were: Marx (1967, 1998) Frederico Loureiro (2005, 2007),
Marilena Loureiro (2007), Saviani (2006), Paulo Freire (1996, 2000), Frigotto
(2012 ) Oliveira (2005), among others. The survey provided an opportunity to
realize that in the discourse of the interviewees, and in reading the reports
PROSPRS been attempts to relate the actions of the program from the concrete
reality of the community of Vila do Conde, the actions taken by the program
eventually trigger experiences / perceptions environmental subject in school is
not experienced by those, like the construction of gardens and composting at
school, however, | understand that such discourses still require deeper
knowledge of their own making environment. However, the environmental
actions that began in the school environment Wandick Gutierrez are relevant to
a discussion reflexive critical for all individuals involved in this process.

Keywords: Environmental Education teaching practices; environmental
problems.
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INTRODUCAO

A Educacado Ambiental (EA), como uma praxis educativa e social, que
tem por finalidade a construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes
que possibilitem o entendimento da realidade de vida, assim como para a
atuacdo lucida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente, contribui para uma agao emancipadora (Loureiro, 2005).

Neste sentido, a EA no ambiente escolar se expressa como um campo
de acao politica, onde a esfera educativa precisa concentrar esforcos e através
de propostas de intervencdes pedagogicas, lancar-se ao desafio e enfrentar a
realidade que cada vez mais se apresenta tdo complexa quanto os problemas
que atingem toda a sociedade, sejam estes problemas de ordem social,
econdmica ou politica. (Libaneo, 2002).

Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental instituida pela Lei n°®
9.795/99 sobre a definicdo da EA diz que:

Art. 1°. Entende-se por educagdo ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (Brasil, 1999).

Nesta perspectiva de EA, que possibilite a construcdo de valores e
atitudes coerentes para a preservagao e conservacao do meio ambiente, o
espacgo escolar tornou-se um forte aliado a aprendizagem ambiental. Por isso:
“tem sido cada vez mais importante compreender a escola como lugar de
construcdo e reconstrucdo da cultura, ndo apenas a cultura cientifica, mas a
cultura social, a cultura das midias, a cultura dos alunos, a cultura da escola”
(LIBANEO, 2004. p. 32).

A EA se constitui como fator fundamental para discussoes e reflexdes
sobre as transformacdes sociais; transformacdes que segundo Marx (1977)
para que elas ocorram se faz necessario que o homem enquanto um ser capaz
de mudar/alterar seu ambiente tenham de forma coletiva a consciéncia e a

solidariedade. E, neste contexto ocorre a necessidade de uma “educacao
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revisitada em seus velhos conceitos e procedimentos para adequar-se as
novas exigéncias socioambientais apresentadas pelo mundo” (SILVA, 2008, p.
97).

Sobre as exigéncias socioambientais, foi o repensar gerado pela
percepcao do homem de que os recursos naturais ndo eram ilimitados, e que a
forma como este se relaciona com o meio no qual estédo inseridos gera risco a
todo um ecossistema, que provocou a necessidade de um olhar diferenciado
para o Meio Ambiente fazendo emergir diversas reunibes ambientais pelo
mundo inteiro.

Segundo Reigota (2006), a EA ganha maiores adeptos em Estocolmo
(1977). Apesar do nome - Educacdo Ambiental - ter sido adotado pela primeira
vez em 1965 no Reino Unido.

Essa percepcao de que novas acbes devem ser pensadas para gerar
solucdes, para problemas como: pobreza, violéncia e a prépria degradacéo
humana e ambiental, tem provocado em organizaces como na Organizacao
das Nacfes Unidas — ONU atitudes de levantamento de indices sobre esses
problemas para entdo formular indicadores de solugdes.

Podemos perceber como nos revelam os dados apresentados pela
Development Goals Report no ano de 2011 - Relatério de Metas de
Desenvolvimento do Milénio®, que, por exemplo, o problema da pobreza esta
longe de ser resolvido; conforme este relatério nos anos de 1990 a 2015, a
proporcao de pessoas cujo rendimento/ganho que € inferior a US $ 1 por dia,
em 2015, este numero nos paises em desenvolvimento que vivem com menos
de US $ 1,25 por dia podera cair abaixo de 900 milhdes de pessoas. (p. 11); os
dados pesquisados neste relatério apontaram, também, que 2,6 bilhdes de
pessoas ainda ndo tém acesso a vasos sanitarios ou outras formas de
saneamento basico. (p. 09). Esses séo alguns dos problemas socioambientais

que a sociedade vem sofrendo ao longo de sua historia.

! Este relatorio € baseado em um conjunto de dados mestre que foi compilado por um
Grupo Inter-Agéncias e especialista em Indicadores dos ODM liderados pelo
Departamento de Assuntos Econdmicos e Sociais das Nac¢des Unidas. Disponivel em
http://www.un-documents.net/ocf-01.htm.
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Referente a estas questdes, onde esta realidade ja era perceptivel
deste a década de 60 em muitos paises, a comissdo de vinte e dois paises
diferentes — criada pela ONU, se lancou a viajar pelo mundo com o objetivo de
colher dados para gerar documentos que demonstrassem a realidade
ambiental que se instaurava no planeta.

Esta comissdo foi liderada pela primeira ministra norueguesa Gro
Harlem Brundtland e, segundo a histéria, por este motivo esta comissao
recebeu o nome de “Comisséo Brundtland” (Maiakovski, 1998).

Das pesquisas feitas por esta comissao resultou um relatério chamado

de “Nosso Futuro Comum” (1987), que em um de seus trechos diz:

Muitos dos atuais esfor¢cos para manter o progresso humano,
para atender as necessidades humanas e para realizar as
ambi¢cdes humanas s@o simplesmente insustentaveis - tanto
nas nagdes ricas, como nas pobres. Elas retiram demais, e a
um ritmo acelerado demais, de uma conta de recursos
ambientais ja a descoberto, e no futuro ndo poderdo esperar
outra coisa que nao a insolvéncia dessa conta. Podem
apresentar lucros nos balancetes da geracdo atual, mas
nossos filhos herdardo os prejuizos. Tomamos um capital
ambiental emprestado as geracdes futuras, sem qualquer
intencdo ou perspectivas de devolvé-lo. Elas podem até nos
maldizer por nossos atos perdularios, mas jamais poderao
cobrar a divida que temos para com elas. Agimos desta forma
porque podemos escapar impunes: as geracdes futuras néo
voltam, ndo possuem poder politico ou financeiro, ndo tém
como opor-se a nossas decisdes. (Relatério nosso futuro
comum).

As ac¢bes humanas, nesse contexto, conforme dados do relatério acima, por um
discurso de progresso tem impactado sobre a sociedade - na sua grande
maioria de forma negativa, ocasionando problemas socioambientais, como:
fome, miséria, desemprego, doencas, falta de saneamento basico, qualidade
educacional, falta de moradia, prostituicdo, alcoolismo, degradacdo ambiental,
dentre outros.

Vila do Conde, no municipio de Barcarena, do Estado do Para, onde
desenvolvi esta pesquisa de dissertacdo, através de uma das escolas ali
localizada; esta Vila se insere nesse contexto global, uma vez que tem
vivenciado problemas socioambientais de diversas ordens; a exemplo, a morte

de animais ou a perda de visédo de alguns moradores, conforme noticiario local,
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além de doencas respiratorias e outros problemas socioambientais. Os
impactos continuaram a atingir toda uma comunidade, como podemos
exemplificar a partir de dois episodios, ocorridos na Vila noticiado em Jornal
local:

Moradores acordados na madrugada do dia 23 por uma nuvem
negra que tomou conta de Vila do Conde, invadindo casas e
deixando uma camada de sujeira por todo lugar (Jornal O
Cabano, novembro de 2004, p. 04).

[...] acaris, pescadas, arraias, mandis, entre outras espécies de
peixes amanheceram mortos por toda a extenséo de areia da
praia do Conde, na madrugada do dia 04/11, uma sexta feira.
(Jornal O Cabano, novembro de 2008, p. 05).

As consequéncias, nesse sentido, sdo irreversiveis para a comunidade,
e 0 problema torna-se mais grave, quando tais sujeitos ndo conseguem se
articular e exigir, seja de empresas ou governo, as providéncias necessarias
para resolver tais problemas.

Teméticas sobre os problemas socioambientais precisam fazer parte
das discussfes do diversos segmentos da sociedade, e isto é garantido na Lei
n® 9.795, de 27 de abril de 1999 que dispbe sobre a Educacdo Ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e apresenta outras
providéncias, como afirma em seu Capitulo | da Educacdo Ambiental:

Art. 2°. A educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos o0s niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (BRASIL,
1999)

Ou seja, no ambiente escolar, a EA precisa permear nos diversos instrumentos
de atuacdo da escola, nos diversos encontros entre aluno/professor,
aluno/direcéo, coordenacéo/aluno, aluno/aluno, principalmente em seu Projeto
Politico Pedagdgico- PPP?, uma vez que, conforme Segura (2001),

A criticidade ndo se faz somente na escolha do que ensinar,
mas também no como se ensinam (e aprendem significados).
Nesse sentido, cabe investigar se o discurso ambiental na
educacdo escolar esta provocando alguma mudanca do

2 Projeto Politico Pedagégico, aqui pensado conforme llma Passos (1998), como
aguele que indica um caminho, uma direcdo e um sentido, com objetivos explicitos e
compromisso que atenda a todos.



21

processo pedagdgico, no sentido deste tornar-se mais
significativo, participativo e dialdgico. (p. 41).

A perspectiva da Educacdo Ambiental critica, a qual estara permeando
nas discussbes teodricas feitas nesta pesquisa € refletida a partir das
contribuicbes de Paulo Freire (1992, 1994, 1996) que contrapondo-se a
pedagogia tradicional, aqui entendida como aquela em que os conteddos sao
transmitidos, por vezes por praticas de repeticbes, sem uma finalidade de
andlise ou contextualizagdo, apenas memorizacdo, sendo esta pedagogia uma
das formas de imposicao autoritaria do professor frente aos alunos (Veigas,
2011); Paulo Freire no entanto propfe uma ruptura com essa educacao
autoritaria a partir de uma educacao libertadora. Libertadora, pois promove “o
conhecimento da realidade, da realidade vivida, real e concretamente pelos
préprios sujeitos” (REIS, 2007, p, 203).

Para Paulo Freire (2000), uma pratica em que 0 ensino aconteca de
forma dialdgica, auxilia na expansao da consciéncia critica, uma vez que é no
dialogo que ocorrem os elementos necessarios para uma relacdo horizontal,
carregada de esperanca, confianca, ocorrendo assim a verdadeira
comunicacéo (p, 115).

A apropriacéo critica dos saberes sobre o ambiente na EA parte de
uma concepcdo de ambiente que considera seu carater — social, historico e
politico — contraditorio e complexo entendendo o ambiente como sintese de
multiplas determinacdes no sentido de superar as concepc¢des reducionistas
presentes na sociedade atual. (Reis, 2007, p, 214).

Logo, o desafio de mais uma vez propor uma pesquisa que fale de um
programa educacional que objetiva desenvolver praticas de EA nos espacos
escolares, principalmente em uma escola que esta situada em uma
comunidade que vivéncia os impactos das a¢fes de empresas sobre 0 meio
ambiente (como veremos nos proximos capitulos), ndo é um assunto esgotado,
pelo contrario, faz-se ainda mais necessario tais discussoes, tendo em vista
gque a tematica sobre o meio ambiente, degradacdo ambiental, educacédo
ambiental ha décadas vem sendo debatida no mundo inteiro e muito ha o que
fazer, principalmente em termos educacionais; para exemplificar esta realidade

tomaremos por base os resultados apresentados pela pesquisa do Ministério
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da Educagcédo — MEC, no ano de 2006, sobre “o que fazem as escolas que
dizem que fazem Educacdo Ambiental”.

Quanto ao referencial tedérico metodolégico desta pesquisa
fundamentou-se no materialismo histérico dialético e na perspectiva da
Educacdo Ambiental critica.

Este estudo apresenta a dialética marxista como uma das abordagens
possiveis de interpretacdo da realidade, e da realidade educacional, uma vez
que esta:

Contribui sobremaneira para o entendimento de que as
relacbes com a “natureza’, enquanto identidade e
pertencimento a totalidade complexa da vida, e as relacdes de
apropriacdo dos “recursos naturais”, enquanto utilizacido
econdmica sdo historicas e relativas as relacbes sociais e
modos de producdo (formacdes sociais) e ndo condigbes
atemporais (LOUREIRO, 2007, pg. 18)

Para este autor, 0 método materialista historico-dialético caracteriza-se pelo
movimento do pensamento através da materialidade historica da vida dos seres

humanos em sociedade, onde conforme Leff (2006):

A concepcdo do materialismo histérico como um corpo tedrico
articulado de regides com uma autonomia relativa abriu uma
possibilidade de pensar o todo concreto de pensamento e a
realidade como uma articulacdo dos processos especificos de
cada esfera, ou como a resultante da visdo do todo a partir da
perspectiva de alguma de suas instancias ou registros. (pg. 43)

Neste sentido, compreendemos que esta abordagem nos permitira um

estudo que nos revele aléem do exposto, uma vez que este método:

Propicia o conhecimento teérico, partindo da aparéncia visa
alcancar a esséncia do objeto. Alcangcando a esséncia do
objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dindmica, por meio
de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o
pesquisador a reproduz no plano do pensamento, mediante a
pesquisa viabilizada pelo método o pesquisador reproduz no
plano ideal, a esséncia do objeto que investigou (NETTO,
2011, p. 22).

A seguir, trabalharemos com algumas categorias, por entendermos que
estas séo significativas por oportunizarem as correspondéncias das condi¢des

concretas de cada tempo e lugar. Ou seja, as categorias “ganham sentido
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enquanto instrumento de compreensdo de uma realidade social concreta”
(CURY, 1989, pg. 21) e por:

A educacdo se opera, na sua unidade dialética com a
totalidade, como um processo que conjuga as aspiracoes e
necessidades do homem no contexto objetivo de sua situagéo
histérica — social. A educacdo em sua analise, entdo, devem ter
como ponto de partida sua presenca imanente numa totalidade
historica e social. (CURY, 1989; pg. 13-14).

Portanto, para uma compreensdo do objeto de pesquisa que se
configura nas analises das ac¢des educativas desenvolvidas na escola Wandick
Gutierrez a partir da insercdo do Programa Saberes e Praticas de
Responsabilidade Social na escola Wandick Gutierrez: acfes socioeducativas
nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde - PROSPRS,
apresentaremos duas categorias consideradas relevantes para o nosso estudo,
sao elas: contradicao e totalidade.

Estas categorias sdo importantes para este estudo, pois nos permitira
ampliar o campo de visdo sobre o objeto de pesquisa e, 0s discursos
contraditorios existentes nos contextos historicos que estaremos apresentado
no decorrer desta dissertacao; 0os quais se relacionam com o objeto e objetivos
da pesquisa.

A contradi¢do apresenta-se como um contrario de determinada coisa,
onde esta contradicdo se expressa na dinamica do conflito do real, criando
possibilidades de superacéo e solu¢cdes quanto a compreensao de determinada
realidade e neste sentido:

z

A consciéncia da contradicio é o momento em que a
contradicdo se torna principio explicativo do real. A reflexdo
sobre o real torna-se 0 momento em que o homem descobre as
contradicbes existentes no real. Pela reflexdo, a natureza
dialética do real encontra, na consciéncia da contradi¢cdo, sua
expressao subjetiva, e também a possibilidade de uma
interferéncia no real. (CURY, 1989; pg. 32)

Para este autor, neste principio da contradi¢cdo, a educag¢do enquanto
pratica social é contraditoria e, na aceitacdo desta contradicdo é possivel
apreender o que é real e atraves de abstracdes/pensamentos/reflexdes/teorias
chegar ao objeto concreto pensado.

A esse respeito Unger (1991) diz que:
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Para os primeiros filosofos, pensar a partir da coisa presente
ao mundo em redor é pensar o fogo, a &gua, o ser, a
transformacgao de umas em outras, 0 nascer e o perecer. O rio
heraclitico ndo & puramente simbolico: € banhando-se no rio
concreto que percebemos a estrutura contraditéria das coisas
gue sao (p. 30).

A EA neste contexto, conforme nos aponta os dados historicos, como veremos
mais adiante, surge no bojo das contradicbes existentes no capitalismo na
relacéo de producao dos meios, onde:

De cada modo de producdo derivam leis e condicBes gerais
que organizam uma formacdo social, ou seja, as
determinagfes que permitem conhecer as situagdes concretas.
Neste sentido, a reproducdo do modo de producdo capitalista
depende das condicdes dos diferentes meios ecoldgicos e
culturais — gerando formas desiguais de desenvolvimento, de
acumulagéo, de localizacdo. (LEFF, 2006. pg. 45).

Héctor Leis (1999), ao discutir a relacdo entre ambiente e educacéao,
fala das contradicdes dizendo que:

Uma educacdo carregada de utopia atende tdo pouco as
necessidades dos seres humanos como uma educacao
puramente instrumental. Devemos, entdo colocar os desafios
ambientais no contexto de um esfor¢o abrangente de educacao
para a cidadania, em que possam convergir os conhecimentos
e as praticas baseadas no dominio técnico da natureza com as
vivéncias da filosofia, da religido e da arte (pg. 12)

Portanto, a EA, como uma proposta educativa, em que se configura
nas realidades concretas, é uma via que auxilia na aquisicdo de
conhecimentos, valores e atitudes, bem como de compromisso e de
habilidades necessarias para a protecdo, melhoria do meio ambiente e
significativamente para os seres humanos quanto a qualidade de vida.

Reis (2007) reafirma que:

A educacdo, a educagdo ambiental e a pedagogia critica,
transformadora e emancipatérias, sdo construidas com o apoio
das categorias de andlise e interpretacdo da realidade do
Materialismo Historico Dialético, que sustenta, do ponto de
vista tedrico-metodoldgico, o pensamento Marxista. (p.187).

A categoria de contradicdo, conforme Cury (1989), dialeticamente nos
leva a categoria de Totalidade, pois, conforme este autor, nesta categoria ha a



25

exigéncia de mediagbes que articulem os movimentos histéricos aos homens
concretos e para uma compreensdo do fazer educacional; ha exigéncia de
abstracdes quanto a totalidade do objeto pesquisado, e nesta abstracdo o

pensar as contradi¢cdes existentes, onde segundo Cury (1989):

A articulagdo da educagdo com a totalidade, mediante as
relacbes sociais, leva consigo a necessidade de que além da
empresa e da escola, também os tempos de lazer, os
momentos do cotidiano, a linguagem a arte se convertam em
espacos de poder ordenados para a producdo do consenso.
Essas transformacdes incidem sobre a educacdo. Dessa
forma, uma visédo de totalidade a respeito da educacéo implica
a continua dialetizacéo entre as relac6es sociais de producao e
a (re)producdo de (velhas) relagdes sociais. E na interagéo
desses elementos determinantes e determinados (entre os
guais a educacao) que a totalidade se faz e se cria (p. 69-70).

A ideia de totalidade, neste sentido configura-se em um conjunto de
elementos que se relacionam com determinada realidade e, auxilia quanto a
forma de perceber esta realidade que foi construida a partir de um contexto
socio - histérico.

Para melhor compreensdo do Programa Saberes e Praticas de
Responsabilidade Social na escola Wandick Gutierrez: acfes socioeducativas
nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde — PROSPRS que é
desenvolvido na escola WandicK Gutierrez, se faz necessario a compreensao
do Universo que estaremos transitando durante todo o percurso da pesquisa.
Por tanto, sera apresentado a seguir uma breve apresentacdo sobre o Porto de

Vila do Conde; Companhia Docas do Para — CDP e, Barcarena/PA.

O Porto de Vila do Conde (PVC) e a Companhia Docas do Par&® (CDP).

O PVC localizado no municipio de Barcarena - PA as margens do rio
Pard, em frente a baia do Maraj6; considerado o maior porto da Amazénia, esta
entre os 10 maiores portos do Brasil. Foi inaugurado em 24 de Outubro de
1985 com a implantacdo de grandes projetos como o complexo Albras/Alunorte
que industrializa a bauxita e explora o caulim. Apds sua inauguracao, assumiu

um importante papel na economia do Estado do Para.

% Dados coletados no site oficial da CDP. www.cdp.org.pa
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O PVC esta subordinado a Companhia “Docas do Para — CDP”, que é
uma sociedade de economia mista, de capital autorizado, vinculada ao
Ministério dos transportes, regendo-se pela legislacdo relativa 4s sociedades
por acdes no que lhe for aplicavel e pelo presente estatuto, e tem a funcao de
promover a administracéo dos portos organizados e terminais do Para.

A CDP, em atendimento a Lei de N° 9.966 de 28 de abril de 2000 a
qual dispde sobre a prevencéao, o controle e a fiscalizacdo da poluicdo causada
por lancamento de 6leo e outras substancias nocivas ou perigosas em aguas
sob jurisdicdo nacional e de outras providéncias, através da antiga Assessoria
de Planejamento — ASPLAN, hoje intitulada Geréncia de Meio Ambiente —
GERAMB elaborou o Programa de Gerenciamento de Residuos Sélidos —

PGRS o qual tinha por objetivo:

Estabelecer de forma sintética um conjunto de atividades que
permita o correto processo de coleta, acondicionamento,
transporte e destinagdo dos residuos gerados, como também
atender as necessidades na operagdo portuaria e arredores
(CDP. PGRS Il vers&o/2006).

No PGRS era proposto um Programa de Educacdo Ambiental (PEA)
para o Porto de Vila do Conde, contendo em suas acdes, programas
educacionais que atendessem a todos 0s segmentos (funcionarios, empresas
usuarias, terceirizados e comunidades do entorno) de modo que todos
pudessem contribuir para a diminuicdo dos problemas socioambientais, dentre
outras acdes, das atividades portuarias.

O PEA, uma exigéncia do PGRS do Porto de Vila do Conde, foi
desenvolvido nos anos de 2005 a 2010 pelo Grupo de Estudos em Educacéo,
Cultura e Meio Ambiente- GEAM do Instituto de Ciéncias da Educagéo- ICED
da Universidade Federal do Pard- UFPA, com o financiamento das
Companhias Docas do Para- CDP.

O PEA tinha por objetivo geral:

Promover o fortalecimento da consciéncia ambiental critica,
voltada & problematica dos residuos que comprometem a
gualidade de vida, através da construcdo de estratégias
educativas que possam contribuir para a diminuicdo dos
residuos produzidos no Porto. (PEA/2005).
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A partir de reflexdes realizadas através do PEA, surgiu meu trabalho
de conclusdo de curso de especializacdo®, intitulado “Programa de Educacédo
Ambiental do Porto de Vila do Conde — Barcarena-PA”. Nesta pesquisa,
busquei analisar as praticas de gestdo ambiental desenvolvida no Porto de Vila
do Conde para o gerenciamento dos residuos solidos e suas consequéncias
para a comunidade de Vila do Conde, no municipio de Barcarena/PA.

Essa pesquisa oportunizou compreender as medidas mitigadoras do
PVC através do Programa de Educacdo Ambiental direcionado para a
comunidade de seu entorno — Vila do Conde- e fortaleceu as discussdes de
gue a Educacdo Ambiental critica ndo se faz apenas atendendo as demandas
legislativas, ou seja, é preciso que esteja relacionada aos problemas locais,
globais e em consonancia com a complexidade da historicidade dos sujeitos
envolvidos.

A partir deste programa, a CDP implementou o programa “Saberes e
Praticas de Responsabilidade Social na escola Wandick Gutierrez: acdes
socioeducativas nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde” —
PROSPRS®, e é através das acbes desenvolvidas por este programa que esta
pesquisa buscou subsidios para responder aos objetivos aqui propostos.

O que mais uma vez me impulsionou a desenvolver pesquisa neste
campo da EA é pela relevancia desta oportunizar discussoes, reflexdes mais
aprofundadas quanto aos processos estabelecidos nas acfes desenvolvidas
por um programa que tem por publico alvo, um ambiente escolar, cujos sujeitos
vivenciam um cenario, que tem por paisagem empresas ao seu entorno e, com
elas diversos problemas de ordem social, econdmico e politico e, por esta
oportunizar a todos dialogar com 0s processos estabelecidos quanto aos
indicadores (realidade dos sujeitos envolvidos) que orientaram as ac¢des do

programa e, os resultados alcan¢cados com estas.

* Especializacdo em Educacdo ambiental e Uso Sustentavel dos Recursos Naturais.
NUMA/UFPA.
®> O detalhamento do programa seré apresentado no Gltimo capitulo desta dissertacao.



28

Um olhar sobre o municipio de Barcarena®

Situada no meio da regido amazobnica, cerca de 20 Km de Belém ao
norte do estado do Para, e localizada a 1° 15 e 1° 47 Latitude Sul e 48° 28 e
40° e 48 Longitude Oeste, com limites territoriais ao norte - baia do Marajo, a
leste - Belém, a oeste - Abaetetuba e ao sul — Moju; o municipio de Barcarena
constitui uma porcdo de terras cortada por rios e igarapés que o dividem em
outras pequenas ilhas entre as quais estdo a ilha das Oncas, a ilha de
Trambiocé e Arapiranga.

Criada pelo Decreto Lei Estadual n°4565, de 30 de dezembro de 1943,
pelo entdo governador do estado Joaquim de Magalhdes Cardoso Barata, a
cidade localizava-se em uma éarea, atualmente conhecida como Vila de Séo
Francisco, a margem esquerda do rio de mesmo nome, um local de dificil
acesso nha época, tendo como Unico meio de acesso as pequenas
embarcacoes.

Nascida no contexto do Brasil colonia e tendo escassa e controvertida
producdo literaria a cerca de sua historia, (segundo a producédo literaria
Subsidios Para um Estudo da Histéria de Barcarena, da prefeitura - 1987),
sendo habitada primeiramente pelos indios Aruds, teve como marco inicial de
sua ocupacao a Fazenda Gibirié ou Gibrié, propriedade jesuitica.

A cidade de Barcarena foi palco de um dos episédios mais importantes
da histéria do Para - o movimento da cabanagem - uma revolta popular que ia
contra os dominios lusos da regido. Um dos principais lideres dessa revolugéo,
o cdnego Batista Campos, refugiou - se nessa regido onde morreu e foi
sepultado.

Com o clima equatorial super umido, vasta flora e fauna com florestas
de véarzea e terra firme e altitude de 15 m acima do nivel do mar, Barcarena &
banhada pelas dguas do rio Tocantins e apresenta belissimas praias como:
Caripi, Cuipiranga, Boa Morte, Sirituba, Conde e Itupanema, além dos igarapés
e de uma rica cultura que se reflete nas dancas e festas da regido. Com seus
monumentos histéricos como: Nossa Senhora do Tempo, &s margens do rio

Carnapijo, Igreja de Sao Francisco Xavier na vila de Sado Francisco, Igreja de

® Dados retirados dos Subsidios para um Estudo da Histéria de Barcarena -
documento da prefeitura de Barcarena/PA (1987).
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Nossa Senhora das Dores na vila de Itupanema e a Igreja de Sao Joao Batista
na Vila do Conde, o municipio tem um grande potencial turistico.

Além do turismo, tem grande potencial para a pesca artesanal,
extracdo de acai e palmito, producdo artesanal e a agricultura, e se constitui
em um importante polo industrial onde é feito o beneficiamento e exportagdo de
caulim, alumina, aluminio e cabos para a producdo de energia elétrica. Nela
esta instalado o Porto de Vila do Conde.

A populacdo de Barcarena em 1980 era de 20.021 e passou para
99.800 habitantes em 2010; com uma éarea de 1.310,325 km?, segundo dados
do IBGE de 2010. Isto representa um crescimento populacional muito grande
comparado ao numero de habitantes no ano de 1980 para 2010.

Na contra mdo de um PIB exorbitante e dos potenciais de
desenvolvimento desta regido no estado do Pard’, conforme Nascimento
(2012; pg. 03), Barcarena em seus distritos sofre com a auséncia de uma
politica fiscalizadora e, em decorréncia, também disto, muitos acidentes
ambientais, que poderiam ser evitados, tém ocorrido na regido; sete merecem
destaque, tendo em vista as grandes consequéncias para a comunidade; 1)
derramamento de coque no Rio Para (2004); 2) afundamento da balsa Miss
Rondbnia carregada de 6leo BPF(2000); 3) contaminacdo do Rio Murucupi
(2009); 4) transbordamento da bacia de rejeitos de lama vermelha (2003; 2006
e 2009); 5) vazamento de soda caustica no Rio Para (2006); 6) chuva de
fuligem na Vila de Conde (2010); 7) vazamentos de rejeitos de caulim (2010).

Estes séo alguns dos problemas socioambientais que Barcarena vem

sofrendo ao longo de sua histdria, como veremos nos proximos topicos.

Problema, objetivos e objeto da pesquisa.
Nesta direcdo, essa pesquisa trouxe como elemento central da
problematizacdo a seguinte questdo: Que praticas de educacdo ambiental

estdo presentes na Escola alcancada pelo Programa Saberes e Praticas de

" No tépico 2.2 Uma politica de Desenvolvimento Regional as avessas: o caso de Vila
do Conde estaremos trazendo esta discussao quanto ao exorbitante PIB do municipio
e as contradi¢cdes existentes, por exemplo, falta de saneamento basico na regido.
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Responsabilidade Social na escola Wandick Gutierrez: a¢cdes socioeducativas
nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde — PROSPRS?

Desse modo, tem-se por objetivo geral: analisar a existéncia dos
impactos do PROSPRS na comunidade educacional da Vila do Conde, no
municipio de Barcarena, especificamente na Escola municipal Wandick
Gutierrez, com énfase para seus processos e resultados para a constituicao de
praticas de Educacdo Ambiental e, por objetivos especificos analisar como as
acOes/resultados do projeto afetam a vida escolar; analisar se a Escola, através
da insercdo PROSPRS tem se relacionado e de que forma com a realidade
concreta da Vila do Conde.

Esse texto dissertativo tem por objeto de pesquisa as acles
desenvolvidas na Escola Wandick Gutierrez pelo PROPSPRS no periodo de
2011-2012.

A metodologia, instrumentos e percurso de andlise da pesquisa.

A pesquisa fundamentou-se através de levantamento e analise
bibliografica; esta foi uma das etapas de suma importancia, pois, nela ocorreu a
revisitacdo de teméticas e conceitos que cercam o objeto de pesquisa aqui
discutido.

A analise de documentos. Os principais documentos analisados foram:
0 PROSPRS; os relatérios do PROSPRS. Alguns documentos da Escola
pesquisada que indicou a histéria e, a estrutura escolar.

O processo de entrevistas com 0s sujeitos pesquisados ocorreu na
propria Escola com a direcao, professores, coordenadores, alunos e pais de
alunos. A metodologia utilizada foi a partir de entrevista semiestruturada que
consiste em um processo de interagdo social entre duas pessoas, onde o
entrevistador tem a finalidade de obter informacées do entrevistado
(HAQUETTE, 1987).

A escolha pela entrevista semiestruturada ocorreu por esta poder se
caracterizar de forma aberta, livre e, por oferecer a oportunidade ao

entrevistado e entrevistador a liberdade e espontaneidade de se comunicar
durante a entrevista. (TRIVINOS, 1987).
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As entrevistas foram gravadas, com a permissdo prévia dos
entrevistados e, em seguida estas foram transcritas e, organizadas em blocos
de respostas. Essa organizacdo em blocos foi necessaria tendo em vista que
durante as respostas dos entrevistados, em algumas perguntas feitas a eles
suas falas faziam um retorno a perguntas anteriores e/ou antecipavam as
respostas de perguntas ainda nao realizadas.

Além das entrevistas foram aplicados questionarios com perguntas
abertas, junto a equipe do PROSPRS e a supervisora da GERAMB/CDP.

As entrevistas na Escola Wandick Gutierrez aconteceram junto a
direcéo, dois coordenadores - 01(um) do turno da manh& e 01(um) do turno da
tarde; dois professores 01(um) do turno da manha e 01(um) do turno do
intermediario; também foram entrevistados 01(um) agente de servicos gerais e
01(um) agente de portaria, ambos do turno da manha.

Para as entrevistas junto a estes sujeitos, o critério adotado, quanto
aos professores e coordenadores foi obter a percepcdo de sujeitos que
trabalhavam em horérios diferentes na escola.

Em relagdo a equipe do PROSPRS foram aplicados questionarios junto
01(um) bolsista; 01(um) Técnico Ambiental e, junto a CDP 01(um) componente
da Geréncia de Meio Ambiente - GERAMB da CDP.

Na equipe do PROSPRS participou 01(um) bolsista e, o técnico
ambiental.

A aplicacdo dos questionarios a equipe do PROSPRS e a CDP ocorreu
via e-mail; contudo os questionarios enviados a equipe, depois de respondidos
e reenviados a mim, estes eram lidos e durante a leitura quando surgiam
guestionamentos, as questbes eram reenviadas a equipe e esta devolvia com
as respostas.

Em relagcdo as respostas obtidas dos questionarios enviados a
GERAMB, obtivemos respostas da Sr2. Elieth Miranda, supervisora Ambiental
da GERAMB/CDP.

As entrevistas, também ocorreram junto aos alunos da Escola Wandick
em diferentes momentos; um dos momentos foi com a turma do 5° ano, com 09
alunos entrevistados; e foram ouvidos alunos na quadra de esporte da escola;

neste dia foram entrevistados 09(nove alunos) com diferentes idades e de
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diversas séries; desta forma teriamos a oportunidade de ter diversos olhares
sobre o programa a partir de alunos de turnos diferentes.

A relevancia de aplicar os questionarios junto aos alunos foi para
subsidiar a anéalise de pesquisa quanto a materializacdo e, como s&o
percebidas as a¢cdes do PROSPRS junto a um dos publicos alvos do programa,
os alunos da escola. Desta forma, este serdo dados que estardo auxiliando
junto a um dos objetivos aqui propostos da pesquisa que € de analisar como as
acOes do PROSPRS afeta o ambiente escolar Wandick Gutierrez.

Além dos alunos foram ouvidos 25 responsaveis de alunos; este
levantamento ocorreu através da aplicacdo de questionarios no més de janeiro
de 2013 durante o periodo de rematricula dos alunos.

Em relacdo a sondagem junto aos responsaveis dos alunos, considero
relevante a pesquisa alcancé-los para podermos ter um parametro do
conhecimento por parte destes quanto as acdes do PROSPRS. Esses dados
nos dardo uma visdo quanto o alcance das atividades do programa junto a
comunidade externa; principalmente por ser esta uma das formas do
PROSPRS se aproximar da comunidade para se relacionar com a realidade
vivida por eles.

As questdes trabalhadas junto a direcdo, professores, coordenadores
da escola Wandick e da equipe do PROSPRS foram: Como foi receber o
PROSPRS na escola; De que forma ocorreu a parceria do PROSPRS e a
escola; Como a escola tem se planejado em suas atividades escolares com 0s
problemas socioambientais da comunidade de Vila do Conde; De que forma é
trabalhado a EA no planejamento escolar; quais as percepcdes de mudancas
na escola com o PROSPRS; De que forma sdo percebidos nas acdes do
PROSPRS o0s problemas socioambientais da Vila do Conde; a partir da
insercdo do PROSPRS na escola, quais mudancas de atitudes se tém
percebido na escola; Dentre a organizacdo das acdes dos professores da
escola percebe-se a insercdo do PROSPRS, de que forma.

Aléem dessas questdes sera apresentando através de relatorios do
PROSPRS a avaliagdo que a equipe realizou quanto a receptividade dos
alunos com as atividades do programa.



33

Durante as respostas dos entrevistados iremos trata-los com nomes
fantasia, uma vez que nem todos 0s entrevistados autorizaram que seus
nomes aparecessem durante o texto; para a respondente da direcdo escolar a
trataremos por Ana; para as duas professoras entrevistadas, a professora do
turno da manhd — a chamaremos de Maria e, para a professora do turno da
tarde a chamaremos de Gloria.

Para as coordenacfes entrevistadas estaremos nos relacionando da
seguinte forma: Coordenadora Pedagdgica da manhd a chamaremos de Carla;
e 0 coordenador da tarde de José.

Em relacdo a equipe do PROSPRS, para o técnico ambiental o
chamaremos de Pedro e a bolsista de Laura.

Nas analises das entrevistas procuramos nas falas de tais sujeitos,
conforme o0s objetivos propostos da pesquisa, perceber de que forma, seja
através do PPP, das atividades extracurriculares, das reunides com o0 corpo
docente e pessoal de apoio, no dia — a - dia da escola, perceber se e como as
acbes do PROPSRS tem se relacionado em relacdo aos problemas
socioambientais do entorno da escola, uma vez ser este, também um dos
objetivos desta pesquisa.

Estaremos, em algumas questdes, trazendo para a discusséo
exemplos de atividades de oficinas e/ou cursos ocorridos durante o programa -
os exemplos apresentados foram retirados da leitura realizada dos relatorios
mensais do PROSPRS; relatérios cedidos pela coordenacdo geral do
programa; eles serdo necessarios, pois estardo complementando e ampliando
algumas falas para um melhor entendimento das questdes trabalhadas.

A pesquisa se configurou em um estudo de caso, pois conforme
Chizzott (2010) € um estudo que possibilita através de seu desenvolvimento a
selecéo e delimitacao do caso.

Segundo Vilabol (2008), o estudo de caso, pode ser caracterizado a
partir de estudos que se relacione, seja com entidade, Instituicdo, sistema
educacional ou com um programa, como a proposta nesta pesquisa de realizar
estudos sobre as acbes do PROSPRS. Para este autor, o estudo de caso visa
conhecer o objeto pesquisado e, “[...] € uma investigacdo que se assume como
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particularista, debrucando-se sobre uma situacdo especifica, procurando
descobrir o que ha nela de essencial e caracteristico” (p. 17).

Para o processo de analise dos dados coletados optamos por
referéncia a analise do conteudo que conforme Bardin (2010) é “um conjunto
de técnicas de analise de comunicacdo” onde esta técnica pode ser aplicada
na andlise de textos escritos ou de qualquer comunicacao (oral, visual, gestual)
reduzida a um texto ou documento. (p. 38).

Segundo a autora, esta andlise possibilita que seja realizada uma
leitura para além do que fora dito inicialmente, ou seja, para além do discurso
aparente, o que para Severino (2007) trata-se de uma analise que permiti
“compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das comunicag¢des”
(p, 121)

Para a autora Franco (2005), a andalise do conteltdo é um:
“Procedimento de pesquisa, no ambito de uma abordagem metodoldgica critica
e epistemologicamente apoiada em uma concepc¢ao de ciéncia que reconhece
o papel do sujeito na producédo do conhecimento.” (p,10).

Desta forma esta técnica permitiu conhecer melhor a realidade do
objeto pesquisado e, com o desenvolvimento da base tedrica, refletir uma
educacao emancipadora e transformadora.

Esta dissertacdo foi estruturada em Introducdo nesta foi apresentado
todo o percurso tedrico metodolégico da pesquisa, bem como o problema da
pesquisa, objetivos, objeto e locus.

No primeiro capitulo trabalhamos o ambiente no processo de producao
capitalista, objetivando compreender o processo de relacdo do homem com a
natureza; nesse sentido trabalhamos a partir de Karl Marx, através de algumas
de suas obras, a exemplo, a ideologia alema (1998); Manuscritos de 1844 e o
Capital (1998).

No segundo capitulo foi trabalhado o empresariado brasileiro, em uma
de suas organizacdes institucionais, a Confederacdo Nacional das Industrias
(CNI) a partir de alguns de seus documentos, observando, principalmente as
sugestbes que estes direcionaram para as politicas educacionais, por isso sua
relevancia nesse texto. Logo, ampliamos nossa discussédo para alguns dos

discursos do setor empresarial, no que diz respeito ao discurso sobre a
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Responsabilidade Social Empresarial (RSE), uma vez, também, que o
programa o qual nos relacionamos nesta pesquisa, anuncia Responsabilidade
Social em seu titulo.

No terceiro capitulo foi trabalhado o contexto histérico da EA no
ambiente escolar. Para uma andlise do panorama da EA nos espacos
escolares a nivel nacional e no estado do Para, apresentamos a pesquisa “O
que fazem as escolas que dizem que fazem Educagcdo Ambiental’. Algumas
legislacdes foram apresentadas, assim como o caminhar da EA no Estado do
Para. Neste capitulo, apresentamos a educacdo ambiental transformadora no
ambiente escolar — a partir das contribuicdes de autores como Frederico
Loureiro (2004, 2007); e, neste € retratado sobre a relevancia da Organizacéo
do trabalho pedagodgico - OTP, como possibilidades de uma educacéo
ambiental emancipadora.

No quarto capitulo € apresentado: O Programa Saberes e Praticas de
Responsabilidade Social na escola Wandick Gutierrez: acfes socioeducativas
nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde — PROSPRS; anélises dos

resultados das entrevistas e as consideracdes finais.
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1- O AMBIENTE NO PROCESSO DE PRODU(;AO CAPITALISTA.

O objetivo deste capitulo € buscar compreender de que forma foi se
estabelecendo a relacdo do homem com a natureza, através das mudancas
que este sofreu, principalmente com a alteracdo no modo de producéo a partir
das relacdes estabelecidas com o meio natural.

Alguns dos grandes cientistas contemporaneos serdo citados, para
elucidar a relevancia significativa na transformacdo do conhecimento humano
e, consequentemente na alteracdo da relacdo homem/natureza.

Para a relagdo do homem com a natureza, a partir de modos de
producao capitalista, estaremos trabalhando com Karl Marx a partir de algumas
de suas obras, a exemplo, a ideologia alema (1998); Manuscritos de 1844 e o
Capital (1998).

1.1 - Mudancas quanto a percep¢ao e o uso da natureza

Discutir sobre essa nova imagem que o homem traca frente a natureza,
exige-nos uma reflexdo sobre todo um processo de transformacdo que o
mesmo vai passando ao longo de décadas; requer um estudo quanto ao
significado que ele estabelece a natureza, refletindo suas acdes de
intervencdes na mesma, bem como analisar causas e consequéncias gue tais
acoes produzem para esta.

Nos séculos XVI e XVII, conhecidos como a idade da Revolucdo
Cientifica; pois neste periodo Nicolau Copérnico® ao se opor a concepcao

geocéntrica’, questionou a centralidade do universo, bem como a viséo de que

® Nicolau Copérnico foi um importante matemaético e astrénomo polonés. Pode ser
chamado de “pai” da astronomia moderna, pois foi ele quem, através de seus estudos
e calculos, percebeu e defendeu a tese de que a Terra, assim como os demais
planetas, gira em torno do Sol, em uma teoria chamada de Heliocentrismo. Ele
deduziu, também, que a Terra gira em torno de seu proprio eixo. Até entdo,
acreditava-se que a Terra era o centro do Universo, segundo teoria do grego
Ptolomeu. (Pacievitch, 2005).

° A cosmologia medieval era geocéntrica, 0 que representava a perfeicédo divina do
universo criado por Deus para servir ao homem, onde as estrelas descreviam
movimentos perfeitos e 0 Cosmos era solido, estacionario, finito e esférico. Devido a
sua perfeicdo, 0s corpos celestes se moviam em oOrbitas em torno da Terra, com
velocidades constantes. Mas, nas regides terrestres, as coisas, por serem imperfeitas,
se moviam ao acaso ou em linhas retas; contudo, isso ndo acontecia com 0S corpos
celestes, que ndo mudavam devido a sua perfeicdo, pois eles representavam a ideia
da manifestacao divina, descrevendo, assim, orbitas imutaveis e sempre circulares. Os



http://www.infoescola.com/sistema-solar/terra/
http://www.infoescola.com/sistema-solar/sol/
http://www.infoescola.com/astronomia/heliocentrismo/
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o homem era a principal criacdo de Deu; posteriormente, Galileu Galilei®,
vélida a teoria cientifica de Copérnico e, torna-se para a ciéncia de seu tempo,
referéncia quanto aos seus postulados cientificos (Capra, 2006).

Ainda no século XVII, na Inglaterra, o cientista Francis Bacon, atravées
de suas pesquisas com meétodo indutivo, que consistia na investigacdo dos
fendmenos naturais, onde precisava observar a natureza para a coleta dos
dados; organizar os dados empiricamente, formular as hipéteses e comprova-
las de forma repetidas; este rompe com o pensamento de que a ciéncia
advinha de uma sabedoria suprema DEUS e, ao propor novos objetivos
cientificos passou a utilizar o conhecimento como uma ferramenta para
dominar e controlar a natureza, ou seja, 0 homem exerceria seu dominio sobre
a natureza através das artes mecanicas.

Descartes (1596- 1650) realizou estudos para justificar a separacao
drastica entre o homem e a natureza, rompendo as ténues ligacdes que se
verificavam no periodo geocéntrico, conferindo uma relativa autonomia as
sociedades humanas quanto ao uso da natureza.

A visdo de Descartes que perdurou nos século XVII, XVIII e XIX,
afirmava através de seu método de pensamento analitico, o qual apresentava
descricdes sobre os fendbmenos naturais, como algo situado em um Unico
sistema de principios mecéanicos; ou seja, plantas e animais eram vistos por ele
como simples maquinas, isto representou um rompimento na percep¢ao em
relacdo ao homem frente a natureza resultando em atitudes diferentes das
pessoas em relacdo ao meio ambiente natural; pois 0 que antes era soO para ser
observado, agora precisava ser medido e quantificado; € a ciéncia utilizando o
uso das linguagens matematicas para formular as leis da natureza.

Na ideologia Alema, Marx (1998) diz que o homem nao é um ser

passivo e, que a natureza nao é intocada pelo homem, para ele “Acontece que

medievais, sob a influéncia do poder da Igreja, acreditavam que o movimento dos
astros era circular e perfeito, pois a zona celeste era a prépria esséncia da Divindade.
Sendo assim, na zona supralunar tudo era geometricamente perfeito, pois reproduzia
a natureza de Deus. Como na zona celestial tudo era perfeito e imutavel, cabia ao
homem obedecer aos designios de Deus, seguindo, assim, a vontade divina (Pepper,
1996).

1% Foi pioneiro na abordagem empirica e uso da descricdo matematica da natureza; o
gue significou a restricdo ao estudo das propriedades essenciais dos corpos materiais
(formas, quantidades e movimento). (Capra, 2006, pg. 50-51).



38

o homem, justamente pelo carater de ser social, mantém uma relacdo ativa
com a natureza (ndo uma relacdo meramente fisioldgica). Tal como a
conhecemos, a natureza ja ndo € original. Foi transformada pelo homem.
(p.37).

Neste sentido, na concepcdo marxista o homem distingue-se dos
animais pelos modos pelos quais produzem seus meios de existéncia dada as
condi¢gbes determinadas historicamente, ou seja, o que distingue “os individuos
humanos é que produzem seus meios de vida, condicionados por sua
organizagao corpoérea e associados em agrupamentos” (MARX, 1998, p. 24),
uma vez que:

A primeira condicdo de toda a historia humana é naturalmente,
a existéncia de seres humanos vivos. A primeira situacdo a
constatar é, por tanto, a constituicdo corporal desses individuos
e as relagbes que ela gera entre eles e o restante da natureza
(MARX, 1998, p. 10).

Para este autor o homem faz parte da natureza, por isso ele via a necessidade
da busca da unidade entre natureza e histéria, ou entre natureza e sociedade,
uma vez que a nhatureza ndo pode ser concebida como algo exterior a
sociedade, visto que esta relacdo é um produto histérico; porém nesta relacédo
de prolongamento do homem a natureza, nem sempre ocorreu de forma
harmoniosa e este acabou apontando a burguesia como predadora®, uma vez
que a destruicdo dos recursos naturais ocorre pela agricultura capitalista.
(p.22).

Para este autor “o modo pelos quais os homens produzem seus meios
de vida, depende, antes de tudo, da natureza dos meios de vida ja encontrados
e que tem de reproduzir’ (MARX, 1977, p. 27); e, a destruicdo desses recursos
implica na prépria destruicdo humana; porém:

A grande industria rasgou o véu que ocultava aos homens seu
proprio processo de produgdo social e que transformava os
diversos ramos da producdo, que se haviam naturalmente
particularizado, em enigmas de uns para 0s outros e até
mesmo para o iniciado em cada ramo. Seu principio —

' Marx foi dos primeiros a apontarem o carater predador da burguesia, com reiteradas
referéncias, por exemplo, a destruicAo dos recursos naturais pela agricultura
capitalista. Sob este aspecto, merece ser considerado precursor dos modernos
movimentos de defesa da ecologia em beneficio da vida humana. (Marx em O Capital;

p. 22).
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dissolver cada processo de producdo, em si e para si, e para
comecar sem nenhuma consideracdo para com a mao
humana, em seus elementos constitutivos — produziu a bem
moderna ciéncia da tecnologia. As coloridas configuracgdes,
aparentemente desconexas e ossificadas, do processo de
producado social se dissolveram em aplicacbes
conscientemente planejadas e sistematicamente
particularizadas, de acordo com o efeito Util tencionado das
ciéncias naturais. A tecnologia descobriu igualmente as poucas
formas béasicas do movimento, em que necessariamente ocorre
todo fazer produtivo do corpo humano, apesar da diversidade
dos instrumentos utilizados, assim como a Mecéanica nao se
deixa enganar pela maior complicagdo da maquinaria quanto a
repeticdo constante das poténcias mecanicas simples. A
industria moderna nunca encara nem trata a forma existente de
um processo de producdo como definitiva. (MARX, 1977, p.
114-115).

Assim, o novo modelo de producéo que, substituiria a for¢ca animal pela de uma
maquina a vapor, por exemplo, representaria uma concepcdo de realidade
diferente para a comunidade, além de se estruturar em um patamar inédito em
relacdo ao meio natural, uma vez que natureza tornar-se-ia elemento
imprescindivel para as industrias.

Segundo Marx (1977), no periodo manufatureiro ja havia sido
desenvolvido os primeiros elementos cientificos e técnicos da grande industria;
no exemplo citado pelo autor, a fiacdo com throstle de Arkwright inicialmente
movida com agua, apresentava dificuldade na sua forca motriz, uma vez que
esta ndo podia ser aumentada e nem sua caréncia corrigida. (p.12).

Marx (1977) diz que em meados do século XVIII, o inglés James Watt —
conhecido como o inventor da maquina moderna, insere nos contextos das
fabricas a maquina a vapor, intensificando a producédo de bens de consumo; a
partir de sua segunda maquina a vapor foi encontrado o primeiro motor que
produziria sua prépria forca motriz; porém além da necessidade da agua para
seu funcionamento a maquina foi inserida o carvao.

Isto significou uma modificacdo quanto a poténcia energética da
magquina e, esta ficaria totalmente sob controle humano; uma vez que a
maquina a vapor era de facil deslocamento e, “um meio de locomog¢ao urbano e
nao, como a roda-d’agua rural, permitindo a concentracdo da produgédo em

cidades ao invés de, como a roda-d’agua, dispersa-la pelo interior, universal
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em sua aplicacdo tecnoldgica, dependendo sua localizacdo relativamente
pouco de condig¢des locais”. (MARX, 1977. p.13).

Neste exemplo, citado por Marx (1977), podemos perceber o carvao,
um recurso mineral sendo utilizado para gerar energia para a maquina a vapor;
sdo as grandes descobertas que mais tarde como o ferro, o petréleo e seus
derivados e, as utilizacdes de novas tecnologias iriam redimensionar, ndo
somente as bases de producdo, como toda uma concepcao de natureza.

Vitor Paro (2012) diz que o homem, no inicio da civilizacdo apresentava
conhecimentos sobre a natureza de forma incipiente, bem como as técnicas
que estes utilizavam e que a modificava para atender suas necessidades;
porém com o passar do tempo, este homem, a partir da intensificacdo de sua
acdo sobre a natureza e observacdo da mesma, conhecimentos foram
acumulados bem como as técnicas que aos poucos o possibilitou um “dominio
cada vez mais efetivo sobre a natureza” (p.28).

A partir deste posicionamento de dominar a natureza, a utilizacdo dos
recursos naturais se intensificou em diversos paises, a exemplo, na Gra
Bretanha, final do século XVIII — este pais passou a liderar a producao de
carvdo em 90% da producdo mundial; o que representava 10 milhdes de
toneladas/ano. (Carvalho, 2000).

A utilizacdo do carvdo, segundo Carvalho (2000), tanto para fins
domésticos e comerciais gerou enormes quantidades de residuos; onde: o
smog inglés (mistura de nevoeiro e fumaca) tornou-se a marca registrada das
grandes transformacgdes sociais e ambientais desencadeadas pelo modo de
producao industrial (p.54).

Com a revolucdo no modo de producédo da industria e da agricultura,
conforme Marx (1977) ocorreu mudancas no processo de producao social, ou
seja, nos meios de comunicacgéo e transporte, pois, a continuidade dos meios
de transportes e de comunicacgao, oriundos do periodo manufatureiro logo se
transformariam em entraves para a grande industria, uma vez que estes nao
acompanhariam a velocidade/capacidade/escoamento que 0s novos produtos
produzidos pelas fabricas exigiriam para a chegada em seu destino final.

Neste sentido mudancas significativas passaram a ocorrer, tais como:
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A construgdo de navios a vela totalmente revolucionado, o
sistema de comunicacdo e transporte foi, pouco a pouco,
ajustado, mediante um sistema de navios fluviais a vapor,
ferrovias, transatlanticos a vapor e telégrafos, ao modo de
producdo da grande industria. Mas as terriveis massas de ferro
gue precisavam ser forjadas, soldadas, cortadas, furadas e
moldadas exigiam, por sua vez, maquinas cicldpicas, cuja
criacdo ndo era possivel a construgdo manufatureira de
maquinas. (MARX, 1977, p,19).

Para a época isto resultou em mudancas profundas na propria adequacédo do
homem/trabalhador para exercer suas fung¢des; aumento populacional em
determinadas cidades industriais; diminuicdo de postos de trabalho e o
aumento da degradagcdo ambiental. Carvalho (2000) afirma que: “enquanto a
nova disciplina do trabalho nas fabricas marcava o ritmo de formacéo da classe
operaria, as condi¢cdes de vida no ambiente fabril e nas cidades tornavam-se
insuportaveis” (p. 55). E a contra face da revolugdo no modo de producao.

Marx (1988) em O Capital, no capitulo XXIll fala sobre a influéncia que
o crescimento do capital exerce sobre o destino da classe trabalhadora e de
que forma ocorre a composicdo do capital e as modificacbes que essa
composic¢ao sofre no decorrer do processo acumulativo (p.245); para tanto, ele
cita a Inglaterra no periodo 1846 a 1866 e diz ser ela o melhor exemplo
classico, uma vez que, no mercado mundial ocupava o primeiro lugar “porque
s6 aqui o modo de producéao capitalista esta plenamente desenvolvido” (p.277);
seguindo sua exposicao sobre a Inglaterra ele observou todo o crescimento de
riqueza; os rendimentos sujeitos a imposto de renda; O acréscimo dos lucros
tributaveis; etc. E ressaltou: “Por mais rapido que tenha crescido a populacéo,
ela ndo acompanhou o progresso da industria e da riqueza”. (p. 280).

Neste contexto, podemos perceber que com o desenvolvimento do
capitalismo, e mais precisamente com o surgimento da Revolugcdo Industrial
essas ideias da “necessidade de controlar socialmente uma forga natural, de
administra-la, comegando por aproprid-la ou domina-la mediante obras feitas
pela mao do homem, desempenha papel decisivo na histéria da industria”.
(MARX, 1988, p.142).



42

Percebemos o fortalecimento de tal pensamento, nos modos de
producéo como: o Taylorismo®?, Fordismo™ e Toyotismo™, que movidos pelos
“objetivos puramente monetarios quantitativo e unidimensional” do capitalismo
de mercado, buscavam (e continua a busca dos modos de producéo vigente -
Toyotismo) incessantemente a eficiéncia produtiva, mesmo as custas de uma
ineficiéncia social ou ambiental. (RAMPAZZO, 1997).

[...] o solo mais fértil € o mais apropriado para o crescimento do
modo de produgéo capitalista. Este sup&e o dominio do homem
sobre a Natureza. Uma Natureza demasiado prodiga “segura o
homem pela mao como uma crian¢ga em andadeiras”. Ela ndo
faz de seu proprio desenvolvimento uma necessidade natural.
N&o € o clima tropical com sua exuberante vegetagdo, mas a
zona temperada, a patria do capital. Ndo é a fertilidade
absoluta do solo, mas sim sua diferenciacdo, a multiplicidade
de seus produtos naturais, que constitui a base natural da
divisdo social do trabalho e estimula o homem, pela mudanca
das condigbes naturais, dentro das quais ele reside, a
multiplicacdo de suas proprias necessidades, capacidades,
meios de trabalho e modos de trabalho. (MARX, 1967, p.11)

As consequéncias desse modo de producdo capitalista tém ocasionado
diversos problemas ambientais. Dentre eles a poluicdo atmosférica. Exemplos
ocorridos em 1930, na Bélgica — Vale do Mosela, e em 1952, na Inglaterra,
chocaram o0 mundo; as emissdes de gases poluentes no ar - com

concentracdo, principalmente de enxofre, através da inversdo térmica’

12 “Tempo é dinheiro”, esta é a maxima que melhor define o Taylorismo, um método de

racionalizagdo do trabalho criado por F.W. Taylor, no final do século passado. O
objetivo era sistematizar a producdo, aumentar a produtividade, economizar o tempo o
tempo e suprimir gastos desnecessarios no interior do processo produtivo. Este
modelo fez muito sucesso entre os patrdes da época e nao se restringiu ao interior das
fabricas.

'3 Conjunto de principios desenvolvidos pelo empresario norte-americano Henry Ford,
em sua fébrica de automoveis, com o objetivo de racionalizar e aumentar a producao.
Em 1909, Ford introduz a linha de montagem - uma inovagdo tecnoldgica
revolucionaria.

O toyotismo € um modo de organizacdo da producao capitalista que se desenvolveu
a partir da globalizacdo do capitalismo na década de 1950. Surgiu na fébrica da
Toyota no Japao apoés a Il Guerra Mundial, e foi elaborado por Taiichi Ohno, mas s6 a
partir da crise capitalista da década de 1970 é que foi caracterizado como filosofia
organica da produc¢éo industrial (modelo japonés), adquirindo uma projecéo global.

> A atmosfera é dividida em troposfera, a camada da atmosfera que vai do solo até a
altitude de cerca de 10 a 12 km (5 a 8 km sobre os polos e podendo chegar a 18 km
sobre o equador); estratosfera, camada que vai desde a troposfera. E na troposfera
gue se tem uma normalidade quanto a perda da temperatura pela altitude. Processos,
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ocasionou no Vale de Mosel sessenta mortes e em Londres mais de quatro mil
mortes, atingindo principalmente a populacéo idosa (Guimaraes, 1992).

Outro problema ambiental que tem gerado preocupac¢des no mundo € o
efeito estufa, segundo Assuncao e Malheiros (2005):

O efeito estufa significa o aumento da temperatura da terra
provocado pela maior retencdo, na atmosfera, da radiacéo
infravermelha por ela refletida, em decorréncia do aumento da
concentracdo de determinados gases que tem essa
propriedade, como o gas carbdnico (CO2), o metano (CH4), os
clorofluorcabonatos (CFCS) e o oxido nitroso (N20). A camada
de gases que envolve a terra tem fungdo importante na
manutencdo da vida no planeta, pela retencdo de calor que ela
proporciona, havendo, por tanto, um efeito estufa natural por
essa camada. O problema surgido € o aumento dessa retencao
pela maior e crescente concentracdo desses gases que
absorvem radiagéo infravermelha ocasionando danos ao meio
ambiente, ao homem e demais seres vivos da terra (p. 148).

Os recursos hidricos, também foram atingidos com o advento industrial.
Segundo o autor Bassoi (2005) a poluicdo ocorre de diversas atividades:
poluicdo natural, ocasionadas pela agua da chuva que arrastam para rios e
mares todo tipo de residuos; poluicdo devido aos esgotos domésticos, tratados
ou ndo ao serem lancados na agua alteram as caracteristicas fisicas, quimicas
e biolégicas; poluicdo devido aos efluentes industriais que a depender de suas
atividades podem ter em seus residuos agentes téxicos e, poluicdo devido a
drenagem de areas agricolas e urbanas que contém todos os poluentes que se
depositam na superficie do solo.

Da mesma forma que os recursos hidricos passaram a ser mais
poluidos em virtude do aumento da populacdo e consequentemente de
diversas atividades com maiores intensidades frente ao uso dos recursos
naturais, outro recurso, também, passou a sofrer processo de poluicdo e
degradacgéo — o solo. Bassoi (2005).

Para a autora Gunther (2005) o solo é: um recurso natural e como tal
devera ser utilizado. Porém, € um recurso limitado e cada vez mais
considerado como parte importante do ambiente. “A alteracdo de sua qualidade

natural pode comprometer seu uso atual e provocar impactos econdmicos,

em geral naturais, podem alterar essa condicdo por pouco tempo, ocasionando o
fenbmeno denominado inverséo térmica, muito prejudicial & disperséo de poluentes.
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sociais e ambientais, influindo também na saude publica” (p. 195). Para ela a
poluicdo do solo ocorre em virtude de varios fatores, a exemplo: atividades
agropastoril, ligadas a agricultura e pecuaria; atividades extrativistas:
mineracao; armazenamento de produtos e residuos perigosos; derramamento
de produtos perigosos; efluentes industriais, etc.

Observamos por décadas mudancas no universo, que além das
manifestacOes das leis gerais da fisica, a intervencdo humana tem sua grande
contribuicho. O mundo depara-se com corridas armamentistas, armas
nucleares, Capra (2006) afirma que temos pagado caro por esses delirios um
exemplo disso, citado pelo autor é o caso do ano de 1978, onde os gastos
militares mundiais orcavam em cerca de 425 bilh6es de dolares — mais de 1
bilhdo de ddlares por dia (p. 19); e estes gastos a cada ano vem aumentando;
no ano de 2009 estes gastos, conforme site da ONU'® ultrapassaram 1,5 trilhdo
de dolares.

Esta € uma das contradicbes que a humanidade vem sofrendo para o
avango do capitalismo no mundo. Conforme dados do Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento — PNUD, em seu relatério’” de 2011 diz que
em relacdo as tendéncias ambientais ao longo das ultimas décadas estas
demonstram uma deterioracdo em diversas frentes, com repercussdes
adversas no desenvolvimento humano, especialmente para os milhdes de
pessoas que dependem diretamente dos recursos naturais para a sua
subsisténcia (p.16) e elenca que:

A nivel global, quase 40% da terra apresenta-se degradada
devido a erosdo dos solos, diminuicao da fertilidade e sobre
pastoreio. A produtividade da terra esta a diminuir, com uma
perda de rendimento prevista que chega aos 50% nos cenarios
mais negativos.

A agricultura representa 70% a 85% da utilizagcdo de agua e
prevé-se que 20% da producdo global de cereais utilizem a
agua de forma insustentavel, ameacando o futuro crescimento
agricola.

Prevé-se que os fatores ambientais adversos provoquem um
aumento dos precos dos produtos alimentares a nivel mundial
em 30% a 50% em termos reais nas proximas décadas e que
facam crescer a volatilidade dos precos, com graves

18 http://www.onu.org.br/a-onu-em-acao/a-onu-e-o-desarmamento/. Acessado em 14
de marco de 2013.
7 Disponivel em: http://www.pnud.org.br/. Acessado em 14 de marco de 2013.
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repercussbes nas familias mais pobres. Os maiores riscos
colocam-se aos 1,3 mil milhGes de pessoas que trabalham na
agricultura, pesca, silvicultura, caca e apanha. E provavel que o
fardo da degradacdo ambiental e das alteracdes climaticas
esteja a tornar- se desigual entre 0s varios grupos — por varios
motivos. (Relatério do Desenvolvimento Humano, 2011, p.16)

As situacles de problemas socioambientais que o relatorio demonstra
sao resultados da relacdo de apropriacdo e uso da natureza no processo de
producéo industrial, para a expansao e manutencdo do capitalismo.

Percebemos que a mudanga ocorrida no modo como se investiga a
natureza cientificamente “constitui-se por si mesma uma técnica de
manipulacdo, onde os desenvolvimentos das técnicas remetem a novos modos
de experimentacédo e de observacdo que transformam a sociedade” (MORIN,
2010, p.19-20). O que antes se tinha, nas estruturas de base econdmica,
recursos organicos e renovaveis, de forma mais equilibrada com a natureza, a
exemplo, a agua, madeira ou a forca de tracdo animal; hoje a economia
capitalista baseia-se em recursos energeéticos ndo renovaveis e em metais
como ago, ferro, ouro e mercurio, além do petréleo e outros recursos
ambientais (TEODORO, 2003).

Para o avanco da economia capitalista, 0 mundo passou a vivenciar
mudancas profundas na exploracdo dos recursos haturais, no modo de
desenvolvimento econdmico, social, educacional; chegada de empresas
estrangeiras em diversos paises, para a exploracdo dos recursos naturais,
dentre outras mudancas.

A esse respeito, Silva (2008), nas discursdes que realiza em relagao ao
processo de insercdo da Amazonia brasileira, no foco de olhares estrangeiros
guanto a poténcia dos recursos naturais disponiveis na regiao, a autora chama
a atencdo de que a Amazobnia aparece nesse contexto como um palco em que
a trajetoria de desenvolvimento regional indica que na utilizacdo dos recursos
naturais da regido por paises desenvolvidos que se beneficiaram
economicamente da exploracdo desses recursos acabaram deixando para as
populacdes regionais 0s impactos socioambientais. (p.69).

Sobre a questdo da chegada de algumas empresas estrangeiras na

Amazonia Brasileira, no proximo topico estarei apresentado, a introducéo de
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grandes projetos, especialmente os que foram implantados no municipio de

Barcarena/Pa, como foi o caso do Porto de Vila do Conde.

1.2 — Uma politica de Desenvolvimento Regional as avessas: o caso de
Vila do Conde.

Neste tOpico estaremos tratando sobre o novo cenario que
Barcarena/PA foi submetida frente a insercdo de grandes projetos, nas
décadas de 70 e 80, e, que acabaram por atingir de diversas formas a
comunidade da regido, inclusive com impactos ambientais.

Em relacdo aos impactos ambientais estaremos considerando o
conceito que engloba o que esta definido no Conselho Nacional de Meio
Ambiente-CONAMA que diz:

Impacto ambiental é qualquer alteracdo das propriedades
fisicas, quimicas e biol6gicas do meio ambiente, causada por
gualquer forma de matéria ou energia resultante das atividades
humanas que, direta ou indiretamente, afetem: a salde, a
seguranca e o bem — estar da populacdo; Il) as atividades
sociais e econdmicas; Ill) a biota; 1V) as condi¢Bes estéticas e
sanitarias do meio ambiente; V) a qualidade dos recursos
ambientais. (CONAMA, 1986).

A regido Amazonica, conforme Silva (2008) em relacdo ao seu
desenvolvimento econdmico e social esteve associada mais aos interesses de
uma regidao “fornecedora de recursos naturais para o desenvolvimento
econdbmico que se da fora dela do que para o atendimento as demandas
préprias das populagdes regionais” (p. 74), ou seja, a utilizagdo de matéria
prima na regido esteve voltada aos interesses econdmicos que nao se
relacionavam com a prépria regido e sua populagéo, desta forma resultando na
“negacéao das populagbes amazébnicas” (ibidem, p.80).

Segundo Silva (2008) apud Dourojeanni este identificou na trajetoria do
desenvolvimento amazonico, nos ultimos cinquenta anos, alguns impactos
negativos como:

O crescimento populacional em um ritmo acelerado assim
como o crescimento econdmico, que, no entanto, ndo geraram
maior qualidade de vida para a populacdo regional; o aumento
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do desmatamento para fins agropecuarios e a degradagéo das
matas; a intensificacdo de atividades de caca e pesca
predatéria; o aumento da intensidade da exploracdo do minério
e do petréleo, acompanhada de poucos cuidados ambientais; o
aumento da estrutura viaria, que ao mesmo tempo em que
facilitava o desenvolvimento econdmico, cria novas ameacas a
integridade dos ecossistemas regionais; 0 tratamento
inadequado das &reas protegidas e as terras indigenas. (Silva,
2008 apud Dourojeanni, 1997. p, 81).

Em relacdo aos impactos negativos citados acima, quanto ao
desenvolvimento amazobnico, para uma compreensdo a respeito das
transformacdes sofridas na regido amazonica, nas décadas de 70 e 80 iremos,
também, nos relacionar com os Planos Nacionais de Desenvolvimento — PND.

Os Planos Nacionais de Desenvolvimento®®(PND) objetivavam a
aceleracdo do crescimento econdmico do Brasil e, que nos anos 70
representaram o inicio de construcdo de grandes projetos, como foi o caso, no
Pard, a partir do | PND (1972-1974) com a construcao da transamazoénica; no Il
PND (1974-1979) os incentivos as siderargicas e petroquimicas, dentre outros
exemplos de projetos voltados para a Amazonia.

No municipio de Barcarena/PA, com o Il PND (1974-1979) ocorreram
as parcerias entre governo federal brasileiro com o governo japonés e, através
dessas parcerias, uma série de empresas passarram a se instalar no
municipio, ocasionando desapropriacdes das comunidades ali existentes, bem
como a construgcdo de uma company town (cidade — empresa) Vila dos
Cabanos e, a transformacéo de uma comunidade ao avesso, a company town,
como foi o caso de Vila do Conde®.

Neste sentido, € um tdpico que tem sua relevancia para a pesquisa,
pois ele nos permite ter a dimenséo de quais problemas socioambientais esta
comunidade tém sofrido e, a partir desta realidade, buscar compreender nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas pela escola aqui pesquisada, se ocorre e

de que maneira, a relagéo da escola com tais problemas.

¥ O | Plano Nacional de Desenvolvimento (PND), sob a responsabilidade do ministro
do Planejamento, Jodo Paulo dos Reis Velloso, estabeleceu as diretrizes para o
periodo 1972-4 no Brasil. Para Lafer (1970) um Plano € um fenbmeno politico; uma
tentativa de organizar racionalmente o sistema econémico e social.

19 Estaremos tratando sobre Vila do Conde o avesso da company town de Vila dos
Cabanos, mais adiante no texto.



48

No Il Plano Nacional de Desenvolvimento™ — Il PND (1975 — 1979), um
dos objetivos deste seria aumentar o Produto Interno Bruto — PIB do Brasil,
realizando assim: criacdo de oportunidade de emprego, reduzindo o
subemprego em zonas urbanas; para tanto outras medidas deveriam ser
tomadas, para alavancar o Brasil como exemplo: énfase nas industrias; bem
como aberturas de novas frentes de exportagéo e importagao.

Conforme Chagas (2002), a partir do Il PND (1975 — 1979) visou-se
“ampliar e diversificar o parque industrial nacional e aumentar as exportacées
do Pais e implementar a politica urbana levada a cabo através do planejamento
urbano estatal” (pg. 38).

Segundo Chagas (2002) o governo japonés nos anos 70 sofreu um
declinio em sua economia, com o alto preco do barril e, 0 Japao, j4 escasso
com seus recursos naturais e dependentes das exportacbes de produtos
minerais e energéticos que suprimisse o funcionamento de suas fabricas,
sendo este pais, produtor de aluminio primario viu-se sem alternativa a ndo ser
transferir suas plantas de aluminios para outros paises; segundo Tourinho,
1991:

Em decorréncia dos choques nos pregos do petréleo, da crise
cambial decorrente do aumento dos juros internacionais e da
politica adotada a partir do Il PND, de substituir importacdes e
estimular as exportacbes de produtos que propiciassem a
geracgdo de divisas para o pagamento da divida externa, o setor
produtor de aluminio primario do pais foi bastante incentivado.
E assim que se iniciam as negocia¢des com grupos japoneses
para a implantacdo de um complexo industrial voltado para a
producédo de alumina e aluminio primario. (pg.15).

Mas, o governo japonés, para a implantacdo do projeto no Pais, fez algumas
exigéncias: a) localizar-se préximo a usina hidrelétrica de Tucurui; b) ter
possibilidade e condi¢bes naturais para a constru¢gdo de um porto capaz de
receber navios de grande porte; c) possui vastas extensdes de solo e subsolo
firme; d) ser proximo a um grande centro urbano e as reservas de bauxita.
(IDESP, 1991).

%0 A ideia do Plano Nacional de Desenvolvimento é acelerar o processo de formac&o
de riqueza, aumentando a produtividade dos investimentos existentes e aplicando
novos investimentos em atividades reprodutivas. O objetivo final do Plano é aumentar
0 padrédo de vida do povo, abrindo-lhe oportunidades de melhor futuro. (OLIVEIRA,
1955; p.10)
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Este acordo foi mais uma estratégia para: “articular o interesse do
grande capital, possibilitando a viabilidade de uma gama de mecanismos
institucionais, com o objetivo de garantir a expansao da fronteira e consolidar a
acao capitalista na regiao” (CHAGAS, 2002; p. 52). Para este autor, tal acordo,
também buscava atender os Planos Nacionais de Desenvolvimento (PNDs)
que iniciaram na década de 70 no Brasil.

A crise, vivenciada pelos paises centrais em relacdo ao aumento do
petroleo, foi em virtude do processo de cartelizacdo®* dos paises exportadores
desse produto, comandado pela OPEP - Organizacdo dos Paises
exportadores do petréleo - uns sofreram mais e outros menos. (Chagas, 2002).

O Brasil nesse contexto tornou-se um alvo facil, tendo em vista,
principalmente no inicio da década de 70, o desenvolvimento do projeto
Radares da Amazonia — RADAM.

Na década de 70 o Estado buscou alternativas de coletar informacdes
espaciais no territério Amazdnico - reconhecimento fisico da
regido/identificacdo do potencial natural - para viabilizar programas e planos
governamentais com objetivo de integracdo nacional e exploracdo econdémica.
Para a coleta de informacfes foram utilizadas técnicas modernas, a exemplo,
uso de radares aerotransportados (Becker, 1996); foi neste contexto que o
Projeto RADAM (Radares da Amazonia) foi implementado sob a coordenacgéo

do DNPM (Departamento Nacional de Producdo Mineral).

>l No ano de 1960 foi fundado pelos paises da Arabia Saudita, Ird, Iraque, Kuwait,
Catar, Emirados Arabes Unidos, Indonésia, Libia, Argélia, Venezuela, Equador,
Nigéria e Gabdo a Organizacao dos Paises Produtores de Petréleo — OPEP e, junto
passaram a controlar o mercado de petr6leo no mundo. Passando a ser o maior
exemplo de cartel existente, uma vez que controlavam o mercado e, influenciavam em
decisbes comerciais pelo mundo. Em 1973, com a guerra conhecida por Yom Kipur,
onde Israel, com apoio dos Estados Unidos derrotou os paises arabes; estes apés a
guerra bloquearam a venda aos Estados Unidos, Japéo e para os paises Europeus;
por consequéncia o preco do barril do petréleo aumentou causando a crise nesse
setor. BRASIL EM DESENVOLVIMENTO. Crise energética e trajetérias de
desenvolvimento tecnoldgico. Disponivel em:
<http://www.ie.ufrj.br/desenvolvimento/pdfs/crise_energetica_e_trajetorias_de_desenv
olvimento_tecnologico.pdf>. Acesso em 25 de janeiro de 2013.



50

Dentre os resultados obtidos pelo RADAM, conforme informacdes da
Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazbénia — SUDAM/1976 foram
obtidos: O decreto n° 74.607, de 25 de Setembro de 1974, o Programa de
Polos Agropecuario e Agrominerais da Amazodnia - POLAMAZONIA, deste
foram criados 15 (quinze) podlos de desenvolvimento na regido, sendo que
cinco deles somente no Estado do Para, todos estes resultados estavam
previstos nos objetivos da politica de desenvolvimento econémico do Il PND
(1974-79) do Brasil.

Comecava assim na AmazoOnia, a exploracdo dos recursos minerais
com grandes investimentos. Um dos primeiros grandes projetos foi o Programa
Grande Carajas. A tabela abaixo demonstra os investimentos realizados pelo
governo em cada programa no Estado do Para.

Tabela 01 — com os maiores investimentos em projetos no Brasil — somente no
estado do Paré.
Investimento

Programa Previsao
Projeto/Local Valor Inicio | Término
(milhdes
de US$)
Energético Tucurui 3.700 1976 1983
Projeto Ferro | 3.800 1980 1987

. A Carajas
Minero metalurgico.

Albras/Alunorte 2.600 1978 1987

Outros projetos | 22.500 1982 1987

com o Estado do

MA
Infraestrutura basica PA 22.500 1980 1987
Agropecuarios/florestas | PA/IMA 11.093 1982 1987

Fonte: Conforme dados da IBASE apud Piquet (1993; p. 09).

Percebemos que, na corrida para elaborar estratégias para materializar

os PNDs, para o crescimento e aceleracdo da economia do pais, muitos
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desses projetos foram implantados na regido AmazoOnica, como nos aponta
Silva (2002).

O Brasil e o Japdo construiram na Amazbnia uma
superestrutura, cujo distrito de Vila do Conde, no municipio de
Barcarena, se tornou um grande produtor de alumina (800.000
toneladas/ano, na primeira etapa) e aluminio (320.00
toneladas/ano, capacidade final) através da Albras e Alunorte
respectivamente. Para completar a rede industrial do aluminio
composta pelas reservas de bauxita da Mineracdo Rio Norte
(MRN), em Oriximina (PA); pela hidrelétrica de Tucurui (PA) e
as industriais de beneficiamento, também foi construido em
Vila do Conde um super escoadoro de fluxo internacional que
hoje, além de transportar as cargas de alumina e aluminio,
escoa bauxita, coque, piche, madeireira e graneis liquidos.
Trata-se do Porto de Vila do Conde. (p. 261).

Becker (1999) chama a atencdo que na construcdo de um grande
projeto a ser implantado em uma grande area, muitas outras estratégias para
ocupacdo de determinado espaco necessitard ser desenvolvida, por exemplo,
na construcdo de hidrelétricas para a geracdo de energia — hidrelétrica de
Tucurui; de estradas - Transamazonica; dos portos — Porto de Vila do Conde;
de mé&o de obra e, demais estruturas que garantam o funcionamento de tal
projeto.

Coelho e Rodrigues (2004) afirmam em relacdo a méo-de-obra que:

[...] o deslocamento de m&o-de-obra (muito em especial em
funcdo das empreiteiras) caracteriza-se ainda hoje como
fendbmeno incontestavel, além da demanda por trabalhadores
especializados vindo dos centros desenvolvidos como forma de
viabilizar os projetos. A vinda de um contingente significativo de
mao-de-obra especializada representava também oferecer
condi¢Bes infraestruturas minima para estes, bem como de
apoio administrativos de projetos. (p. 138).

Logo, com o Porto de Vila do Conde, e a chegada de empresas, como a Imerys
Rio Capim, Albras (Aluminio Brasileiro S/A) e Alunorte (Alumina do Norte do
Brasil), dentre outras, na regido Amazbnica, requerem muitas obras de
infraestrutura, como foi o caso da construcdo de um nucleo urbano — Vila dos

Cabanos?*, em Barcarena, esta seria construida para a moradia dos

22 Para um aprofundamento de todo o processo histérico de como ocorreu a
construcao de Vila dos Cabanos, como uma company town na Amazdnia; consultar “O
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trabalhadores das fabricas; as company towns passaram a ser construidas
como estratégias encontradas pelos empresarios e governo, para atrair a forca
de trabalho qualificada de outras regifes e artificios para afirmar o poder do
capital. Coelho (2004), Chagas (2002).

E preciso frisar que durante este processo de implantacdo de grandes
projetos na Amazobnia, segundo autores como Becker (1999), Rodrigues
(2001), Brito (2001), para implementar a politica do governo federal
(principalmente em relacdo ao periodo de 1972-1980) fez-se necessario
estruturar uma rede urbana integrada que viesse favorecer a nova configuracéo
do papel da regido na divisdo do trabalho, (BECKER, 1999).

Pontes (1994) afirma que a ideia de rede urbana integrada esta
associada ao conceito de pdlo de crescimento, para esta autora o conceito de
pélo esta fundamentado na ideia de concentracdo industrial. Isto significaria
para as grandes industrias, a concentragdo de seus trabalhadores ao entorno
das empresas, 0 que resultou nas company towns.

Segundo Chagas (2002), o modelo de company town ndo é um modelo
brasileiro, esta € uma criacdo cuja origem esta associada ao processo de
industrializacdo europeia; esta foi criada para o proprio controle da classe
operaria, pois os trabalhadores morando préximo as fabricas, tendiam a
melhorar, quanto a assiduidade e pontualidade (PIQUET,1998). Mas, para
Chagas (2002) as company towns no Brasil, especialmente na Amazobnia,
quase sempre foram criadas devido as condicbes de caréncia de estruturas
locais, como foi o caso das primeiras company towns, a de Forlandia e
Belterra, no Estado do Para na década de 30 e, a de Vila dos cabanos nos
anos 80.

Forlandia e Belterra, assim como outras company towns, segundo
Junior (2010) foram implantadas para viabilizarem os projetos econémicos na
Amazonia; ou seja estes espacgos apareceriam como “uma funcionalizagao da
totalidade e, por tanto, do processo de globalizacdo e da materializacado das

diversas formas de poder na escala mundial” (p.127).

mito da “cidade aberta”: Vila dos Cabanos, Urbanizagdo e Planejamento Urbano na
Amazobnia”. Autor: Clay Andersom Nunes Chagas. E “Vila dos Cabanos e suas
transformacgdes recentes”. In: Poder local e mudangas socioambientais. autoras:
Roberta Menezes Rodrigues e Maria Célia Nunes Coelho.
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Rodrigues (2001), diz que na propria estrutura das company towns,
sendo estas modelos de uma concepcédo de urbano e de sua funcionalidade,
estas ndo deixam de “significar a reconstru¢cao do fenébmeno urbano por meio
da negacgao das estruturas existentes (cidades espontaneas)” (pg. 69).

Analisando, na histéria amazbnica, quanto ao seu desenvolvimento
econdmico, com a “exploracao dos recursos naturais como moeda para a
insercao regional no mercado econémico mundial, consolida-se a vinculacao
de desenvolvimento a crescimento econdmico a qualquer custo” (SILVA, 2008,
p. 76).

Para a autora, as propostas de desenvolvimento econdmico e social
da Amazonia, desde a Era Pombalina; ou no periodo da borracha que resultou
no deslocamento de 25.000 trabalhadores para a regido, sobretudo
nordestinos; este processo vem acontecendo de forma desorganizada, com a
vinda de muitos aventureiros, causando “consequéncias danosas para as
populagdes locais” (Silva, 2008, p. 75).

Os aglomerados de invasdes provenientes desse crescimento
desordenado geram problemas sociais nas comunidades, como o crescimento
da criminalidade, o desemprego além do aumento excessivo da pobreza. Para
Dourojeanni (1998) o desenvolvimento econémico ndo veio acompanhado do
desenvolvimento social, de igualdade ou melhoria de vida das populaces
nativas ou migrantes. (p. 101).

Paralelo a Company Town de Vila dos Cabanos em Barcarena/PA,
intensificaram-se ao redor do Porto de Vila do Conde, espagos urbanos com
infraestruturas precéarias, como foi o caso da transformacéo sofrida pela Vila
Murucupi, hoje conhecida por Vila do Conde; tornando-se o avesso do
desenvolvimento regional pretendido pelo governo brasileiro com a criacdo da
Company Town em Vila dos Cabanos. Vila dos Cabanos, enquanto Company
Town planejada dispde de infraestrutura de esgoto e saneamento basico, além
de areas comerciais e infraestrutura social: feiras, mercados, comercio
varejista, pracas, hotéis, hospitais (FILHO, 2005; p. 43), ja Vila do Conde, como
veremos mais adiante, sofre com falta de saneamento basico, agua de boa

gualidade para o uso pessoal, dentre outros problemas socioambientais.
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Warrem (1996) diz que as contribuicbes dessas grandes obras
implicam em uma consideravel ocupacéo territorial, que pode ser em espacos
desocupados, como em ja habitados; como foi o caso de Vila do Conde.

Ainda segundo este autor, a partir da chegada das empresas (Albras;
Imeris e outras); passou-se a ocorrer 0 processo de desapropriagcdo e
desocupacdo das areas que seriam utilizadas pelas empresas; segundo
Chagas (2002), um dos primeiros impactos sentidos por toda a populacdo de
Barcarena foi a desapropriacdo de uma area de 40.000 hectares;
desapropriacdo garantida pelo Estado em acordo firmado com o governo
japonés e, que por consequéncia foi criado o decreto N° 10064 de 24 de abiril
de 1977 que garantia a desapropriacdo. Dos 40.000 hectares foram
remanejadas 494 familias; estas por sua vez migraram para as vilas mais
proximas, a exemplo Vila do Conde.

Conforme Tourinho (1991) a responsabilidade de promover a
desocupacéao do espaco ficou a cargo do governo do estado do Para. Segundo
Palheta (2005):

O processo de desapropriacdo foi feito por etapas e sem um
planejamento prévio, o que ocasionou o0 remanejamento da
mesma familia por mais de uma vez, pois algumas destas
familias acabavam ocupando areas que deveriam ser
desapropriadas posteriormente. Apesar da populacdo nao ter
uma tradicdo de organizagdo politica, houve resisténcia, as
familias reclamavam valores justos pela indenizagdo de suas
terras. (pg. 53)

Conforme Barros (2004) a Vila Mucurupi, hoje conhecida por Vila do
Conde, viviam basicamente da pesca, da caca, da agricultura e, principalmente
de trabalhar com a mandioca para a fabricacdo da farinha; também
comercializavam suas frutas nas cidades vizinhas. Com o advento do pélo
industrial de Barcarena e, com a chegada de migrantes, muitos problemas
socioambientais se intensificaram na Vila.

Todo esse crescimento populacional fez surgir inUmeros
problemas que a Vila nunca havia registrado, como a abertura
e a multiplicacdo de casas noturnas, verdadeiros prostibulos
gue aumentavam a cada dia nesse periodo. (BARROS, 2004,
p. 184)
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Esta realidade apresentada por Barros (2004), segundo pesquisas
realizadas no periodo de 2005 em Vila do Conde, s6 tem se agravado ainda
mais com as atividades portuarias do Porto de Vila do Conde.

Na pesquisa realizada junto a comunidade de Vila do Conde, pelo
Grupo de Pesquisa em Educacédo, Cultura e Meio Ambiente — GEAM, em
2005%%; cujo objetivo era realizar um diagndstico junto & comunidade para a
elaboracdo das atividades a serem desenvolvidas pelo Projeto de Educacédo
Ambiental do Porto de Vila do Conde, uma parceria entre a Universidade
Federal do Pard — UFPA e a Companhia Docas do Para — CDP; dentre as
questbes propostas no questionario para o diagndstico, os participantes
responderam quanto aos principais problemas socioambientais percebido por
eles na Vila;, suas respostas foram: uma grande quantidade de lixos
espalhados pelas ruas; falta de saneamento basico; a interferéncia do homem
no meio ambiente e a falta de educacéo.

Gréfico 01 — Sobre os problemas socioambientais que ocorrem na Vila do Conde
na percepc¢do da comunidade de Vila do Conde/Barcarena-Pa.

0O 2.1 Lixo

B 2.2 Relacionam os problemas
ambientais a poluicao.

0O 2.3 Nao soube informar.

Do

21%0

0O 2.4 Falta de saneamento.

W 2.5 Falta de Educacéao.

[{a)

0 2.6 Queimadas.

B 2.7 Interferéncia do Homem.

51%
Fonte: GEAM, 2005.

Outro fator importante da pesquisa realizada foi em relacdo ao que
pensam os moradores de Vila do Conde a respeito da Companhia Docas do

Para — na representativade do Porto de Vila do Conde, estes responderam, na

2 Durante a pesquisa, realizada no periodo de 2005 pelo grupo de pesquisa em
Educacéo, Cultura e Meio Ambiente- GEAM foram aplicados 220 questionarios.
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sua grande maioria que é uma empresa de grande porte e que representa
progresso. Percebemos com isso, que nestas falas ainda ha muito do que fora
divulgado, no inicio da implantacdo do complexo industrial que a vinda das
grandes empresas e do porto representaria avancos para a regiao (Rodrigues,
2001).

Gréfico 02— Percepcdo da CDP no olhar da comunidade de Vila do
Conde/Barcarena-Pa.

B Uma empresa de grande
o porte que recebe
7% grandes embarcacdes.
B Um centro de
35% desenwolvimento;

representa progresso.

350 0O Uma empresa que gera
empregos.

O Causadora de poluicao.

23%

Fonte: GEAM, 2005.

Foram muitos os impactos ocasionados aos moradores de Vila do

Conde, como nos aponta Barros (2004):

Se as desapropriagcbes que atingiram Vila Murucupi (Vila do
Conde) provocaram o0 desaparecimento da caga e a
estagnacdo da agricultura que se praticava no lugar, a
implantacdo da Albras e Alunorte veio provocar o inchago
urbano e populacional da localidade, além da contaminagéo
dos rios da regido, causadas pelo lancamento de rejeitos de
bauxita, e pela lavagem dos navios que ficam ancorados em
frente a Vila, o que certamente atingiu a atividade da pesca. (p.
184).

Vila do Conde é um distrito que possui ha sua grande maioria suas
principais ruas asfaltadas, porém com muitas delas necessitando de cuidados.
Em 1983, o governador Jader Barbalho inaugurou o centro de saude de Vila do
Conde, o qual em 2012 passou por uma reforma, ganhando novos aparelhos e

melhores condi¢des de trabalho para os funcionérios e melhor atendimento ao
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publico — relatou uma das enfermeiras do centro de saude, durante uma de
minhas visitas a Vila do Conde.

O distrito possui em sua estrutura: escolas Estaduais e municipais;
igrejas; praca; supermercados; oticas; destacamento da policia militar — base
comunitéria de seguranca e, outros estabelecimentos comerciais. Segundo
Barros (2004), antes da chegada das empresas em Barcarena, em 1985,
existia no distrito — até entdo considerada vila — duas gestdo de ordem publica;
a escola Estadual Batista Campos, inaugurada em 1949 e o centro de saude,
inaugurado em 1983.

Hoje a principal avenida de Vila do Conde, chamada Santarém da
acesso a praia de Vila do Conde; a praca e demais ruas secundarias; esta
possui uma extensdo de 1,5 km aproximadamente; nesta avenida se
concentram: o sindicato dos arrumadores; 02(duas igrejas); 01(uma) escola
particular pré-escolar jardim | e Il; 01(uma) escola estadual de ensino médio;
06(seis) supermercados de médio porte; 01(um) laboratério de exames
médicos; 04(quatro) farmacias; 02(dois) saldes de beleza; 0l(uma) Otica;
02(duas) lojas de materiais de construgdo; 01(uma) oficina de bicicleta;
09(nove) lojas de roupas/sapatos e acessorios diversos; 01(um) correio —
banco postal; 05(cinco) acougues; 03(trés) restaurantes de pequeno porte;
03(trés) bares e, 06(seis) pontos de vendas de acai.

Esta é a avenida mais movimentada do distrito; por ela passam o0s

Onibus e vans que vem de Belém e outros municipios vizinhos.
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Imagem 01 — Rua Santarém de Vila do
Conde

Fonte: arquivo pessoal da autora/2013

Vila Conde, por mais que esteja inserida em uma regido que apresente
seu Produto Interno bruto — PIB, no ano 2008 em cerca de R$ 3.860.431
(Idesp/2009) com o municipio de Barcarena; Vila do Conde sofre com
infraestrutura urbana precaria, auséncia e falta de controleffiscalizacdo de
politicas publicas que viabilizem e promovam o desenvolvimento social.

Fazendo uma comparacédo, em relagéo as contribuicbes dos municipios
no Estado do Para, para a arrecadacao do Produto interno Bruto (PIB) no Para;
Barcarena, conforme o lIdesp/2009 ficou em 3° lugar, dentre 0s municipios que
tiveram as maiores contribuicdes no ano de 2009; outro dado relevante de se
observar € que Barcarena, em termos de contribuicbes a partir do setor
industrial, conforme dados do IDESP no ano de 2009 apresentou um
percentual de 0,80% ficando em 4° lugar. Conforme demonstram os quadros
abaixo.

No quadro 01, referente aos 10 municipios com maiores contribui¢cdes
na formacado do Valor Adicionado (VA) no Produto Interno Bruto (PIB) do Para;
no quadro 02 os municipios que tiveram a maior contribuicdo no setor

industrial.
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Quadro 01 - Produto Interno Bruto (PIB) do Para

Belém 28,30%
Parauapebas 9,62%
Barcarena 5,63%
Ananideua 5,55%
Maraba 5,24%
Tucurui 3,72%
Santarém 3,02%
Castanhal 2,08%
Paragominas 1,50%
Canaa dos Carajas 1,46%

Fonte: organizagdo da autora; dados retirados do IDESP/2009

Quadro 02 - Setor Industrial

Parauapebas 27,51%
Belém 13,11%
Tucurui 10,97%
Barcarena 0,80%
Maraba 511%
Canaa dos Carajas 3,93%
Ananindeua 3,85%
Oriximina 2,11%
Paragominas 1,74%
Benevides 1,55%
Atribuicao total a partir deste setor em 2009 $ 15,313
bilhdes; e em 2008 de R$ 19,155 bilhdes.

Fonte: organizacdo da autora; dados retirados do IDESP/2009.

Em relacdo ao PIB per capita, os maiores resultados apresentados
foram dos municipios de Parauapebas com R$ 36.772; Barcarena R$ 35.513;
Canaa dos Carajas R$ 30.82; Tucurui R$ 22.603 e Maraba R$ 15.065. Sao
municipios, que conforme IDESP destacam-se em virtude de suas atividades
industriais, seja na extracdo de cobre, ferro e bauxita, ou nas atividades
industriais de transformacao, a exemplo, producéao de aluminio e alumina, além
da Hidrelétrica de Tucurui.

Analisando os quadros abaixo, percebemos que Barcarena tem
apresentado nos ultimos anos uma evolucdo crescente quanto a contribuicdo

do PIB, principalmente com a industria.



1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009
802.124 1.007. 973.39 1.153 1.376.416 1.819. 1.666.9 2.207.0 2.094.8 2.189.9 1.654.3
833 9 .964 156 77 40 57 85 35

1999

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

2009

1.812.554 2.190.126 2.830, 2.806.9 3.566.1 3.647.5 3.860.4

086 58 40 58 31

Fonte: organizagdo da autora; dados retirados do IBGE/2009.

Barcarena apresenta um alto valor de contribuicdo para o PIB do
estado do Para, mas vive muitas disparidade, como nos indicam os dados do
IBGE de 2003 e o autor Filho (2005; p.51); em relac&o ao desenvolvimento de
alguns indices, entre Vila dos Cabanos e a sede de Barcarena ao que se
refere, por exemplo, quanto ao rendimento familiar mensal, este dado
corresponde a R$ 1.105,71 na Vila dos Cabanos, porém apresenta variagcdes
significativas na sede municipal, onde o maior rendimento encontrado foi de R$
1.053,20 numa area central e R$ 252,74, em area periférica; ou em relacdo a
banheiros em domicilios particulares, Vila dos cabanos apresentam 40,98%,
enquanto em determinadas areas de sede de Barcarena, ndo existem
banheiros.

Outros dados que demonstram a situacdo do municipio de Barcarena
sdo em relacdo ao vinculo empregaticio, no setor agropecuario no ano de 2010
foram 53 pessoas registradas, este nimero é pequeno em relacdo ao numero
de empregados no setor industrial que no mesmo ano comportava 7.029
trabalhadores, e em outros servicos 10.255; ainda conforme dados do
Idesp/2010, destes sujeitos empregados 11.734 correspondiam ao sexo

masculino e 5.603 do sexo feminino.
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Em relacdo ao nivel de escolaridade desses sujeitos empregados,

Barcarena tem os seguintes dados:

Tabela 02 - Vinculos Empregaticios por Escolaridade segundo municipio de
Barcarena em 2010.

Analfabe | Até o 5° 5° Ano Do 6° ao Ensino Ensino | Ensino
to Ano Completo 9° Ano Fundamen | Médio Médio
Incomplet | do Ensino | Incomplet tal Incompl | Comple
odo Fundamen o do Completo eto to
Ensino tal Ensino
Fundamen Fundamen
tal tal
47 522 387 1.262 1.903 1.526 9.586
Ensino Ensino Mestrado | Doutorad | Ignorado Total
Superior | Superior | Completo 0
Incompl | Completo Completo
eto
365 1.732 6 1 - 17.337

Fonte: organizagdo da autora; dados retirados do IBGE/2010.

Conforme dados da tabela acima, o numero de pessoas que

concluiram o ensino médio € alto em relagdo aos sujeitos que nao concluiram o

ensino fundamental, no entanto as pessoas com nivel superior, ainda € muito

inferior para o total de sujeitos pesquisados.

Os dados do Ideb* em relacdo as escolas do Municipio de Barcarena,

também sao indicadores de como esta o desenvolvimento da regido, em

termos educacionais.

O Ideb funciona da seguinte forma:

O Ministério da Educacdo instituiu o IDEB, calculado com
base em dois pilares: a) as informacdes sobre rendimento
escolar do Censo Escolar da Educacao Bésica (aprovagéo,
reprovacdo e abandono); e b) as informacdes sobre o
desempenho dos estudantes resultantes do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB).
Reinstituido por Portaria Ministerial, em 2005, o SAEB
passou a ser composto por dois processos: a Avaliacdo
Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) — também
conhecida como Prova Brasil. Ambas tém como objetivo
principal oferecer subsidios para formulacado, reformulacdo e

?* 0 Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi criado pelo Inep/MEC e
busca representar a qualidade da educacéo a partir da observacéo de dois aspectos: o
fluxo (progresséo ao longo dos anos) e o desenvolvimento dos alunos (aprendizado).



monitoramento de politicas publicas de educacdo no

Brasil.(MEC, 2007)
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Nos graficos e tabelas abaixo, conforme dados do Ideb de 2011, o

municipio de Barcarena apresenta nota de 3.7 no ano de 2011, isto significa, a

partir da avaliacdo do Ideb que muito ainda h& por se fazer para que estas

escolas alcance a meta maxima que é a nota 6.

Grafico 03 — sobre a evolucdo do Ideb no municipio de Barcarena/PA.

Valor Ideb
S

Evolugao Ideb: Barcarena

./'_/~

2005 2007

2009

-®- Barcarena

Fonte: ideb 2011 — INEP. Portalideb.com.br

2011

2013

2015

2017

2019

Meta Projetada

2021

Tabela 03 — dados de 2005, 2007 e 2011 e, metas a serem alcancadas até
io de Barcarena/PA.

2021 no munici

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Crescimento 0% 10% 12%
Ideb 3.0 3.0 3.3 3.7
Meta 3.0 3.4 3.8 4.1 4.4 4.7 5.0 5.3

Fonte: Ideb 2011 — INEP

Nos graficos a seguir apresentamos informagdes quanto a evolugédo do
Ideb da escola Wandick Gutierrez, seguido dos dados do ldeb das demais
escolas® de Vila do Conde.

* Vila do Conde atualmente possuiu 02 escolas Estaduais; 03 municipais e 02

particulares; destas apenas a escola Bairro Industrial e Wandick Gutierrez tem
indicadores do Ideb.
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Gréfico 04 — sobre a evolugcdo do Ideb na escola Wandick Gutierrez, no
distrito de Vila do Conde no municipio de Barcarena/PA.

Evolucao Ideb: Wandick Gutierrez (EMEF)
5

®
o/./

2.3

Valor Ideb

=2.5
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-®- Wandick Gutierrez Meta Projetada
(EMEF)

Fonte: Ideb 2011 — INEP. Portalideb.com.br

Tabela 04 — dados de 2009 e 2011; metas a serem alcancadas até 2021 da
escola Wandick Gutierrez do distrito de Vila do Conde no municipio de
Barcarena/PA.

2005 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

Crescimento 2%
Ideb 2.6 2.8
Meta 3.1 35 34 3.7 4.0 43 | 4.6

Fonte: Ideb 2011 — INEP

Tabela 05 — dados de 2007, 2009 e 2011; metas a serem alcancadas até 2021
da escola Municipal de Ensino Fundamental Bairro Industrial no municipio de
Barcarena/PA.

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Crescimento 32% | 21%
Ideb 2.5 3.3 4.0
Meta 2.9 3.3 3.6 3.9 4.2 4.5 4.8

Fonte: Ideb 2011 — INEP

A escola Wandick Gutierrez, em que a pesquisa foi realizada, conforme
podemos observar nos grafico e tabelas acima; esta no Ideb de 2011 alcancou
a nota 2.8; e em relacdo a nota geral do municipio de Barcarena que é de 3.7,
a escola Wandick apresentou um diferencial negativo de 0,9 pontos; e em

relacdo a escola Municipal de Ensino Fundamental Bairro Industrial no ano de
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2011 1,2 pontos; tanto nos anos de 2009 e 2011 a escola Wandick teve o
menor ldeb de Vila do Conde.

Sabemos que as notas do ldeb sdo parametros que tendem a avaliar a
qualidade da escola, mas ndo indicam, necessariamente como estas
encontram-se em seu desenvolvimento pleno, uma vez que cada escola tem
suas especificidades, seus problemas cotidianos e sua dinamica em trabalhar
com seu curriculo e projetos.

A partir dos dados apresentados seja do PIB, do Ideb e, as reais
condi¢bes em que se vive a comunidade de Vila do Conde e, 0 modo como ela
foi transformada ao longo de seu contexto histérico, nos remete as discussfes
das quais trata a autora Silva (2008) que descreveu alguns determinantes que
podem contribuir para discussfes e compreensao quanto as relacdes que se
estabelecem entre a sociedade e o meio ambiente na Amazonia, para ela,
estes determinantes podem orientar projecfes tedricas e praticas dirigidas ao

desenvolvimento regional; os determinantes séo:

a) relagdo entre ambientes e recursos, do ponto de vista de sua
funcionalidade; b) a populacdo — a situagdo demogréfica da
regido; c) os padrdes de uso do solo, seus diferentes sistemas
e trajetérias de mudancas; d) os atores econdmicos, e suas
diferentes estratégias econdmicas; €) o papel da sociedade
civil, e as limitacGes de sua capacidade de intervencéao politica;
f) o papel do Estado na garantia do sistema de apropriacdo de
excedentes; g) a estrutura legal; h) o mercado — que afeta a
situacdo de diferentes atores sociais, e que depende de regras
definidas interna e externamente; i) ideologia — que define uma
identidade comum, para a legitimacdo das liderancas e elites
locais, do acesso desigual aos recursos; j) as influencias
internacionais, como 0s movimentos sociais e ambientais
mundiais, e 0s organismos de desenvolvimento: FMI, Banco
Mundial; ) a histéria — a percepcao de que a situacdo regional
atual é produto de um processo histérico. (2008, pg. 73)

Este pensar relacionado com o0s problemas expostos, das
possibilidades de uma analise dos determinantes indicados por Silva (2008) e a
partir deles pensar novos mecanismos de solucdes e respostas aos problemas
oriundos de ac¢des movidas pelo modelo mercadolégico que se instaurou ao
decorrer de séculos no seio da sociedade, exige que:
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A educacdo deve produzir seu préprio giro copernicano,
tentando formar as geracfes atuais ndo somente para aceitar a
incerteza e o futuro, mas gerar um pensamento complexo e
aberto as indeterminacfes, as mudancas, a diversidade, a
possibilidade de construir e reconstruir em um processo
continuo de novas leituras e interpretacées do j& pensado,
configurando possibilidades de acdo naquilo que ainda ha por
se pensar. (LEFF, 2000. P.382).

Nesse sentido, a melhoria da qualidade de vida de uma populagéao
requer/necessita de uma consciéncia do que seja a complexidade ambiental,
aqui pensada como sendo: “(...) a expressao do reconhecimento da crise
civilizatéria atual, pelo desenraizamento das origens e causas desta e pela
projecdo de um pensamento a agao complexos orientados no sentido de
reconstru¢cdo do mundo sob novas bases na relacdo sociedade-
natureza.”(LOUREIRO, 2004, p.118- 119).
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2 — RESPONSABILIDADE SOCIAL E O EMPRESARIADO

O empresariado ao longo de suas proposi¢coes de desenvolvimento e
de reestruturacao econdémica e politica tém buscado estratégias para assegurar
seus objetivos — aumentar suas taxas de lucros e, ter maiores participacoes
nas politicas publicas (OLIVEIRA, 2005, p.51).

Estas estratégias podem se configurar de diversas formas,
principalmente buscando atender as legislacdes, sejam elas ambientais ou néo;
neste sentido cada vez mais se tém exigido cuidado com o Meio Ambiente, ou
seja, com a vida e, nestas exigéncias sdo impulsionadas medidas tanto
mistigadoras quanto coercitiva quanto as atividades, principalmente, de
industriais que degradam ao meio ambiente, a exemplo podemos citar: A
politica Nacional de Meio Ambiente, a referida Lei n° 6.938/81, através de
resolucdes do Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA, em que
direciona os diversos Instrumentos da Gestdo Ambiental®: Licenciamento
Ambiental e o controle das atividades poluidoras; Fiscalizacdo Ambiental;
Qualidade Ambiental; Monitoramento da Qualidade Ambiental; Unidades de
Conservacdo Ambiental e Biodiversidade; Planejamento e Zoneamento
ambiental; Avaliagdo Ambiental e Educagcdo Ambiental.

Muitos foram os caminhos que o empresariado buscou para fortalecer
0 seu modelo de producéo; até se implementar projetos de Responsabilidade
Social, muitas estratégias, tanto de 0rgdos governamentais quanto de
empresas privadas/industrias foram reestruturadas para a permanéncia do
modelo capitalista vigente; algumas dessas estratégias estdo compondo nosso
campo de discussdo para compreendermos algumas das implicagbes nas

politicas educacionais e sua materializacdo no ambiente escolar.

%% Gestdo ambiental nada mais é do que a forma como uma organizacio administra as
relacbes entre suas atividades e o meio ambiente que as abriga, observadas as
expectativas das partes interessadas [...] Entretanto, o foco da gestdo ambiental é a
empresa e ndo 0 meio ambiente. Somente através de melhorias em produtos,
processos e servicos serdo obtidas reducfes nos impactos ambientais por eles
causados.( JUNIOR,1998, p. 51)
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Neste capitulo iremos trabalhar o empresariado brasileiro, em uma de
suas organizac0des institucionais, a Confederacédo Nacional das Industrias (CNI)
a partir de alguns de seus documentos, observando, principalmente as
sugestbes que estes direcionam para as politicas educacionais.

A exemplo, dessas politicas estaremos apresentando algumas das
legislagbes educacionais brasileiras, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB N° 9394/96 que estard compondo nosso trabalho, para uma
reflexdo acerca do que esta sendo sugerido pela CNI e quais acbes estao
sendo implementadas pelo ministério da Educacdo- MEC em relacao,
principalmente a educacgéo basica.

Também estaremos trabalhando alguns dos discursos do setor

empresarial quanto a Responsabilidade Social Empresarial (RSE).

2.1. — O empresariado industrial e suas implicacbes nas politicas

educacionais.

A Deloite’” que é uma empresa de Auditoria, Consultoria, Consultoria
Tributaria, Corporate Finance e Outsourcing para clientes dos mais diversos
setores; a qual possui uma rede global de cerca de 186.000 profissionais, onde
atua a partir de firmas-membro em mais de 150 paises, lancou em 2012 o livro
“Brasil competitivo: Desafios e estratégias para a industria da transformacgao”.
Pelo tamanho de sua abrangéncia, ndo poderiamos desconsidera-la na
tematica que estamos discutindo; principalmente se levarmos em conta as
grandes empresas que compuseram a estrutura deste livro. Por direcdo geral
do projeto esta o Sr. José Othon Tavares de Almeida - Lider da Deloitte no

Brasil para a industria manufatureira; dentre as empresas e entidades

7 “Deloitte” refere-se a sociedade limitada estabelecida no Reino Unido “Deloitte

Touche Tohmatsu Limited” e sua rede de firmas-membro, cada qual constituindo uma
pessoa juridica independente. Acesse www.deloitte.com/about para uma descri¢cao
detalhada da estrutura juridica da Deloitte Touche Tohmatsu Limited e de suas firmas-
membro. No Brasil, onde atua desde 1911, a Deloitte € uma das lideres de mercado e
seus cerca de 4.500 profissionais sédo reconhecidos pela integridade, competéncia e
habilidade em transformar seus conhecimentos em solu¢des para seus clientes. Suas
operacbes cobrem todo o territério nacional, com escritérios em Sdo Paulo, Belo
Horizonte, Brasilia, Campinas, Curitiba, Fortaleza, Joinville, Porto Alegre, Rio de
Janeiro, Recife e Salvador. Informagdes disponiveis no livro “Brasil competitivo:
Desafios e estratégias para a industria da transformagéo”, 2012.
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colaboradoras, com a elaboracéo do livro, através dos inimeros artigos, estao:
Alstom Brasil; Basf; Braskem; CNI; Cummins Brasil; Dow; Ecoverdi
Fiat/Chrysler; GM do Brasil; ICC Brasil; Jacto; Monsanto; Positivo; Rhodia;
Sanofi Brasil.

No decorrer da leitura dos artigos do livro € posto que 0s entraves
histéricos, os que prejudicam a atuacdo da industria nacional, estdo o custo
Brasil, as deficiéncias de infraestrutura e a baixa qualificacdo da méao de obra
e, para viabilizar seu potencial competitivo na nova ordem da industria mundial,
conforme sugestdes do livro, o Brasil precisaria ampliar o seu foco no
desenvolvimento da infraestrutura fisica e da educacéo, (grifos nosso) além de
incentivar a inovacao tecnoldgica.

Segundo os artigos do livro o Brasil, ao instituir o “Plano Brasil Maior”
(PBM), pelo governo Federal em 2011, cujo objetivo era estimular a economia,
em particular a industria nacional com a retomada do crescimento dos
segmentos produtivos, o0s empresariados, através dos Conselhos de
Competitividade, com este plano ganhariam espacos para se posicionarem
frente a conjuntura que afeta seus negécios.

Sob o lema “inovar para competir; competir para crescer”, o PBM, uma
vez apoiado pela moderna lideranca empresarial brasileira, teria condicdes
plenas para gerar resultados praticos em favor do desenvolvimento, afirmou o
empresariado (p. 3,6,16).

Ramon de Oliveira (2005) em seu texto Empresariado Industrial e
Educacao Brasileira diz que:

A interferéncia do empresariado na confeccdo de politicas
publicas, bem como sua influéncia na adogdo de um plano
nacional de desenvolvimento, relacionam-se diretamente aos
seus interesses econdmicos. O empresariado, por sua intima
ligacdo com a reproducéo do capital em nivel global, assimila e
propaga valores, ideologias e proposicdes das grandes
corporagdes internacionais. (OLIVEIRA, 2005, p.15).

Segundo este autor, o empresariado ndo pode ser visto como um agente
construtor de um novo modelo politico e econdmico, ou ser este um
assegurador de um novo padréo de vida e de distribuicdo de riqueza (ibidem,
p.23). O que se passa a evidenciar na relacdo do empresariado com o Estado
€ um carater centralizador e privatizador do Estado e, a ndo capacidade do
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empresariado apresentar um projeto nacional a ser seguido por todo o conjunto
da sociedade. Isto por que ha o prevalecimento dos interesses do
empresariado em detrimento, principalmente das classes trabalhadoras.
(Oliveira (2005) Apud Diniz (1991,1993)).

Dentre os colaboradores do livro “Brasil competitivo: Desafios e
estratégias para a industria da transformagao” estdo as Confederagdes
Nacionais das Industrias (CNI) brasileiras, a qual estaremos apresentando
nesta dissertacdo, por ter apresentado fortes influéncias na politica
educacional. (Oliveira, 2005).

A Confederagdo Nacional Industrial — CNI foi fundada em 12 de agosto
de 1938, no Brasil. No primeiro momento, seu surgimento foi com o discurso de
ajudar o pais a superar os problemas que surgiram ap0s a Segunda Guerra
Mundial.

E este cenério foi marcado por mudancas politicas, econdmicas e
sociais, no periodo do governo de Getulio Vargas, o qual se caracterizava pelo
intervencionismo federal em diversos assuntos na sociedade, um deles é o
processo que transformou o Brasil essencialmente agricola em um Brasil
industrializado. Tais adaptacdes provenientes deste contexto permitiu que 0s
empresarios brasileiros tornassem a CNI, “de forma integral na organizacao
econbmica do pais recebendo a incumbéncia de expedir certificados de
controle da exportacdo de matérias-primas e manufaturas, como também, de
controlar a distribuicdo de combustiveis.” (SANTOS, 2011).

A preocupacéo da CNI, durante os anos 40 era com a mao-de-obra
para a industria; neste sentido, em 1942 estes lancaram a proposta do Servico
Nacional de Aprendizagem (SENAI); e em1946 o Servico Social da Industria
(SESI). Desde sua fundacdo que a CNI vem trabalhando para a diversificacao
do parque industrial brasileiro, como uma de suas maiores atuacdo na
competitividade dos produtos brasileiros e, a insercdo das empresas no
mercado internacional.

Neste sentido, em 2007 foi lancado o documento Educacdo para a
nova industria: uma agédo para o desenvolvimento sustentavel do Brasil, a ser

executado pelo SESI e pelo SENAI; segundo o documento O programa
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significaria um incremento de cerca de 30% no atendimento a educagao
profissional pelas redes do SESI e SENAI no Brasil (p.8).

De acordo (SANTOS, 2011, p. 22) no SENAI, atualmente hd uma
média de 2 milhdes de alunos matriculados anualmente, totalizando
aproximadamente 45,4 milhdes de matriculas desde 1942. O SENAI possui
738 Unidades Operacionais distribuidas pelo Pais, sendo que 454 sdao
Unidades fixas, onde sdo ministrados cursos e programas em diferentes
modalidades e desenvolvidos servi¢os técnicos e tecnoldgicos em 28 areas de
atuacdo, com 1263 cursos de Aprendizagem Industrial, 825 cursos Técnicos de
Nivel Médio, 68 cursos superiores e 74 cursos superiores de Pés-Graduacao.
(SANTOS, 2011, p.22).

E com o objetivo de melhorar a qualidade de vida do industriario e seus
dependentes, o SESI atua como uma entidade de direito privado, mantida e
administrada pela industria. Suas atividades, sempre incluiram a prestacao de
servicos em saude, educacéo, lazer, cultura, nutricdo e promocéao da cidadania.

No ano de 2008, a CNI, com o objetivo de incentivar o debate sobre a
educacdo, conforme visdo da inddstria criou o 6rgdo consultivo permanente
“Conselho Tematico de Educagdo” (COED); dentre sua missdo estava a
promocao de formacao de qualidade para capacitar os trabalhadores frente aos
desafios do mercado; procurar identificar, apoiar e difundir boas praticas
educacionais, bem como recomendar acdes que fortalecam a educacdo e o
desenvolvimento do empreendedorismo.

Dentre as ac¢bes desenvolvidas pela CNI a que iremos destacar é o
empenho desta junto ao Governo Federal para garantir as reformas nos
estabelecimentos educacionais para uma suposta melhoria na qualificacdo dos
futuros trabalhadores. Para ela, a educagéo basica seria um momento para
instrumentalizar o trabalhador e, o ensino superior um lécus em que a pesquisa
contribuiria para o desenvolvimento econdmico do pais. (CNI, 1998).

Oliveira (2003) sobre a relagdo da CNI com as politicas educacionais
diz que esta demonstra quanto aos seus interesses a “confeccdo de um
modelo econémico e politico que coloque a reproducdo dos seus interesses em
primeiro plano mesmo que, em decorréncia disso, ampliem-se as contradi¢cdes

sociais”. (p.251).
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A CNI no ano de 1998, através do documento Competitividade e
Crescimento: A Agenda da Industria apresentou ao Governo, ao Congresso € a
sociedade as contribuicdes das Federacdes de Industria de todo o Pais e seus
Conselhos Tematicos para a agenda de crescimento econémico do Brasil. A
relevancia em trazer as questdes sugeridas (como veremos mais adiante)
neste documento, datado de 1998 é por que as recomendac¢fes contidas nele,
ao que nos parece nao difere das politicas atuais na area da educacao.

A justificativa para a apresentacdo deste documento, conforme
presidente da CNI foi pelo expressivo 6nus do ajuste a que vem sendo
submetida a industria brasileira, agravado pela insuficiente reducdo dos
entraves ao aumento da competitividade, pelo persistente desequilibrio fiscal,
de tamanho inaceitavel, e pela timidez no combate a concorréncia desleal,
torna esta manifestacdo da industria ndo sé oportuna, como inadiavel. O que a
CNI esperava com a divulgacdo do documento era contribuir para o debate das
guestBes suscitadas e para a implementacdo das solucdes sugeridas (CNI,
1998, p.6).

No campo educacional a CNI enfatizou que a educacédo basica teria um
papel: “estratégico para o desenvolvimento das empresas e de uma economia
competitiva; desta forma seria necessario expandir a oferta de programas de
formacdo continuada da forca de trabalho, incorporando, cada vez mais, as
empresas a este esfor¢o”. (ibidem, p.14).

Para dar conta deste campo educacional a CNI montou a seguinte

agenda:

Melhorar a qualidade do ensino fundamental; aumentar a oferta
de ensino fundamental para a populacdo jovem e adulta que
ndo teve acesso a esse ensino na idade propria; expandir a
oferta de ensino médio em articulagdo com a educacao
tecnolégica e a formacgéo profissional; aperfeicoar a educacao
profissional na perspectiva de formagédo continuada; ampliar
substancialmente a contribuicAo da universidade para o
desenvolvimento da competitividade industrial. (Ibidem, p.14-
15).

Para a CNI, a educacdo € um forte aliado para alavancar a competicdo

mercadologica, porém, segundo ela: o Brasil acumula uma defasagem de cerca
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de dois anos de estudos, o que interfere diretamente na produtividade e
competitividade dos setores produtivos. Conforme dados apresentados pela
CNI, o grande problema educacional ainda esta na populacéo de faixa etaria de
15 anos ou mais ser analfabeta e, a grande repeténcia e evasao escolar.

A responsabilidade, conforme a CNI, de tais problemas na escola, é
por causa do sistema regular de ensino reproduzir este feito de repeténcia e
evasdao. Neste momento a culpa é de inteira responsabilidade da escola,
segundo a CNI (1998).

Como resultado para os problemas na Educacédo Basica, pois, segundo
a CNI a Educacdo Bésica assume um papel estratégico para o
desenvolvimento das empresas e de uma economia competitiva, esta propde a
expansdo da oferta de programas de formacdo continuada da forca de
trabalho, incorporando, cada vez mais, as empresas a este esforco (ibidem,
p.53); e faz algumas sugestdes, conforme o quadro abaixo.

Quadro 04 - PROPOSTA CNI/1998

1.1 - Melhorar a qualidade do ensino fundamental. Este deve ser o foco
principal da estratégia educacional do governo. Para viabilizar essa
estratégia, o governo deve: valorizar o professor, por meio da melhoria de
sua formacdo, capacitacdo continua e da adequada remuneracdo; e
implantar a gestdo da qualidade nas escolas, fortalecendo os sistemas de
avaliacao e estimulando a participacdo da comunidade;

1.2 -Aumentar a oferta de ensino fundamental para a populacédo jovem e

adulta que ndo teve acesso a esse ensino na idade propria;

1.3 -Expandir a oferta de ensino médio em articulagdo com a educacao
tecnoldgica e a formacéo profissional;
1.4 -Aperfeicoar a educacdo profissional na perspectiva de formacgéo
continuada; qualidade do ensino oferecido, para permitir a permanéncia e o
sucesso do aluno na escola, do que na oferta de vagas. Alguns avan¢os com
vistas a qualidade podem ser apontados, destacando-se a implantacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (Fundef), que permitiu aos estados e municipios
aplicarem uma politica de elevacdo progressiva dos niveis de remuneracéo
dos professores, aliada a outros mecanismos indutores de qualidade.
1.5 -Ampliar substancialmente a contribuicdo da universidade para o
desenvolvimento da competitividade industrial, tanto através dos
programas de formacdo e aperfeicoamento quanto das pesquisas
tecnoldgicas e projetos cooperativos (CNI, 1998, p.53-54)

Fonte: organizacdo da autora a partir dos documentos da CNI, 1998.
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No quadro a seguir este demonstrarda algumas das principais acfes
gue o Ministério da Educacédo vem desenvolvendo, principalmente na area do
ensino meédio e na educacéo profissional.

Quadro 05 - ALGUNS PROJETOS/PROGRAMAS DESENVOLVIDOS PELO
MEC.

2.1 -Fundeb - O Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) atende
toda a educacédo basica, da creche ao ensino médio. Substituto do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef), que vigorou de 1997 a 2006, o Fundeb
esta em vigor desde janeiro de 2007 e se estendera até 2020.

2.2 -PROEJA - tem como perspectiva a proposta de integracdo da
educacdo profissional a educacdo béasica buscando a superacdo da
dualidade trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na sua
perspectiva criadora e néo alienante.

2.3 -Rede e-Tec Brasil

Lancado em 2007, o sistema Rede e-Tec Brasil visa a oferta de educacéo
profissional e tecnologica a distancia e tem o propésito de ampliar e
democratizar 0 acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e
gratuitos, em regime de colaboracéo entre Uniédo, estados, Distrito Federal e
municipios. Os cursos serdo ministrados por instituicdes publicas.

2.4 -PRONATEC - O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal, em 2011, com o
objetivo de ampliar a oferta de cursos de educacado profissional e
tecnoldgica.

2.5 -CERTIFIC - Fomento a implantacdo de programas interinstitucionais de
certificagdo profissional — CERTIFIC e formacdo de avaliadores em
articulagdo com o programa Brasil alfabetizado e com o programa nacional
de integracdo da educacdo profissional com a educagcdo basica na
modalidade de educacdo de jovens e adultos — formacao inicial e
continuada (PROEJAFIC)

2.6 -Profuncionario - O Profuncionario € um programa que visa a formacao
dos funcionarios de escola, em efetivo exercicio, em habilitagdo compativel
com a atividade que exerce na escola. A formacdo em nivel técnico de
todos os funcionarios € uma condi¢cdo importante para o desenvolvimento
profissional e aprimoramento no campo do trabalho e, portanto, para a
carreira.

2.7 PROGRAMA MULHERES MIL
O Programa Mulheres Mil tem como objetivo oferecer as bases de uma
politica social de inclusdo e género, mulheres em situacdo de
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vulnerabilidade social tém acesso a educacao profissional, ao emprego e
renda.

Fonte: organizacdo da autora a partir do site do MEC.

Nas acOes desenvolvidas pelo Ministério da educacdo, conforme
quadro 02 podemos perceber que estas ndo se distanciam das indicacbes da
CNI (1998) — no quadro 01 tanto em sua agenda quanto nas propostas.

Vejamos: no quadro 01 no ponto 1.3 diz que o governo devera expandir
a ofertado do ensino médio em articulacdo com a educacédo tecnoldgica e a
formacdao profissional e, no quadro 02 nos pontos 2.2, 2.3, 2.4 percebemos nas
acOes do governo, através dos programas direcionados para o ambiente
escolar, encaminhamentos quanto a ampliacdo do ensino médio e a
associacao ao ensino profissionalizante/formacéao profissional.

As legislacbes educacionais brasileiras, também nos remetem a
reflexdes sobre as politicas que a CNI vem discutindo junto ao governo (ndo
gueremos afirmar que o governo estar a atender as exigéncias da CNI, pois
precisariamos de um estudo mais aprofundado da tematica), mas queremos
chamar a atengdo para um repensar critico daquilo que esta sendo construido
enquanto politicas publicas educacionais e quais sdo 0s anseios e perspectivas
da CNI e/ou demais organismos da sociedade a partir dessas politicas.

Para elucidar esta questéo, estaremos apresentado uma das principais
leis que regem as politicas educacionais do Brasil. Dentre ela destacamos a lei
de Diretrizes e bases 9394/96 — LDB e suas alteracdes, em alguns pontos da
educacao basica; e o Plano Nacional de educacéo.

Na Lei de Diretrizes e Bases — LDB N° 9394/96 no art. 22. A educacéo
bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. No art. 32 diz que 0 ensino
fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacéo
basica do cidaddo, esta é uma redacdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006;
antes desta lei a educacéao basica era de 8(0ito) anos.

Sobre a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, que foi Incluido
pela Lei n°® 11.741, de 2008, a LDB em seu Art. 36-B diz que a educacéo
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profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida nas seguintes formas:
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

| - articulada com o ensino médio; (Incluido pela Lei n® 11.741, de

2008);

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o

ensino médio. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008);

Conforme, a insercéo desta Lei ocorre a expanséo do ensino médio e,
com isso a articulagdo ao ensino técnico profissionalizante, o que nao difere da
proposta feita pela CNI no topico 1.3 do quadro 01.

Na Lei N° 10.172, de 09 de janeiro de 2001 é aprovado o Plano
nacional de Educacédo - PNE, este tem por objetivos: a) a elevacdo global do
nivel de escolaridade da populacéo; b) a melhoria da qualidade do ensino em
todos os niveis; ¢) a reducao das desigualdades sociais e regionais no tocante
ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na educacdo publica e d)
democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracao do projeto pedagogico da escola e a participacdo das comunidades
escolar em conselhos escolares ou equivalentes.

Os objetivos do PNE chamam a atencdo, também, para as propostas
gue a CNI fizeram no ano de 1998, pois, estas em sua fala também indicaram
gue no ambiente escolar deva ser fortalecida a valorizagcédo e participacdo dos
profissionais educacionais e, que deve ocorrer a participacdo da comunidade
escolar na gestao escolar.

A CNI propde a expansado da oferta de ensino médio em articulacao
com a educacdo tecnolégica e a formacédo profissional, neste sentido
percebemos que, nas acdes do MEC isto se mostra, por exemplo, com o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) com
objetivo de ampliar a oferta de cursos de educacao profissional e tecnolégica. E
na LDB 9394/96, implementada com Lei n° 11.741, de 2008 a respeito da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, diz que a educacéao profissional
técnica serd desenvolvida articulada com o ensino médio; de modo

subsequente.



76

Concordamos com Ramon de Oliveira (2003, 2005) de que as
propostas de politicas educacionais da CNI ndo se configuram em estabelecer
junto a sociedade uma educacdo que prime as transformacfes no ambito
social, politico e econémico, pois em suas propostas de mais qualificacédo
profissional, reformas nas instituicbes de ensino superior; melhorias no ensino,
dentre outras, elas s6 ampliam o modelo de competicdo industrial e
consumismo.

Outro campo que o empresariado tem se relacionado e, também tém
atingido a sociedade comum todo é na area ambiental. Na grande maioria de
eventos nacionais e internacionais ambiental, o empresariado tem seu espaco
garantido como um dos segmentos da sociedade que deve orientar acdes para
a preservacao do meio ambiente; melhoria na qualidade de vida; diminui¢do de
produtos poluentes no ambiente, dentre outros.

Segundo Dobereiner (2002), a preocupacdo com o Meio Ambiente nao
€ moda ou oportunismo, € uma questdo de sobrevivéncia para as
organizacdes; isto por que estas vivem em um ambiente competitivo, logo, pela
preocupacdo em atingir e demonstrar um desempenho ambiental correto
tentam controlar os impactos ambientais de suas atividades.

As Leis, Decretos, Resolucbes e Portarias nos diversos ambitos —
Nacional, Estadual e Municipal, no Brasil ttm buscado garantir a Protecédo dos
Recursos Naturais, favorecendo acdes de controle, fiscalizacdo e punicéo para
as empresas poluidoras.

O arcabouco legal Brasileiro quanto & protecdo Ambiental tém
consistido em conjuntos de Politicas Publicas em que apresenta como marco: a
Politica Nacional de Meio Ambiente (1981); A Constituicdo Brasileira (1988)
(com seu art. 225 sobre o Meio Ambiente); Politica Nacional de Educacao
Ambiental (1999); Lei de Crimes Ambientais - esta Lei trata de crimes contra a
fauna, a flora, e outros crimes e dispde ainda-conforme Decreto N° 3.179/99-
sobre a especificacdo das sancdes aplicaveis as condutas e atividades lesivas
ao Meio Ambiente; dentre outros marcos que ajudaram a fortalecer essa gama
de normas ambientais com fins de dar aparato legal ao meio Ambiente. (REIS,
2007).
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Neste sentido, a chamada de responsabilidade e, participacdo do meio
empresarial, ndo se configura apenas nestas legislacdes, estes, também sao
inseridos em documentos resultantes de eventos ambientais, por exemplo
podemos citar: a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano — ocorrida em Estocolmo de 5 a 16 de junho de 1972 motivada pelos
problemas ambientais surgidos em decorréncias de diversas atividades
industriais, em todo o mundo, desta obteve-se como um de seus resultados,
um documento — Declaracdo de Estocolmo, onde nele foram convocados a
todos para se chegar a meta de paz e do desenvolvimento econémico e social
em todo o mundo; para tanto seria necessario que cidaddaos e comunidades,
empresas e instituicbes, em todos o0s planos, aceitassem as
responsabilidades que possuem e que todos eles participassem
equitativamente, em um esforco comum. (DECLARACAO DE ESTOCOLMO,
1972, grifos n0sso0).

A Agenda 21 Considerada como um dos mais importantes registros da
Conferéncia Mundial das NacGes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (ECO-92) o qual representou compromisso dos 173 paises
que participaram desta conferéncia; o documento foi apresentado a sociedade
contendo 40 capitulos e, em diversos capitulos o setor empresarial/industrial foi
inserido.

A exemplo, no capitulo 36 da Promoc¢&o do ensino, da conscientizagédo
e do treinamento — diz que:

As redes e atividades regionais e acgOes de universidades
nacionais que promovam a pesquisa e abordagens comuns de
ensino em desenvolvimento sustentavel devem ser
aproveitadas e devem se estabelecer novos parceiros e
vinculos com o0s setores empresariais e outros setores
independentes, assim como com todos os paises, tendo em
vista o intercAmbio de tecnologia, conhecimento técnico-
cientifico e conhecimentos em geral; as autoridades e a
industria devem estimular as escolas de comércio, industria e
agricultura para que incluam temas dessa natureza em seus
curriculos. O setor empresarial pode incluir o desenvolvimento
sustentavel em seus programas de ensino e treinamento.
(agenda 21, 1992, grifos nosso)

Autores como Born (2002, p.79) consideram que:
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[...] apés 1992, a Agenda 21 global incorporou algumas
caracteristicas que permitiram que esta fosse interpretada
como produto de um processo participativo de acdes e de
politicas para a transformacgéo do padrao de desenvolvimento e
governanga dos interesses e dos conflitos humanos, lastreados
no dialogo e no pacto entre atores sociais, incluindo governos e
parlamentares, com base no ideario da sustentabilidade.

No Brasil foi publicado o documento Agenda 21 Brasileira: Agbes
Prioritarias, 22 edicdo, lancado pelo Ministério do Meio Ambiente — MMA em
2004, neste € dito que preparar as empresas brasileiras para competir
internacionalmente em condi¢cdes de responsabilidade social (grifo nosso)
seria condicd0 necessaria para a expansao e internacionalizacdo de seus
negocios em ambientes competitivos com os padrbes vigentes. (p. 35) e, a
forca do terceiro setor como parceiro privilegiado da esfera governamental e
das empresas e como expressao de uma sociedade autbnoma. (p,23) outras
acOes seriam: Mobilizar parcerias por meio da "responsabilidade social" das
empresas, do trabalho voluntario do terceiro setor e, sobretudo, de politicas
publicas mais eficazes, para reduzir a desigualdade de renda (p. 50); Incentivar
0 maior numero possivel de empresas, para a adoc¢do do principio da
responsabilidade social cooperativista. (p.85).

Por ora, o que gostariamos com a presenca desses documentos é
chamar a atencéo para o fato de que, ndo s6 nestes documentos e eventos, 0
setor empresarial se fez presente e posto como necessario; nestes, sua
responsabilidade e relevancia sado posta as vistas de toda a sociedade como
um setor que, também, exerce seus deveres/sua solidariedade (?) para com o0s
problemas existentes no planeta.

Ha anos que o setor empresarial vem transitando junto a sociedade
como um setor que visa a Responsabilidade Social.

Conforme nos mostra a histéria sobre a Responsabilidade social
Empresarial - RSE, no ano de 1953, nos Estados Unidos, através da
publicacdo de um livro de Howard Bowen com o titulo Responsabilities of the
Businessma, que a temética ganhou mais espacos nas discussdes
empresariais; a partir de entdo profissionais da area passaram a interessar-se
mais sobre o assunto chegando a transforma-lo em um novo campo de estudo.
(Duarte e Torres, 2008).



79

Camargo (2009) diz que no Brasil, a principal referéncia da RSE esta
com as acdes desenvolvidas pelo Instituto Ethos?®; segundo o autor, o Instituto
Ethos, no ano de 2000 conduziu o processo que impulsionaria as empresas
brasileiras ao Pacto Global, onde a partir da iniciativa das Nac¢des Unidas tinha-
se por objetivo alavancar e avancar as empresas para a pratica da
Responsabilidade Social Empresarial, de forma que melhor atendesse a
economia global.

Conforme a ABNT NBR ISO 26000:2010 o termo Responsabilidade
Social Empresarial € muito mais conhecido pela sociedade do que a
Responsabilidade Social (RS) que se aplica, ndo somente a empresa com a
RSE, mas estende-se a diferentes tipos de organizacdes.

Segundo diretor Presidente do Instituto Ethos de Empresas e
Responsabilidade Social Sr. Ricardo Young, a intencédo da 1ISO 26000:2010 é:
“‘que se torne um documento de RS, capaz de orientar organizagdes de
diferentes culturas, sociedades e contextos, para estimular a melhoria de
desempenho e resultado” (ETHOS, 2006, p.08).

De acordo com Duarte e Torres (2005), apud Grajew (1999) a
Responsabilidade Social: Trata-se “da relacdo ética, da relacdo socialmente
responsavel da empresa em todas as suas acfes, em todas as suas politicas,
em todas as suas praticas, em todas as suas relagdes”, sejam elas com o seu
publico interno ou externo (p.6).

Segundo Camargo (2009), o publico externo tornou-se o ponto chave
para que a Responsabilidade Social, principalmente empresarial acontecesse;
sua fala é embasada no resultado apresentado pela pesquisa
Responsabilidade Social Empresarial das empresas — percepcdo do
consumidor brasileiro, edicdo de 2004, que foi encomendada pelo Instituto
Ethos de Responsabilidade Social Empresarial; nesta pesquisa 1000 (mil)
sujeitos foram alcancados e, dos resultados apresentados 70% dos

entrevistados afirmaram que as empresas devem estar envolvidas em resolver

% O |Instituto Ethos, uma organizacdo n&o governamental e, conforme seus
documentos disponibilizados em seu site www.ethos.org.br tem por missdo mobilizar,
sensibilizar e ajudar as empresas a gerirem seus negdécios de forma socialmente
responsavel. O Ethos possui mais de 1000(mil) associados com empresas de
diferentes portes e, segundo a mesma 1 milh&o de funcionarios.
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0s problemas sociais e, 86% desses afirmaram que possuem interferéncia na
atuacao das empresas enquanto consumidores dos produtos por elas ofertados
a sociedade.

Camargo (2009) diz que a RSE, esta se pauta na participacao,
cidadania e solidariedade; que reune ideais, experiéncias e propostas, a partir
de uma concepcao que objetiva organizar e impulsionar a classe burguesa
para a acao coletiva (p.96).

Um dos exemplos desta fala pode ser refletido em estudos realizados
por Junior (2008) quando este pesquisou sobre o Programa Moto Perpétuo da
Fiat automoveis S.A; onde este programa tinha por objetivo a entrega de kits de
materiais paradidaticos com tematicas de histéria de transportes, seguranca
educacao no transito e, meio ambiente — estes kits seriam distribuidos para
diversas escolas em diferentes regibes do Brasil; o programa tinha parceria
com o Governo Federal no Programa “Acorda Brasil! Esta na hora da escola do
MEC” — lancado no ano de 1995 no governo de Fernando Henrique Cardoso.

O autor trouxe por resultado desta pesquisa, reflexdbes sobre os
investimentos realizados durante a vigéncia deste programa, que ocorreu no
periodo de 1997- 2001; neste periodo foram investidos R$10 milhdes de reais,
porém, segundo este autor, além de atrasos na entrega, os kits eram de baixa
qualidade e privilegiavam os estados brasileiros mais desenvolvidos.

As autoras Simionatto e Pfeifer (2006) a respeito da parceria que vém
ocorrendo nas relagdes entre Estado e sociedade civil e sua manifestacéo
especifica nas propostas articuladas em torno da responsabilidade social das
empresas,; estas para elucidarem sobre a tematica realizaram uma pesquisa
fazendo um recorte em torno da responsabilidade social das empresas
buscando situa-las no campo das relacbes entre Estado e sociedade civil e
seus contornos do final do século XX e inicio do XXI.

O material de pesquisa utilizado por elas foram quatorze balancos
sociais elaborados por sete companhias de grande porte, de diferentes setores
da economia e que tém atuacdo no Brasil e, especificamente, no estado de
Santa Catarina. ApOs a pesquisa estas autoras chegaram a conclusdo de que:

Responsabilidade Social das empresas contribui para a
sustentacdo hegemébnica do projeto capitalista, pois é
formadora de uma cultura, base consensual de conservagao do
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modelo de desenvolvimento neoliberal marcado pelo Estado
minimo e pela exacerbacdo do privado. As politicas sociais
oferecidas pela Responsabilidade Social sdo destituidas deste
carater politico, levam o0s servigos sociais para 0 campo da
rentabilidade mercantil e apontam para formas de intervencgéo
pontuais dentro da ordem capitalista. Portanto, a
Responsabilidade Social emerge com o propdsito de formar
novos valores e padrbes sociais que sejam compativeis com as
necessidades do capital em seu estagio globalizado:
despolitiza e constréi formas de passividade nas massas e
mutila as conquistas das classes subalternas.

Neste sentido a RSE representa uma contraditoriedade, pois na sua
aparente defesa do interesse publico revela-se esta em sua esséncia buscando
o fortalecimento da l6gica privada.

Em relacdo ao balango social, esta foi uma medida que o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA que ao constatar o crescimento da
participacdo de empresas na sociedade com a insercdo de projetos sociais,
resolveu juntamente com Nucleo de Estudos e Pesquisas de A¢des Publicas
nao Estatais (NEAP) realizar um estudo que apontasse estatisticamente as
empresas que atuavam na area social.

Neste sentido o Instituto Brasileiro de Analises Sociais — IBASE passou
a defender a ideia da elaboracdo e da divulgacdo do Balanco Social como
instrumento de demonstracdo do envolvimento social dos empresarios junto a
sociedade.

Desta forma o balanco social passou a ser considerado como uma
avaliacdo para medir e julgar os fatos sociais vinculados a empresa, tanto
internamente (empresa/empregado) como externamente
(empresa/comunidades) (SOUZA,1997).

Conforme o Grupo de Fundagbes e Instituto Empresariais - GIFE
(1997), em relagé@o a publicacédo do balango social, a empresa devera levar em
consideracao:

O investimento realizado no plano interno e no plano externo
da empresa. No plano interno, as informacdes devem refletir
aquelas iniciativas que contribuem para a qualidade de vida e
promocao humana dos seus empregados, tais como: educacéo
profissional e formal, saldde, seguranca no trabalho,
alimentacdo e transporte. No plano externo, o balan¢o social
deve informar os investimentos em educacao, cultura, esporte,
meio ambiente (reflorestamento, despoluicdo, gastos com a
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introducdo de métodos ndo poluentes e outros), habitacao,
saude publica, saneamento, assisténcia social, seguranca,
urbanizacéo, defesa civil, obras publicas e, de modo especial,
atividades que privilegiem as comunidades carentes. (GIFE,
1997).

Neste sentido, o balangco social empresarial, objetivava tornar publico suas
acOes desenvolvidas de cunho social na sociedade. Para Guedes (2000), o
empresariado ao se propor desenvolver RSE e a divulgacdo de seu balanco
social, estes passam a se relacionar com publicos diferentes e, desta forma
seus produtos e servicos ganham uma maior visibilidade na sociedade.
Compreendemos que a RSE, ndo deixa de atender sobre tudo seus
objetivos, quanto a aumentar seus lucros; uma vez que ao cumprir com seu
dever Institucional perante a sociedade lhes garante a visibilidade de que
atendem as legislacdes impostas e, que por tanto merecem o crédito de serem
vistas e aceitas como uma empresa que desenvolve a Responsabilidade Social
Empresarial perante a sociedade. Contudo, “impactos e conflitos sdo palavras
evitadas” (SERRAO E LOUREIRO, 2011, p.14) nestas acdes que cada vez

mais tem atingido a sociedade.
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3 - UM CAMINHAR NAS TRILHAS DO FAZER DA EDUCACAO AMBIENTAL
NOS ESPACOS ESCOLARES.

Neste capitulo iremos trabalhar o contexto histérico da EA no ambiente
escolar. Algumas legislacdes serdo apresentadas, assim como o caminhar da
EA no Estado do Paré e, esta se materializando no ambiente escolar.

Também estaremos apresentando, para termos o conhecimento do
panorama geral de como esta acontecendo a EA nos ambientes escolares a
nivel nacional e no estado do Para, a pesquisa “O que fazem as escolas que
dizem que fazem Educagcdo Ambiental” — desenvolvida pelo MEC e
apresentada seus resultados no ano de 2006. A apresentacdo desta pesquisa
tem sua relevancia, pois, através dela poderemos visualizar a escola Wandick

Gutierrez nesse panorama do fazer ambiental®

, tanto a nivel nacional como
regional.

Ainda neste capitulo estaremos refletindo a respeito da Educacédo
Ambiental Transformadora e sua relevancia no fazer pedagogico escolar.

A insercdo do debate ambiental na Escola, nos anos 70, 80 e 90 teve
na legislagédo do pais um aporte mais direcionado.

Em 1970 a Educacdo Ambiental passou a ser vista como essencial
para o planeta e capaz de minimizar os impactos de destruicdo na terra.
Segundo marcos histérico das conferéncias, encontros e demais eventos na
area da Educacdo Ambiental, a exemplo, a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental realizada em TBILISI, 1977,
desta conferéncia sairam muitas recomendacfes, dentre elas quanto a
resolucdo dos problemas ambientais locais e, neste direcionamento um olhar

voltado para o campo escolar. Layrargues (2004) diz que:

Surge entdo a estratégia da resolucdo de problemas
ambientais locais, na busca de uma aproximag¢do do vinculo
entre 0s processos educativos e a realidade cotidiana dos
educandos, onde a acdo local representa a melhor
oportunidade tanto no enfrentamento dos problemas
ambientais, como da compreensdo da complexa interacdo dos
aspectos ecoldogicos com o0s politico-econdbmicos e
socioculturais da questdo ambiental. [...] o educador deve

9 Esta percepcao sera melhor configurada no tltimo capitulo desta dissertacéo.
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priorizar em sua pratica a pauta dos problemas locais que
afetam as suas comunidades. (p. 02).

Nesta perspectiva, mais uma vez vimos a relevancia de irmos ao
ambiente escolar, este ambiente aqui pesquisado — a Escola Wandick
Gutierrez, que vivéncia o0s complexos e mais diversos problemas
socioambientais (poluicdo dos rios, praias e igarapés; poluicdo atmosférica; e
com isso reducédo da presenca de turistas e, consequentemente desempregos,
etc), advindos, também, a partir da insercdo de empresas ao redor da Vila do
Conde em Barcarena (como vimos no capitulo anterior).

Segundo Libaneo (2004) a Escola é: [...] uma sintese entre a cultura
experienciada que acontece na cidade, na rua, nas pracas, nos pontos de
encontros, nos meios de comunicacgdo, na familia, no trabalho, etc. (p.52). Por
tanto, a escola ndo esta desvinculada dos multiplos contextos da comunidade.

A Educacdo Ambiental, ganha uma maior divulgacdo e conhecimento
da populacdo nos anos 80 e 90. A exemplo, em 1987 aconteceu em Moscou,
sobre o patrocinio da UNESCO, um Congresso Sobre a Educacdo e a
formacdo referente ao Meio Ambiente. Deste evento foi elaborada uma
estratégia Internacional de acdo a ser executada no campo ambiental na
década de 90; isto significou maiores esclarecimentos sobre a importancia de
recursos humanos qualificados nas areas formais e ndo formais na éarea
ambiental, bem como a inclusdo das discussdes ambientais nos curriculos em
todos os niveis de ensino.

Conforme, Silva (2008. Pg. 97), em relagcdo ao panorama nacional,
entre os anos 70 e 80, ocorreram tentativas de instituicdo formal da Educacéao
Ambiental nos sistemas educacionais. O Ministério da Educacdo — MEC emitiu
0 parecer 226/87 de 11 de marco de 1987, fazendo indicagcbes quanto a
insercdo da temética ambiental em carater interdisciplinar em todos os niveis
de ensino.

Em 1988, a Educagcdo Ambiental configurou-se oficialmente na
Constituicdo Federal de 1988 que no, Capitulo VI sobre o ambiente, no artigo
225, paragrafo 1°, inciso VI diz: “promover a Educagdo Ambiental em todos os

niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
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ambiente” o que passa a garantir como direito fundamental de todos os
cidadaos brasileiros, também, a protecdo ambiental.

O MEC no ano 1991 — através da portaria 678/91, determinou que a
educacao escolar deveria contemplar em seu curriculo a Educacdo Ambiental,
esta permeando nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Nesta portaria
foi chamado a atengcdo quanto a necessidade de investir na capacitacdo de
professores.

Outra portaria que subsidiaria a Educacdo Ambiental foi a 2421/91,
também instituida pelo MEC. Esta versou sobre a definicdo de um grupo
permanente de trabalho de EA; este por sua vez teria por objetivo definir junto
as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo quais seriam as metas e
estratégias para a implantacdo da EA no pais, bem como elaborar propostas
de atuacdo do MEC, tanto na &area da educacdo formal e ndo formal a ser
apresentada na conferéncia das Organizacdes Unidas — ONU sobre o Meio
Ambiente em 1992.

Apos 2(dois) anos da Rio 92, em 1994 o Brasil apresentou, através do
Ministério da Educacdo — MEC, do Meio Ambiente- MMA e da Ciéncia e
tecnologia - MCT uma proposta com o Programa de Educacdo Ambiental —
PRONEA. Este documento, conforme suas diretrizes/objetivos/metas previam:
capacitacdo para gestores e educadores, bem como desenvolvimento de
instrumentos metodol6gicos que viabilizassem a acdo educativa da tematica
ambiental no ensino formal e o alcance a toda sociedade através de processos
de gestdo ambiental, campanhas de educacao ambiental dentre outras acdes.

No ano de 1996 a Lei n® 9.276/96 que estabelece o Plano Plurianual do
Governo 1996/1999, define como principais objetivos da area de Meio
Ambiente a “promog¢ao da Educagdo Ambiental, através da divulgagao e uso de
conhecimentos sobre tecnologias de gestao sustentavel dos recursos naturais”,
procurando garantir a implementacdo do PRONEA.

Apos 11 (onze) anos da CF de 1988, entre realizagbes de encontros
nacionais e internacionais, o Brasil Promulga a Lei n° 9.795 de 27 de abril de

1999 que institui a Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental.
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Inserida no cenario educacional através de propostas e
programas internacionais, a Educacdo Ambiental passa a servir
de suporte tedrico e técnico para as atividades que se
desenvolvem nesta area ndo sé para os paises desenvolvidos,
de onde a intencdo brota, mas também no Brasil sem maiores
guestionamentos, sobretudo quanto aos seus pressupostos
tedricos. (RAMOS 2001, p. 202)

A formulacdo da Lei N°. 9795 (BRASIL, 1999), sancionada pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso, em 27 de abril de 1999, consolida a
EA como préatica obrigatéria e interdisciplinar em todos o0s espacgos

educacionais e define em seu primeiro Capitulo art.1 que:

Entende-se por educagédo ambiental os processos por meio dos
gual o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do

Y

povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

E, em seu Art. 4° estdo descritos os principios basicos da Educacdo Ambiental:
| — 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

I — a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de ideias e concepc¢fes pedagdgicas, na perspectiva da Inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual

Em seu artigo segundo, estabelece a que: “A educagdo ambiental € um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal” e ainda menciona que o Poder
Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara: “a participacao de
empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de educagéo
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ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizacbes néo
governamentais” (BRASIL, 1999).

Outro documento que passou a integrar o espaco escolar de forma a
inserir discussdes a cerca dos problemas ambientais foram os Parametros
Curriculares Nacionais — PCns, aprovado em 1996 e, desenvolvido pelo
Ministério de Educacéo e Cultura — MEC; este, além das orientacdes junto ao
professor quanto ao ensino com seus conteudos e praticas no ambiente
escolar, ele, também versa sobre a tematica ambiental a ser trabalhada de
forma transversal no ambiente escolar, para assim impregnar “toda a pratica
educativa e, a0 mesmo tempo crie uma visdo global e abrangente da questao
ambiental, visualizando os aspectos fisicos e historicos sociais, assim como as
articulagdes entre a escala local e planetaria desses problemas”. (PCNs, 1998,
p.193).

A proposta dos PCNs é de que a escola trabalhe a temética ambiental
em todas as disciplinas e, nestas ocorra a discussdo de forma que envolva
diferentes problemas, em localidades diferentes e, as consequéncias de
determinados problemas ambientais sejam discutidos e percebidos em escala
local, regional, nacional e global.

Contudo, os PCNs, mesmo se caracterizando como diretrizes para a
pratica pedagogica dos professores; ndo podemos desconsiderar que este foi
baseado no modelo que segundo Moreira (1995) que contou com a experiéncia
da Espanha, com a participacdo do professor de Psicologia Educacional de
Barcelona, César Coll, e que foi consultor na elaboragdo dos PCNs brasileiros;
bem como a representacdo do Chile, Colémbia e Argentina; os quais, também
realizaram adequacdes curriculares similares a educacao brasileira.

Os PCNs foram elaborado a partir de propostas feitas por especialistas
em educacgao e, que fora aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao -
CNE, transformados em livros e enviados para os professores. Neste sentido
ndo houve uma movimentacdo quanto a participacdo dos professores na
elaboracdo dos mesmos, Bernardes (1997), o que seria fundamental para a
articulacdo do ensino e a aprendizagem dos alunos, dada as mudltiplas
diversidades de culturas, valores e realidades peculiares de nosso pais.
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Neste sentido, cabe aos educadores realizar uma andlise critica
respeito do proprio discurso do entdo presidente da Republica do Brasil da
época, o senhor Fernando Henrique Cardoso - FHC, que ao lancar os PCNs,
direcionou uma carta aos professores onde dizia que o Estado havia cumprido
seu dever para com o0s professores em oferecer uma proposta curricular que
subsidiaria de forma concreta o ensino nas escolas. (LIMA, ZANLORENSE

apud Fernando Henrique Cardoso 1997).

3.1 - A EA no Estado do Para

Em 1991 a Secretaria de Educacdo do Pard- SEDUC, implantou o
Programa Estadual de Educacdo Ambiental e Cidadania — PEEAC, este tinha
por objetivo elaborar estratégias educativas que auxiliasse os professores em
suas praticas pedagogicas, para sensibiliza-los e alcancar toda a comunidade
escolar, chamando a atengcédo para os problemas socioambientais da regido;
dentre suas diretrizes buscava-se uma educagdo que promovesse a
sensibilizacdo do olhar critico para o meio ambiente e, que os educadores
repensassem suas metodologias pedagdgicas. Para a efetivacdo do PEEAC a
SEDUC criou em sua sede um setor de EA no setor do ensino fundamental.

No ano de 1995, no dia 09 de maio foi sancionada a Lei Ambiental do
Estado do Para, n°® 5.887, esta em seu artigo 87, capitulo V afirma que a EA
devera ser efetivada em todos os ambitos da sociedade para que se possa
garantir uma melhor qualidade de vida para todos.

A antiga Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente —
SECTAM, hoje conhecida por Secretaria do Meio Ambiente — SEMMA, em
1996 elaborou um plano Estadual Ambiental - PEMA, neste havia a
preocupacao quanto a formacgéo continuada dos professores.

Em relacdo aos 6rgédos de governos do estado do Par4, a SEMA tem
publicado diversos materiais ambientais, a exemplos, Politica Estadual de
Florestas; Politicas de recursos Hidricos do Estado do Para; Programa
Estadual de Educacdo Ambiental — PEAM; Guia Ambiental do Estado do Para;
Agenda 21 Local, dentre outros.

Muitos foram e sdo os caminhos trilhados pela EA para se materializar

no ambiente escolar, sua pratica ndo é algo facil de realizar é preciso que
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debates, formacdes continuadas junto aos professores e toda a comunidade
escolar ocorram para que todos tenham o conhecimento a respeito das
legislacbes que asseguram a EA no ambiente escolar e garante um ambiente

mais saudavel para todos.

3.2 — A Educacdo Ambiental no cenario escolar a nivel nacional e no

estado do Para.

Leff (2011) diz que os problemas ambientais se materializaram em
guestbes eminentemente politicas. O que significa que a problematica
ambiental abriu um processo de transformagéo do conhecimento onde novos
conhecimentos interdisciplinares precisam ser planejados para: “Oferecer
novos principios aos processos de democratizacdo da sociedade que induza a
participacao direta das comunidades em suas problematicas”. (p. 57)

Por isso, uma tomada de decisao referente a proposta educativa a ser
conduzida nos espacgos escolares - dos sujeitos atuantes precisam, para uma
possivel superacdo da contradicdo existente nestes espacos realizar uma
tomada de conscientizacdo critica sobre suas praticas, pois conforme Paulo
Freire (2006):

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao
epistemoldégica (p. 30).

O que para o autor, a educacdo critica, neste sentido passa a ser
compreendida como a prépria superagcdo da consciéncia ingénua do individuo
de ver o mundo; tende a valorizar os conhecimentos populares e, oportuniza a
participagcédo do outro no processo de construgcéo do conhecimento.

Conforme Cury (1989), a contradicdo existente no espaco escolar ela
acontece, pois as relacdes que nela se desenvolvem nao ocorrem de forma
isolada ou descontextualizada das multiplas realidades que tais sujeitos estao
submetidos.

Oliveira (2005), diz que na proépria relacdo globalizacdo e educacéo,

guando aos paises em desenvolvimento era atribuida a responsabilidade de
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promover uma maior competitividade do setor industrial e alterar o quadro de
distribuicdo desigual de riqueza (p.9-10); o sistema educacional estaria sendo
responsabilizado, por governos de todo o mundo, pelo desenvolvimento da
economia; desta forma passou-se a ocorrer reformas nos sistemas de ensino
“‘Essas reformas, na maioria dos casos buscando uma relagdo de maior
proximidade da escola com o setor produtivo, utilizando como norteadores dos
seus objetivos 0s mesmos mecanismos de eficiéncia deste ultimo” (OLIVEIRA,
2005, p.09). Para o autor a educacdo assume caracteristicas especificas, onde
0 ajustamento das politicas educacionais buscavam muitas vezes atender aos

interesses de instituicdes estrangeiras, a exemplo o Banco Mundial.

Para eles, o fortalecimento da educagdo basica e o
desencadeamento de politicas de qualificagdo profissional
assumem uma importancia sem igual, haja vista que a Unica
forma de os individuos poderem disputar uma vaga num
mercado de trabalho extremamente seleto é o auto
investimento em formagao profissional. (ibidem, p.12).

Segundo o autor, este € um dos discursos contraditorios, uma vez que tais
instituicbes sdo responsaveis pela solidificacdo de um modelo econdmico
excludente; pois em setores com altos niveis de escolaridade “ha uma parcela
cada vez maior de pessoas mais escolarizadas no conjunto de
desempregados” (OLIVEIRA, 2005, p.108).

Por tanto, € uma tarefa ardua: a mudanca de uma mentalidade
cristalizada nos valores construidos dentro de uma ordem que ha séculos
apregoa crescimento econémico e consumismo desenfreado. Tudo justificado
nos moldes racionais das regras de mercado competitivo, como Vvimos
anteriormente. “Nesse sentido, a complexidade implica uma revolugdo do
pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma transformagcéo do
conhecimento e das praticas educativas, para se construir um novo saber, uma
nova racionalidade...”. (LEFF, 2006, p. 196); logo é preciso buscar essa nova
forma de apreender essa complexidade, desvelando nos multiplos ambientes
as contradicdes existentes.

Isso implica na reconstrucédo do saber que, para uma efetivacao plena,

precisa partir do individuo, do ser como objeto no mundo e do mundo, para a
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partir dai realizar uma “desconstrucao” e “reconstrugdo” do pensamento. Isso
seria “a reconstrucéo da identidade por meio do saber” (LEFF, 2005).

E no sentido de se compreender e entender as raizes que levaram a
essa crise que o0 homem se permite a “aprender a aprender” a complexidade
ambiental e, partir para uma reconstrugdo do mundo. A complexidade
ambiental orienta essa reconstru¢cao do mundo.

Neste sentido, Loureiro (2004) diz que “a importancia do pressuposto
da Educacdo Ambiental, no processo pedagdgico, deve partir da realidade de
vida dos sujeitos, do local, do cotidiano, na acdo tedrico-préatica, para assim
construir uma compreensao complexa e integrada do ambiente em suas
diferentes escalas (local, regional, nacional e global)” (p. 133).

Pensar a educacédo ambiental na escola nos direciona a reflexdo sobre
a relacao entre educacao, Escola e sociedade.

Para Libaneo (2004. P. 53), a Escola € concebida como um espaco
onde ocorre a construcao da democracia social e politica, segundo este autor a
Escola apresenta cinco objetivos. 1) promover o desenvolvimento de
capacidades cognitivas, operativas e sociais dos alunos (processos mentais,
estratégias de aprendizagem, competéncias do pensar, pensamento critico),
por meio dos conteddos escolares; 2) promover as condicbes para o
fortalecimento da subjetividade e da identidade cultural dos alunos, incluindo o
desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade, da imaginacao; 3) preparar
para o trabalho e para a sociedade tecnolégica e comunicacional, implicando
preparacdo tecnoldgica (saber tomar decisbes, fazer andlises globalizantes,
interpretar informagbes de toda natureza, ter atitude de pesquisa, saber
trabalhar junto etc); 4) formar para a cidadania critica, isto €, formar um cidadéo
— trabalhador capaz de interferir criticamente na realidade para transforma-la e
nao apenas formar para interagir o mercado de trabalho; e 5) Desenvolver a
formacao para valores éticos, isto é, formacado de qualidades morais, tracos de
carater, atitudes, convicgbes humanistas e humanitarias.

Os objetivos proposto por este autor, perpassam na formacdo dos
sujeitos quanto transformagdes em seres pensantes e atuantes; um ensino que
busca a compreenséo, o respeito individual e coletivo dos sujeitos; a criticidade

qguanto ao mundo do trabalho e as complexas relacbes de trabalho e, busca
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neste universo do ensino propiciar a comunidade escolar um posicionamento
critico que garanta um processo de decisdo frente aos problemas
socioambientais, politicos e econémicos.

Para a autora, Luck (2000) a discussdo em torno do ambiente escolar

ocorre uma vez que:

a escola se encontra, hoje, no centro de atencbes da
sociedade. Isto porque se reconhece que a educacdo, na
sociedade globalizada e economia centrada no conhecimento,
constitui grande valor estratégico para o desenvolvimento de
qualquer sociedade, assim como condicdo importante para a
gualidade de vida das pessoas (p. 12).

A Escola, neste sentido, pode e deve participar de acdes que viabilize a
Educacdo Ambiental, que insira a comunidade escolar nas discussdes sobre as
diversas tematicas e, lhes proporcione condi¢cdes para intervir na prevencao e
superacao dos problemas ambientais; principalmente por que a escola nao se
reduz apenas ao ensino (Saviani, 2008); esta por esta inserida em um lugar de
vivéncias multiplas e relacionamentos intensos com a realidade que a cerca,
tem uma dimensao pedagdgica politica, capaz de transformacdes.

Conforme nos fala Loureiro (2006), ao refletir sobre o espago escolar,
ele diz que é:

Na tematica ambiental que a escola poderia apresentar um
impacto significativo na sociedade por meio da criagdo de
canais de comunicagdo com a populagéo, onde seja possivel a
discusséo e reflexdo sobre o papel dos cidadéos nas condi¢des
socioambientais (p.31).

Logo, a educagao “passa a assumir entdo o papel de difusora de uma nova
l6gica para a relacdo sociedade e natureza, a partir da construgdo de novos
valores e de uma nova ética humana relativa a natureza e aos proprios
homens”. (SILVA, 2006; p. 31).

A Educacdo Ambiental no contexto escolar no Brasil vem sendo
identificada, também, através dos dados do Censo Escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) que no
periodo de 2001 e 2003 inseriu uma pergunta sobre a presenca da Educacao
Ambiental nas escolas de ensino fundamental no Brasil para identificar as
modalidades de insercdo na pratica pedagogica: como de projeto, de forma

transversal nas disciplinas e como disciplina especifica.
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Os resultados obtidos, conforme relatorios do censo foram de que em
2004 houve um crescimento em 94% das escolas que declararam trabalhar
com a Educacdo Ambiental no ensino fundamental. Segundo esses dados
pode-se afirmar que “a pratica de Educacdo Ambiental se universalizou nos
sistemas de ensino fundamental do Pais”. (TRAJBER; MENDONCA, 2006,
p.11).

Das analises dos censos de 2001 a 2004, referentes a Educacgao
Ambiental, em 2005 foi publicado “Um retrato da presenca da Educacéao
Ambiental no Ensino Fundamental Brasileiro: o percurso de um processo
acelerado” *°. Dentre as questdes apresentadas, uma delas se relacionou com
0S pressupostos da EA e o envolvimento da Escola com a comunidade na
elaboracdo de projetos transformadores ou quanto as atitudes da mesma em
relagdo ao tratamento dos residuos solidos. Conforme andlise o que fora
percebido foram algumas contradi¢cdes, uma vez que:

Mesmo com quase a totalidade das escolas de ensino
fundamental com Educacdo Ambiental, a interagdo com a
comunidade era apenas 8% desse total. Assim como a queima
de lixo, que, em 2001 era realizada por 36% das escolas e em
2004, por 41%, e a reciclagem continua extremamente
reduzida. (TRAJBER; MENDONCA, 2006, p.12).

Ainda conforme dados do censo 2001-2004. Loureiro (2006) diz que das
principais modalidades que a Escola desenvolveu a EA, ou seja, através de
projetos, disciplinas especiais e inser¢cao da teméatica ambiental em disciplinas,
houve um acréscimo em 90% para as modalidades em projetos e disciplinas
especiais e 17% de acréscimo para a insercao da tematica ambiental nas
disciplinas.

Porém, conforme Trabjer e Mendongca (2006), na 282 encontro da
Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo Anped, em
2005 quando a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental — CGEA
apresentou no grupo de Educacédo Ambiental, os resultados da primeira etapa

do censo, questionamentos surgiram pelos presentes, dentre eles:

* Esta andlise foi contratada a pedido da Diretoria de Avaliagdo e Informacdes
Educacionais (DAIE/Secad). O Instituto de Estudos Trabalho e Sociedade (IETS) que
analisou os dados relativos a Educacdo Ambiental, nos censos de 2001 a 2004 e
publicou, pelo Inep, sob a coordenacdo direta da CGEA, um sumario executivo na
série Textos para Discussao, em agosto de 2005.
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Mas que Educacdo Ambiental € esta praticada nas escolas?
Quais sdo as praticas pedagogicas utilizadas pelas escolas
para inserir Educacdo Ambiental no curriculo? Que Mudancas
estdo ocorrendo no cotidiano escolar em decorréncia dessa
insercdo? H& um impacto significativo dessas praticas na
comunidade? (TRAJBER; MENDONCA, 2006, p.13).

Desta forma surgiu o projeto que fora intitulado: O que fazem as
escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental, este teria por objetivo
buscar ampliar a escala de investigacdo e aproximacao, bem como conhecer in
loco como a escola pratica a Educagdao Ambiental. (TRAJBER; MENDONCA,
2006).

Para essa etapa participaram 05 universidades federais de diversas
regides do pais: Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul, Para, Rio Grande do
Norte e Fundacdo Rio Grande que iniciaram o trabalho de campo em maio de
2006, apds: reunides e definicbes metodoldgicas; definicbes dos critérios para
a escolha dos municipios e das escolas; roteiro de observacdo durante a
pesquisa e 0 questionario semiestruturado.

Nesta pesquisa 418 escolas do Brasil participaram das entrevistas e,
para que essas participassem deveriam atender alguns critérios®': geogréficos;
tamanho do municipio em relagcdo a quantidade do numero de escolas e,
critérios técnicos™®.

Para cada Universidade®, dois Estados de sua regido seriam

trabalhados. No caso da UFPA, esta trabalhou com os estados do Para e

31 Quanto aos critérios geogréaficos foram escolhidos dois estados em cada uma das
cinco grandes regibes do Pais. Neste sentido foram abrangidos dez estados
brasileiros. Para cada estado 04(quatro) municipio, sendo que a capital ja era um pré-
requisito estabelecido da pesquisa. Os demais municipios seriam observados quanto:
ao numero minimo de 10 escolas; destas duas rurais, trés estaduais, trés e duas
escolas particulares — uma catdlica e uma laica. Um dos requisitos da pesquisa era de
qgue a Universidade Federal se localizasse em um dos estados de sua regiao.

32 Este obedecia a necessidade de incorporar algum tipo de parametro endégeno a
tematica da Educagdo Ambiental. Um desafio adicional consistia em relacionar este
parametro enddgeno ao critério de escolha dos municipios. Para atingir estes desafios,
optou-se pela adoc¢éo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Ambiental (IDEA).
(AMORIN, AZEVEDO, COSSIO, 2006).

3 As equipes formadas em cada universidade ficaram responsaveis em aplicar os
questionarios nas escolas escolhidas e, elaborarem um texto contendo a analise dos
resultados da pesquisa, conforme regido responsavel. O tratamento técnico ficou
responsavel ao Instituto de Estudos do Trabalho e Sociedade (IETS); bem como ao
tratamento técnico dos dados, como a constru¢cdo dos indicadores e indices, e a



95

Amap4a, com o0s seguintes municipios: Pard — Belém, Benevides, Santarém e
Novo Progresso; no Amapa — Macapa, Santana, Tartarugalzinho, Porto
Grande. No total foram entrevistadas 80 escolas entre os estados do Para e
Amapa, para cada municipio 10 (dez) escolas foram entrevistadas.

Dentre as principais questdes trabalhadas no questionério algumas
foram: quanto ao tempo que a Escola desenvolvia EA; por qual motivo a Escola
comecou a trabalhar com EA; os trés principais objetivos da EA na Escola; por
quais meios EA é desenvolvida na Escola; ponto inicial de realizacdo de
projetos de EA da Escola; os projetos de EA envolvem quais atores; como
ocorria a interagdo comunidade-escola nos projetos de EA; Quais fatores estédo
contribuindo para a inser¢do da Educacdo Ambiental na Escola? E possivel
perceber mudancas na Escola em decorréncia da inser¢cdo da Educacao
Ambiental? E possivel perceber mudancas no cotidiano da comunidade em
decorréncia da inser¢cédo da Educacao Ambiental na Escola?

Os resultados parciais desta pesquisa foram apresentados em 2006,
na 292Anped.

Na analise nacional apresentada pelo prof. Frederico Loureiro — que
coordenou a pesquisa na Regido Sudeste pela (UFRJ) e, por Mauricio Blanco
Cossio da Equipe do IETs e, demais integrantes, os resultados obtidos em
algumas das questdes levantadas de forma qualitativa foram:

» Na relacdo MEC/Secretaria de Educacdo/escola: No geral, a Educacéo
Ambiental estd pouco fortalecida na estrutura organizacional de
secretarias e as relacdes entre estas e 0 MEC séo por demais pautadas
em fatores conjunturais, dificultando a construgcdo de uma politica
publica de longo prazo.

» Relacdo escola/comunidade: Ha contradicbes entre um discurso de
participacdo e a construgdo efetiva de canais de dialogo e comunicacao.
Ha certo padrdo nacional encontrado no fato de que, quanto menor o
municipio, onde a escola assume maior centralidade, inclusive
espacialmente, na vida publica, se mais autbnoma é a instituicdo, mais
intensa € a relagdo com a comunidade escolar e do entorno.

> Relacdo capitallinterior: E visivel que as escolas das capitais
apresentam relacgdes interpessoais massificadas, com pais relativamente
distantes da vida cotidiana da escola, o0 que pode ser associado as
condi¢cdes materiais de vida, ao ritmo de trabalho e ao proprio tamanho

analise quantitativa no ambito nacional. Em relacdo a analise qualitativa para o Brasil
ficou a cargo da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ.
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das escolas pesquisadas (no geral, de médio para grande porte),
tornando mais complexa a aproximagao entre as pessoas e exigindo a
definicdo de estratégias claras neste sentido, por parte das instituicbes
de ensino — o que nem sempre acontece ou € entendido como
prioridade. Além disso, em cidades menores ou em zonas rurais, a
escola aparece como uma referéncia ou possibilidade de resolucdo dos
problemas existentes nas comunidades do entorno, favorecendo a
proximidade e a organizagéao.

Relacéo escola particular/escola publica: Quanto as condicdes materiais

de funcionamento, as escolas publicas apresentam grande diversidade
em cada regido e no comparativo entre as regioes, o que dificulta fazer
generalizagBes. Contudo, algumas tendéncias sdo possiveis de serem
afirmadas.

As escolas particulares possuem melhores condi¢cdes de infraestrutura e
de apoio material e de recursos didaticos, maior diretividade exercida
pelo corpo diretor, e énfase nos contetdos e nos resultados, com vistas
a satisfacdo das expectativas familiares, principalmente no que se refere
a boa qualificacao profissional para garantir a inser¢do no mercado de
trabalho. A relacdo com a comunidade do entorno € indireta ou
inexistente, e quando ocorre apresenta majoritariamente cunho
assistencial.

As escolas publicas possuem maior precariedade material, professores
em condicdes salariais e profissionais pouco satisfatérias, maior
autonomia pedagdgica e énfase no processo educativo, até por forca do
publico atendido. Apesar de a relacdo com a comunidade ser
contraditéria, sdo mais permeaveis ao estabelecimento de canais de
didlogo e a incorporacdo dos problemas ai existentes em suas propostas
pedagdgicas implementadas.

Educacdo Ambiental como disciplina especifica: Sdo multiplas as formas

desta ocorrer, passando por projetos, discussbes de problemas
socioambientais e dialogo entre contetudos de disciplinas.

Na apresentacéo dos resultados a nivel nacional algumas contradi¢cdes

foram observadas entre o discurso e a pratica.

» A dificuldade de alguns sujeitos em definir a Educacdo Ambiental e

>

afirmar se a mesma ocorria ou ndo no ambiente escolar;
Sujeitos que ndo mencionavam alguns projetos e acgdes, por
desconsidera-lo como pratica de Educagédo Ambiental.

Em relacéo a alguns dos resultados apresentados do estado do Par4, a

pesquisa demonstrou:

>

Quanto ao tempo que as escolas desenvolvem a Educacdo Ambiental:

no maximo de 03 (trés) anos em 14(quatorze) escolas; entre 03 (trés) a
07(sete) anos 8(oito) escolas e, ha mais de 10 (dez) anos menos de 05
(cinco) escolas;
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» Em relacdo a motivagdo para desenvolver a Educacdo Ambiental no
ambiente escolar. em primeiro lugar a iniciativa de um professor ou
grupo de professores; segundo lugar a existéncia de um problema
ambiental na comunidade e, em terceiro lugar a adocao de diretrizes das
secretarias estaduais e/ou municipais.

» A Educacdo Ambiental na escola tem priorizado alguns objetivos: a)
conscientizar para a cidadania; b) compreensédo critica e complexa dos
problemas ambientais e, c) sensibilizar para o convivio com a natureza.

» As principais tematicas trabalhadas pelas escolas sdo: agua; poluicédo e
saneamento bésico, o lixo e a reciclagem.

Os resultados, também demonstraram uma predominancia da
Educacdo Ambiental esta sendo desenvolvida através de projetos, Insercdo
Tematica nas Disciplinas e Disciplina Especial. “Na regido Norte, verifica-se
coincidéncia com o censo apenas na modalidade Projetos, e sédo indicadas
outras modalidades, como: insercdo no Projeto Politico Pedagdgico e Datas
Comemorativas” (SILVA, 2006, p.85).

Além desses resultados outros dados da pesquisa contribuem para
demonstrar e analisar de que forma a EA foi inserida no espaco escolar. No
Pard, conforme fala das escolas entrevistadas os principais fatores que
contribuiram para que esta se inserissem no ambiente escolar foram: a
presenca de profissionais qualificados com formagéo superior e especializados;
professores idealistas e com lideranca; conhecimento das politicas publicas
nacionais e internacionais; além da contribuicdo de equipamentos e materiais
pedagogicos, acesso a livros, jornais e, participacdo da comunidade.

A pesquisa, também apontou quanto ao envolvimento da sociedade na
iniciativa de realizacdo de projetos de EA no ambiente escolar, no Par4 as
empresas atingiram o percentual de 18%, enquanto as Universidades 14%; as
ONGs 19%, e a comunidade 48%. A nivel nacional, os dados demonstraram
que as ONGs, comunidade, empresa e Universidades participaram mais do
planejamento e da tomada de decisédo do que na execugdo e avaliagdo, ou
seja:

Os projetos de Educacdo Ambiental no que diz respeito ao
Planejamento e & Tomada de Decisdo ficam a cargo,
principalmente, de atores fora da escola, ao passo que a
Execucao e Avaliacdo parecem ser etapas de responsabilidade

de professores e da equipe de direc&o. (2006, p. 56).



98

A EA no ambiente escolar tem provocado inUmeras mudancas e, as
principais delas percebidas conforme 83% dos entrevistados no Para
correspondem a mudancas no ambiente fisico da escola e 98% percebem a
diminuicdo do lixo na escola. Estes, também perceberam que 0s sujeitos
passaram a se relacionar com o ambiente de forma a conservar o patrimonio
escolar.

Os resultados apresentados pelo estado do Para em relacdo aos
principais objetivos da EA desenvolvido na Escola, ndo se diferenciou a nivel
nacional, uma vez que a prioridade para a maioria das regides do Brasil com a
EA seria conscientizar alunos e comunidade para a plena cidadania e
sensibilizar para o convivio com a natureza. Outro dado que o estado do Para
aproxima com o0s resultados a nivel nacional € em relacdo de como se
desenvolve a EA nas escolas, esta correspondendo a 66% das escolas
brasileiras pesquisadas declararam que seria através de projetos.

Em relacdo aos principais temas ambientais trabalhados nas escolas a
nivel nacional, que ndo difere do estado do Para foi a temética sobre a agua —
em primeiro lugar e, lixo e reciclagem em segundo lugar.

Em termos de dificuldades para a implementagcéo da Educacéo
Ambiental, observa-se uma predominancia de aspectos
relativos a falta de organizacéo e estruturacédo da acao escolar
para a inser¢do da Educacdo Ambiental, localizados num
campo de preocupacdes materiais, na medida em que, as
principais dificuldades apontadas séo: a) a precariedade de
recursos materiais; b) a falta de recursos humanos
gualificados; e, c) a falta de tempo para o planejamento e
realizacdo de atividades extracurriculares. (SILVA, 2006, p. 94).

Através dessa pesquisa percebemos que a EA tem se fortalecido no
ambiente escolar e, mesmo com o0s problemas apresentados para executa-la
mudancas ocorrem, sejam nos ambientes fisicos ou nos préprios sujeitos.

A pesquisa indicou que a formacgéo continuada junto aos professores
se faz necessario, assim como professor com nivel superior e especializado,
isto demonstra na fala dos sujeitos que para desenvolver a EA € preciso que
todos estejam preparados, cientes e conscientes do refletir e agir, para que de
fato a EA acontega.
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Esta pesquisa dentre os resultados apresentados, tanto a nivel
nacional, como regional- a exemplo no estado do Para — tem demonstrado que
a EA aos poucos tem se configurado no contexto escolar, por diversas vias de
entrada, seja através da propria Escola, da comunidade, de ONGs, empresas

ou Universidades.

3.3 - A Educacdo Ambiental transformadora no contexto das praticas

pedagdgicas escolares

A Educacdo Ambiental Transformadora, conforme Loureiro (2004) se
origina no escopo das pedagogias criticas e emancipatérias, especialmente
dialéticas e, em interface com a teoria da complexidade. Para o autor é uma
educacédo transformadora que se inscreve e se dinamiza na propria educacao
formada nas relacdes estabelecidas entre as multiplas tendéncias pedagogicas
e do ambientalismo.

A pedagogia critica no Brasil, através de autores como Saviani (2005),
Libdneo (2004), Gadotti (2004) dentre outros tém, no campo tedrico
metodoldgico influenciado muitos educadores quanto a sua proposta

pedagogica.

A pedagogia critica, sintese das propostas pedagogicas que,
elaborando a critica da sociedade tal qual ela se encontra
organizada e do papel da educacdo como adaptadora dos
sujeitos a este projeto social e histérico, constréi-se como
alternativa sob a orientacdo da educacdo transformadora.
(REIS, 2007, p. 201).

Esta sofreu sua maior influéncia no campo da educacéo inaugurado por Paulo
Freire e, no repertorio de teorias o autor cita: a pedagogia histérico critica,
representada por Dermeval Saviani; assim como as pedagogias criticas de
Michel Apple, Henri Girou, a tradicdo Marxista, escola de Franfurt, bem como
Theodor Adorno, Max Horkheime, dentre outros desta tendéncia pedagogica.

Loureiro (2004. 83) apresenta trés eixos explicativos a respeito da
Educacdo Ambiental transformadora:

e A educacdo transformadora busca redefinir o0 modo como nos
relacionamos conosco, com as demais espécies e com o planeta. Por
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isso é vista como um processo de politizagdo e publicizacdo da
problematica ambiental por meio do qual o individuo, em grupos sociais,
se transforma e a realidade. Aqui ndo cabe nenhuma forma de
dissociacao entre teoria e pratica; subjetividade e objetividade; simbodlico
e material, ciéncia e cultura popular; natural e cultural; sociedade e
ambiente.

e Em termos de procedimentos metodolégicos, a Educacdo Ambiental
Transformadora tem na participagdo e no exercicio da cidadania
principios para a definicAo democratica de quais sdo as relacdes
adequadas ou vistas como sustentaveis a vida planetaria em cada
contexto historico.

e Educar para transformar significa romper com as préaticas sociais
contrarias ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade, estando
articulada necessariamente as mudancas éticas que se fazem
pertinentes.

Conforme o autor, nesse dialogo é possivel a construcdo de novas
sinteses tedrica - metodoldgicas; uma vez que as metodologias participativas
sao as mais proprias do fazer educativo ambiental. “participar € um processo
que gera a interacao entre diferentes atores sociais na definicdo do espaco
comum e do destino coletivo” (LOUREIRO, 2004, p.73)

As acles da Escola referente a insercdo da tematica ambiental na
organizacdo de seu trabalho pedagdgico, ndo € algo que vem como uma
receita pronta de bolo, principalmente por que o0 processo educativo ndo €
neutro e objetivo, destituido de valores, interesses e ideologias, como nos
aponta Lima (2005) “Ao contrario, a educacao € uma construgao social repleta
de subjetividade, de escolhas valorativas e de vontades politicas, dotada de
uma especial singularidade, que reside em sua capacidade reprodutiva dentro
da sociedade” (p.120).

Autores como Loureiro (2004) diz que “a importancia do pressuposto
da Educacdo Ambiental, no processo pedagogico, deve partir da realidade de
vida dos sujeitos, do local, do cotidiano, na acéo tedrico-pratica, para assim
construir uma compreensao complexa e integrada do ambiente em suas
diferentes escalas (local, regional, nacional e global” (p. 133).

A Educacdo Ambiental constitui meio indispensavel para dar a
todos homens e mulheres no mundo a capacidade para
viverem suas proprias vidas, para exercerem a escolha pessoal
e responsabilidade, para aprenderem por meio da vida, sem
fronteiras, sejam elas geograficas, politicas, culturais,
religiosas, linguisticas ou de género”. (Declaragdo da
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Conferéncia Mundial de Educagdo Ambiental. Thessalonick,
1997)

Neste sentido, o fazer da Escola em uma perspectiva de formacao de
seus sujeitos, participativos a sua realidade; sujeitos que no e a partir das
acOes escolares, discutem, refletem e agem sobre o0s problemas
socioambientais, segundo Guimardes (1995) provocaram efeitos educacionais
muito mais representativos/significativos na sociedade do que conseguiria uma
Escola tradicional.

Logo, a educacao assumi um papel, ndo s6 de reproducdo de valores,
mas de transformacfes no seio da sociedade, desta forma torna o campo
escolar uma mina de possibilidades pedagdgicas, uma vez que segundo
Luckesi (1994), “A educagdo € uma pratica humana direcionada por uma
determinada concepgéo tedrica” (p. 21).

Segundo Libaneo (2004), ndo havera avancos na competéncia
profissional do professor se ele apenas pensar na sua pratica corrente, sem
recorrer a um modo de estudo tedrico, das disciplinas pedagdgicas e da
disciplina em que se é especialista (pg. 39). Para este autor, o profissional sem
competéncia cognitiva ndo avanca na capacidade da acéo transformadora no
universo em que esta envolto.

Logo, o trabalho do professor implica: “compreender criticamente o
funcionamento da realidade e associar essa compreensdao com seu papel de
educador, de modo a aplicar sua visao critica ao trabalho concreto nos
contextos especificos em que ele acontece”. (LIBANEO, 2004, p. 40).

Por tanto, a organizacdo do Trabalho Pedagdgico - OTP no ambiente
escolar, que exige conhecimento, pois segundo Luckesi (1994) o conhecimento
€ uma forma de apropriacédo da realidade e, nesta producdo do conhecimento,
como nos aponta Kosik (2002) este tera sentido, na revelacdo da realidade
mediante a contradicdo posta; a organizacdo pedagodgica precisa assim partir
da constatacdo das relacdes estabelecidas na comunidade ao entorno desta
Escola e, a articula-las no fazer diario do ensino e do aprendizado dos alunos.

Neste sentido, a organizacdo do Trabalho Pedagdgico no sistema
escolar, ou em outros ambientes precisam considerar o0 contexto social,

econdbmico, politico e cultural, para inserir a Educacdo Ambiental e assim,
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buscar compreender a EA como elemento de transformagé&o social pautada no
didlogo, no desafio de superacdo em relacdo as praticas tradicionais e visdes
simplistas que reduzem a participacdo do outro na tomada de decisdes, sobre
0 que é realmente importante para a vida em sociedade e, assim como nos fala

Paulo Freire (2010) em Pedagogia do Oprimido:

Sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspira¢cdes do povo, que poderemos
organizar o conteudo programatico da educagédo ou da acao
politica. O que temos de fazer, na verdade é propor ao povo,
através de certas contradicdes basicas, sua situacao
existencial, concreta, presente, como problema que, por sua
vez, o desafia e, assim, lhe exige respostas, ndo s6 no nivel
intelectual, mas no nivel da acdo (pg.100).
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4 - O PROGRAMA DE RESPONSABILIDADE SOCIAL E A ESCOLA
WANDICK GUTIERREZ.

Neste capitulo sera realizada a apresentacdo da estrutura, objetivos e
metas do Programa Saberes e Préaticas de Responsabilidade Social na Escola
Wandick Gutierrez: acfes socioeducativas nos bairros do entorno do Porto de
Vila do Conde — PROSPRS. Este € o programa no qual esta pesquisa de
dissertacdo teve sua origem; motivada por analisar nas préaticas de educacédo
ambientais desenvolvidas pelo programa no ambiente escolar, um ambiente
inserido ao entorno do Porto de Vila do Conde e, com o financiamento da CDP
que administra o Porto, de que forma estas praticas se materializaram na
Escola e de que maneira estas se relacionaram com a realidade (realidade
discutida no tépico 02 desta dissertacdo) vivida pela comunidade de Vila do
Conde.

Para a apresentacdo do PROSPRS as informacfes foram retiradas de
12 relatérios elaborados pela equipe do programa mensalmente a partir das
acOes desenvolvidas na escola e, do préprio documento original de elaboracéo
do programa; estes documentos foram cedidos pela coordenadora do GEAM.

Na sequéncia sera apresentada a Escola pesquisada — Wandick
Gutierrez onde o PROSPRS foi desenvolvido. As informacdes gerais da Escola
aqui apresentadas foram disponibilizadas pela direcdo da Escola em uma de
minhas visitas durante a pesquisa; a direcdo disponibilizou um documento
sintese contendo informacdes sobre a estrutura da Escola, histérico, nimero
de funcionarios e alunos, bem como outras informacdes. Considero relevantes
essas informacgfes para que possamos ter a compreensdo do ambiente escolar
em que o programa foi desenvolvido.

Neste topico, também estaremos apresentado as entrevistas e as
analises das mesmas e, nesta estaremos dialogando com a pesquisa do
MEC/2006 “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagao
Ambiental”, isto por que a consideramos um indicador qualitativo no campo das
politicas educacionais ambientais, uma vez ser esta um panorama que revela

em nosso pais a realidade da EA nas escolas brasileiras.
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4.1 — Programa Saberes e Préaticas de Responsabilidade Social na escola
Wandick Gutierrez: acdes socioeducativas nos bairros do entorno do
Porto de Vila do Conde - PROSPRS*

O PROSPRS foi um dos programas financiado pela CDP desenvolvido
pela UFPA através do GEAM, este foi lancado oficialmente no dia 19 de agosto
de 2011 na Escola Wandick Gutierrez.

O PROSPRS destina-se a atender aos professores e colaboradores da
Escola Wandick Gutierrez; alunos (as); comunidades do entorno e pais de
alunos.

Quanto ao objetivo geral do programa este consistia em:

Desenvolver acdes de responsabilidade social por meio de
pesquisa, extensdo no interior da Escola Wandick Gutierrez e
na comunidade da Vila do Conde de modo a envolver toda a
comunidade escolar na construcdo de novas intervencdes
socioambientais, considerado as especificidades da
comunidade e suas contradi¢cdes. (PROSPRS, 2011, pg.7).

As acdes desenvolvidas pelo programa durante o ano de 2011/2012*°

foram:

» Reunido entre a equipe do programa com a presenca de
representantes da UFPA, CDP e da escola Wandick Gutierrez.

Objetivo: planejamento das agdes do programa,

» Aplicacdo de questionario junto a direcédo da escola, para anélise

dos indicadores das ac¢0es a serem desenvolvidas na escola,

» Aplicacdo de questionarios junto a 37 funcionarios da escola,
dentre estes professores, coordenadores e pessoal de apoio; as
questdes tinham por objetivo, nas respostas obtidas subsidiar as

acOes/atividade do programa;

% O PROSPRS n&o esta sendo executado na escola, pois 0 mesmo encontra-se em
fase de renovacéo de contrato.

% As informacdes apresentadas foram retiradas de 12 relatérios de atividades do
programa “Saberes e praticas de Responsabilidade Social na Escola Wandick
Gutierrez: a¢gdes socio — educativas nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde.
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» Aplicacdo de questionarios junto aos alunos, com o objetivo de
analise do programa para subsidiar as acdes/atividades do

programa;

> Curso Com Vidas®® para os alunos do 6° ao 9° ano;

» Implantacdo de uma usina de compostagem na escola;

» Implantacdo da horta escolar;

» Implantacao de jardim na escola;

» Colbnia de férias direcionada aos alunos da escola;

» Implantacdo da coleta seletiva;

» Oficina de canto, para os alunos de diversas séries;

» Oficina com materiais reciclaveis, para os alunos;

» Oficina de instrumentos musicais, para alunos de diversas séries;

» Oficina de customizacgao; participantes alunos da Educacao de

Jovens e Adultos — EJA e, comunidade externa;

» Oficina de producdo de textos — publico atingido, uma turma do

5° ano;
» Oficina de flauta doce; para alunos de diversas séries;

Dentre estas atividades, quatro agcdes merecem destaques neste texto,
uma vez que elas serdo mencionadas pelos sujeitos entrevistados diversas
vezes ao longo das entrevistas, logo para uma melhor compreensao destas,
faz-se necessario um maior detalhamento, sdo elas: a oficina de grafite;

compostagem, jardinagem e a horta. Para a sintese das informagdes destas

% Com - vida - Comiss&o de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola é uma das
deliberacdes da | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil realizada pelo Ministério do
Meio Ambiente em parceria com o Ministério da Educacdo, em 2003. E uma nova
forma de organizacdo na escola e visa atingir principalmente os estudantes; para que
estes, através da elaboracdo da Agenda 21, se organizem e envolvam a toda a
comunidade escolar na prética continua de EA.
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atividades, utilizamos os relatorios do PROSPRS dos meses de janeiro,

fevereiro, marco e abril de 2012.

Oficina de grafite: Conforme os relatorios do programa a oficina de grafite
partiu das discussfes sobre os Conteudos de Historia Geral da Arte — da Pré
Historia a Arte Contemporénea; Histéria do grafite, bem como a diferenciacao
entre grafitar e pinchar. A oficina transcorreu com leitura e Interpretacdo de
Imagens; sondagem artistica /Exercicios de desenhos com tema livre e tema

direcionado.

Imagem 02: Alunos e o professor ministrante durante a oficina de grafite.
A A = - ] P
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Fonte: GEAM, 2012



107

Fonte: GEAM, 2012.

Jardinagem: objetivo de melhorar o ambiente escolar, através do conforto
ambiental; neste foram plantadas ixoras e ixorias amarelas, em um total de 150

mudas. Participaram desta acéo, alunos, professores e, funcionarios da escola.

Imagem 04: Alunos, professores e serventes da escola no primeiro dia da implantagéo
do jardim da escola.
f

\
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Horta: esta tinha por objetivo integra-la como recurso de aprendizagem no dia-
a-dia da escola. A acdo de implantacdo da horta iniciou na semana do meio
ambiente, onde ocorreu gincanas educativas e dentre estas havia a
arrecadacdo de garrafas pets; apdés o mutirdo para a arrecadacdo dessas
garrafas foram feitas as leiras (que sé@o as barreiras de contencdo da horta)
para entdo plantar, cheiro verde, pimentdo, cariru. A horta construida na escola
servirh como complemento para a alimentacdo dos alunos, pois os alimentos
produzidos na horta seréo utilizados na merenda escolar. (Relatério PROSPRS, més
de julho de 2012, p. 10).
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Imagem 06: Alunos preparando a terra para o plantlo na horta da escola

v“jki ) bl

Fonte: GEAM, 2012.

Imagem 07: Alunos preparando a terra par@ plantlo na horta da escola

Fonte: GEAM, 2012.

Usina de Compostagem: segundo os relatérios do programa, a usina foi
construida no espacgo escolar como uma possibilidade dos alunos conhecerem
um espaco diferente daquele em que estao acostumados; além de contribuir
para o processo de ensino aprendizagem; no curso foram realizadas:

Discussfes sobre a Gestdo de Residuos Sélidos organicos no
ambiente escolar, saidas para tratamentos e técnicas de
manipulacdo e tratamento de residuos orgéanicos,
operacionalizagdo da usina de compostagem, utilizagcdo do
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adubo orgénico finalizado, operacionalizacdo da horta escolar
relacionada com a coleta seletiva escolar e a usina de
compostagem.

Imagens 08: Alunos com o professor ministrante do curso de compostagem
- w

¢

Fonte: GEAM, 2012.

Imagens 09: Alunos pondo em prética a aprendizagem teérica do curso de
compostagem

Além dessas atividades o PROSPRS organizava-se com quadros de
avisos para informar aos alunos, comunidade, professores, coordenadores

pedagdgicos, sobre as atividades que seriam desenvolvidas no més corrente.



111

Segundo a leitura dos relatoérios, os bolsistas, também informavam aos
alunos sobre as acdes do programa passando de sala em sala de aula para

reforca o convite e a participacéo de todos.

Imagem 10: Bolsista do programa realizando a divulgagéo das a¢fes nas
salas de aula.

Fonte: GEAM, 2012.

Para suporte das acdes do programa, também foram elaborados
folders, flys, banners e faixas educativas, conforme pode ser ilustrado a seguir:

Figura 01: Convite para a semana do Meio ambiente

SEMANA DO

MEIO AMBIENTE

A UFPA educando para a Sustentabilidade
De 03 & 09 de junks de 2012.

PROGRAMACAO

03/06 (08h) - Dia i da Edi
Praca da Republica
04/06 (08h) - Didlogos sobre Experiéncias e Préticas de
Educacgao Amblental
(09h) - Oficina de reap: e recicl de
materiais
Lab de Instalacbes Elétricas do CEAMAZON

(14h) -

da

Ambiental no Paré - o que temos a dizer
a Rio+20.
Auditério do IEMCI (Setorial Basico - UFPA)
05/06 (08h) - Dla Mundlal do Meio Amblente

e Trilhas no
entamo das escolas e unidades
P aos proj de
i io UFPA-CDP
- Mesa de Debate UFPA Sustentavel: Caminhos
para sua construcdo a partir de estudos na
Cidade Universitaria.
Audlkérlo do CAPACIT

e plantio de

arque de Ciéncia e Tecnologia do Guama

06, 07 e 08/06 - Atividades ludicas, esportivas e culturais
nas escolas e comunidades envolvidas na

& % programacdo
b 09/06 (08h) - Torneio “Chutando a Bola da Educacdo
= Ambiental”
GEAM

Fonte: GEAM, 2012.
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participacdo das a¢cdes do programa

Figura 02: Cartaz de convite

Fonte: GEAM, 2012.

Figura 03: cartilha confeccionada pelos alunos da escola Wandick Gutierrez

A SUPER FAMILIA
DE VYILA ,NE!

CONSTRUINDO UMA CIDADE LIMPA E SAUDAVEL

Fonte: GEAM, 2012.
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Figura 04: Logo marca do programa escolhido pelos alunos, professores e
funcionarios da escola.
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Fonte: GEAM, 2012.

Para a supervisora ambiental da Geréncia de Meio Ambiente -
GERAMB, da CDP sr? Elieth Miranda, o que levou a CDP a implementar
programa na Escola foi a experiéncia da CDP com os projetos de Educacao
Ambiental; o que ocorriam em sua maioria no ambito das Unidades Portuéarias
e, estes sempre foram desenvolvidos por instituicdes de ensino e pesquisa.

Segundo a supervisora ao se buscar um publico para a implementacéo
de um projeto novo, pensou-se em unir a questdo educacional com a questao
socioambiental, isto por que para ela:

A propria politica nacional de educagdo ambiental
estabelece a educagdo ambiental como um componente
essencial e permanente da educacao nacional e deixa
claro que ela devera estar presente em todos os niveis de
ensino, como tema transversal, a ser incluso no dia a dia
dos alunos.

Infelizmente essa ndo é a realidade vivenciada pela
maioria das escolas brasileiras, e a CDP, por entender
gue algumas praticas sdo fundamentais ndo somente
para formacdo de profissionais, mas, sobretudo para a
formacdo de cidaddos, decidiu em parceria com a
UFPA/GEAM aceita o desafio e fazer uma tentativa no
sentido de implementar algumas dessas praticas. (Elieth
Miranda — supervisora ambiental da GERAMB)
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Na fala da supervisora a escolha da Instituicdo UFPA através do GEAM
ocorreu por esta ser uma instituicdo publica de ensino e, ter pleno
conhecimento da realidade educacional brasileira; por esta conhecer as
legislacdes e politicas existentes, tendo inquestionavel capacidade técnica para
conduzir a execugao de um projeto de responsabilidade socioambiental em um
ambiente escolar, “o0 que com toda certeza nos deixou mais tranquilos quanto a
execucao de um projeto voltado para esse publico” — afirmou a supervisora da
GERAMB.

O programa funcionava na escola Wandick Gutierrez com a presenga
diaria de 04(quatro) bolsistas, um assessor pedagdgico e um técnico ambiental.

A coordenacdo do programa antes da selecdo final dos bolsistas
realizou uma semana pedagogica onde foram trabalhados conceitos e praticas
de educacdo ambiental; a histéria da EA; a EA nos espacos escolares; 0s
problemas ambientais regionais, nacional e internacional, bem como suas
interferéncias em comunidades locais, dentre outras teméaticas.

A equipe de bolsistas do PROSPRS selecionada foi composta a partir
de diversos cursos de graduacdo da UFPA como pedagogia, engenharia
ambiental, letras, servi¢co social e educacao fisica. Ap6s o resultado final estes
bolsistas reuniram-se com a coordenacéo geral do programa, juntamente com
0 assessor pedagdgico e o técnico ambiental; este foi 0 momento em que o
programa foi apresentado a todos, com os objetivos, metas e a fungcédo de cada
um.

O funcionamento dos bolsistas no programa na escola ocorria da
seguinte forma: divididos em duas equipes, 0s que estudavam pela manha
realizavam as atividades do projeto na escola no turno da tarde e, os bolsistas
que estudavam pela parte da tarde compareciam a escola pela parte da
manha.

Em relagdo a escola Municipal de Ensino Fundamental Wandick
Gutierrez®’ esta foi fundada em 03 de marco de 1987, no centro comunitario de

Vila do Conde, com turmas multisseriadas®®. Em 1989, a prefeitura Municipal

3" Informacdes cedidas pela direcdo da escola em um documento intitulado “histérico
da escola” do ano de 2011.
¥ As classes multisseriadas sdo aquelas onde alunos de diferentes niveis estudam
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de Barcarena/Pa alugou um prédio na rua Obidos para o funcionamento das
turmas. Desde entdo, a escola expandiu-se para turmas de 12 a 42 series e
Educacao de Jovens e Adultos — EJA (12 e 22 etapas).

Em 25 de setembro de 1992, foi inaugurado o prédio préprio, no
mesmo endere¢co que funciona até hoje, na rua Soure, n°® 862. Passando a
funcionar com 03 prédios em alvenaria, sendo 01 da 12 a 42 serie — com 05
salas de aula e, outro da 52 a 82 serie e, o prédio administrativo.

Atualmente a escola tem uma quadra poliesportiva; uma sala de
recursos multifuncional e um laboratério de informatica. E, possuem em sua
matricula 900 alunos.

O quadro técnico — administrativo € composto por 01(um) diretor e
02(dois) vices — diretores; 01(um) coordenador pedagdgico de 12 a 42 séries e
02(dois) coordenadores pedagdgicos da 52 a 82 séries.

O quadro funcional € composto de 57(cinquenta e sete) funcionarios,
com a seguinte distribuicdo: 07(sete) agentes administrativos; 03(trés) agentes
de portaria; 14(quatorze) agentes operacionais; 15(quinze) professores de 12 a

42 series e 18(dezoito) professores de 52 a 82 series.

todos juntos em uma mesma sala, e o professor procura atender simultaneamente as
vérias séries ali existentes.



116

Fonte: arquivo pessoal da autora/2011

Imagem 12: Quadra da escola Wandick Gutierrez
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Fonte: GEAM, 2012.
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4.2 — As entrevistas e analise dos dados

As questdes foram organizadas em temas negritados, estes foram
estruturados conforme as questdes trabalhadas durante as entrevistas; neles
estaremos apresentando as falas dos entrevistados, seguido da analise a partir

da literatura aqui trabalhada, conforme veremos a seguir.

A insercdo e o0 desenvolvimento do programa na Escola Wandick
Gutierrez

Nesta questdo os entrevistados responderam como foi o processo de
insercdo do PROSPRS na Escola; bem como a maneira que as atividades
foram inseridas no planejamento escolar e seu desenvolvimento.

Neste sentido foi perguntado aos funcionarios da escola se eles haviam
participado da elaboracdo do programa a ser desenvolvido na escola. Todos
disseram que sim e, Ana afirmou terem ocorrido dois encontros com todo o
corpo docente da escola.

Conforme demonstram as falas de alguns entrevistados, estes
participaram, mas o significado da acdo da CDP, com a UFPA em chamar os
professores para elaborar o programa, para alguns deles, esta acado, bem como
o préprio programa foi visto inicialmente com desconfianca; conforme relatou
uma das professoras, para ela esta seria mais uma maneira que a CDP havia
encontrado de dizer que estaria fazendo algo pela comunidade.

A professora Maria afirmou ter participado de um Unico momento de
reunido com o PROSPRS, este foi muito esclarecedor, pois no inicio do
programa a mesma tinha uma desconfianga quanto aos seus reais objetivos,
ela questionava se nao seria mais uma empresa com um discurso
assistencialista; pois segundo a mesma nao sentia a presenca da CDP na
comunidade e esta, através do Porto de Vila do Conde traz muitos problemas
ambientais a Vila.

E a primeira vez que percebo a CDP se aproximando do
ambiente escolar; ainda ndo havia tido noticias de que a
CDP, em algum outro momento estivera desenvolvendo
acdes na comunidade de Vila do Conde. O que tenho
visto sdo outras empresas dando cestas basicas a
comunidade ou com alguma acdo nas escolas.
(professora Maria).
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Em relacéo as impressdes da direcdo da escola quanto a ter na mesma
0 programa e a elaboracédo deste junto a todos da escola, ela se posicionou da

seguinte forma:

Eu quis acreditar, mas ao mesmo tempo eu fiquei
pensando que eles néo voltariam mais a escola. Sera que
eles vao realizar o projeto? Quando o projeto iniciou eu
pensei que fosse passageiro; que nao fosse ter uma
durabilidade. Mas a pratica esta demonstrando o
contrario. O dia a dia do projeto esta chamando a
atencdo. (Ana)

A direcdo chamou a atencdo para o fato da presenca dos bolsistas
estarem diariamente na escola, segundo ela esta € uma acao que sinaliza o
programa acontecendo.

Uma das coordenacdes entrevistadas se posicionou afirmando ter
recebido o programa com desconfianca e curiosidade; na fala de Carla, esta
disse que se exigiu cautela na analise das propostas do programa, pois no
inicio ela achava que o projeto ndo teria sucesso e, que alguns fatores
poderiam dificultar o funcionamento do mesmo, principalmente a distancia que
a equipe teria que enfrentar todos os dias para chegar a escola e, os alunos
gue néo sao faceis de lidar.

O coordenador pedagogico professor José respondeu que a chegada
do programa foi visto com alegria e satisfacéo, pois este seria mais um parceiro
que estaria unindo forgcas para a construcdo e o desenvolvimento de agbes
conjuntas para a melhoria do ensino/aprendizagem na escola.

No contexto geral das falas desses sujeitos em relagéo ao processo de
insercdo do PROSPRS na escola, este foi recebido com desconfianca pela
escola, ao mesmo tempo em que o viam como possibilidade de mais um
projeto sendo desenvolvido na mesma.

Segundo a percepcdo da supervisora da GERAMB quanto a insercéo
do PROSPRS no espaco escolar, seria um dos mecanismos de aproximacao
do porto com a comunidade e, oportunidade para que todos tenham o
conhecimento sobre o Porto e suas fungdes, bem como o papel da CDP nesse

contexto.
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Em relacéo &s respostas da equipe do PROSPRS, a fala do Técnico
Ambiental - Pedro foi de que o programa desde sua concepcdo buscou se
inserir no calendario escolar; estes buscaram nas falas e observacdes das
atividades diarias da escola conhecer sobre quais acdes estas desenvolviam,
para entdo complementa-las e/ou inserir novas; um dos exemplos citados por
ele, de aprofundamento de acdo foi sobre as atividades didrias quanto a
sensibilizacdo do cuidado e preservacdo ndo somente com 0 espaco escolar,
mas 0s demais espacos frequentados pelos alunos; segundo ele, a escola em
seu planejamento tratava estas questdes ambientais de forma mais pontual, a
exemplo na semana do meio ambiente ou feira cultural.

A tentativa da equipe com as atividades, a exemplo do mutirdo de
limpeza era de sensibilizar aos alunos de quais atitudes estes podem e devem
tomar no dia-a-dia na escola ou em outros lugares para manté-los limpo e,
garantir uma melhor qualidade de vida para todos — afirmou o técnico
ambiental.

Segundo Pedro as atividades desenvolvidas com as tematicas
ambientais buscaram alcancar toda a comunidade da Vila; ele complementou
dizendo que a escola é apenas um dos espacos mediadores das atividades,
mas, que existem diversas formas de direciona-las aos alunos, ao corpo
técnico escolar, professores e comunidade.

A insercao e o desenvolvimento das agdes do PROSPRS na escola,
contou com a participacdo de muitos sujeitos, principalmente nas atividades de
compostagem e da horta, afirmou a bolsista Laura.

As atividades, como exemplo, a usina de compostagem, conforme
relatorio da equipe em relacdo aos meses de junho/julho seria de grande
importancia para a comunidade escolar, pois traria alguns beneficios a escola,

tais como:

A minimizacao do lixo que for gerado durante as refeicbes dos
alunos e funcionarios; a conscientizacdo dos alunos e da
comunidade para a necessidade da preservacdo do meio
ambiente; durante o desenvolvimento do projeto sera
trabalhado com os alunos conceitos de matematicas, ciéncias,
biologia e quimica. A interdisciplinaridade ser4 empregada para
melhor entendimento dos educandos; a melhora na drenagem
dos solos argilosos e a retencéo da agua nos solos arenosos; o
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enriguecimento da terra em nutrientes para as plantas; reducéo
da necessidade de se usar herbicidas e pesticidas. (Relatorio
PROSPRS, més de maio de 2011, p. 27).

Conforme revelaram os relatérios do programa, a inser¢éo da usina de
compostagem foi construida na escola; houve a participacdo de alunos,
professores, coordenadores e pessoal de apoio, bem como a equipe do
programa.

Na busca de saber os resultados desta acdo para a comunidade
escolar perguntei a equipe como estaria funcionando a usina de compostagem
estes responderam que a usina ndo estava funcionando, bem como a horta. Ao
serem guestionados do por que estes afirmaram que o ndo andamento dessas
atividades ocorre em virtude da escola néo ter internalizado que tanto a horta,
guanto a usina sao da escola e ndo do programa.

Durante a pesquisa na escola em conversas com o0s professores e
alunos entrevistados, a oficina de compostagem foi construida, porém néo
funcionou e, esta foi depreciada pelos proprios alunos; na fala da dire¢do da
escola os alunos do turno da noite sdo os que mais depredam o ambiente
escolar.

Imagem 13 da usina de compostagem ap0s sua construcdo, nesta

imagem a usina aparece com a placa do projeto e com as telas.
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Nesta outra imagem as telas da usina foram arrancadas; esta se

encontra sem uso e cuidados.

Imagem 14: Usina da Escola meses depois de sua construcao

Fonte: GEAM, 2012.

A bolsista Laura informou que as atividades relacionadas as questdes
ambientais que envolveram a comunidade escolar (corpo técnico, funcionarios
e alunos) foram a atividade feita no Centro de Referéncia Social - CRAS de Vila
do Conde, em gque foi tratado a respeito da coleta seletiva e a relevancia da
reciclagem como uma das ac¢des para a diminuicdo do descarte exagerado do
lixo.

Para ela, as acdes desenvolvidas pelo PROSPRS se configuraram no
planejamento escolar, quando no inicio de cada més, ao serem realizadas
reunibes da equipe do programa com a equipe técnica da escola, era
apresentado o cronograma do programa para a insercédo de cada atividade ou
oficina no calendario escolar; as acbes do PROSPRS eram repassadas a todos
os professores da escola mensalmente. A imagem a seguir demonstra um
desses momentos em que houve reunido com a equipe do PROSPRS e os

professores, pessoal de apoio, direcao e coordenacao.
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Imagem 15: Professores, coordenadores, pessoal de apoio, direcdo e equipe
do PROSPRS.

-

Segundo a bolsista uma das atividades que compuseram o calendario
escolar foi a semana do meio ambiente (més de junho/2012) e a acdo
ambiental (novembro/2012) — que consistia em um mutirdo de limpeza na

escola, conforme demonstram as imagens abaixo.

Imagem 16: alunos realizando a limpeza da parede da escola

\ElE. W

Fonte: GEAM, 2012.
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R RO\ e
Fonte: GEAM, 2012.

A iniciativa do programa em chamar a comunidade escolar para
participar da elaboracdo das acdes a serem desenvolvidas na escola
oportuniza ao corpo docente tomar decisdes sobre o que vai ser realizado.
Neste sentido, esta participacdo na tomada de decisdo precisa partir das
reflexdes coletivas a respeito da relagéo individuo- comunidade, comunidade —
sociedade e aluno-escola, sdo questbes amplas que auxiliam na percepcéo
das condicdes existentes em que a sociedade é posta.

Porém, os sujeitos envolvidos nesta tomada de decisdo, além da
necessidade de ser ter conhecimento, a sensibilizagdo, a consciéncia de suas
responsabilidades no fazer educativo, ter a criticidade sobre os problemas
socioambientais, o que eles significam na vida de cada aluno e de que maneira
0s atingem, estes sujeitos necessitam ressignificar seus conceitos, suas
relagbes individuais e coletivas revendo constantemente suas praticas

pedagdgicas para assim contribuir para uma educa¢do emancipadora.

Parceria do PROSPRS e a Escola.

Nesta questdo buscamos analisar de que forma era estabelecida a
parceria, seja na elaboracdo das atividades do PROSPRS a serem
desenvolvidas na escola; o apoio pedagdgico da escola com o PROSPRS ou o
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atendimento do programa as necessidades apresentadas pela escola; seja da
insercdo do mesmo no planejamento escolar; o envolvimento dos professores,
da coordenacéao, direcdo e demais funcionarios da escola.

Na concepcdo da professora Maria falta uma participacdo maior da
escola, principalmente dos professores; esta atribuiu a ndo participacdo e
envolvimento dos mesmos, principalmente, por estes nao trabalharem somente
nesta escola (Wandick); alguns precisam deslocar-se para outros municipios
vizinhos, o que dificulta ainda mais o tempo de permanéncia destes na escola
para participar de reunides e agbes do programa. Muitos terminam suas aulas
mais cedo, para sairem correndo e d4 tempo de chegarem as outras escolas
gue trabalham afirmou a professora.

Para a professora Gloria, a parceria se concretizou quando 0s
professores passaram a participar com o grupo do programa das agdes que
sdo desenvolvidas; quando os professores incentivaram os alunos a estarem
presentes nas oficinas e cursos; ela afirmou que sempre conversava com 0s
alunos sobre o programa e se eles estavam participando, pois, para a
professora esta era uma boa oportunidade deles estarem aprendendo sobre o
meio ambiente.

A direcdo da escola afimou que a maneira como ela tentou
estabelecer a parceria da escola com o programa foi realizando durante as
reunides com os professores, pessoal de apoio e os alunos, falas direcionadas
sobre a relevancia para todos de terem um programa que 0s auxiliasse na
preservacdao do ambiente e na educacdo dos alunos, com atividades
educativas ambientais diferenciadas e, que por tanto todos precisavam
participar das acdes propostas pela equipe.

Para Pedro a parceria era consolidada, atraves do apoio da escola
durante os eventos e atividades, apoio de logistica, por exemplo, da mesma
forma que o PROSPRS buscava atender as solicitacfes da escola nos eventos
por ele organizada; desta forma segundo o técnico ambiental esta era uma das
maneiras de se mostrar a responsabilidade da empresa no desenvolvimento
socioambiental da comunidade.

A parceria era bem satisfatoria e todas as atividades desenvolvidas

foram articuladas com a coordenacao, professores e direcdo da escola e os
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demais participantes da comunidade escolar, tendo assim uma boa relagao
entre o0s mesmos colaborando para o bom andamento e desenvolvimento das
acOes do programa, afirmou a bolsista Laura.

Segundo a bolsista, a coordenacao e alguns professores apoiaram as
atividades desenvolvidas pelo programa, ajudando na divulgacao e até mesmo
no desenvolvimento da agédo, como por exemplo: (...) houve dias que pudemos
nos apropriar de horarios de aulas para desenvolver atividades sobre meio
ambiente, residuos solidos, etc.

As falas, da diregdo, professores e coordenadores convergem para
uma percepcao de que ocorre a parceria entre a escola e o programa; para
estes a parceria ocorre no sentido, principalmente, dos professores
incentivarem os alunos a participarem das acfes do programa.

A equipe do PROSPRS compreende que esta parceria ocorreu através
do apoio dos professores em liberar os alunos e/ou ceder suas aulas para as
oficinas/cursos e, estes também atribui esta parceria com o bom
relacionamento entre toda a comunidade escolar.

Compreendemos que deva existir uma interagdo entre o programa e a
escola para que a parceria ocorra e, que nesta ocorra dialogos constantes
sobre quais objetivos se querem alcancar junto ao publico atingido; objetivos

gue expressem as necessidades reais dos mesmos.

A EA e os problemas socioambientais da comunidade de Vila do Conde
no planejamento escola.

Neste topico sera analisado de que forma a escola tem trabalhado em
seu planejamento os problemas socioambientais de Vila do Conde, bem como
a insergdo da EA no ambiente escolar. Desta forma estaremos buscando, nas
respostas dos sujeitos quais as contribuicdes do PROSPRS nesse processo de
planejamento.

Sobre a maneira que a escola vem trabalhando em seu planejamento
quanto ao ensino articulado a realidade da comunidade; na fala de Ana é
mencionado que € realizado um diagnostico pela escola para subsidiar as
acOes futuras através dos planejamentos mensais; onde é feito um

levantamento dos principais problemas sociais que a comunidade vem
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sofrendo e, que de certa forma atingem aos alunos, na sua aprendizagem e,
apos este levantamento todos os professores se organizam para planejar suas
aulas.

Para Ana é um grande desafio trabalhar a EA no espaco escolar, pois
0s problemas encontrados sdo muitos, principalmente em relagcdo a nao
colaboragcdo da comunidade e dos responséveis em casa; para ela ocorre o
incentivo por parte da escola para a participacdo desta nas atividades
escolares, a exemplo através das palestras e oficinas, mas ndo ha um retorno
dos mesmos em estar na escola participando ativamente “eles nem
acompanham os filhos” afirmou Ana.

Ana, também afirmou que a EA é trabalhada, principalmente através do
programa da CDP/UFPA e, que alguns professores, como de ciéncias e
geografia tem trabalhado com os alunos esta temética; ela percebe esta acao
na feira de ciéncia, através dos trabalhos apresentados pelos alunos.

Para Ana a escola tem avancado com a tematica sobre os problemas
socioambientais de Vila do Conde, através das atividades da horta,
compostagem e jardinagem. Na sequéncia perguntamos se algumas dessas
atividades foram direcionadas a comunidade escolar externa e, ela respondeu
que “ndo, por enquanto ndo. E um projeto micro sé interno’.

A professora Maria, respondeu que para o planejamento escolar é
realizado uma reunido entre o corpo docente, coordenadores e direcao e, nesta
reunido é feito a avaliacdo do que foi positivo e negativo durante o ano letivo;
os professores realizam suas considera¢cées quanto aos principais problemas
ocorridos no ambiente escolar e, assim vai se estruturando o planejamento
escolar; dificilmente sdo postos os problemas socioambientais da Vila do
Conde no planejamento individual dos professores (professora Maria).

Para a professora alguns problemas da Vila sao trabalhados em sua
disciplina, como a falta de saneamento basico, as sujeiras na praia; polui¢cdo do
ar e outras questdes; segundo ela existe uma dificuldade por parte dos alunos
de compreender de que toda esta fala € EA. Perguntei a ela se durante a aula
era explicado ao aluno o que é EA, ela disse que nao.

Trabalhar a educagdo ambiental € muito mais facil com as
criancinhas que ja vem em um ritmo do que ensinar do
gue o0s maiores, por que eles ja trazem um
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comportamento de casa e atitudes que as vezes é dificil
da gente mudar. A mudanca de atitude se torna mais
dificil quando é maior; porque ele vé a comunidade onde
ele mora, tem lixos na rua e ele acha que € comum jogar
o lixo no chdo é normal viver em uma comunidade suja;
sem saneamento. (professora Maria).

Sobre esta questdo, gostariamos de citar, autores como Layrarques
(2007) que faz algumas consideracdes a respeito da EA no contexto escolar;
segundo este autor, tanto na educacao infantil quanto nos anos iniciais do
ensino fundamental € importante trabalhar a sensibilizacdo, percepcao,
interacdo, cuidado e respeito com o meio ambiente e, que nos anos escolares
gue se sucedem os alunos tenham condi¢des de desenvolverem o pensamento
critico a respeito das questdes socioambientais.

Para aqueles que trabalham a EA nos diversos ambientes sociais,
principalmente o professor, este como nos dizem Castro, Spazziani e Santos

(2000):

Esse professor deve assumir o conhecimento enquanto um
processo dialético resultante da interacdo entre o sujeito e 0
objeto do conhecimento, a dimensdo afetiva, a visdo da
complexidade, a contextualizagdo dos problemas ambientais.
(p.164-165).

Concordamos com esses autores quanto as novas posturas do
professor, pois € necessaria a reconstrucdo de conceitos e procedimentos em
suas praticas pedagogicas.

A professora Gléria, em suas respostas disse que as discussdes em
torno dos problemas socioambientais vivenciados em Vila do Conde, ainda néo
sao considerados prioridade nos planejamentos dos professores e da escola,
para ela:

E preciso um trabalho mais sério de toda a escola junto
aos alunos; trabalho que consiga ver os alunos, como
eles sdo e por que agem de certa forma; o que temos

percebido é descaso com eles e com a propria
comunidade. (professora Gléria).
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A EA é trabalhada, pela professora, principalmente quando acontecem
incidentes de alguma fabrica proxima a Vila; ou quando conversa com 0s
alunos sobre os igarapés e as praias que poluidos ninguém pode banhar-se.

Diferente do que prop&e o artigo 10 da Lei N° 9795/99 que a EA deve
ser uma pratica ambiental desenvolvida de forma integrada, continua e
permanente, o que se observasse na fala da professora é que a EA é debatida
somente quando acontece algum problema ambiental ocasionado por uma das
empresas ao entorno da Vila do Conde.

A EA sendo uma “praxis educativa e social que tem por finalidade a
construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o
entendimento da realidade de vida” (LOUREIRO, 2005, p. 69) esta contribui
para a sensibilizacdo, conscientizacdo e emancipac¢ao dos sujeitos perante aos
discursos dissolvidos pelo capitalismo na sociedade.

A degradacao do meio ambiente tem precedentes que atingem a todos
de todas as formas, provocando desde a morte dos animais, como a fome, a
miséria, a prostituicdo, as drogas, dentre outros problemas socioambientais.
Por tanto, a EA deve ser permanente nas discussdes da sociedade, esta nao
deve ser reduzida a eventos pontuais para ser debatida.

O coordenador da tarde prof. José respondeu que o0s problemas
socioambientais da Vila do Conde sédo debatidos nos projetos e programas que
a escola desenvolve durante o ano letivo; segundo ele nos projetos existe a
preocupacdo em estar debatendo tematicas, como as drogas, a prostituicdo e
outros temas, pois sdo problemas reais vivenciados pelos alunos, conforme
diagnésticos realizados pela escola através de questionarios, afirmou ele. Para
ele é desta forma que a EA se concretiza no espago escolar.

Para a coordenacdo da manha, professora Carla, por considerar que
nao se pode conceber o ensino desarticulado da realidade dos alunos, aponta
o PPP como um dos instrumentos que viabiliza a insercdo dos problemas
socioambientais da comunidade da Vila no planejamento escolar; para ela esta
€ uma das formas de garantir na organizacdo do trabalho pedagogico
discussoes referentes aos problemas da comunidade; problemas que devem
ser enfrentados por todos (afirmou a coordenadora pedagdgica).



129

A coordenadora, também, respondeu que escola trabalha através da
realidade do entorno buscando discutir sobre o descaso do poder publico;
poluicdo excessiva das empresas localizadas na Vila; falta de saneamento
basico e, outros subtemas. A escola procura tratar desses problemas
desenvolvendo projetos e realizando acdes que contemplam essa area,
finalizou a coordenadora.

O PROSPRS, segundo a fala destes sujeitos, principalmente na fala da
direcdo, tem iniciado esta reflexdo sobre o conhecer e o agir na realidade
concreta. Percebe-se esta tentativa quando o programa busca de forma
coletiva a escola pensar a construgcao das acdes a serem desenvolvidas, o qual
de certa forma oportuniza espacos de debates; caberia a escola,
principalmente, fazer desses momentos um processo de analise critica sobre o
trabalho a ser realizado.

Porém, como vimos, alguns professores tem demonstrado tentativas de
insercdo das atividades do programa em suas acfes, mas, mesmo com O
diagnéstico e reunides, que acontecem de forma pontual, pela escola no inicio
do ano, estes, também contam com problemas de auséncia de grande parte
dos professores nas reunides e, dificuldade de permanéncia dos mesmos na
escola para participarem das acfes e projetos; o que dificulta um debate
exaustivo sobre o quadro dos problemas da comunidade e, a propria
compreensdo do fazer ambiental no contexto escolar, na sua
representatividade para a sociedade.

A acdo critica reflexiva sobre a insercdo da EA no planejamento
escolar precisa fazer parte da pratica pedagodgica do professor, de toda a
escola; esta enquanto uma acao politica que contribui para a transformacao
social e, norteia a cooperacao, coletividade e participacao (Reis, 2007), sendo
esta participacdo consciente/emancipatoria da contraditoriedade dos discursos
por tras do desenvolvimento capitalista.

Na concepcdo de Pedro o curso da Com Vidas, jardinagem, horta e
compostagem, se relacionam com o0s problemas socioambientais da
comunidade por conta da localidade ser rural.

A bolsista Laura apontou o curso de customizacgdo, coleta seletiva,

horta, compostagem e reutilizacdo de materiais reciclaveis, como cursos e
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oficinas que se relacionam com os problemas socioambientais da Vila; ao ser

guestionada por quais motivos ela apontou estas atividades mesma respondeu:

Muitos na comunidade vivem mais pelas atividades rurais
e da pesca e para que eles pudessem ter mais uma fonte
de renda ofereceu-se 0 curso de customizacdo, e pela
escola apresentar grande quantidade de descarte de lixo,
muitas vezes sem destino, realizamos a oficina de
residuos solidos, coleta seletiva, compostagem e
reutilizacdo de materiais reciclaveis e a horta para ajudar
na merenda escolar, para que ela se tornasse mais
saudavel e para que as merendeiras nao fizessem mais
coleta para comprar temperos (bolsista Laura).

Percepcao de mudangas na escola com o programa

Nesta questdo buscamos analisar se 0os grupos perceberam mudancas
no ambiente escolar, com a insercdo do PROSPRS na escola; caso tenham
percebido quais foram e que contribuicbes trouxeram a escola. Nesta
analisaremos, em relacdo aos objetivos propostos da pesquisa, de que forma
as acodes do programa tem afetado a cotidiano escolar.

O programa tem alterado o cotidiano da escola de uma forma positiva,
foi o que respondeu Ana, pois, tem contribuido para a conscientizacdo dos
alunos e, na propria educacdo dos mesmos. Para ela, com o programa, 0S
alunos tem procurado melhorar suas acdes na escola, principalmente quanto a
manter o ambiente limpo; existe um cuidado maior, por parte de alguns alunos,
principalmente aqueles que participaram de alguma oficina, pois estes
procuram jogar o lixo na lixeira, por exemplo.

Percebemos que a EA tem se configurado, a partir da direcdo da
escola, em uma viséo reducionista, pois, a visdo desta esta pautada somente
na conservagdo e limpeza do espaco fisico da escola. Sabemos que a EA,
conforme a Lei n® 9.795/99 é entendida como um dos processos pelos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias (Brasil, 1999), por tanto ultrapassa esta

visdo reducionista.
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A EA nos PCNs norteia o educador quanto ha alguns caminhos de
desenvolvé-la no ambiente escolar e, nestas diretrizes aponta tematicas
referentes a sociedade e meio ambiente; manejo de conservacédo, protecao,
conservacgao, recuperacao, degradacdo do meio ambiente, diversidade dentre
outros; além de orientar os educadores quanto ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas ambientais, orientando por exemplo, quanto a realidade local e
outras realidades como suporte para o trabalho pedagogico.

Esses sdo alguns dos documentos que auxilia o educador quanto a
ampliar seu leque de visdo a respeito da EA e refletir sobre o mesmo de forma
critica, ndo inclui-los sem um dialogo com a realidade dos sujeitos envolvidos.

Para a professora Maria a mudanca percebida foi apenas visual, pois
antes ndo se tinha uma horta, um jardim ou uma compostagem; segundo ela,
ainda ndo observou professores levando alunos a horta para desenvolver, por
exemplo, aulas praticas; o que ela tem visto sdo apenas os bolsistas do
programa trabalhando.

Nado deixa de ser um desafio a insercdo e a participacdo dos
professores quanto ao envolvimento de fato nos programas/projetos que séo
desenvolvidos na escola, sendo a participacdo um dos eixos estruturantes das
praticas de educacdo ambiental (Reis, 2007, apud Jacobi, 2005) o
envolvimento de todos nos processos educativos torna-se fundamental.

A partir da resposta da professora, foi perguntado se com esta
percepcdo de mudanca visual no ambiente escolar ocorreu alguma
contribuicdo na sua pratica de professor em sala de aula, ela respondeu que
sim, pois alguns alunos, que haviam participado, por exemplo, da oficina de
compostagem, chegava a sala de aula comentando e, ela aproveitava este
momento para aprofundar o assunto e, incentivar os demais alunos a participar
de outras acdes do programa e, continuou:

Bom, para que eles fagam alguma coisa € preciso todo o
tempo pedir. N&o existe iniciativa por parte dos
professores e nem dos alunos; embora percebamos que
ja existe um olhar simpatico para as acbes ambientais.

As vezes eu vejo os alunos em alguma acgdo. Mas
mudancas nao. (professora Maria)
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Para a professora Gloria, a escola passou a ter uma movimentacao de
alunos, no contra turno de aula, participando de atividades do programa; para
ela este € um ganho para todos, pois € melhor o aluno continuar no ambiente
escolar que nas ruas fazendo coisas erradas.

A preocupacdo sinalizada pela professora Gléria aponta um dos
problemas socioambientais vivenciados pelos alunos em sua comunidade, pois
as “coisas erradas” citadas pela professora correspondem a roubos, drogas,
prostituicdo. Assim, segundo a professora a estratégia, seja do programa, ou
da escola em proporcionar atividades no contra turno de aula dos alunos, ou
durante o horario normal de aulas, favorece aos alunos a oportunidade de
ficarem longe de ambientes que colaboram para que estes se envolvam em
acOes erradas.

Para o coordenador José, os alunos passaram a ter outras posturas em
relacdo a jogar o lixo na escola, eles procuram tomar mais cuidado em manter
a escola limpa e, com as lixeiras colocadas pelo programa nas dependéncias
da escola, os alunos estéo utilizando-as de forma mais consciente — respondeu
0 coordenador.

Neste sentido a coordenadora Carla respondeu que percebeu as
mudancas de forma positiva, pois com o programa, os alunos e professores
demonstraram interesse em participar das atividades o que resultou em
atitudes de cuidado com o espaco escolar.

As falas da direcdo, das professoras e coordena¢fes pedagdgicas da
escola sdo comuns quanto as contribuicbes do programa, estes perceberam
principalmente mudancas visuais da escola e o interesse de alguns alunos em
participar das acdes do PROSPRS.

Para a equipe do PROSPRS a participacdo dos professores pode
significar (como veremos mais adiante) como um incentivo para que todos
participem o que também € importante; no entanto esta acdo precisa ter uma
intencionalidade, uma reflexdo sobre o que se ensina, sobre o significado e o
sentido da aprendizagem, pois as oficinas, por exemplo, da compostagem ou
da horta, ndo devem estar apenas associadas &s mudangas visuais, estas
devem contribuir no processo educativo do aluno de forma que estes

compreendam a relevancia para suas vidas, para 0 meio a ambiente, para a
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escola e possam contribuir no desenvolvimento das mesmas participando de
forma autébnoma e critica.

Nesse processo o professor tem um papel fundamental de orientacao
junto aos alunos, porém estes professores necessitam ter conhecimentos que
os auxiliem e o orientem em suas préaticas educativas para que a relacdo da
educacdo com a sociedade se faga presente.

Para a bolsista Laura:

Percebe-se, ap0s as oficinas de residuos soélidos e
compostagem, a mudanga que os alunos tiveram em suas
atitudes se tornando mais compromissados em cuidar do
ambiente escolar, do jardim, conservando e utilizando as
lixeiras para ndo deixarem a escola suja.

Conforme a imagem abaixo houve palestras de sensibilizacdo quanto
a coleta seletiva junto aos alunos, bem como entrega de informativos na escola

sobre a tematica.

Imagem 18: professor sensibilizando os alunos da importancia da coleta
seletiva.

Fonte: GEAM, 2012.

A fala da bolsista revela um olhar que ela, no dia-a-dia percebeu
quanto a percepcédo que alguns alunos, ap0s as oficinas e cursos passaram a
ter; porém, nas visitas realizadas por mim no ambiente escolar, o jardim que
fora construido pelos alunos esta abandonado, conforme fotos abaixo; as
lixeiras distribuidas pelo espago escolar, que também serviriam para a
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realizacdo da coleta seletiva, ainda ndo dao conta desta proposta e, estas
ficam expostas a céu aberto, sem tampas o0 que pode ocasionar a procriacao
do mosquito da dengue.

Na fala da sr2. Elieth Miranda, as mudancas convergiram para melhoria
da conscientizacdo da comunidade portudria em relacdo as questdes
ambientais, sendo este um dos resultados mais perceptiveis e importantes para
a Companhia, pois permiti a implementacdo de outras praticas, as quais néo

poderiam ser iniciadas, sem um trabalho de educacéo ambiental prévio.

Os problemas socioambientais da Vila do Conde nas agdes do PROSPRS
no ambiente escolar do Wandick Gutierrez.

Nas respostas a seguir procuramos analisar de que forma os grupos
identificaram nas acdes do PROSPRS os problemas socioambientais da Vila
sendo discutidos durante as oficinas e cursos. Esta questdo tornou-se
relevante para a pesquisa, pois demonstrou, também, se ocorreu a participacdo
de professores, coordenadores e direcdo no acompanhamento das acdes do
PROSPRS.

Para Ana ela ndo percebeu que durante as atividades propostas pelo
programa houvesse sido falado sobre os problemas ambientais; para ela o
programa voltou-se mais para a ambientacdo escolar.

Perguntei se ela acompanhava as atividades do PROSPRS e ela disse
que sempre que pbdde estar presente se fez; porém que sua resposta se
baseava nos comentarios que ouvia dos alunos apds as atividades do
programa, ou quando ela mesma perguntava a eles quais assuntos foram
debatidos na atividade que participaram.

Na fala da professora Gloria, 0 programa ao trabalhar com a coleta
seletiva, a horta, jardinagem e com a compostagem junto aos alunos, ja
subentende-se que se fala sobre os problemas ambientais; perguntei a ela de

gue forma ela via essa relagéo, a mesma respondeu:

Bom, todas estas atividades de certa forma auxiliam os
alunos a compreenderem que o0 meio ambiente deve ser
cuidado, pois dele tiramos nosso sustento, seja através da
plantacdo e a retirada dos alimentos para consumo
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préprio ou com a venda dos mesmos para suprir outras
necessidades; logo, todos devem cuidar da natureza.
(professora Gléria)

Na fala da professora Maria, esta respondeu que ndo conseguiu
perceber nas atividades do PROSPRS o0s problemas ambientais da
comunidade sendo trabalhados.

O coordenador pedagogico professor José respondeu que s&o
perceptiveis os problemas ambientais da escola sendo trabalhados na acéo do
programa, pois, segundo ele, as lixeiras implantadas na escola pelo programa
ocorreram a partir de uma necessidade percebida pelo programa, de que os
alunos deveriam iniciar sua mudanca de atitude perante o ambiente, iniciando
pela escola; para ele esta € uma acdo que contribui para a melhoria da
educacao dos alunos.

Para Carla o programa ao desenvolver agbes ambientais com o0s
alunos, inicia um processo de sensibilizacdo e esclarecimento sobre os
problemas que a propria comunidade possui; pois na acdo da horta seria
possivel debater os condicionantes necessarios para, por exemplo, um legume
crescer e, caso a terra esteja poluida isto ndo seria possivel.

As falas apresentadas da direcdo, coordenacdo pedagdgica e das
professoras ao que parecem estdo se relacionando com o nivel de participacao
desses sujeitos nas atividades do programa, por tanto alguns acabam por
formular suas opinides na direcdo do que eles criam como expectativas do
fazer do programa e, nao por terem participado de forma ativa das acoes.
Neste sentido estas falas ndo deixam de serem importantes para analisar nas
acOes do PROSPRS a relagdo com os problemas socioambientais.

Aos alunos foram questionados se durante as oficinas eram debatidos
0os problemas socioambientais da comunidade estes responderam que sim,
pois conversaram sobre a violéncia, drogas, prostituicdo; lixo e meio ambiente;
poluicdo dos rios, praias e igarapés da Vila. Para esses alunos ficou claro as
discussbes que o programa trouxe em relacdo aos problemas socioambientais
através das oficinas e, concluiram que muito do que foi conversado era igual

como acontecia na Vila.
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O técnico ambiental Pedro iniciou sua resposta dizendo que a escolar
por localizar-se em um universo industrial e econémico de extrema importancia
para o Estado do Para e, vivenciar os problemas socioambientais ocorridos na
Vila, em virtude de diversos fatores, o PROSPRS sempre buscou e teve a
preocupacao de debater junto aos alunos os problemas ambientais, as agdes
de responsabilidade de cada um perante o meio ambiente, bem como ac¢des de
conservacao do espaco escolar.

Conforme o técnico:

As atividades eram voltadas para a sensibilizacdo dos
atores soécias que estdo inseridos no contexto escolar
para que 0S mesmos Ssejam participantes ativos de
sustentabilidade local.

Na resposta da bolsista Laura, o PROSPRS desenvolveu acdes de
responsabilidade social por meio de atividades de sensibilizacdo no interior da
escola de modo a envolver toda a comunidade escolar na construcdo de novas
intervengdes  socioambientais, considerando as especificidades da
comunidade, seus problemas e contradi¢des.

A bolsista, também comentou que através das intervencdes ambientais
(oficinas, cursos, atividades sobre o meio ambiente) que o programa levou para
a escola, a esta foi oportunizado o conhecimento quanto ao cuidado que se
devem ter com 0 meio em que se vive e assim atuar de maneira responsavel
no cuidado com o meio ambiente e, a sensibilizar outras pessoas para que
tenham as mesmas atitudes.

Segundo a equipe do PROSPRS e os relatorios mensais do programa,
as principais atividades, dentre outras direcionadas a comunidade do entorno
foram:

» Curso de customizacdo, que além do aprendizado proporciona a
geracao de renda;

» Atividades comemorativas, a exemplo o dia das méaes; a semana do
meio ambiente; conforme os dados em relatérios a presenca da
comunidade nestas acdes sdo de 50 pessoas; entre elas criangas,
jovens e adultos.

> Dentre outras.
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Para a equipe estes inseriram em suas atividades os problemas
socioambientais da Vila, pois dialogaram com tais problemas e, através das
atividades levadas até a comunidade, a exemplo o curso de customizacao e
semana do meio ambiente, o programa contribuiu para acbes de
responsabilidade de cada um com o meio ambiente (fala do TA).

Compreendemos que o didlogo seja importante para que 0s sujeitos
tenham a consciéncia critica a respeito dos multiplos interesses da sociedade
através de seus diversos segmentos (empresa, politica, igreja, escola, etc.) em
gue estdo submetidos seja em sua comunidade ou em outros ambientes.

O programa e/ou a escola ao tentar se relacionar com os problemas
socioambientais da Vila, possibilita o inicio de debates mais aprofundados junto
a comunidade escolar sobre os processos reveladores da realidade em que
estes sujeitos foram submetidos e continuam a se submeter, frente aos
discursos capitalistas.

Utilizar-se de atividades que consigam envolver a comunidade escolar,
como os exemplos citados nas respostas dos entrevistados, como a horta, a
compostagem, o mutirdo de limpeza, ndo deixa de ser um mecanismo possivel
de inserir debates ambientais, contudo o processo reflexivo da realidade que
presencia os moradores da Vila € muito mais complexo.

Neste sentido a EA potencializa as relacbes entre a escola e a
comunidade, “na medida em que gera condi¢goes de articulagdo de praticas
educativas que superam a dinamica interna da acao escolar e ampliam-se para
0 encontro com os desejos e necessidades da vida além da escola”. (SILVA,
2006, p.96).

Portanto, conforme Silva (2006) as acdes de EA que sao desenvolvidas
com o envolvimento da comunidade, tendem a estabelecer resultados que
conversem com os “saberes e fazeres que a escola realiza em seu dia-a-dia”.
(Ibidem, p.96).
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Percepcdo dos entrevistados quanto a ter um programa na escola

desenvolvido pela UFPA, tendo por 6rgéo financiador a CDP.

Conforme Ana, tratar sobre a EA no espaco escolar, através do
PROSPRS a encorajou em incentivar a todos quanto a responsabilidade da
escola para os problemas socioambientais; e, hoje, segundo ela a escola tem
outro aspecto; ela se sente mais motivada e, tem observado que os

professores a tem apoiado mais nos programas da escola.

Foi preciso alguém vir de fora para nos balancar, nos
fazer acordar para o0s problemas ambientais que
vivenciamos todos os dias na Vila; que nossos alunos
sentem e presenciam sempre e, que nos por dizermos
gue estamos sempre ocupados e que temos trabalhado
em nossos planejamentos ndo o aprofundamos no Nosso
dia-a-dia na escola. (Ana).

Na fala da professora Maria, ela respondeu que:

E um impacto. Ha cinco anos atras era mais impactante
as acodes do Porto em si; o que eles realizam la no porto,
causa obstaculos para a comunidade, os atropelos, sem
guerer, mas causam a mortandade de peixes; as
‘foligens”; os igarapés poluidos, tudo isto ja foi mais
impactante de forma negativa; nesta época a CDP ainda
nao havia se aproximado da comunidade.

A percepcgdo que se tinha da CDP vem mudando; pois segundo a
professora, a comunidade ja tem um olhar diferente em relagdo a insercao do
Porto/CDP no ambiente escolar; o programa tem proporcionado esta mudancga
de percepcéo, pois 0s alunos comentam em suas casas as atividades que eles
participam na escola e que fazem parte da acdo da CDP; sdo falas que
segundo a professora, ela tem percebido na conversa de alguns dos pais que a
procura na escola para falar de seus filhos e aproveitam a oportunidade e
perguntam e comentam sobre o programa.

José respondeu que é sempre bom ter ajuda na escola. Gente
diferente, “a educagéo ambiental é boa para ser trabalhada em qualquer lugar”

afirmou o coordenador.
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Carla disse ser importante um programa dessa natureza, pois a escola
precisa de parceiros para desenvolver atividades educativas; para ela a “equipe
do programa tem demonstrado empenho, postura ética e iniciativa nas
atividades realizadas”.

Sobre esta questdo de se ter o programa na escola, a supervisora
ambiental da GERAMB afirmou que este, também auxilia quanto a
compreensao das atividades portuarias junto a sociedade e isto é algo de
grande relevancia para a CDP; e poder fazer isso contribuindo com a escola no
processo de formacgdo de seus alunos € ainda mais gratificante, afirmou a
supervisora.

Em relacio ao PROSPRS desenvolver praticas ambientais, a
supervisora da GERAMB, compreende ser esta a Responsabilidade Social
Empresarial, a adocdo por parte das empresas de ac¢Oes voltadas para a
preservacao do meio ambiente e para a construgdo de uma sociedade mais
justa. E,

E a implementacdo de acdes que trabalham de forma
conjunta os recursos naturais e os humanos, fazendo com
gque se perceba que eles sdo parte de um mesmo
ambiente e se complementam.

Percepcao dos objetivos do PROSPRS nas ac¢des do professor.

Esta é uma questdo em que o0 grupo respondeu sobre suas
observacbes sobre se percebem nas acdes dos professores, alguma que se
relacionam com os objetivos do programa.

Sobre esta questdo Ana respondeu gque esta iniciando uma mudanca
quanto ao olhar dos professores para as acdes do programa; no inicio os
professores eles colocavam dificuldades em tudo, reclamavam das propostas,

e segundo Ana,

Ja esta havendo uma quebra de conceito de achar que
tudo é dificil, de que se sonha muito alto; essa coisa de
jardim? No més de maio a escola estava com muitas
atividades e, também estava em greve. E olha o que
aconteceu, olha s6 como nos somos engquanto pessoas,
no més de maio as 16h, em pleno sol quente, ao sair da
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escola olhei no canto do muro, quem eu vi no sol quente
la? Pessoas plantando, toda a equipe do programa, ai eu
trouxe pra mim a responsabilidade; eu me toquei sabe, foi
bem profundo, € tudo em nome de uma causa que as
pessoas acreditam que tem uma saida, existe uma saida,
eu fico muito emocionada!!! Meu Deus séo pessoas que
acreditam, sabe?!!!l E ai eu pensei.. tu ja tinhas
acreditado, € preciso investir mais, vestir a camisa,
incorporar mais essa pratica na escola e ai foi quando eu
comecei a chamar a atencédo de todos aqui. Ao encerrar
este semestre, eu até me senti muito intolerante com todo
0 pessoal da escola; olha isso aqui esta sujo, olha...sabe,
chateada, a gente critica tudo e ndo faz nada; precisamos
cuidar primeiro da nossa escola; tem comunidade que
nem escola tem; temos que destruir para construir. N6s
estamos comecando pela estrutura da escola.

A fala da diregdo tem demonstrado que no dia-a-dia da escola, com a
presenca da equipe do PROSPRS realizando as atividades/oficinas/cursos tem
provocado, principalmente nela, mudancas quanto & percepcdo do fazer
ambiental no ambiente escolar e, alguns professores ja tomam iniciativa em
participar de algumas das ac¢des do programa, a exemplo do grafite.

Na resposta de José ele disse que alguns professores tem buscado
participar de algumas das atividades do programa, segundo ele: “Alguns
professores vestem a camisa da escola e vao a campo desenvolver as
atividades propostas pelo PROSPRS, a exemplo, jardinagem, grafitagem, horta
e mutirdo de limpeza”.

As imagens abaixo demonstra a participacéo de alunos, professores e

funcionarios na construcéo do jardim da escola.
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Imagem 19: coordenador pedagoégico e uma assistente administrativa da escola.
|

Fonte: GEAM, 2012.

Imagem 20 esre

Vi

. alunos e professor

alizando o
3 P a

preparo da terra para a jardinagem

VN

Fonte: GEAM, 2012.

A professora Maria respondeu que dificilmente percebe esta relacéo e,
durante as atividades em que ela esteve na escola as acbes que 0s
professores realizavam “fora do comum” eram atividades propostas do
programa.

As acgdes “fora do comum” mencionadas pela professora sao referentes
as atividades que alguns professores passaram a desenvolver na escolar, a
exemplo a participagédo destes na oficina de grafitagem; onde esta agao ndo
partiu de um planejamento do préprio professor. Neste sentido a compreensao,
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a partir da fala da professora é de que a EA tem acontecido no ambiente
escolar somente a partir da iniciativa do PROSPRS.

A professora Gloria afirmou que alguns professores participaram das
acOes do programa e, a forma como ela percebeu esta relacdo sdo as
tentativas destes professores apOs participarem desta acdo debaterem o
assunto na sala de aula; “é isto que eu fago” afirmou a professora.

Sobre as acdes dos professores estarem desenvolvendo atividades
gue se relacionassem com 0s objetivos do programa, Carla, coordenadora da
manha respondeu que “as vezes os professores participam de alguma acao,
exemplo, o grafite”.

Nesta mesma perspectiva de participagdo dos professores em
atividades do programa, a bolsista Laura, também citou a atividade de grafite;
esta exemplificou citando o professor de artes; segundo ela, ap6s a oficina, o
professor buscou utilizar os recursos do grafite durante sua aula; este grafitou
no muro da escola frases educativas, conforme imagem abaixo.

Imagem 21: Acao realizada pelo professor de artes e seus alunos.

Fonte: GEAM, 2012.

Outra acéo, que na fala da bolsista é perceptivo o envolvimento de
alguns professores com as acbes do PROSPRS se relaciona com as lixeiras
que foram disponibilizadas pelo programa na escola; com a implantacao
dessas lixeiras percebe-se a diminuicdo de lixos jogados no chao e, esta
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sensibilizacdo, segundo a bolsista, ocorre, também pelo trabalho desenvolvido
dos professores em sala de aula.
Na fala do Técnico Ambiental.

A insercdo dos professores ocorre na sua formacéo e
aperfeicoamento, para que estes possam utilizar novos
instrumentos em sala de aula nas suas atividades.

Percepcdo da equipe do PROSPRS em relacdo ao envolvimento dos
alunos nas acdes do programa.

Para o que se prop0e 0s objetivos desta pesquisa, esta questdo nos
dard informacdes quanto ao modo como as acdes do programa se
relacionaram com os alunos, bem como os resultados nos mesmos.

Na percepcao do técnico ambiental, os alunos veem o programa como
um “adendo em sua formacéao” (fala do TA); para ele isto ocorre, principalmente
em virtude de suas observacdes no comportamento de alguns alunos que
buscaram permanecer mais tempo no espaco escolar, para poderem participar
das atividades que séo ofertadas pelo programa.

O técnico citou a atividade da semana do meio ambiente, como um
exemplo que impulsionam os alunos a permanecerem na escola; assim como

as oficinas de jardinagem e customizacao. Para ele:

A grande participagcdo desses alunos se refere ao
dinamismo das atividades, do qual a equipe sempre e
preocupa, para que a atividade tenha sucesso em todos
0s aspectos, principalmente para os participantes. (Pedro)

Em relacdo a receptividade dos alunos com as atividades propostas
pelo PROSPRS, a bolsista afirmou que alguns alunos veem o programa como
uma acao que contribui para sua formacdao, esta fala, para a bolsista é baseada
na participacdo dos alunos durante as atividades, dindmicas e oficinas, para

ela;

As acgOes do programa fazem com que eles reflitam e
tenham mudancas em suas atitudes em relacdo ao
cuidado com a escola, 0 meio em que vivem e mostrando
a outras pessoas que podemos viver de maneira
sustentavel. E isto é perceptivel pela maneira como eles
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cuidam da horta da escola, que até mesmo na nossa
auséncia eles vao la com a diretora, pedem a chave da
horta para regarem, por regarem também o jardim. Pela
diminuicdo de lixo no chdo das salas, com as lixeiras na
porta de cada sala eles j& depositam o lixo nessas
lixeiras. (bolsista)

Das atividades desenvolvidas pelo programa na escola, as que tiveram
maior participacao dos alunos foram as atividades de Grafite; Acdo Ambiental e
oficina de customizacdo, conforme nos mostram as listas de frequéncia
contidas nos relatérios do programa e, percep¢do da bolsista, para ela esta
participacdo ocorreu devido ndo ser somente atividades tedricas, mas
atividades que proporcionaram boas mudancas na parte fisica da escola,
deixando o ambiente mais limpo e alegre (o caso da oficina de Grafite e da
Acdo ambiental) e para os proprios alunos em termos de aprendizagem, pois
sao atividades que eles gostaram muito.

Segundo a bolsista as oficinas tem uma grande participacdo dos
alunos, ela cita o exemplo da oficina de grafite onde participaram mais de 40
alunos; outra acdo do programa a “Ag¢do Ambiental” que contou com a
participacdo da equipe da escola, professores e alunos, esta acdo, para a

bolsista teve boa repercusséo, pois:

A maior parte da comunidade escolar participou,
limpavam e cuidavam da escola com muita satisfacéo, e
ficaram muito felizes por no final ver a escola com outro
aspecto, de limpeza e organizacdo, entdo a partir de
entdo os professores decidiram inserir esta atividade no
calendério escolar.

Na fala da bolsista, além de percebermos o grande envolvimento dos
alunos na acgédo ela informou que um dos resultados desta atividade foi a
insercdo da mesma no calendario escolar e, de que esta atitude partiu da
tomada de deciséo dos professores que participaram da atividade.

O engajamento de inserir os alunos nas atividades € um processo
inicial para a sensibilizagdo ambiental, porém além do como ensinar, a
criticidade desta acdo precisa permear 0 que se ensina e 0 que estes estao

apreendendo e ressignificando os temas abordados para suas vidas.
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A prética de envolver estes alunos a participarem das atividades nao
deve ser separada dos objetivos que se pretende ao trabalhar a EA no contexto
escolar, esta por ser uma educagdo que “surge como uma resposta aos
desafios de conservacdo dos recursos naturais e da prépria vida humana”
(SILVA, 2005, p.34) ao ser concebida desta forma e ser inserida nos debates
de formag&o dos professores, engendrar diversas discussdes em todas as
disciplinas escolares, sem ser algo pontual, estanque, tendo o papel de
repensar a relacdo entre a sociedade e a natureza, oportunizara
conhecimentos que indaguem e reaja aos paradigmas impostos pelo modelo
capitalista vigente.

4.2.1 - Entrevista junto ao pessoal de apoio dos servicos gerais e

atendente de portaria da escola Wandick Gutierrez.

A relevancia dessas falas na pesquisa ocorre por compreendermos que
todos os que fazem parte da escola, se relacionam de alguma forma com a
comunidade escolar, logo estes sujeitos sdo fundamentais para que 0s
objetivos tracados em qualquer projeto desenvolvido no ambiente escolar
sejam alcancados.

Por tanto estes sujeitos necessitam conhecer as acdes que sao
desenvolvidas e seus objetivos, bem como alcancados pelas acbes do
programa de modo a compreenderem, também, sua relevancia em todo o
processo do programa.

Libaneo (2007) diz que “é preciso que nenhum membro da equipe
tenha duvidas quanto ao foco em torno do qual girardo as acdes e quanto aos
seus resultados” (p. 284), para este autor todos da escola precisam ter o
conhecimento do por qué e como sera desenvolvida as a¢des dos programas
na escola, para assim poderem ter posturas coerentes e coesas em relagédo ao
que se propde o0 programa.

Na coleta de dados através de questionario, 01l(uma) pessoa dos
servicos gerais e, 01 (um) agente de portaria participou da pesquisa
respondendo as seguintes questdes: se elas conheciam o PROSPRS e se

haviam participado de algumas das acbes por ele ofertada na escola; se
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percebiam mudangas na escola a partir da inser¢cdo do PROSPRS na escola;
se conhecia alguém da comunidade que havia participado de algumas das
acOes do PROSPRS.

As funcionérias que responderam ao questionario foram selecionadas
observando os turnos de trabalho diferenciados; uma das funcionarias de 44
anos de idade, do turno da manha e a outra funcionaria de 54 anos do turno do
intermediario e a tarde.

Na questdo em relacdo se conheciam o PROSPRS, ambas
responderam que sim e que participaram de alguma atividade desenvolvida
pelo programa.

A funcionéria do turno da manha participou da oficina de artesanato,
ofertada no turno da noite e a do turno do intermediario/tarde participou do
curso de alimentacao/higienizacédo e, relatou que o curso a auxiliou na melhoria
do acondicionamento dos alimentos.

Ao serem questionadas se percebiam mudancas na escola a partir da
insercdo do programa, a funcionaria da manha respondeu que ndo e a do
intermediario/tarde respondeu que observou muitas coisas acontecendo no ano
de 2011 e 2012 na escola, como: a constru¢cdo de uma horta; a jardinagem na
frente da escola; as aulas de canto e o grafite; esta fez algumas observacdes
quanto as dificuldades que ela percebeu da equipe do programa em manter a
horta, o jardim e a compostagem; ela disse que é dificil quando apenas um
grupo tem iniciativa e quando os professores nao ajudam; os alunos nao tem
interesse, por isso destroem tudo — disse a funcionaria.

Durante a aplicacdo dos questionarios uma das funcionarias comentou
gque tem procurado conversar mais com os alunos a respeito de conservar o
espaco escolar, de preservarem o jardim que fora construido pelo programa;
ela também ressaltou que sua postura com os alunos mudou, pois 0 que ela
pode observar das bolsistas do programa, quanto ao modo como elas se
dirigiam aos alunos era com respeito, sem gritos e, estas depositavam
confianca nos alunos, segundo a funcionaria, isto a fez repensar quanto a sua
postura de tratamento com os alunos.

Na fala das funcionarias percebemos que elas observam o programa

acontecendo na escola, tentam envolver-se nas acfes do mesmo e, para uma
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delas este tem promovido mudangas, tanto no visual da escola, quanto em
suas atitudes, porém, para ela precisa ocorrer um envolvimento de todos para
que ocorra 0 interesse e uma maior participacdo de fato dos alunos,
participacdo que estes realizem de forma a conservarem melhor,

principalmente o espaco escolar, afirmou a funcionaria da tarde.

4.2.2 — Entrevista com os alunos, e sondagem junto aos responsaveis dos
alunos.

As falas destes sujeitos, também se configuram em analise para os
objetivos propostos nesta pesquisa, quanto de que forma as acOes do
programa afetam o cotidiano da escola e como se relacionam com o0s
problemas socioambientais da Vila.

O momento de entrevista com os alunos ocorreu em diversas etapas; a
aproximacéao junto a eles aconteceu de forma paulatina, primeiro com idas a
escola e conversas informais e, minha presenca em algumas das oficinas do
PROSPRS.

O grupo de alunos que participou das entrevistas, em um primeiro
momento foi um grupo de 09 (nove) alunos, que se encontravam na quadra de
esporte da escola.

Dos alunos gque responderam ao questionario naquele dia 03(trés)
tinham as idades de 12, 13 e 15 anos, alunos do 5° ano do turno intermediario;
01(um) aluno do 5° ano, turno da tarde; 01(um) aluno de 11 anos do 4° ano,
turno manh&; 01(um) aluno de 12 anos do 4° ano, turno intermediario; 01(um)
aluno de 17 anos da 42 etapa, turno da noite; 01(um) aluno de 13 anos da 62
serie turno da tarde e, 01(um) aluno de 16 anos da 82 serie turno intermediario.

O objetivo foi de realizar uma sondagem sobre: se eles conheciam o
PROSPRS; se haviam participado de alguma acdo do programa e, caso
tivessem participado de alguma acdo se eles debateram sobre os problemas
ambientais da Vila; se perceberam mudangas na escola com o programa;
também foi perguntado se eles tiveram conhecimento a respeito de alguém da

comunidade ter participado de alguma acao do programa na escola.
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Para a sistematizacdo dos dados as respostas foram organizadas
conforme as falas comuns entre os participantes durantes as questdes.

Em relacdo ao conhecimento dos alunos a respeito do programa na
escola 06(seis) disseram que sim, que conheciam o programa e 03(trés)
afirmaram nado ter conhecimento; perguntados se conheciam sobre alguma
acao do programa, os 03(trés) que disseram nao conhecer na pergunta anterior
afirmaram que sim, conheciam alguma acdo; e todos apontaram 0 muro
pintado da escola e, falaram da grafitagem; questionados sobre quem havia
ofertado a oficina de grafitagem, eles responderam que nao sabiam, mas como
ndo havia sido ninguém que eles conheciam dos outros projetos, sé poderia ser
da UFPA.

Dos 09(nove) alunos, ao responderem sobre se ja haviam participado
de alguma acao do programa 08(oito) disseram que sim e 01(um) afirmou n&o
ter participado. Destes oito, 01 confirmou que sabia qual programa estava
ofertando a oficina a qual estava participando e, 07(sete) responderam que nao
sabiam quem estava ofertando a oficina. Destes que participaram de alguma
acdo do programa, eles disseram que durante as oficinas foi falado sobre:
violéncia, drogas, prostituicao; lixo e meio ambiente; poluicdo dos rios, praias e
igarapeés.

A fala desses alunos revelando sobre as tematicas abordadas nas
oficinas e cursos aponta no posicionamento do programa a tentativa de se
relacionar com os problemas socioambientais da Vila.

Neste sentido, a educacdo deve criar condicdes objetivas,
sistematizadas, de apropriacéo critica pelos educandos e que estes consigam
a partir das tematicas trabalhadas a ressignificarem e instrumentalizarem para
a construgéo de uma pratica social transformadora (REIS, 2007, p. 213).

As respostas referentes se eles percebiam mudancas na escola, a
partir do programa, 03(trés) disseram que ndo e, 06(seis) que sim; 03 (trés)
alunos afirmaram que a mudanca é percebida através da diminuicdo do lixo
dentro da escola e, que a escola nédo tinha muitos lixeiros, agora foram
espalhados alguns pela escola; um outro aluno disse que muitas atividades
aconteceram, inclusive a pintura do muro o qual deixou a escola mais bonita;

um aluno respondeu que a escola esta mais limpa; outro disse que a escola
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havia ficado diferente, e falou dos comentéarios de alguns professores na sala
de aula sobre o programa; segundo o aluno o professor de ciéncias trouxe para
a escola um coqueiro para ajudar no jardim da escola.

Os alunos tém percebido mudancas visuais na escola e de postura
guanto ao jogar o lixo no espaco escolar, e a visualizagdo de mais lixeiras na
escola, estas respostas ndo se diferem das respostas da direcao, professores e
coordenadores quando questionados a esse respeito. Outro dado relevante na
fala dos alunos é sobre os professores comentando em sala de aula sobre o
programa e de sua importancia para todos estes, esta € uma fala que reforca
as respostas da professora Gléria e dos coordenadores, quando, também
falavam da participacéo dos professores no programa.

Percebemos que os alunos tém observado as atitudes de seus
professores, ndo s6 em relacdo ao programa, mas todas suas ac¢des na escola;
nao podemos deixar de considerar que para o aluno o que o professor faz na
escola tem alguma influéncia para determinados alunos; no grupo em que
entrevistamos, um dos alunos revelou que sua participacdo no projeto da horta
ocorreu em virtude do coordenador da tarde té-lo chamado e ele viu que o
professor ndo s6 “mandava”, mas também fazia as agbes com eles.

Nos PCNs, quando ele retrata da aprendizagem do aluno, e a sua
motivacdo para o estudo, o papel do professor nesse processo €, portanto,
crucial, pois a ele cabe apresentar os contetdos e atividades de aprendizagem
de forma que os alunos compreendam o porqué e o para qué do que
aprendem, e assim desenvolvam expectativas positivas em relacdo a
aprendizagem e sintam-se motivados para o trabalho escolar (p.48).

Por tanto, conforme nos fala Saviani (2005), o carater de transformacéo
de postura do educador frente a educacao exige do mesmo: a superagédo da
etapa de senso comum educacional (conhecimento da realidade empirica da
educacgdo) pela reflexdo teodrica (movimento do pensamento abstracfes) e
assim alcancar a etapa da consciéncia filosofica, que segundo o autor na
metodologia do materialismo histérico dialético, esta etapa significa a
apreenséo da realidade concreta da educacao.

Concordamos com Libaneo (2004), quando ele afirma que o espaco

escolar precisar ser um ambiente motivador, onde professores, coordenadores,
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gestores e demais sujeitos que contribuem para a aprendizagem dos alunos
sejam sujeitos participantes, atuantes e criticos em seu fazer pedagogico.

Continuando a entrevista com o0s alunos perguntei se estes conheciam
alguém da comunidade que havia participado sobre alguma atividade do
programa na escola, 06(seis) disseram que nao e 03(trés) afirmaram que sim e,
comentaram que estas pessoas era alguém de sua comunidade e ndo de suas
familias.

Durante o processo de pesquisa foram abordados 25 responséaveis de
alunos. O questionario foi aplicado durante o periodo de rematricula no ano de
2013. O objetivo foi de realizar um levantamento junto a estes sobre se
conheciam o PROSPRS; se ja haviam participado de algumas das acbes do
programa e, desta forma ter uma fala desses sujeitos que compfdem a
comunidade escolar e, que na pesquisa terdo suas vozes registradas e
analisadas subsidiando aos objetivos aqui propostos, principalmente quanto o
alcance do PROSPRS junto a comunidade escolar no que tange as discussdes
dos problemas socioambientais da Vila do Conde.

Dos 25 entrevistados, 06(seis) disseram saber sobre a existéncia de
um programa de educagdo ambiental na escola, mas que era desenvolvido
pela UFPA e, ndo tinha conhecimento que era em parceria com a CDP;
04(quatro) disseram ter participado de um curso sobre customizacao no turno
da noite e, que este era ofertado pela escola e a UFPA; 02(dois) disseram que
sabiam que a CDP junto com a UFPA desenvolvia um programa na escola e,
gue ficou sabendo através de seus filhos que haviam participado da oficina de
grafitagem; canto e pintura em tecido na escola;13(treze) responderam néo
conhecer sobre alguma acéo da CDP e a UFPA na escola.

A partir desses dados podemos concluir as acbes do PROSPRS
precisa avancar para alcancar a comunidade externa e, assim poder se
relacionar de fato com os sujeitos que vivem o dia-a-dia de Vila do Conde.

Outras questbes serdo apresentadas, em relacdo a percepcao dos
alunos quanto as questdes que o PROSPRS propés desenvolver no ambiente
escolar.

Para estas questbes estaremos nos relacionando com alguns dos

dados obtidos dos questionarios aplicados pelo PROSPRS no ano de 2011.
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Conforme os relatorios do PROSPRS a equipe no més de dezembro de
2011 realizou a aplicacdo de um questionario junto aos alunos do 6° ao 9° ano
e com os alunos da EJA, segundo o relatério o objetivo do questionario era de
“adquirir padrdes de sustentabilidade para avaliagcdo de projeto bem como
inclusdo de atividades diante os dados coletados” (Relatério PROSPEA,
dezembro de 2011, p. 02).

No total foram 80 alunos do 6° ao 9° ano e 20 alunos da EJA que
responderam ao questionario. As questdes trabalhadas no questionario foram:
0 que é a CDP? Como ¢é a relagdo entre comunidade e o Porto de Vila do
Conde? Quais 0s principais problemas ambientais encontrados na escola?
Quais o0s principais problemas sociais encontrados na escola? Qual a
importancia da EA para a escola? Quais os principais problemas sociais
encontrados na comunidade? Quais os problemas ambientais e sociais que a
atividade portuaria trazem a comunidade? Qual a relacao entre a sua qualidade
de vida e os problemas ambientais e sociais sofridos pela comunidade e pela
escola? O gue vocé acha da iniciativa da UFPA e da CDP no desenvolvimento
desse projeto?

No relatério ndo havia andlises dos dados apenas sistematizacao,
porém € relevante, a partir de algumas questdes apresentadas pelos alunos, a
realizacdo de uma analise e, para esta pesquisa nos daréo dados que possam
compreender 0s processos pelos quais as atividades sdo relevantes para este
publico.

Na questdo em que os alunos responderam sobre o que é a CDP,
conforme os dados do relatério (2011) 63 alunos disseram que € uma empresa
e 34 ndo souberam identificar.

Em outra questdo que averigua sobre a percep¢do dos alunos em
relacio ao PROSPRS na escola, quanto a iniciativa da CDP em estar
desenvolvendo na escola o programa, dos 100 entrevistados 34 néo
conseguiram identificar a relevancia do programa para escola; 28 disseram ser
bom para a comunidade; 16 disseram ser 0timo e 22 alunos afirmaram ser
importante para a melhoria da escola.

Para um programa que visa trabalhar a Responsabilidade Social no

espaco escolar é relevante que os sujeitos alcancados tenham o conhecimento
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sobre esta empresa, suas atividades e servicos prestados. Ter estes
conhecimentos, também os possibilitam a reflexdo critica, a posicionamentos
emancipados.

No contexto da escola, uma educacédo que reflete a realidade de seus
sujeitos concretos, esta auxilia na superacao e formacao humana (Marx, 1979);
implica no desenvolvimento pleno de tais sujeitos na sua totalidade e, o ajuda a
compreender, apropriar-se, refletir, agir sobre o ambiente contraditério em que
os discursos, por exemplo, empresarial tenta impor a sociedade.

A questdo numero trés do questionario que trata sobre os problemas
ambientais na escola, 53 alunos identificaram o lixo; 22 a poluigéo visual; 20
nao identificaram nenhum problema; 3(trés) disseram ser a falta de arborizacao
e 2(dois) o desmatamento.

Em relagdo aos problemas sociais encontrados na escola — questéo de
n® 04 - os alunos apontaram: 25 alunos afirmaram ser a violéncia; 31 alunos
nao identificaram; 10 disseram ser o bulling; 9 apontaram as drogas; 3 a
prostituicdo; 17 o vandalismo e 05 alunos indicaram a greve.

Na questdo 05 sobre os principais problemas sociais encontrados na
comunidade da Vila, 28 alunos apontaram a violéncia; 10 a prostituicdo; 16 as
drogas; 10 disseram ser a falta de infraestrutura; e 02 apontaram a falta de
atendimento meédico adequado; 34 alunos ndo identificaram os problemas
sociais na comunidade da Vila.

Quanto aos problemas ambientais e sociais que a atividade portuaria
trazem a comunidade de Vila do Conde, na questdo 06 do questionario, 62
alunos nao identificaram; 19 apontaram a polui¢cao do rio; 04 poluicédo do ar; 01
as drogas; 02 a violéncia; 04 o lixo e 08 a falta de saneamento basico.

Alguns alunos em suas respostas nas questdes de numeros 3,4,5 e 6
demonstraram reconhecer os problemas socioambientais da Vila, em vista
disto torna-se fundamental que se desenvolva junto a estes a compreenséao da
valorizagédo da vida através do conhecimento da responsabilidade de cada um

perante ao meio ambiente.
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4.3 - Algumas aproximacdes conclusivas

A possibilidade de pesquisar sobre as acdes de um programa de
Responsabilidade social financiado por uma empresa como a Companhia
Docas do Para, no ambiente escolar, onde esta Escola localiza-se em uma
area repleta de empresas ao seu redor, e, com uma area portuaria considerada
a 10° maior do Brasil, cujas atividades interferem no meio ambiente e na vida
de todos, foi sem divida uma oportunidade de debater, ndo sé o que este
programa representa para a comunidade escolar, como perceber nas falas dos
sujeitos envolvidos de que forma as ac¢des do programa os alcancaram.

Tomamos como base o0 Programa Saberes e Praticas de
Responsabilidade Social na escola Wandick Gutierrez: agdes socioeducativas
nos bairros do entorno do Porto de Vila do Conde. O presente trabalho teve por
objeto de pesquisa as acbes desenvolvidas na escola Wandick Gutierrez a
partir da insercdo do PROSPRS no periodo de 2011-2012.

A pesquisa apresentou por problematizacdo a questdo sobre que
praticas de Educacdo Ambiental estariam presentes na Escola a partir da
insercdo do PROSPRS; para tanto elencamos alguns objetivos como o de
analisar a existéncia dos impactos do programa na comunidade educacional da
Vila do Conde; com énfase para seus processos e resultados para a
constituicdo de politicas publicas e praticas de Educacdao Ambiental e, nos
objetivos especificos analisar como as a¢es/resultados do projeto afetariam a
vida escolar; bem como analisar se a Escola, através da insercdo do
PROSPRS estaria se relacionando e de que forma com os problemas
socioambientais ocasionados pelas atividades portuarias.

Através dos resultados desta pesquisa percebemos que na escola
Wandick Gutierrez, o PROSPRS, tem contribuido para a porcentagem de 90%
das escolas a nivel nacional que desenvolve a EA através da modalidade de
projeto/programa, conforme os resultados da pesquisa “o que fazem as escolas
que dizem que fazem Educagdo Ambiental”, isto motivado por um programa
externo a ela.

Outro indicador percebido durante a pesquisa € de que a escola néo

se reconhecia desenvolvendo EA; o conceito de EA pela escola ganhou nova



154

conotacdo a partir da insercdo do PROSPRS, principalmente quando este
tentava relacionar os problemas socioambientais da comunidade com as acdes
por ele desenvolvidas; compreendemos que este auxiliou nesta discussao, uma
vez que na fala da direcdo, professores e coordenadores, ndo conseguiram
perceber nas atividades do programa o contexto da comunidade da Vila
inserida e, de que nas acdes desenvolvidas pela escola antes do PROSPRS,
seja através de uma conversa informal ou durante palestras junto a
comunidade falando sobre drogas, prostituicdo, estes nestas acbes ndo as
caracterizavam enquanto praticas ambientais, dito isto em uma perspectiva
critica da EA.

Os objetivos que o PROSPRS priorizou durante sua vigéncia na
escola, conforme leitura dos relatorios e nas falas dos sujeitos entrevistados foi
a tentativa de conscientizar os sujeitos a respeito de a¢Bes educativas que
pudessem melhorar os diversos ambientes por eles frequentados e, a chamada
para a reflexdo a respeito dos problemas ambientais e o convivio com a
natureza. Estes tiveram por principais tematicas trabalhadas na escola:
residuos sélidos, a partir da coleta seletiva e reciclagem; agua, para falar da
poluicdo dos rios, praias e igarapés da Vila; compostagem e horta.

A partir dessas e de outras tematicas trabalhadas pelo PROSPRS na
escola, as principais mudancas percebidas pelos diversos sujeitos, ndo difere
da percepcéo indicada pelas escolas pesquisadas na pesquisa do MEC/2006
‘o que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental”’, estas
escolas apontaram mudancas no ambiente fisico, principalmente quanto a
diminuicdo do lixo no espaco escolar, da mesma forma na escola Wandick
Gutierrez, uma das principais mudancas percebidas pelos sujeitos foi da
diminuicdo do lixo espalhados na escola; salas de aulas mais limpas, a
insercao da horta e do jardim.

As acbes que o PROSPRS desenvolveu no ambiente escolar de Vila
do Conde, por vezes, como Vvimos nas respostas dos entrevistados, se
relacionou com reflexdes a respeito da realidade vivida pelos moradores da

Vila, no entanto a compreensao da complexidade que impera nas relacdes
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estabelecidas na sociedade e, os discursos por tras das ideologias® presentes
em cada acdo, politica, educacional, precisam ser refletidos para que ndo
sejamos mais uma vez robotizados e disseminadores do discurso capitalista.

O PROSPRS, ao longo de sua execuc¢ao na escola, conseguiu alterar o
cotidiano escolar através de suas atividades, como vimos ao longo deste
capitulo; a dindmica por ele estabelecida fez com que houvesse uma
participacdo dos alunos, professores e demais funcionérios da escola; foram
acOes exaustivas no sentido de sempre ter algo se realizando nas
dependéncias da escola, desta forma podemos perceber a materializacdo de
suas acoes.

AcBes que ndo deixam de se materializar enquanto praticas de
Educacdo Ambiental, porém que requerem a percepcao, reflexdo, o didlogo
com o0s sujeitos envolvidos; o respeito a pluralidade e diversidade cultural e,
nestas em parceria com a escola estimule uma Educacdo Ambiental que seja
cotidiana e, que tais sujeitos percebam a relevancia de suas acfes para a
melhoria de suas proprias vidas e, que assim lhes sejam dado a oportunidade
de sensibilizacdo (para uma mudanca de postura concreta para melhoria da
qualidade de vida) e conscientizacdo de um saber ambiental critico e
emancipador.

Ao nos propormos realizar esta pesquisa, um dos objetivos, também
era analisar de que forma essas acdes afetavam o cotidiano escolar; o que
pude averiguar foi que a escola ganhou mais um projeto, este por sua vez
passou a compor uma dinamica que aos poucos se inseriu no planejamento
escolar, desta forma tendo seu espaco garantido para realizacdo de seus
cursos e oficinas, uma vez que teve apoio da direcdo da escola para
disponibilizar os horéarios para o funcionamento das atividades; porém estas
atividades nédo se configuraram nos planejamentos dos professores, como

vimos nas falas dos mesmos. Estas acfes fizeram parte de suas aulas como

**[...] as ideologias sdo significacdes/construcdes da realidade (o mundo fisico, as
relagdes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em vérias dimensdes
das formas/sentidos das préaticas discursivas e que contribuem para a producéo, a
reproducdo ou a transformacao das relagcdes de dominacdo. (KAPLAN. LOUREIRO,
2011 apud FAIRCLOUGH, 2001a, p. 90).
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algo externo as mesmas, ndo por que haviam sido planejadas, refletidas e
inseridas em suas praticas pedagadgicas.

Percebi também, que nos discursos dos sujeitos entrevistados e, na
leitura dos relatérios do PROSPRS houve tentativas de relacionar as a¢des do
programa a partir da realidade concreta da comunidade da Vila do Conde, no
entanto, compreendo que tais discursos ainda necessitam de conhecimentos
mais aprofundados do préprio fazer ambiental. Contudo, as acbes que se
iniciaram no ambiente escolar Wandick Gutierrez sdo relevantes para uma
discusséo reflexiva para todos os sujeitos envolvidos nesse processo.

Na literatura trabalhada durante o texto percebemos conforme,
contexto historico dos discursos de inser¢cdo do empresariado, a exemplo no
contexto escolar, que estes se destacam nao sO por atender as demandas
legais, mas por entenderem a educacdo sendo um dos mecanismos que
contribui para a disseminacdo do préprio discurso empresarial, de que o
sistema educacional oportuniza aos sujeitos um melhor desempenho néo s6 no
setor industrial, mas na qualidade de vida da populacéo.

Compreendemos, também, que estes ndo seguiram para um debate
publico, entre aqueles em que querem atingir, através de suas acles; estes
cada vez mais ganharam, sejam através do aporte legal, ou por mecanismos
gue eles mesmos engendraram necessarios para alavancar seus objetivos,
espacos na sociedade de forma a garantir suas estratégias, a exemplo, através
da Responsabilidade Social empresarial; o qual esta se tornando um
mecanismo do empresariado para se inserir de forma sutil em ambientes, como
exemplo, a Escola.

Neste sentido, é essencial uma pratica educativa critica emancipadora
e, que se fundamente na premissa de que a sociedade € um lugar de conflitos
e confrontos, 0os quais ocorrem nas diferentes esferas, politica, econémica e
social. Logo, ndo podemos nos conformar com uma educacdo em que n&o
busca se relacionar com o mundo exterior, isto seria negar a reflexado critica,

sendo esta um agir a partir da totalidade.
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