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RESUMO

SEPTIMIO, Carolline Acessibilidade fisica e inclusdo no ensino superiom estudo de
caso na Universidade Federal do Para. UniversiBaderal do Para. Instituto de Ciéncias da
Educacdo. Programa de POs-Graduacdo em Educag8serfRcdo de Mestrado). Belém,
2014.

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a adeksibi fisica na Universidade Federal do
Para- (UFPA) no periodo de 2009 a 2013. Nesse matemo-nos do estudo de caso por
meio do qual compreendemos o0 contexto da refenlersidade como representativo na
guestdo do acesso de Pessoas com deficiéncia e eoperior. Tivemos 0 objetivo de
analisar as condicdes de acessibilidade fisicaampusda UFPA em Belém, segundo a
avaliacao de estudantes com deficiéncia. Para,taunscamos identificar o que caracterizaria
um espaco com acessibilidade fisica, sob a Oticea ekiudantes com deficiéncia da
universidade, compreender as implicacdes das atoaidicoes de acessibilidade fisica da
universidade na vida académica dos estudantes efimiédcia dessa instituicdo e verificar
gue obras de acessibilidade fisica deveriam sdizadas para garantir o ingresso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia na UB&fundo a opinido desses académicos.
A abordagem metodoldgica adotada foi qualitativacofeta de dados contou com entrevista
semiestruturada de 5 estudantes com deficiéncrabd&ia realizamos entrevista ndo- diretiva
com o arquiteto do Departamento de Estrutura FigiDdESF) da prefeitura da UFPA,
investigacdo dos documentos que apontam as codesfoeformas realizadas na universidade
e registros fotograficos dessas obras. Para arddisgados referendamo-nos na Analise de
Conteudo de Franco. Por meio das falas dos estsglpntiemos inferir que a acessibilidade
fisica ndo € um conceito universal, mas constra@aoelacdo sujeito-ambiente, concebida,
sobretudo, como acesso para todos. Verificamosogaeesso acampusé essencial para a
socializacdo do conhecimento entre os estudange® ediante das barreiras encontradas na
estrutura fisica da UFPA, os discentes sugerenpans&o das atuais obras de acessibilidade
fisica, bem como o fomento a pesquisas que abomlemessibilidade fisica no ensino
superior.

Palavras- chave: Acessibilidade fisica; Pessoad=finiéncia; Ensino superior; Incluséo;
UFPA.



ABSTRACT

SEPTIMIO, Carolline.Physical accessibility and inclusion in higher edwtion: A case
study from the Federal University of Para. Fedghaiversity of Para. Institute of Education
Sciences. Post- Graduatein Education Program. @viastissertation). Belém, 2014.

This research aims to study the physical acceigibii the Federal University of Para
(UFPA) by the years 2009 until 2013. In these tenwvis did a case study to understand the
context of that university as representing the s€groblem in higher education for people
with disabilities. The purpose is to provide anlgsia of physical accessibility conditions in
the UFPAcampus according to the assessment of students wittbidiises. Therefore, we
looked for identifying how to distinguish a plac&wphysical accessibility, through the view
from the UFPA’s students with disabilities, as wal understand the implications in their
academic life brought by the current physical asitélgy conditions in the UFPA, and check
the structural works that must be done to ensuee ehtry and stay of these students,
according to their view. It is a qualitative resgarData was collected using semi-structured
interviews with five students with disabilities frothat university, a non-directive interview
with the architect from the Department of Physi&tucture (DIESF) of the UFPA'’s
prefecture, and documents reports and photos fhenstructural works already done in the
campus The data analysis was based within the conteatysis method. Through the
testimonies from the interviewees, we got that plajsaccessibility is not a universal
concept; meanwhile, in a subject-environment cofmgmsion, it is understood as access for
all. We realize that accessibility in tliampusis an essential step for knowledge sharing
between the students. However, facing the physitatture’s barriers found in UFPA, the
students suggest the sequel and expansion of thentstructural accessibility works that are
in course, while fostering researches about phlyamaessibility in higher education.

Keywords: Physical accessibility; People with disaés; Higher education; Inclusion;
UFPA.
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1 INTRODUCAO

Em minha trajetéria pessoal, em diversas circmegda, confrontei-me com o tema da
acessibilidade. Em alguns momentos pude me encom@tros repensar praticas e
conceitos. Neste introito, debrucamo-nos sobre tgessrelacionadas ao tema, objeto,
objetivos, problematica e metodologia, tracandoyass primeiros passos da pesquisa.

No item 1.1, narramos em que contexto académiceseoal a investigacao sobre a
acessibilidade fisica no ensino superior foi geadne o objeto desta pesquisa construido.
Para tanto, apresentamos as pesquisas realizadaBrasd entre 2009 a 2013, que
contemplavam o eixo da acessibilidade no ensinersup Essas pesquisas foram garimpadas
no site da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Redsddivel Superior- (CAPES) e da
Associacao Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisalecacao- (ANPED).

No segundo ponto, item 1.2, foram elencados ogtigbg desta pesquisa e a
problematica do estudo, que nos moveu, muitas yezas também nos imobilizou, fez ter
certezas e desconstrui-las ao mesmo tempo, o gupatavras de Cecilia Meireles nos faz

acabar e renovar todo dia:

No amor,
Na tristeza,
Na davida,
No desejo.
Que és sempre outro.
Que és sempre 0 mesmo.
(MEIRELES, 1982, p.116)

Num terceiro momento, item 1.3, propusemo- nossztréger os caminhos a serem
percorridos para construcdo da pesquisa, send@npmra metodologia anunciada. No item
1.4, apontamos os caminhos a serem discutidoegéssseguintes.

Esta pesquisa foi escrita em 3 secdes. A primsgio abrigou a introducao, a
segunda, destinou-se ao debate teorico e da lgfjisiecional acerca da acessibilidade fisica
e a terceira, ao levantamento e analise das agesassibilidade fisica desenvolvidas no

contexto da Universidade Federal do Para- (UFPAJamopusde Belém.

1.1 Tecendo caminhos na construgéo do tema e dtoatg pesquisa

Fazer opcodes, para um observador desatento, podeepaa primeira vista uma

posicao unilateral do sujeito que pretende escalhex alternativa dentre tantas outras que se
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colocam a disposicdo. No entanto, um olhar minaci@s perceber que as opg¢des tém muito
a ver com nossas inclinagdes pessoais, conforraalidade que pertencemos e construimos.
Fazemos essas consideracdes iniciais para deigsao cjue a pesquisa que estamos
desenvolvendo foi caminho e €& caminhada que nosilimaobem escolhas nada
despretensiosas ou neutras.

Ao que recordh ainda na graduacdo em pedagogia cursada na bidage do
Estado do Para- (UEPA), tive a experiéncia daaga cientifica escrevendo em parcenia
projeto intitulado “Arquitetura universal: ferramarda inclusao”.

A pesquisa aprovada e financiada pela Universidatgetivou analisar a
acessibilidade (ou n&do) dos espacos fisicos da UBY#ssa preocupagdo estava em
evidenciar espacos que se constituiam barreirasadisa acessibilidade das pessoas,
especialmente aquelas com necessidades espedaisrojeto também foi acompanhado de
publicagbes em eventos, como o Congresso Intemalcide Leitura e Formagéo de
Professores, em 2006.

A iniciacdo cientifica despertou a necessidade datiruidade no tema da
acessibilidade, porque acredito ser esta uma femtaressencial para a inclusdo das Pessoas
com deficiéncia nos ambientes a que tém o direitpeamanéncia e usabilidade, com
seguranca e autonomia.

A época, destacamos como a universidade tratavessihilidade das Pessoas com
Necessidades Especiais- (PNE) e/ou daqueles tergmemte impossibilitados de
deambular, segundo os entrevistados na pesquigao$al funcionarios e projetistas da
UEPA). Analisamos essas inferéncias a luz de ned@ais tedricos e politicas publicas que
asseguravam o acesso de PNE aos espacos e preaugesal.

Pelo exposto, fica a certeza de que meu dialogn aoacessibilidade vem se
desenhando desde a graduacdo. Entretanto, essesgwosofreu transformacdes, numa
complexidade de continuidade e ruptura.

Ao ingressar, em 2008, na Secretaria de Estadéddeacdo do Para- (SEDUC/PA)

como técnica em educacdo, retomei as atividadesnmioito escolar, movendo minhas

! Em alguns momentos do texto citarei questdesithais vivenciadas, portanto, usarei a primeiraspasio
singular. Noutros momentos, utilizaremos a primp#asoa do plural, identificando a parceria natesardo

texto entre orientador e orientanda.

2 0 pesquisador com quem construi o projeto é Fdmaarge dos Santos Farias.

% Ao referir-me ao projeto de iniciacéo cientificd@balho de Conclusdo de Curso- (TCC), utilizoxpresséo
Pessoas com Necessidades Especiais (PNE) coménmateraqueles que possuem limitacdes, seja de ordem
fisica ou mental. Todavia, nessa dissertacdo usamimo “Pessoa com deficiéncia” com a letra @ithP” em
mailsculo para marcar a importancia da Pessoa efioiéhcia no texto. Essa mudanca terminolégicaesva
novas leituras e concepcgdes construidas ao longestpiisa.
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inquietacbes em sentido distinto da acessibilidagesar de percebé-la como essencial para a
permanéncia das criancas e adolescentes na escola.

Em meio aos planejamentos, planos de aula, prgettagégico e dificuldades
observadas na escola (analfabetismo, defasagera/séae e repeténcia), a formacao de
professores ganha corpo entre os questionamentos2@®.1, submeti entdo o projeto a
selecdo do mestrado no Programa de Pés- graduac&olecacdo- (PPGED) do Instituto de
Ciéncias da Educacédo- (ICED) da UFPA, sob a tema@i#cformacdo de professores e suas
praticas educativas

Nesse interim, iniciei minhas atividades de paéico no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Curriculo e Formacdo de Professmederspectiva da Incluséo-
(INCLUDERE), coordenado pelo Prof. Dr. Genylton I0di Régo da Rocha, professor do
Programa e meu orientador, tendo em vista aproximgadas discussdes acerca da educacéo
inclusiva, das quais, na realidade, nunca me deshen.

Percebendo que o projeto aprovado distanciava-geedmrso tracado até entdo em
minha vida académica e fazendo parte do INCLUDHEREiamos, meu orientador e eu, um
didlogo a fim de que conduzissemos a pesquisarspgutiva da inclusao.

A definicdo do tema deveria ser consoante e retevao contexto do programa, a
linha de pesquisa, ao grupo de pesquisa, levandac@mideracdo 0s anseios e minha
trajetdéria pessoal, profissional e cientifica aijg@ede momento. Foi a partir dessa confluéncia
que construimos acessibilidade no ensino superiocomo tema de minha dissertacéo.

Percebido todo o0 movimento caleidoscopico feit@uBsenhar o tema da dissertacéo,
passamos entdo a definir alguns limites da pesqDisabirinto agora, no mestrado, apontava
para o alargamento e aprofundamento da questéoedailsilidade, umbilicalmente ligada a
mim desde a graduacdo. A investigacéo requeriaaboedagem criativa sobre o tema, uma
delimitacdo, um recorte no tempo e espaco quedsera pesquisa relevante e inovadora.

Com a definicdo do tema, demos inicio a um levaaemmdas pesquisasealizadas
nos anos de 2009 a 2013 que discutiram a acedaii@ino ensino superior.

* O projeto “CONTRIBUICOES DA FORMACAO CONTINUADA PRA PROFESSORES: o caso da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusto &Vdi aprovado na linha de pesquisa Curriculo e
Formacé@o de Professores. Em 2012, o PPGED suhdiegia linha de pesquisa em: Educacéo, Cultura e
Sociedade; e Curriculo, Epistemologia e Historaddal faco parte).

®> A educacdo inclusiva que temos discutido nestguisa volta-se & inclusdo da Pessoa com defigiénci

® O levantamento das pesquisas teve inicio napliisai“Pesquisa em educacdo” ministrada pelo Brof.

Paulo Sérgio de Almeida Corréa. Por ocasido daptiisa, elencamos as principais teses e dissersaqpde
discutiam acessibilidade no ensino superior nos de®?007 a 2011. A pesquisa foi atualizada eadsipara
compor essa dissertacéo.
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Sabemos que a investigagdo cientificahabitus necessario para a formacdo do
educador. Como pesquisadores do PPGED/UFPA, tentlkadd o mundo fascinante da
busca exaustiva, da imersédo pelo saber cientifinlemeroduzido. Entendemos a pesquisa
cientifica enquanto pratica conjugada entre horaensretos e sua interacao social; portanto,
um ato social e politico, comprometido com as redasdes e interesses da sociedade.

O conhecimento produzido ndo deve ser engavetaues,aclama, necessita ser
compartilhado, pensado e vivido por outros, quem&eu autor. No desejo de viver e pensar
um pouco dos dizeres e fazeres que circulam naguisas da poés-graduacdo no pais,
esmiucamos os trabalhos no sitio da AssociacdooNacde Pds- Graduacdo e Pesquisa em
Educacao- (ANPED)- Grupo de trabalho - (GT- 15) qoedensa as pesquisas em educacao
especial no periodo de 2009 a 2013. A tabela arsegpde os trabalhos apresentados nos

ultimos 5 anos:

Tabela 1-Quantitativo de trabalhos apresentados n@T-15 da ANPED (2009-2013)

ANO TRABALHOS
2009 15
2010 18
2011 24
2012 19
2013 20

Fonte: Elaborada pela autora, 2013. Dados resrddanderego eletrénico: http://www.anped.org.br

Diante do quantitativo apresentado, elegemos @soter‘acessibilidade” e “Pessoa
com deficiéncia no ensino superior” como itens dech, uma vez que nosso desejo era
conhecer a representatividade do tema da acedad®lino ensino superior entre as pesquisas
nacionais.

Em nenhum dos trabalhos do GT-15 (2009 a 2013)rasnos a acessibilidade como
tema. Todavia, nesse mesmo periodo, constam diallios sob o tema da Pessoa com
deficiéncia no ensino superior, sdo eles: “Incluséwlar de académicos com deficiéncia na
universidade: possibilidades e desafios” de JudaRischer, apresentado na 332 ANPED
(2010), e a pesquisa “Fatores associados a coonctiss&ducacdo superior por cegos: um
estudo a partir de L. S. Vygotski” de Bento SelaMa@&gda Damiani, encontrado na 362
ANPED (2013).
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O olhar de Fischer (2010) no GT-15 da ANPED vo#iaa® tema da inclusdo do
académico com deficiéncia na universidadepesquisa, de carater qualitativo, desenvolveu-
se através de entrevista semiestruturada com umpo gie académicos com deficiéncia,
professores e colegas, num total de 28 entrevistado

Em seu trabalho, Fischer (2010) resgata historioggnas politicas que apontavam
para a ideia de inclusédo, destacando a criagaoemdrcCNacional de Educacdo Especial-
(CENESP), em 1973, o qual transformou- se na Se@ele Educacdo Especial (SEESP),
em 1986. A Constituicdo de 1988 garantia o direitodos de frequentar a escola e o direito a
Pessoa com deficiéncia em estudar, preferenciaémeatrede regular de ensino.

Com essa “entrada” dos estudantes com deficiénaeiaescola, entendia-se a
possibilidade de seu ingresso também no ensinaisupPesse modo, a autora destaca o0s
principais documentos que contribuiram para a g&@we Pessoas com deficiéncia no ensino
superior, como a portaria n°1793/94 da SEESP, Adscular n°277/96 e Portaria n°
1.679/99 do Ministério da Educacéo- (MEC). A pat@ssas acoes,

Muitas Universidades, entdo, comecaram a se o@an que se refere a inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia. Da mesma forananclusdo escolar na
Universidade passou a significar um novo paradigieapensamento e acao.
(FISCHER, 2010, p.3)

A autora trabalha conceitos de paradigma de inglus@nsiderando-o como questao
estrutural que precisa ser pensada a partir dégaslipublicas que viabilizem o acesso do
académico com deficiéncia a universidade. Condkerdlo que a universidade pesquisada
(n&o identificada) estd num processo inicial déus@o de Pessoas com deficiéncia, sendo
tais iniciativas ainda individuais.

O texto de Selau e Damiani (2013) dedicou-se areesg a luz dos estudos de
Vygotski, fatores facilitadores e dificuldades de grupo de estudantes cegos na conclusao
do ensino superior. O estudo de caso, de natuteddagiva, contou com a participacéao de 9
sujeitos cegos entrevistados, além de analise detiaire textual discursiva.

Os autores afirmam que a maioria dos professotégesparada para o trabalho com
alunos videntes e que a propria estrutura das sikagles ndo apresenta, em seu espaco
fisico e materiais didaticos, meios que facilitemcesso de estudantes com deficiéncia visual.

No que diz respeito a barreiras na conclusdo dm@mssiperior, 0S autores escrevem que 0S

" Utilizo a terminologia adotada pela autora. Preceddo mesmo modo nas demais pesquisas citad&s nes
dissertacdo, fazendo jus aos conceitos trabalhgmdss autores, uma vez que possuem principios e
intencionalidade.
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principais elementos de apoio nos estudos forammeda de consciéncia e a vontade de
concluir os estudos.

Vasculhando o banco de teses da CAPES, restringmossa pesquisa a partir do
descritor “acessibilidade da Pessoa com deficiénci&nsino superior” com o objetivo de
abarcar somente teses e dissertagcbes que fossdadasolao tema desta pesquisa.
Encontramos informagdes valiosas em 10 trabalhbticados nos anos de 2009 a 2913

dispostos conforme tabela a seguir:

Tabela 2- Quantitativo de teses e dissertacdes \aulas a acessibilidade como condicao
para inclusdo de Pessoas com deficiéncia

ANO TESES E DISSERTACOES
2009 1
2010 2
2011 4
2012 3
2013 N&o ha registro
Fonte: Elaborada pela autora, 2014. Dados retiradodo endereco eletrdnico:

http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses

Como a tabela demonstra, os estudos sobre acekgibilfisica no ensino superior
tém aumento em 2011 e 2012. Isso se deve, ent@sdatores, pelo aumento do ingresso de
Pessoas com deficiéncia no ensino superior, ar pdetipoliticas publicas de direitos a
educacao, embaladas por movimentos (inter) nagaessas Pessoas e de pesquisadores da
area.

Na leitura das 10 pesquisas selecionadas, obsesvameoas conclusdes dos autores, a
partir dos diferentes objetivos estabelecidos, iamanos a existéncia de duas formas de
compreender a inclusdo da Pessoa com deficién@asino superior: a primeira, por meio da
acessibilidade fisica atrelada a pedagodgica e datdl) e a segunda, por meio da
acessibilidade fisica.

Dessa forma, duas categorias foram firmadas petigsa das teses e dissertacoes: 1-
trabalhos que conjugavam acessibilidade fisicg@ssapedagogicas e atitudinais, enfatizando
essas acoes; 2- pesquisas com visibilidade a bitielsgle fisica.

As teses e dissertacdes que conjugam a acesdikilftiaca a pedagogica e atitudinal

sdo unanimes ao afirmar que, a despeito de toda&cassidade de ambientes fisicos

8 Até 0o momento de revisdo deste texto (fevereiro2@#4), ndo consta no portal do Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES a relacédo das pesquisasadzaliem 2013.
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inclusivos, a maior necessidade dentro das ingbés de ensino superior ndo passa pela
estrutura fisica, e sim, por acées pedagogicasudiatis.

Como acao atitudinal fica identificada toda acamana frente a uma barreira (fisica
ou social), a exemplo, forca de vontade, iniciata@mpromisso, tomada de consciéncia etc.
A acdo pedagogica esta ligada aos recursos didaftanos de aula e projetos pedagdgicos
curriculares.

Com o objetivo de reunir os trabalhos que discuaesssibilidade fisica conjugada a

acessibilidade pedagodgica e atitudinal, seleciosasaeguintes pesquisas:

Tabela 3- Trabalhos sob o tema da acessibilidadegegodgica, atitudinal e fisica como
condigéo para incluséo de Pessoas com deficiéncia

AUTOR TITULO LOCAL ANO

MOREJON, Kizzy O acesso e a acessibilidade de pessoas conySP- Ribeirdo| 2009
deficiéncia no ensino superior puablico no estado Preto
do Rio Grande do Sul

RUIVO, Tania Mara Politicas institucionais de acessibilidade dg UNOESC 2010
pessoa com deficiéncia fisica: desafios e
experiéncias em instituicdo de educacéo

superior
SOUZA, Bianca Costa Programa Incluir (2005-2009): uma iniciativa UFSC 2010
Silva de governamental de educacgédo especial paraja

educacéo superior no Brasil

CASTILHO, Annamaria | Caracterizacdo das condicdes de acessibilidade UEM 2012
Coelho de previstas para 0 académico com necessidades
educacionais especiais nas Instituicdes Publ|cas
de Ensino Superior do Estado do Parana

AZEVEDO, Maria Carolina Politicas de Acesso para Discentes com UFPB 2012
Albuquerque de Deficiéncia Visual no Ensino Superior:
um estudo de caso.

Fonte: Elaborada pela autora, 2013. Dados retirddandereco eletrénico www.capes.gav.br

A tese de Morejon(2009) investigou a acessibiliddeé?essoas com deficiéncia nas
Instituicbes de Ensino Superior- (IES) publicasRlo Grande do Sul: Universidade Federal
do Rio Grande do Sul- (UFRGS), Universidade Fedetal Santa Maria- (UFSM),
Universidade Federal de Pelotas- (UFPel), UnivadedFederal do Rio Grande- (FURG) e
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul- (UERGS)

A pesquisa quanti-qualitativa teve por instrumetdgaoleta de dados entrevistas com
33 alunos e 36 professores, no total das instiégicGomo principais resultados, a autora cita:

namero de homens superior ao de mulheres entresatam deficiéncia nas IES, a realizacdo
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de prova adaptada por ocasido do ingresso porbu&sti a descricdo das facilidades e
dificuldades encontradas no curso de graduacaodnégdo e recursos disponiveis nas IES.

Para Morejon (2009), mesmo embrionarios, os moviaserdas universidades
comecam a ser registrados no sentido de produgiresso, acesso, acessibilidade e
permanéncia do aluno com deficiéncia. Para taatmsé necessario o preparo das IES para a
demanda cada vez maior destes alunos, num cerg@nudancas politico, econémico, social
e, principalmente, educacional.

Na dissertacdo de Ruivo (2010) sao discutidasigediinstitucionais de acessibilidade
das Pessoas com deficiéncia em IES e sua efetevidadconstrugédo da cidadania dessas
Pessoas. Aborda questdes referentes a excluségitesisociais, papel do Estado e cidadania;
a politica educacional, inclusdo social e acesd#ule no ensino superior. O estudo €
realizado em uma IES privada que informa possuira upolitica institucional de
acessibilidade para Pessoas com deficiéncia.

A pesquisadora conclui que a proposta da IES imaskt possui diretrizes em linhas
gerais e que nao ha unidade politica quanto aibdekxle fisica e pedagodgica. Na relacao
entre politica de acessibilidade e construcdo dadania, afirma que as melhorias nas
condicbes de acesso e atendimento representamoavaogiais para a incluséo no ensino
superior.

Ao analisar o Programa de Acessibilidade na Edwaca$éperior- (Programa
INCLUIR) como expresséao das politicas de acessrmaméncia de sujeitos com deficiéncia
no ensino superior, Souza (2010) esquadrinha @ditais publicados pelo MEC nos anos de
2005 a 2009, fazendo uma leitura dos projetos Bectihtempladas pelo Programa.

Baseada nos editais e nos relatos de algumasiigdés participantes do INCLUIR, a
autora destaca o descompasso entre o0 pensado \edo, \dendo as acdes do programa
consideradas insuficientes para garantir qualideddacesso, sobretudo na permanéncia dos
sujeitos com deficiéncia no ensino superior. A autobserva que o estudo possibilitou
refletir acerca das implicagfes ideoldgicas, firmdnas e de gestdo do Programa INCLUIR.

A dissertacdo de Castilho (2012) esquadrinha asatégias de acessibilidade
impressas em documentos oficiais e complementaedorhinio publico concernentes aos
nucleos/programas de acessibilidade desenvolvidodHS publicas no estado do Parand.
Foram analisadas quatro categorias de acessilidadquitetbnica, comunicacional,
metodoldgico-pedagodgica e atitudinal. A autora cal@ imprecisdo nas resolucbes de
nacleos/programas de acessibilidade como uma dasigais causas da ineficiéncia na

materializacdo das acdes de inclusao postas redae@p nacional.
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Encontramos o debate acerca da inclusdo do alumodediciéncia visual no ensino
superior por meio do estudo de Azevedo (2012),us §f0 analisadas as principais politicas
publicas e educacionais do pais que tratam dasibitiesdes fisica, atitudinal e educacional.
Entre as evidéncias percebidas pela autora duranfeesquisa, destacamos o melhor
aproveitamento dos estudantes com deficiéncia amohgulos com recursos de apoio na
universidade, em detrimento daqueles que nao tivaEesso aos mesmos recursos.

A acessibilidade reclamada em Morejon(2009), R@&0t0), Souza(2010), Castilho
(2012) e Azevedo(2012), nao é especificamentsi@afimas perpassa por ela, encontrando-
se no eixo das politicas institucionais de garafdidireitos ao acesso e permanéncia do aluno
com deficiéncia no ensino superior.

A acessibilidade fisica é sinalizada nas pesqusas parte do desenvolvimento das
condicbes materiais necessarias a inclusdo. Evebgsitar a relacio que fazem entre a
acessibilidade fisica e curriculo, compreendend® agiestruturas fisicas devam viabilizar a
livre circulagéo de todas as pessoas, ratificandaridculo inclusivo.

A acessibilidade fisica encontra-se articulada tsasuformas de acesso, como as de

ordem pedagogica e atitudinal, evidenciada poosuwdutores:

A limitacdo social se produz em decorréncia de esuiatores, como, por exemplo,
como consequéncia das barreiras (atitudinais e itatpicas), das ideias
preconcebidas sobre inteligéncia e competéncialsald incapacidade das pessoas
em geral para usar a linguagem de sinais, da dar8ecequipamentos e materiais
adequados para 0 uso por pessoas cegas, com mgficigsica, com mudltiplas
deficiéncias, entre outros. (MARTINS, 2007, p. 201)

A investigacdo junto & CAPES apontou também peaguigue constituem a
acessibilidade fisica como condi¢do para o ensipersor inclusivo. As teses e dissertacdes

que atribuiam ao espaco fisico um protagonismousaabpela educacdo estdo dispostas na

tabela abaixo:

Tabela 4- Trabalhos sob o tema da acessibilidadesita como condi¢éo para inclusdo de
Pessoas com deficiéncia

AUTOR TITULO LOCAL ANO
CASTRO, Sabrina INGRESSO E PERMANENCIA DE ALUNOS UFSCar 2011
Fernandes de COM DEFICIENCIA EM UNIVERSIDADES
PUBLICAS BRASILEIRAS
MELO, Isaac Samir Cortez UM ESTUDANTE CEGO NO CURSO DE UFRN 2011
de LICENCIATURA EM MUSICA NA UFRN:
guestbes da acessibilidade curricular e fisiga
GUERREIRO, Elaine Marig AVALIACAO DA SATISFACAO DO UFSCar 2011
Bessa Rebello ALUNO COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR: um estudo de caso da UFSCar
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GUIMARAES, Clarice ACOES INCLUSIVAS PARA A UFRN 2011
Ferreira PERMANENCIA DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR: UM
ESTUDO EM IES DE NATAL-RN

SANTOS, Antbnio Carlos | Acessibilidade da pessoa com deficiéncia fisica: UFS 2012
Nogueira O caso da Universidade Federal de Sergipe —
Cidade Universitaria Professor José Aloisio e
Campos

Fonte: Elaborada pela autora, 2013. Dados rerddandereco eletrdnico www.capes.gav.br

O estudo de Castro (2011) identificou acbes eadti@s de universidades publicas
brasileiras quanto as barreiras e aos facilitadoneemclusao da Pessoa com deficiéncia no
ensino superior. Metodologicamente, a pesquisaadgc contou com a participacédo de 13
universidades publicas brasileiras, utilizando colootes “questionario, entrevista semi-
estruturada, documentos, observacao direta infoenaatefatos fisicos” (CASTRO, 2011, p.
9).

A autora categoriza as barreiras encontradas nasrsidlades entre arquitetonicas,
comunicacionais, pedagogicas e atitudinais. Confesagiferenciadas promovidas pelas
instituicbes de ensino, a pesquisa apontou: Ateswlion Educacional Especializado, na
Universidade do Sul de Santa Catarina- (UNISULuégra e organizacao do departamento
de apoio a inclusdo e modificacdo da bibliotec&na&ersidade do Estado do Rio Grande do
Norte- (UERN); o Nucleo de Apoio as Pessoas conebidades Especiais da Universidade
Federal do Parana- (UFPR); Guia USP acessivel deetdidade de Sao Paulo- (USP);
legislacao institucional da Universidade EstadualliBta Julio de Mesquita Filho- (UNESC);
Manuais do candidato das Universidades: Univergidaeteral do Rio de Janeiro- (UFRJ),
Fundacao Universidade do Estado de Santa Catgiz=SC), UERN, UNESC, UNISUL,
Universidade Regional de Blumenau- (FURB) e Unidade de Brasilia- (UnB).

A autora afirma que as universidades publicas peadas vém desenvolvendo acdes
gue sinalizam préticas de inclusividade, porém @mis insuficientes. A tese de doutorado
ambicionou contribuir para implementacédo de actm® permanéncia do discente com
deficiéncia no ensino superior, mediante sens#dgip das autoridades competentes.

O debate sobre a inclusdo da Pessoa com defic@sa no ensino superior € objeto
de estudo para Melo (2011) na dissertacao intitulddm estudante cego no curso de
licenciatura em musica na UFRN: questdes da adédad® curricular e fisica”.

A pesquisa, de natureza qualitativa, contou comestado de caso por meio de
entrevistas com o académico com deficiéncia visl@l professores, dois colegas de turma,
um monitor de apoio, o coordenador do curso, dalilda Escola de Musica da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte- (UFRN) e dois spgeindo-institucionalizados que
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contribuiram no processo de acessibilidade do astadem questdo. Também foram
analisados documentos e registros fotograficosndeiarealizacdo da pesquisa.

Como principais consideracdes da pesquisa, Melt@l(2@estaca que a UFRN tem
inicializado uma contribuicdo a inclusdo das Pessoan deficiéncia, sendo a principal delas
materializada com a criagdo da Comissdo PermandateApoio a Estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais-(CAENE) a quiahta medidas para acesso e
permanéncia de todos.

No que tange a acessibilidade fisica, 0 pesquisddstaca que a universidade
encontra-se em processo de construcdo de espagptadas no sentido de viabilizar a
circulagdo e permanéncia de Pessoas com deficiérstal, fisica e com dificuldade de
locomocéo.

Quanto a acessibilidade curricular na UFRN, Mel@l@ a considera positiva, uma
vez que a universidade apresenta medidas paréugdnalo estudante com deficiéncia visual,
como a adog¢do do monitor pedagdgico que traballegpom desses estudantes, em acgbes de
intervencao reativas. O autor conclui a necessid@deesenvolvimento de um projeto de
acessibilidade para todos, levando em conta agiilagte humana e o redimensionamento das
praticas inclusivas, num esforco para superacamdeadicfes que existem e daquelas que
venham a existir.

No estudo que trata da avaliacdo da satisfacdduh® @om deficiéncia no ensino
superior, Guerreiro (2011) afirma o aumento do ménte Pessoas com deficiéncia nesse
nivel de ensino e, a partir dessa premissa, elalmranstrumento denominado “Escala de
Satisfacdo e Atitudes de Pessoas com Deficien@&” Eom objetivo de conhecer o nivel de
satisfacdo do estudante com deficiéncia, quanszesso e permanéncia no ensino superior.

O estudo diferencia-se por ser quantitativo-qualitaenfatizando-se o primeiro.
Investiga a opinido de 18 Pessoas com deficiémseiado de natureza exploratoria, nao-
inferencial, tendo pdibcusa Universidade Federal de Sdo Carlos- (UFSCar).

Em sua tese, Guerreiro (2011) compreende o aeggsonanéncia no ensino superior
numa perspectiva que vai além da estrutura fismsmo enfatizando essa premissa como
essencial para a inclusdo de Pessoas com defmiéAciautora buscou compreender a
satisfacdo dos discentes com deficiéncia quantorganizacdo estrutural, operacional,
psicoafetiva, como também a atitude do estudaet#draos obstaculos encontrados e seu
(des) conhecimento quanto a legislacéo sobre adetsile.

A pesquisa demonstrou que a maior ou menor sgdisfguanto a estrutura fisica e

organizacional esta relacionada ao tipo de defidapresentado. Entre estudantes com
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deficiéncia visual e fisica, por exemplo, a mammatisfacdo esta no fator estrutural, enquanto
estudantes com deficiéncia auditiva estao maisigfis#os quando se trata do operacional.

No fator psicoafetivo e quanto as atitudes diat¢e obstaculos, os estudantes
apresentam maior satisfacdo. Em se tratando doeconénto da legislacdo voltada a
acessibilidade, 60% afirmam conhecer pouco a respei

A tese de doutorado de Guerreiro (2011) tem grasudgribuicdo no ambito da
pesquisa uma vez que permite compreender a adielsglbi na universidade pelo olhar dos
estudantes com deficiéncia, apresentando proppatasampliacdo do apoio as Pessoas com
deficiéncia no ensino superior.

Ao pesquisar aglOes de inclusividade para a permané®e alunos em cursos de
graduacédo nas IES em Natal, Guimaraes (2011) adotauabordagem qualitativa, utilizando
como instrumentos para coleta de dados: o fornwjlarentrevista semiestruturada e a analise
documental. Foram entrevistados doze profissioregponsaveis por encaminhar as acgfes
inclusivas em quatro IES investigadas, adotandaééis® de conteudo para compreensao das
falas dos participantes da pesquisa.

A autora observa que as quatro IES sinalizarameserd/olvimento de acdes
inclusivas, muito embora sejam pontuais e, por yedesconectadas de um contexto amplo.
A demanda de estudantes com deficiéncia matricalad@a perspectiva dos profissionais
envolvidos no processo tem direcionado as acOedBE®pesquisadas. A autora sugere a
necessidade de uma politica de inclusdo institatiogue organize e oriente o
desenvolvimento de acfes inclusivas de maneirareane efetiva.

Também perscrutando politicas educacionais desaoluSantos (2012) realiza estudo
de caso na Universidade Federal de Sergipe- (UF®ntando as dificuldades de
acessibilidade encontradas por pessoas com defi@idisica na Cidade Universitaria
Professor José Aloisio de Campos. A investigac@wodstrou que ainda ha muitas barreiras
fisicas, como falta de acesso aos prédios com pmiBnentos, banheiros sem adaptacéo e
pisos inadequados.

Elucidamos a importancia da acessibilidade fisioana condicdo primeira para o
acesso ao ensino superior, porque nado havendobpidssle de estar fisicamente num
determinado espaco, cria-se a primeira barreigaahantecede a pedagodgica e/ou atitudinal.

No levantamento realizado também ha evidéncias we as propostas de acgbes
indicadas pelos pesquisadores seguem a ideia quoss fisicospara Pessoas com
deficiéncia. Ou seja, 0s espagos ndo sao projefmtasa convivéncia entre pessoas com/sem

deficiéncias, o que fere o principio da incluséao.
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Iniciativas no sentido de reduzir obstaculos pacir@lacdo de pessoas nos espacos
fisicos e meios de transporte foram reivindicadasRessoas com deficiéncia. O movimento
surgiu na década de 1960, quando universidadesicamas adaptaram sewsmpi e
transportes para o uso de alunos com limitacdestitaxn entdo os primeiros “adaptados”
carro adaptado, cinema adaptado, prédio adaptatte,aitros. (SASSAKI, 2010)

A época, havia a preocupacido com o acesso desssmP@os espacos. Na década de
1990, surge o desenho universal, também chamaedaliepara todos. Essa proposta entende
gue 0s espacos, mobiliario, equipamentos urbapaselhos assistivos, utensilios e meios de
transportes sejam acessiveis e utilizaveis porstoeldtando ambientes destinados a Pessoas
com deficiéncia.

O olhar dos pesquisadores sobre a acessibilidsida 8 fundamental para fortalecer o
pensamento de que as barreiras fisicas tambémitaenst se em barreiras sociais, no
momento em que inviabilizam o ir e vir de Pessoas @eficiéncia, impedindo-os de
desenvolverem acdes corriqueiras. No entantopsetaculos encontrados por Pessoas com
deficiéncia sdo também percebidos por outras pgssomo uma mae com carrinho de bebé
ou uma idosa com limitacdes para subir as escaddwgmpredios.

E nesse sentido que pretendemos o carater inovddesa dissertagdo. A
acessibilidade fisica como condicdo para a incla®&ensino superior, nessa pesquisa, aponta
para reflexdes-acbes em espacos universais, ouusidipaveis por todos, com seguranca e
autonomia.

Partimos do principio de que os ambientes dest;adBessoas com deficiéncia sao
estigmatizantes e carregam o sentido de que aguiéstinado a “certo tipo de pessoa”, o que
nao os torna inclusivos. Como destaca Martins (2p0201) “A sociedade, portanto, por
diversas razdes e de varias formas, separa 03sigles ‘diferentes’, marca e estigmatiza os
considerados ‘diferentes’.

Com respeito a essa ideia, Duarte e Cohen (28fdham que 0S espacos nao
acessiveis sdo atores de uapartheid silencioso, o que traduz uma barreira de
relacionamentos. Por mais que a sociedade apresentdiscurso que condene a excluséo
social, ela mesma cria espacos que contradizerns ajgyegoa.

Entre as teses e dissertacdes (CAPES) e trabath@dSTh 15- Educacdo Especial
(ANPED), o conceito da inclusdo é entendido napsamtsva da Pessoa com deficiéncia,
agregado a um conjunto de acdes que vém sendo dsm@ala garantir 0 acesso e
permanéncia ao ensino superior. As acbes compnreena® de cunho pedagdgico,

comunicacional, atitudinal e fisico.
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Ainda notamos que os autores fazem o chamado edtadae nas pesquisas, 0 que
possibilitou acessar outras fontes visitadas pedssgjuisadores. Na investigagao, percebemos
a importancia de se conhecer o pensado e o vit&® anomento sobre o tema estudado,
ampliando horizontes para discusséao, trazendo nomoseitos e reafirmando aqueles que se
coadunam com nossa teoria e pratica.

Constatamos a auséncia de estudos voltados aalteawessibilidade na regido Norte
e Centro-Oeste, com concentracdo de estudos emsatgtados do Nordeste/Sul/Sudeste. As
pesquisas encontradas estdo majoritariamente rea dae educacdo. Das 10 teses e
dissertacfes, 8 sdo da area da educacao para 2pemasea da psicologia.

Quanto a predominéncia na abordagem, as pesquisditativas com aplicacdo de
questionarios semiestruturados sdo mais comungeEah, os autores buscam compreender a
acessibilidade pelo olhar do estudante com defi@émo ensino superior, gestores,
professores e colegas.

Algumas pesquisas também apontam para um estgdmsd quanto as politicas
institucionais voltadas ao tema, bem como a impteag@io das acbes previstas pelas IES
para assegurar o direito de acesso e permanéndastma com deficiéncia aos ambientes
fisicos.

A ampliacdo do debate sobre acessibilidade e, ipdaimente, sobre a acessibilidade
fisica, é essencial para o desenvolvimento de whaagdo inclusiva que compreenda a
participacdo de todos os cidaddos como privilégiaueh mundo plural. Podemos ouvir dos
pesquisadores experiéncias exitosas quanto a lasiidasie dos alunos com deficiéncia no
ensino superior.

A maioria dos autores aponta que as IES tém avangio®gis quanto ao acesso desses
alunos, mesmo lamentando que ha muito por fazeama@gem dois trabalhos, Castilho (2012)
e Souza (2010), encontramos a referéncia de qdeamsnentos escritos ndo se materializam
de modo condizente e consideram 0 caso investigamo nao-exitoso.

Contribuir para a revisdo de informacdes sobresgsa e a producao cientifica na
area de acessibilidade fisica no ensino superiareda a que nos dedicamos para clarificar o
que tem sido feito até agora nesse campo e ineerdigeu aprimoramento. Os resultados de
cada pesquisa sdo importantes na compreensdo daiaciéomo pratica social de
conhecimento, embora nédo sejam definitivos e totais

Nos meandros das pesquisas desenvolvidas nos silttimanos no Brasil, fomos
emoldurando a acessibilidade fisica. Transitar gekpacos significa oportunizar a todos o

direito de chegar e permanecer no local, interagiooin produtos e servicos oferecidos.
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Sabendo das capacidades e limitagOes diferentepeta®as, 0 apoio de que necessitam
dentro das estruturas sociais ndo é o mesmo.

Essa democratizacdo dos espacos € importante nalameth que a sociedade
compreenda como necessaria a participacdo de tsdosladaos nos diferentes aspectos da
vida social, politica, econdmica, cultural e edimaal. Como pesquisadores da UFPA,
compreendemos que, enquanto instituicdo de engihbticp, a universidade deve remover
barreiras que obstaculizem o acesso de seus ahmsobkens fisicos e, por conseguinte, aos
bens educacionais.

A UFPA apresenta como misséo “Produzir, socialeéransformar o conhecimento
na Amazonia para a formacdo de cidadaos capazqwodeover a construgdo de uma
sociedade sustentavel{(UFPA, 2013, s/p). Essa socializacdo do conhecimento torna-se
possivel na medida em que a universidade oportungarticipacado de discentes, docentes,
funcionérios e visitantes em geral aos seus esg&ioss. A circulacdo do conhecimento
permite o intercambio de saberes e a transform@dgiealidade social.

Compreendendo que toda barreira fisica é tambémbameira social, a supressao de
obstaculos fisicos deve estar em principio na ageledcompromissos da universidade. A
padronizacdo dos espacos nos parece uma tentatiNeem da padronizacdo das pessoas, 0
gue é impossivel numa sociedade plural. Tal plladé é reconhecida entre os principios da
UFPA (2013, s/p) “O respeito a ética e a diversédétmhica, cultural e biologica”.

Entendendo a educacéo como local de construcénteadicdo de praticas inclusivas
e 0Ss espacos educativos como representacdes fidessas praticas, adotamos como
referéncia para o estudo a acessibilidade fisiddFRA nocampusde Belém.

A escolha pela capital deveu-se ao fato de questoclmento para osampi do
interior seria de alto custo financeiro e de img@r®l execucdo para o periodo destinado a
pesquisa no Mestrado (2 anos).

Tomando a acessibilidade no ensino superior coma & diante da contextualidade
da UFPA enquanto instituicdo a qual estamos vidoggelo ICED-PPGED, definimos o
seguinte objeto de estudécessibilidade fisica na UFPA no periodo de 20092813

O lapso temporal foi estipulado em virtude das rinfacées obtidas por meio da
pesquisa de campo, a qual forneceu-nos dados desgmente a partir do ano de 2009,
construcbes e reformas voltadas a acessibilidesiea fforam efetivamente realizadas no

campuga capital.

° Uso aspas para identificar trechos retirados techsip://www.ufpa.br
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Analisamos as ag¢fes voltadas a implementacédo dsibitidade fisica na@ampus
Belém a luz do referencial tedrico-metodoldgico misquisa, esmiugando “os contextos
historicos, as determinagcdes socioecondmicas adsnenos, as relacdes sociais de producéo

e de dominacédo com a compreenséo das represensacias.” (MINAYO, 2008, p. 24)

1.2 A Construcdo da problematica e dos olgstiPrimeiros passos no debate teorico e

nas prescricdes oficiais sobre acessibilidade smersuperior

Autores de grande relevancia na érea da inclus@odiscutido e demonstrado os
beneficios advindos desse paradigma. O ensincsinolfundamenta-se na ideia de que:

Educando todos os alunos juntos, as pessoas diciéea tém oportunidade de
preparar-se para a vida em comunidade, os proésssoelhoram suas habilidades
profissionais e a sociedade toma a deciséo coneadenfuncionar de acordo com o
valor social da igualdade para todas as pessoaspsaonseqiientes resultados de
melhoria da paz social. (KARAGIANNIS; STAINBACK; SNINBACK, 2008, p.
21)

E inegavel que a escola tem sido o espaco de gramaeuistas na vida das Pessoas
com deficiéncia. Mas nem sempre foi assim.

Paises como Estados Unidos, Canada, Espanhaia fbéhm os pioneiros na
implantagdo de escolas inclusivas (SASSAKI, 2088s Estados Unidos, no final da década
de 1700, o médico Benjamin Rush sugeriu a educegéalar para Pessoas com deficiéncia,
sendo que a criacdo de instituicdes voltadas & gesssoas deu-se somente no inicio do
século XIX, com cAmerican Asylum for the Education and Instructiéthe Deaf and Dumb
e 0 Asylum for the Education of the Blinfundados em 1817 e 1829, respectivamente.
Entretanto, estas instituicbes organizadas comosagavam o tom segregador da proposta
gue buscava o controle em vez da educacéao.

A maior parte dos individuos colocados em insties; de reabilitacdo era
considerada como integrante de varios grupos jostag: indigentes, pessoas com
comportamento fora dos padrdes, pessoas com aefi@i@isivel, minorias e muitos

imigrantes recém-chegados (KARAGIANNIS, STAINBACKTAINBACK, 2008,

p. 37).

Mesmo no periodo do desenvolvimento das escolalicps norte-americanas, varios
grupos permaneciam excluidos, entre eles, o da&esom deficiéncia. Entre os anos de

1900 a 1930, essas Pessoas foram consideradasngaesea civilizagéo.



29

Dentro dos prédios das escolas regulares passararistxr “ ‘pequenos prédios
escolares vermelhos para alunos considerados eana® (KARAGIANNIS,
STAINBACK; STAINBACK, 2008, p.38). Os autores afiamm que “os alunos com
deficiéncia e os professores especializados estamamma escola regular, mas de muitas
maneiras nao eraparte dela”. (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 2008, p38,
grifo dos autores)

A Declaracédo Universal dos Direitos Humanos, daa@®impacdo das Nacdes Unidas
(1948) trouxe a afirmacao de que “Todo ser humanodireito a liberdade de locomocao”, o
gue inspirou o combate as barreiras arquitetomaasegunda metade do século XX.

Nas décadas de 1950 e 1960, o espaco fisico desaBesom deficiéncia nas escolas
comeca a ser observado, isto porque as classesiasmEmandam essas necessidades no
interior dos espacos escolares. Entretanto, aredigp de barreiras arquitetdnicas teve inicio
nos anos 1960, em universidades norte-americanasonAtrugcdo seguia a proposta da
adaptacao de espacos para Pessoas com defictntianas areas externas (estacionamento,
corredores, entre outros) quanto internas (salasaule, laboratorios, lanchonetes e
bibliotecas). (SASSAKI, 2010)

Somente em 1981, com a Entidade N&o-GovernamebDiabbled Peoples
International DPI, nos Estados Unidos, o paradigma da inclasateca a se desenhar. Essa
Entidade defendia em sua Declaracdo de Principiesjudparacdo de oportunidades na
garantia de direitos das Pessoas com deficiénca@esso ao meio fisico, educacéo, trabalho,
entre outros aspectos da vida social e culturainddo a alcancar uma qualidade de vida
igual & das pessoas sem deficiéncia (DRIEDGER; EAING SASSAKI, 2010).

Os anos de 1980 foram conhecidos como marco dommeowo inclusivo na educacao.
Nessa época, Pessoas com deficiéncia mobilizararo-sentido de eliminacdo das barreiras
fisicas que as impediam de circular livremente eggacos, inserindo assim o0 conceito do
desenho acessivel (projetos arquitetdnicos livedsadreiras desde a concepc¢ao).

Ainda em 1981, no sentido de reduzir a exclusdo ambientes fisicos, ocorre o
Seminario sobre Novas Tendéncias na Educacdo Bspemmovido pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacado, Cultura e Ciéndiain® Regional de Educacdo para
América Latina e Caribe (UNESCO/OREALC).

Na ocasido, foram firmadas, por meio da Declaraf@dCuenca (1981), algumas
recomendac0des, tais como: evitar que as defici€msgaransformem em impedimentos para
participacdo na vida social; maior participacao Flassoas com deficiéncia nos processos de

tomada de decisdes a seu respeito e ainda a gjfiwinke barreiras fisicas e atitudinais.
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Esses apontamentos sao percebidos nos documeotos, ma Declaracdo de Cave
Hill (1983), quando sugere a remocao de barrewasmpecam a igualdade de oportunidades
entre as pessoas, e o Programa de Acao MundiaPeasnas com Deficiéncia (1982), o qual
apregoa que 0s governos devem proporcionar as gsessam deficiéncia 0s mesmos
beneficios obtidos gracas aos programas de des@neoko, constituindo-se parte dos
servicos gerais de cada pais.

A década de 1990 veio dar continuidade a esta dedaanifestacbes em prol da
inclusdo das Pessoas com deficiéncias nos diferesgpacos. Entre alguns documentos
internacionais que dao essa tbnica, destacamo<lar@®gio de Washington, Normas para
Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas comiddefec e a Carta para o Terceiro
Milénio da Reabilitacdo Internacional.

Na Declaracdo de Washington (1991) fica reconheaidiaportancia na promocao
“das oportunidades de emprego e empreendimenttect@logia assistiva, dos servicos de
atendentes pessoais, do transporte acessivelardnsntes sem-barreiras para promovermos
Vida Independente”. A Declaracédo reafirma as pasecom universidades e instituices
académicas “para que incorporem o0s Principios deéa Mndependente, criem maior
acessibilidade para estudantes e professores clicrédeia e ofertem cursos sobre estudos
referentes a deficiéncias”

As Normas para Equiparagéo de Oportunidades paso&e com Deficiéncia (1993)

apontam que:

Os Estados devem reconhecer o principio da igualdadoportunidades de ensino
nos niveis primario, secundario e superior pararascas, 0s jovens e os adultos
com deficiéncias, em ambientes integrados. Devesagasar que a educacdo das
pessoas com deficiéncias constitua uma parte arégrdo sistema de ensino.
(NORMAS PARA EQUIPARACAO DE OPORTUNIDADES PARA PES3S
COM DEFICIENCIA, 1993)

Essa igualdade de participacdo € viabilizada coaniggdo de programas de acao
destinados a adocdo de medidas para garantir scaeesmformacdo e a comunicagao, por
meio de requisitos de acessibilidade que contempkoncepcdo a construcdo do ambiente
fisico.

A Carta para o Terceiro Milénio da Reabilitacateinacional (1999) inicia reiterando
a busca por um mundo de oportunidades iguais pEs0BS com deficiéncia, com politicas e

leis que apdiem 0 acesso e a inclusdo dessas Pamso#odos os aspectos da vida em
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sociedade. Na Carta, uma afirmacdo chama atengaoapanportancia da eliminacédo de

barreiras fisicas e atitudinais:
O século 20 demonstrou que, com inventividade eemmugidade, é possivel
estender o acesso a todos os recursos da comunatabientes fisicos, sociais e
culturais, transporte, informacdo, tecnologia, med® comunicacdo, educacéo,
justica, servico publico, emprego, esporte e r@é@avotacdo e oracdo. No século
21, nbés precisamos estender este acesso que p@ncgszara muitos, eliminando
todas as barreiras ambientais, eletrbnicas e mtitisdque se anteponham a plena

incluséo deles na vida comunitaria. (CARTA PARA BRICEIRO MILENIO DA
REABILITACAO INTERNACIONAL, 1999)

Nos anos 2000 também séo intensificados os movas@m defesa da acessibilidade,
como a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas Dmfiniéncia (2006). Em seu
preambulo, a Convencdo apregoa que Estados partiegpdevem reconhecer a importancia
da acessibilidade nos espacos fisicos para paissilziltodos o direito humano a educacéo,
saude, informacéo e comunicacao.

Entre os principios da Convencao, consta o da iadaksde, a partir da identificacao
e eliminacdo de barreiras, em que os Estados paserdo “desenvolver, promulgar e
monitorar a implementacdo de normas e diretrizesinmals para a acessibilidade das
instalacbes e dos servicos abertos ao pulblico ousdepublico” (CONVENCAO SOBRE
DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2006, p. 2Bsegurando as Pessoas com
deficiéncia o acesso ao ensino superior com ad@gagzoaveis.

Com base nos principios das prescricbes internaisionobservamos que a
participacdo de Pessoas com deficiéncia deve stvada por meio de agdes inclusivas em
todos os espacos fisicos, sendo a universidadesles.d

Como académica do Mestrado em Educacao do PPGEDBeircebi a presenca de
estudantes com deficiéncia campusda universidade em Belém e a necessidade de @anhec
um pouco mais acerca da acessibilidade fisica mgi¢ada nesse espaco educativo.

Reconhecendo todo o debate tedrico e afirmacapaldikas de educacéo inclusiva e

observando a contextualidade da UFPA, as questi@sas (i) mobilizaram foram:

» Para os estudantes com deficiéncia da UFPA, o ajaeteriza um espago com
acessibilidade fisica?

*  Que implicacdes as atuais condi¢cbes de acessibliflaica da UFPA geram

na vida académica dos estudantes com deficiénssadiestituicio?
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* Na opinido dos estudantes com deficiéncia da UFBAe obras de
acessibilidade fisica deveriam ser realizadas p@am@ntir seu ingresso e

permanéncia na instituicdo?

Sabemos que diversos sao os problemas enfrentadestpdantes com deficiéncia na
UFPA para seu ingresso no curso superior, acompaita das atividades universitarias e
conclusdo da graduacdo em meio a um ambiente fisicoo acessivel. Entretanto, o carater
inovador desta pesquisa pretende contemplar aigrigj@ia que os estudantes da instituicdo
fazem da acessibilidade fisica, seus beneficioademacadémica e possiveis sugestbes para
melhorias no acesso aampus

Desse modo, essa investigacado apresentou 0s ssyobjétivos:

GERAL

Analisar as condi¢cdes de acessibilidade fisicacampusda UFPA em Belém,

segundo a avaliacao de estudantes com deficiéncia.

ESPECIFICOS

» Identificar o que caracterizaria um espaco comsiadidade fisica sob a Otica
dos estudantes com deficiéncia da UFPA,;

» Compreender as implicacdes das atuais condicOesaksibilidade fisica da
UFPA na vida académica dos estudantes com defiaié@esta instituic&o;

» Verificar as obras de acessibilidade fisica queedam ser realizadas para
garantir o ingresso e permanéncia de estudantesdediciéncia na UFPA,

segundo a opinido desses académicos.

Apesar de discutidos o direito a educacdo, a jjzatjdo e a plena igualdade de
oportunidades entre as pessoas, sabemos que alaslEcigpensa e projeta espacos
uniformizados, ou ainda, espacos para Pessoas eficiédcia dentro dos espacos comuns.
Esta pesquisa propds-se a analisar a acessibilitiade® como condicdo para a inclusdo no
ensino superior por meio de acdes que tornem @gesitilizaveis por todos, com seguranga

e autonomia.
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1.3 Escolhas metodoldgicas

A construcdo metodolégica desta pesquisa asseatmasbusca por técnicas e
instrumental coerentes e capazes de dar conta ekadiak teorico-praticos do objeto de
estudo, a saber, a acessibilidade fisica na UFPgeriodo de 2009 a 2013.

Partimos do entendimento de que nosso objeto @ricist porque situado num
presente marcado pelo passado com determinacfesogsgoem o futuro, numa dialética
constante entre o posto e o que sera fruto derséagpnismo (MINAYO, 2008). Portanto, a
acessibilidade fisica ndo esta desvinculada de@ggatuais politicas, econémicas e sociais,
possuindo consciéncia histodrica, temporal e materia

Foi a partir da realidade social em movimento gaginos o direito das Pessoas com
deficiéncia de acesso ao ensino superior, artidola®oria, realidade empirica e pensamentos
sobre essa realidade. Confrontamos a compreerzshcdnal de deficiéncia, como limitagéo
pessoal, passando a discuti-la em seu aspectoreesap e exclusao social pelo corpo, corpo
este que cumpre funcdo econdmica, fruto de sualidete para o trabalho, e ideoldgica,
mantendo-se na posicao de inferioridade (DINIZ,2201

Compreendemos que o conhecimento produzido pelguig@sobjetivou esmiugar o
debate fomentado na area (nos documentos oficiaisaueores especializados),
problematizando a pratica da UFPA enquanto espigraévo inclusivo.

Para compreensdo da implementacdo das obras debdicksle fisica realizadas no
campusda UFPA em Belém, realizamos entrevista ndo- simettom o arquiteto do
Departamento de Estrutura Fisica- (DIESF) da preeida UFPA, bem como investigacao
dos documentos que apontam as construcoes/refosabsadas entre os anos de 2009 a
2013, levantamento das plataformas e elevadorseteates (ANEXO) e registros fotograficos
de algumas dessas obras.

Lembramos que a pesquisa investigou a acessitglifisida nos ultimos cinco anos na
UFPA em virtude de que, segundo a propria DIES$€ psriodo marca a existéncia de obras
acessiveis noampusm Belém.

Também buscamos o olhar de 5 estudantes com dei@jé regularmente
matriculados em diferentes cursos de graduacadHsAUhocampusde Belém, por meio de
entrevistas semiestruturadas (APENDICE B), apdssinatura do Termo de Compromisso
Livre e Esclarecido (APENDICE A). Aos académicosassegurado o anonimato e para sua

identificacdo designamos cada entrevistado porlatreado alfabeto, a saber: A, B, C, D e E.
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Observamos a fala dos entrevistados por meio de abbedagem qualitativa dos
fenbmenos, lembrando que sua andlise ndo foi gésce classificacdo de opinido dos
informantes, mas descoberta de seus codigos soaigmartir das falas, simbolos e
observacoes. (MINAYO, 2008)

Sobre a pesquisa qualitativa, a autora orienta que

(...) ela trabalha com o universo de significadizs motivos, das aspiracfes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conpmtéendmenos humanos é

entendido aqui como parte da realidade social,@eer humano se distingue ndo sé
por agir, mas por pensar sobre o que faz e papietar suas acdes dentro e a partir

da realidade vivida e partilhada com seus semalba(lINAYO, 2008, p. 21)

Como tipo de pesquisa, adotamos o estudo de cag@palisar o caso particular da
UFPA como representativo na questdo do acesso f&&icensino superior. De acordo com
Yin (2010, p. 24) “o método do estudo de caso permie os investigadores retenham as
caracteristicas holisticas e significativas dos®seda vida real”.

Devemos recordar que os estudos de caso sdo gednvge a proposicoes tedricas,
porém nao representam uma amostragem. Sua metpa@daxteorias e nao generalizar
estatisticas. Nosso objetivo foi conhecer a redéidda UFPA sob o olhar dos que nela
estudam e observar esse fendbmeno a luz de docwsnenteferencial tedérico. Nao nos
propusemos a generalizar as consideracdes obtitasessa pesquisa a nivel nacional ou
global, mas sim compreender o caso particular deetsidade, ainda que este seja vivenciado
em outros espacos educativos.

Ao classificar o processo da pesquisa, Minayo (RO€&tabelece trés fases: a
exploratoria, quando definido o objeto e desendolviedrico e metodologicamente; o
trabalho de campo, na interlocucdo entre pratigairica e levantamento tedrico; e analise e
tratamento do material empirico e documental, meonem que seréo interpretados os dados
empiricos. Essas fases ndo se propdem estanquesomalementares, levando em conta o
conhecimento como provisorio.

Portanto, tratamos o embasamento tedrico dessstigagio na busca por elementos
fundamentais na coleta de informacdes acerca daibidelade fisica na UFPA. Para Marconi
e Lakatos (2010) o levantamento de dados da pesaqiestifica € feito por meio de
documentacéo indireta (pesquisa documental e pildliica) e documentacgéo direta, como a
pesquisa de campo.
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A pesquisa documental compreende arquivos pulfideados e fontes estatisticas; a
bibliografica, envolve todos as referéncias sobreerna de estudo, como livros, revistas,
teses, dissertacdes, entre outros.

A fase documental desta dissertacdo compreensiegosmtes documentos:

* Internacionais Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da Qrggdo das
Nacdes Unidas- 1948; Declaracdo de Cuenca- 198dafaedo de Cave Hill- 1983;
Programa de Acdo Mundial para Pessoas com Defiaieidi®82; Declaracao de
Washington- 1991; Normas para Equiparacdo de Omdedes para Pessoas com
Deficiéncia da ONU- 1993; Carta para o Terceiro &b da Reabilitacdo
Internacional- 1999;

» Nacionais:Constituicdo Federal- 1988; Decreto n° 3.298/%®litica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia’; NEFS0/04- “Normas de
acessibilidade a pessoa com deficiéncia ou comlidate reduzida”; Lei 10.098/00-
“Normas para promocdo da acessibilidade a Pessoas deficiéncia ou com
mobilidade reduzida”; Decreto 3.956/01- “Convencéimteramericana para a
eliminacdo da discriminagdo contra pessoas powradde deficiéncia”; Portaria
3.284/03- “Requisitos de acessibilidade para Pessman deficiéncia fisica e
sensorial, considerando necessidades basicas dsoaceobilidade e utilizacdo de
equipamentos”; Decreto 5.296/04- “Prioridade denditeento e promocgao de
acessibilidade”; Decreto 6.949/09- “Convencao lmeronal sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultater@007”; Decreto 7.611/11-
“educacao especial e do atendimento educacionaciedégado”; Programa Incluir-
“Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com [Befota- Viver sem Limites”; Plano
de Desenvolvimento Institucional- UFPA (2011-201%ei Estadual 6.020/97-
“Normas de promocao do acesso a Pessoas com dei@iiélei Municipal 8.068/01-
“Critérios de acessibilidade de pessoas portadieadeficiéncia ou com mobilidade
reduzida”; Dados do IBGE/CENSO-2010 e INEP- 2012;

» Documentos e reqistros fotograficdas obras de acessibilidade realizadasamapus

de Belém
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Na pesquisa de campo, a observacéo foi feita pay desregistros suficientemente
capazes de gerar inferéncias sobre o tema estuHasgles dados foram capazes de sustentar
conclusdes/consideracdes enunciadas na pesquisia, giie saibamos da incompletude de

todo e qualquer conhecimento construido cientifexate

(..) a eficacia da pratica cientifica se estabelade por perguntar sobre tudo, e,
sim, quando recorta determinado aspecto signi¥icala realidade, o observa, e, a
partir dele, busca suas interconexfes sistemat@aso contexto e com a realidade
(MINAYO, 2008, p. 17)

Esta dissertacdo compreende as pesquisas documabtaigrafica e de campo.
Nosso interesse passou por visdes de mundo h@tmitte criadas, sobre as quais
pretendiamos contribuir, sabendo que os desdobtamdeste trabalho ultrapassam nossos
interesses e intencdes. Desse modo, produzimoss raMthecimentos e duvidas, desafios

esses gue nos movimentam dialeticamente.
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2 O (NAO) LUGAR DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: Acessbilidade fisica no

contexto da inclusao

Nesta secdo, apresentamos o posicionamento desatgpsquisadores conceituando
acessibilidade e, mais especificamente, o que aendem por acessibilidade fisica.
Tratamos do termo “pseudo-acessibilidade” e danamalidade humana nas construgdes
fisicas. Nesse momento, discutimos o0 conceito ¢h@ages como campo de experiéncia e
consciéncia da relacdo socio-econémica. Destacantlarreiras em edificacdes, temos como
foco o problema da falta de acessibilidade em amdseeducativos, enfatizando as IES.

No subitem 2.2, analisamos o (ndo) lugar das Bessom deficiéncia, além dos
principios dos modelos médico e social da deficg&nk dialética inclusdo/exclusédo passa a
ser utilizada para destacar que a inclusdo temsiglcaria, ocasionando uma insercao pela
insuficiéncia. Também destacamos a autonomia, malmacdo e enainstreamingengquanto
conceitos inclusivos.

Sabendo que obstaculos de ordem fisica dificultap®@dem a inclusdo de Pessoas
com deficiéncia no ensino superior, afirmamos queiaersidade possui papel central no
debate da educacao inclusiva. Nesse mote, sublogh@amimportancia da eliminacdo de
barreiras fisicas em seus ambientes.

No subitem 2.3, voltamo-nos a legislacdo que varsaspeito da inclusdo da Pessoa
com deficiéncia no ensino superior por meio de s¢gde acessibilidade, enfatizando a
acessibilidade fisica. Passando por decretos e asoko governo brasileiro e paraense,
problematizamos o conceito de acessibilidade insprass documentos oficiais, bem como a
caracterizagao de barreiras.

2.1 Definindo acessibilidade fisica

O tema “acessibilidade” tem sido discutido em dfigg;0es, teses, revistas cientificas
e capitulos de livros em diversas areas do conketon Mas o que se entende por
acessibilidade? Como definir acessibilidade fisica?

O conceito de acessibilidade é entendido por Farf2@09, p. 15) de modo que

Acessibilidade é a resposta fisica que passa petpasntes questfes “ Como posso
chegar até o prédio X?' ‘ Como entrar e me movidredentro daquele prédio Y?’
‘ Como me movimentar entre pisos e entrar nos cos@d'Como utilizar as
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instalacdes do banheiro?’ ‘Como sentar no Onibas) a observancia da lei dos
obesos?’ ‘Como pagar os impostos no banco em fil@wail mesmo sendo
paraplégico?’ * Sou cego, como me locomover nessetgirdo?’, entre outras ”

Quando pensamos em promover 0 acesso a instalfisidas, meios de transporte,
mobiliario ou servigcos estamos pensando em sitsag@eotidiano que oferecam beneficios a
todos que as utilizam. O acesso aqui ndo é privildg um grupo, de Pessoas com/sem
deficiéncia, mas premissa basica da vida em sabéeda

Pensar em acessibilidade envolve Pessoas comémefi) idosos, obesos, cardiacos,
pessoas com dificuldades respiratérias, mulher@adgs, pessoas com carrinhos de bebé ou
de compras e todos aqueles que por alguma razéoitide ou temporariamente, véem
limitadas suas capacidades de acesso e deslocamento

No Dicionario da Lingua Portuguesa, Ferreira (2Q0110) escreve que a palavra
acessivel tem significado “ De acesso facil (casgessoa); Inteligivel, compreensivel” o
que nos remete a possibilidade de condi¢cdes amiseae informacdo, deslocamento, uso e
organizacdo de atividades que permitam as relagdtge as pessoas e 0 espaco em que
vivem.

Tratamos de uma acessibilidade em linhas gerais, pgrpassa o acesso fisico,
pedagodgico, comunicacional, entre outras formaspaetunizar a interagdo entre os sujeitos.
Entretanto, para efeitos desse estudo, precisammsleter a acessibilidade fisica enquanto
conjunto de acbes que visam garantir com segurargggonomia 0 acesso, compreensao e
circulacdo de todas as pessoas, inclusive aquetasddiculdades de locomocéo, a espagos
fisicos de edificacdes de uso publico e coletivo.

A esse respeito, Dischinger, Ely e Padaratz (2p064) assinalam que acessibilidade
significa poder chegar a algum lugar de forma iedeente, segura e com um minimo de
conforto, entendendo a organizacdo e as relacOescias que este lugar estabelece,
utilizando os equipamentos disponiveis.

Observando Pessoas com limitagcbes de locomocaozdiaf2003, p. 94 e 95)
escreve que “as barreiras arquitetdnicas e urlbeadssdo os principais obstaculos a serem
superados no espaco fisico e se defrontam tambgmnsitoactes de pseudo-acessibilidade,
nas quais, aparentemente, tentou-se resolver deprab mas de forma insatisfatoria”. A
chamada pseudo-acessibilidade tem sido muito coeraredificios, seja por constru¢des de
rampas ou instalacdo de corrimaos, quando a obsapaser considerada “acessivel”.

O autor alerta que ao passo em que se busca dlib@nairas fisicas para acesso de

pessoas com limitacdo de deslocamento, as conesfuefbrmas ndo podem dificultar a vida
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dos demais usuarios(MAZZONI, 2003). Quantas queisas dispensadas as chamadas
“calcadas cidadas” por grande parte dos transedateglade?

Isto nos fez pensar que cada elemento do espag s##vobservado individual e
coletivamente para que a facilidade de uns naoree f barreira de outros, lembrando que a
acessibilidade néo é privilégio das Pessoas coiti@éfia. (FORTUNA, 2009)

Para isto, faz-se necesséario identificar os diteserlementos que podem dificultar
ou impedir a percepgéo, circulagdo, compreensa@papriacdo dos espacos e
atividades por parte dos usudrios, bem como oHsticde ordem social e

psicolégica que impedem seu uso efetivo (DISCHINGIERY; PADARATZ,
2005, p. 04)

Pensando nesses diferentes elementos a serem erads&l na construcdo dos
espacos, comecamos a questionar sobre a intendemtal das construcbes e modo de
apreensdo das pessoas nos espacos fisicos, sgasatds angulos de visdo, deslocamentos e
relacdes pessoais de lugar/espaco. Algumas quesi8ederam a mente: Que aspectos séo
levados em conta na construcédo dos espacos? Auitds se destinam? Que experiéncias
sdo vivenciadas/ construidas pelos sujeitos noagcespem que ocupam? Quais critérios
determinam a acessibilidade nos espacos?

Para problematizar essas duvidas, tivemos que ebsughr sobre a geografia
humanistica de Tuan (1983). O autor inicia a dis&a a partir da indagacéo: “De que
maneira as pessoas atribuem significado e orgarezparo e lugar?” (TUAN, 1983, p. 5). A
relacdo entre o sujeito e espago, para 0 autoreddanta pela cultura “Como toleramos ou
apreciamos a proximidade fisica de outras pesgmasjuanto tempo e em que condicoes,
varia sensivelmente de uma cultura para outra” (RUJ2083, p.70)

Esse sujeito cultural é capaz de dar amplitudegyeifgiado ao espaco. Ndo somente
uma necessidade biologica de todos os animaispacesé para os seres humanos uma
necessidade psicoldgica, um requisito social. Baeslacdo social que o espaco torna-se
lugar, como fruto de um espaco humanizado, conlstrecialmente.

A experiéncia aqui esta relacionada ao sentimenperesamento do sujeito como
modo de conhecer o espaco e aprender sobre elesupomentalidade e qualidade dos
sentidos( viséo, audicdo, olfato, paladar e tdb®sse modo, as pessoas “(...) procuram
materializar seus sentimentos, imagens e pensamédtoesultado € o espaco escultural e
arquitetural e, em grande escala, a cidade plasief@atlAN, 1983, p. 19).

Os espacos sao experienciados de diversas maagimasrelacdo do sujeito com seu
corpo e com outras pessoas, 0 espago € pensadosgumo a partir das necessidades

biologicas e relacdes sociais. Basta fazermos @piaa avaliagdo do ambiente construido
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para perceber que as rotas turisticas das cida&mesem geral, mais conservadas e bem
estruturadas que outras areas da mesma cidade)day que os balcdes de atendimento em
lanchonetes/restaurantes e outros locais possuera phra um homem-padréo.

Existem, portanto, referéncias de pessoas e raagdeiais na construcdo desses
espacos. O ser humano nédo constréi instintivamerds,a partir de uma consciéncia de suas
necessidades e experiéncias com o0 espaco.

Uma cidade planejada ou uma moradia representanmado de compreender a
realidade e lembram onde se situam os sujeitostoetica e socialmente. Pessoas com alto
poder aquisitivo tendem a planejar suas moradiasceitizando 0 servico a um
arquiteto/engenheiro, ou ainda, adquirindo um irh@aglronizado em planta. Ja as camadas
pobres ndo possuem a mesma oportunidade, o queadsmas caracteristicas sociais e
econdmicas impressas nas favelas das grandes ciglailarejos sem infraestrutura.

Essa relacdo do sujeito com o espacgo tem impbaitie ideia de grande importancia:
o tempo. Ao estruturar os ambientes, as pessodsrtea se preocupar com o tempo para
deslocamento até o espaco que pretendem ocupavimento dentro do espaco ocupado e o
grau de esforco para ter acesso ao que lhe é ifer&ertamente, espaco e tempo sempre
estiveram estruturados de acordo com os sentimentecessidades humanas individuais”
(TUAN, 1983, p.137).

Sabemos que h& uma multiplicidade de formas deeapdi® e atencdo as
especificidades que influenciam as diferentes nmasi@le experienciar os espacos. I1Sso nos
faz pensar que os ambientes poderiam ser planegapagir da ideia de diversidade humana,

lembrando que

Um design que trabalhe dentro da ideia de concepgé@nista deve sempre voltar
e inserir as especificidades dos contextos naptap de projeto, fazendo com que
as questdes sociais e pedagodgicas se somem aatoaspdisticos, estéticos e
tecnologicos (LOCH, 2007, p. 132)

Parece prevalecer a ideia da existéncia do homen&pae a partir dele (sua altura,
peso e medidas) teriamos um referencial. “Ha mostaespacgos publicos das cidades séo
concebidos para serem majoritariamente usadosmpgragrao idealizado de pessoas, padréao
este que exclui gsortadorasde deficiéncia” (BRASIL, 1998, p. 9- grifo nosso)

O homem-padréo, sadio fisica e psiquicamente, septa a tentativa de se estabelecer
a férma e a forma ideal de ser humano. O homemrsrito num circulo e no quadrado, ao
mesmo tempo, traz a perfeicdo matemética do canptaho na representacédo de Da Vinci

para o escrito de Luca PaciolDé Divina Proportione”,como nos elucida Duarte e Cohen
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(2003, p. 2) “Seu corpo possui propor¢cdes estudddsde a Grécia antiga e tomadas como
medida-padrao para a propria dimensao arquitetbnica

Desse modo, a estandardizacdo do espaco arquitetbdesenhado a luz da
padronizacdo humana, criaria seus proprios obsigcfibicos e sociais- a participacéo plena
das pessoas em diversas atividades comuns, toreandwcessiveis. Dischinger, Ely e
Padaratz (2005, p. 3) alertam que “Até pouco teaips, nas escolas de arquitetura aprendia-
se a projetar acreditando no conceito de um ‘hopadnédo’ ou ‘homem-médio™.

O espaco apreendido por uma pessoa que se desiocaacleira de rodas nao é o
mesmo daquele que utiliza muletas. Portanto os;espsfio apreendidos individualmente e a
relacdo de cada sujeito no mesmo espaco precisaaesada sob diversos aspectos.

Com isto, ndo estamos querendo fazer pensar addegspacos destinados a Pessoa
com deficiéncia- principio da normalizacdo de amigie. A criacdo de espacos especificos a
Pessoas com deficiéncia demonstra “que se trataride um mundo- moradia, escola,
trabalho, lazer etc. — separado embora muito mhyemm aquele em que vive qualquer outra
pessoa” (SASSAKI, 2010, p.31).

Isto nos remete a época da integracao socialuabag praticas de exclusado vinham
sendo transformadas em ac¢fes que inseriam paraigrRessoas com deficiéncia em certos

ambientes e contextos sociais.

Assim, a sociedade é chamada a ver que ela cridepras para as pessoas com
deficiéncia, causando-lhes incapacidade (ou desyant) no desempenho de papeis
sociais em virtude de: ambientes restritivos, (pgdrbes de normalidade.
( SASSAKI, 2010, p. 44)
No paradigma inclusivo, cabe falar em espacos resgmm em equiparacado de
oportunidades, ou seja, em constru¢cdes que busggergar a maior gama antropométrica

possivel; de uma inclusao bilateral, da Pessoaeceam deficiéncia.

2.2 A Acessibilidade como condicéo para inclusa@essoas com deficiéncia

Temos levantado o conceito de acessibilidade mpestguisa enquanto direito de todo
cidadao. Dissemos que quando ndo ha acesso sprieeira barreira a participacédo da vida
plena em sociedade. Sabemos que esse direito denibgindeira” levantada por um grupo
expressivo de Pessoas com deficiéncia e das e pelos direitos dessas Pessoas.

Apesar de compreender que beneficios advindos nigtragdes acessiveis amparam

as mais diversas formas humanas, a acessibiligalesitlo luta dagueles que se dedicam a
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inclusdo da Pessoa com deficiéncia. E a partiradessquista que poderemos pensar nessas
Pessoas tomando espacos importantes, como osedpdalitica, cultura e educacao.

Sabemos que a historia da educacdo especial rquelao lugar da Pessoa com
deficiéncia na sociedade do século XVI eranfo-lugar, um néo - pertenceessas Pessoas
viviam confinadas, em ambientes segregados soaiédneomo asilos e manicdbmios, para
tratamento de seu comportamento “desviante” (MENDZIS6).

No século XIX, o espaco destinado a Pessoas comoi&teia eram as classes
especiais, dentro das escolas regulares. Na sequetdde do século XX, a educacao especial
“foi constituindo-se como um sistema paralelo agiesna educacional geral” (MENDES,
2006, p. 388).

A ideia da incluséo escolar so veio a se fortalapés os principios de normalizagéo,
que significa proporcionar a Pessoa com deficiérmpartunidades de participacdo em
atividades normais a sua cultura, entminstreamingp qual inaugurou a presenca de criangas
com deficiéncia em turmas regulares. Para Sasg8k0}, tanto a normalizacdo quanto o
mainstreamingabriram caminhos para o paradigma da inclusdo eduw o qual ganha
repercussao ao longo da década de 1990 de mod@eoeaisiado nos Estados Unidos.

O debate acerca da inclusdo da Pessoa com deiffeci@msistema educacional sugere

que ainda h& muito a avancar:

Ainda estamos na luta pelo acesso, e este dedirseionado necessariamente para
aumentar as matriculas nas classes comuns dasegctllicas do ensino regular.
Entretanto, s6 o acesso ndo é suficiente, e tnaduffiosofia de incluséo das leis,
dos planos e das intencbes para a realidade dmsnas e das escolas requer
conhecimento e pratica (MENDES, 2006, p.402)

A luta pelo acesso continua merecendo destaque pesguisadores da educacao, isto
porque o discurso paira sobre a questdo de quectdaendo esta preparada para receber essas
pessoas”, num modelo médico de deficiéncia, sudergue a deficiéncia esta na pessoa,
enfatizando uma falta/incapacidade/patologia deégaeometida.

Tomando o conceito de Pessoas com deficiéncia & lsmédacdes, Diniz (2012)

adverte-nos que

O modelo médico de compreensédo da deficiénciamagste catalogar um corpo
cego: alguém que ndo enxerga ou alguém a quem daliado- esse é um fato
biolégico. No entanto, o modelo social da defici@éneai além: a experiéncia da
desigualdade pela cegueira s6 se manifesta em aoiedade pouco sensivel a
diversidade de estilos de vida. (DINIZ, 2012, p. 9)
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Uma guinada académica foi inaugurada. De campo dd@mo e de acdes
medicalizantes sobre o corpo deficiente, a def&passa a ser discutida no campo das
humanidades. “Assim como outras formas de opreps#m corpo, COMO Sexismo ou o
racismo, os estudos sobre deficiéncia descortinamaia das ideologias mais opressoras de
nossa vida social: a que humilha e segrega o cdeficente” (DINIZ, 2012, p. 10)

Tida muitas vezes como tragédia pessoal, a deficéorecisa ser uma questdo de
justica social. As desvantagens atribuidas as Resson deficiéncia sdo produtos histéricos
e ndo obra da natureza.

Nas veredas da incluséao, a deficiéncia tem sidgooamultifacetado e encoberto e
“Esse carater enigméatico é resultado do procestoritio de opressado e apartagdo social dos
deficientes, uma vez que a deficiéncia foi confanad esfera doméstica e privada das
pessoas.” (DINIZ, 2012, p. 71)

A partir da década de 1960 o modelo social de i@efica, numa abordagem
biopsicossocial entende a

deficiéncia e incapacidade ndo apenas como conseigeé&le saude e doengas, mas
como determinadas pelo contexto fisico, politiceoeial, pelas diferentes atitudes
frente a deficiéncia e pela disponibilidade deiges/e de legislacdo que garantam e
assegurem direitos a todos os cidaddos (CARVALHD® 2. 38).

E nessa relacéo, sujeito e meio, que pensamosusdncda Pessoa com deficiéncia.
Ou seja, se uma Pessoa com deficiéncia visualnoletecessar a secretaria que fica no andar
superior de uma universidade, construida sob p@etisa da acessibilidade, identificando os
espacos com placas em BRAILLE, corriméos e sinddizss, ela ndo tera dificuldades para
fazé-lo. Entretanto, se essa mesma Pessoa ad@miraspaco sem acessibilidade, estara em
situacao de deficiéncjgois a partir de entdo tera dificuldade/impodigiile de acesso ao
espaco da mesma maneira que uma pessoa sem aicisaal.

Ainda no exemplo citado no paragrafo anterior, & @cadémica com gravidez de
risco, apos a perda do bebé, deseja acessar saslsadala posicionadas no andar superior da
universidade, com acesso por escadas, criar-seadutra experiéncia de deficiéncia, pois o
acesso pela escada sera inviavel a ela. Esse ndoexemplo aleat6rio, mas fato veridico
com uma colega de turma no mestrado em educagabma.

Nesse caso, a condicdo socioambiental produzivexmeriéncia de deficiéncia

Se as condi¢cdes socioecondmicas e culturais nateroplarem a diversidade
humana, inUmeras pessoas vao exteriorizar incegudesd Estas se objetivam muito
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menos em funcdo das limitacBes e muito mais emotedns ajustes requeridos da
sociedade. (CARVALHO, 2012, p. 36)

Na mesma vereda, Diniz (2012) destaca que

Uma pessoa pode ter lesdes sem experimentar lGegage capacidade, como é o
caso de alguém com cicatrizes de queimadura na FRareoutro lado, uma pessoa
pode ter apenas expectativas de lesfes, e ja mquear limitacbes de desempenho
e restricdes de participacdo. (DINIZ, 2012, p. 51)
Percebemos que os entraves que dificultam a vidaR#ssoas com deficiéncia
também promovem a exclusédo destas e de outrasagepse ndo se enquadrem no “homem-
padrdo”. Portanto, o modelo social nos interessquaoinduz a reestruturacao da sociedade,

reflexao e agcado em busca da verdadeira inclusao

Quando a diversidade humana é desconsiderada malizaala, as condicdes
ambientais colocam as pessoas em situagdo de édefii como incapacitadas,
muito menos por suas caracteristicas pessoaisi® mais, pelas barreiras de toda
a ordem com que elas se deparam (CARVALHO, 20125)p.

Essa estrutura social precaria, ao criar barreigaparticipacdo das pessoas na vida
social, politica, econébmica e cultural, cria tamb%marsonagens” descartaveis (SAWAIA,
2011). Entendendo a exclusdo enquanto fendbmenal séénderley (2011, p. 11- 19) afirma
que “Os excluidos ndo sédo simplesmente rejeitadasaf geografica ou materialmente, nédo
apenas do mercado e de suas trocas, mas, de sodqezas espirituais, seus valores ndo sao
reconhecidos, ou seja, ha também uma exclusaaatitu

A exclusdo enquanto processo soécio-histérico-alltér também contraditoria: ao
passo que a sociedade exclui, também inclui, nmsergédo social perversa. Sawaia (2011)

destaca o lugar da exclusdo enquanto dialéticasialinclusdo, e nessa relacao

Todos estamos inseridos de algum modo, nem setggente e digno, no circuito

reprodutivo das atividades econdmicas, sendo adgramaioria da humanidade

inserida através da insuficiéncia e das privaces, se desdobram para fora do
econdmico (SAWAIA, 2011, p. 8)

Nessa insuficiéncia, no ndo - pertencer, resideramsento ético-politico,

a dor que surge da situacdo social de ser tratadw énferior, subalterno, sem
valor, apéndice inudtil da sociedade(...) conhecesofrimento ético-politico é
analisar as formas sutis de espoliacdo humanar@®ida aparéncia da integracéo
social. (SAWAIA, 2011, p. 106-107).
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E na relagio social que surge esse “outro”, quéeéar, descartavel, porém tem lugar
na estrutura social, um lugar na exclusdo. Essgd’dbpode ser a Pessoa com deficiéncia, a
pessoa pobre, o0 idoso, ou seja, todo aquele caracle como
improdutivo/incapaz/desqualificado.

Sabemos que as condi¢Bes sociais € que se encantapazes de promover a real
interacdo entre as pessoas, oportunizando expeséreguiparando oportunidades. Essas
experiéncias precisam ser oportunizadas em esjpi@cogeracdo com 0 outro, nos quais se
aprenda, experiencie e realize. E nesse coletivd agi pessoas com e sem deficiéncia
realizam-se uns com 0S outros.

Sabemos que “H& organizagfes sociais pouco sehsivdiversidade humana e que
cultuam a homogeneidade entre seus membros, eiignao e discriminando os que fogem
aos padrdes estabelecidos” (CARVALHO, 2012, p. Béytanto, politicas publicas precisam
ser inspiradas no modelo social de deficiénciabettaendo diretrizes na busca por um

ambientes sociais livres de barreiras.

Estas devem ser entendidas como qualquer entravebstaculo que limite ou
impega o acesso, a liberdade de movimentos e alaggéio com seguranca das
pessoas. Barreiras tanto podem ser arquitetdnichar(isticas e na edificagéo), nas
comunicagbes, como decorrentes de atitudes dedejeu de negagdo das pessoas
em situagéo de deficiéncia ( CARVALHO, 2012, p. 37)

No que concerne a dimensao espacial, deve serdaeasguanto dimensao educativa
na qual “O espaco arquitetdnico revela e instrulJAN, 1983, p. 127). Esse espaco denota o
lugar das pessoas, our@o-lugarque devem ocupar, ha medida em que a estrutuca fisi
oportunize (ou ndo) as condi¢cbes de autonomia.

Discutindo o conceito de autonomia, Sassaki (2@lgf)ne enquanto dominio no
ambiente fisico e social, com privacidade e digiédda pessoa. A autonomia é exercida
numa relagdo entre a condicdo fisico-social daogessn seu ambiente fisico-social. O
ambiente que ndo promova a autonomia da Pessodeafarnéncia estara fadado a um espaco

excludente uma vez que

A escola sera um espaco inclusivo se, nela, snaasnddes fisicas: nas salas de aula,
nas dependéncias administrativas, nas areas exteznam outros aspectos que
envolvem sua arquitetura e engenharia, permitiregssabilidade fisica com a maior
autonomia possivel, em especial para alunos comi&efia. A escola sera um
grande espaco inclusivo se houver articulacdo easrepoliticas publicas que
garantam aos cidaddos o exercicio de seu direimuacdo, como um bem
(CARVALHO, 2012, p. 96)
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De acordo com a tese de Loch (2007) a acessibdidesbacial esta diretamente
relacionada ao aprendizado dos estudantes. Acanaliestrutura fisica de prédios escolares,
a engenheira destaca que salas de aula em foretatgular/quadrado apresentam cantos de
refugio inateis os quais seriam melhor aproveitadosa sala circular. Para a autora, as salas
devem ser pensadas como espacos multiplos (oficbibkoteca, arena de debates) com
maior flexibilidade, num ambiente que se transforleaacordo com as necessidades da
turma.

Para Loch (2007) deve haver uma fuga da configoragélicional da escola. Na sala
circular, por exemplo, o professor ndo se locabizaomo apresentador a frente do publico,
mas assumiria um lugar de interacdo com os al#&wBivés de uma porta como estrutura de
controle de entrada e saida, seriam portas decagesssbuidas para promover interacao entre
ambiente interno e externo. A autora destaca ontmabficacdes na estrutura fisica, alertando
para o fato de que “O desenho dos espacos e digmewntos quando acessivel pode ajudar
na construcao do conhecimento e facilitar o pracdssncluséo porque favorece a integracéo
entre individuos” (LOCH, 2007, p. 147)

Nessa senda, lembramos que a infraestrutura dagsasspducativos sofre influéncias
historicas e representa uma criag@o cultural cortidgee intencionalidade, num intercAmbio
de valores nos quais

El emplazamiento de las escuelas y sus relaciomeslcorden urbanistica de las
poblaciones, la traza arquitecténico del edifisizs elementos simbdlicos propios o
incorporados y la decoracidn exterior e interiapanden a padrones culturales y
pedagoégicos que el nifio internaliza y aprende. (BEN2000, p. 202)

E com base nesse conceito que destacamos a impartim promocdo de espacos
acessiveis, porque favorecem a construcdo de domdr@os na interacdo entre as pessoas
com e sem deficiéncia. Sabemos que o0 espac¢o ddouaie precisa remover barreiras para
promocao do verdadeiro acesso e permanéncia carmamia aos estudantes, portanto, a
universidade deve articular politicas que apontana gste caminho como condi¢cdo para a
inclusédo da Pessoa com deficiéncia no ensino superi

Miranda (2011) aponta algumas dificuldades paszesso e permanéncia da Pessoa
com deficiéncia na universidade, como a escassemagio de verbas para adaptacdes fisicas
e contratacdo de recursos humanos especializadospacitados, além da revisdo nos
curriculos para que contemplem contelddos espesifigara os futuros profissionais

inclusivos. Aliada a esses fatores esti a “propisédria de exclusédo, peculiar a educacéo
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superior no pais, com forte tendéncia a privatizaea elitismo, como também ao mito de
incapacidade creditado a pessoa com deficiéncidRMAMDA, 2011, p. 120)

Partindo da premissa da universidade que tem papellador no ensino, pesquisa e
extensdo e de que seus portdes, bibliotecas, dalamila, grupos de pesquisa, hospitais
universitarios e outros espacos de atendimento rAumiolade precisam ser acessiveis

fisicamente a todo aquele que nele desejar eetiendemos que sua estrutura fisica deve ser
inclusiva.

Atualmente, ha uma grande preocupacdao com a diaelsi das caracteristicas
individuais da comunidade universitaria e se carsidfundamental responder
efetivamente aos anseios dessas pessoas por nigipldatacdo de mecanismos de
atuacgédo voltados aos tipos de necessidades espdcitia-se de uma politica social
e ndo mais compensatoria, mas de direito a cidad@ilRANDA, 2011, p. 129)

Em estudo sobre acessibilidade no ensino supdboarte e Cohen (2004, p.2)
explicam que “Pode-se considerar que, quando ugo@uno for impedido de entrar numa
biblioteca ou numa sala de aula pela simples exigtéde uma barreira fisica, a funcao
educadora de uma Universidade estara sendo colonadatamente em xeque.”

Certamente que a presenca da Pessoa com defici@oxiaspacos fisicos ndo sera
garantia de uma sociedade inclusiva. Entretantofado de estar 14, de inaugurar a presenca
dessas pessoas, professores, estudantes, funesord&bmunidade, que se fomentara ainda
mais o debate em seminarios, grupos de pesquisapseacadémicos, com demandas de
ordem pedagodgica, administrativa, entre outras,seatido da implementacdo de acdes

concretas que contemplem as Pessoas com deficiéazieando beneficios para&campus.

A falta de acessibilidade no ambiente universitdambém ocorre, em forma
freqliente, nos ambientes de uso mais restritocter® banheiro e laboratérios, que
néo foram projetados considerando as necessidadessialunos, sendo comum a
existéncia de bancadas que possuem altura imprggraestudantes em cadeiras de
rodas, espaco de circulagdo inadequados (...) (M1Z2003, p. 201)

A presenca fisica da Pessoa com deficiéncia non@msiperior sera proficua na
medida em que enseje debate, acdo e reflexdo. €adcario, promovera apenas uma
insercao fisica da pessoa nos ambientes, sem pratitar, entretanto, a estrutura social e
cultural que permeia a construcdo dos espacos (LLQGBY).

Proporcionar a participacado plena do estudante deficiéncia no ensino superior
vem problematizar a questdo do acesso, do curridakrelacdes entre pessoas com e sem
deficiéncia, da formacdo de professores, entreagutiscussdes que germinam na dialética

inclusdo/exclusédo. A inclusdo da Pessoa com deéiciéndo € simples insercao fisica no
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ensino comum, “h& que se considerar o0 risco dereagga pessoa a uma situacao similar a
vivida em espacos segregados, com a diferencatalepesente no espaco fisico das salas
regulares, sem estarem, nelas, verdadeiramenggadss” (CARVALHO, 2012, p. 97)

Com o aumento do numero de estudantes com defigi@nansino superior, medidas
sdo adotadas para atender as necessidades degesitanios, “Contudo, tem sido regra o
fato de precisarem essas pessoas enfrentar indilmdate situacdes constrangedoras,
primeiro nas provas vestibulares e depois nas.a@sSSAKI, 2006, p.2)

Até a década de 1980, para o sucesso no vestilgrnde parte dos estudantes
aprovados nao recebiam das universidades matdaaipo e locais de realizacdo de provas
considerando as especificidades das Pessoas caoiémgh. Mesmo apos enfrentar o

processo seletivo, o estudante ainda teria uma dérobstaculos a superar.

E s6 permanecia no curso escolhido e nele formgusen conseguisse, de alguma
forma, conviver com as barreiras atitudinais deegas e professores, as barreiras
arquitetbnicas da faculdade (no caso de alunos iogmedimentos motores), as
barreiras de comunicacdo oral dos e/ou com prafesgoo caso de alunos cegos,
surdos ou com paralisia cerebral) e as barrei@sces destes alunos (na hora de
tomar notas, apresentar deveres de casa etQAlufios que se locomoviam em
cadeira de rodas submetiam-se ao constrangimergerdm carregados para cima e
para baixo no prédio da faculdade, quando havides@dade de alguns colegas (j&
imaginaram isto acontecendo de segunda-feira a-$eix& durante quatro ou cinco
anos?). ( SASSAKI, 2006, p. 3)

Sabemos que, mesmo apos a conquista de direitas |ggja acessibilidade da Pessoa
com deficiéncia no ensino superior, ha muito a rp€onforme constataram pesquisadoras
do campo da acessibilidade fisica “A impossibilelatk experienciar adequadamente os
espacos faz com que Pessoas com dificuldade dendm@m ndo saiam de suas casas.”
(DUARTE; COHEN, 2004, p. 5)

Sem acessibilidade fisica, cria-se o primeiro ahstde, talvez, o decisivo, para a
negacdo do direito da Pessoa com deficiéncia aacesdo ensino superior. Sendo a
universidade um campo de discussdo do direito geBggsoas a educacdo, 0 acesso e
permanéncia precisam ser garantidos.

Como sugere Miranda (20113 implementacdo de politicas de inclusdo (e paftic
educacionais) é influenciada pela produgcdo deamntento, debate critico e formacéo de
profissionais propostos pela universidade, sobeetadiniversidade publica, nas parcerias

com a comunidade.
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Ao pesquisarem sobre formas de apropriacdo do @s$isiep por alunos, funcionarios
e docentes com dificuldades de locomocéo e/ou wsA®FRJ, Duarte e Cohen (2004)
afirmam a urgéncia de uma arquitetura inclusivaumiagersidades, uma vez as barreiras nelas
geradas ocasionam a desisténcia de muitos alunosleficiéncia.

Quando Pessoas com dificuldade de locomocéo seatemam impeditivo (fisico ou
social) se véem como diferentes. Os espac¢os ex@dsgamnorias e estas rejeitam os espagos.
“Exclusdo espacial e a exclusdo social passamp.eat&ignificar praticamente a mesma
coisa” (DUARTE; COHEN, 2004, p. 5)

As iniciativas para a inclusdo da Pessoa com éefia no ensino superior devem
passar pelo processo seletivo e acompanha-lo éutada a graduacdo e pdés-graduacao.
Algumas universidades publicas no pais tém se dédiao tema da acessibilidade por meio
de grupos de pesquisa.

Ao fazer um levantamento dos grupos de pesquidasttados nos diretorios dos
grupos de pesquisa do Conselho Nacional de Desemasito Cientifico e Tecnoldgico-
(CNPq), no ano de 2013, tendo como base da pesmtesmo “acessibilidade”, encontramos
14 grupos cadastrados (CONSELHO NACIONAL DE DESENVWOMENTO
CIENTIFICO E TECNOLOGICO, 2013).

Os grupos atuam nas mais diversas areas do dommto: Ciéncia da Educacao,
Ciéncia da Informacédo, Arquitetura e Urbanismo,iotésapia e Terapia Ocupacional,
Engenharia, Administracéo, Servico Social, Educ#gaiza e Psicologia.

O debate acerca do tema da acessibilidade temtesgsificado nos ultimos 3 anos,
conforme constatamos ao verificar a data de cridgdogrupos, a exce¢do de um, criado em
1997, o Nucleo de Pesquisa, Ensino e Projeto sAbessibilidade e Desenho Universal-
Nucleo Pro-acesso da UFRJ.

O grupo de pesquisa Nucleo Pré-acesso, vinculadr@grama de Pos- graduacdo em
Arquitetura da Faculdade de Arquitetura e Urbanisengioneiro no Brasil na pesquisa,
ensino e planejamento de projetos inclusivos, “@odo a integracdo soécio-espacial das
pessoas com deficiéncia por meio de um design rsaveque reduza as barreiras a
acessibilidade

Dentre os objetivos, o Ntcleo Pré-acéssstabelece

estudos e pesquisas sobre a relacdo da pessoaetici@ndia com a sociedade e
com a comunidade académica, enfocando o espagmourba arquitetonico;

1% Trechos retirados do endereco eletrdnico www.gssa fau.ufrj.br
11 |
Ibidem
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Sensibilizar profissionais e futuros planejadoredur(os) sobre questdes de
acessibilidade e de desenho universal; Promoveeadizacdo de seminarios,
conferéncias e encontros que viabilizem a analidisaissdo da acessibilidade e do
desenho universal. ( UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DENEIRO, 2013).

De fato, pesquisadoras do grupo possuem expresdesicem artigos, livros e
seminarios sob o tema da acessibilidade fisicagémal, tém discutido a influéncia do meio
fisico de universidades no desempenho de estudeomesdeficiéncia fisicas, bem como o
nao-ingresso de Pessoas com deficiéncia no engperier em virtude da falta de estrutura
fisica. Para Duarte e Cohen, as limitaces delastas com deficiéncia ndo sdo impeditivas
para a circulacdo e permanéncia dessas pessoasbiente, mas uma deficiéncia do espaco
construido de abrigar diversidades.

Portanto, tendo em vista que o mote da inclusdespacos fisicos tem sido objeto de
estudo em teses, dissertacdes e grupos de pepguisado 0 pais e sabendo que a falta da
acessibilidade fisica € condicdo de um nédo - dirit estudante com deficiéncia ingressar e
permanecer no ensino superior, julgamos proficdelmte acerca da inclusdo da Pessoa com

deficiéncia no ensino superior via constru¢fessdeess a todos, sabendo que

(...) as Universidades, além de profissionais adtamqualificados, precisam formar
cidaddos. Estes indicaréo alternativas e propgsies a construgdo de uma nacao
baseada nos principios da igualdade com diversidatie liberdade com
solidariedade, verdadeiros indicios de moderniddéigende-se, assim, que a
Universidade deve dar este salto qualitativo, repedo suas missdes e respondendo
as necessidades de sua época. (DUARTE; COHEN, p0Q@4,

2.3 O que a legislacéo propde acerca da acesaitlifisica?

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisiagacionais Anisio Teixeira-
(INEP) apontam que dos estudantes que frequentansioo superior (graduacao), a maior
parcela concentra-se na faixa etaria entre 18 an@4, o que representa 14,6% do total de
estudantes. Apesar das IES privadas representaremaiar percentual de matriculas na
graduacéo (73,7%), o ano de 2011 comparado a 2(présentou crescimento de 4,8% na
rede privada frente aos 7,9% nas matriculas emosutde graduacdo na rede publica.
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS ANISIOETXEIRA, 2013)

As matriculas na rede federal tiveram aumento @g, tonsiderando 2011 em relacéo
a 2010, representando 58% de matriculas da rediegUdom mais de 1 milhdo de ingressos
somente na graduacao. Na regido norte, a popuéaté® 18 a 24 anos matriculada no ensino
superior passa a marca dos 2 milhdes de alunosgaarresponde a 9,3% do total. Nas

instituices federais, as matriculas presenciagam aos 115.883, o que significa 12,5% do
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total no pais. (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PE&BISAS ANISIO
TEIXEIRA, 2013)

Outro dado importante a observar € que mesmo sendmero de faculdades (2.004)
superior ao de universidades (190), estas oferecemmaior numero de estudantes
matriculados (3.632.373).

Dados do ultimo censo demogréfico do InstitutosBearo de Geografia e Estatistica-
(IBGE), realizado em 2010, apontam que dos 1907885de habitantes no pais, 45.623.910
apresentam alguma deficiéncia, o que representd¥®3ja populacdo (IBGE, 2011).
Trilhando os Ultimos relatérios técnicos do INEBservamos que em 2011 o censo da
educacao superior constatou que dos 6.765.540 salemadriculados no ensino superior, 0
namero de estudantes com deficiéncia figura 0s%0,88 total de académicos matriculados
em cursos de graduacao e sequenciais especificpse oorresponde a 22.455 Pessoas com
deficiéncia no ensino superior do pais. (INSTITUNACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS ANISIO TEIXEIRA, 2013)

Chama-nos atencéo o fato de 72% das matriculastdda@tes com deficiéncia no
ensino superior serem efetuadas em instituicdesagas (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS ANISIO TEIXEIRA, 2013). Vejanmgercentual e o nimero de

alunos matriculados:

Tabela 5- Matricula no ensino superior de estudansepor tipo de deficiéncia

DEFICIENCIA N° DE MATRICULAS %
Fisica 5. 959 255
Baixa viséo 5. 946 25.5
Auditiva 4.142 17.7
Cegueira 3.309 14.2
Surdez 1.583 6.8
Altas habilidades/ Superdotacdo 953 4.1
Mltipla 684 2.9
Intelectual 477 2.0
Surdocegueira 148 0.6
Transtorno Desintegrativo da Infancia 42 0.2
Autismo infantil 38 0.2
Sindrome de Asperger 30 0.1
Sindrome de Rett 27 0.1
Nota: o0 mesmo aluno pode ter mais de um tipo de deiencia.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisdsid\fieixeira, 2011
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Os dados do INEP nao descrevem a participacado slodamtes com deficiéncia no
ensino superior de modo mais especifico. Nado ta@nrdcoes, por exemplo, do niumero de
académicos concluintes, quantitativo por cursoreotudistribuicdo por regido e estado no
territério nacional. Essa escassez de dados ddicuwssa analise, entretanto, evidencia a
invisibilidade dessas Pessoas ou 0 ndo-lugar d®esm deficiéncia nesse nivel de ensino.

Mesmo abrigado na legislacdo nacional, o direitoPéasoa com deficiénéfaao
ensino superior parece-nos caminhar a passos gmidmclusdo nas instituicdes de ensino
publicas € dever do Estado e direito garantidolgioPortanto, nesta pesquisa analisamos de
que modo a legislacdo (inter) nacional tém se dedlm na promoc¢ao da acessibilidade no
ensino superior, especialmente, da acessibilidésieaf sem a qual ndo h& acesso e
permanéncia do estudante com deficiéncia nastiitstés de ensino superior.

Tracando um breve historico da acessibilidade rasiB Santos Filho (2010) escreve
gue esse tema s6 passou a ter visibilidade nompalécada de 1980, quando o movimento de
Pessoas com deficiéncia lutava por garantias desaaea Constituicdo Federal respaldava a
acessibilidade em edificacbes e transportes.

Apoés a regulamentacao constitucional dando respaldcessibilidade, muitas acdes
foram impetradas na justica visando garantir eitirdas Pessoas com deficiéncia ao uso do
espaco publico, o que resultou no ganho de causauram acdo importante contra a
companhia de metrd no estado de Sao Paulo. Dessa,fhouve a necessidade de diversos
profissionais da companhia de metr6 e de secrstdo@stado colaborarem para a construcao
de normas de acessibilidade, o que desaguou na98B®Rde 1994.

Nos anos 2000, surge o Comité Brasileiro de Abdiide da Associagdo Brasileira
de Normas Técnicas- (ABNT)- (CB-40) o qual fomentwnda mais o debate acerca do
acesso de Pessoas com deficiéncia aos espacofignml®@quipamentos urbanos e meios de
transporte.

De acordo com Santos Filho (2010), a normatiz&ééoica brasileira trouxe grandes
avancos no campo da acessibilidade, figurando silRB@mo um pais privilegiado em termos
de normas. Por outro lado, o autor escreve “Infediate, ndo ocorreu ainda de forma
generalizada a materializacdo dessas normas era readglade como acessibilidade ao meio
em geral”. (SANTOS FILHO, p. 42, 2010)

12 Nas citacBes diretas da legislacdo, mantivemasrenclatura do texto original, seja Pessoa contiéefiia,
pessoa portadora de deficiéncia, pessoa com neadeséspecial, entre outras. Quando interpretditiaannos
Pessoa com deficiéncia, por termos adotado esgmdedo em toda a dissertacéo.

¥ Em alguns documentos da Legislacdo nacional, asiikdade fisica é denominada acessibilidade
arquitetbnica. Utilizaremos este termo ao refeois-nu extrairmos o texto tal qual é apresentaddatomento
oficial.
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A Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 2278 Hfirma que é dever da familia,
da sociedade e do Estado assegurar o direito aagdc repudiando toda forma de
negligéncia e discriminacdo. Diz também que o Estanedecera ao preceito de facilitar o
“acesso aos bens e servicos coletivos, com a elgamm de preconceitos e obstaculos
arquitetonicos” (BRASIL, 1988).

Ainda no art. 227 § 2°, alinea “c”, determina queléi dispora sobre normas de
construcdo dos logradouros e dos edificios de ubbcp”. (BRASIL, 1988). Nesse sentido,
entendemos que a UFPA, enquanto espaco de use@uUidive garantir o acesso as suas
dependéncias, eliminando barreiras fisicas e sociai

O art. 244 também retoma a importancia da adaptdgéedificios de uso publico,
logradouros e dos veiculos de transporte coletiiimade garantir acesso adequado as
Pessoas com deficiéncia.

No que tange a eliminagdo de obstaculos arquiténLeite (2007) cita que o art. 23
da Constituicdo outorga esta responsabilidade tantimido, quanto Estados e Municipios.
Com relacao a edicdo de normas gerais, competeda drresponsabilidade legislativa e aos
estados e municipios, a competéncia suplementazaada protecao e integracdo social das
Pessoas com deficiéncia, conforme artigo 24 datifwigio Federal.

Destarte, através de leis, normas, convencoesetdsecibusca-se normatizar e
promover a acessibilidade, julgando-a direito funeatal para a vida em sociedade e

dignidade humana.

A questdo da acessibilidade é fundamental, pois elama pessoa € privada de
usufruir dos demais direitos fundamentais que B conferidos como cidadéo:
direito a educacéo, a saude, ao trabalho, ao éagatros. A acessibilidade funciona
como instrumento, meio para utilizacdo desses sutireitos (LEITE, 2007, p. 174)

Tratando da acessibilidade fisica, a Norma Braail®egistrada- (NBR) segue o
conceito de possibilidade e condicdo de alcanaeepedo e entendimento para utilizacao,
com seguranca e autonomia, dos espacos, mobikagquipamentos urbanos, sistemas e

meios de comunicacdo. Ainda destaca o que consigegasivel

Espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbamoelemento que possa ser
alcancado, acionado, utilizado e vivenciado poidgquex pessoa, inclusive aquelas
com mobilidade reduzida. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DENORMAS
TECNICAS, 2004, s/p)

Enfatizando a NBR 9050, Leite (2007) destaca querana apresenta solucdes para

remocao de barreiras e projetos novos livre deachkis desde a concepcao. A autora afirma
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gue esta norma ja atendia aos preceitos do desemkersal, entretanto, lembra que as
normas técnicas nao tém forca de lei e sua efatiéidla-se no momento em que decretos e
leis passam a regulamenta-la.

Com relagcdo ao Simbolo Internacional de Acesso,BR MO50(ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004) dispde que @esonstar em edificacbes de
uso publico, identificando aquele local como acedsi Pessoas com deficiéncia.

Elaborada pelo Comité Brasileiro de Acessibilidad€omissdo de Edificacdes e
Meio, o projeto da NBR 9050 circulou em consultdlpa em 2003, substituindo a NBR
9050 de 1994. A norma atual estabelece critériparémetros para construgdo, instalacéo e
adaptacdo de edificacbes, mobiliario, espaco epamentos urbanos para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, da maior quantidade possigelpessoas (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004).

A NBR 9050 (ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNIC®, 2004)
estabelece alguns conceitos acerca da acessibilidficiéncia, barreiras, pessoa com
mobilidade reduzida e desenho universal. A normadelise em 6 eixos principais:
parametros antropomeétricos; comunicacdo e sindlizagcessos e circulacao; sanitarios e
vestiarios; equipamentos urbanos e mobiliario.

Nos parametros antropométricos sdo descritas asndiies referenciais para os mais
diversos angulos de posicédo e utilizacdo dos espamopessoas diversas: usuario de muletas,
cadeiras de rodas, pessoas muito altas ou baixgeefntre comunicacao e sinalizacéo, a
norma estabelece tipos, formas, simbolos (comanb@&o6 Internacional de Acesso, Simbolo
Internacional de Pessoas com Deficiéncia Visuakeeoutros), sinalizacfes tétil, visual e
sonora.

Quanto a acessos e circulacdo, a NBR estabeledegden gerais para o0 uso dos mais
diversos tipos de piso, rampas, degraus e escaalasnaos, equipamentos eletromecanicos
(a exemplo, plataformas, elevadores e esteiradjcdntambém as dimensdes em areas de
circulacao interna (como corredores, portas e @& externas.

Ao tratar de sanitarios e vestiarios, o documemncesentou detalhamento nas
dimensdes de barras de apoio, pisos, bacias sasjtaspelho, armarios, entre outros. Quanto
aos equipamentos urbanos, sao estabelecidas cesdiecesso em locais de reunido (como
auditorios e teatros), restaurantes e refeitoliasis de esporte e lazer.

Um ponto especifico é destinado a@asnpiuniversitarios e complexos educacionais.
Fica determinado que espagos como piscinas, igadentros académicos, locais de culto,

exposicoes ou de hospedagem, ambulatorios e beaeem ser acessiveis a todos.
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O que podemos notar em toda a NBR € uma descri¢gdocimsa de dimensdes
utilizaveis por todas as pessoas, mas enfatizagdelas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida. Isto deve- se ao fato da norma ser refexréara projetistas na promocao da
acessibilidade. E mister lembrar que atualmenteoana encontra-se em fase de re-
elaboracdo. A nova versdo substituird a publicad22@04. (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE NORMAS TECNICAS, 2013)

No Decreto n® 6949 (BRASIL, 2009) entendemos assladidade como conjunto de
medidas para assegurar as Pessoas com deficiéacesso, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, ao meio fisico, transpartefgrmacdo e comunicacdo entre outros
servicos e instalagBes, com eliminacdo de obstacuazessibilidade.

N&o obstante as solucdes de acessibilidade atemdemsta demanda da populacao
(Pessoas com deficiéncia), tais iniciativas bersfica toda uma gama de pessoas no afa de
participar em igualdade de oportunidades das mesimnasades a que todas as pessoas
com/sem deficiéncia podem/deveriam ter acesso. s#bdidade assume assim um carater
holistico, negando medidas de atendimento exclusiveegregadoras” (BRASIL, 1998, p.11)

O Decreto n° 5296 (BRASIL, 2004) estabelece um ebmchave para o
entendimento da acessibilidade- a barreira. Assisnparreiras sao “qualquer entrave ou
obstaculo que limite ou impe¢ca o0 acesso, a liberdd& movimento, a circulagdo com
seguranca e a possibilidade de as pessoas se caneumiou terem acesso a informagéo”. Ou
seja, as barreiras estabelecem o contrario dailitidssle, caminham na formacédo do

inacessivel, segregador, excludente.

Receber os alunos em um ambiente com barreirasgjimpecam de realizar a¢des
simples como entrar em sala de aula ou utilizar hanheiro com autonomia,
pensando-se apenas nas questdes pedagdgicas, éiconstr ambiente de
discriminacéo, ndo sendo uma inclusédo real (LOQA72p. 110)

As barreiras sao classificadas no Decreto n° SRBASIL, 2004) em quatro formas:

a) Barreiras urbanisticas: localizadas em vias e espa€ uso publico;

b) Barreiras nas edificacdes: situadas no entornotezion de edificacdes de uso
publico e coletivo e de uso privado multifamiliar

c) Barreiras nos transportes: situados nos meios aesgorte fluvial, maritimo,
terrestre e aéreo, bem como suas areas comunpdqees) portos, rodoviarias

entre outros)
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d) Barreiras nas comunicagOes e informagfes: aquelasddicultam/impedem o
acesso das pessoas a mensagens por dispositivioaigacao e comunicagao

Dentre as barreiras, detivemo-nos nas geradas gicaedes. As edificacdes de uso
publico sdo administradas por entidades da admag@b puablica, direta ou indireta, ou
empresas prestadoras de servicos publicos, destinedpopulacdo em geral; as de uso
privado sdo destinadas a habitacdo, unifamiliatesmaltifamiliares. Edificacbes de uso
coletivo sdo destinadas as atividades comerciatg)diras, culturais, esportivas, financeiras,
turisticas, recreativas, sociais, religiosas, ifthis, de saude e educativéBRASIL, 2004)

O guia de roteiros préaticos de acesso a museusivasge bibliotecas, destaca que

esses espacos educativos e culturais

(...) devem disponibilizar o mais amplo acessosaoss edificios e acervos, atuando
como espacos de fruicdo, conhecimento, autoconBetime afirmacdo da
identidade sociocultural de todos os seus freqidenta (ACESSIBILIDADE, 2005,
p.12).

Portanto, barreiras nas edificacbes obstaculizaatesso fisico ao espaco, 0 que
dificulta ou impede a experiéncia de estar e acess@onhecimento garantido nesse lugar.
Essa impossibilidade criada pela auséncia de esirgera a insatisfacdo nos espacos e
inviabiliza a identificacdo do sujeito com o meisido.

Outro documento importante na promocédo da acédaitie € o Decreto n® 3.298
(BRASIL, 1999). Ao dispor acerca da “Politica Namb para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia” estabelece no art. 2fieeos direitos basicos da Pessoa com
deficiéncia, o direito a educacéao e a edificacanidil

Entre os principios da Politica, consta no artl-5%esenvolvimento de ac&do conjunta
do Estado e da sociedade civil, de modo a assegynana integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia no contexto sécio-econdémico e culturdlal integracdo nos parece fadada ao
fracasso, caso ndo se oportunize 0 acesso e perowIta Pessoa com deficiéncia nos
mesmos lugares que as demais pessoas.

Entre as diretrizes do Decreto 3.298 (BRASIL, J)9€@stacamos no art.6°, V-
“ampliar as alternativas de insercdao econdmica dasqa portadora de deficiéncia,
proporcionando a ela qualificacdo profissional eofporacdo no mercado de trabalho”.

Parece-nos improvavel falar em insercdo no merdadoabalho e qualificacdo, sem discutir



57

o direito a educacgéo de Pessoas com deficiéncim@ns os niveis, modalidades e etapas de
ensino.

Ainda sobre educacdo, o Decreto trata na Secaartl?4, VI, 8 5° “Quando da
construcdo e reforma de estabelecimentos de edswera ser observado o atendimento as
normas técnicas da ABNT relativas a acessibilidade”

E salutar encontrarmos no Decreto 3.298 (BRASIL99)%exto que mencione a
acessibilidade fisica, mesmo sabendo que a adexjdag&cursos fisicos sé sera abordada no
Decreto ao se referir as escolas e instituicde=ddeacédo profissional. Nessas instituicdes de
ensino, o decreto cita a eliminacao de barreirqsit@tonicas, ambientais e de comunicagao.
Ao dispor sobre instituicdes de ensino superiateaeto ndo toca a acessibilidade fisica.

Os textos do Decreto 3.298 (BRASIL, 1999) que eferiam a acessibilidade da
administracédo publica federal foram revogados paloreto 5.296 (BRASIL, 2004), sobre o
gual trataremos em outro momento. Observamos qeEaeto 3.298 (BRASIL, 1999)
tangencia a questdo da acessibilidade fisica, tabedecer a integracdo da Pessoa com
deficiéncia na vida social.

No ano 2000, a Lei 10.098 inova ao estabelecema®rpara promocdo da
acessibilidade a Pessoas com deficiéncia ou conilidaat® reduzida. Logo no art.1° da Lei,
a acessibilidade é anunciada com a supressdo d&culos na construcdo e reforma de
edificios.

No art. 2° da Lei 10.098 (BRASIL, 2000) séo de¢asras definicdes para importantes
conceitos abordados, como “acessibilidade”, “beasd “barreiras arquitetbnicas nas
edificacOes”, “pessoa portadora de deficiéncia om anobilidade reduzida” e “ajudas
técnicas”. O capitulo IV disciplina a acessibilidatbs edificios publicos ou de uso coletivo,
entre os quais estdo as universidades publicassétmart. 11, dispde que a construcao,
ampliacdo ou reforma de edificios de uso coletejara ou se tornem acessiveis as Pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, estatsrido principios de acessibilidade.

Dentre os principios de acessibilidade a Pessoadgdiciéncia ou com mobilidade
reduzida, a Lei 10.098, art. 11, 1, 11, lll e IV(BSIL, 2000), cita:

* reserva de vagas no estacionamento proximas ascagesirculacdo de transeuntes;

* a0 menos um acesso ao interior das edificacoesdwibarreiras arquitetonicas;
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* no minimo, uma via de comunicacdo acessivel halatoe vertical entre as

dependéncias internas e externas ao edificio;

* um banheiro, ao menos, com equipamentos e acessggssiveis.

A Lei 10.098 (BRASIL, 2000) prevé ainda a criacé® @spacos especificos para
Pessoas com deficiéncia auditiva, visual ou ussid@ cadeiras de rodas (e acompanhante)
em lugares reservados nas salas de aula. Issoepar@s contraditério aos principios do
desenho universal ou a ideia de constru¢cfes aeesaitodos, sem ambientes segregadores.

As ajudas técnicas, definidas na Lei 10.098 (BRAR2000) como elementos que
facilitam a autonomia ou 0 acesso e uso do memofisdo dispostas no capitulo I, art. 20
“O Poder Publico promovera a supressdo de barreirbanisticas, arquitetbnicas, de
transporte, comunicacdo, mediante ajudas técni€asitt. 22 institui a criagdo do Programa
Nacional de Acessibilidade no ambito da SecretdeaEstado de Direitos Humanos do
Ministério da Justica.

No art. 23, das disposicdes finais, a administraigémica federal fica encarregada de
destinar no orcamento recursos para adaptacOoesinaioes e supressdoes de barreiras
arquitetdnicas nos edificios de uso publico ou ebsuutilizados pela administragédo publica.
Também fica instituida a promoc¢éao de campanhasni@iivas e educativas alusivas ao tema
da acessibilidade e integracéo social da Pessoaeforéncia ou mobilidade reduzida.

O Decreto 3.956 de 2001 promulga a “Convencaodntericana para a eliminagéo da
discriminagdo contra pessoas portadoras de defiaeiéen No documento, ha explicita
afirmacéo de que a deficiéncia ndo deve ser elentpré dificulte/impossibilite o acesso aos
mesmos direitos que os demais cidaddos. No degretcebemos o conceito de deficiéncia
numa perspectiva social, ou seja, ndo-centrad&ssoB.

Também no Decreto 3.956 art.1° (BRASIL, 2001) dee o termo discriminagao,
enfatizando palavras como “exclusdo”, “restricasdaaa na deficiéncia”, “antecedente ou
consequéncia de deficiéncia” que impecam ou anokedireitos das Pessoas com deficiéncia
e suas liberdades. Trazemos a baila 0 ndo acesstsam superior como forma de exclusdo
baseada/antecedente/precedente/iminente na/a édefi ou seja, como forma de
discriminacdo que impede o exercicio dos mesmegabrque outras pessoas.

No art. 3°, entre as responsabilidades dos Estadote esta a de carater educacional

que visa a integracdo da Pessoa com deficiénciaci@dade. O texto cita medidas de
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acessibilidade fisica em edificios, com a elimimagé obstaculos arquitetdnicos, de modo a
facilitar o acesso de Pessoas com deficiéncia. @RA2001)

No art. 5°, o Decreto aborda a participacdo deesgmtantes de organizacbes de
Pessoas com deficiéncia na elaboracdo, execuc&aliacdo de medidas e politicas para
execucao da Convencéao Interamericana para elinardgdodas as formas de discriminacéo.
(BRASIL, 2001)

A Portaria 3.284 (BRASIL, 2003) versa a respeit@ dequisitos de acessibilidade
para Pessoas com deficiéncia fisica e sensoriasiderando necessidades basicas de acesso,
mobilidade e utilizacdo de equipamentos. A Portarevé autorizagdo e reconhecimento de
cursos bem como credenciamento de instituicGessia@superior.

Nos arts. 1° e 2°, a Portaria (BRASIL, 2003) deteangue instrumentos que avaliem
as IES levem em conta requisitos de acessibilidkd@cordo com a NBR 9050/04. Os
requisitos de acessibilidade foram categorizadas dadiciéncias, entre fisica, visual e
auditiva.

Com relacdo a deficiéncia fisica, a Portaria preeéminacdo de barreiras
arquitetbnicas, reserva de vagas em estacionamergonstrucdo de rampas com corrimaos
ou de elevadores; “adaptacdo” de banheiros, laydletedouros e telefones publicos. Quanto
as Pessoas com deficiéncia visual e auditiva, gafmmao prevé mudancas na estrutura
fisica; quanto as alteracbes didatico-pedagdgicemnente mediante solicitacdo e
permanéncia do estudante com deficiéncia na IES.

Notamos que a acessibilidade na Portaria 3.284 @RA2003) aparece destituida
dos principios do desenho universal. As “adaptdc@iesdas no documento sdo destinadas
especificamente a um grupo de Pessoas com defei&@mmente os alunos). O texto nao
apenas desconsidera que as benfeitorias arqudagdratingem a todos os estudantes,
independentemente de terem deficiéncias, como tantbfato de que nas IES circulam nao
apenas estudantes, mas funcionarios, comunidaeetdmo, entre outras pessoas.

O Decreto 5.296 (BRASIL, 2004) vem regulamentaasdueis: a de n°® 10.048, sobre
prioridade de atendimento, e a Lei 10.098, solpwmocao de acessibilidade. Detivemo-nos
sobre o texto do Decreto que se refere a acedsithdi

Abordando as aprovacdes de projetos arquitetdmicobanisticos, de uso publico ou
coletivo, e financiamento de projetos com recuréblipo, o art. 2° esclarece que ficam
sujeitas ao cumprimento do Decreto 5.296 (BRASIQ4). No documento séo definidos
“deficiéncia”, “acessibilidade”, “barreiras”, “bairas nas edificacdes”, “edificacbes de uso

publico”, “desenho universal”.
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Com relacéo ao conceito de deficiéncia por espatddfde, o decreto diferencia entre

deficiéncia fisica, auditiva e visual:

I- deficiéncia fisica- alteracdo completa ou Erde um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento daéufisica, apresentando- se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegamoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegianiparesia, ostomia, amputacéo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismanhbmes com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidadediezstée as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de funcgées;

lI- deficiéncia auditiva- perda bilateral, parcal total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéreéa500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz
e 3.000HzZ;

llI- deficiéncia visual- cegueira, na qual a aeadd visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Opticdiaixa visao, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olha) eomelhor correcédo Gptica; os
casos nos quais a somatéria da medida do campal eisuambos os olhos for igual
ou menor que 60°, ou a ocorréncia simultanea disquer das condi¢cdes anteriores;
(BRASIL, 2004)

O Decreto 5.296 (BRASIL, 2004) conceitua o desenhiversal no art. 8°, d, IX
enguanto concepcao de espacos, artefatos e praghigasssegurem o atendimento das mais
diversas caracteristicas fisicas humanas, de faut@emoma, segura e confortavel.

Compreendemos salutar que a legislacdo brasiwesema promogédo da incluséo da
Pessoa com deficiéncia na sociedade por meio dasibielade fisica. Porém, acreditamos
nefasta a preocupacdo no atendimento exclusivesas d3essoas, e, no caso das IES, dos
estudantes com deficiéncia. Parece-nos um retmcestumbrar a acessibilidade para
beneficio de um grupo exclusivo, sendo que os espaiblicos, como as Universidades, sdo
utilizados por estudantes, funcionarios e comurddad geral.

Também salta aos olhos a contradicdo do docunaenpmever o conceito do desenho
universal, mas em toda a estrutura da legislagimrar a profundidade da concepc¢ao de
espacos que esta impressa na definicdo desse desenh

No art. 10 fica dito que os principios do desemhiversal devem nortear a construcao
de projetos arquitetonicos, referendando-se nasasda ABNT. Ainda no art. 10, 81° fica
prevista a insercdo do desenho universal como wdotdas diretrizes curriculares dos cursos
tecnoldgicos e superiores de engenharia, arquatetaeorrelatos. No § 2° ganham destaque os
programas e linhas de pesquisa que financiadospoeler publico devem incluir o desenho
universal como eixo tematico. Consideramos esie de grande relevancia para a pesquisa
nacional e reconhecimento da importancia da acdkdade fisica nas mais diversas
construcdes. (BRASIL, 2004)
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No art.11 do Decreto 5.296 (BRASIL, 2004), instise que construcdes, reformas ou
ampliacdo a edificios que sejam ou venham a sarsdepublico ou coletivo, devem ser
acessiveis a Pessoas com deficiéncia. Para tantexto prevé a fiscalizacdo sobre os
profissionais responsaveis, como também a aproyfcénciamento e emissao de certificado
de conclusédo da obra, mediante atendimento as satenacessibilidade previstas em Lei. A
estas obras, sera exigido o “Simbolo Internacideahcesso” como instrumento que assegura
um espaco livre de barreiras.

Em relacédo ao desenho e instalacdo do mobiliarast. 16 prevé a acessibilidade da
Pessoa com deficiéncia fisica, visual, mental etimadNos arts. 18 e 19, enfatizam que as
edificacdes de uso coletivo devem proporcionarsacegerligado das areas de uso comum ou
abertas ao publico, com, no minimo, um dos aceesmtarior livre de barreiras, o que
também € previsto na Lei 10.098. As edificacoesstepublico existentes teriam o prazo de
30 meses para adequarem suas edificacdes as raorbesreto. (BRASIL, 2004)

No Decreto 5.296 (BRASIL, 2004), arts. 21 e 220 sBescritas adequacgdes no
mobiliario. Os balcdes de atendimento devem digmmenos de uma parte acessivel a
Pessoa com deficiéncia ou com mobilidade redudidacaso dos sanitarios em edificacbes
de uso publico a serem construidas, devem ter mémmiuma cabine acessivel em cada
pavimento, com entrada independente. Em constrlirgf@msnas/ampliacdes, é exigido
apenas sanitarios acessiveis, sem fixacdo de tapimatj localizados em pavimentos
acessiveis.

Em teatros, cinemas, casa de espetaculo, estgglimssios, auditorios, salas de
conferéncia e similares, o art. 23 do Decreto 5(BFASIL, 2004) prevé reserva de 2% dos
assentos para Pessoas com deficiéncia visual odigade reduzida (inclusive obesos) em
lugares de boa recepcédo sonora e outros 2% pasad®emm cadeiras de rodas, em lugares de
boa visibilidade, proximo a corredores, evitandeadrsegregadas do publico. Em ambos os
casos de reservas de assento, também ficam gasamédo menos um assento para cada
acompanhante nos casos citados acima, além dambigglade de rotas de fuga e saidas de
emergéncia acessiveis.

O art. 24 do Decreto 5.296 (BRASIL, 2004) afirquee

Os estabelecimentos de ensino de qualquer niwgaetu modalidade, publicos ou
privados, proporcionarao condicdes de acesso &agilo de todos os seus
ambientes ou compartimentos para pessoas portadi@radeficiéncia ou com
mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibtias, auditérios, ginasios e
instalacdes desportivas, laboratérios, areas @e éaganitarios. (BRASIL, 2004)
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Fica evidente que as universidades estdo entrestabelecimentos que devem
proporcionar acessibilidade eiwdos os seus ambientes e compartimentddom relacéo a
autorizacdo de funcionamento, abertura ou renovad@ocurso, fica consignada ao
cumprimento de normas da ABNT de acessibilidadeui@tnica, urbanistica, na
comunicagao e informagao.

Ainda no art. 24 81°, Il h& designacgéo da garalgiacessibilidade por meio de ajudas
técnicas nas atividades escolares e administrateakzadas por alunos, professores e
funcionarios com deficiéncia ou mobilidade reduzidambém fica estabelecido que o
ordenamento interno das instituicdes de ensinoefaey coibicdo e represséo a qualquer tipo
de discriminagéo e san¢des por descumprimentom@angdBRASIL, 2004)

Acerca de vagas no estacionamento, no art. 2B fisignados 2% do total de vagas
para Pessoa com deficiéncia fisica ou visual, seantlvaga, no minimo, localizada proximo
a entrada principal/ elevador. (BRASIL, 2004)

No art. 26 do Decreto 5.296 (BRASIL, 2004) ficatituida a obrigatoriedade de
sinalizacao visual e tatil para orientacdo de Ressom deficiéncia auditiva e visual em
edificacbes de uso publico ou coletivo. No art. @F,mesmas edificacdes devem instalar
elevadores que atendam aos padrdoes de acessiiligsdritos pela ABNT, sendo que ao
menos um deles deve ter cabine com acesso e madusigderpara Pessoa com deficiéncia ou
mobilidade reduzida e sinalizacdo BRAILLE de caddaa da edificacao.

As edificacbes de uso publico ou coletivo podemawoggor diferentes tipos de
equipamentos de uso vertical, como esteiras efptatas. Nesses casos, a indicacao pelo tipo
de equipamento deve constar na planta do projetm, @as dimensdes da cabine, medidas de
botoeiras, informacé&o de voz, entre outros qugaestespecificados no projeto.

O Decreto 5.296 (BRASIL, 2004) considera ajudasitéas como todos os produtos,
instrumentos, equipamentos ou tecnologias adap@adgsojetados para melhorar a vida da
Pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzddaquisicdo dos equipamentos sera
concedida mediante financiamento das Pessoas cficiédeia e estimulada com linhas de
crédito para as industrias produtoras. As ajudesidas serdo objeto de conhecimento na
educacao profissional, ensino médio, graduacasegm@auacdo, com apoio e divulgacédo de
trabalhos técnicos e cientificos que discutam @atem

Do Programa Nacional de Acessibilidade, sob cowmd&o da Secretaria Especial de
Direitos Humanos, o Decreto 5.296 institui acbe®sigecializacdo de recursos humanos em
acessibilidade, acompanhamento da legislacdo suiwmssibilidade e edicdo, publicacdo e
distribuicdo de titulos referentes a acessibilidé8RASIL, 2004)
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No art.68, IV é articulada “cooperacdo com Estadstrito Federal e Municipios
para a elaboracdo de estudos e diagnosticos satigagdo da acessibilidade arquitetdnica,
urbanistica, de transporte, comunicacéo e informacdambém sao previstos no art. 68, V,
VI e VIl arealizacdo de campanhas informativagi#cativas, concursos nacionais voltados a
tematica além de estudos para a criacdo do Selordcde Acessibilidade. (BRASIL, 2004)

No art. 14, fica previsto que a promocéo da ab#isiside deve ser orientada pelas
normas da ABNT e legislacdo dos Estados, Municipibsstrito Federal. Portanto, passemos
a analisar a Lei Estadual e Municipal em vigor ttatam da promocao da acessibilidade no
Estado do Para e no municipio de Belém. (BRASIDA420

Apresentando normas de promocdo do acesso a PBessom deficiéncia, a Lei
Estadual 6.020 de 1997 prevé adaptacao de prégliosadpublico para acessibilidade. Alguns
elementos merecem destaque no documento.

Na Lei 6.020 (PARA, 1997) é proposta a localipa¢éirea das dependéncias de
edificacbes que demandem grande publico. Sdo esitat lei estadual, de que forma os
elementos do ambiente fisico devem se adequarspaean considerados acessiveis. Assim,
ficam divididos no documento em: circulacdo hortagrescadas, rampas, corrimao, guarda-
corpo, elevadores, sanitarios, comunicacao vissahera.

Ao analisar a lei estadual, observamos que o destomndo se referenda nos
preceitos do desenho universal, tampouco intenc@nacessibilidade de pessoas com
mobilidade reduzida. O acesso deve ser viabilizadportador de deficiéncia e, para tanto, a
Lei estabelece medidas especificas para utilizdga@@mbientes.

Para estabelecer “critérios de acessibilidade dsgas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida”, a Lei Municipal 8.068 (BBV, 2001) traz definicdes consoantes
a legislacéo federal acerca de “acessibilidadedfréaras”, entre outros conceitos.

A lei municipal avanca no sentido de associar asbdidade ndo somente a Pessoas
com deficiéncia mas também aquelas com mobilidadezida. Todavia, o texto ndo cita
ainda o acesso para todas as pessoas, como peeoatesenho universal.

No capitulo IV da Lei 8.068 (BELEM, 2001) sdo firdms alguns requisitos de
acessibilidade em edificios de uso coletivo, estabado os mesmos requisitos para
construcédo, reforma ou ampliagédo de edificios pablou privados de uso coletivo, dispostos
na Lei 10.098. A lei municipal também instituiu coframa Municipal de Eliminacdo de
Barreiras Arquitetbnicas, Urbanisticas, de Trangsp@ de Comunicagdo, CujoS recursos

seriam destinados anualmente.
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Sabemos que as leis (estadual e municipal) foramtas em momentos histéricos
distintos e revelam em sua estrutura a fragiliddoldema da acessibilidade e do desenho
universal. Esses momentos marcam o germinar dgrooesso que tende a se fortalecer com
o debate e o surgimento de novos conceitos e as&tim educacao inclusiva.

No ano de 2009, o Decreto 6.949 promulga a “Cogé&erinternacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Pratdeatultativo de 2007”. Esse Decreto
marca a entrada dos direitos das Pessoas comédefecina Constituicdo ao adquirir status de
emenda constitucional. Nenhum documento antes aoeRerecebeu status semelhante na
histéria brasileira. (BRASIL, 2009)

Logo no predmbulo do Decreto 6.949 (BRASIL, 20G0)eficiéncia é reconhecida
como conceito que “resulta da interacao entre jpsssom deficiéncia e as barreiras devidas
as atitudes e ao ambiente que impedem a plenatigaefmarticipacdo dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com assipessoas”. Este pode ser considerado
um avanco conceitual e de grande relevancia pdebate entre pesquisadores que discutem
a deficiéncia numa perspectiva social.

No art. 1° caracteriza-se “Pessoa com deficiéramgiela que possui impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectuasensorial que ao interagir com barreiras
sociais podem dificultar sua participacdo em igadédde condicbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2009)

Entre as definicbes do art. 2°, salientamos a%daptacdo razoavel” e “desenho
universal”. Este é definido como concepcédo de posjuambientes, programas e servicos
usados, na medida do possivel, por todas as pessvasadaptacdes ou projetos especificos,
considerando, porém, a utilizacdo de ajudas téenita “adaptacdo razoavel” € entendida
como modificacdo/ajuste que ndo acarrete 6nus itaeguando requerida individualmente.
(BRASIL, 2009)

Entre os principios gerais do Decreto 6.949 (BRA3009) esta a acessibilidade (art.
3°, alinea’”); entre as obrigacbes gerais, o dedgimento de produtos, servigos,
equipamentos e instalacdes sob principios do desamkiersal, com o minimo de adaptacao
(art. 4°, alinea “f").

A acessibilidade é tratada no art. 9° do Decre®d® (BRASIL, 2009) enquanto
acesso em igualdade de oportunidades com as dpesssas, ao meio fisico, transporte,
informac&o e comunicacdo, com eliminacdo de baseiElucida o texto que os Estados

Partes deverdo implementar medidas de acessildlidadiuindo formacédo em relacdo ao
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tema, assegurando liberdade, igualdade de opoatmid mobilidade pessoal, vida
independente e inclusdo da Pessoa com deficiéncia.

O direito das Pessoas com deficiéncia a educagélecao art. 24 do decreto. Os
Estados- Parte reconhecem o direito dessas Peaseasicacdcem todos 0s niveise
assegurardo que nenhuma Pessoa seja excluidaeinasisducacional sob alegacdo de sua
deficiéncia. Para tanto, medidas de apoio indiVidadas serdo tomadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento social e académicocé3so a educacdo no ensino superior é
garantido mediante “adaptacOes razoaveis” paraoBes®m deficiéncia. (BRASIL, 2009)

O Decreto 7.611 de 2011, ao tratar da educaca@ziesp do atendimento educacional
especializado, afirma no art. 1° o dever do Estml@arantia de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, com igualdade de topatades, ndo exclusdo do sistema sob
alegacao de deficiéncia e adocdo de medidas indivEhdas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, ratificantlexto do Decreto 6.949. (BRASIL, 2009)

Os recursos de acessibilidade previstos no Decréidl (BRASIL, 2011) séo
pertencentes ao atendimento educacional espedajizarganizados institucional e
continuamente, o qual deve assegurar condicoesodesgsao nos estudos em niveis, etapas e
modalidades de ensino. Para tanto, a Unido preafai®d junto aos Estados e Municipios

para, entre outras acdes, promover:

V- adequacdao arquitetonica de prédios escolaresguassibilidade;

VI- elaboracéo, producéo e distribuicdo de recueshgcacionais de acessibilidade;
e

VII- estruturagdo de nucleos de acessibilidade instituicGes federais de ensino
superior

(...)

§5° Os nucleos de acessibilidade nas instituicéderéis de educagdo superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicac@le énformacéo que restringem a
participagéo e o desenvolvimento académico e sdeiaktudantes com deficiéncia.

(BRASIL, 2011)

A politica de acessibilidade no ensino superiofifimada com a criagdo do Programa
Incluir. Ancorado no eixo “Acesso a Educacao” dtat® Nacional dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia- Viver sem Limites”, o Programa aibja criar e consolidar nucleos de
acessibilidade nas universidades federais. Os aglciempreendem acdes de inclusdo da
Pessoa com deficiéncia por meio de a¢gdes, come abndinacdo de barreiras arquitetonicas,
pedagdgicas, entre outras. (Brasil, 2013)

No documento orientador do Programa consta queamadjgma da inclusdo sao

impulsionados os projetos de mudancas nas poljtighlécas, a partir das de movimentos que
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buscam identificar as multiplas formas de exclugéoico racial, de género, geracional, entre

outras.

0 acesso a um sistema educacional inclusivo enstoslmiveis pressupfe a adocao
de medidas de apoio especificas para garantir adigfies de acessibilidade,
necessarias a plena participacdo e autonomia dodaeses com deficiéncia, em
ambientes que maximizem seu desenvolvimento académisocial. (BRASIL,
2013, s/p)

O Programa Incluir demonstra o crescimento do marde matriculas de estudantes
com deficiéncia no ensino superior. Entretantoj@vtiam que o maior nimero desses alunos
esta matriculado em instituicdes privadas de ersiperior. (BRASIL, 2013)

O Programa expbe ainda o modelo clinico de deiE e o modelo social,
salientando que o planejamento e implementacaaessibilidade sdo metas da gestdo da
educacao superior, ndo obrigagao individualizad®essoa com deficiéncia. Para tanto, as
IES devem contemplar a acessibilidade no planoadertolvimento das instituicdes, nas

condicOes de infraestrutura arquitetdnica, planefgme execucao orcamentaria entre outras.

Tecer o enredo da plena participagdo € desafiattm\paradigma em todas as suas
manifestacdes, desde as praticas pedagdgicas hoeipagoras, até a edificacdo de
prédios, organizagdo dos acervos e dos diversogeatab académicos, bem como,
das formas de comunicacdo. (BRASIL, 2013, s/p)

Entre os anos de 2005 a 2011, o Programa Inclogidnava por meio de chamadas
publicas concorrenciais entre as IFES. A partid&2, o Programa passou a abranger todas
as IFES, expandindo o desenvolvimento da Politiemidthal de Acessibilidade. Com a
finalidade de institucionalizar acdes de politicks acessibilidade na educacdo superior, 0

Incluir estrutura-se em eixos (BRASIL, 2013):

» infraestrutura, com apoio a projetos arquitetdnieosrbanisticos que atendam aos
preceitos do desenho universal;

» programas de extensdo, disseminando conceitos tecasréde acessibilidade a
comunidade;

» programas de pesquisa, baseados nos principiosséatib universal;

» curriculo, comunicagéo e informacao.

O Incluir contemplou entre os anos de 2005 a 20drghs acOes de acessibilidade,
tais como: adequacédo estrutural do espaco fisisotasios, portas, vias de acesso, rampas,

corrimdo e sinalizacdo tatil; aquisicdo de mohdiacadeiras de rodas e outras tecnologias
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assistivas; e formacdo de profissionais para debemento de praticas inclusivas.
(BRASIL, 2013)

No Programa, alguns conceitos e definicbes saorittessca saber: acessibilidade,
barreiras (urbanisticas, nas edificacbes e nosspoates), elemento de urbanizacao,
mobilidrio urbano, ajuda técnica, edificacdo de psablico, privado e coletivo e desenho
universal. Esses conceitos sao oriundos das daédisi@presentadas em decretos e leis,
portanto, ndo sofrem alteracdes. (BRASIL, 2013)

O Programa Incluir entende que a inclusdo dasoBsssom deficiéncia no ensino
superior deve assegurar oportunidades de desemesito pessoal, social e profissional, sem
excluir a participagcdo dessas Pessoas em detemsirzadbientes e atividades por conta da
deficiéncia.

Ao afirmar que para efetivacdo do direito a educag@iperior precisam ser
disponibilizados servicos e recursos de acessioiid o Programa Incluir destaca a
acessibilidade arquitetdénica. Lembra ainda queropcumento das normas de acessibilidade
arquitetbnica ndo vincula- se a matricula do estiecdaom deficiéncia no ensino superior,
mas € premissa basica nas IES. (BRASIL, 2013)

Os recursos destinados diretamente as Unidadesn®n¢arias das IFES baseiam-se
na quantidade de estudantes matriculados em catiigéo. A UFPA recebeu em 2013 a
quantia de R$364.700,94 para realizacdo de a¢cOasedsibilidade (BRASIL, 2013). Muito
se tem investido em reformas e melhoriacampusda capital do Estado, entretanto, ha que
se investigar se estes edificios publicos tem degus principios de acessibilidade a todas as

pessoas

Muitas edificacfes, apesar de serem bastanteisafias, arrojadas e modernas, nao
incluem na sua construcdo solu¢des que considesediversos tipos de usuarios,
inclusive as pessoas portadoras de deficiénciaamoio o acesso e a movimentacao
dessas pessoas bastante dificil e, em certos @éosnpossivel (LEITE, 2007, p.
178)

A autora explica que a partir da Lei 10.048, regqpdatada no Decreto 5296,
estabeleceu-se a acessibilidade das Pessoas ca@mdg ou com mobilidade reduzida,
obrigatoriamente, em todos o0s niveis da Federagdoa Lei 10.098 destinou dotacao
orcamentaria para adaptagfes, eliminacdes e sdpsesie barreiras arquitetbnicas em
edificios publicos ou sob administragcéo publical{lE 2007).

A respeito de investimentos para construcfes amessiSassaki (2006) alerta

“Mas, a preocupacédo da universidade em adaptarasehbientes fisicos tem sido tdo timida
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quanto a preocupacdo em adaptar o acesso ao tmurei@m preparar os professores dos
Cursos superiores.”
Sabemos que a despeito da legislacdo nacionaldaohaacessibilidade fisica, os

campiuniversitarios brasileiros possuem ainda uma estauneficiente.

Servigos, como transportes, s6 funcionam com reigalde nos dias Uteis e
comércios necessarios a subsisténcia sdo raroem@jnmuseu e teatro sao
inexistentes. Os campus brasileiros ndo sdo afitdssies; dependem ainda, e
muito, das cidades em que estdo localizados, embaitas vezes voltem-lhe as
costas. O termo cidade universitaria ndo passantg aspiracdo que nunca se
realizou. ( PINTO; BUFFA, 2009, p. 47)

Com estruturas que tém se configurado como umreggkdo de prédios com espacos
repetitivos e, em geral, pouco atrativos (PINTO; AR, 2009), as construcdes das

universidades publicas no Brasil foram marcadasgiicios que

independentemente de suas qualidades arquitet@itarsores, a medida que eram

concluidos ja estavam longe de poder cumprir suasdes frente as renovacdes

curriculares, as dindmicas atualizadas de enspesguisa € as novas tecnologias de
apoio didatico que iam surgindo. Reformas e adaptdoram e ainda sao as

alternativas possiveis, porém, dispendiosas, patartamainar problemas e permitir

gue as atividades possam ter continuidade. (PINBOEFA, 2009, p. 65)

E nesse contexto de espacos fisicos pouco acessivevas demandas curriculares
que o ensino superior tem se configurado na edacacasileira. Ainda com medidas
paliativas e, por vezes, desatualizadas a luz glaldedo nacional e do debate tedrico que
envolve a acessibilidade fisica, as universidadésligas se dividem entre iniciativas
desajustadas e propostas que tentam ajustar ossaecfinanceiros disponiveis e as
necessidades impostas, seja na construcdo de edifidos ou adaptacdo das estruturas
existentes.

O que temos observado pesquisando a acessibilidadasino superior € que durante
0s anos 1980, poucas Pessoas com deficiéncia sagees nas IES, mesmo porque muitos
ainda nao tinham acesso a educacéo basica. Mufiagldhdes que enfrentavam e ainda
enfrentam as Pessoas com deficiéncia impediamudruiro direito a educac¢do, como o nao-
acesso a servigos de reabilitagdo, equipamentparelbos especiais, ao transporte coletivo,
ao proprio desconhecimento de seus direitos.

Conforme alerta-nos Miranda (2011, p.130) “Inclusis pessoas com deficiéncia
constitui-se em um grande desafio para a univatsiddevido aos diferentes tipos de

barreiras existentes, tanto no espaco fisico, guaedagogico e nas intera¢cdes sociais”.
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A despeito dessa pratica, nosso estudo demonstrasténcia de documentos na
Legislacdo nacional e paraense, nos compromissteraeos nas politicas publicas, de que o
ensino superior é direito também da Pessoa comiélgfia e de que este direito ndo pode ser
esquecido. Entendemos o ingresso de Pessoas cmmé@riagd no ensino superior como mola
propulsora para a consolidacdo de medidas legassquee essas Pessoas tenham acesso ao

direito que Ihes pertence.
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3 ACESSIBILIDADE FiSICA NA UFPA: com a palavra, os discentes

Nesta secdo, perscrutamos as acOes de acesswmifidend realizadas pela UFPA no
campusde Belém, a percepcdo dos estudantes com def@i&utire o0 que vem a ser
acessibilidade fisica, sua contribuicdo para a aickdémica e sugestdes que facilitariam a
circulacao desses estudantes na universidade.

Para tanto, no item 3.1, analisamos as informapéestadas pelo Departamento de
Estrutura Fisica- (DIESF) da Prefeitura da UFPArelacéo as obras de acessibilidade fisica
desenvolvidas noampusde Belém, no periodo de 2009 a 2013, por meio ttevésta ndo-
diretiva ao arquiteto da equipe de projetos da BIEBmMo também na analise de documentos
cedidos pela prefeitura e registros fotograficos.

No item 3.2, apresentamos as entrevistas reaizeola estudantes com deficiéncia,
matriculados e cursando a graduacao na UFPA, ndeféonhecer seus olhares acerca da
acessibilidade fisica na universidade. ElencamogueEdtdes em entrevista semiestruturada
(APENDICE B), aplicada em dia e horario, segundadisponibilidade das Pessoas
entrevistadas, com as respectivas assinaturas @daso0¥ de Consentimento Livre e
Esclarecido- (TCLE)- ( APENDICE A).

Como trata- se de um estudo de caso, o intereseesda pesquisa, ainda que tenha
semelhancas com outros casos, busca compreendmssibdidade fisica no contexto da
UFPA em suas diversas facetas.

Para a analise de dados, debrugamo-nos sobrerenatd tedrico-metodoldgico a fim
de compreender as informacdes prestadas em tagadirsensao contextual. Franco (2005),
ao anunciar o debate acerca da analise de conteit@nde-a com suas

bases tedricas e metodoldgicas, a complexidadealenanifestacdo que envolve a
interacdo entre interlocutor e locutor, o contesdoial da sua producao, a influéncia
manipuladora, ideolégica e idealizada presentesneitas mensagens, 0s impactos
gue provocam, os efeitos que orientam diferentespootamentos e acdes e as
condicdes histdricas, sociais, mutaveis que inflimn crencas, conceitos e
representacdes sociais elaboradas e transmitidasménsagens, discursos e
enunciados. ( FRANCO, p. 10 e 11)

Toda mensagem tem informacdes sobre seu produtmr/awas filiacdes tedricas,
concepcdes de mundo, interesses de classe, trapoaopgicos, representacdes sociais,
motivagdes, expectativas, etc.” (FRANCO, 2005, f). 2 A partir dessa concepcao
procuramos analisar as falas dos estudantes coigiédefa com relacdo a acessibilidade

fisica no contexto da UFPA.
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Tomamos como principio o conceito deficiénciapara além do modelo médico,

trazendo a luz a problematizacéo de que

Deficiéncia ndo se resume ao catalogo de doerleades de uma pericia biomédica
do corpo, é um conceito que denuncia a relacdo edgyuhldade imposta por
ambientes com barreiras a um corpo com impedimerf@iNIZ; BARBOSA,
SANTOS, 2010, p. 98).

De fato, a deficiéncia, por si s, ndo configuranpossibilidade de acesso aos bens
construidos pela sociedade. Ao problematizar aaidks estigma Goffman (1988, p.6)
esclarece que esse conceito, profundamente ddprecigprecisa ser entendido numa
linguagem de relagdes. “Um atributo que estigmadigaém pode confirmar a normalidade
de outrem, portanto ele ndo €, em si mesmo, nerorbep hem desonroso.”

Na relacéo corpo deficiente- ambiente com barreieasse necessario que 0s espacos
sejam planejados a fim de que todas as pessoaapositiza-los de modo seguro, garantindo
a equiparacdo de oportunidade entre Pessoas cam eleficiéncia. Esse € o conceito de
acessibilidade para Dischinger, Ely e Padaratz5p@u seja, que todos possam chegar a um
mesmo lugar de forma independente. Da mesma forasza&i (2009) nos fala que o
ambiente acessivel deve agregar a maior gama antgipca possivel, lembrando que os
espacos fisicos devem ser projetados e constrypdos usufruto de todas as pessoas,
inclusive aquelas com deficiéncia, e ndo sompataelas.

Ao discutir mobilidade das Pessoas com deficiéreiges (2010, p. 230) evidencia
que “as classes sociais produzem e consomem ogossga modo distinto.” Ou seja, 0
ambiente tem uma finalidade, um pudblico-alvo, unmamB de demonstrar o (ndo)
pertencimento de determinadas pessoas.

Muitos ambientes demonstram que a afirmacédo de P2®&1L0) € verdadeira, dentre
eles, a universidade. O ensino superior é espagmad@ como privilegiado, amiade,
inacessivel a grande parcela da populagéo

Entrar numa universidade publica por meio de vektib sobretudo nos cursos mais
prestigiados, é tarefa ardua. Vencido esse gramd¢aculo, os estudantes, no
decorrer do curso, enfrentardo outros: prédiosvipémios’, instalacBes precarias,
falta de equipamentos didaticos, as vezes, até aiieiras e salas de aula
desconfortaveis em muitos aspec{®&NTO; BUFFA, 2009, p. 141)

Como ja expusemos (secdo 2.1), as melhorias emaldg8es fisicas, meios de
transporte ou mobiliario das universidades séofimog a todos que a utilizam, ndo apenas

uma necessidade do estudante com deficiéncia. dEsss0s, essa pesquisa denota que
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Até bem pouco tempo, o conceito de acessibilidatieva associado a pessoas com
deficiéncia e, mais especificamente, aquelas glecsenovem em cadeira de rodas.
A acessibilidade aos espacos de uma cidade, notentaode estar associada a
todos os diferentes grupos que compdem a cidadeéARDE; COHEN, 2007, p.
137)

O espaco € entendido aqui como construto socigaces humanizado porque
atribuido de significado pelos sujeitos que ozaitn (TUAN, 1983). Também nos ancoramos
em Loch (2007), ao afirmar que a acessibilidadedigsta diretamente relacionada ao
aprendizado dos estudantes.

Do referencial tedrico ao empirico, procuramos sempdr em duavida nossas
(in)certezas, lembrando o que diz a metafora deé@&ad (2003apudVEIGA-NETO, 2012)
sobre a casa que habitamos. Veiga - Neto (201274). afirma a importancia dos pordes,
onde estdo as raizes em que se sustentam nossricomtto, mas também do sétdo, que
enobrece nossa imaginacdo, fazendo-nos rever agreeZundamentos que consideramos
“acima de qualquer suspeita”, a0 que acresceldgitemos a guardiania do discurso e a
sacralizagéao da verdade!”.

Para nés, o espaco € local que informa arquétippeeeonceitos. Nossa tarefa é
justamente descer aos pordes para desencantded8pos para que “de la se traga para as
partes altas da casa outros entendimentos e compee sempre mais livres daquelas
amarras” (VEIGA-NETO, 2012, p. 269)

Compreendemos que ainda ha muito a se discuticader Pessoa com deficiéncia e
seu acesso as mesmas oportunidades que as dessmagpeDonnellan (2007, p. 84) afirma
que “tendemos a inventar o conhecimento e fazeod&a que compreendemos mais do que
realmente compreendemos. Parecemos incapazes deheeer que simplesmente nao
sabemos”

Estamos com Veiga - Neto (2012, p.278), quanddaafers acerca da necessidade de
conhecer os porbes e alicerces que sustentam npsH#&sas educacionais. O autor nos
desafia a ir aos pordes e conhecer “como se forhistoricamente as coisas que la estdo”. E

para isso que fazemos pesquisa.
3.1 As ag0es voltadas a implementacdo da acedaitbdifisica na UFPA
Uma das maiores e mais importantes instituicoeSndazonia, a UFPA conta com 12

campi no interior do estado do Para, além da Cidade ddsitaria Prof® José da Silveira
Netto, localizada em Belém. A UFPA tem por objetivo
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Um ensino superior de qualidade, com o compromidsoproduzir ciéncia,
disseminar o conhecimento e formar cidaddos capBzpsoduzir as transformacdes
necessarias para o crescimento e desenvolvimemartai (UFPA, 2014

O campusda capital do estado fica localizado no bairrdGlmma e possui cerca de
40 mil transeuntes por dia, entre professorestavitds, servidores técnico-administrativos e
estudantes de cursos de pos-graduacéo e gradéat&d? A foi criada pela Lei n°® 3.191, de
2 de julho de 1957. Atualmente, a universidade & umstituicdo federal de ensino superior
organizada sob a forma de autarquia, vinculada iatstdrio da Educacéo- (MEC), tendo por
Reitor o Prof. Carlos Edilson Maneschy, eleito parquadriénio julho 2009- junho 2013 e
reeleito no quadriénio 2013-2017. (UFPA, 2014)

Em seus 57 anos de existéncia, a UFPA contou ea comh diversas obras de
restauracdo e adaptacdo de prédios, novas eddgagdvias de acesso no interior da
instituicdo. Considerando sua amplitude, possuitfiflares somente na cidade universitaria
em Belém, o que denota sua vasta extensao taatitori

A pesquisa, inicialmente, desejava acessar todabras de construcéo e adaptacdo
dos prédios e circulacdo dentro dampus® que promovessem a acessibilidade fisica.
Estivemos na prefeitura dmampusno periodo de novembro de 2013 a janeiro de 2614 e
busca dessas informacfes, no entanto, nesse Epporal, ndo foi possivel acessar esses
dados devido a auséncia de relatorios na prefeitura

Também fomos informados que varias empresas reatizas obras de acessibilidade
fisica, portanto, a prefeitura teria de recorressas empresas a fim de encontrar tais obras e
reuni-las em um documento. Isso ndo foi possiveiddeao grande volume de trabalho e
reduzido quadro de pessoal na equipe de projetos.

Nesse interim, fomos informados pela DIESF que sten& partir do ano de 2009 as
obras de acessibilidade fisica foram implementasasampusda UFPA em Belém. Em
virtude dessa informacdo, tomamos como base o dwerintre 2009 a 2013 para

levantamento das acdes de acessibilidade realinadasnpus.

4 Pinto e Buffa (2009, p. 47) diferenciam cidadeversitaria e campus, explicando que “campus” setermo
mais apropriado para a realidade brasileira, pongmresenta um territério fechado com administracao
independente e que abriga espacos de ensino, @agech e pesquisa, com poucos servicos fundamenhtais
cidade universitaria seria uma pequena cidade, toda a infraestrutura necesséria a vida do estedarjue
nao ocorre em nosso pais, devido a precariedadesino superior. Por considerarmos importante gssstao

e nao negligenciarmos a nomenclatura designadajfeh, que ora escreve campus universitario, aads
universitaria, adotamos ambas as expressoes: cangidade universitaria.
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Sabendo da auséncia de um documento contendo atdevento das obras de
acessibilidade fisica na universidade, dirigimo-agzrefeitura da@ampuse realizamos uma
entrevista nao-diretiva com o arquiteto da equipgiubjetos da prefeitura, por meio de um

dialogo descontraido, utilizando essa técnica dgysa na qual

colhem-se informacdes dos sujeitos a partir dodsseurso livre. O entrevistador
mantém-se na escuta, atento, registrando todasfasnacdes e soO intervindo
discretamente para, eventualmente, estimular o eteépo (SEVERINO, 2007, p.
125)

A entrevista foi gravada com a permissao da Diietde Estrutura Fisica- DIESF da
Prefeitura docampus a qual indicou-nos o arquiteto a ser entrevistagovirtude de seu
conhecimento acerca das obras realizadascamapus da UFPA em Belém. Também
preservamos o nome do entrevistado porque nao hwesessidade de sua identificacdo na
pesquisa. Nao apresentamos um roteiro de perg@ap@sas solicitamos ao arquiteto que nos
relatasse as agfes voltadas a implementacéo dsibdadesde fisica na cidade universitéria
prof. José da Silveira Netto- UFPA no periodo de2a 2013.

Concomitante a entrevista nao-diretiva, utilizamosgistros fotograficos, de
elaboracdo propria, para demonstragcdo da conssgiefimas citadas na fala do
entrevistado a fim de uma melhor compreensao dorleicerca das obras realizadas na
UFPA- Belém, para promocéo da acessibilidade fiSieanbém utilizamos os documentos
fornecidos pela DIESF que constam do levantameatolataformas e elevadores caimpus
(ANEXO). Esses documentSsjudaram-nos na contextualizacdo das informagcdes.

Entre as principais ac¢des voltadas a implementdgéessibilidade fisica mampus
de Belém, foram-nos apontadas: construcédo de péssarampas e instalacao de plataformas
e elevadores.

Atualmente, ccampusde Belém dispBe de trés tipos de passarelas:sangtes coberta
TIPO 1(passarela bi- apoiada, com pilares em andabasais), a passarela coberta TIPO 2-
B(passarela engastada, com pilares somente ematenal) e a passarela descoberta TIPO 2-
A (passarela sem cobertura). Em relacdo as passateldas possuem piso tatil e, em

algumas, guias para cegos.

> Entendemos por documento todo objeto (livro, fotdjficio) que se torna suporte material de uma
informacéao, seja oral, escrita, gestual etc., d fjaasforma-se em fonte duravel de informacdoVSRINO,
2007, p. 124)
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Figura 01- Passarela TIPO 1- Bi- apoiada. Figura 02- Passarela TIPO 2-B-astada.

Fonte: Elaborada pela autora. 2014. ontd Elaborada pela autora. 2014.

Figura 03- Passarela TIPO 2-A- descoberta.
Fonte: Elaborada pela autora. 2014.

A DIESF apresentou-nos relatério do processo 3VPD3P, cujo objeto € a

contratacao de empresas para a execucéo das [mEsgave seus diversos tipos. Estimou-se a

construcdo de 5.425 m2 de passarelas, distribaaae discriminado abaixo:

Tabela 6- Quantitativo de passarelas construidas em? na cidade universitaria Prof.
José da Silveira Netto- UFPA

CONTRATADA EXECUTADA
TIPO 1 M2 5.000,00 NAO APRESENTARAM ESSE
DADO
TIPO 2-A M2 230,00 230,00
TIPO 2-B M2 195,00 195,00

Fonte: Diretoria de Estrutura Fisica da PrefeidladaJFPA, 2014.
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Foram instalados corrimdos de ferro em algumasapelas docampus entretanto,
enferrujaram rapidamente, dificultando seu uso camttumento para apoio. Corrimaos de
alto investimento, como o corrimao em aco inoxckégam a ser utilizados no edificio da
reitoria e, algumas vezes, na entrada de blocsaldale aula prédios.

Quanto as rampas, todos os prédios novos as posdlasredificios mais antigos,
foram feitas adaptacOes para sua implantacdo. Aaala biblioteca central, por exemplo, foi
uma das primeiras a ser construidazampusBelém. Ela foi motivada por acdo do Ministério
Puablico do Estado, o qual acionou a universidadertdo Conselho Regional de Engenharia,

Arquitetura e Agronomia do Para- (CREA)para organizarem uma comissdo para a

construgéo da rampa.

Figura 04- Construcéo de rampa em edificio. Figura 05- Rampas de acesso a Biblioteca Central.
Fonte: Elaborada pela autora. 2014. ntéz&Elaborada pela autora. 2014.

Com relacdo as plataforntae elevadores, tivemos acesso ao levantamentoEamDI
(ANEXO) dos equipamentos existentes, previstosslaltais onde é necessaria a instalacao.

Com base nessas informacdes, elaboramos uma pesalenelhor visualizagéo:

6 O CREA-PA atualmente é denominado Conselho RebimEngenharia e Agronomia do Para.
" plataforma é uma estrutura, semelhante ao elevaiilirada para acessar locais que n&o ultrapassefn
metros de altura.
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Tabela 7- Elevadores e Plataformas na cidade univataria Prof. José da Silveira Netto-

UFPA
EQUIPAMENTOS SETOR
PROFISSIONAL SAUDE BASICO
ELEVADOR EM
FUNCIONAMENTO 1 0 1
PLATAFORMA EM
FUNCIONAMENTO 0 3 3
PLATAFORMA SEM
FUNCIONAMENTO 4 1 1
PREVISAO DE INSTALACAO DE
ELEVADORES 2 2 2
PREVISAO DE INSTALACAO DE
PLATAFORMAS 5 2 9
NAO POSSUEM
ELEVADOR/PLATAFORMA MAS 12 2 20
EXISTE A NECESSIDADE

Fonte: Elaborada pela autora, 2014. Dados resrdddiretoria de Estrutura Fisica da Prefeiturd ERA.

Iniciativas tém sido percebidas rmampusde Belém no sentido de promover a
acessibilidade fisica das pessoas na instituicAnfonme observamos no quantitativo de
equipamentos existentes e previstos para instateC&84-PA.

Podemos inferir também que, amiude, os prédios ssgam de equipamentos
(plataformas e elevadores) para acesso aos pawmenperiores e ndo ha instalacdo ou
manutencdo dos ja existentes. Isto se deve, segunos&o entrevistado, a dois fatores:
estrutura antiga dos prédios e alto custo de magite

A dificuldade em realizar a adaptagédo dos prédara p instalacdo desses aparelhos
ocorre porque, em geral, ndo ha espaco para aagdloalesses elevadores. Isso acontece
porque, a época em que o prédio foi construidedificios ndo foram projetados para tal
instalacdo. Portanto, € preciso estruturar a baserédio para suportar a instalacdo dos
equipamentos, o0 que resvala no alto custo finamcEssa implantacéo, segundo o arquiteto
entrevistado, costuma ser quase tao onerosa qa&ottstrucdo de um novo prédio.

Em relacéo a inatividade dos elevadores, o arguieplica-nos que existe um cartel
de empresas no ramo, o que dificulta e aumentaloseg para manutencédo do equipamento.
O gasto de energia também é apontado como “vilacd p uso do equipamento. Sobre as
plataformas, esclarece-nos que ndo existem empessaguradas atuando nessa area. Em
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regra, por falta de manutencdo dos equipament@s ébria empresa criadora, ocorre o
abandono dessas plataformas e sua inutilizacaaip@de assisténcia.

Mesmo diante de recursos escassos e demandasadjvarprefeitura tem buscado
desenvolver projetos que viabilizem o acesso dedasscom deficiéncia na UFPA. Esse
empenho tem esbarrado, muitas vezes, na faltacdescs financeiros para continuidade de
execucéao das obras.

~

Figura 06- Instalacéo de elevador em novo prédio. Figura 07- Plataforma na Biblioteca Central
Fonte: Elaborada pela autora. 2014. Fontdadedada pela autora. 2014.

A prefeitura desenvolveu uma proposta de sinalz@gia todo @wampusno ano de
2013. O projeto ndo pbde ser concretizado por fddtaverbas, o que ocasionou em sua
modificacdo para atender apenas ao setor basit-BaA, a qual também aguarda liberacéo
do or¢camentario.

Observamos que a propria prefeitura tem seus depantos sinalizados por papel
afixado nas paredes. A sinalizacdo existente naAJmBelém é antiga, necessitando de
atualizagbes e melhoramentos. Atualmente, a Uritaizacdo existente € a horizontal,
indicando vagas para Pessoas com deficiéncia ms@smmentos. Como nosso enfoque nao
esta na barreira de comunicacao/informacédo, ndodetisemos a esse aspecto, porém
entendemos importante menciona-lo.

Verifica-se, portanto, que ha iniciativas no s#mtda promoc¢édo da acessibilidade
fisica no campus Algumas constru¢bes e reformas sdo efetivadasuteaso propostas
aguardam a autorizacdo de recursos destinadogi@igd®. Como nos sinalizam Pinto e
Buffa (2009), historicamente, as universidades ileiess tém se estruturado de modo

semelhante.

O estado desapropria ou, as vezes, ganha uma detdararea, geralmente distante
da cidade, por ser menos onerosa, solicita a boigéio de alguns profissionais para
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a elaboracdo de um plano e de um projeto arquitetpmealiza solenidades,
descerra placas e inicia as obras que, normalmeaumtam pouco tempo. As verbas
terminam e a obra de construgdo do campus paraa Mdwministracdo, novas
esperancas, nhovas verbas e uma nova equipe, dessgevalmente composta de
docentes altamente titulados: um novo plano ézadi, novas metas sdo definidas.
Realiza-se o que a verba permite. Fim da verbagéiraquipe, fim do plano e, quase
sempre, fim de obras. Fim dos sonhos dos muitoshédes. (PINTO; BUFFA,
2009, p. 47)

Sobre essa descontinuidade das obras, a UFPA parsaen processo de licitacdo das
empresas candidatas. A empresa eleita para re@izias obras procede a construcéo, feita
aos poucos, a partir do pagamento das verbasdéenq@ara construgcdo. Portanto, empresas
diferentes podem fazer obras semelhantes dentt~B#, realizadas por etapas. A0 mesmo
tempo, obras podem ser abandonadas, até que isejacieo pagamento para continuidade da
execucao do projeto.

Ao problematizar o motivo para a falta de melhorizs estrutura fisica das
universidades publicas brasileiras, Pinto e Bu#a0@) citam, entre os principais fatores, a
efemeridade das politicas voltadas as reais nelegles sociais, cientificas e culturais e a
escassez de recursos financeiros. Os autores porgirada que projetos e planos de
edificagcbes nao faltam aosampi brasileiros, tampouco comissdes de planejamento e

prefeituras universitarias.

N&o se trata de ver com saudosismos ingénuos aticansituacdo contemporanea
de verbas escassas para um nimero cada vez maastutlantes e cursos, mas
causa espanto a contradicdo entre formacao, nugtaes requintada, de quadros e
profissionais e a incapacidade de tais instituicbgarem espacos urbanos e
edificios mais adequados a seus propositos. (PINUBFA, 2009, p. 144)

E na estrutura rigida de poder das universidades agi comissdes tornam-se
cumpridoras de tarefas. Obviamente, ha que sedmasio esfor¢o feito pelas prefeituras e
comissfes de obras para construgdo e manutencambias noampi universitarios, com
suas dificuldades de orcamento curto e questdéicpslenvolvidas.

Também mencionam Pinto e Buffa (2009) que se ccedparaos demais espacos para
0 ensino no pais, as instalagcbes das universidpdbcas podem ser consideradas
privilegiadas. Todavia, o que ainda encontramom&ino superior sdo “edificios que, ao
serem inaugurados, ja estdo ultrapassados e ajms@noblemas graves de construcdo,
implantacéo e infraestrutura” (PINTO; BUFFA, 2009144)

Entre os problemas relacionados a prédios inaugsreetentemente, o entrevistado

cita a construcdo de banheiros. Nos moldes dadegs nacional, a NBR 9050 estabelece a
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construcdo de sanitarios para Pessoas com defeci@leatro dos banheiros comuns; ja o
Decreto n°5.296 estabelece no Art.22 § 2

Nas edificagGes de uso publico ja existentes, teldoprazo de trinta meses a contar
da data de publicagdo deste Decreto para garahimpenos um banheiro acessivel

por pavimento, com entrada independente, distrilmige seus equipamentos e

acessorios de modo que possam ser utilizados peop@ortadora de deficiéncia ou

com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004)

Pelo decreto, encontramos a necessidade de umilzgardme cada andar, com entrada
independente para Pessoas com deficiéncia. Ocaogenguitas vezes, ndo ha espaco para
esse sanitario independente. Os engenheiros dedoglimesmo apos o ano de 2004, quando
sancionado o Decreto acima citado, seguiram a N@830/2000 e construiram boxes para
Pessoas com deficiéncia dentro dos banheiros gteexés, contrariando o Decreto que
apresenta a legislagdo mais atual. Portanto, hidebvas na UFPA sob as duas legislacdes: a
NBR 9050 e o Decreto n° 5.296/2004.

Observamos que ha ainda um olhar técnico por pageprojetistas da universidade,
0S quais buscam obedecer aos preceitos da legislagéional. Em seus projetos e
construcdes, a equipe de engenheiros e arquitetdmltia a partir do conceito de
acessibilidade fisica como local de acesso ex@usilessoa com deficiéncia fisica.

Foi a propria pratica que levou a equipe de posjed rever esse conceito de
acessibilidade. O arquiteto da equipe de projetpica que a guia para cegos, por exemplo,
fora questionada por alguns idosos que frequentaampus Para eles, essa guia representa
um entrave a circulacdo. Uma alternativa para gsgestdo foi pensada por arquitetos da
instituicdo, com a instalacéo de corrimaos, paessxtanto de Pessoa com deficiéncia visual
quanto idosos ou pessoas com outras dificuldadEsxdmocéo.

Vislumbramos uma preocupacédo da equipe, aindaiop@at em promover o acesso a
todos e ndo somente a um grupo de pessoas. Pemsspacos para todos requer esforgco

conjunto, conforme explicam as pesquisadoras etatgs

A andlise de espagos verdadeiramente inclusivageremmplo conhecimento tanto
das especificidades de acesso para diversos t@dffiduldade quanto das dificeis
interfaces entre essas especificidades de acessw.otorre, por exemplo, com
algumas barreiras que facilitam o acesso de pessmasadeira de rodas, podendo
se tornar, a0 mesmo tempo, inviavel ao acesso deegm

(DUARTE; COHEN, 2007, p. 137)

Um novo edificio em andamento na cidade univeraitde Belém, considerado um

projeto acessivel, é denominado pelos arquitetomcblocao”. Este prédio sera ocupado por
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estudantes que hoje utilizam os prédios térreaitacios ao seu redor, no setor basico, os
quais serdo demolidos para construcéo de estacemtasa O projeto do blocdo conta com
rampas na entrada, 9 elevadores, banheiros nogarbgrdaos, com entrada independente para
Pessoas com deficiéncia, corredores e portas lpayaspassagem de Pessoas com cadeiras
de rodas.

Planejar prédios acessiveis desde a concepcdo ajetoprmostra-nos que a
participacdo de Pessoas com deficiéncia nessesosspaealidade inegavel. E essa presenca
requer a eliminacdo de barreiras e a garantia deaimiiente social acessivel aos corpos com
impedimentos fisicos, intelectuais e sensoriadN(BIBARBOSA; SANTOS, 2010).

A sentenca da desvantagem social ndo € dada ptleezea biologica, nem por
vontade divina, mas essencialmente pela ausénciestleturas sociais que valorizem a
diferenca e estimulem a convivéncia entre as pes&sae processo rumo a inclusdo nao deve

estar num futuro, mas no dia a dia da UFPA, pois

Se a sociedade inclusiva é um devir, a justica@cgracontecera somente amanha,
pois, afinal, ndo ha como se reparar o mal quezeud que se faz aqueles que séo
encaminhados e mantidos sob o cativeiro do réTUNES, 2007, p. 55).

A aceitacdo de que hoje a Pessoa com deficiémenés sacrificada do que fora, nao
atenua o fato de que permanecem em desvantagequyed&guem escolhe o mal menor,
escolhe o mal.” (TUNES, 2007, p.55)

Entendemos que a estrutura existente caonpus da UFPA em Belém deve
compreender a diversidade humana, viabilizandess#ulidade fisica em novas edificagdes,
como o blocdo, mas também modificando as existem@sio blocos de sala de aula,
laboratorios, anfiteatros e tantos outros utilizadmr todos aqueles que circulam na
universidade, a fim de que impedimentos corporas signifiguem a exclusdo de pessoas,

inclusive aquelas com deficiéncia.
3.2 Concepcao dos discentes sobre a acessibiliaciena UFPA

Ao abordar o processo de construgdo das univeesdhdasileiras, Pinto e Buffa
(2009) destacam que havia uma intencao explicitecetar os melhores estudantes do pais,

a partir de estruturas fisicas grandiosas e aarglhto da elite dirigente.

Planejar, projetar e construir uma universidadeseeseriodo significava uma
oportunidade singular de projetar o ministério ebretudo, o governo. A
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universidade, na sua definicdo e nos aspectostet@picos e urbanisticos, ndo
poderia deixar de ser a imagem desses anseiosSI(RPIBUFFA, 2009, p. 51)

Dos anos de 1930 para os dias atuais, a expawséanstho superior trouxe consigo
marcas, tanto da escassez de recursos e aumend@ae nos cursos, quanto a incluséo de
estudantes dantes nunca vistos, ou pelo menogenéebidos nas universidades. Sao negros,
indios, Pessoas com deficiéncia e outras minouassg fazem presentes nas instituicoes de
ensino superior.

Dessa forma, a UFPA também conta com um univezsestiidantes com deficiéncia.
Entendemos que essa participacdo ndo pode pasgaerckbida na universidade, porque
demanda novas concepc¢des de ensino e também ge.espa

Por isso, nossa pesquisa teve o objetivo de asses discentes matriculados nos
cursos superiores da UFPA, sampusde Belém, para compreender a percepcao desses
sujeitos em relacao a acessibilidade fisica deewsigdade que fazem parte.

Entendemos que a presenca fisica de Pessoas cimmérdeh na UFPA motivou essa
pesquisa da mesma forma que consagrou a necessidaeuta-las, de compreender seus
olhares acerca da acessibilidade fisica existeateiniversidade. Como explica Trivifios
(1987, p. 27) “a pratica € o critério decisivo paeonhecer se um conhecimento é verdadeiro
ou ndo. Mas também diz que ela esta na base detodohecimento e no proposito final do
mesmo”.

Para a selecao dos sujeitos participantes da gasdizemos um levantamento junto
ao Centro de Registros e Indicadores AcadémicobAQCda UFPA dos discentes com
deficiéncia que estudaram/estudam na UFPA nosast20 anos. Assim, tivemos um total de
269 Pessoas. Destas, 146 tiveram ingresso a gaino de 2010.

Com base nesse quantitativo, refinamos nossa lmascaestudantes que ingressaram
na UFPA entre 2009 a 2013. Priorizamos a realiza@® entrevistas com estudantes
matriculados e cursando a graduacédo, com diferdimes de deficiéncia. Esse recorte foi
necessario uma vez que nossa pesquisa € de cualitatoiyo e, portanto, ndo busca analisar
grande numero de entrevistados, mas observar asidizde de olhares sobre um mesmo
tema.

Por se configurar um estudo de caso, os dados fa@etados em diferentes
momentos e com uma variedade de tipos de informa(itel DKE; ANDRE, 2012). Dessa
forma, essa pesquisa pretende a intercessdo enfirdoamacdes tedricas e praticas, num

complexo movimento de idas e vindas.
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Portanto, essa dissertacdo abrange pontos cotéBtagerca de uma mesma questao,
emergindo a divergéncia de informacdes necesgawraseio de diferentes informantes. Para
tanto, selecionamos estudantes com deficiénciafrggeientam diferentes locais da UFPA,
em virtude da localizacdo de seus cursos.

Para compreender a percepcao dos estudantes daeacassibilidade fisica na cidade
universitéria prof. José da Silveira Netto- UFPélesionamos 5 graduandos com deficiéncia

para participacdo nessa pesquisa:

Tabela 8- Pessoas com deficiéncia entrevistadas WBPA- campus Belém

PESSOA | SEXO IDADE | CURSO INGRESSO | SEMESTRE | DEFICIENCIA
A Feminino 29 Arquitetura 2012 40 Fisica- distrofia
dos membros
B Feminino 25 Odontologia 2012 20 Fisica- Perda de
90% dos

movimentos de
rotacéo e elevaca
do braco esquerd

SO

C Feminino 20 Medicina 2013 20 Fisica-
Tetraparesia
D Masculino 21 Ciéncias 2012 50 Auditiva
Contabeis
E Masculino 21 Engenharia da 2010 7° Auditiva
Computacéo

Fonte: Elaborada pela autora, 2014. Dados retirddoCentro de Registro e Indicadores AcadémicolhG-
UFPA)

Para cada entrevistado foram marcadas escutaseem lthrario apropriado para 0s
participantes. No intuito de manter o anonimatsigleamos letras do alfabeto para cada
entrevistado, substituindo seus nomes.

As entrevistas foram realizadas tendo em vista ® egclarecem Ludke e André
(2012). Entre a entrevista padronizada ou estrd&naa qual o entrevistador tem que seguir
muito de perto um roteiro de perguntas feitas agaxb entrevistados de maneira idéntica, e a
entrevista aberta, que permite intervencdes e acl@gt a qualquer tempo, a entrevista
semiestruturada apresenta-se com um esquema b@siautindo ao entrevistador que faca
possiveis adaptacgdes.

Ao iniciarmos a elaboracgéo do roteiro de entreyisbasideramos a seguinte questao

essencial para a pesquisa
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E possivel que consideremos ‘problemas essensiaigles ‘questdes secundarias’
e percamos nossos esforgos inutiimente, atacarsdmtas superficiais. Entretanto,
mantemos intocaveis o0s tépicos que deveriam comsumossas energias.
(TRIVINOS, 1987, p.16)

Para a coleta de dados, a entrevista pareceu-eosnt® nessa pesquisa uma vez que
“A grande vantagem da entrevista sobre outrasdasré que ela permite a captagdo imediata
e corrente da informacdo desejada, praticamenteqe@bguer tipo de informante e sobre os
mais variados tépicos” (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 34)

Ludke e André (2012, p. 35) citam que “0 entredstr tem que desenvolver uma
grande capacidade de ouvir atentamente e de eatimuluxo natural de informagdes por
parte do entrevistado”. Elegemos como instrumeai@ registro de dados a gravacéo, em
virtude da possibilidade de registro da riguezaexieressdes orais e pausas, presentes nas
falas dos entrevistados, e tdo importantes parg@ansao das informacdes prestadas. Dessa
forma também foi possivel observar melhor a Pesstr@vistada, dando-lhe toda a atencéo
durante as gravagoes.

Procuramos por em duavida conceitos que aparentemestio solidificados e
decidimos esmiucar ideias, percepcoes e valoredatas dos participantes. Na elaboracao
das categorias, Franco (2005, p. 59) expde doisnbas que podem ser tomados: o de
categorias predeterminadas em funcédo de uma raspgstcifica do observador- categaria
priori; ou o caminho das categorias que “emergem da,‘fadiscurso, do conteudo das
respostas”.

Dessa forma “As categorias vao sendo criadas, admepie surgem nas respostas,
para depois serem interpretadas a luz das teoxplicativas” (FRANCO, 2005, p. 60).
Partimos das respostas dos entrevistados parabarado de categorias, analisando-as
juntamente ao referencial tedrico-metodologico.

Uma questdo essencial buscou a compreender a ppgydepcao dos estudantes
sobre acessibilidade fisicaPara alguns entrevistados a acessibilidade féss&c@romocao de

espacos para Pessoas com deficiéncia, conformevabses no discurso de D e E:

Quando eu penso em acessibilidade fisica, na Barpenso na deficiéncia fisica da
pessoa. Se exigem de um espaco acessibilidadenso fpgo na deficiéncia fisica.
Eu acho que ficou uma coisa estereotipada, talvez,causa de esclarecimento.
Penso em rampa, elevadores, esses tipos de apmmatamparem pessoas com
deficiéncia fisica, limitacdes fisicas. (D)

Um lugar acessivel, pra uma pessoa com deficiémailitiva como eu, seria um
lugar tranquilo que me possibilita comunicar conp@ssoas, sem que haja barreiras,
como por exemplo, ambientes extremamente barulseoton obras ao lado, como
acontece na UFPA, em muitos casos. Também confaréacia de outras pessoas
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ao redor que ndo estejam se comunicando comigofageen com que dificulte a
minha comunicagdo com outras pessoas, porque eescéito o que as pessoas que
estdo falando comigo querem dizer, eu escuto vaaashos e dificulta. Nao é que
seja um local ideal, mas um local que ndo apresamtairas. (E)

Permitam-nos uma observacao breve, porém, ess@acalo entendimento das falas
citadas acima. A Pessoa entrevistada, denominagiaDagpossui deficiéncia auditiva, do
mesmo modo que E. Entretanto, D ndo possui quatguarso que evidencie sua deficiéncia.
Sua perda auditiva Ihe possibilita uma comunicagdoavel a ponto de termos que interroga-
lo acerca de qual seria sua deficiéncia. Ja owsitaelo E utiliza aparelho auditivo e nosso
dialogo demandava muitas pausas e boa diccéo aavistadora.

Acerca desses dois casos de Pessoas com defici@mecbaamos a diferenciacéo que
nos faz Goffman (1988) acerca dos desacreditadesacreditaveis.

Para Goffman (1988), uma pessoa € desacreditatalq seu defeito € aparente, é
percebido logo no contato visual, ao passo quessopeé desacreditavel quando a diferenca
nao esta imediatamente aparente, ndo se tdan we conhecimento prévio ou a pessoa

ndo sabe que os outros aconhecem. Nesse caso

Devido as grandes gratificacdes trazidas pelo t& ser normal, quase todos os
gue estdo numa posi¢cdo em que 0 encobrimento &gdene tentardo fazé-lo em

alguma ocasido. Mais ainda, o estigma do individade estar relacionado a

questdes que ndo convém divulgar a estranh@-F&IAN, 1988, p. 66)

Portanto, observamos em D o desacreditavel, o guantg o beneficio da duvida e do
nao pertencimento a categoria de Pessoas coméieii@j ainda que provisoriamente. Para E,
a situacao € do desacreditado, pois sua limitac@o €lo aparelho auditivo ndo lhe permite o
“encobrimento” da deficiéncia.

Tal distingdo fica clara no depoimento dos estwanEnquanto E coloca-se na
posicdo da Pessoa com deficiéncia “Um lugar acglsgiva uma pessoa com deficiéncia
auditiva como eu(...)”. Além de se inserir no rasddeficiéncias, o discente percebe a
acessibilidade fisica a partir de suas necessidaddgivas, o que nos leva a crer que
acessibilidade fisica ndo é um conceito universatanque, mas abordado a partir da
experiéncia trazida pela deficiéncia do sujeitcestudante apresenta deficiéncia auditiva, o
gue lhe impde o olhar da acessibilidade a partir atobiente livre de barreiras
comunicacionais e nao fisicas.

Para D, a acessibilidade diz respeito as Pesswmagdeficiéncia fisica o que nao lhe

insere no grupo-alvo. Esse acesso representa wodssr especificas para essas pessoas,
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estereotipadas, mas que nao se apresentam seraeslhanéstudante entrevistado, ainda que
ele seja também deficiente.

O fato da acessibilidade fisica demarcar o teroitda Pessoa com deficiéncia remete-
nos a ideia de que “Os ambientes sociais estalpelase categorias de pessoas que tém
probabilidade de serem neles encontradas.” EBO¥N, 1988, p.5). O espacgo que
informa, também desenha o perfil dos que neleiteansestabelecendo fronteiras e pilares de
segregacao social, mas também, fisica.

A ideia da acessibilidade fisica também vem comjagaespaco sem barreiras fisicas,
tanto para Pessoas com deficiéncia quanto ndoiateéis. Essa constatacdo € vista na fala
dos demais entrevistados.

Acessibilidade é um lugar onde todos possam fraquesem constrangimento, sem
aproveitar daquele jeitinho brasileiro ‘vem c4, déelicenca, me ajuda aqui!. Tem
um rapaz na rua de casa, que ele é até do basgquafteeu conversando com ele,
falei assim ‘poxa, vocé fica na parada do 6nibuftesse tempo e ninguém te
ajuda’, porque os 6nibus ndo paravam pra ele,elesador quebrado. Ai ele disse
‘0 ruim é quando ta engatado e eu caio’. (B)

E a facilidade de deslocamento para todas as pedsdarreno plano, sem muitos
sobes e desces, sem rampas muito ingremes. EA3so.

Eu acho que é quando um portador de deficiéncieotélireito de livre acesso, de ir
e vir, e ter acesso a todos os lugares que asgsegge nao possuem nenhum tipo de
deficiéncia tém acesso. Acho que o que torna uirlagessivel é a estrutura fisica
do local que permite com que a gente que tem urogpda dificuldade de acesso
possa frequentar e usufruir os mesmos direitosagyeessoas ndo deficientes tém.

(©)

O pensamento aqui volta- se ao coletivo humandp dee necessidades especificas,
desiguais, de direitos de dessemelhanca. Essal&gleatie direitos por meio do acesso fisico
torna-se essencial a medida que compreendamosnzerefade da nossa condicdo de

“normais”, sabendo que

Todos nés, de algum modo e segundo nossas praapexidades funcionais ou
mentais, deparamo-nos com barreiras relacionadasoaonento, as comunicacdes
e ao alcance de compreensdo de mensagens, instawc@estrumentos. (DUARTE;

COHEN, 2007, p. 155)

Em relacdo asensacdes de prazer nos espacos fisicos da UFpérscrutamos que
locais eram convidativos aos estudantes com dediciéna universidade e por que esses
ambientes traziam essa sensacdo a eles. Algunsvistados relacionaram o prazer a

facilidade de acesso
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Eu gosto muito da Biblioteca Central- (BC). Eu gosio acervo de livros, do
ambiente, das pessoas que atendem a gente. Euayosiédm do fato de pra termos
acesso a ela terem rampas e possibilitar que nfTares acesso a toda a
infraestrutura do local. (C)

O lugar que eu mais gosto da UFPA é a BC, pordcuiblateca é um espaco amplo,
onde pode ficar & vontade, ndo tem muito barulhoedpeitado aquele local. A
facilidade desse local, eu acredito que ela sefapativel com um padrdo de
acessibilidade porque tem rampas e o elevadoraag@o posso te dizer se ta
funcionando, mas tem, aquele elevador ta acoplado go banheiro. A biblioteca é
um local respeitado, onde tem siléncio, pode sdatapode pegar um livio e 0
espago é confortavel. Entdo, o lugar que eu mawgte ficar na federal é a BC.

(D)

Prazer? No caso, sdo as areas mais ecolégicadealpa arvores. Porque o terreno
€ mais plano, é um ambiente mais natural. E 0 gqumsto. (A)

Os locais prazerosos estéao ligados também ao oordat a natureza. O prazer esta
ligado ao descanso e vem ao encontro do que desesreacidade universitaria, comunidades
com muito verde, um rio ou lago, sempre remetendatareza, a espacialidade bucdlica.
(PINTO; BUFFA, 2009)

Para nos, essa motivacdo para o contato com aematwepresenta também uma
tentativa de isolamento. Mesmo sendo locais abemopublico, o olhar ndo esta voltado
especificamente a alguém. Entendemos que o logaémrso para os estudantes entrevistados

€ aguele em que nédo sao observados, ndo sdo pastakacao de outras pessoas

Sorveteria, que € um ambiente que eu posSsSO Me CEENWDM MeUs amigos e, ao
mesmo tempo, descansar, entre as minhas atividadeslugares que a gente tem
um pouco de contato com a natureza, que seriamvasesd que ficam préximo do
rio, mas ndo necessariamente o rio em si, mas gar lkgradavel. Porque relaxa,
principalmente, a minha mente. (E)

Prazer em frequentar? A BC, eu acho ela interess&f#io acho acessivel. Nao
acho. (B)

(Pergunto por que tem prazer em frequentar a BC?)

Porque ali é calmo, um lugar onde todo mundo alia@ um propésito, sem te
olhar, sem querer saber de fato...(pausa). Eu osto ghuito desse olhar de critica...
a gente acaba se olhando muito... ou porque twridogou porque tu é isso ou
porque tu tem a bunda grande, isso me incomoda?dabo incomoda. Nao € o meu
brago, ndo tem nada a ver com isso. As vezes sb pas pessoa olha meu brago e a
cicatriz e... ja teve até absurdos, um homem ntopbes gasolina que ele meteu o
dedo assim e passou... ( ela faz o gesto no beaet® disse ‘é grande, né?’ Sabe?
Absurdo, a pessoa olha a cicatriz... sabe aquetas@o de dor quando tu vé alguém
gue se machucou? Eu sinto muito isso na cara das®a® E o primeiro contato
guando eu té assim, de blusa de alcinha, a pedsoma olha... ela fica olhando pra
cicatriz, até eu falar o que foi, até ela mataudosidade dela. Acho que provoca
muito a curiosidade. (B)



88

Chamou-nos atencdo o episodio narrado por B, &itesga fixacdo de uma pessoa
sobre sua cicatriz- motivada por tratamento de erargegundo Goffman (1988), o estigma
que envolve as abomina¢des do corpo - deformidéidess- possui como caracteristica

sociologica marcante o fato de que

um individuo que poderia ter sido facilmente redehia relagdo social quotidiana
possui um tragco que pode- se impor a atencdo gaafaqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atencdo paraio®uatributos seus.( GOFFMAN,

1988, p.7)

Portanto, o corpo cicatrizado imprime em si as agie uma segregacao que pode
ser a primeira vista ou velada. Inferimos que Beewma exposicdo, portanto, opta por

espacos neutros, conforme notamos nessa fala

O RU eu acho um bom lugar, eu acho muito divertattho que todo mundo ali
interage de alguma forma. O RU é um lugar onde tododo socializa, pelo menos
eu acho que deveriam socializar. Ali, pessoas dersis rendas estdo. Tem o rico
gue td comendo ali porque ta querendo socializaramamigos. Nao é pela comida
gostosa, ndo € nada por isso, tao ali simplesnpehdefato de socializar, e ali é todo
mundo igual, sabe? Todo mundo pagou um real. Q@amum pouquinho mais
comprou um refrigerante, mas ndo quer dizer mwtaagséd isso. Possibilita essa
igualdade, todo mundo espera na fila, todo mundotgm um amigo, furou a fila,
tem isso. Mas tudo é respeitado, vocé é respeitidiounca vi um desrespeito com
alguém. E um lugar onde todo mundo se respeita. thi@onada agressivo, nada
ofensivo, nada ‘olha, o fulano, o sicrano’. Ndo ieso. (B)

As pessoas com estigma corporal buscam a convasénan as pessoas normais com
as quais tém uma relacdo cotidiana pois ciemestas nao colocardo em evidéncia sua
incapacidade. A cisdo entre mundo do individuo lagares publicosversus lugares
retirados, revela a separacdo entre a deficiéexgmpsta e aquela que se pode ocultar.
(GOFFMAN, 1988)

Ainda na fala de B, observamos a sensacao do pdazespaco universitario como

local privilegiado

Eu acho a universidade muito bonita! Ficar ali emébdo rio, da pra viajar de varias
formas, quem sabe? E ai eu fico assim, as vezeguestionando muito sobre o que
tem do outro lado do rio. Tem tanta gente ali doolado do rio que ndo vem pra
ca. Ndo vem pra cé, ndo porque quer, € porque naidar a possibilidade, sabe?!
E ai, quando eu olho aqui do meu redor, que euqegotem gente aqui do Guama,
gente passando pra caminhar, eu fico ‘cara, olliaEéés devem ta olhando pra
gente assim...olha, eu queria ta ai e eu ndd B.leva a mao no queixadlao vem
da politica daqui, vem das outras politicas, masingpossibilitar isso. As vezes eu
paro e questiono muito essas coisas, sabe? Eu tenlio essa questao, ndo é
social, eu sou muito realista pra isso. E um prgid! Ndo vamos desmerecer isso
porque € um privilégio. Todo mundo estudou e seresfi pra td aqui de alguma
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forma. N&o existe um curso que vocé tenha feitongizetenha sido pelo menos um
concorrente, vocé teve alguém pra vocé lutar. Esaga estudou e se esforgou pra ta
aqui. Eu acho que é um mérito muito bom. (B)

Sabemos que as instituicbes de ensino superiorasil Bhiciaram suas atividades em

espacos destinados a elite do pais.

O campus tornava-se o territdrio de privilegiadosal destinado a formacédo de
dirigentes, a pesquisa e a producao cientificasanerferéncia nefasta das cidades.
Nascia, assim, um novo territério independentenoalagradavel e completamente
equipado para cumprir seus objetivos. (PINTO; BUFEZ209, p.41)

Ao relacionar estudos entre educacao superiogan@acao do espaco universitario,
Pinto e Buffa (2009) fazem uma avaliacéo criticerea da inadequacao de edificios para fins
universitarios, 0os quais renegam, muitas vezesdiwssas formas de sociabilidade dos
espacos e a dindmica dos processos pedagogicdsngssno ensino superior. Afirmam
ainda que espacos universitarios reproduzem, meetzess, formas de acumulacao capitalista,
locais marcados pela violéncia contra trabalhajameoradores locais e também contra a
natureza.

A UFPA fica situada no bairro mais populoso da tehpicom moradores,
predominantemente, de baixa renda. E comum observpresenca da comunidade no
campus seja realizando a caminhada matinal ou valendipseservicos gratuitos oferecidos.
O campusmantém uma relacdo imediata com a estrutura urb@mainteragindo com o
bairro, ora isolando-se dele.

Entre privilégios e desvantagens, Pires (20103p) 8xorta-nos que

A vulnerabilidade esta associada a segmentos sanifs diferencas se convertem
em desigualdades em razéo de condic¢des politickisrais, econdmicas, sexuais ou
educacionais.

Nesse grupo de vulnerabilidade, encontramos osdoogs do entorno doampus
mas também os proprios estudantes com deficiéncia.

A sensacéo de territério privilegiado, dampuscomo espaco de conquista e vitoria
de B, faz-nos perceber que a linha imaginaria qemara desafortunados e vencedores
também é desenhada pelos muros da universidadgpd@cemais uma vez marca o lugar das
pessoas, de (nao) pertencimento.

Analisando as sensacfes dos discentes em relasd@spacos da UFPA, lembramo-

nos o que ensinou Bachelard (1993, p. 24) “Mas tpsaproblemas conexos se quisermos
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determinar a realidade profunda de cada uma dascasiado nosso apego a um lugar
predileto!”. A nossa relacdo com o0 espaco, segumdautor, ocorre de acordo com as
dialéticas de vida, nossos pontos de vista qudamves valores do espa¢co que habitamos,
dentro e fora de nGs mesmos.

No tocante afacilidade de acessona UFPA, o0s estudantes entrevistados
exemplificaram locais que permitiam a circulacéaistsoria.

A sala de aula mesmo, o préprio pavilhdo. Por exengea mim, se eu quiser sair
da sala de aula prair a BC, que € um lugar qugosto de ir, a pé, demoraria uns 10
minutos. Entdo, o local mais acessivel pra mimsala de aula, o local onde eu
estudo. Eu acho que esse é 0 mais acessivel na.FgPAquestdo de que é mais
proximo da estacéo de 6nibus, porque daqui praot#oh (BC) é muito distante.
Mais pra la, pro lado do bésico, s6 passa um Onibnis ou trés dnibus, mais ou
menos, isso no portdo 2. Ainda tem mais um porédmd frente, que é mais
inacessivel, inclusive 14, tem o RU do basico, dede muitas pessoas que estudam
mais proximos de l4. Elas tém um pouco mais ddidadie mas alguns cursos ndo
sdo nem perto daqui nem perto de la, ficam agsinmeio. Entdo, € uma questédo
dificil de ponderar, nesse sentido de acessibiidéa)

A biblioteca, tanto a biblioteca setorial- do curgoanto a Central, sdo ambientes
em que nés podemos ir e passar um bom tempo seprdiglema, estudar e, as
vezes, até conversar um pouco sem que atrapalteoarmitros. E bem interessante.

(E)
(pergunto se é de facil acesso na parte internareatou em ambos os lugares)

Dentro da biblioteca. Pra entrar na biblioteca épouco complicado dependendo
da pessoa. Primeiro porque a BC fica longe do mesoce a biblioteca setorial fica
um pouco escondida das pessoas. Na verdade, pgasaber que existe biblioteca
setorial vocé precisa da ajuda de outros alunpsuéo divulgado. Ela fica em um
edificio anexo que é totalmente ocupado por labdces e esses os laboratérios ndo
séo utilizados pelo curso em si, eles sédo utiliggomr professores, etc. Pra vocé ir
na biblioteca, vocé tem que sair do ambiente dis adas salas de aula, pra vocé ir
la. (E)

Para D e E, os locais de facil acesso sao aquetesanfiguram uma relacéo tempo-
espaco. Esses locais seriam de uso simplificadaydmexigirem grandes deslocamentos dos
estudantes e, consequentemente, minimizarem ordéspede tempo. A chegada até a BC
representa um entrave para esses estudantes, mmcp@ra-se distante dos blocos de salas
de aula. Entretanto, essa dificuldade ndo chegarasentar um impedimento para o uso do
local.

A biblioteca central também foi citada como de Iféaaesso para C, no percurso

externo.

A Biblioteca Central, sim. Eu tenho que andar umagoo porque o nosso prédio fica
um pouco longe (o Instituto de Ciéncias Biolégic&SB). Ai, durante todo o
percurso eu tenho rampas onde eu posso ta utibizdamtdo, eu considero que a
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caminhada, o local por onde eu ando pra chegda &d&le um facil acesso. Permite
que nos tenhamos um facil acesso porque tem véaimpas, o chdo é bem
estruturado, ndo tem nenhum tipo de perigo deecein acho que permite que nés
tenhamos seguranca e acesso ao mesmo tempo. (C)

Desse modo, a BC passa a ser um local de facis@ceista sob a perspectiva do
caminho feito para chegar até 14. Aqui, a relagiopb-espaco parece nao ser essencial,
porque mesmo distante do bloco de salas de awdaupa facilidade de acesso relacionada a
seguranca na rota percorrida.

Ha, ainda, o posicionamento da auséncia de loedi&ail acesso ncampusda UFPA

em Belém, como observam A e B:

N&o existe, ndo existe mesmo! Primeiro que todasaas todas as passarelas, ndo
tém um fim Iégico. Elas vao parar ou numa cal¢cadgauquinho maior, como € no
caso daquela passarela que comeca do lado ddifileseai parar em lugar nenhum.
E a pessoa que vai pra la, pro instituto de filesadomo é que faz? Se for um
cadeirante ‘ai, me ajuda aqui a descer?’. Nao teessibilidade! Acessibilidade
daqui é a pessoa andando no sol, no asfalto, tza pesmeio dos carros. (B)

No caso, todo lugar daqui é de facil acesso, mastetd um assim que marque.
Olha, assim, eles séo de facil acesso porque redonaissim, eu consigo usar. Mas
poderia ter algo melhor, como a questdo que eu.fateuito sobe e desce, muita
rampa ingreme, isso prejudica mas ainda assim rewo teonseguido frequentar
todos os lugares. Todos os que eu ja frequentales@@cil acesso. (A)

Muito embora a participante A sugira a existémgdocais de facil acesso na UFPA,
nao ha uma referéncia a um local que apresenteaeasteristicas. O que ocorre na fala da
estudante € uma sequéncia de elementos que toma&spacos inacessiveis. ldentificamos
uma clara demonstracao de esfor¢co pessoal pamdausstrutura da universidade, quando cita
“eu consigo usar” e “eu tenho conseguido frequéntar

A facilidade de acesso, para alguns autores, rem@sima acessibilidade completa,

composta por uma “rota acessivel” enquanto

percurso livre de qualquer obstaculo de um pontouio e compreende uma
continuidade e abrangéncia de medidas de acedaddj ou seja, para que um
museu seja considerado realmente acessivel, dead&dda, por exemplo, assinalar
a existéncia de uma rampa e de um balcdo de atentimsom altura adequada se,
entre um e outro, existir um acesso com roletara porta giratéria (DUARTE;
COHEN, 2007 p. 142 e 143)

Sob esse aspecto, alguns locais citados pelosvestidos como “de facil acesso”,
como a BC, apresentam problemas quanto a acedadsli Portanto, ha que se questionar até

gue ponto esses locais oferecem a estrutura aceegaaa seus usuarios.
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Analisando asmplicagbes das barreiras fisicas na vida académicaesejavamos
conhecer de que maneira a dificuldade de deslodam@oderia ter (ou né&o)
impedido/dificultado a participacdo dos estudantas deficiéncia em atividades académicas.

Para A, houve momentos de dificuldade qaonpusde Belém que impediram sua

participacdo como estudante

J4, j& aconteceu. Era porque como eu faco arguatetinha uma matéria que a
gente tinha que sair pra observar a paisagem,sv@oisas a gente tinha que
observar. E nisso, a turma tinha que andar muitqueofoi pra varios lugares da
federal. E eu, como tomei conhecimento de que &egarha que andar muito, eu
ndo participei dessa aula... e foi bem chato, asgporque era uma aula pratica e eu
precisava daquilo e eu néo fui porque tinha quamlito e, tanto os alunos, como
dizem, né, normais, reclamaram, que tiveram quearamdito, imagina eu?! Foi no
primeiro e no segundo semestre. (A)

Buscamos observar o olhar desses estudantes etmemb®, no deslocamento de um
ponto a outro. A questdo do acesso € dificultadado A relata a necessidade de explorar o
espaco da universidade, saindo um pouco de suacoomizencional. Nesse momento o
ambiente torna-se obstaculo, pela amplitude dol.lo&obre atividades que extrapolem o

ambiente das salas de aula, os autores escrevem

Como sabemos, a atividade de ensino pode ocorrguatguer lugar. Os exemplos
sdo muitos. Entretanto, num campus universitario,auwséncia de espagos
apropriados dificulta a realizagdo de atividadesaexrriculares, como artisticas e
de extensdo, que geralmente d&o personalidade @lapdp académica e sao
importantissimas para a formacgéo do cidadéo. (PtINBUFFA, 2009, p. 141)

Para E e B, ndao houve barreiras na realizacaotidielagles académicas, como

concluimos nas falas abaixo.

Dentro da UFPA em si, ndo. Primeiro, porque no matso basicamente é
totalmente centrado ncampusprofissional. Entdo, n6s ndo temos interacdo com
outroscampi.Entao, o deslocamento, dentro da UFPA, é muitaytridm pra mim.
Basicamente, eu sO preciso me locomover a pé, stiauibo, pra realizar minhas
atividades. (E)

N&o. Por conta de que a minha propria deficiéng@ase enquadra. Pra mim ela nédo
me dificultou, nesse aspecto. Como eu te faleniealdificuldade que eu acho que a
minha deficiéncia realca assim, que ela vai gréajuando eu vou tentar subir nesse
Onibus, que eu odeio esse circular! (risos) Eumadai s6 subo pela frente. Pode ter
uma fila imensa, mas eu tenho que subir pela freptestdo mesmo de seguranca,
pra eu ndo me machucar. Porque se eu cair, eu gaskoar meu braco, entdo eu

tenho essa seguranca comigo. Eu tenho que ir pigef porque a frente é mais

baixa que por tras. Eu entro e vou falando ‘pete gu s6 me seguro com um, o
outro é so6 enfeite’. Eu tenho que me identificB). (
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O fato de nao ter sido mencionada alguma dificiddpdra acesso as atividades
esportivas, culturais, seminarios, também demanstcemo na fala de E, que o estudante
ndo compreende essas atividades como parte daac@@Emica. As atividades citadas
envolvem apenas as salas de aula e laboratéraadizisdas no mesmo instituto.

Para B, o impedimento ndo acontece porque suaélefia ndo representa dificuldade
de locomocao. Entretanto, ao tentar acessar o ®gibzular, que Ihe permite o deslocamento
para alcance de atividades em pontos distantesodéotampus B informa o desconforto
para tal acéo.

De alguma forma, o acesso de B é possivel mediasig@osicdo de sua deficiéncia.

Acerca desse fato, Goffman (1988) explica que aqzes

pode voluntariamente revelar-se, transformarnphrtanto, radicalmente a situacéo
de um individuo que tem informacdes a manipular @& alguém que deve

manipular situacdes sociais dificeis, transfomica a situacdo de uma pessoa
desacreditavel na de uma pessoa desacreditadavémegie a pessoa que tem um
estigma secreto da informagdes sobre si, pedentregar a qualquer uma das
acdes, anteriormente citadas, ao alcance dgmasizados conhecidos como

tais, podendo isso explicar, em parte, a goiitica de auto-revelagdo. Um dos
métodos de revelagcdo € o uso voluntario, worindividuo, de um simbolo

de estigma, um signo extremamente visivel gereela o seu defeito onde

quer que ele va. (GOFFMAN, 1988, p. 87)

A revelacédo de seu “defeito” € a porta de entragta garantir seu direito de acesso ao
onibus de modo n&o convencional, ou seja, pela matfrente. A Pessoa passa a manipular
situacOes de desvantagem que precisam ser utBipaota seu beneficio no cotidiano.

Segundo D e C, apesar das barreiras fisicas, &sfooco pessoal que se garante a

participacdo em atividades académicas

Eu tenho uma experiéncia que, ha mais ou menos sgsmatras, 3 a 2 meses,
ocorreu uma palestra que tinha duracdo de 3 diais, m menos. Essa palestra era
no hangarzinhS, que fica 14 pro outro lado também. Ai a gente péade ter a
desculpa que ta com pregui¢a de ir, porque temuéni86 que o 6nibus demora
muito, uns 10 minutos, quando tu tem sorte. Engfio que andar mesmo e essa
distancia te desanima um pouco mas ndo chega &o gere fazer desistir. Mas é
uma constatacdo a nivel amostral, porque vai pgacée. De um numero de 40
alunos da minha sala , eu s6 vi 15, 20... ent8o,dsuma limitacdo, pode ser. Essa
distancia dificultou mas nao me fez desistir degahano local por conta do peso da
palestra que ia garantir a carga horaria, essaaggue a gente tem que acumular
durante o periodo académico, um determinado nudetwras, em palestras, mini-
cursos. Entdo a maior presséo foi em conseguis éssas. (D)

18 O Centro de Convencdes Benedito Nunes da UFPAmatio pelos estudantes de hangarzinho, fazendo
alusdo a uma obra conhecida em Belém pela belezoméncia, o Centro de Convencgdes da Amazonia-
Hangar.
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Ah, ndo. Porque eu tento ndo olhar pra dificuldadetento superar. Entdo, mesmo
guando eu tenho provas, algumas provas séo feitasegundo andar, entdo eu
acabo subindo as escadas mesmo que me canse eeduagmalgumas dores, as
vezes (risos), eu faco sempre esse esforco, emgentpre ndo fazer com que essas
pequenas dificuldades me atrapalhem de obter oeconknto que eu preciso no
Curso.

(pergunto onde encontra essa forca para superasstaculos)
Acho que a vontade de continuar estudando e adggrihecimento pra poder
exercer a profissédo. (C)

Para a Classificacdo Internacional de Funcionafiddkficiéncia e Saude- (CIF),
movimento que contou com a participacao de Pesswagieficiéncia e diversos movimentos
sociais, barreiras sdo “os fatores ambientais qujesenca ou auséncia limitam o
funcionamento de um individuo e criam a defici€n(NIZ, 2012, p. 47).

Nesta senda, a CIF caracteriza deficiéncia

pelo resultado de um relacionamento complexo easreondicGes de salde de um
individuo e os fatores pessoais e externos. E uroeito guarda-chuva para lesdes,
limitacdes de atividades ou restricbes de partp@ipaDenota os aspectos negativos
da interacéo entre o individuo e os fatores contést (DINIZ, 2012, p. 48).

Na inclusdo da Pessoa com deficiéncia no ensiperisu, vemos ainda a dificuldade
de participagdo dessas Pessoas nas atividades anstittem o curriculo do curso
universitério. Na fala de C, fica clara a separag@ive o deficiente e a barreira fisica. Na
entrevista, C parece compreender que nao conségarear as tarefas propostas devido sua

deficiéncia e ndo na relacéo entre ambientes ins e corpo com deficiéncia.

(Falando sobre os blocos de aul)maioria deles possui a estrutura bem adaptada,
possui rampas, por exemplo. O que eu ndo gosted roim relagdo aos prédios do
meu curso, em particular, € que, como nao instalaiada o elevador nos prédios,
entdo as minhas aulas tiveram que ser remanejadas ppmeiro andar.
Consequentemente, a minha turma acabou sendo ipegjacho primeiro semestre
porque como... (pausa). Ha aquele caso da inclesdi@nho que estar com a minha
turma, eu tenho que estar incluida na turma, sergmtéo, o que houve: como eles
passaram as aulas pro primeiro andar, nés acabaemendo algumas aulas
praticas nas quais seriam necessarias 0 uso desadgparatos que sO possuem no
laboratério que ficava no segundo e no terceircaanBntdo, com isso, a gente
acabou, por exemplo, perdendo algumas aulas paiga seriam necessarias pro
aperfeicoamento do nosso conhecimento. Teve alguamés que tiveram que
adaptar, mudar alguns instrumentos, mudar at¢é mesmonducdo da aula, dos
assuntos e tiveram algumas aulas que nds ndo pedesnajue a turma “X”, no
caso, que também iniciou agora, no mesmo semagtra gente, eles fizeram essas
aulas e nés ndo pudemos ter. Pra estudar eu fiteqiiés prédios e também tenho
aulas na FAMED (Faculdade de Medicina), que ficafeante a Santa Casa, na
Generalissimo. Na FAMED eu tenho toda a infraestautnecesséaria: eu tenho
rampas, elevadores, que me permitem ter o acessio @ local, todos os locais. Sé
que, com relagcdo aos outros 3 blocos, apenas wfjaunocampusda federal, eu
tenho o livre acesso. Nos outros dois, onde fioanaboratorios e as outras salas
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onde a gente usa 0s materiais mais especificoantduas aulas praticas, € que nos
ndo pudemos ter acesso, nem eu, nem a minha tafnessim, eu fico um pouco...
eu me sinto um pouco triste porque eu sinto qué euejudicando os demais alunos
da minha turma. (C)

A culpa sobre a Pessoa com limita¢des prevalecksearso de C. Sua inclusao acaba
excluindo os demais estudantes de atividades eaisedo curriculo do curso. A historia
proferida acima demonstra o desconforto que susepga trouxe a turma, a situacao
desfavoravel que a estudante trouxe a turma.

O ensino superior no Brasil teve inicio no séculoX,Xtom cursos isolados. Na
primeira metade do século XX, os cursos oferecidasuniversidades formavam os quadros
profissionais para o Estado: cursos militares, oiedj quimica, economia politica e
produtores de bens simbdlicos musica, desenhajriaiseé arquitetura. A formacdo nas
universidades pretendia o preparo das elites do (RINTO; BUFFA, 2009)

Os edificios da UFPA datam da década de 1960.eNmemento histdrico, o ingresso
de estudantes com deficiéncia no ensino supermerdifato possivel. Portanto, grande parte
das edificacdes dcampusndo € apropriada ao acesso de Pessoas com impésbmgorque
nao foram pensadas contando com a presenca detesyando as possibilidades de uso de
Pessoas com deficiéncia nos espacos da instituicdo.

Da mesma forma, ainda hoje € possivel verificdifiauldade de C no uso de um dos
blocos de aula. Ndo pretendemos ignorar a existédaideficiéncia em si, enquanto um
fendbmeno bioldgico, mas evidenciamos a deficiéqum passa a representar uma situacéo de
desfavorecimento, de exclusao, a partir da estutsica inadequada. A énfase esta sobre a
deficiéncia que determina a ndo participacdo dmstes nas atividades universitarias.

Concordamos com a atitude de C diante dos obsga@nhfrentados, sua atitude
aguerrida perante os percalcos da graduacao. gdam fala demonstra que houve situacoes
em que seu esfor¢co pessoal ndo foi suficiente gemantir 0 acesso aos mesmos laboratorios
e salas que os demais estudantes, que ndo deulogmtablema da excluséo, via construcdes
nao acessiveis.

Ao avaliar aorganizacdo do espaco da sala de aulas estudantes citaram aspectos

positivos da atual estrutura dampusde Belém

Pra mim ta tudo ok. Tem bom espaco de circulacé®d@ive um problema, que foi
com a mesa de desenho, que ela era muito alteo,\iss eu sentar na cadeira, eu
tinha que escalar a cadeira e me arriscava a cejue € muito alta entdo eu tive
gue solicitar uma outra mesa que eles demoraranartaspra trazer mas
trouxeram... uma mesa baixa e uma cadeira baija. (A
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(Pergunto se ficam enfileiradas as carteiras)
Depende da aula. Tem aula que a gente fica eafilejrtem aula que é circulo,
depende do tipo de aula. (A)

Eu acho que ndo tem nenhum tipo de problema camaela organizacao da sala de
aula. Acho que as carteiras sdo bem organizadassa do professor, a iluminacao
do local, a refrigeracédo também é boa. (C)

(Pergunto se ficam enfileiradas as carteiras)
Sim. (C)

A organizagdo da sala de aula é bem livre. O psofgsermite que nds organizemos
as cadeiras da forma que melhor for para o nosemdigado. Ou seja, quando dois
alunos precisam ficar préximos pra compartilhar liwno ou uma apostila, é
permitido. Eu acho isso positivo. Organizar as tadeem fileiras e, as vezes,
deixar aluno um pouco distante, causa um pequeonblgma com relacdo ao
barulho. Porque eles querem se comunicar e ténfatpreum pouco mais alto. Isso
me prejudica. Com relacdo ao quadro e a utilizad@alata show, que é muito
importante no meu curso, é extremamente organizadgprofessores tém todo o
cuidado de utilizar o material pra que nds possaapoeveitar da melhor maneira
possivel. (E)

As salas de aula variam conforme 0s cursos deigcad. Alguns parecem nao ter a
mesma organizacao citada pelos entrevistados aPiana.B e D, por exemplo, ainda existem

muitos percal¢os na organizacao das salas de alW&RA

Primeiro que a gente ndo tem organizacéo. Assim,te@ respeito. Eu acho que

falta muito respeito com o patriménio, com regreés) tem regras nesse sentido. La
no CEO (Centro de Estudos Odontoldgicos), ndo #m & a sala que desocupou.
Eu ndo gosto muito de ficar procurando sala. Dgsmeuo professor pegou. Fica o

qguadro na frente e as carteiras ficam todas badasc&icam conforme o professor

gueira dar a aula dele. Tem professor que gostiedkar em semi- lua, pra poder

interagir; tem professor que gosta daquele ed#isso ‘sou professor e vocés séo
alunos, figuem ai atras’. Mas eu ndo tenho muie@Ipacao com isso, hdo me
atrapalha. (B)

A UFPA,vai passando algum tempo, eles vao aumeotamiimero de vagas, mas
eles ndo aumentam as salas, entendeu? Entdo @asalenha mée comportava 20
alunos, ha 10 anos atras. Hoje, a mesma sala ctangdalunos. Ai fica um pouco
complicado, porque o espaco vai diminuindo, vajuyalieando o conforto, porque é
muita gente apertado e isso prejudica sim no desehap (D)

Ao tracar um breve histérico do crescimento dasarsidades, Pinto e Buffa (2009)

escrevem:

O numero dessas salas de ensinoupiversitasaumentou proporcionalmente ao
crescimento das cidades(...). Consequentementenéganaeo nimero de estudantes,
novos consumidores, que eram bem-vindos e recebéamento especial de toda a
comunidade, o que ndo era inusitado, pois mesmmslgobres eram financiados
por nobres ou pela Igreja e sempre tinham alguraissas moedas para gastar e
garantir a prosperidade do comércio e da cidadeT@®; BUFFA, 2009, p. 26 e 27)
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Ao longo da histéria, a universidade cresce conesenvolvimento das cidades. No
que concerne ao ensino superior, assistimos afdrare;do de seu modelo: do ensino
meritocratico, destinado a formac&o das elitessggas a um modelo assistencialista. Isso
demonstra o porqué da escassez de investimentosIE&spublicas, sobretudo na
infraestrutura.

Mesmo com as novas tecnologias, estudiosos da @lueaarquitetura afirmam que
“as salas de aula ainda séao construidas apenapremmsao de espaco para carteiras, mesa,
lousa e, quando muito, duas tomadas elétricaslagrsem cortinas e ventilacdo precéria’
(PINTO; BUFFA, 2009, p. 144).

A disposicao do mobiliario da sala e a localizagho professor evidenciam a
multiplicidade de praticas pedagogicas na UFPAa dispostos em fileira, ora em duplas ou
semi-circulo, o espaco informa ao estudante ondl cajeito participante do ensino
encontra-se, como relatou-nos B “tem professor gosta daquele estilo classico ‘sou

professor e vocés sdo alunos, figuem ai atras™.

A respeito do espaco escolar, estamos de acordo que

Los espacios educativos, como lugares que albdeyditurgia académica, estan
dotados de significaciones y transmiten una impéetecantidad de estimulos,
contenidos y valoraciones del llamado curriculumitoc (BENITO, 2000)

Buscando a relagdo entrespaco fisico e aprendizado surpreendeu-nos a
unanimidade das respostas que afirmavam a inflaétai espaco para o aprendizado do

estudante.

Influencia... influencia. Eu acredito que o ambéert a primeira area que vai
envolver o conhecimento. Por qué? Porque ele wgigocionar o ambiente em si.
Se tu t4 l4 pra assistir aula, tA num ambiente assiente vai te trazer alguma
sensacao. Se for uma sensacéo de desconfortdraglalha. Se for uma sensacéo de
conforto, ela vai favorecer. Tanto que um exemplitipo é quando falta energia,
por exemplo. Quando falta energia, a luz apagagenge fica com dificuldade pra
enxergar o quadro. Ou entdo, quando o ar condidmmpia. Ja aconteceu varias
vezes do ar condicionado ndo prestar, ai prontthal uma professora que era mais
gordinha, ela ndo gostava de dar aula sem ar gondato, os alunos reclamavam...
Entdo, isso atrapalhava a professora de dar aotdoE um exemplo muito visivel
de que o ambiente tem o poder de favorecer ouawsfzer o aprendizado. (D)

Uma sala bem posta, uma sala bem organizada,usdimo de estudo. Se ali ta
desorganizado, cé fica com a mente desorganizédiicac meio perdido, até focar
naquilo. Eu acho que existe esse contexto mesmasdenilacdo do momento
barulho e momento ‘Nao, agora vamo todo mundo fizéeto’. Porque querendo
ou nao, vocé veio doutrinado do seu ensino fundtahenmédio, do professor
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chegar e mandar calar a boca. Aqui ndo existe &pd,vocé tem que se policiar,
qguerendo ou ndo, é o vicio, né? Ndo é que ele iagyamas ele da um: ‘olha, hora
de organizacao!’ Querendo ou ndo tem uma memortardpo que tu passou no teu
ensino fundamental e médio sendo doutrinado daquilmla desarrumada,
sacanagem; chegou o professor, todo mundo arrugn@ando chega aqui, meio que
tu espera isso no comeco, depois vai te acostuméayo

Observando o relato de B, identificamos o espagoocéonte de experiéncia e
aprendizado; um espaco que comunica, controla nestos e costumes. A esse respeito,
Benito (2000, p. 191) escreve que “La arquitectesaolar es um elemento cultural y
pedagogico no solo por los condicionamientos qdaden sus estructuras, sino por el papel
de simbolizacién que desempefia em la vida social.”

Para C, A e E, o ambiente fisico é fonte defegfi®s ou insatisfacdes que repercutem
no aprendizado dos estudantes, uma vez que o egaagoproducdo de conhecimento

necessita de tranquilidade que viabilize a conagatr nas atividades.

Eu acho que sim porque quando a gente t& em umbbegailuminado, refrigerado,
gue tem um ambiente agradavel, acho que contrifaugpe nés tenhamos vontade
de frequentar aquele lugar. E eu acho que ele deabiiando com que nés nos
sintamos bem e possamos absorver melhor o conha&cingeie € passado pelos
professores. (C)

Influencia... €, na verdade, é um detalhe. E poopumo a UFPA é muito grande,
pra ir de um simples lugar, por exemplo, do mewdlpro RU (Restaurante
Universitario), € uma longa distancia. Sempre eueenho que ir, eu penso duas,
trés vezes, porque pra ndo ficar o tempo inteinsada. As vezes chego na federal,
ja cansada, e tenho que esperar o circular queasgsa nunca, vamos dizer assim,
demora de meia em meia hora, mas tem que espergoger chegar até a minha
sala, porque se eu for a pé... € bem complicadeg&lassim, esgotada, pressao
baixa, por causa do esforco. E as vezes isso patsainha cabeca, da aquela falta
de estimulo, sabe? Dizer, égua, vou ter que ppesasso hoje... de novo! As vezes
eu fico meio doente assim, eu pego uma virose,iem abatida, ai chega 1a, tenho
gue passar por esse... né? Ficar esperando oacjrpgrque se for a pé eu chego
atrasada na aula. Porque quando a gente chegadsdicamente num lugar é
meio que a gente ta querendo socorro e nao quenepdoaula e inspirar trabalho...
eu quero parar, respirar e descansar... a gergente cansada, se aborrece, meio
que ddi o corpo. Ninguém consegue assistir umacutabom rendimento sentindo
dores da cabega aos pés, né? (A)

A organizagdo dos edificios que nés precisamosgeanossas aulas e fazer outras
atividades é muito importante, por dois motivoggukls alunos precisam voltar pra
casa e depois retornar pra UFPA. Por exemplo, sdivissemos que ir em outros
campus,como basico e profissional, como alunos de outtwsos precisam ir do
campus3 pra ca, pra almocar, isso é ruim. No meu casmanéntece. Por exemplo,
curso de odontologia, que precisa almocar no Rifigsional, é perceptivel que isso
prejudica eles, isso cansa. Mas no meu caso, nBerrEcompacto 0 espago que eu
utilizo: laboratorio, sala de aula e RU. Por serespaco compacto me possibilita
ter uma melhor eficiéncia na minha aprendizagemioSge disperso demais seria
muito mais dificil, porque seria cansativo.

(E)
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Nas falas de A e E, notamos que o aprendizadcciogprometido quando o espago
fisico exige dos estudantes um desgaste fisicoonguande, esforco este que deveria ser
canalizado para seu aprendizado, para a concemtnagdsuas atividades curriculares.

A estrutura fisica da UFPA tem passado por digemsadancas, tanto na construcao
de novas obras quanto na reforma das existentesejfdamos saber quais foram os
beneficios de construcdes e reformas mampus na vida do estudante

Aquela reforma que fizeram nas entradas, logo quaad gente entra na

universidade, no portdo 3, que foram fazendo aguedeninhos. Porque antes, o
terreno era irregular. Eles construiram aquelaadalgque ficou mais plano. Isso
parece que é pouco, mas é muito pra quem tem qdessacar. Aqueles caminhos
que fizeram ao redor da passarela, as reformasétandas passarelas, melhorou.
Porque tava muito quebrado, as beiras, na partdeimea rampa, né? Ja tavam
muito danificadas, entdo quando fizeram as rangdasielhorou. Tudo bem que as
rampas sao meio ingremes demais, né? De acordooaque eu estudei, com o0s
limites, a porcentagem de inclinagdo, sao muitoreimgs. Ai quando ta, por

exemplo, liso, chuvoso, é complicado. Tem que t&tagio, mas no geral, eu achei
gue beneficiou, pela forma que tava antes. (A)

Uma reforma fundamental foi a continuacdo daquatsgrela da primeira ponte, do
lado do ginasio. Aquilo ali ajudou porque ninguéraisnrse molha. Isso foi 6timo,

porque todo mundo tinha que andar na chuva. Eguérdando muito por uma...

eles devem dar, espero que em breve, armario gdos tos estudantes de odonto,
porque € um absurdo carregar esse material. Eangopnisso, né? N&o é possivel
gue eu ndo va ganhar um armario! Como é que eummacabar carregando
material? Nao tem como. (B)

Recentemente, a faculdade comecou a cobrir todamedores e isso € muito
interessante porque chove muito, ou quando nadoechmito, t& muito quente. E

aconteceu um problema: quando nds precisamos womtver na UFPA com o

notebook na mochila. Quando chove, nés ficavamesaggra alguns lugares. Com
essa expansdo da cobertura dos corredores, ficito melhor de nés irmos de um
lugar pro outro, principalmente entre o profissiquera o basico. Eles fizeram toda
cobertura posterior da ponte e estd muito maisree(fti)

Eu acho as rampas que existem por toda a fedemategn muitas rampas mesmo! A

gente tem acesso ao ver-o-pesi’ﬁhao RU (do Bésico), a BC, aos bancos que
ficam proximos da reitoria. Entdo, eu acho queaagpas ajudam muito a gente na

acessibilidade dos locais. (C)

O banheiro ainda td em condicBes precarias mas,npethos, o corredor pra chegar
no banheiro ja esta adequado. Tanto que, eu nfo temteza, mas agora tem aquele
ladrilho pra o cego, aquela pessoa que tem defigémsual, utiliza aquela bengala.
Faz uns 3 meses que eles tdo reformando esse a@oridds também outros
investimentos na estrutura universidade sdo nawas, eu ja peguei elas prontas,
mas também sao benéficas. Por exemplo, o ver-afpesijue ndo era assim. Ele foi
todo reformado e o proprio RU daqui também. Ele)(RUma inauguragéo recente,
acho que ele ndo tem nem 6 anos. Entéo, a longo,@m relagéo ao ver-o-pesinho
e ao RU do bésico, eles tém muito mais tempo, tanéoa minha mée, quando ela
fazia contabilidade aqui na UFPA- ela se formou28®3- quando ela queria ir pro
RU, ela tinha que se deslocar até o basico, qéepéal outro lado deampusda

9 Ver-o-pesinho é o nome dado pelos estudantesmgonto de lanchonetes préximas aos blocos de dalas
aula. Esse nome faz alusdo ao Mercado Ver-o-Papml@bastece a cidade com frutas, verduras esoutr
alimentos regionais.
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universidade. Agora ndo. Agora tem um aqui no pstdnal. Entdo, isso € uma
reforma que eu ja peguei pronta, mas ela €, seialimuito benéfica. (D)

A ampliacdo de passarelas e rampas foi citada pstaslantes como grande beneficio
por conta das questdes climéticas e de locomogio fbi 6timo, porque todo mundo tinha
que andar na chuva’. O espaco fisico, que geraémentilegia o deslocamento de
automoveis, passou a significar para os estudactes deficiéncia que ndo possuem
automaovel proprio um ambiente voltado também awstrante.

A construgcdo de lanchonetes e do RU, no setorisprohal, sdo lembradas por
estudantes como essenciais na UFPA. Os comentirsosntrevistados nos fazem crer que
mudancas na estrutura fisica da universidade sédoess@ias e bem-vindas,
independentemente da limitagdo dos que circulagangpus

Acerca de construcdes e reformas, Sassaki (2@d¥ra-nos que a acessibilidade
fisica, no sentido de eliminacédo de barreiras efmiemes fisicos, passou de uma perspectiva
da Pessoa com deficiéncia para usufruto de todaessoas, sejam elas deficientes ou nao.
Portanto, ha que se observar que as obras reaimad@ampusdevem seguir a premissa da
garantia de mobilidade a todos os que frequentamespaco.

A experiéncia do primeiro dia de aula dos estudgante UFPA foi narrada de modo

que pudemos conhecepameiro contato dos estudantes com deficiéncia comUFPA

Foi complicado pela distancia, porque eu nédo taestamada, né? (risos) Eu ndo
entendia que seria assim, eu tava naquela ilusb S& for distante eu pego o

onibus’. O 6nibus, como eu ja falei, ndo passasgds meia em meia hora ou mais.
O que eu achei estranho foi, assim, eu fui muitm becebida pelos professores,
mas alguns alunos, ndo. Eu tentava cumprimentéazeu alguma pergunta, fingiam

gue nao tavam ouvindo ou desprezavam completameadguns alunos, ndo todos.
(A)

(Pergunto se houve facilidade em encontrar o bloco

O meu bloco é bem féacil, né? E s6 a distancia megmoé o problema. Pra mim,
que nao conhecia, eu ndo sabia que era facil chegt@o até cheguei a me perder
um pouco la dentro, dos caminhos da faculdade. &féi,pacabei andando o dobro,
mas depois que tava la, o acesso as salas, nadifiemdade néo, é facil. No caso,
se a gente sair do portdo 3 e seguir direto nagust®, a gente chega até ele, porque
ele é na beira do rio, antes de chegar na porf?ei-s€n € a facilidade. Se a gente for
pelo meio das passarelas, também é mais facil. Eucompliquei porque no
primeiro dia ndo sabia por onde ia e ndo tem nimgp& informar os caminhos. S6
por isso mesmo. (A)

(Risos ap6s a pergunta) Foi muito assim... foi on@stressante o primeiro dia
porque a gente ndo sabia onde ia ser a primeisa éAgho que a federal pecou um
pouco nesse quesito, de informar melhor pros alanpsogramacéo das aulas e o
local de cada aula. No meu curso, eu acho que c@itexe sempre com todos 0s
Cursos, mas com 0 nosso, as pessoas da area dg gafmlmente tem aula na
FAMED, em frente a Santa Casa, e também tem adasmmpusque sdo em 3
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prédios diferentes. Entdo, quando a gente cheggente foi direto pra federal, eu e
a minha mée, ela me acompanhou, no primeiro deutie Quando a gente chegou
no campus a gente chegou la eram umas 7:30h-, umas 8a3@émte descobriu que

a aula ndo ia ser la mampusja ser la na Generalissimo (Santa Casa). A gewnée t

que ir pra la, ai eu acabei chegando 14, por cdasangarrafamento de Belém, a
gente acabou chegando la umas 9: 30h. Eu aindaueeubir 2 lances de escada
pra chegar no auditério, que a primeira aula ial&eAi foi bastante estressante o
primeiro dia. Eu acabei subindo os dois lancesstada. Quem me ajudou foi a
minha mée. (C)

E muito complicado os primeiros dias de aula nar@dporque ndo tem nenhuma
orientagdo. Isso é um absurdo. Nao tem placa,las sao tém placa. No quadro de
aviso eles te falam qual vai ser o prédio, naaleni qual vai ser a sala. Entdo, por
exemplo, pra mim, ndo tinha amizade, eu ndo ppelicia semana do calouro
porque eu trabalhava, ndo tinha como saber daascdisi chegava sempre atrasada
naquele momento ‘ah, desculpa, cheguei na salalde eso dificulta porque tem
gente que morre de vergonha. Na minha sala, pangre tem um menino que é
muito timido, ele fala agora (no segundo semestreutso). Entdo, imagina? Ele
nunca ia falar com ninguém pra saber onde eraaa salfosse sinalizado de alguma
forma, acho que facilitaria pra todo mundo e ndo igso. Meu primeiro dia aqui
foi atrapalhado, cheguei atrasada, foi confuso. thd@ nocdo, porque como eu vim
de letra&’, era o dia todo na mesma sala, foi o ano todidhousna sala. Odonto,
ndo. Num dia, eu posso ir em 3 salas diferentpsé@ios, sabe? Ai eu ficava muito
confusa. Sem ter orientacdo, como é que vai? (B)

Nos discursos de A, B e C, as expressdes “complicad‘estressante” marcam o
primeiro dia de aula na UFPA. A estrutura fisicancauséncia de sinalizacdo e falta de
informac&o na@ampusparece desorientar o calouro.

Os relatos de D e E demonstram uma experiénciadifenente, um primeiro contato

positivo com a universidade.

Eu lembro que no primeiro dia de aula a gente fea uisita rapida aqui na UFPA.
A gente olhou as salas, néo ficou nas salas delaudmam a gente pro Instituto de
Ciéncias Sociais e Aplicadas (ICSA), que é o imiiitque abriga o curso de
contabilidade e mais 6 cursos. La a gente teveragupalestras sobre o curso, a
parte profissional, a parte cientifica. Inclusiégeum ponto legal, que me chamou
muito atengdo. A estrutura do Instituto realmengeamamou muita atencdo, porque
o instituto ta todo reformado, tem laboratdrio, @scadeiras boas, entdo a estrutura
chamou atencdo naquele dia. Eu lembro que eu gostiéd porque a gente foi
recebido numa sala, que é o laboratério de coidati, que é muito bom. A gente
foi apresentado ao instituto pelo Centro Académirque os alunos que estavam
envolvidos no centro académico, eles estavam eidsh\na recepcéo dos calouros.
Tem um rapaz que é muito envolvido nos eventosidaqtao ele coordena muito
bem essa questéo de evento do instituto com &ligegm os alunos, ele conseguiu
viabilizar essa jungdo. Mas foi um aluno que trooge@lunos, ndo foi um professor,
nédo foi um secretario, foi o proprio aluno do Cerftcadémico. (D)

Foi muito excitante, na verdade! Porque quandordgegeai do ensino médio, pra
mim, era a primeira vez aqui na UFPA! E entrar ndataldade tendo 17 anos e
sendo deficiente auditivo, a gente ndo sabe o0 gsjgerg@ S&o pessoas
completamente novas, sdo professores diferentas anfa experiéncia incrivel

porque quando a gente entra... a gente entra n& @RRI caminhando pra sala de

20 A entrevista ingressou em 2010 no curso de |efimasndo vestibular novamente em 2012, ingressaado
curso de odontologia.
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aula, a gente se sente bem. Porque a gente salss guassoas ao redor da gente,
gue estdo caminhando juntas, que passam, sdo pegsease dedicaram, sdo
pessoas que estao aqui por um motivo. Ai, tudoirgeencia na nossa vontade de
querer mais, de querer aprender, querer estudajuel®r conquistar. Foi um dia
muito bom!Teve uma apresentacdo do professor gisgeavser meu coordenador de
projeto sobre a importancia do engenheiro da camggotno mundo e o papel dele
no mercado de trabalho. E foi interessante elendefediante dos proprios colegas
de outras engenharias 0 nosso curso, instigandata g estudar muito pra manter o
nivel. Aquilo foi muito contagiante! A primeira ingssédo foi que a UFPA era
organizada, por dois motivos: quando vocé entraURPA vocé vé que cada
ambiente abriga determinada instituicdo, ou deteada organizacao, e isso € novo,
pra quem vem do ensino médio. No ensino médio estéda, geralmente, num
prédio, com criangas e adultos. Na UFPA, o quegassque vocé esta sendo
direcionado pra um ambiente e aquele ambiente eaiosseu ambiente pelos
préximos 5 anos. E todas as pessoas que estdel@mamubiente ttm o mesmo
objetivo que vocé, o que ndo te impede de ir prosulugares e ver outras
realidade. Isso é muito interessante, vocé estar pessoas que querem algo
parecido com o0 que vocé quer, mas ao lado, pesssaglando coisas
completamente diferentes, numa realidade complet@Enaiferente. (E)

O campusuniversitario representa para D e E, um espagmpgenéncia, de primazia
de estudos superiores. Nas palavras de E, a UFRAeaia-se como um gueto de pessoas
com um mesmo objetivo. Percebemos entdo que ossndaoinstituicdo delimitam n&o
apenas o territério espacial das pessoas, mas ceemaidas, projetos e realidades.

Acerca da estrutura fisica das universidades, Rioffa (2009) destacam

E interessante perceber uma caracteristica comurtodas esses edificios

inegavelmente imponentes: a definicdo precisa, $itipa do que constitui 0 espago
publico e o privado- o interior dos edificios deatlo aos iniciados e privilegiados.
O olhar do transeunte jamais fica alheio a clargisdo que essas fachadas
magnificas impdem(...) expdem com clareza sua itApoia e seriedade ante a
mescla urbana que as rodeia. Diferencia, marcgiaae impde condicdes para seu
uso. Jamais passam despercebidas. (PINTO; BUFF®, p095)

Sinalizamos que o uso das estruturas imponentessino superior representa para E
um novo ciclo que se inicia, no qual, ele, comaléficia auditiva, ndo sabe o que esperar,
nao conhece gquem S&0 seus nNovos pares. Sobre xgmsdatva, gerada pela incerteza,

Goffman (1988) desperta-nos para o fato de que

O cego, o doente, o surdo, o aleijado nunca paslar seguros sobre qual sera a
atitude de um novo conhecido, se ele sera receptivodo, até que se estabeleca o
contato. Essa incerteza é ocasionada ndo $queoo individuo ndo sabe em

qual das varias categorias ele sera colocado massta, quando a colocacao é
favoravel, pelo fato de que, intimamente, agras possam defini-lo em termos

de seu estigma (GOFFMAN, 1988, p. 15)

Ao mesmo tempo em que o estudante goza de simbelgsestigio, por cursar o

ensino superior na universidade que tem o procgsstivo de maior concorréncia no estado
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do Para, também sofre a incerteza trazida pelobotds de estigma, pelo fato de ter
deficiéncia auditiva.
O ambiente da UFPA tem significado na vida dosdssttes. Assim, 0s entrevistados

citam acontribuicdo do ambiente institucional da UFPA parapermanéncia do estudante

Eu acho que o interesse tanto dos funcionaricglede faxineiro até a secretaria, a
coordenacéo, também dos professores, o 6timo teatama atengdo. Porque eles
me olham, eles ndo sabem se eu t6 tendo algumasidmee, mas eu percebo neles
o interesse em saber se ta sendo adequada aquelsarde ensinar, se eu td tendo
alguma dificuldade de ta sentada, como é que dargsle ficar melhor, em qual
lugar. A maioria tem essa preocupacdo. Eu sempe pontar com eles. E o bom
atendimento também, a prioridade, por exemplo, legae na secretaria tem mil
pessoas na minha frente, elas ddo mais atencadordaule pra eu nédo ficar
esperando. Isso significa muito. (A)

Pra minha de fato, ndo. E a minha vontade mesnta dqui. Eu ndo recebo bolsa,
néo recebo nada disso. Eu t6 aqui porque eu gn&cotenho nada diretamente... O
gue me oferece é ser uma universidade publicanearcurso conceituado, isso me
possibilita ta aqui. (B)

A qualidade do ensino, a qualificacdo dos professadiodo o conhecimento que a
gente pode adquirir na federal, principalmente msa que eu to. A gente percebe
gue os professores tém muito conhecimento a pdssacho que isso acaba sendo
um atrativo pra que tantas pessoas procurem aale&)

Superficialmente, ndo tem do que reclamar. Elacofetodas as condi¢cbes pra te
matricular, ficar estudando, tu tem toda a condiwdssivel pra estudar e se formar.
Eu acho que o objetivo de todo académico é se foragesar de que a gente
encontre, no decorrer do tempo, alguns problemaspofessores. Eu acredito que
a cada dia vai mudando essa postura da universididealunos que fazem a

universidade, até dos proprios professores, poejuEnte encontra professores
desmotivados, professores que ndo querem dar @nadlsi na sua disciplina. Mas

a gente encontra também professores que sdo exenmol® incentivam também a

sermos bons alunos. Entdo, a questdo primeira, & questdo particular, vocé se
determina a ser um bom aluno e depois a questamax porque eu acredito que
tem uma condicdo minima pra se desenvolver aquin& motivacdo pessoal, com

certeza. (D)

A motivacdo pessoal foi citada pelos entrevistadmsno responsavel pela
permanéncia do estudante com deficiéncia na UFPRomade individual aliada ao apoio
dos professores garante ao universitario o desefeednanecer na instituicao.

Também ha o reconhecimento da importancia do arebiésico para a permanéncia

do estudante ncampus

A faculdade em si e 0 ambiente dela me da supari@ gue eu possa ter contato
com os meus professores e meus colegas, entdoPA, 4 si, € mais como o
ambiente que me permite ter acesso a outras pessedimves dessas pessoas
adquirir mais conhecimento. A contribuicdo da UFRA si € me dar essa
possibilidade de relagdo com as pessoas, que dendse ndo fosse a UFPA. Esse
€ o papel do ambiente pra mim. (E)
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O campusassume relevancia na medida em que E o descrewe gportunidade de
socializacdo do conhecimento, como espaco corriéuihy, por meio do qual novas relagbes
s&o estabelecidas. E o permitir concedido pelatestr fisica da universidade que a fala de E
resgata, enquanto ambiente que estimula sua penciané

Entendemos a importancia do ambiente institucioo@aimo polo atrativo da
socializacdo, mas nao apenas do conhecimento. dasencia revela a possibilidade de
conviver e ver pessoas de diferentes classes soga, religido e deficiéncia. E a simples
percepcdo de que o outro existe, ndo em um guatayegido distante da minha, mas ao meu
lado, como estudante também, vivendo as mesmastagya saboreando vitorias.

Esses estudantes tém muito a dizer... e dissékamézes, em unissono, as vezes em
s6lo. Queriamos ouvisugestdes a estrutura fisica para circulacdo de adlntes com
deficiéncia na instituicdo.Nesse momento, os estudantes puderam propor redagies,
ainda que ignorando os termos técnicos da argratetuas a partir dos seus pontos de vista
como usuarios que vivenciam a UFPA em diversosgespa

Olha, em primeiro, seria a questdo das rampaguBdianto pra um cadeirante,
guanto pra uma pessoa que tem dificuldade de log@mae perigoso. O cadeirante,
no caso, correria aquele risco de voltar com aicag®rque € muito inclinada a
rampa. Naquelas passarelas, as beiras das passaecfalhar nosso pé ali, € uma
ruina, entendeu? Entdo, no caso das rampas, pra énanprincipal. E procurar
manter a parte plana. V& sempre se ndo ta tendwdsjrvé se ndo tém pedras
soltas, se nao ta quebrado a ponto de formar fEsrgue a terra pra gente simboliza
que ta escorregadio, que a gente pode derraparfamidade. Entdo, tem que ta
sempre muito bem asfaltado, ndo pode ta liso, cedigs soltas. A questdo dos
blocos, eles tém sim um acesso bom, na entradsatiess a largura das portas, dos
ambientes em geral, também considero que tenhaommagesso. Ah! Tem uma
outra que eu lembrei agora. Tem alguns lugaresinalgrédios que eu nem sei
direito pra qué funciona que a Unica maneira d& gupor escadas. Nao tem rampa
e ndo tem o elevador. Ai é complicado. E tambémesto das pias. Em todos os
lugares da UFPA que eu ja frequentei, ndo frequentgtos, mas em todos,
inclusive do meu bloco, ndo tem pias baixas. Pdgicante ou pra alguém do meu
tamanho, no caso, eu tenho 1,10m, ndo tenho algass@ as pias, séo altas, séo do
tamanho normal, pra uma pessoa de altura mediaas,pna mim é complicado.
Sanitarios, portas, ndo, é tudo ok, mas as pmbebedouro também, por exemplo,
eu ndo alcango o bebedouro. Eu compro agua toddm®sporque eu ndo alcancgo.
Eu lavo a m&o assim, tipo de baixo pra cima, (fefa fazendo esforco na voH
bem complicado. Ficar na ponta do pé, lavar a ra8sim, se esticando, ndo é
digno, ndo é confortavel. Se eu quiser escovareosed tenho que ir atras de um
lugar que tenha uma cadeira, pedir autorizacdoppgar a cadeira, levar pro
banheiro. Isso tudo causa um transtorno e... é lazadp, eu ndo gosto de passar
por isso, precisar de uma cadeira pra ir escovademte ou lavar alguma coisa na
pia. (A)

As sugestbes apresentadas por A fazem-nos afiragang| constru¢cdes mampuse
mobiliario necessitam de melhorias que levem entaca@n existéncia das pessoas com

deficiéncia. Os espacos sdo projetados para umicpupkedeterminado, com medidas
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corporais padronizadas. Essas estruturas nao atbaag necessidades de algumas pessoas

que estudam na instituigc&o.

Eu acho que poderiam ter rampas em alguns outoaésloAssim, muitos locais
possuem rampas, mas tem poucos locais que aindaosguem e eu acho que eles
poderiam facilitar 0 nosso acesso construindo rangpa mais lugares estratégicos,
onde a gente precisa ir. Também falta adaptacdpnéosos onde a gente tem aula.
No meu caso, que tenho deficiéncia fisica, a gertteisa ter acesso. Acho que esses
prédios precisam ser adaptados e poderiam selaiig$aos elevadores, porque eles
ja compraram os elevadores, a federal ja adquies € os prédios, alguns prédios,
possuem a estrutura pra instalacéo dos elevadadegye ainda ndo foi realizado
esse trabalho. Falta também uma maior adapta¢@tgdes banheiros, no caso de
guem tem alguma dificuldade ou precisa de uma @asgoa, pra usar os banheiros,
precisaria de adaptacdo, com todas as regras dbeilis adaptados mesmo. Eu
acho que ndo sdo todos os prédios, mas algunsopréglie sdo mais novos,
possuem alguns banheiros adaptados, mas os ami#gogC)

O 6nibus circular demora muito. Ele é eficientesmee demora demais. Se fosse
mais agil, as pessoas quase ndo sentiriam a desstéecum lugar pra o outro,
principalmente, as pessoas com deficiéncia. Elagnte mais agilidade na
locomocdo. E continuar as reformas que estdo séeithis com relacdo aos
corredores e as rampas de acesso. Basicamentsss&ocoisas. (E)

Analisando as falas de A, C e E, observamos queigsstdes caminham para uma
continuidade nas obras realizadas. As rampas adgess, por exemplo, sdo citados como
elementos essenciais a acessibilidade fisica dodagdes, os quais ndo negam a existéncia
desses recursos Bampus Entretanto, ha uma necessidade de celeridadestaacao desses
equipamentos e construcao de novas rampas.

Para D, a inspiracéo para alternativas que fatditaa acessibilidade de estudantes na
UFPA estaria em estudos voltados ao tema

Eu nunca visitei uma outra universidade além daAJAEhtdo eu ndo posso fazer
nenhum comparativo concreto. Mas eu acredito qeeomdras universidades do
mundo devem ter muitos exemplos que a prépria tsid@de possa adquirir. Se
houvesse um investimento em estudos em relacdsoa i pessoas que se
comprometessem academicamente e na questdo pditidastituir coisas que
venham a promover essa inclusdo, eu acho que seripasso primordial pra
universidade. Mas o que eu queria mesmo aqui qderjgoter: placas, porque os
deficientes precisam de ajuda em varias areasoeéngempre que vai ter uma
pessoa te orientando ali * ah, olha, fulano, tena uampa bem alil” A rampa ta
escondida &, ninguém nem sabe gque tem aquela r&8epi@vesse uma sinaliza¢éo
traria muitos beneficios na relagcdo do estudarfieielete com estrutura. Aqui ndo
tem placa, eu ndo vejo placa pra nada. A proprisetsidade ndo proporciona
plenamente ao deficiente, né? As préprias salab&ampor exemplo, as portas...
pode ser que ndo tenham tamanho adequado tamb@icadsira pra canhoto tem
dificuldade pra encontrar. Ndo é sé deficiéncimdisporque a pessoa ndo consegue
andar. Até mesmo por ser canhoto a gente ja ercatificuldade. Entdo, pra
pontuar aspectos que iam ajudar muito na inclus&odéficientes, deveria ter sim
um acompanhamento de pesquisa nesse sentido prai qomasse decisdes mais
concretas com efeitos muito melhores que simplpsssgdes. Funciona como uma
espécie de fomento, da propria universidade, qu&ibaisse pro livre acesso, ndo
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s06 de deficientes fisicos, mas visuais, auditi#¢é.reconheco que na biblioteca tem
uma area soO pra BRAILLE, mas acredito que ainddamainda a ser feito, ha muito
0 que se fazer pra que a universidade venha prioparc total acesso aos
deficientes. (D)

Na entrevista com B, ouvimos algumas queixas @atdo ao ambiente universitario

e suas feicbes excludentes. Como sugestdes aaci@icubdle estudantes com deficiéncia, B

apresenta-nos

Eu tenho um amigo que o sonho dele era fazer a@irgéle disse ‘eu ndo vou fazer
direito na UFPA. Tu ja foi 1a?’. Ai que eu fui ptas atencado. O elevador ndo
funciona pra gente. ‘Como eu vou andar? Pelas das@a Como eu vou me
locomover se elas ndo tém continuidade? Como eusabar me localizar se ndo
placa? A gente passa despercebido, a gente n&bpezssas coisas. E ai eu fui me
atentar a isso. Aqui mesmo no (prédio) de direitperguntei ‘E ali, ta funcionando
o elevador?’ E a funcionéria disse ‘N&o, ndo t&ifwmando’. Ele diz ‘Eu tenho que
ter um banheiro porque eu preciso, né? Ndo tenas@dequadas, nédo tem. E ele
fala assim ‘ Ja pensou? Eu sair de Icoaraci e cheganiversidade pra tudo isso?
Prefiro nem fazer. Vai ser muito sacrificio. Anfesgar uma particular, que eu vou
ter uma estrutura melhor’. Entdo ele vai deixarfaleer UFPA porque ndo tem
estrutura pra ele, td entendendo? Ele diz * cade&a tem pra mim. N&o tenho
como ter acessibilidade 14, nao tem elevador, egokanheiro. O que que eu vou
fazer? Sair pedindo, fulano, cicrano, me carregaamo e pro outro? Eu ndo quero
isso, eu quero ser independente.’ Entdo, ela rétecd. Ela tem que melhorar muita
coisa. Colocar pra funcionar os elevadores prosicattes, ndo s6 pros cadeirantes,
mas também tem pessoas que andam muito e ficaradamgporque andam com
muleta, bengala. A porta ndo é apropriada pro cauei. A pessoa, dependendo da
cadeira, engata, porque é estreita. Se for umsopesom cadeira ndo passa, ai a
mao tem ficar naquela situacdo, sabe? ‘Momentoedgonha alheia’. Mas depois
vai passar. Placas, né? Pra pessoa poder se.s#ighnp que um guia, de fato, um
guia, a principio, pra pessoa saber onde ela @#gudim te fala como é a UFPA,
ninguém te fala como é aqui. Vai aprendendo sozipéla boa vontade dos outros
‘ah, fulano! Me deixa ali na reitoria’. Ndo tem girém pra dar a informacao, s6 a
boa vontade dos outros, mas ndo tem ninguém pmratdsso. Eu acho que um
projeto de pegar, principalmente as pessoas daaska que letras, pedagogia, pra
fazer um trabalho inicial. Ndo t6 falando pra seagrorque ninguém precisa de
baba, ndo é isso. Pra poder mostrar pra pessazostimar aquele ambiente. Um
cego, pra poder se locomover bem, precisa o quekdstumado com o ambiente.
Entdo, por que seria diferente com outras pesshés?pode esquecer que uma
pessoa, dependendo do grau de deficiéncia dela,isalada, decidiu se abrir de
uma forma pra universidade. Por que vai isolardgatro de uma universidade
também? (B)

Pinto e Buffa (2009) tragcam 2 grandes momentosistarta do ensino superior no

Brasil: o primeiro, com a criagdo das primeirasvarsidades, instaladas em prédios

imponentes, majestosos; um segundo momento, camfdranacdes econdmicas, sociais,

politicas e culturais do pais, com a expansdo dmesuperior.

E inegavel que grandes reestruturagcdesampusprecisam ser feitas. Mas devemos

lembrar que, atualmente, a UFPA possui estudamigsirantes matriculados e cursando a

graduacéo, além de professores que também se lgeamam cadeiras de rodas.
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Insistimos que € por meio da presenca de Pesspadafiiéncia que as estruturas da
universidade se véem forcadas a novas construc@amacoes que universalizem sua
estrutura fisica. Sem essa demanda real, conanetanoda, ndo haveria a urgéncia dessas
medidas e o privilégio da convivéncia com Pessaas deficiéncia no ensino superior.
Conforme nos adverte Bachelard (1993, p. 25), “@dsrmterminavel das dialéticas, o ser
abrigado sensibiliza os limites de seu abrigo”amseps abrigos fisicos ou do pensamento
socialmente construido que exclui determinadosayaie pessoas.

Esses espacos inacessiveis da universidade revetilenciamento dos corpos com
impedimentos nas estruturas politicas da UFPA. @oré nos explica Benito (2000, p. 201)
“La arquitectura escolar puede ser contemplada aemprograma educador, es decir, como
un elemento del curriculum invisible y silencioaanque ella sea por si misma bien explicita
0 manifiesta”.

Ao analisarmos a estrutura fisica @@mpuspudemos inferir que, explicitamente, ndo
havia “lugar” para as Pessoas com deficiéncia. @mtsabemos que os estudantes que
atualmente ali estdo, aos poucos, contribuem perasse cenario seja modificado.

Dizer que a UFPA nao tem buscado pensar na adetsilei fisica ndo seria coerente.
Observamos pela fala dos estudantes com deficiéntiavistados que h& espacos acessiveis
na instituicdo e que muitos ainda necessitam dencodade.

Estamos com Diniz (2012, p.69) quando escreve Hidedesigualdades de poder que
nao serdo resolvidas por ajustes arquitetbnicosas Mambém acrescentamos que a
eliminacdo de barreiras ndo traria a independéacia deficientes, mas garantiria a
possibilidade de acesso aos mesmos direitos qdenaais pessoas. O que concebemos aqui
€ a ideia de que o corpo vai além da fronteiradijsieafirmando a pluralidade e diversidade
como estilos de vida, o que demanda estruturasagilurais, pensadas a partir de um ser

humano também diverso.
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CONSIDERACOES FINAIS

O conceito da Pessoa com deficiéncia foi metameaiis ao longo dos tempos. No
século XIX a ideia era de que o corpo com impediogerseria 0 responsavel pela
desvantagem sofrida nas relagbes sociais. Essarstisacdenominado modelo biomédico,
representou uma luta de médicos e outros espéasalda area da saude no sentido de
minimizar os problemas vivenciados por Pessoas aeifiéncia por meio de intervencdes
biomédicas no corpo deficiente.

Sabemos que o conceito da deficiéncia foi se dmilide historicamente, tomando
relevancia politica. Desse modo, a autoridade hilicaése viu contestada pelo modelo social
da deficiéencia, o qual compreende a deficiénciauantp experiéncia do corpo com
impedimentos associado a um ambiente com barr@rgarticipacdo desse sujeito na
sociedade. Isso significa que o corpo com limitgpdde ndo sofrer a opressao, dependendo
da estrutura social concebida por meio da cult@aharmalidade e das barreiras sociais
encontradas.

O no gordio do deslocamento do modelo médico paac@l foi o silenciamento do
corpo com limitacdo, o hiato entre a deficiéncano essencialmente medicalizada, para a
deficiéncia sem um corpo, sem dor, sem fragilidades

Nesta pesquisa, 0 corpo com limitacdes ndo € eslpudRartimos da ideia de que a
Pessoa com deficiéncia apresenta impedimentosedd@dos, entretanto, € justamente na
percepcdo das diferencas, e ndo no silenciamerstasjegque balizamos a necessidade de
ambientes n&do-uniformes, com modelos ndo estazdai@h de arquitetura.

Ao realizarmos um levantamento das teses e digSeda apresentadas nas
universidades do pais e trabalhos publicados nestey da ANPED, concluimos que a
acessibilidade fisica no ensino superior aindanéat@ouco discutido nas pesquisas dos
altimos 5 anos (2009 a 2013). Isso nos levou agurerum tema tdo importante e ainda pouco
difundido, necessita ser problematizado uma vezogaeesso as estruturas fisicas viabiliza a
incluséo de Pessoas com deficiéncia no ensinoisuper

Nesta dissertacdo, observamos as acoes de addadibifisica no contexto da UFPA
nos ultimos 5 anos, por meio da percepcdo de studamtes com deficiéncia. Demos voz
aqueles a quem se destinam tais obras, aquelespogeriam avaliar as acfes de
acessibilidade fisica rmampus

Analisamos a percepc¢ao de estudantes com defi@i@nerca do acesso as estruturas

fisicas da universidade. Nossa preocupacao resalibusca por conceitos que estivessem
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além da fronteira da falta de acesso, do ambieot® barreiras e diversos outros
impedimentos que sabiamos existentes no contextd-Ba.

Trouxemos a baila a questdo da pseudo-acessildlidacho forma paliativa de
solucéo do problema das construcdes que apreseataeiras fisicas. Assim explicamos que
muitas obras denominadas acessiveis ndo sdo odfeditde elementos que assegurem a
presenca de todas as pessoas, inclusive aquelagef@mncia.

Nessa vereda, afirmamos que o0 espaco fisico é jathmes materializado com
intencionalidade, delineando em suas formas a pgasguséncia de determinadas pessoas,
constituindo a (in)visibilidade das Pessoas comicidgicia nos ambientes, inclusive,
educacionais.

Partindo dessa concepcdo, buscamos conhecer a ddeiaos académicos com
deficiéncia faziam da acessibilidade fisica. El§smaram a acessibilidade fisica como
conceito que nao pode ser universal, Unico e imibgde, mas construido na interacdo do
sujeito com o espaco. Essa experiéncia varia segasdcaracteristicas fisicas do usuario,
sejam elas de deficiéncia ou outras limitacbega Ba discentes com deficiéncia, o ambiente
acessivel traz em seu bojo a ideia de acesso &,tsdbretudo aqueles com deficiéncia,
porém, nao destinados exclusivamente a eles.

Considerando a diversidade humana, as estrutwsaadiprecisam ser repensadas
quanto a ideia de padronizagdo dos espacos. Entesdgue ambientes inacessiveis
contribuem para a experiéncia da exclusdo. Ness&xio, 0 ensino superior, enquanto
espaco educativo e inclusivo, deve trabalhar naramdo desse processo segregador,
promovendo acessibilidade fisica a todos quantesdin uso desse espaco.

Analisando as implicacdes das obras de acessitdifisica na vida académica dos
estudantes com deficiéncia, inferimos que as atcaistru¢cdes/reformas promovidas no
campus tém beneficiado a vida dos discentes. Os enteglost compreendem que a
universidade funciona como poélo atrativo de comheaito, como centro de socializacédo de
saberes que sO é possivel mediante sua estrusiga. fPortanto, as obras que viabilizam o
acesso dos discentes com deficiéncia na institypgdjporcionam a presenca desse estudante
no campuse sua interacdo com os demais colegas, 0 que eneca construcdo da vida
académica.

Os estudantes sugerem ainda a continuidade e éqdas obras de acessibilidade
fisica. Esse dado chamou-nos atencdo em virtudgude mesmo diante das dificuldades
evidenciadas pelos académicos no uso do espacgersitavio, ha reconhecimento de avancos

na infraestrutura da universidade.
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O espaco, inegavelmente, ndo esta estruturado qaso.a Ele informa, forma,
identifica, favorece e desfavorece, organiza oom@siza o que Ihe é significativo. A UFPA
esta inserida como esse tipo de espaco, que rafaesdnfluencia o aprendizado de seus
estudantes, trazendo em sua estrutura fisica aspgeé influenciam no rendimento de seus
discentes. O espaco da UFPA proporciona o apretalizamo mediador, mas também como
protagonista, como espa¢o que desenha seus cahtquaodelimitam pessoas, praticas e
aprendizado.

Salientamos que os entrevistados indicaram comestimy para melhoria do acesso ao
campuso fomento a pesquisas voltadas ao tema da adieksiki fisica em busca de acdes
gue levassem em conta a realidade dos académidasW~PA. Concordamos com esse
posicionamento porque, conforme nossa pesquisa rdggrono, o espaco ndo pode ser
projetado sem levar em conta a diversidade dasaesgie o frequentam.

Sabemos que os projetos que deram vida a UFPA arorsigdo ndo foram pensados
para estudantes com deficiéncia, entretanto, esstasturas necessitam ser modificadas a
partir do momento em que Pessoas com deficiéncidazem presentes na UFPA. O
reconhecimento de que a estrutura fisica engentheegsos de motivacdo, respeito e
valorizacdo de Pessoas com deficiéncia no ensiperisn deve impulsionar as acdes de
acessibilidade fisica na UFPA.

Analisando relatos dos entrevistados foi possiweldyeir inferéncias sobre os
conteudos que projetaram-se além das mensagen®exaelas. Todavia, ndo escrevemos
por meio das falas, mas a partir delas e com elastrwir uma pesquisa que mobilizou-se na
busca de ressignificar conceitos de acessibilidé&i)lugar e inclusdo de pessoas com

deficiéncia no ensino superior.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO- (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado iniEtuléACESSIBILIDADE
FISICA E INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Um estudo decaso na Universidade
Federal do Pard, sob orientacdo do professor Genylton Odilon Rég&deha, vinculado
ao Programa de Po4s-Graduacdo em Educacdo (PPGED)idersidade Federal do Para-
(UFPA). O trabalho tem por objetivanalisar as condicbes de acessibilidade fisica da
UFPA- Belém segundo a avaliacdo de estudantes cosfidiéncia da UFPA.

Este documento procura dar a vocé informacOesda gea participacdo nessa
pesquisa. Para participar do estudo é preciso raegvestado (a). Para a obtencdo de um
registro adequado da entrevista sera utilizado tavaglor. Fica assegurado o seu direito de
pedir quaisquer esclarecimentos sobre esta pesa@geea ou mais tarde, podendo inclusive
Se recusar a participar ou interromper sua pasipé@p em qualquer momento. Caso se sinta
desconfortavel com alguma questdo, pode negarespandé-la.

Sua participacdo na pesquisa € livre e voluntanat@o o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contatoyaved do e-mail
carolpedagoga@yahoo.com.br e/ou com o orientadodisisertacdo, através do e-mail

genylton@ufpa.br

As informacdes prestadas neste estudo serdo satamta sigilo. Os nomes dos
participantes ndo serdo divulgados em nenhumaedspo0O relatorio final da pesquisa, bem
como a socializacdo dos resultados em revistastifcas, periddicos, congressos ou
simpdsios apresentardo os dados em seu conjuntmady que nao sera possivel a
identificacdo dos entrevistados (as).

Li e sou consciente da natureza da pesquisa desaste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e aceito participar. Para ta#sino este documento juntamente com a
pesquisadora para a confirmacéo do compromissonasspor ambas as partes, sendo que
cada um/a deles/as ficard com uma copia.

Belém, de de

Nome do/a entrevistado/a ardlline Septimio Limeira- pesquisadora
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

Sexo: Idade: Telefone:
Residéncia:

Curso: Semestre:

Renda familiar:

1- Quando pensa em acessibilidade fisica, o que Ineavmente?
2- Que espacos da UFPA- Belém vocé sente prazer goefrear?

3- Existem locais que vocé considera de facil aceaddRPA- Belém? Fale um pouco
sobre a facilidade nesses locais.

4- Em algum momento a dificuldade no deslocamenta pémsar em desistir de uma
atividade (seminario, aula, conferéncia, prograresgilturais e esportivas) na
UFPA- Belém? Se sim: em qual momento? Conte umasaolbre essa experiéncia.
Se néo: a que atribui a sua néo desisténcia?

5- Como vocé avalia a organizacdo da sala de aulauerasjuda (disposicao das
carteiras, mesa do professor, quadro, etc.)?

6- Vocé acha que o espaco fisico da universidadeeindia, de alguma forma, no seu
aprendizado? Se sim: de que forma? Se né&o: por qué?

7- Existem reformas/construcdes vocé percebe queibremaim sua vida como estudante
da UFPA? Comente um pouco a respeito.

8- Como foi seu primeiro dia de aula? Relate um palzcsua experiéncia no uso do
espaco.

9- Qual tem sido a contribuicdo do ambiente institnailala UFPA- Belém para sua

permanéncia como estudante dessa instituicao?

10-Que sugestbes vocé apresentaria a estrutura fisicdFPA- Belém para facilitar a

circulacdo de estudantes com deficiéncia na insib?
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ANEXO- LEVANTAMENTO DE ELEVADORES E PLATAFORMAS NO
CAMPUSDA UFPA EM BELEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA Belém
PREFEITURA DO CAMPUS-DIESF-GERENCIA DE PROJETOS ago/12
LEVANTAMENTO DE ACESSIBILIDADE (ELEVADOR/PLATAFORMA)
CAMPUS UNIVERSITARIO PROF. JOSE RODRIGUES DA SILVEIRA NETTO (CAMPUS DO GUAMA)
SETOR BASICO
, N°DE |
N° NOME DO PREDIO PAV. AREA (m?)
B-001 Portico |-Portao Principal TERREO 220,07
B-002 Deposito (antigo PM Box) TERREO 18,45
B-003 Prefeitura do Campus 2 Pav. 797,93
N&o possui plataforma.
B-004 Reservatorio elevado-Setor Basico 192,68
B-005 Editora Universitaria TERREO 90,72
B-006 Livraria Universitaria TERREO 183,02
B-007 Anexo-RU (Restaurante Universitario) TERREO 469,64
B-008 RU-Restaurante Universitario TERREO 765,72
B-009 Bloco de Salas de Aula-Ab TERREO 437,06
B-010 Bloco de Salas de Aula-Bb TERREO 439,13
B-011 Bloco de Salas de Aula-Cb TERREO 439,13
B-012 Bloco de Salas de Aula-Db TERREO 439,13
B-013 Bloco de Banheiros-01 TERREO 1219
B-014 Bloco de Salas de Aula-Eb TERREO 439,13
B-015 Bloco de Salas de Aula-Fb TERREO 439,13
B-016 Bloco de Salas de Aula-Gb TERREO 439,71
B-017 Bloco de Salas de Aula-Hb TERREO 439,71
B-018 Bloco de Salas de Aula-Ib TERREO 186,3
B-019 Bloco de Salas de Aula-Jb TERREO 128,9
B-020 Bloco de Salas de Aula-Kb TERREO 128,93
B-021 Bloco de Salas de Aula-Lb TERREO 186,3
B-022 Bloco de Banheiros-02 TERREO 1219
B-023 Bloco de Salas de Aula-Mb TERREO 438,46
B-024 Subestagdo TERREO 57,96
B-025 Lab. Quimica Ensino TERREO 1.029,80
B-026 Bloco de Salas de Aula-Nb TERREO 438,46
B-027 Xerox e Centro Académico TERREO 36,25
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B-028 Bloco de Salas de Aula-Ob TERREO 439,13
Lab. de Pesquisa e Analise de Combustiveis 2 Pav. 170,93
B-029 e : . . . . :
Este laboratorio ndo possui plataforma, o pavimento térreo é um laboratério e o pavimento
superior outro, por esse motivo, 0 acesso ao pavimento superior € pelo lado de fora. Porém
informaram-nos que ha um projeto para que os laboratérios tenham acesso um ao outro.
Lab. Quimica Pesquisa |2 Pav. 1,843 81
B-030 N&o possui Plataforma. E nem local reservado para isto, porém é possivel encontrar um
lugar para este fim.
B-031 Bloco de Salas de Aula-Pb TERREO 356,21
B-032 Bloco de Salas de Aula-Qb TERREO 447
B-033 Lab. de Catélise Oleoquimica TERREO 170,93
B-034 NPADC-Nucleo Pedagdgico de apoio ao Desenvolvimento Cientifico 2 Pav. 2.697,88
LAPAEX-IG 2 Pav. 1.093,00
B-035 N&o possui Plataforma, porém existe o espago reservado para plataforma, que no
momento esta coberto com gesso acartonado.
B-036 Biblioteca do Geociéncias | 2 Pav. 1.896,28
B-036 N&o possui Plataforma.
|G-Instituto de Geociéncias |2 Pav. 3.867,36
B-037 N&o possui Plataforma. E nem local reservado para isto, porém é possivel encontrar um
lugar para este fim. E de extrema importancia que este prédio seja adaptado pois trabalha
um professor cadeirante.
B-038 Depésito do IG TERREO 40,7
B-38' Estacdo de Terremoto- IG TERREO 8,41
B-039 Lab. e Salas de Aula-IG (em construgéo) 2 Pav. 721,76
Esta sendo construido com o local para a colocagéo da plataforma.
B-040 Cantina do IG TERREO 115,22
B-041 Faculdade de Meteorologia (antiga VidragariaCientifica) TERREO 423,55
B-042 Lab. de Geociéncias Pesquisa TERREO 549,7
B-043 Academia Amazonia TERREO 129,9
B-044 Lab. e Salas de Aula-ICB TERREO 483,24
B-045 FADESP 2 Pav. 981,12
N&o possui Plataforma. Nao possui espago reservado para isto.
B-046 ICB-Instituto de Ciéncias Bioldgicas | 3 Pav. 9.303,24
B-046 Nao possui Plataforma, porém possui um fosso para a colocagédo do elevador.
Lab. e Salas de Aula-ICB (em construgao) | 3 Pav. 1.807,65
B-047 Nao possui Plataforma, porém extiste um local que parece ser o espago para elevador.
Observamos que o piso estava desnivelando, possivelmente o fosso esta la.
B-048 Central de extracéo- Deposito TERREO 50
B-049 Central de Extracdo TERREO 215,27
B-050 Laboratério de Farmacos 2 Pav. 200,96
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Esta sendo feita uma reforma com a colocagao do espacgo para a plataforma.

B-051 Laboratério de Reagentes TERREO 87,75
B-052 Depésito de Reagentes TERREO 25,8
B-053 Laboratério de Biologia Estrutural( Pav. Térreo) 5 Pay. 134,35
B-53* ASA- Arquivo do Som da Amazénia Jacques V. ( Pav. Superior) 140,35
B-053e |Nao possui Plataforma. O acesso ao paviemento superior é feito por uma escada de ferro
B-53* localizada na parte de tras do prédio.
B-054 Biotério TERREO 910,7
B-055 Bloco de Salas de Aula ICB (Macacério) TERREO 641,8
B-056 Setor de Transportes TERREO 1.351,72
B-057 Setor de Marcenaria TERREO 753,74
B-058 Setor de Paisagismo TERREO 97,17
B-059 DEPAD-Depto. de Administragao/ Grafica 2 Pav. 1.447,04
N&o possui Plataforma. As escadas sdo de ferro e 0s espagos pequenos.
CAPACIT-Centro de Capacitagdo | 2 Pav. 747,68
B-060 N&o possui Plataforma. Informaram-nos que foi enviado por meio de processo um pedido
para a colocagdo de uma plataforma no local.
B-061 Centro Agropecuario/Almoxarifado Central/ Geociéncias | 2 Pav. 1.849,20
N&o possui Plataforma.
Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento- NTPC | 2 Pav. 385,6
B-062
N&o possui Plataforma. O pavimento superior ndo esta concluido, porém ha uma sala onde
sera instalada uma plataforma e a escada. A rampa de acesso esta inacabada
B-063 Portico Il (acesso Perimetral/Ginasio) TERREO 149,18
B-064 Depto. de Psicologia TERREO 361,92
B-065 Laboratério de Avaliagéo e Medidas -ICEN TERREO 96,88
B-066 Zeladoria (Terceirizado ltororo) TERREO 1943
Lab. de Psicologia Experimental 2 Pav. 953,82
B-067 N&o possui Plataforma. Porém ja foi mandado processo para a prefeitura solicitando a
plataforma.
Lab. de Estudos da Linguagem | 2 Pav. 7738
B-068 Nao possui Plataforma. Precisam de uma ampliagdo para o doutorado, ja incluso
platafoma.
B-069 Lab. de Genética Humana e Médica | 2 Pav. 463,52
Né&o possui Plataforma.
B070 ILC-Instituto de Letras e Comunicagao | 2 Pav. 3.406,86
Possui Plataforma elevatoria, funcionando em perfeito estado.
B-071 Ginasio de Esportes TERREO 2.275,57
B-072 Auditério do Basico TERREO 565,35
B-073 Laboratorio Mestrado de Histéria 2 Pav. 614,98
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Né&o possui Plataforma. No projeto original possuia Plataforma porém foi retirado e do
projeto que foi construido. O acesso ao local € extremamente complicado, possui desniveis

e a rampa é irregular.

B-074 Laboratério de Antropologia | 2 Pav. | 586,54

B-074 N&o possui Plataforma.

B-075 Litoteca do IG TERREO 125,53

B-076 IFCH-Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas 2 Pav. 3.491,25

B-076 Possui Plataforma elevatéria, porém parece estar sem uso. Falta manutengo e a porta
néo parece estar bem instalada.

B-077 Museu de Geologia TERREO 464,46

B-078 Lab. de Fisica (em construcéo) 2 Pav. 721,76
Esta previsto o local para a colocagéo do local para a plataforma.

B-079 Lab. de Fisica Pesquisa TERREO 927,77

B-080 Xerox TERREO 17,82

B-081 ICEN-Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais ampliag&o) 2 Pav. 3.510,71
Nao possui Plataforma. O espaco para a intalagdo da plataforma esta pronto.

B-082 Lab. de Fisica Ensino TERREO 1.121,63

B-083 CTIC-Centro de Tecnol. da Inform. e Comunic. TERREO 987,84

B-084 Centro de Convencdes da UFPA TERREO 217817

B-085 AEDI-Educagéo a Distancia 2 Pav. 651,24
Possui Plataforma Elevatoria, em ferro e vidro. Funcionando perfeitamente.

B-086 CIAC-Centro de Registros e Indic. Académicos (DERCA/DAVES) |TERREO 934,33

B-087 CEPS-Centro de Processos Seletivos TERREO 0
Biblioteca Central/Curso de Biblioteconomia 2 Pav. 7.427,95

B-088 Possui Plataforma Elevatéria em ferro e vidro, funcionando normalmente. Manutenc&o feita
de dois em dois meses.

sogo  |Reioria l3pav. | 581013
Possui Elevador, funcionando normalmente.

B-090 Anexo Reitoria (em construcéo) | 4 Pav. | 2.202,32
Possuira 2 elevadores, os fossos estdo sendo feitos com a construgéo.

B-091 Capela Universitaria TERREO 204,09

B-092 Setor de Recreacao (Vadiéo) 2 Pav. 3.807,81
N&o possui Elevador/Plataforma.

B-093 Escola Experimental de Primatas | 2 Pav. | 347,52
N&o possui Plataforma. Acesso ao pavimento superior por uma escada de ferro elicoidal.

B-094 Apoio Paisagismo TERREO

B-095 IG-Deposito Instituto de Geociéncias TERREO

B-096 ICEN-Laborat6rio Demostragdes (em construgao) 2 Pav.
No projeto esta previsto a colocagao de uma plataforma.

B-097 ICEN-Faculdade de Ciéncias Naturais (em construcéo) | 2 Pav. |

No projeto ja esta previsto a colocagéo de uma plataforma.
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B-098 Laboratério de Virologia (em construgéo) | 2 Pav.
No projeto esta previsto a colocagao de uma plataforma.
5000 | Anexo DEPAD (em construgio) |2 Pav.
No projeto esta previsto a colocagao de uma plataforma.
B-100 IFCH/ILC (Em Cosntrugéo) 4 Pav.
No projeto esta previsto a colocacéo de 2 elevadores.
TOTAL 91087
AREA TOTAL DO SETOR BASICO 301100,5




126

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA Belém

PREFEITURA DO CAMPUS-DIESF-GERENCIA DE PROJETOS jan/12

LEVANTAMENTO DE ACESSIBILIDADE (ELEVADOR/PLATAFORMA)
CAMPUS UNIVERSITARIO PROF. JOSE RODRIGUES DA SILVEIRA NETTO (CAMPUS DO GUAMA)

SETOR PROFISSIONAL
, AREA
N° NOME DO PREDIO N°Pav. | (m)
Laboratdrio de Motores 2 Pav. 962,86
P-001 ” ;
N&o possui Plataforma.
Faculdade de Engenharia Sanitaria e Ambiental (Fechado nodia |, p.,
P-002 da visita) 1.940,21
Possui local para a colocagéo de um plataforma.
P-003 Quiosque-Camilo Viana e Benito Calzavara Térreo 70,26
Lab. de Pesquisa Cientifica-ICEN 2 Pav.; 461,26

P-004 Apesar do prédio ser novo e ainda estar em fase de acabamentos néo esta previsto a
colocagdo de uma plataforma.

Faculdade de Artes Visuais |2pav. | 2.028,00

N&o possui Plataforma, porém o acesso ao pavimento superior é feito através de uma
P-005 rampa. Esta sendo construido um anexo a Faculdade de Artes, com 4 pavimentos e 2
elevadores. O diretor nos informou que seré aberto um processo pedindo a ligagao dos
dois prédios, para eliminar a necessidade de plataforma na faculdade e criar um espago
de convivéncia entre os dois prédios.

Faculdade de Engenharia Mecénica | 2 Pav. \ 4.477,82

N&o possui Plataforma, 0 acesso ao pavimento superior € feito por escadas de ferro. O
P-006 prédio ndo possui dois pavimentos em toda sua area, € somente nas extremidades, na
area central é somente térreo. Portanto seram necessaria duas plataformas para atender
as necessidades da faculdade.

P-007 Cantina do Wilson Térreo 60,03

P-008 CTDS-Centro de Tecn. de Desenv. Sustentavel 3 Pav. 3.633,66
Possui elevador comum, além de varias rampas.

P-009 LEC-Laboratério de Engenharia Civil Térreo | 1.584,24
Incubadora de Empresas 2 Pav. 885,63

N&o possui plataforma e o acesso é complicado, com muitos desniveis. Foi mandado no
P-010 dia da visita (27/08/2012) um processo para a Prefeitura da UFPA pedindo a ampliagéo
do prédio, os responsaveis pela Incubadora pretendem fazer uma reunido com os
arquitetos para falar sobre acessibilidade.

P-011 Mestrado em Engenharia Quimica Térreo 282,11

P-012 Faculdade de Arquitetura e Urbanismo 2 Pav. 462,12
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Possui Plataforma, porém néo esta funcionando ha algum tempo, precisa de
manutenc¢&o. A plataforma & em aluminio e vidro.
Faculdade de Engenharia Quimica | 2 Pav. ‘ 3.842,94

P-013 N&o possui Plataforma. Tem dois acessos ao pavimento superior, uma escada em
concreto e a outra em ferro.

P-014 Laboratorio de Biodisel Térreo 2124.59

P.015 NUMA-Nucleo de Meio Ambiente 2 Pav. 281,27
Nao possui Plataforma. O prédio é um chalé de ferro.

P-016 Prédio Administrativo do NUMA Térreo 271,13

P-017 Estacdo de Tratamento de Agua Térreo 423,74

P-018 Sede do Projeto Mamiraua Térreo 115,15

P.019" Salas e Gabinetes — ITEC 2 pav. 720,00
Né&o possui Plataforma.

P-020 Auditério do Profissional Térreo 568,4

P-021 Lab. de Engenharia Elétrica Térreo 1223,82

P.022 Faculdade de Engenharia Elétrica 2 Pav. 2.395,88
Né&o possui Plataforma.

P-023 Coordenadoria de Vigilancia Térreo 71,74

P-024 3 |Pavilhdes de Salas de Aula - Ap, Bp, Cp, Dp, Ep, Fp 2 Pav. 6.012,25

P-029* | Possui Plataforma, porém informaram-nos que nunca funcionou.

P-030 Bloco de Banheiros Térreo 127,18

P-031 Setor de Alimentagao-Profissional e Livraria Universitaria Térreo 519,01

P-032a |Pavilhdes de Salas de Aula - Gp, Hp, Ip, Jp, Kp, Lp ,Mp 2 Pav. 6.840,71

P-038% | Possui Plataforma, porém nunca funcionou.

P-039 Sede da Canoagem Térreo 380,76

P-040 Restaurante Univesitario do Profissional-01 Térreo 450,52

P_041 ITEC-Instituto de Tecnologia 2 Pav. 2.805,24
Né&o possui Plataforma.

P-042 ICED-Instituto de Ciéncias e Educagéo | 2 Pav. ‘ 2.522,14
Né&o possui Plataforma.

P.043 ICSA-Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas | 2 Pav. ‘ 2.821,54
N&o possui Plataforma.

P-044 Pértico Ill-(acesso Perimetral/H. Betina) Térreo 158,13

P_045 NAEA-NUcleo de Altos Estudos Amazonicos 2 Pav. 2.511,66
Né&o possui Plataforma.

P-046 Restaurante Universitério do Profissional-02 (cantina do NAEA) Térreo 192,96
ICJ-Instituto de Ciéncias Juridicas 2 Pav. 2.510,22

P-047 Nao possui Plataforma. Porém o acesso ao pavimento superior pode ser feito por uma
rampa. Verificamos que o piso é escorregadio.

P-048 Juizado Especial do Idoso Térreo 342,73

P-049 Anexo Artes Visuais 4 Pav. 777?
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Possuira dois elevadores, ja possui 0s fossos.
P-050 Laboratorio de Alimentos (em construgéo) | 3 Pav. 777
Local reservado para o colocagéo de um elevador.
P-051 LABEM-Laboratério de Gabinetes (em construgéo) | 2 Pav. 777
Possui local para a colocagéo de um plataforma.
P_052 Anexo II-LEC-Laboratério de Engenharia Civil (em construgao) | 2 Pav. 77?7
No projeto esta previsto a colocagao de uma plataforma.
P-053 Ampliagdo do NUMA Térreo 77?7
P_054 Laboratério Gerador Hidraulico (Falar com a Bia)* 2 Pav. 77?
No projeto esta previsto a colocagao de uma plataforma.
CPPDA-Centro de Politicas Publicas de Desenvolvimento da 7 Pav. 279
P-055 Amazbnia
Possui o local para a colocagao da plataforma. O prédio ainda esta em fase de
acabamento.
Passarelas cobertas 5681,56
AREA TOTAL CONSTRUIDA DO SETOR PROFISSIONAL 62369,47
AREA TOTAL APROXIMADA DO SETOR PROFISSIONAL Bt
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA Belém
PREFEITURA DO CAMPUS-DIESF-GERENCIA DE PROJETOS abr/11
! LEVANTAMENTO DE ACESSIBILIDADE (ELEVADOR/PLATAFORMA)
CAMPUS UNIVERSITARIO PROF. JOSE RODRIGUES DA SILVEIRA NETTO (CAMPUS DO GUAMA)
SETOR SAUDE
N° N° Pav. AREA (m?)
S-001 | POEMA- Biblioteca Térreo 84,08
S-002 |POEMA-Sede Térreo 241,96
S-002 | POEMA-Sede/ Depdsito Térreo 17,78
S-002 | POEMA-Sede/ Garagem Nautica Térreo 14,7
S-002 | POEMA-Sede/ Porto Térreo 57,2
S-003 | POEMA- Prédio da Cooperagao Térreo 132,72
S-004 | POEMA- Auditério/Cantina Térreo 149,46
S-005 | Farmécia- Lab. de Analises Clinicas/ PrograM Luz na
Amazénia Térreo 263,23
S-006 |Faculdade de Farmacia Térreo 2.720.83
S-007 |Farmacia Escola/ Lab. de Pesq.Des.Farmacéut. e 400,03
Cosmético Térreo
S-008 | Farmécia- Lab. Controle de Qualidade Térreo 146,4
Faculdade de Nutricao 2 Pav. 830,4
S-009 Possui Plataforma elevatéria, igual a do Prédio de Educagéo a Distancia.
Faculdade de Fisioterapia |2 Pav. | 8304
S-010 Possui Plataforma elevatéria, igual a do Prédio de Educagéo a Distancia.
Faculdade de Enfermagem- Pavilhdo de Salas de Aula |7 pay, | 1.748,00
S-011 - ,
N&o possui Elevador/Plataforma.
Faculdade de Odontologia |2 Pav. | 3.071,81
S-012 | Ja possui uma plataforma que se encontra no prédio esperando a colocagéo. O local
para a instalagdo ainda néo esta definido.
S-013 | Faculdade de Odontologia- Subestagédo-01 Térreo 56,98
S-013 | Faculdade de Odontologia -Unidade Compressora Térreo 14,72
S-014 |Faculdade de Odontologia- Caixa D’ Agua 40,78
S-015 | HUBFS-Estagéo Elevatoria de Esgoto Térreo 73,39
S-016 | Projeto GEDAE Térreo 664,14
Dermatologia 2 Pav. 830,4
S-017 Ainda em contrug&o, porém o prédio € igual aos de Nutrigo e Fisioterapia.
S-018 | HUBFS-Hospital Univ. Bettina Ferro de Souza Térreo 3.427,70
S-019 |HUBFS- Setor de Infraestrutura do Bettina Térreo 927,78
S-019 |HUBFS- Casa de Forga Térreo 51,36
S-019 |HUBFS- Casa de Bomba Térreo 28,9
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S-020 |Lab. de Biotecnologia Térreo 1.028,28
ISC-Faculdade de Medicina (em construcéo) 4 Pav.

S-021 No projeto esta previsto a colocacéo de 2 elevadores.

ICS-Prédio Administrativo (Em construcéo) ‘ 2 Pav.

S-022 No projeto esta previsto a colocagao de uma plataforma.
ICS-Laboratério de Genémica (Em construgao) ‘ 3 Pav.

5023 No Projeto esta previsto a colocagao de elevador.

Blocos de Salas de Aula - Odonto e Farmacia (Em

S-024 | construgéo) 2 Pav.
No projeto ja esta previsto a colocalgdo de uma plataforma.

S-021 | Portico IV (acesso Perimetral/Betina) Térreo 177,47
Laboratério de Engenharia Naval. 2 Pav.

S-00 Né&o possui Plataforma. O laboratério possui dois pavimentos, porém na parte central do
prédio € uma espécie de galp&o e as salas e laboratorios ficam ao redor deste espago
central.

S-000 |CEAMAZON 2.759,30
Passarelas cobertas 1.454,37

TOTAL 21845
AREA TOTAL DO SETOR SAUDE 643651,46




