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RESUMO

A presente Tese que Se insere no conjunto de pesquisas desenvolvidas pela Linha de Pesquisa
Educacdo: Curriculo, Epistemologia e Historia do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
da Universidade Federal do Pard, objetiva problematizar a experiéncia de escolarizacdo de ex-
Hansenianos, da antiga col6nia de Marituba no Para do século XX. Toma como corpus de
estudo as narrativas de memorias de escolarizacdo de cinco ex-Hansenianos, documentos e
fontes historicas para analisar pela triade poder-saber-sujeito, aquela experiéncia como
transgressora. Os aportes tedricos da pesquisa partem das contribuicdes de autores que
transitam pelo Pos-estruturalismo, especialmente o pensamento de Michel Foucault onde
busca-se um dialogo sobre vidas paralelas, escolarizagdo, subjetivacdo, transgressdo e
estetizacdo. As analises da pesquisa apontam que a experiéncia de escolarizagdo nao apenas
apresenta algumas especificidades quanto aos modos e ao contexto em que ela se efetivou,
mas, também, quanto ao significado singular e existencial que adquiriu para os Hansenianos
gue inseriram a escola em suas vidas, e com isso abriram margens para processos
transgressores tanto da experiéncia de si como no convivio coletivo social da col6nia ao
diminuir a forga do dispositivo de subjetivacdo; possibilitam pensar que a Transgressédo no
campo da educacdo, assume um papel importante na Escolarizacao ao possibilitar a criagdo de
passagens, fendas para novas configuracGes de sentidos, novos modos de existéncia, como
espaco para o reconhecimento da multiplicidade do existir, da diferenca na constituicdo de
subjetividades resistentes, transgressoras, criadoras; revelam uma experiéncia singular de
escolarizacdo capaz de contribuir para reproblematizar saberes e praticas educativas ética e
politicamente comprometidas com as diferencas e contribuir para resgatar certas imagens por
vezes esquecidas, historia menores, vidas de homens infames, vozes negadas, silenciadas em
contextos de escolarizacdo; finalmente apontam para a perspectiva de uma docéncia ética e
esteticamente orientada, capaz de atos de criagéo e transgressao.

PALAVRAS-CHAVE: Hanseniano, Escolarizacdo, Politicas e Praticas de Controle,
Transgressao.



ABSTRACT

To present Thesis that interferes in the group of researches developed by Pesquisa Education's
Line: Curriculum, Epistemologia and History of the Program of Masters degree in Education
of the Federal University of Pard, the 20TH century. Takes as corpus of study the narratives
of five education ex-Hansenianos memories, documents and historical sources to analyze by
triad power-know-subject, that experience as a transgressor. The theoretical research depart of
contributions from authors transiting by post-structuralism, especially the thought of Michel
Foucault where search-if a dialogue about parallel lives, education, subjectivation,
transgression and aestheticization. The survey analyses show that the experience of schooling
not only presents some specifics about the modes and the context in which it was carried, but,
also, as for the singular and existential meaning that acquired for the hansenianos patients that
entered the school in their lives, and with this they opened banks to experience both of
transgressors processes itself as in the collective social life of the colony by decreasing the
strength of subjectivation: make it possible to think that the Transgression in the field of
education, plays an important role in Education to enable the creation of passages, gaps for
new configurations of senses, new modes of existence, as a space for the recognition of the
multiplicity of existence, the difference in the formation of subjectivities resistant,
transgressive, creators; reveal a unique experience of schooling can contribute to re
questioning knowledge and educational practice ethics and politically committed to the
differences and contribute to redeem certain images sometimes forgotten history, the lives of
infamous men, denied, silenced voices in contexts of schooling; Finally point to the prospect
of teaching ethics and aesthetically oriented, capable of acts of creation and the transgression.

KEY-WORDS: Hanseniano, Schooling, Politics and Practices of Control, Transgression.
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Naqguele tempo fazia tudo que era exame pra poder
estudar, entdo constatou: agora que é hanseniase, mas
era lepra. [...] A escola foi muito pra mim, porque
naquele tempo era na lei do exame e eu ndo estudei

fora.
(Benedito Xavier, 83 anos, ex-aluno da antiga escola da ex-
col6nia de Hansenianos de Marituba-Pa).
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INTRODUCAO

Antes de tudo... Esta pesquisa € um olhar que carrega as marcas das diferentes
posicdes que ocupo como professora, mae, esposa e, atualmente, como pesquisadora. E, pois,
um texto que se situa na temporalidade e na geografia do olhar de uma mulher, com a forca do
que diz Peres de Lara (2002, p. 14), ao indagar sobre quem foi o primeiro outro de nossas
vidas, “[....] com certeza, uma mulher, a mae, de quem recebemos tudo isso, a vida, a palavra,
a relacdo. Meu primeiro outro é uma mulher, o primeiro, in-génuo e verdadeiro olhar para o

outro é um olhar que por sua vez nos olha a partir dos olhos de uma mulher”.

E, pois, um texto que acredita que a educacdo tem algo a dizer seja quem for o
individuo alvo de sua relacdo/atuacdo. Encontra-se fortemente atravessado por minha historia
pessoal e profissional, especialmente pelas experiéncias adquiridas no contexto de minha

atuacdo como docente no Ensino Superior.

Como profissional da educacdo que atua no campo da formagdo docente me interesso
pela temética da Diferenca, especialmente pelos desafios que esta coloca tanto no plano das
praticas educacionais quanto das préprias teorizacfes, muitas destas, marcadas por discursos
que a colocam no centro de analises, por vezes, simplistas e pautadas em binarismos, tais
como: negacao/afirmacao, inclusdo/exclusdo, capacidade/incapacidade,
normalidade/anormalidade.

Ultimamente a questdo da diferenca tem cada vez mais estado presente no campo das
discussdes e teorizagdes educacionais e o investimento em diferentes tematicas, a partir de
perspectivas tedrico-metodoldgicas as mais diversas, contribui para potencializar uma nova
cultura educacional no centro dos debates académicos ao evidenciar diferentes subjetividades

cujas imagens e vozes a historia silenciou e esqueceu.

Paradoxalmente, vivemos um tempo em que o campo da Educacdo ainda tem sido
marcado por constancias, especialmente no que se refere a resisténcia de construcdo de
imagens mutaveis associadas as subjetividades marcadas pela diferenca. Medos e mitos ainda
refletem com forca certa e perigosa circularidade historica de discursos e préaticas associados
aos ditos diferentes em distintos momentos de nossa sociedade.
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Se considerarmos que grande parte desses discursos e praticas, por gozarem de certo
prestigio académico, acabam por circular e assumir “efeitos de verdade” no que concerne
especialmente as praticas pedagogicas, entdo, o discurso educacional e as instituicOes
educativas operam e influenciam diretamente na constituicdo de sujeitos. Com freqiiéncia,
subjetividades tém sido marcadas, estigmatizadas, nomeadas como estranhas, anormais,

exoticas por meio de curriculos, normas e praticas escolares.

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos,
processos de avaliacdo sdo seguramente, 16cus de diferencas de género, sexualidade,
etnia — sdo constituidos por estas distincbes e, a0 mesmo tempo seus produtores.
Todas estas dimensdes precisam ser colocadas em questdo. E imprescindivel
questionar ndo apenas 0 que ensinamos, 0 modo como ensinamos € que sentidos
nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem. Atrevidamente é preciso, também
problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (LOURO, 1997, p. 64).

Como professora, a quem sempre interessou a tematica dos nomeados “outros”, tenho
aprendido o quanto a formacdo de professores ainda se mostra fragil frente as maltiplas
necessidades, contextos e “sujeitos” da educacdo. Também percebo que o saber/fazer
pedagdgico e o proprio cotidiano escolar afetam e constituem subjetividades — formas de ser,
de sentir, de fazer, de acreditar, de nomear, de ensinar e aprender. Nos processos de ensinar e
de aprender, muitas dificuldades decorrem certamente dos estigmas. Muitas resisténcias
emergem do encontro com o0 outro que carrega em si a marca da diferenca. Nesse encontro
sempre estd em jogo a ruptura com 0s conceitos estaticos de Homem, de mundo, de
conhecimento (EIZIRIK, 2001).

Observo que muitos dos atuais discursos sobre 0s nomeados “outros”, aqueles
nomeados como os que fogem a “norma”, tém sido construidos a partir de préaticas
investigativas que, em geral, se ocupam em descrever, avaliar, identificar e classificar suas
subjetividades informando quem esta dentro ou fora da escolariza¢do, manifestando opinies
contra ou a favor, descrevendo a estrutura arquiteténica que abriga tais individuos, etc. Eles
esquecem de considerar os atos de inauguracao discursivas de tais praticas, que se situam num

contexto de relagdes e afetagdes mutuas permeadas por relagdes de saber-poder.

A meu ver, tal perspectiva demanda e requer maiores investimentos na producéo de

novos conhecimentos, bem como a ressignificagdo de conceitos, concep¢fes que permitam
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[re] pensar novas [e também velhas] questdes sobre 0 nomeado “outro” da educacdo. Esta €
uma tarefa que se coloca, sobretudo, no campo da pesquisa cientifica, especialmente das

universidades brasileiras.

A educacdo tem sido acusada de cumprir um papel importante na constituicdo de uma
nogdo de sujeito normalizado, docilizado. Com seus discursos e préticas pedagdgicas a
pedagogia tem se encarregado de posicionar alunos em certos modos de ser e existir no
mundo, inclusive ao apontar estilos de vida e existéncia que “devem” ser tomados como
“superiores” ou “inferiores”, “bons” ou “maus”, “normais” ou “anormais”. Ela acaba
posicionando os individuos como sujeitos morais 0 que a caracteriza como produtiva para

fabricacdo da anormalidade.

O exercicio da docéncia no Ensino Superior, a aproximacdo com as teorizagfes de
inspiracdo pos-estruturalista, especialmente o chamado Pensamento da Diferenca e a
participacdo no “Grupo de Pesquisa Includere” — PPGED-UFPA - (que se ocupa, também, de
questdes sobre processos de exclusdo e inclusdo de pessoas ditas com deficiéncia) tem-me
oportunizado, dentre tantos outros aprendizados importantes, compreender que a Escola €
uma instituicdo social apontada como grande artifice na producdo e fabricacdo de
determinados tipos de subjetividades nos mais variados contextos histéricos e culturais. Por
outro lado, permite pensar os modos como esta mesma escola que atua na producdo de
individuos silenciados, negados, rotulados, normalizados e desacreditados pode ajudar a
produzir subjetividades resistentes, transgressoras e criadoras.

Nesse cenario, se por um lado a escola tem sido com freqliéncia acusada de reservar a
determinados individuos uma posicdo de agente passivo e “assujeitado”, por outro é esta
mesma escola que nos desafia a resgatar certas imagens por vezes esquecidas, historias de

vozes negadas, silenciadas em contextos de escolarizacao.

No campo das pesquisas educacionais ha um crescente nimero de pesquisadores que
tém se dedicado em realizar investigacOes, andlises e discussdes que colocam na cena do
debate académico histdrias, memorias e vidas de subjetividades esquecidas, desautorizadas e
seus processos de escolarizacdo até entdo pouco evidenciados e problematizados.

Como aluna do curso de Doutorado em Educagdo, vinculado a Linha de Pesquisa
Educacdo: Curriculo, Epistemologia e Histdria do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
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da Universidade Federal do Pard, interessei-me pela tematica do “outro” Hanseniano. Percebi
a necessidade de investir na construcdo de uma “contra-histéria” que possibilitasse falar
dessas subjetividades “infames”, dessas vidas de homens e mulheres e suas experiéncias de
escolarizacdo que foram marcadas pelos efeitos de verdade do saber-poder medico presente
nas politicas e praticas de isolamento compulsorio no contexto do Estado do Para no século
XX, mas que, até entdo, ndo gozavam de visibilidade na histdria da educagéo paraense.

De fato constatei que existem pouquissimos discursos e praticas que incluem a
temética de Hansenianos no contexto educacional, como também é minimo o nidmero dos
trabalhos que se propdem a problematizar o “outro” Hanseniano além de um corpo ou de uma
parte do corpo danificada, ineficiente, deteriorada, mutilada ou dentro dos discursos da saude.
Sdo comuns os trabalhos que fazem um movimento analitico das préaticas de intervencao
social do Estado no combate a hanseniase dentro dos significados epidemiolégicos, médicos,
culturais e sociais, comumente estudados, entretanto com pouca ou nenhuma énfase no

processo de escolarizacdo daqueles individuos® por ocasido do isolamento compulsério.

No que concerne as pesquisas realizadas sobre Hansenianos ha de se ressaltar que sua
ocorréncia ainda é pequena se comparada a outras tematicas de investigacdo, especialmente se
considerarmos como parametro o cendrio educacional. Algumas das poucas pesquisas sobre
Hansenianos, em geral, se ocupam em descrever, avaliar e identificar opinides, estrutura

arquitetonica e processos de segregacao a que estes foram submetidos.

Com isso ndo desejo inferir que tais discussdes ndo sejam relevantes e que se
constituam como verdadeiras ou ndo. Contudo, hd de se considerar a freqliéncia com que
muitos estudos tém associado os Hansenianos apenas a experiéncia do discurso médico e

terapéutico ou ao contexto de “Instituicbes Totais” perdendo de vista seu carater

! Em pesquisa realizada no banco de dados da Biblioteca Central e de Bibliotecas da Universidade Federal do
Para, por exemplo, encontramos 38 (trinta e oito) referéncias a tematica hanseniase sendo 14 (quatorze)
dissertacfes de Mestrado e 03 (trés) teses de Doutorado. Os 17 (dezessete) trabalhos de pesquisa estavam
catalogados nas areas de sadde, sendo a maioria em Medicina (13), em segundo lugar Ciéncias biologicas (03) e
finalmente Ciéncias Farmacéuticas (01). Os demais trabalhos constam de livros e de manuais e\ou folhetos,
todos ligados a area da salde com énfase em temas como profilaxia, tratamento. Ha de se registrar ainda, além
destes 01 (uma) dissertacdo de mestrado na area de histéria defendida em 2009 no Programa de P6s graduacédo
em Histdria: “Da maraba-ayba a variola: isolamento e intolerancia popular em Belém, do Para 1884 — 1904”,
que tras alguma mencdo a questdo da hanseniase no contexto da cidade de Belém e o relatério do projeto de
pesquisa do Prof.Dr. José Bitencourt da Silva “ A ex-Col6nia de Marituba: perspectivas histdrica, socioldgica e
etnogréfica, apresentado em 2009 em um paper publicado pelo Nucleo de Altos Estudos amazénicos —NAEA-
UFPA.
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multifacetado de entrelagamento com as discussdes no campo educacional especialmente no

que se refere a temética da Diferenga.

Apesar de importantes, as referéncias sobre a histdria da educacédo no Brasil nos falam
de uma historia ja dada, instituida com efeitos de verdade e com silenciamentos a respeito da
escolarizacdo compulséria de Hansenianos. No caso especifico do Estado do Pard do século
XX esta historia ainda carece de estudos e problematizacdes. Ha uma caréncia de estudos
sobre a tematica da Escolarizacdo de Hansenianos especialmente aquelas que aproximam

hanseniase, filosofia, histdria e educacéo.

No caso especifico das politicas destinadas a individuos Hansenianos no contexto do
século XX ha uma lacuna ainda a ser preenchida no campo das pesquisas em educagdo sobre
0s modos como a escolarizagdo contribuiu para a produgdo de suas subjetividades em

contextos de confinamento e isolamento institucional.

Acredito que estudos com Hansenianos requerem ndo apenas encaminhamentos e
abordagens de natureza médica, terapéutica, mas, também, investimentos teéricos que o tomem a
partir de uma articulacdo com a educacao. No contexto de tais perspectivas, esta Tese toma como
objeto de estudo a escolarizagdo de Hansenianos no Estado do Para do século XX. Busca nas
relagbes que a singularizam a forma pela qual aquela experiéncia de escolarizacdo deu
visibilidade a forcas de poder, a formas de saber e modalidades de subjetividade, mas, também, a

possibilidades de transgressdes na experiéncia de si e do coletivo social.

Com frequiéncia as andlises sobre politicas destinadas a individuos Hansenianos no século
XX, especialmente aquelas que discutem a escolarizacdo de filhos de Hansenianos, narram a
escola como participe da producdo de subjetividades deterioradas, exclusao social por meio de
praticas de confinamento institucional ao se desenvolverem no ideario de uma cultura de reclusdo
e de uma escola que ndo era a prisdo, mas funcionou dentro de um espa¢o com contornos de uma

instituicdo prisional.

Nos limites desta tese desejo colocar sob suspeita discursos homogeneizadores ainda muito
presentes no campo das praticas educacionais e experimentar pensar a educagdo como exercicio
radical do desejo de afirmacdo da vida e a vivéncia escolar como uma forca criadora e

transgressora. No caso da escolarizacdo de Hansenianos ela atuou de modo transgressor ao dar
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passagem & criagdo dos modos de existéncia singulares — a uma experiéncia est[ética] da

escolarizacéo.

Ao longo do percurso da pesquisa procurei problematizar discursos que fazem do
Hanseniano um lugar da falta e da estranheza. De outro modo, e com mais forga, busquei
desenvolver a experimentacdo de um livre pensar comprometido com uma visdo positivada e

potencializadora do campo educacional.

Nesse movimento construir 0 espago para pensar uma escolarizagdo como passagem
para um exercicio radical do desejo e afirmacéo da vida; como forga criadora e transgressora
capaz de se manifestar na criagdo de uma outra estética da existéncia, de ajudar a romper com 0s
discursos dogmaticos e homogeneizantes e criar/ativar modos singulares de existéncia como

professor e aluno tanto como corpo individual quanto social.

Nos limites desta pesquisa problematizo os ex-Hansenianos ndao em torno de uma
identidade ou categoria fechada, mas sob inspiracdo de Foucault como subjetividade, ensaio,

experimentacao, como algo sempre por fazer-se, aberto, em movimento e mudanca.

E neste sentido que esta pesquisa, sem desejar ser propositiva se situa no desafio de
poder contribuir para o alargamento das problematizacdes sobre a tematica de Hansenianos
em contextos educacionais para, quem sabe, poder suscitar outras futuras analises e outros

modos de perguntar pela educacdo em suas interfaces com o Pensamento da Diferenca.

Com base na perspectiva tematica até aqui mencionada busquei analisar a
produtividade da escolarizagdo de Hansenianos no Estado do Para do século XX para
responder a seguinte questdo-problema: Como, no contexto de uma Escolarizacdo que
funcionou a partir de um dispositivo pedagdgico de verdade e de subjetivacdo, 0s
Hansenianos da antiga col6nia de Marituba produziram reacOes, criagdes e praticas de
transgressao na vivéncia escolar e que desdobramentos estas provocaram em seus modos de
existéncia? A partir desta indagacdo outros questionamentos se colocam como relevantes:
Que préticas de saber/poder/verdade formaram o dispositivo de escolarizacdo de Hansenianos
e como respondem a questdes centrais do campo educacional — no que se refere ao contetdo a
ser ensinado, a forma como isto deve com isto ser feito e ao tipo de sujeito que desejava
formar? Que praticas constituem a singularidade transgressora da experiéncia de si na de

escolarizacdo de Hansenianos na ex-colénia de Marituba no Para do século XX? Em que



19

consistiu este acontecimento singular? Que eventuais formas de resisténcia e transgressao os
Hansenianos foram capazes de operar no dispositivo de escolarizagdo em torno de produzir
outros sentidos para suas existéncias? Como se constituiu a pratica de professores e alunos da
ex-col6nia de Marituba em torno de uma experiéncia singular de escolarizagéo e seus efeitos
reverberadores na afirmacdo da vida individual e do coletivo social? Que tipos de

subjetividades adquiriram visibilidade?

Os propésitos dos questionamentos ora mencionados e das analises desenvolvidas ao
longo da Tese consistem ndo apenas em colocar em suspenso a retdrica dos regimes de
verdade da escolarizacdo de Hansenianos e suas estratégias de produzir certos tipos de
subjetividades mas, também, abordar sua produtividade para desvelar possibilidades de
transgressao da escolarizacdo que se reverberaram na experiéncia de si e do coletivo social

daqueles individuos.

Obijetivei de maneira geral analisar a experiéncia de Escolarizacdo de Hansenianos da
entdo colbnia de Marituba no Para do século XX pela triade poder-saber-sujeito como
experiéncia transgressora que criou outros modos de existéncia, outra experiéncia de si e que

se desdobrou para o coletivo social.

Ancorei-me na idéia de que a escolarizacdo de Hansenianos respondeu a questdes
centrais do campo educacional - no que se refere ao contetdo a ser ensinado, a forma com isto
deve ser feito e ao tipo de sujeito que desejava formar — articulada a triade poder-saber-sujeito
e com isso deu visibilidade a verdade pedagdgica daquele contexto de isolamento
compulsorio e a formacéo de certos tipos de subjetividades subjetivadas. Sobretudo acrediteli
que aquela experiéncia de escolarizacdo possibilitou a criacdo de transgressdo as formas de
sujeicdo enfraquecendo a forca da verdade instituida e abrindo passagem para a afirmacéo da

vida e para a experimentagéo de formas ativas de subjetividades.

O movimento tedrico-metodologico da pesquisa se utiliza das contribuicbes da
perspectiva pos-estruturalista mais especificamente de autores da chamada Filosofia da
Diferenca no didlogo com o campo da educagdo. De modo particular estabeleci um dialogo
com as proposicdes filosoficas de Michel Foucault e de outros autores que me ajudaram a
compreender melhor sua obra, sua vida e alguns de seus conceitos que serviram de ideias-

forca para a construcédo desta tese.
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Tal investimento revelou-se importante tanto para repensar a pesquisa educacional
quanto para (re) teorizar as praticas pedagogicas como discursos a partir dos quais os artefatos
da escolarizacdo possam ser compreendidos em suas particularidades. Ele permitiu por um
lado colocar em cena saberes locais, desautorizados, ndo legitimados, esquecidos e
silenciados pela forma de se fazer ciéncia no pensamento moderno e, por outro, colocar sob
suspeita a producéo de verdades perenes e universais e o proprio campo do saber cientifico ao
possibilitar a criacdo de novos caminhos investigativos na producdo de saberes e outras

formas de compreender o fendbmeno educacional.

No que se refere ao campus empirico a pesquisa realiza uma construcdo analitica das
fontes oriundas dos documentos e das memdrias ex-professores e ex-alunos da antiga escola
da colonia de Hansenianos de Marituba sobre suas experiéncias de escolarizacdo naquele
espaco-tempo. Ancorada na perspectiva pos-estruturalista inspiro-me na critica genealdgica
de inspiracdo foucaultiana como procedimento analitico que permitiu olhar as narrativas da

experiéncia de escolarizacdo de Hansenianos no Estado do Paré no periodo de 1944 a 19822,

O aparato construtivo da Tese envolveu a busca e analise de textos — compreendidos
como documentos e textos resultantes das narrativas das memorias de escolarizagdo de
individuos identificados como cinco ex-Hansenianos (ex-alunos e ex-professores) da “antiga”

escola tomados aqui como fontes historicas.

Esta é uma pesquisa que carrega em si a vontade de que sua caminhada investigativa
possa de alguma forma contribuir para o alargamento de estudos e pesquisas no campo da

educacéo.

Para fins didaticos a Tese apresenta a seguinte organiza¢do: no primeiro capitulo
procuro apresentar a emergéncia do pensamento-problema que originou a pesquisa. Recorro a
lastros de minha memdria para estabelecer uma narrativa dos fatos importantes que
contribuiram e constituiram o percurso investigativo. Apresento, ainda, as escolhas
metodoldgicas nas quais busco evidenciar a articulagdo destas com os investimentos tedricos

a partir de uma perspectiva que aponta para a inseparabilidade entre eles.

2 Anos, respectivamente, de fundagao e extingo da escola na Colonia e de extincéo desta Gltima.
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No segundo capitulo procurei realcar e sistematizar, no conjunto da obra de Michel
Foucault, os conceitos eleitos e as idéias-for¢a que funcionaram como ferramentas tedrico-
metodologicas tais como: vidas paralelas, critica genealogica e outros que a eles fazem
correspondéncia tais como dispositivo e subjetivacdo. Tentei, em certa medida, coloca-los a
dialogar com as especificidades da tematica proposta pela pesquisa — a escolarizacdo de

Hansenianos.

No terceiro capitulo busco problematizar a forca dos efeitos de verdade de um saber-
poder médico que corroborou para politicas e praticas de isolamento compulsério de
Hansenianos naquele contexto histérico. Apresento uma analitica da politica e pratica de
isolamento compulsorio e a emergéncia da escolarizacdo de Hansenianos nas politicas oficiais

de controle a Hanseniase no Para do século XX.

No quarto capitulo estabeleco uma discussdo conceitual em torno da idéia de
Transgressdo e seu potencial desdobramento para pensar o campo da educagdo. Busco
desvelar o que seria um processo de escolarizagdo atravessado pelo gesto transgressor capaz
de instaurar passagens para a criacdo e transformacao da experiéncia de si, experiéncias esta

esteticamente orientada.

No quinto capitulo procurei estabelecer uma articulagdo entre a experiéncia de
escolarizacdo vivida pelos Hansenianos no contexto da antiga col6nia de Marituba e a
perspectiva de transgressdo, de inspiracdo foucaultiana. Utilizo como referencia analitica a
escolarizacdo a partir de trés dimensdes, relacionadas e entrecruzadas com os aportes teorico-
metodologicos da pesquisa: a construcdo do saber pedagogico relativo aos elementos
constituintes da experiéncia da rotina escolar, as relagdes de poder no espaco escolar e as
relacfes do sujeito consigo mesmo, numa dimensdo est[ética]. Problematizo alguns possiveis
desdobramentos analiticos que permitem pensar a funcdo do educador e da educagdo no

mundo contemporaneo.

Finalmente, em “As Gltimas palavras.. Que sdo tdo primeiras”, rememoro as
principais questdes e inquietacbes de ordem existencial e académica que inspiraram,

desafiaram e moveram esta caminhada investigativa. Ndo apresento respostas apenas penso,
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problematizo, escrevo, teco consideragdes transpassadas pela minha experiéncia existencial
como mulher, mae, esposa e pesquisadora. Vislumbro desdobramentos para a perspectiva de
futuros estudos potencializados por esse meu encontro académico-existencial coma tematica

da escolarizacdo de Hansenianos.
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I-DOS INVESTIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo procuro apresentar a emergéncia do pensamento-problema que
originou o presente estudo. Apresento uma narrativa dos fatos importantes que contribuiram
para o percurso da investigacdo, os “caminhos investigativos” e as escolhas metodoldgicas em

seus entrelagamentos com o investimento tedrico da pesquisa.

1.1 A Emergéncia do Pensamento-Problema

Quando em 2009 ingressei como aluna do curso de Doutorado estava movida por um
desejo de desenvolver uma pesquisa na qual pudesse vivé-la com prazer, alegria e que
trouxesse a cena do debate educacional a expressdo de vidas singulares (ndo exemplares), mas
capazes de fazer pensar em outras possibilidades de ensinar e aprender. Um ensinar e
aprender alegre, para além das freqlentes formas de homogeneizagéo e universalizacdo que

em geral marcam as préaticas educativas.

Naquela ocasido apresentei um pré-projeto que manifestava o interesse em trabalhar
com a singularidade de individuos ditos diferentes — naquela ocasido “alunos com
deficiéncia”. Desejava desde o0 inicio construir uma pesquisa que permitisse escrever uma
contra-histéria, uma contra-memoria da educacdo e de subjetividades que as grandes

narrativas cientificas deixaram de dar visibilidade, esqueceram e silenciaram.

Aquela era uma oportunidade de me arvorar e aprofundar no aporte teorico-
metodologico sob inspiracdo das chamadas teorias pds-estruturalistas, nos aportes tedricos de
autores do chamado pensamento da Diferenca especialmente nas ferramentas analiticas e

conceituais desenvolvidas por Michel Foucault.

As vivéncias no primeiro ano do curso foram fundamentais para delimitar meu objeto
e problema de pesquisa. Esta experiéncia formativa contribuiu para a redefinicdo de meu

objeto de estudo — que mantinha o interesse em estudar vidas singulares e incursionar em
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abordagens filosoficas de inspiracdo pos-estruturalista no campo das pesquisas em educacao,

especialmente sob a égide do pensamento da Diferenca.

Pude dialogar com outros autores e comentadores do pensamento foucaultiano
fundamentais para a compreensdo de muitos de seus conceitos. Ali dentre tantos aprendizados
ressalto aquele que me fez compreender o alcance e caracteristica diferenciada da perspectiva
pos-estruturalista para o campo da educacdo dentre as quais estdo, de acordo com Skliar
(2003, p. 74),

Recusa a ver o conhecimento como uma representacao precisa da realidade; as
narrativas genealdgicas substituem a ontologia, isto €, as questdes de ontologia
tornam-se historicizadas; questiona o cientificismo das ciéncias humanas,
adota uma posi¢do antifundacionista em termos epistemologicos e enfatiza um
certo perspectivismo em questdes de interpretacdo; questiona o realismo e o
racionalismo, coloca em duavida a pretensdo estruturalista de identificar
estruturas universais que seriam comuns a todas as culturas e & mente humana
em geral; rejeita a idéia de que um sistema de pensamento possa ter qualquer
fundamentacao I6gica.

Pude perceber que investir em uma base tedrica ancorada na lIdgica das esséncias, dos
ideais, dos fundamentos e das verdades absolutas ndo comportaria 0 modo de compreender o
fendmeno educativo sob as lentes analiticas inspiradas no pensamento filoséfico de Foucault,
uma vez que este consiste em “situar a singularidade do acontecimento” e, “levar 0 mais
longe possivel a andlise das formacgdes historicas ou sociais, até desnudar sua singular
estranheza” (VEYNE, 2011, p.23) percebendo rupturas que se escondem sob continuidades

enganosas.

Seguindo este entendimento compreendi que o estudo de qualquer fendmeno social do
presente ndo pode ser enfrentado de forma direta porque qualquer instituicdo social esta
encoberta por racionalidades, por toda uma sedimentacdo histérica que mascara sua
verdadeira natureza. Por isso € necessario inscrever os problemas na historia. Pois um objeto
investigativo em sua materialidade ndo pode ser separado das molduras historicas atraveés das

quais o conhecemos.
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Percebi nesta perspectiva a possibilidade de um investimento de pesquisa que
permitisse dar singularidade ao fenémeno a ser estudado e colar em cena singularidades até

entdo esquecidas, desvalorizadas, pouco evidenciadas nas pesquisas em educacao.

Lancei-me, entdo, ao desafio de construir uma pesquisa por meio da qual fosse
possivel problematizar processos de constituicdo de outros modos de existéncia nas praticas
de escolarizacdo - modos transgressores e esteticamente informados. Iniciei, entdo, um
processo de busca por uma experiéncia de escolarizacdo a qual oportunizasse problematizar a

perspectiva da transgressao na educagéo.

Este movimento envolveu estabelecer um didlogo mais sisteméatico com os aportes
tedricos pensados por Foucault, especialmente em suas problematizacdes sobre Subjetivacéo,
transgressao e estetizagcdo, bem como, de outros conceitos a estes relacionados. O encontro,
por exemplo, com o conceito de “vidas Paralelas” fizera perceber a produtividade de investir
em uma pesquisa que tomasse subjetividades tidas como “ndo exemplares”,
“desclassificadas”, “desvalorizadas” e esquecidas como atores principais de minha

investigacao.

A medida que delineava e escolhia meu problema de pesquisa percebia, também, o
quanto este me modificara, me escolhera, me tornara diferente do que era. Cada vez mais me

sentia pertencente e confortavel nas experiéncias tedricas que passara a vivenciar.

Se por um lado tornara-se vidvel uma construgdo analitica que pensasse a
escolarizacdo como processo e pratica de subjetivacdo e de transgressdo, por outro lado
faltava, ainda, encontrar a experiéncia singular de escolarizacdo a parir da qual tal

problematizacdo poderia ser desenvolvida.

Abro um paréntese para, oportunamente, lembrar o filosofo Gadamer e sua
interpretacdo sobre o dialogo. Recorro a este autor porque foi a partir dos dialogos produzidos
por um feliz [re] encontro que me ocorreu a possibilidade de definir a experiéncia singular de

escolarizagdo que serviria como corpus analitico da tese. Para este filésofo (2000, p. 134-5)

Um didlogo aconteceu quando deixou algo dentro de nds. Néo é o fato de que
nos experimentamos algo novo, o que faz o didlogo um di&logo, mas que algo
outro veio ao nosso encontro que ainda ndo haviamos encontrado em nossa
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experiéncia propria do mundo [..] O didlogo possui uma forca
transformadora. Onde um didlogo € bem sucedido, algo nos ficou e algo fica
em nos que nos transformou. Assim, o didlogo encontra-se em vizinhanca
particular com a amizade. S6 no dialogo (e no rir-um-com-0-outro que é como
um consenso transbordante sem palavras), amigos podem encontrar-se e
construir aguela espécie de comunidade na qual cada um permanece 0 mesmo
para 0 outro, porque ambos encontram 0 outro e no outro se encontram a si
mesmos.

O (re) encontro com uma ex-aluna da graduacdo em 2009 permitiu comecar a
desenvolver a idéia de perguntar pela escolarizacdo de Hansenianos. Daguele encontro
certamente ndo sai mais a mesma. Em 2002 no exercicio da docéncia no Ensino Superior, fui
professora de uma aluna que tal como alguns de sua familia acabou adquirindo Hanseniase.
Aquela experiéncia fora unica porque permitiu a aluna um “atuar sobre si mesmo, uma outra
forma de ‘viver’ ou ‘viver-se’ de outro modo”, e porque, através e com ela pude produzir
estratégias para o enfrentamento do estigma na propria sala de aula, num movimento de “luta
indefinida e constante para ser diferente [...] num trabalho de critica e liberdade” (LARROSA,
1994, p. 84).

Reencontro fecundo, pois além de permitir pensar na possibilidade de optar por aquele
corpus de analise, também, me trouxe & memdria recorda¢des de minha infancia vivida na cidade
de Camet4®. Rememorei cenas do final da década de 1970 e inicio dos anos 80, tempo-espaco
onde a diferenca do Hanseniano fora vista com indiferenca e estigmatizada. Naquele contexto em
que Vvivi, pessoas sequeladas pela Hanseniase e seus descendentes foram [des] classificados como
anormais, “deficientes estéticos” e viveram sob o julgo do preconceito e do estigma a que foram

submetidos por ocasido da enfermidade e do isolamento compulsorio.

Aquela fora uma época em que ndo apenas Seus COrpos passaram a ser perigosos, mas,
também, suas casas e suas familias. No contexto daquele tempo-espaco as criangas desde cedo
eram orientadas a sempre andarem nas ruas do lado contrario ao das residéncias de “leprosos” ou
“ex-leprosos.” Logo estes foram definidos pelos corpos “perfeitos”, pelos “normais” como
individuos de corpos exdticos, anormais, mutilados, monstruosos, meio-humanos e
estigmatizados. Ainda hoje, em pleno século XXI, no interior daquele municipio existem casas de
ex-Hansenianos que nunca foram ocupadas e encontram-se abandonadas, marcadas pelo estigma e

preconceito.

* Segundo SOUZA ARAUJO (1924), o Municipio de Cameta, localizado na regi&o do baixo Tocantins, foi um
dos municipios do Estado do Para com maior incidéncia de casos de hanseniase no contexto das primeiras
décadas do século XX.
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Este modo de ver e tratar 0 Hanseniano sempre me causou muito incomodo por
acreditar na possibilidade de considerar -los para além do ponto de vista da vitimizacdo ou
como seres do sofrimento. O encontro com a ex-aluna reforgou esta crenca, principalmente
por criar estratégias e fugir das narrativas das praticas sociais e culturais historicamente
datadas que impunham a hanseniase a tragédia, como Unico modo de lidar e conviver com a

“doenca”. Certamente aquele fora um feliz e produtivo encontro!

Diante disso passei a considerar a possibilidade de desenvolver um trabalho
investigativo que contestasse os discursos e desqualificasse enunciados encarregados de
nomear 0s Hansenianos como vitimas obedientes de um processo de estigmatizacdo
provocados pelo isolamento compulsorio. Para, além disso, vislumbrei a produtividade de
realizacdo de uma pesquisa que ajudasse a derrubar os dispositivos apoiadores de tais
discursos e a descrever algumas praticas de eventual transgressdo em seus modos de

existéncia.

Através do procedimento de levantamentos de dados de pesquisas sobre Hansenianos,
realizadas em diferentes bancos de dados, encontrei o relatério de uma pesquisa finalizada em
2009 e coordenada pelo professor José Bitencourt da Silva (UFPA) por meio do qual foi possivel
identificar, nos resultados apontados pelo pesquisador, a existéncia no interior do espaco de
segregacdo compulsoéria (a ex-coldnia de hansenianos de Marituba) que havia funcionado uma
escola destinada para a educacéo de criangas hansenianas internadas compulsoriamente naquele

periodo.

Aliado a isto, a leitura de documentos historicos relativos ao periodo de isolamento
compulsorio no Para principalmente os Relatorios da Santa Casa e 0s Registros de Souza Araujo
(1923) sobre a criagdo e fundacéo da Colonia do Prata neste Estado, deixou evidente que a Escola
havia feito parte da rede de instituigdes criadas dentro do espaco asilar das coldnias (que também
envolvia igreja, delegacia, prisdo, hospital, etc.) destinada ao tratamento e controle daqueles

corpos enfermos.

Tornava-se viavel que a tese construisse como objeto investigativo a escolarizagdo de
Hansenianos, contudo precisava ainda definir de que escola e de quais Hansenianos ela
trataria. Havia a opcao de trabalhar com a ex-col6nia do Prata, localizada no municipio de
Igarapé-Acu distante cerca de 200 km da capital Belém, com a ex-col6nia de Marituba,

localizada em Marituba a 20 km de Belém e com o antigo Preventorio Eunice Weaver
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localizado na cidade de Belém no bairro conhecido como Pratinha. Impunha-se um necessario

recorte geogréfico, pelo tipo de escolarizagcdo e com quais sujeitos iria dialogar.

Optei entdo por trabalhar com a escola que funcionou na ex-colénia de Hansenianos
de Marituba por alguns motivos: primeiro por ser geograficamente mais acessivel — a mais
proxima da cidade de Belém, e, portanto, de mais facil acesso; segundo, porque nas buscas
bibliograficas realizadas causava-me intriga e curiosidade o fato da quase inexisténcia de
pesquisas registradas em banco de dados com informagdes sobre a historia de vida e da
experiéncia de isolamento compulsério® vivida naquele contexto. No caso da ex-colénia do
Prata ha livros, registros e pesquisas sobre a histdria da instituicdo e, terceiro porque se
optasse pelo Preventério Eunice Weaver tomaria como problematica de estudo a
escolarizacdo de filhos de Hansenianos que eram separados de seus pais por ocasido do

nascimento e ndo necessariamente chegavam a desenvolver a Hanseniase.

Pela leitura da pesquisa de Silva (2009) fiquei sabendo que no antigo espago da ex-
colbnia existe hoje uma rede social de acolhimento e tratamento daqueles sujeitos sequelados,
composta por hospital, laboratérios, e de alguns servicos da administracdo municipal que l&
foram instalados ap6s a extingdo da coldnia no inicio da década de 1980 pelo governo do
Estado do Para, dentre os quais esta o abrigo Jodo Paulo Il que atende ex-moradores daquela

ex-colbnia.

Procedi entdo a uma pesquisa exploratdria realizada a partir de idas ao Abrigo Jodo
Paulo Il a fim de identificar possiveis ex-alunos e ex-professores da Escola que havia
funcionado na antiga colénia em tempos de isolamento compulsério. Este procedimento
permitiu que chegasse ao senhor Geraldo Cascaes (ex-aluno e ex-professor da referida escola)
morador da area externa ao abrigo. Aquele senhor simples e bastante interessado nas questfes
relativas a temética dos Hansenianos assumiu uma participacao importante na realizacao desta

pesquisa tanto na identificagdo dos informantes quanto no procedimento de realizacdo da

* Hé de se ressaltar a recente e importante pesquisa realizada pelo Professor da UFPA, José Bitencourt da Silva intitulada
Hanseniase, cotidiano institucional e praticas educacionais: um estudo a partir da ex-colonia de Marituba (1942-1980) cujo
objetivo consistiu em realizar pesquisa historica e etnografica sobre a realidade dos/as hansenianos/as compulsoriamente
internados/as no entdo Leprosario de Marituba (1942-1980), onde o mesmo discute o cotidiano dos/as internos/as, as
vicissitudes do tratamento, suas formas alternativas de sobrevivéncia, resisténcia em varios aspectos do espago institucional
da ex-coldnia, inclusive o educacional.
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coleta de dados. Através dele foi possivel identificar mais oito ex-alunos e/ou professores que
atuaram naquela experiéncia de escolarizagdo. Contudo, sua participacdo ndo se reduziu
apenas a isto, ele esteve sempre disponivel para me acompanhar nos contatos e na
aproximacéo com os informantes que se sentiam seguros com sua presenca pelo fato de serem

amigos.

Durante a aproximagdo com o0s possiveis informantes percebi que nem todos se
sentiam a vontade em rememorar episodios da época da vida na ex-colénia. Compreendi,
respeitei isso e a coleta de dados fora realizada com cinco sujeitos — aqueles que se colocaram
disponiveis para a participacdo na pesquisa inclusive autorizando a utilizag&o e divulgacao de
seus dados pessoais. E neste sentido que neste relatorio final de tese utilizo os proprios nomes
dos individuos-colaboradores que aqui possuem corpo, nome, idade e género. Cinco
subjetividades dispostas a narrar suas experiéncias de escolarizacdo e afirmar suas

singularidades.

O encontro com alguns ex-Hansenianos que residem no abrigo Jodo Paulo Il e na area
do entorno da ex-colénia de Marituba foi campo fértil de muitos aprendizados académicos e,
sobretudo, existencial. Ele fora decisivo para encaminhar minhas escolhas e seguir na

construcdo de meu caminho investigativo.

Além da disponibilidade dos informantes falarem sobre suas experiéncias estabeleci
um critério cronoldgico e um recorte temporal para a selecdo dos mesmos. Como a escola
havia sido criada em 1944 e a ex-Coldnia funcionado até o inicio da década de1980, optei por
selecionar individuos com idade superior a 60 (sessenta) anos porque desejava capturar fatos e
episodios desde o periodo de criacdo da escola e havia encontrado sujeitos que iniciaram seus
estudos apenas no inicio da década de 1970. Coincidentemente 0s cinco que se

disponibilizaram em participar possuem mais de sessenta anos.

Desse modo foram informantes da pesquisa: Geraldo Moura Cascaes, 69 anos,
ingressou na col6nia em 1954, estudou como aluno de 1954 a 1962, como professor trabalhou
de 1966 até 1982 e ficou interno na Coldnia até a abertura da mesma; Jodo Soares Soeiro, 63



30

anos, ingressou na col6nia em 1963, foi aluno de 1963 até 1966, trabalhou como professor de
1969 até 1982, foi Diretor da escola de margo a agosto de 1972 e ficou interno até a abertura
da colbnia; Rosa Lia dos Santos Menezes, 67 anos, entrou na colénia em 1952, estudou na
colbnia até a terceira série do antigo curso primario, saiu da colénia com dezesseis anos e
depois retornou, vive atualmente no abrigo Jodo Paulo Il que fica na antiga area da ex-
coldnia; Benedito Davi Pantoja Xavier, 83 anos, ingressou na ex-Coldnia em 1944 e ficou até
1954; foi aluno da escola da ex-Col6nia onde estudo da 12 a 52 série do entdo curso Primario
(dos 14 aos 18 anos); saiu da col6nia com 24 anos e hd um ano mora no abrigo Jodo Paulo 11
que fica na antiga area da ex-Coldnia e, Francisco Assis Gongalves de Souza, 82 anos, entrou
na ex-colénia em 1945 e saiu com a abertura da mesma; estudou até a terceira série do

primario na escola da col6nia e atualmente reside na area externa da ex-colonia.

Todo este movimento de percurso investigativo encorajou-me a defender a idéia de
que a escolarizacdo de Hansenianos ao responder a questdes centrais do campo educacional -
no que se refere ao conteddo a ser ensinado, a forma com isto deve ser feito e ao tipo de
sujeito que desejava formar — articulada a triade poder-saber-sujeito - deu visibilidade a
formacéo de certos tipos de subjetividades subjetivadas e, sobretudo, possibilitou a criacdo de
estratégias de resisténcia as formas de sujeicdo e de transgressdo ao experimentar e produzir

formas de ativas de subjetividades e inspirar outros modos de existéncia.

Sabia bem dos riscos mas ousei ao inferir que mesmo em um contexto de privagédo de
liberdade é possivel a experimentacdo de outros modos de existéncia — isto vai, de certo
modo, contra a proposi¢do de Foucault que vislumbrava esta possibilidade apenas para 0s
homens “livres”. Tomar Foucault como ferramenta passa por uma necessaria compreensao de
seu pensamento, de modo ndo exaustivo, para ndo proceder a um uso indiscriminado e
inconsequiente de um pensamento fecundo como o dele o é. Se uso Foucault é no sentido
proposto por ele mesmo em relagdo ao pensamento de Nietzshe, [...] “0s autores que gosto eu
os utilizo. O Unico sinal de reconhecimento que se pode ter para um pensamento como o de
Nietzsche, € precisamente utiliza-lo, deforma-lo, fazé-lo ranger, gritar” (FOUCAULT, 1998,
p 143).

Mas, acredito que é preciso lancar-se ao desconhecido e arvorar-se quando se pesquisa

no campo educacional. I1sso implica necessariamente correr riscos e, sem nenhuma arrogancia,
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prepoténcia ou falsa modestia, também, em algum momento “soltar das maos” de Foucault e

arvorar-se a tentar escrever seus proprios caminhos.

1.2. Aportes metodoldgicos

Acredito em uma perspectiva de pesquisa que considera 0 movimento investigativo
como ldcus de dialogos constituidos a partir de maltiplos e diferentes olhares. Olhares que se
encontram e desencontram, nos afetam e s@o por nds afetados no exercicio de construgédo da

pesquisa e de fazer-se pesquisador.

Mas apesar de sermos atravessados por multiplos e diferentes olhares e até seguirmos
algumas pistas, a escolha do percurso metodologico tem algo do campo do singular, do
pessoal e isto nem sempre € um processo tranguilo. Por vezes nos ““paralisa’ principalmente
quando percebemos que ndo existem prescrigdes, aportes totalmente seguros e temos que criar

e inventar nossos proprios caminhos. Para Costa (2002, p. 18),

Quando ficamos paralisados/as ao tomar decisGes metodoldgicas, devemos
ter muito claro que o problema certamente ndo € nosso despreparo na
utilizacdo de instrumentos, técnicas ou métodos, mas sim a incapacidade ou
a inadequacdo dos métodos, supostamente disponiveis, para dar conta das
formas emergentes de problematizacdo. A episteme moderna engendrou
lentes e luzes tdo ardilosamente dispostas, que apenas podemos vislumbrar
algo se usarmos um determinado tipo de 6culos.

O caminho metodoldgico construido pela tese dialogou com aportes metodoldgicos
de Michel Foucault por entender que estes permitem por em suspenso uma série de certezas
tradicionalmente afirmadas no campo da pesquisa educacional, mencionados por Miranda
(2003) com as quais concordo: procuram situar-se fora de qualquer enquadramento moderno
do estabelecimento de um “modelo” de mundo e de linguagem aprioristicamente definidos
como metadiscursos; rejeitam dualismos e oposi¢des binérias em suas analises; enfatizam que
a linguagem e os discursos séo elementos constituidores de realidades, de significagdes e
sentidos, e ndo meros “instrumentos” representativos do pensamento, e sustentam que 0s
discursos institucionalizados constituem grandes redes de poder que se especializam em
categorias, de modo a classificar e regular os corpos, 0s espacos e as praticas sociais dos

sujeitos em suas diferentes relagdes.
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Estabeleci, portanto, um didlogo com o pensamento foucaultiano naquilo que
possibilitou pensar metodologicamente a probleméatica da escolarizacdo de Hansenianos
dentro do contexto mais amplo do pdés-estruturalismo. Apostei em tal investimento por
acreditar que tal incursdo fosse relevante tanto para repensar a pesquisa educacional quanto
para (re) teorizar as praticas pedagdgicas como discursos a partir dos quais os artefatos da
escolarizacdo possam ser compreendidos em suas particularidades.

Este didlogo permite por um lado colocar em cena saberes locais, desautorizados, nao
legitimados, esquecidos e silenciados pela forma de se fazer ciéncia no pensamento moderno,
e por outro, colocar sob suspeita a producdo de verdades perenes e universais e 0 proprio
campo do saber cientifico ao oportunizar a possibilidade de criacdo e construcdo de novos
caminhos investigativos na producdo de saberes e de novas formas de compreender o

fenbmeno educacional.

A influencia de Foucault sobre a pesquisa educacional é inegavel e esta
crescendo rapidamente, tanto em termos de um pensador descrito sob o rétulo
mais amplo de “pos-estruturalista” quanto como um filésofo particular que
transcendeu sua propria época. Em particular suas genealogia do sujeito
humano, suas historias de subjetividades e suas anélises de como as relagdes
de poder e os discursos moldam os processos de autoconstituicdo ética tem
provado ser abordagens poderosas, para o estabelecimento de histdrias criticas
da infancia, dos estudantes e das escolas, e também para o auxilio de
pesquisadores na problematizacdo de conceitos, categorias e instituicdes
educacionais. [...] Foucault também oferece um conjunto de metodologias
histéricas (arqueologia e genealogia) e um refinamento das ferramentas de
analise que capacitam as epistemologias social e espacial dos regimes
discursivo e institucional (PETERS, 2002, 189-191).

Nos escritos do proprio Foucault podemos encontrar certo modo de descrever a
pesquisa e o proprio pesquisador. De acordo com Ewald e Fontana (2003) citado por PETERS
& BESLEY (2008, p.29) Foucault afirma:

Afinal de contas, o fato de a obra que expliquei a vocé parecer fragmentada,
repetitiva, descontinua estava bastante de acordo com o que se poderia chamar
de uma “preguica febril”. E uma caracteristica das pessoas que adoram
bibliotecas, documentos, referéncias, manuscritos empoeirados, textos que
nunca foram lidos, livros que, logo depois de impressos, ficaram fechados e
dormiam nas prateleiras, e s6 foram pegos dois séculos depois. Tudo isso com
certeza encaixa-se na inércia atarefada daqueles que professam o
conhecimento indtil, um tipo de conhecimento suntuario, a riqueza de um
parvenu e, como vocés bem sabem, os sinais externos sdo encontrados ao pé
da pagina.
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No que se refere ao corpus de estudo desta pesquisa ocupamo-nos com a experiéncia
de escolarizacdo no Estado do Para no periodo de 1944 a 1982° nos limites da “Escola
Renausto Amanajas” que funcionou nesse periodo dentro da entdo colénia de Hansenianos de
Marituba. Esse aparato produtivo envolveu uma analitica de documentos e textos - resultantes
das narrativas das memorias de escolarizagdo de cinco informantes identificados como ex-

professores e ex-alunos da “antiga” escola - tomados aqui como fontes histéricas.

A busca pelos documentos compreendeu a consulta a biblioteca publica Arthur
Vianna, da Fundacdo Cultural Tancredo Neves em Belém-Pa, & Biblioteca do Arquivo
Publico do Estado do Pard, a Biblioteca Virtual da Secretaria de Estado de Saude do Estado
do Para —SESPA, a Biblioteca e a0 Museu da Santa Casa de Misericordia do Para, ao banco
de dados da Fundagdo Osvaldo Cruz - RJ, ao Banco de Dados da Association Leprosy
History, ao arquivo da Escola Municipal Renausto Amanajas, além de acervo pessoal dos
informantes da pesquisa.

A opcao por trabalhar com narrativas de experiéncias de escolarizacdo na antiga
col6nia ancora-se na modalidade de pesquisa qualitativa denominada historia oral tematica, a
qual possibilita a abordagem de temas especificos vividos pelo entrevistado (no caso desta
pesquisa a escolarizacdo) onde a vida pessoal sO € abordada quando ha uma relagdo direta

entre ela e o tema pesquisado.

O corpus empirico da pesquisa foi interpelado a partir de uma analitica dos discursos
inspirada na Critica Genealdgica® de Michel Foucault. Neste procedimento foi possivel
desvelar as singularidades da formacdo historica da escolarizacdo de Hansenianos. Isto ndo
significa remeter as interpretac6es do fendbmeno a um localismo e radicalismo de anélises que
ndo consideram o contexto social mais amplo. Persegui um caminho que também leva a uma
critica politica do conhecimento e do proprio mundo. Recorro a Veyne (2011, p.141) para
oportunamente justificar: “a critica historica tambeém pode concernir ao homem e ao cidadéo e

servi-lhes de critica politica e essa critica serve a acdo, se se decide militar”.

> Ano em que a col6nia fora extinta no Estado do Para.

® A anélise do Discurso e a Critica Geneal6gica ser&o trabalhados de modo detalhado no préximo capitulo por se
tratarem de conceitos-chave que funcionam ndo apenas como ferramentas metodolégicas mas, também, porque
estdo na base das teorizacfes de Michel Foucault e nas categorias de analise desta pesquisa.
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Nesse sentido os discursos foram submetidos a critica genealdgica capaz de perguntar
pelos mecanismos e efeitos de poder ou resisténcia que o discurso produziu. Recorro ao
procedimento da critica genealdgica de inspiracdo foucaultiana porque através dela € possivel
pensar que o Hanseniano, no contexto de vivéncias no isolamento institucional compulsorio,
passou por um processo de subjetivacdo estigmatizante no qual a escola funcionou como
mecanismo de saber-poder-sujeicdo e também como espaco potencializador de resisténcia,

transgressao e de experimentacdo estética da existéncia.

Esse movimento analitico envolve capturar aquilo que é dito, 0 que esta presente nos
textos — nos documentos e nas memorias de escolarizacdo dos ex-professores e ex-alunos.
Neste contexto, as idéias de Foucault constituem-se em aportes norteadores para realizacédo de
uma analise, especialmente porque, de acordo com Branddo (2000, p. 31), pensar uma

analitica a partir de Foucault requer considerar dentre outros aspectos:

A consideracdo de discurso considerado como pratica que provém da
formacdo dos saberes, e a necessidade, sobre a qual insiste obsessivamente, de
sua articulacdo com as outras praticas ndo discursivas [...] a concepcdo de
discurso como jogo estratégico e polémico: o discurso ndo pode ser mais
analisado simplesmente sob seu aspecto linglistico, mas como jogo
estratégico de acdo e de reacdo, de pergunta e da resposta, de dominagéo e
esquiva e também como luta [...] o discurso é o espaco em que saber e poder
se articulam,pois quem fala, fala de algum lugar, a partir de um direito
reconhecido institucionalmente. Esse discurso, que passa por verdadeiro, que
veicula saber (o saber institucional), é gerador de poder.

Neste sentido, fora tomados como base de analise além dos documentos, as narrativas
da experiéncia de escolarizacao a partir de um grupo de cinco sujeitos, sendo quatro homens e
uma mulher, ex-alunos e ex-professores da Escola Renausto Amanjas que funcionou dentro

da antiga coldnia de hansenianos de Marituba.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados fiz uso de entrevistas semi-estruturadas
para capturar a as memorias de escolarizacdo. As entrevistas foram gravadas, realizadas
individualmente, depois transcritas e utilizadas como material analitico. Este procedimento
técnico permitiu melhor perquirir os objetivos da pesquisa bem como uma leitura individual e
coletiva das dimensdes da problematica em questao, pois ao se narrarem 0s sujeitos recordam,
recompdem, compreendem e permitem compreender sua historia individual no

entrecruzamento com a historia coletiva.
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1.2.1 Um olhar sobre a singularidade das narrativas

A utilizacdo de métodos narrativos em pesquisas na area da educacdo vem ganhando
espaco nos ultimos anos, especialmente as biografias, autobiografias e histérias de vida. A
opcéo por tais métodos possibilita 0 reconhecimento dos sujeitos da pesquisa como atores e

autores de sua historia.

Esta modalidade de pesquisa possibilita ressignificar o papel de mero informante do
sujeito que narra para um lugar de produtor de sua historia. Esta perspectiva tem-se mostrado
bastante promissora para uma pratica de pesquisa com individuos considerados negados e
silenciados e que passam a assumir papeis de destaque como narradores de suas memorias e

historias.

Para Benjamin (1993) o ato de narrar coloca o narrador numa experiéncia relacional na
qual se interrelacionam e se afetam mutuamente experiéncia e narragdo. Segundo o autor as
experiéncias sdo as fontes originais de todos os narradores, as quais sdo construidas e
socializadas no cotidiano entre as pessoas, através de aprendizagens extraidas de vivéncias

particulares e/ou coletivas.

Larrosa (1994) ao problematizar a experiéncia de si a partir do dispositivo pedagdgico,
o faz no didlogo com o conceito foucaultiano de “tecnologias do eu”, com o propdsito de
aprofundar e sistematizar questdes tedricas sobre dispositivos pedagogicos auto-reguladores
0s quais s6 podem ser compreendidos através das construcOes historicas de saber, poder e

subjetivacéo.

O autor toma as “historias de vida na educacdo de adultos” como um dos exemplos
pertinentes para o trabalho de “tomada de consciéncia” através da mediacdo pedagogica
exercida pelo trabalho das narrativas pessoais. Isto porque esta perspectiva de trabalho busca
“relacionar a aprendizagem com a propria experiéncia do aluno” (LARROSA, 1994, p. 47) e,
também porque tenciona “estimular algum tipo de reflexao critica que modifica a imagem que

0s participantes tém de si mesmo e de suas rela¢cbes com o mundo” (idem).

A pesquisa com narrativas de escolarizagdo de Hansenianos se inscreve nesta

compreensdo onde o ator, a parir da experiéncia de si, questiona os sentidos de suas vivéncias
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e aprendizagens, suas trajetorias pessoais e suas incursdes pelas instituicdes, uma vez que as
“historias pessoais que nos constituem estdo produzidas e mediadas no interior de praticas

sociais mais ou menos institucionalizadas” (LARROSA, 1994, p. 48).

A construcdo da narragdo, portanto, inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num
tempo, que ndo é linear e no qual o sujeito constroi de si mesmo. A escrita da narrativa abre
espacgos e oportuniza, no nosso caso, 0s ex-Hansenianos, a falarem, ouvirem e lerem sobre
suas experiéncias formadoras. Esta perspectiva da utilizacdo de narrativas se aproxima da
idéia de transgressdo defendida ao longo desta pesquisa na qual a experiéncias de si podem
ser transmutadas, criando passagens para outros sentidos, outras significacoes.

Desse ponto de vista, acredito que a pesquisa com narrativa permite colocar em
evidencia essas transformacdes e capturar gestos transgressores que vem proliferando por
diversos espagos culturais como na literatura, na poesia, na musica, no teatro, etc. e que

defendo que deva entrar com mais forca no campo educacional.

Com a escolha pelas narrativas da memdria de escolarizagdo tentei me distanciar de
uma perspectiva de estudos biograficos e autobiograficos que tem se tornado modismo nas
pesquisas contemporaneas que, de certo modo, procuram “iluminar” e descrever a trajetoria
de vida das pessoas em seus pormenores realizando um comentario de sua vida a fim de
identificar e revelar seus valores, crengas e sua identidade pensada como resultado de um

percurso pessoal e atras do qual esconde sua verdade.

A partir da potencializacdo da concepc¢éo de linguagem com base pos-estruturalista de
inspiracdo foucaultiana, o trabalho de leitura e escrita em torno dos textos narrativos
considerou a necessaria sensibilidade no escutar o outro, um pouco além da nostalgia de um
passado sem nome, sem corpo, para corporifica-lo num tempo presente de subjetividades

ativas.

Esta perspectiva implicou tomar de outro modo a concep¢do de memoria “é preciso
ndo memoria, mas um material complexo que ndo se encontra na memdria, mas nas palavras,
nos sons.” (DELEUZE & GUATARRI, 2002, p.218). As narrativas da escolarizacdo dos ex-

hansenianos sao tratadas como pertencentes a ordem das préaticas discursivas, com seus efeitos
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de poder e de saber, portanto, lugar de inscricdo de discursos produtores da verdade. Isto, a

meu ver, as torna atuais na medida em que também possibilitam interrogar o presente.

Sob este aspecto é possivel dizer que as “narrativas de si” estabelecem ligac6es diretas
com a memoria. Nd uma memoria entendida como “lembranga”, “reminiscéncia” ou
“recordacdo”, mas no sentido do que Vilela (2001, p. 245) chamou de uma memdria viva a
partir da qual certos acontecimentos — desaparecidos ou provisoriamente apagados pelo
esquecimento — retornam ja ndo com o proposito de reconstituir esses acontecimentos através
de uma “moral” que submeta o presente ao passado, mas que faga emergir, na irrupgdo do

acontecimento, sua prépria fratura e novas significacdes como modos de resisténcia.

Falar da memoria como resisténcia significa “reviver historias de gente esquecida,
num sentido da subversdo, significa regredir o tempo linear e possuir a impossibilidade do
esquecimento” (VILELA, 2001, p. 246). Memoria como participa¢do na verdade do mundo,
pois € sabido que historicamente “negamos a verdade aqueles a quem despossuimos da
memoria. Sem ela [a memoria], a violéncia € a Unica possibilidade. Assim ao incorporarmos a

historia do outro no presente, o outro deixa de ser uma inconsisténcia ontolégica” (idem).

Num tempo em que novos artefatos culturais se intensificam a cada dia no campo da
educacdo, produzindo mdultiplas formas de pedagogias, demandando “novas” praticas e
também funcionando ativamente na atualizacdo de velhas praticas de controle, somos
desafiados a uma problematizacdo critica de instituicGes e de suas praticas [dentre estas a
escolar], cujos “efeitos de verdade” afetam de muitos modos a producdo de subjetividades.
Retomar antigos temas na conjuntura atual da educacdo pode se constituir num modo de
produzir novos saberes e outras praticas educativas ética e politicamente comprometidas com

as diferencas.

Mas é preciso observar que as analises de Foucault sobre o poder fazem parte
de investigagOes historicas delimitadas, circunscritas, com objetos bem
demarcados. Por isso, embora as vezes suas afirmagdes tenham uma ambicéao
englobante, inclusive num tom raro provocativo e polémico que as caracteriza,
é importante ndo perder de vista que se trata de analises particularizadas que
ndo podem e ndo devem ser aplicadas indistintamente a novos objetos,
fazendo-lhes assumir uma postura metodoldgica que lhes daria universalidade
(MACHADO, 2009, p. 172).
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Foucault (2010, p. 295-6) certa vez perguntado sobre o fascinio pelos individuos
gue vivem a margem da sociedade, tais como loucos, leprosos, criminosos, assassinos e tantos

outros, respondeu:

Sou as vezes criticado por preferir pensadores marginais e basear meus
exemplos nos fundamentos da histdria tradicional. Eu Ihe daria uma resposta
esnobe: é impossivel considerar como obscuros personagens como Bropp ou
Ricardo.

Por isso, sigo inspirada pelo pensamento potente e desafiador de Foucault!
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I1-IDEIAS-FORCA: A ESCOLHA POR MICHEL FOUCAULT

Neste capitulo procuro realcar e sistematizar no conjunto da obra de Michel Foucault
0s conceitos eleitos — ldéias-Forca — que funcionaram como ferramentas tedricas que
perpassam o0 procedimento analitico da pesquisa: vidas paralelas, critica genealdgica, [e
outros que a eles ddo sustentacdo e fazem correspondéncia, tais como dispositivo e
subjetivacdo...]. Busco, em certa medida, coloca-los a dialogar com as especificidades da

temética proposta pela pesquisa — a escolarizacdo de ex-hansenianos.

Quando propus o desafio desta Tese se havia uma certeza na qual acreditava era a de
que fazer pesquisa em educacdo envolve se permitir a aventura do arriscar-se. A0
aventuramos pelos caminhos da pesquisa académica somos acometidos por multiplos
sentimentos e sensacOes dentre os quais se encontram a euforia que envolve o acreditar e se
apaixonar pelo problema de pesquisa — e a ansiedade [e até certo desespero] a que somos
acometidos durante o processo de escrita — especialmente quando escrevemos para um

processo de avaliacao.

Mas, é preciso caminhar e na caminhada construir nossos proprios caminhos. No
exercicio de construcdo desta caminhada investigativa busquei na critica de inspiracdo pos-
estruturalista os aportes a partir dos quais conduzi 0 movimento teérico da tese, para
responder a seguinte questdo-problema: Como, de que modos, a escolarizagéo desenvolvida
no contexto de como um dispositivo pedagogico de verdade e de subjetivacdo, funcionou
como transgressao e possibilitou abertura para a criagdo de outros modos de existéncia dos

Hansenianos?

Para responder esta questdo central, de modo particular, estabeleci um dialogo com as
proposicOes filosoficas de Michel Foucault e de outros autores que conforme mencionei
anteriormente, ajudaram a compreender melhor sua obra, sua vida 0s conceitos que serviram

de idéias-forca para o desenvolvimento da pesquisa.

A escolha por tais conceitos considerou dentre outros aspectos, que 0S mMesmos

enfatizam o carater linglistico e historico do processo de constru¢do do mundo e de
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fabricacdo e constituicdo de subjetividades, abrindo possibilidades e passagens para
pensarmos a problematica da transgresséo.

2.1 Vidas paralelas: a singularidade da experiéncia de si

Com e a partir de Foucault pude compreender que € possivel exercitar um olhar que
pergunte, desconfie, suspeite, desalinhe, encontre [ou ndo] sentidos, efeitos, dissensos,
perspectivas no campo das pesquisas educacionais. Olhar para “ver” o que de repente outrora
deixamos de ver. Olhar que oportunize pensar sobre a escolarizacdo de Hansenianos e 0s

modos como ela pdde ter se constituido em uma experiéncia transgressora em Educacao.

Por que trazer & luz vidas de ex-Hansenianos? Vidas esquecidas nos arquivos’,

vidas prisioneiras de um discurso e de um dispositivo de vitimizagao?

[...] podemos imaginar em toda parte, antes de nés, longe de nés, depois de
nés no futuro, mil variagdes humanas possiveis, mil “verdades” passadas,
futuras ou exoticas, verdades de um tempo limitado e de um lugar dado.
Nenhuma dessas “verdades” sera mais verdadeira de que as nossas, mas o que
acabei de escrever é verdadeiro. Destes homens de outrora, de outra parte ou
de amanh, talvez ndo saibamos nada, mas sabemos ao menos que sdo homens
como nos, prisioneiros de um discurso e de um dispositivo, e livres pela
metade; sd0 nossos irmaos. Ser curioso em relagdo a outrem, ndo o julgar, isso
ndo é um humanismo? Vocés prefeririam mais dogmatismo edificante?
(VEYNE, 2011, p.128).

Para Foucault “vidas paralelas” sdo aquelas que marcadas por uma singularidade
radical acabam conhecendo a condenacdo e a desqualificagdo como encarnagdo maligna do
outro. Foi a partir desta nesta perspectiva, que ele realizou uma analitica de discursos
autobiograficos contidos nos dossiés médico e juridico, respectivamente, de Herculine Barbin

e Pierre Riviére® . Ele quis pensar aquelas e ndo outras vidas.

’ Para Silva (2000) “na nomenclatura de Michel Foucault, o ‘arquivo’ ndo é simplesmente um conjunto de
textos, discursos ou enunciados, mas o conjunto das regras e leis que definem os limites e formas daquilo que
pode ser dito numa determinada época, bem como as regras e as leis que determinam enunciados e discursos
gue estdo sujeitos a permanecer ou desaparecer, a serem lembrados ou esquecidos ou definitivamente
abandonados.

® Pierre Riviére, um jovem camponés que matou a golpes de foice a mae gréavida, a irma adolescente e um irmao
de sete anos. Preso escreveu um longo depoimento sobre as razbes de seu ato. Herculine Barbin, uma
hermafrodita obrigada a assumir seu verdadeiro sexo, antes de se suicidar, deixou suas memodrias relatadas em
um didrio. Essas duas estranhas e selvagens autobiografias, juntamente com os dossiés médicos e juridicos que
as acompanhavam, foram trazidas a luz por Foucault. (ANDRADE, 2007)
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Os antigos gostavam de colocar em paralelo as vidas dos homens ilustres;
escutavam-se falar através dos séculos destas figuras exemplares. As paralelas,
bem sei, sdo feitas para se unirem no infinito. Imaginemos outras que,
indefinidamente divergem. Sem ponto de encontro, nem lugar para as
recolher. Frequentemente elas ndo tiveram outro eco sendo 0 de sua
condenacdo. Seria necessario apanha-las na forca do movimento que as
separa; seria necessario redescobrir o rastro instantaneo e fulgurante que as
deixaram quando se precipitaram para uma obscuridade onde “isso j& ndo
conta” e onde todo o “renome” é perdido. Seria como o inverso de Plutarco:
vidas a tal ponto paralelas que ja ninguém as pode reunir (FOUCAULT, 2006,
p. 499).

Com sua acepcdo de “vidas paralelas” Foucault se contrapds a concepcdo de
Plutarco ao realizar uma inversdo e um deslocamento do termo. Para Plutarco as vidas séo
exemplares porque mesmo sendo de homens diferentes em algum ponto elas se assemelham,
se encontram e passam a servir de exemplo. Ao contrario, Foucault pensou e colocou em cena
outras vidas ndo por considera-las exemplares, convergentes, mas porque para ele elas se
apresentaram como alteridades extremas condenadas pela sua singularidade (ANDRADE,
2007).

As vidas colocadas em cena na analitica foucaultiana foram aquelas esquecidas,
silenciadas. As vidas de homens ndo-exemplares, “desclassificados”, do Outro que foi

construido como ndo-humanidade.

Foucault percebeu em suas analises que aquelas vidas silenciadas deixaram para tras
um rastro antes da desclassificacdo e do siléncio a que foram condenadas. Ele buscou nas
falas dos silenciados, falas de resisténcia que emergem como lutas e oposi¢do a0 movimento

de silenciamento.

Trabalho com personagens e processos obscuros por duas razoes: 0S processos
politicos e sociais que estruturaram as sociedades européias ocidentais ndo sdo
demasiado claros, foram esquecidos ou se converteram em habituais. Formam
parte de nossa paisagem mais familiar, e ndo os vemos. Porém em seu dia, a
maioria deles escandalizaram as pessoas. Um de meus objetivos é mostrar que
muitas das coisas que formam parte de sua paisagem — as pessoas pensam que
sdo universais — ndo sdo sendo o resultado de algumas transformacées
historicas muito precisas. Todas as minhas analises vdo contra a idéia de
necessidades universais na existéncia humana mostram a arbitrariedade das
instituicGes e mostram qual é o espaco de liberdade de que ainda podemos
desfrutar, e quais transformacbes podem ainda realizar-se (FOUCAULT,
2010, p. 295-6).
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Encontro em Foucault uma ancoragem teorica no conceito de Vidas Paralelas que
permitiu considerar que o “outro” Hanseniano também foi vitima de um processo de
desclassificacdo e silenciamento sendo apontado como uma ndo-humanidade portadora de
uma existéncia danificada, ineficiente, deteriorada, mutilada, anormal em um processo de

institucionalizacdo no qual a escola também se inseriu.

Esta proximidade tedrica ndo permite tomar suas vidas e vivéncia de escolarizacéo
como exemplares - verdadeiros exemplos a serem seguidos hoje. Mas, sobretudo, possibilita
pensé-las como singularidades, vivéncias genuinas de uma escolarizagdo que irrompe para
além da idéia normalizadora e universalizante pensada e proposta no absurdo daquele

contexto historico de segregacéo e controle e se constitui como transgressora.

Em A vida de homens infames (2006, p. 237) Foucault mostra a valorizacdo das vidas
ndo exemplares, dos acontecimentos quase nunca notados, mas que Sao reais mesmo que nédo

se dé conta de suas existéncias. Vidas e historias “minusculas”, “vidas breves, reencontradas

ao acaso, vidas singulares, estranhos poemas”.

Acreditei na possibilidade de que pela “experiéncia infame”, de “individuos infames”
fosse possivel pensar sobre experiéncias menores que muitas vezes passam despercebidas,
mas que sao reais, existem, estdo la na antiga col6nia e aqui nas mais variadas experiéncias de
escolarizacdo vividas em escolas ribeirinhas, escolas do campo, da cidade e até mesmo onde a
educacdo se faz em ambientes ndo escolares. Vislumbrei que a pesquisa também pudesse
contribuir para problematizar modos singulares de existirmos como professores\educadores
hoje e, de perguntar pelas experiéncias que estes dao para si mesmos na relacdo consigo
mesmo e com 0s outros, no cuidar de si e do outro, permeadas por relacdo de amizade em

torno de uma educagdo viva e estética e eticamente orientada.

Com isso ndo desejo afirmar que as experiéncias de escolarizacdo de Hansenianos
sejam exemplos a serem seguidos na contemporaneidade, pois isso soaria como contraditorio
para uma pesquisa que toma como inspiracdo a historia critica do pensamento desenvolvida
por Foucault em seus procedimentos analiticos e, como a propria idéia de transgressao

defendida nesta tese.
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2.2 Critica Genealo6gica

Um olhar atento ao percurso e deslocamentos operados no conjunto da obra de Michel
Foucault revela uma abertura para procedimentos de analise histdrica dos saberes. Segundo o
que escreveu Machado, (2009, p. 167)

Se Foucault ndo invalida o passado, ele agora parte de outra questdo. Seu
objetivo ndo é principalmente analisar as compatibilidades e
incompatibilidades entre saberes a partir da configuracdo de suas
positividades; o que pretende, em Gltima andlise, é explicar o aparecimento de
saberes a partir de condicGes de possibilidade externas aos prdprios sabres, ou
melhor, que, imanentes a eles — pois ndo se trata de considera-los como efeito
ou resultante -, os situam como elementos de um dispositivo de natureza
essencialmente politica. E essa analise dos saberes, que pretende explicar sua
existéncia e suas transformacdes situando-os como pecas de relacdes de poder
ou incluindo-os em um dispositivo politico, que utilizando um termo
nietzscheano Foucault chama de “genealogia”.

De acordo com Dreyfus e Rabinow (2010, p. 116-118) “nédo ha pré e pds- arqueologia
e genealogia em Foucault”, na medida em que nos estudos entre nas relacdes de poder e saber
trata-se de dar uma atencgéo especial aos efeitos de poder no jogo enunciativo, para definir um
“regime discursivo”. Neste sentido “a genealogia é complementada e suportada pela
arqueologia”, sobretudo, porque a genealogia apesar de constituir uma analise mais complexa
e satisfatoria “néo deve ser considerada como incluindo todo o instrumental metodolégico de

Foucault”.

Enquanto a arqueologia descreve a articulagdo, o aparecimento e a transformacéo dos
saberes demonstrando as regras que regem as préaticas discursivas a genealogia aponta para a

imanéncia de um campo estratégico de relacGes de poder a ser considerado em tais descri¢oes.

[...] uma das principais precaugdes de Foucault é procurar dar conta desse
nivel molecular de exercicio do poder sem parir do centro para a periferia, do
macro para o micro. Tipo de analise que ele préprio chama de descendente, no
sentido de que deduziria o poder partindo do Estado e, procurando ver até
onde ele se prolonga nos escalfes mais baixos da sociedade, penetra e se
reproduz em seus elementos mais atomizados (MACHADO, op.cit, p. 169).
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O termo genealogia em Foucault é utilizado para explicar a importancia do poder na
explicitacdo dos saberes, como um instrumento de analise capaz de explicitar a producdo dos

saberes.

A genealogia € uma andlise histérica das condicGes politicas de possibilidade
dos discursos. Nesse momento, como veremos, muda, também de modo
radical o tipo de questdo metodoldgica colocado por Foucault. Pois, ndo se
tratando mais de justificar a especificidade da histdria arqueol6gica, momento
em que as questdes do conceito, da descontinuidade e da normatividade
apareceriam em primeiro plano, desaparece todo posicionamento em relacéo a
historia epistemoldgica. [...] Uma coisa é clara nas andlises genealdgicas do
poder: elas produzem um importante deslocamento com relagdo a ciéncia e a
filosofia politicas, que privilegiam em suas investigacGes sobre o poder a
questdo do Estado. Estudando a formag&o historica das sociedades capitalistas,
através de pesquisas precisas e minuciosas sobre o nascimento da instituigao
carceraria e a constituicdo do dispositivo de sexualidade, Foucault, a partir de
uma evidéncia fornecida pelo proprio material de pesquisa, viu delinear-se
claramente uma ndo-sinonimia entre Estado e poder. O que de modo algum é
inteiramente novo ou inusitado. [...] Coma analise genealdgica, essa questao
ndo s6 foi explicitada com maior clareza, mas formulada de modo mais
minucioso e sistematico. O que aparece entdo claramente é a existéncia de
formas de exercicio do poder diferentes do Estado, a ele articuladas de
maneiras variadas e indispensaveis inclusive a eficAcia de sua acdo
(MACHADO, 2009, p. 167-8).

A partir dos trés volumes de sua Histdria da sexualidade, Foucault vai mostrar mais
explicitamente que ha duplo e mutuo condicionamento entre as praticas discursivas e as
praticas ndo discursivas embora permaneca a idéia de que o discurso seria constitutivo da

realidade e produziria como o poder inimeros saberes.

A genealogia pode ser pensada como uma tatica que, a partir da descricdo da
discursividade, liberta os saberes historicos da sujeicdo, ou seja, torna-os “capazes de
oposicdo e de luta contra a coer¢do de um discurso teorico, unitario, formal e cientifico”
(FOUCAULT, 2006, p.172).

A critica genealdgica permite a pergunta pelos mecanismos de poder que possibilitam,
incitam ou coagem uma producdo discursiva e pelos efeitos de poder ou resisténcia
produzidos pelo discurso pois nesta perspectiva analitica os sujeitos sdo efeitos de discursos,
efeitos esses produzidos no interior de inimeras e concretas relagfes institucionais, sociais e

econdmicas.
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Ela pode ser entendida como o procedimento analitico de discurso o qual permite
olhar para o que € narrado e interpreta-los nas suas condi¢Ges de aparecimento. Um trabalho
analitico sob esta inspiracdo deve considerar os eixos do poder, do saber e da ética, e
pressupde problematizar a experiéncia da Escolarizacdo de ex-Hansenianos a partir de uma
analitica que considere uma politica de verdade e das relagcdes de poder correspondentes no
exercicio de experimentacdo de determinadas formas de subjetividade.

Para Foucault (2004, p. 39) a critica genealdgica € o “movimento pelo qual o sujeito se
da o direito de interrogar a verdade sobre seus efeitos de poder e o poder sobre seus discursos
de verdade”. Ela torna-se “a arte da inservidao voluntéaria, aquela da indocilidade refletida”, o
questionamento da verdade se constitui numa forma de insubmissdo a ela. Uma critica
genealdgica leva em conta a mutabilidade, a descontinuidade e chama a atencdo para a
possibilidade de uma transmutacdo nas formas de saber, nas forgas de poder e nas formas de

Ser.

Através de sua Critica Genealdgica Foucault problematizou e tentou fazer “uma
histéria dos diferentes modos pelos quais em nossa cultura, os seres humanos tornam-se
sujeitos” (DREYFUS & RABINOW, 2010, p. 231-232). A interpretacdo genealogica supde,
portanto, uma “ontologia histérica de n6s mesmos”, que é composta por trés dimensdes: do
saber — em relacdo a verdade através da qual nos constituimos como sujeitos de saber -, do
poder — em relacdo a um campo de poder atraves do qual nos constituimos como sujeitos de
acdo sobre o outro -, e do sujeito — em relagdo a ética através da qual nos constituimos como
sujeitos morais (FOUCAULT, 2010, p.262).

A critica genealogica abre caminho para o acoplamento das memorias locais que
permitem a constituicdo de um saber das lutas, das resisténcias e a possibilidade de utilizacdo
desse saber nas taticas de transgressao. Possibilita opor saberes locais e ndo legitimados
contra a instancia unitaria que tenta toméa-los em nome de um conhecimento verdadeiro e

universalizante.

Foucault (1997, p. 105) descreveu seu movimento analitico como uma “decisdo
tedrica e metodoldgica” que parte das praticas concretas e da singularidade que elas supdem

para a partir dai, “passar de algum modo os universais pela grade dessas condutas” e, desse
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modo, descobrir a “inexisténcia dos universais”. Para ele os discursos dos fendmenos Loucura

e Sexualidade, por exemplo, ndo cabem numa generalidade e num pensamento universal.

Considerando tais proposicdes a critica genealogica permite deixar evidente a
diferenca entre acontecimentos que aparentemente podem pertencer a uma mesma explicagéo.

A esse respeito Foucault (2006, p. 23) assim esclareceu:

Ali onde estariamos tentados a nos referirmos a uma constante historia ou a
um trago antropolégico imediato, ou a uma evidencia que se impde da mesma
maneira a todos, trata-se de fazer surgir uma singularidade. Mostrar que néo
era tdo evidente assim. [...] N&o era tdo evidente que os loucos fossem
reconhecidos como doentes mentais; ndo era tdo evidente que a Unica coisa
que se poderia fazer com um delinqiiente era trancafia-lo. N&o era tdo evidente
que as causas das doencas devessem ser buscadas no exame individual do
corpo.

A partir deste entendimento, as analises desenvolvidas nesta tese ousaram,
modestamente, se inspirar no exercicio analitico da critica genealdgica de Foucault. Isto
possibilitou ir o mais longe possivel na busca da singularidade da tematica investigativa
perquirindo chegar aquilo que a distingue de um processo de escolarizacdo mais geral e

universal.

Com isso foi possivel pensa-la como desprovida de um fundamento universal e inseri-
la naquilo que Veyne (2011, p. 31) chamou de “principio de singularidade” em referéncia a
escrita historica realizada por Foucault — “a arte de captar a individualidade apagando os

clichés”.

Para os que acusam Foucault de promover certo reducionismo e localismo por partir
em suas analises das singularidades de praticas concretas, Veyne (2011) lembra que ao
desvelar singularidades de um acontecimento ou fendmeno histdrico, também, pode-se chegar
por inducéo a critica do conhecimento e de mundo e até mesmo militar politicamente se assim

0 desejar.

Como metodologia analitica a critica geneal6gica opera com trés principios
metodologicos: o da descontinuidade - tratar os discursos como praticas descontinuas, sem

supor que sob os discursos efetivamente pronunciados existe outro discurso, ilimitado,
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silencioso e continuo, que é reprimido e censurado; o da especificidade - considerar 0s
discursos como uma violéncia que exercemos sobre as coisas e, 0 da exterioridade - néo ir ao
nucleo exterior e escondido do discurso, o pensamento, a significacdo, mas dirigir-se as suas
condigdes externas de surgimento (MOREY,1990 citado por VEIGA-NETO, 2003).

Ao possibilitar estudar a formagdo ao mesmo tempo dispersa, descontinua e regular
dos discursos com o objetivo de apreendé-los em seu poder de afirmacgéo esta modalidade de
critica pode se constituir num recurso metodologico importante no sentido de *“questionar
enunciados” e “derrubar dispositivos” que atuam nas praticas de subjetivacdo dos individuos.
A critica de Foucault pode nos ajudar ao questionar nossa tendéncia a ndo vermos esses

processos.

As trés grandes instancias que orientam a critica genealdgica desenvolvida por
Foucault — saber, poder e subjetividade — sdo distintas e ndo apresentam contornos definitivos
revelando-se como cadeias de varidveis relacionadas entre si. A intrinseca relacdo entre as
instancias constituintes da critica genealdgica foucaultina foi problematizada por Deleuze

(2010), a fim de esclarecer as relacdes que estabelecem entre si saber, poder e subjetividade.

O poder € precisamente o elemento informal que passa entre as formas de
saber, ou por baixo delas. Por isso ele é dito microfisico. Ele é forga, e relacdo
de foras, ndo forma. E a concep¢do das relacbes de forca em Foucault,
prolongando Nietzsche, é um dos pontos mais importantes de seu pensamento,
¢ uma outra dimensdo que ndo a do saber, ainda que o poder e o saber
constituam mistos concretamente inseparaveis. Mas toda questdo é: por que
Foucault terd necessidade de outra, dimensdo, por que serd que ele vai
descobrir a subjetivacdo como distinta tanto do saber quanto do poder? Entéo
se diz: Foucault retorna ao sujeito, redescobre a nocdo de sujeito, que ele
sempre havia negado. N&o é nada disso. Seu pensamento de fato atravessou
uma crise, sim, em todos o0s sentidos, mas foi uma crise criativa e ndo um
arrependimento. A parir da vontade de saber Foucault tem cada vez mais 0
sentimento de estar se fechando nas relacGes de poder. E por mais que invoque
pontos de resisténcia como contraposi¢do aos focos de poder, de onde vém
essas resisténcias? Foucault se pergunta: como transpor a linha, como
ultrapassar as proprias relagbes de forca? Ou sera que estamos condenados a
um face a face com o Poder, seja detendo-o, seja estando submetidos a ele?
[...] E Foucault leva muito tempo para dar uma resposta. [...] Trata-se de
“duplicar” a relacdo de forgas, de uma relacdo consigo que nos permita
resistir, furtar-nos, fazer a vida ou a morte voltarem-se contra o poder. [...] ndo
se trata mais de formas determinadas, como no saber, nem de regras
coercitivas, como no poder: trata-se de regras facultativas que produzem a
existéncia como obra de arte, regras a0 mesmo tempo éticas e estéticas que
constituem modos de existéncia ou estilos de vida (mesmo o suicidio faz parte
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delas). E o que Nietzsche descobria como a operacdo artista da vontade de
poténcia, a invencdo de novas “possibilidades de vida” (DELEUZE, 2010,
p.126-7).

Para Foucault a subjetivacdo ndo pode ser confundida com a nocdo de sujeito, pois
enquanto ela [a subjetivacdo] € “uma producdo de um modo de existéncia” o sujeito é uma

invencdo, um mecanismo portador de uma identidade essencial e unitaria que nos aprisiona.

N&o ha sujeito, mas uma producdo de subjetividade: a subjetividade deve ser
produzida, quando chega o momento, justamente porque ndo ha sujeito. E o
momento chega quando transpomos as etapas do saber e do poder; sdo essas
etapas que nos forcam a colocar a nova questdo, ndo se podia coloca-la antes.
A subjetividade ndo é de modo algum uma formacdo de saber ou uma funcéo
de poder que Foucault ndo teria visto anteriormente; a subjetivacdo € uma
operacdo artista que se distingue do saber e do poder, e ndo tem lugar no
interior deles. A esse respeito Foucault é nietzschiano, descobre um querer-
artista sobre a linha ultima (DELEUZE, 2010, p.145).

Nestes termos o individuo apresenta-se historicamente como produto de um processo
de subjetivacdo, ou seja, ele é moldado tanto pelo discurso, pelo dispositivo quanto por suas
reacOes de sua liberdade individual e eventuais estetizagbes (VEYNE, 2011, p. 178). Um
dispositivo de saber-poder, portanto, se constitui a partir de um certo regime de verdade , de

certas praticas e atua na fabricacédo do eu, de um certo tipo de sujeito.

[...] O individuo é modelado a cada época pelo dispositivo e pelos discursos
do momento, pelas reaces de sua liberdade individual e por suas eventuais
estetizagbes. [...] N&o existiria sujeito humano sem uma subjetivacao.
Engendrado pelo dispositivo de sua época, 0 sujeito ndo é soberano, mas filho
de seu tempo; ndo é possivel tornar-se qualquer sujeito em qualquer época.
Em compensacdo é possivel reagir contra os objetos (VEYNE, 2011, p. 178-
179).

E necessario que se diga que um dispositivo na perspectiva foucaultiana ndo é um
determinismo do qual nédo se pode escapar. “Ele € um obstaculo contra o qual nossa liberdade
luta, resiste, reage, transgride” (FOUCAULT, 2006, p. 225). Em defesa da liberdade como
estratégica de ultrapassar o limite imposto pelo dispositivo Foucault (2006, -226; 720) afirma:

Em parte alguma podemos escapar as relacbes de poder: em compensagao,

sempre podemos, em toda parte, modifica-las; pois o poder é uma relacéo
bilateral; ele faz par com a obediéncia, que somos livres (sim, livres) para
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conceder com mais ou menos resisténcia. [...] H& liberdade em toda parte, uma
vez que ha poder em toda parte.

Deleuze (1990, p. 155-61) acertadamente apresenta uma interpretacdo bastante
apropriada sobre o dispositivo e sua importdncia na analitica promovida pela critica

genealdgica de Michel Foucault:

Os dispositivos tém, entdo, como componentes linhas de visibilidade, linhas
de enunciacéo, linhas de forca, linhas de subjetivacdo, linhas de ruptura, de
fissura, de fratura que se entrecruzam e se misturam, enquanto umas suscitam,
através de variagcGes ou mesmo mutaces de disposicdo. Decorrem dai duas
consequiéncias importantes para uma filosofia dos dispositivos. A primeira € o
repudio dos universais. Com efeito, o universal nada explica, € ele que deve
ser explicado. Todas as linhas sdo linhas de variacdo, que ndo tem sequer
coordenadas constantes. O Uno, o Todo, o Verdadeiro, o objeto, 0 sujeito ndo
s80 universais, mas processos singulares, de unificacdo, de totalizacdo, de
verificacdo, de objetivacdo, de subjetivacdo, processos imanentes a um dado
dispositivo. E cada dispositivo é uma multiplicidade na qual esses processos
operam em devir, distintos dos que operam em outro dispositivo. [...] A
segunda consequéncia de uma filosofia dos dispositivos é uma mudanca de
orientacdo que se separa do eterno para apreender o novo. O novo ndo se
designa a suposta moda, mas, pelo contrario, a criatividade variavel segundo
os dispositivos: em conformidade com a questdo nascida no século XX, como
é que é possivel no mundo a producao de algo novo?

Na tentativa de inscrever-se na historia como verdade, “um discurso pde em jogo todo
um dispositivo. [...] O proprio discurso é imanente ao dispositivo que se modela a partir dele e
gue o encarna na sociedade. [...] O discurso faz a singularidade, a estranheza da época, a cor
local do dispositivo” (VEYNE, 2011, p.54).

Falar em discurso necessariamente remete a uma relacdo imanente com 0s
dispositivos. Dispositivo para Foucault significa “o conjunto das préticas, discursivas e ndo
discursivas consideradas em sua conexdo com as relagdes de poder” (SILVA, 2000, p. 43). Na
analitica de Foucault esta relacdo ficou bastante evidenciada ao demonstrar, por exemplo, que
“0 saber médico justifica um poder, esse poder pde em a¢do o saber e todo um dispositivo de
leis, de direitos, de regulamentos, de praticas, e institucionaliza o todo como sendo a propria
verdade” (VEYNE, 2011, p. 55).

Nas proprias palavras do Foucault, (2006, p.299) o dispositivo é
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Um conjunto decididamente heterogéneo, que comporta cursos, instituicdes,
criagbes  arquitetbnicas, decisBes  regulamentarias, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, propostas filosoficas, morais,
filantropicas, em suma: coisas ditas assim como ndo ditas.

Assim, Foucault (1998, 2007) demonstrou que as relagdes poder/saber, consideradas
como praticas, realizam simultaneamente tanto a producdo de conhecimentos especificos
sobre 0 homem quanto uma producdo técnica dele no interior de um determinado conjunto de
instituicdes. E na articulagio saber-poder-sujeito dentro de um mesmo dispositivo que se dé a

manipulagdo técnica institucionalizada dos individuos.

Entre os componentes de um dispositivo figuram, portanto, a propria verdade.
[...] Um dispositivo mistura, portanto, vivamente, coisas e idéias (entre as
quais a de verdade), representacdes, doutrinas, até mesmo filosofias, com
institui¢Oes, praticas sociais, econémicas, etc. (VEYNE, 2011, p. 57).

Em sua critica genealdgica Foucault faz referéncia em relacdo ao conceito de
dispositivo no sentido de revelar que mesmo tendo um dispositivo uma forca, uma eficacia,
um efeito que produz algo na sociedade, inclusive sujeitos, ele [o dispositivo] ndo deve impor
um determinismo fatalista do qual ndo de pode escapar. Ele ndo pode ser pensado como um
limite para a acdo, ao contrario apresenta-o como “obstaculo contra o qual reagem ou néo

reagem nosso pensamento e nossa liberdade” (VEYNE, 2011, p. 169).
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I11-ISOLAMENTO COMPULSORIO E A EMERGENCIA DA ESCOLARIZACAO
DE HANSENIANOS NO ESTADO DO PARA DO SECULO XX.

Neste capitulo apresento discussGes resultantes de minhas aproximacgdes com
documentos que versam sobre a emergéncia da escolarizagdo de Hansenianos no contexto das
politicas oficiais de controle & hanseniase no Para do século XX. Apoio-me em variadas
fontes documentais e busco articula-las com os aportes tedricos de Michel Foucault, para
problematizar a fabricacdo social do Hanseniano como “outro”, “infame”, “anormal” a partir
do saber-poder médico que fazia a defesa do isolamento do “Léazaro” em proveito dos sdos.
Finalmente singularizo a escolarizacdo de Hansenianos no contexto das instituigdes que
aturam na Educacdo da infancia “anormal” isolada compulsoriamente no Estado no século

XX e chamo a atencéo para uma historia ndo contada no contexto educacional.

3.1 A atualidade da hanseniase

Estamos no inicio do século XXI atravessando grandes transformacdes socioculturais
produzidas pelo impacto do desenvolvimento tecnoldgico e da informatica no cotidiano.
Novas formas de relacionamento, de consumo e de producdo de subjetividades se manifestam.
As técnicas de vigilancia, de punicdo, de controle social, de fabricacdo de sujeitos cada vez

mais se sofisticam a partir do suporte da tecnologia de ponta.

Mesmo nesse contexto de mudancas, antigas Instituicdes Totais® ndo desapareceram
da sociedade contemporanea. Pelo contrario, hd& uma florescente industria funcionando
ativamente em torno de sistemas prisionais, asilos para idosos, orfanatos para criancas,
instituicbes que acolhem criangas em situacéo de risco, Escolas Especiais para pessoas com
deficiéncia, etc., que atuam, de certo modo, na producgdo de subjetividades isoladas, (des)

classificadas, estigmatizadas.

® para Goffman (2005), as Instituicbes Totais se caracterizam por serem estabelecimentos fechados que
funcionam em regime de internacdo, um grupo relativamente numeroso de internados vive em tempo integral. A
instituicdo funciona como local de residéncia, trabalho, lazer e espaco de alguma atividade especifica, que pode
ser terapéutica, correcional, educativa etc. Normalmente hd uma equipe dirigente que exerce o0 gerenciamento
administrativo da vida na instituicao.
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No que se refere aos Hansenianos a histéria que circulou e ainda circula sobre eles™® é
marcada por um contexto de isolamento social, segregacdo e estigma. Desde a disseminagéo
dos antigos leprosarios europeus na Idade Média, que posteriormente passaram a pertencer,
por heranca historica, aos insanos [loucos], que a hanseniase passou a ser abrigada em

instituicao de asilamento.

Nos dias atuais, em especial no contexto brasileiro, onde presenciamos ainda um
consideravel indice epidemioldgico da Hanseniase vemos que esta realidade mantém tracos de
seu processo historico. As incapacitagdes fisicas ndo sdo as Unicas sequelas e dificuldades
enfrentadas por ex-Hansenianos e pelos atuais que se encontram em tratamento, pois parte
destes continuam a margem da sociedade muitos deles esquecidos em abrigos pelos familiares

e incompreendidos por um contexto social que insiste em segregar o diferente.

Hoje a Hanseniase ainda aparece como endemia® nos relatérios das instituicdes e
orgdos encarregados pelo controle e fiscalizagdo da Saude Publica. No discurso da saude
desde meados do seculo XX ela ja circula entre as “doengas” curaveis com tratamento
(BRASIL, 2010).

A Organizacdo Mundial de Saude - OMS apresenta uma definicdo que a classifica
como uma “doenca que atinge a pele e o sistema nervoso periférico apresentando-se em duas
formas principais: a Hanseniase cutdnea e a Hanseniase nervosa”. A primeira é apontada
como menos grave, com manchas na pele e progressiva perda de sensibilidade cutanea. Na
outra forma, conhecida como lepromatosa aparecem nddulos, 0s nervos se transformam em
corddes nodosos e sobrevém fortes dores, insensibilidade e deformidade. Finalmente, o bacilo
ataca os tecidos, consumindo as méos, 0s pes, o nariz, os olhos. O periodo de incubacéo €, em
geral, prolongado - de dois a cinco anos entre 0 contagio e 0 aparecimento dos primeiros
sintomas. Manchas cutaneas de diferentes tipos e em pontos diversos do organismo,
insensiveis ao calor, constituem um sinal da infeccdo (BRASIL, 2010). Se néo for tratada ela

provoca sérias deformidades. Entre os seus principais sintomas estéo:

manchas brancas ou avermelhadas ou caro¢os que ndo cogcam, ndo doem e
sdo insensiveis ao calor e ao frio, sensacdo de dorméncia, formigamento,

19 No Brasil desde 1995, por forca da Lei n° 9.010, de 29 de marco de 1995) houve a substituicdo oficial dos
Termos, Leproso, Lepra, lazaros, por Hansenianos, Hanseniase. Portanto, nesta tese 0s antigos termos somente
serdo utilizados nas referencias a documentos relacionados aquela época.

1 Doenga que existe constantemente e ataca consideravel nimero de pessoas.
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manchas adormecidas na pele, carocos pelo corpo, nas orelhas, dores no
nervos, caimbras e principalmente fraqueza nos bracos, mdos e pés. A
transmissdo se da por meio do convivio com o doente de hanseniase que
ndo esteja em tratamento (PARA, 2011).

Os gréficos abaixo apresentam alguns dados do contexto atual da hanseniase no Brasil.
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Grafico 01: Quadro geral de Hanseniase por UF Brasil ano 2011.
Fonte: Brasil, Ministério da Saude, SUS.
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Coficiente de detecgao de hanseniase em menores de 15 anos por UF de residéncia
Brasil - 2011
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Grafico 02: Deteccdo de Hanseniase em menores de 15 anos por UF.

Fonte: Brasil, Ministério da Saude, SUS.

Em nameros absolutos, segundo a OMS (2011), o Brasil até o ano de 2011 aparece
como o segundo pais que mais registra novos casos por ano no mundo, atras apenas da india
que tem aproximadamente 150 mil novos casos ao ano. Nas Américas o Brasil aparece como
lider no ranking de novos casos. Ainda segundo esta Organizacdo, em 1991 foi firmada uma
meta mundial de reduzir até o ano de 2005 para 1 (um) caso para cada dez mil habitantes o
numero de atingidos pela hanseniase, meta esta que o Brasil ndo conseguiu cumprir. A esse
respeito o Ministério da Salde garante que “a Meta do governo — prevista no Plano de
Eliminacdo da Hanseniase — é que haja menos de um caso da doenca para cada grupo de dez
mil habitantes até 2015 (BRASIL, 2011).

Conforme o Relatério da Secretaria de Vigilancia Sanitaria (SVS), do Ministério da
Saude intitulado “Situacdo Epidemioldgica da Hanseniase no Brasil em 2011”, o Estado do

Pard teve em 2011 uma taxa de incidéncia de Hanseniase trés vezes maior que a média
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nacional. No Estado foram registrados 46,35 casos para cada cem mil habitantes. A média
nacional foi de 15,88. O Paré ocupa a quinta colocagdo com maior numero de casos da doenga
abaixo apenas do Mato Grosso (77,89), Tocantins (72,14), Rondonia (52,55) e Maranh&o
(50,91). As regides Norte, Centro-Oeste e Nordeste sdo as que apresentam maior indice de
novos casos, onde a incidéncia € considerada média. Nas regides Sul e Sudeste, a taxa é tida

como baixa.

Segundo o relatério, no grupo de sujeitos menores de 15 anos, o Para teve 16,90 casos
a cada cem mil habitantes ficando, neste item, como o quarto maior Estado em incidéncia no
Brasil. A média nacional foi de 4,77. De acordo com a Secretaria de Vigilancia Sanitaria, no
ano de 2011 o Brasil registrou 30.298 novos casos de hanseniase, destes somente o Pard

registrou 3.514 novos casos.

Os dados da Secretaria de Estado de Saude do Estado do Para- SESPA, revelam que as
cidades do Para que apresentam maior indice de ocorréncia da doenca sdo: Parauapebas,
Jacunda, Tucurui, Breu Branco, Altamira, Sdo Felix do Xingu, Xinguara e Maraba. Apesar
destes municipios apresentarem maior incidéncia, os casos de Hanseniase atingem quase que
100 % do Estado (PLANO, PARA, 2011).

Diante deste atual contexto inimeras tem sido as medidas adotadas para o controle da
hanseniase. Dentre estas circulam tanto medidas legais quanto campanhas, guias de
intervencado, procedimentos técnicos, planos de intervencdo, vigilancia e controle da doenca,
etc. Neste contexto surgiram: a Portaria SVS\CONJUNTA n° 125/2009 — que define acGes de
controle a hanseniase ( BRASIL, Ministério da Saude, 2009); o guia de procedimentos
técnicos para baciloscopia em Hanseniase (BRASIL, Ministério da Saude — 2010-2011); a
portaria n® 3.125, de 07 de outubro de 2010 — que aprova as diretrizes para vigilancia, atencao
e controle da hanseniase (BRASIL, Ministério da Saude, 2010), a portaria n° 594, de 29 de
outubro de 2010 — que estabelece mecanismos para organizacdo e implantagdo de redes

estaduais e municipais de atencdo a hanseniase (BRASIL, 2010).

No caso do Estado do Pard a Secretaria de Estado de Saude - SESPA langou em
janeiro de 2011 o “plano de acdo de mobilizacdo social para o controle da hanseniase”. De

acordo com que prevé o plano o objetivo principal ndo € a eliminacdo, mas o controle. Isto
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fica evidente nos objetivos apresentados “diagnosticar precocemente casos de hanseniase no
Para; democratizar as informagdes quanto aos sinais e sintomas da doenga e a importancia do
exame de contatos” [...] e nas metas propostas: “Democratizar as informacgdes sobre 0s sinais
e sintomas da hanseniase nos 143 municipios do Estado; Sensibilizar, pelo menos, 75 % dos
portadores, aumentar para 75% a avaliagdo de incapacidade fisica na cura [...]” (PARA, 2011,
p. 10).

Varios indicadores tem sido utilizados para demonstrar a atualidade da problematica
da Hanseniase como questdo de Saude Publica no Brasil, especialmente no Estado do Para
onde ainda ha uma consideravel incidéncia de casos particularmente em pessoas com menos
de 15 anos. Além disso, ela se constitui como problematica psicossoal e educacional, pois, ha
de se considerar que em pleno século XXI muitos estigmas e preconceitos cercam 0

tratamento e as relagdes que se estabelecem com Hansenianos e ex-Hansenianos.

Em muitos casos o tratamento dado aos Hansenianos ainda se insere numa tendéncia
de vé-los e trata-los - mesmo que agora fora de praticas de isolamento compulsorio - como
novos dados estatisticos - ndo que estes ndo sejam importantes, mas acredito que sem uma
preocupacdo e aproximagdo como uma perspectiva que envolva considera-los como
subjetividades de sentimentos, desejos, medos, saberes, tais “tratamentos” podem tender a

fracassar.

E nesse sentido que o isolamento compulsério de outros tempos pode se travestir,
agora, em outros modos mais sutis de disciplina e controle incorporando novidades
informaticas como as estatisticas que podem fazer com que estes individuos ainda possam ser
vistos apenas como um ndmero de registro, sem “nomes”, desejos e corpos 0 que o0s colocaria

novamente em situacOes de estigma e preconceito.

Sob esta perspectiva 0s dados e as estatisticas também podem ser compreendidos, a
partir da analitica foucaultiana, como uma preocupacdo com a processualidade constitutiva
dos modos de vida, 0s modos de intervencdo concreta sobre os corpos a partir de relagdes de
poder e uso de “tecnologias das forgas estatais”. Assim, vigilancia, inspecdo, medicina,

estatistica seriam também modos de controle e poder sobre a vida.

Dentre os principais objetos de que essa tecnologia deve se ocupar, esta a
populacdo, na qual os mercantilistas viram um principio de enriquecimento e
na qual todo mundo reconhece uma peca essencial na forca dos Estados. E,
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para gerir essa populacdo, é preciso, entre outras coisas, uma politica de saude
gue seja suscetivel de diminuir a mortalidade infantil, prevenir as epidemias e
fazer baixar as taxas de endemia, intervir nas condi¢cBes de vida, para
modifica-las e impor-lhes normas (quer se trate da alimentag&o, do habitar ou
da organizacdo das cidades) e assegurar os equipamentos médicos suficientes.
O desenvolvimento, a partir da segunda metade do século XVIII, daquilo que
foi chamado Medizinische Polizei, Hygiéne publique, social medicine, deve
ser reinscrito nos quadros gerais de uma “biopolitica”, que tende a tratar a
“populacdo” como um conjunto de seres vivos coexistentes, que apresentem
tragdes bioldgicos e patologicos particulares, e que, por conseguinte, dizem
respeito a técnicas e saberes especificos. E a propria “biopolitica” deve ser
compreendida a partir de um tema desenvolvido desde o século XVII: a gestdo
das forcas estatais (FOUCAULT, 1997, p. 85-6).

Ocorre com isso uma tomada do homem biologico pelo poder processos como o0s de
natalidade, mortalidade e de longevidade se articulam a uma série de outros de ordem politica
e econdmica e serdo 0s principais campos de saber e alvos dessa Biopolitica. Entre esses
processos, a producdo da estatistica serd de fundamental importancia, sobretudo, no que toca a
medicdo dos fendmenos da natalidade. N&o s6 o problema da natalidade sera tocado, a
morbidade fara parte do esquema da Biopolitica - ndo a morte que vem como que partir a vida
de maneira monstruosa, mas a morte que se prolonga, que se instala permanentemente sobre a

vida, por isso, 0s “cuidados”, a “vigilancia” com a saude.

Emerge um poder que articulado com o saber médico atuara no sentido de (des)
classificar o individuo como “anormalidade” em nome da “seguran¢a da populacdo”. A
preocupacdo da espécie humana com o seu “meio”, com a saude coletiva, com a populacao -
I6cus de onde a Biopolitica vai extrair o seu saber para se localizar e definir o campo de

intervencgéo do seu poder.

3.2 O perigo social dos Hansenianos

As politicas de isolamento compulsério determinadas pelo Estado, no Brasil do século
XX, podem nos levar a uma associagdo com as velhas préaticas de exclusdo dos “leprosos” da
Idade Média que duraram até o inicio do século XVIII as quais se ancoravam no “modelo do

individuo expulso” em nome da saude e “purificacdo da comunidade”.

A exclusdo da lepra era uma prética social que comportava primeiro uma
divisdo rigorosa, um distanciamento, uma regra de ndo contato entre um
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individuo (ou um grupo de individuos) e outro. Era de um lado a rejeicéo
desses individuos num mundo exterior, confuso, fora dos muros da cidade,
fora dos limites da comunidade. [...] a exclusdo do leproso implicava a
desqualificacdo — talvez ndo exatamente moral, mas em todo caso juridica e
politica — dos individuos excluidos e expulsos. [...] eram de fato praticas de
exclusdo, praticas de rejeicdo, praticas de marginalizacdo como diriamos hoje
(FOUCAULT, 20023, p. 54-5).

Segundo a analise que Foucault (2001a, p. 55) fez sobre o controle do individuo
perigoso na cultura ocidental, um outro modelo de tratamento vai emergir a partir do inicio do
século XVIII segundo ele mais “reativo” — “o modelo da peste e do policiamento da cidade
empesteada”. Como escreveu o proprio autor: “Parece-me que, no fundo, no que diz respeito
ao controle dos individuos, o Ocidente so teve dois grandes modelos: um é o da exclusdo do

leproso; o outro é o0 a inclusdo do pestifero”.

O controle da cidade empesteada envolvia toda uma rede de saberes e poderes
encarregados de monitorar a vida e os corpos a partir de uma vigilancia excessiva e de uma
organizacdo que permitia que tudo fosse submetido ao olhar treinado de individuos
especificamente designados para isso. Foucault (2002a), ao referir-se a cidade em estado de

peste assim dizia:

A cidade em estado de peste — vou citar pra vocés toda uma serie de
regulamentos, alids absolutamente idénticos uns aos outros, que foram
publicados desde o fim da ldade Média até o inicio do século XVIII — era
dividida em distritos, os distritos eram divididos em quarteirbes, e entdo
nesses bairros eram isoladas as ruas e havia em cada rua vigias, em cada
quarteirdo inspetores, em cada distrito responséveis por eles e na cidade
mesma seja um governador nomeado para tanto, seja escabinos que no
momento da peste, receberam um suplemento de poder. [...] um poder
continuo e continuo em dois sentidos. De um lado, por causa dessa piramide,
de que eu lhes falava a pouco. Das sentinelas postas diante das portas das
casas, na extremidade das ruas, aos responsaveis pelos quarteirdes, aos
responsaveis pelos distritos e aos responsaveis pela cidade, vocés tem uma
espécie de grande pirdmide do poder na qual nenhuma interrupcdo devia
ocorrer. [...] As sentinelas deviam estar sempre presentes nas extremidades das
ruas, os inspetores de quarteirdo e de distrito, deviam, duas vezes por dia,
fazer sua inspecdo, de tal modo que nada que acontecesse na cidade pudesse
escapar ao olhar dele. E tudo o que era assim observado devia ser registrado,
de forma permanente, por essa espécie de exame visual e, igualmente, pela
transcricdo de todas as informacGes em grandes registros (FOUCAULT,
20023, P. 56).
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Este novo modelo de controle do individuo perigoso ndo se configura como 0 mesmo
modelo de controle do “leproso” na Idade Media em que a exclusdo consistia em afasta-lo do
campo de alcance da visdo e de contato com a comunidade encaminhando-os para lugares

distantes, mas sem préticas de “cuidado” e ou “tratamento”.

Ora, vocés estdo vendo que uma organizacdo como essa €, de fato,
absolutamente antitética, oposta, em todo caso, a todas as praticas relativas aos
leprosos. N&o se trata de uma exclusdo, trata-se de uma quarentena. N&o se
trata de expulsar, trata-se ao contrério de estabelecer, de fixar, de atribuir um
lugar, de definir presencas, e presencas controladas. N&o rejeicdo, mas
inclusdo (grifo nosso). [...] Trata-se, ao contrario, de uma série de diferengas
sutis, e constantemente observadas, entre os individuos que estdo doentes e 0s
gue ndo estdo. Individualizagdo, por conseguinte divisdo e subdivisdo do
poder, que chega a atingir o grdo fino da individualidade (FOUCAULT,
2002a, p. 56).

Passa-se de um modelo de exclusdo para um outro de inclusdo caracterizado praticas
que incluem o uso de “tecnologias de poder” para garantir que o controle dos corpos
perigosos seja 0 mais Util e eficiente possivel. Nas oportunas palavras de Foucault (2002a.,
p.59-60):

Eu diria em linhas gerais o seguinte. Que no fundo a substituicdo do modelo
da lepra pelo modelo da peste corresponde a um processo historico
importantissimo que chamarei, numa palavra, de invencdo das tecnologias
positivas de poder (grifo nosso). A reacdo a lepra é uma reacdo negativa; é
uma reacdo de rejeicdo, de exclusdo, etc. A reacdo a peste € uma reacdo
positiva; € uma reacdo de inclusdo, de observacdo, de um saber, de
multiplicacdo dos efeitos de poder a partir do acimulo da observacéo e do
saber. Passou-se de uma tecnologia do poder que expulsa, que exclui, que
bane, que marginaliza, que reprime, a um poder que é um poder positivo, um
poder que fabrica, um poder que observa, um poder que sabe e um poder que
se multiplica a partir de seus proprios efeitos. [...] Um poder que ndo age por
exclusdo, mas sim por inclusdo densa e analitica dos elementos.

As tecnologias positivas de poder usadas para o controle do individuo perigoso de
acordo com Foucault foram inventadas pela Idade Classica e depois se estenderam para outras
praticas institucionais que se especializaram cada vez mais na “arte de governar” oS COrpos.
“A lIdade Cléassica, portanto, elaborou o que podemos chamar de “arte de governar”,
precisamente no sentido em que se entendia nessa época, 0 “governo” das criangas, 0
“governo” dos loucos, o “governo” dos pobres e, logo depois, 0 “governo” dos operarios
(FOUCAULT, 20023, p. 60).



60

Todo esse conjunto argumentativo de Foucault sobre a nogdo de individuo perigoso
nos remete a uma analitica das préaticas de isolamento dos Hansenianos no Brasil no inicio do
século XX onde a organizacdo interna da col6nia asilares v&o evidenciar ndo apenas o
modelo de exclusdo (quanto a localizacao das colénias 0 mais afastados possivel das cidades)

mas, também, o modelo de inclusao.

O modelo de inclusdo envolvera préaticas de controle minucioso dos corpos enfermos
através de um conjunto de tecnologias positivas de poder como triagens, registros, exames*?,
etc. Os “escabinos” das politicas de isolamento compulsério no Parad do século XX, também,
foram os proprios enfermos que assumiram fungdes de controle e vigilancia de si mesmos e

dos outros - dos corpos “perigosos” - dentro da col6nia.

No caso dos hospitais-colonias observa-se que o controle disciplinar dos corpos era
feito por diferentes mecanismos que envolviam desde a vigilancia pelos “olhos do poder”
administrativo até a auto vigilancia e o estabelecimento de espacos especificos de controle
como prisao, delegacia e a policia dentro daqueles espacos onde os proprios Hansenianos, em

geral, foram levados a assumirem tais funcdes.

As préticas de isolamento compulsoério de Hansenianos no seculo XX preocuparam-se
em criar uma rotina e disposic¢éo disciplinar dos corpos no interior das instituicbes em torno
do melhor ajuste do corpo do interno a utilizacdo do tempo através de uma rotina altamente
rigida que deveria ser rigorosamente seguida. O trecho abaixo ilustra a preocupagdo com o
controle do corpo e do tempo dentro da rotina e das funcgdes instituidas e atribuidas aos

Hansenianos na entdo “Coldnia do Prata”, no Estado do Para no inicio do Século XX**:

[...] As mulheres ahi trabalhardo na officina de costuras e rouparia; as meninas
terdo aulas correspondentes ao ensino primario e de trabalhos manuaes e
prendas; os rapazes depois de aulas de leitura, etc., trabalhardo em jardinagem
e pequena agricultura. Ahi todos terdo suas obrigacfes a cumprir pois o 0cio
sera desaconselhado (SOUZA ARAUJO, 1924, p. 57).

O méximo de rapidez deve encontrar o0 maximo de eficiéncia. A medida que o corpo

vai se tornando alvo de novos mecanismos de poder, oferece-se também a novas formas de

12 S0UZA ARAUJO (1924) descreve toda essa rotina a que era submetida o Hanseniano na entdo Colénia do
Prata no Para.

13 Em respeito aos documentos oriundos de fontes histérias documentais, a escrita original dos documentos foi
mantida.



61

saber: logo o comportamento e as exigéncias organicas védo lenta e gradualmente ser
aprendidas pelos Hansenianos internos que, aos poucos, passam a incorporar esse aprendizado

em suas rotinas diarias.

Se considerarmos que na Tecnologia Disciplinar h4, ainda, um aperfeicoamento do
“programa” da busca de perfeicdo mistico-religiosa, que pretendia levar um individuo a
santidade, a igreja cumpriu importante papel no controle e na producdo de uma atitude
resignada de aceitacdo da sua condicao de “doente” que deveria viver fora do convivio social
com os ditos normais. Assim, tdo logo se inaugurava uma Col6nia para Isolar Hansenianos,
no século XX, tratava-se de destinar um local para implantacdo de uma Igreja naquele

territorio.

Assim, a tecnologia de poder disciplinar aperfeicoada tende a atravessar as diversas
instituicbes que compdem o corpo social, incidindo num nivel propriamente capilar e
microfisico do tecido social. Através do processo descrito acima, o poder disciplinar constroi
uma sociedade disciplinar adestrando e produzindo coletivamente corpos individualizados e
ddceis (BENELLI, 2004).

Trata-se, portanto, de uma modalidade de poder produtivo e ndo essencialmente
restritivo, mutilador ou repressivo que liga as forcas para multiplica-las e utiliza-las em sua
totalidade apropriando-se delas ainda mais e melhor conforme acreditava Foucault. A a¢do do
poder disciplinar é essencialmente producdo de subjetividade moderna.

A disciplina, portanto, “fabrica” individuos. Ela é a técnica de um poder que toma 0s
individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio. O sucesso
do poder disciplinar se deve sem duvida ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico,
a sancdo normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe é especifico, 0 exame
(grifos meu) (FOUCAULT, 2001, p.143-161).

Visibilidade total e irrestrita € a nova estratégia utilizada pelo poder disciplinar a fim
de realizar o controle — saimos do uso da violéncia ostensiva para o exercicio de uma
vigilancia produtiva. Com isso cria-se um dispositivo que funciona como um “observatorio”

onde técnicas éticas efetuam manobras de poder.
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Ao lado da grande tecnologia dos oOculos, das lentes, dos feixes luminosos,
unida a funcdo da fisica e da cosmologia novas, houve as pequenas técnicas de
vigilancias mdltiplas e entrecruzadas, dos olhares que devem ver sem ser
vistos; uma arte obscura da luz e do visivel preparou em surdina um sabre
novo sobre o homem, através de técnicas para sujeitd-lo e processos para
utilizd-lo (FOUCAULT, 2001, p. 144).

A emergéncia da tecnologia produtiva do poder disciplinar ¢ o0 momento em que nasce
uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formacédo de uma relagdo que no mesmo mecanismo
0 torna tanto mais obediente quanto mais atil (FOUCAULT, 2001, p.119).

A mindcia dos regulamentos, o olhar esmiucante das inspeg¢des, o controle das
minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve, no quadro da escola, da
escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um conteldo laicizado,uma
racionalidade econémica ou técnica e esse calculo mistico do infimo e do
infinito. E uma Historia do Detalhe no século XVII, colocada sob o signo de
Jean-Baptiste de La Salle, esbarrando em Leibniz e Buffon, passando por
Frederico I, atravessando a pedagogia, a medicina, a tatica militar e a
economia, deveria chegar ao homem que sonhara no fim do século ser um
novo Newton, ndo mais aquele das imensiddes do céu ou das massas
planetarias, mas dos “pequenos corpos”, dos pequenos movimentos, das
pequenas agdes (FOUCAULT, 2001, p. 121).

Uma “microfisica” do poder produzird um investimento politico e minucioso do corpo
que se estendera a todo o &mbito social através de uma observagdo minuciosa do detalhe e, ao
mesmo tempo, um enfoque politico dessas pequenas coisas, para controle e utilizacdo dos
homens, através de todo um conjunto de tecnologias, um corpo de saberes, dados e de
regulamentos (FOUCAULT, idem).

No Estado do Para a pratica de isolamento de Hansenianos no século XX no interior
das coldnias'* envolvia o cumprimento rigido de normas disciplinares que sob a denominacéo
de “normas de liberdade” encarregavam-se de estabelecer o controle dos corpos e assim a
ordem naqueles espacos. “O regime de vida dos doentes na ‘Lazaropolis do Prata’, obedecerd
as normas de liberdade, dentro dos limites da ordem e visando o0 progresso do
estabelecimento” (REGIMENTO INTERNO DA COLONIA DO PRATA, citado por
ARAUJO, 1924, p.62).

!4 Refiro-me aqui ao Regimento Interno contendo as normas de funcionamento da Col6nia do Prata, no Paréa que
serviu de modelo para demais colénias do Estado na época do isolamento compulsério de hansenianos.
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Tais “normas de liberdade” se fundamentavam no saber-poder médico da época e
serviram para difundi-lo. Um saber-poder que estava na base da defesa do isolamento
compulsorio cujo objetivo era referendar, orientar e justificar a producéo e veiculagdo de Leis
e Regulamentos que davam sustentacdo para tal pratica. Vejamos o que dizia o titulo IV, das
medidas disciplinares do Regimento interno da col6nia do Prata para Hansenianos no Pard,
datado de 31/03 de 1924, apud SOUZA ARAUJO (1924, p.186):

Art. 56° — Os doentes isolados ficam sujeitos as seguintes medidas
disciplinares impostas pelo médico director, de accdrdo com as faltas
commettidas:

a) privacdo do uso do fumo ou da frequéncia das salas de diversdes
no maximo durante um mez;

b) privacdo de ver os amigos e de receber visitas, no maximo durante
3 mezes;

C) diminuicdo da racdo, no maximo durante 10 dias;

d) multa de 10$000 a 50$000;

e) prisdo a pdo e 4gua, no maximo durante 3 dias;

f) no caso de desacato as autoridades, prisao por 8 dias e nos de fuga,

prisdo durante um periodo ndo excedente a 30 dias e suppressao de
todas as regalias.
Art. 57 °© — O leproso que commetter crime de homicidio serd processado
judicialmente e permanecera na prisao até final do julgamento.
Art. 58 © — Havera um corpo de seguranga publica composto de leprosos de
alta idoneidade moral, dirigido pelo administrador geral.

Os corpos entram em uma maquinaria que os desarticula no sentido de apagar seu
antigo funcionamento e os rearticula a partir de um funcionamento politicamente mais docil e
economicamente mais Gtil. Como nos elucida Foucault (2001) a disciplina aumenta as forgas
do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos

politicos de obediéncia).

E neste sentido que em Foucault as instituicdes (como manicomios e prisoes)
deixam de ser irrelevantes ou secundarias e ocupam um papel central na manutencdo da
ordem social porque, dentre outras coisas, sem elas seria impossivel a producéo de sujeitos

normais, ddceis e Uteis aos interesses de quem dirige as sociedades industriais.

Estas instituicdes passam, de acordo com Foucault, a exercer um papel nuclear ao
criarem a ficclo necesséria para o estabelecimento da ordem estabelecida, a saber a ficgdo da
liberdade e da racionalidade do sistema. Por um lado, nos sentimos livres porgque ndo estamos

na prisdo, porque nao fomos condenados a “privacao de liberdade” e por outro, 0 manicémio
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também cria uma ficcdo muito importante para fixacdo da ordem que é a ficcdo da
racionalidade. O sistema aparece como racional porque a loucura estd asilada, isolada e
neutralizada. A prisdo e o manicomio sao dois espacos de poder fundamentais porque operam
como laboratdrios sociais: sdo espacos de observacdo, experimentacdo e tratamento de

sujeitos que se caracterizam precisamente por sua periculosidade social.

[...] ndo h& como suprimir as casa de internamento; trata-se de neutraliza-las
como causas eventuais de um novo mal. Trata-se de arruméa-las e purificé-las.
O grande movimento de reforma que se desenvolvera na segunda metade do
século XVIII tem ai sua primeira origem: reduzir a contaminacéo, destruindo
as impurezas e 0s vapores, diminuindo todas essas fermentagdes, impedir que
0 mal e os males viciem o ar espalhando seu contagio pela atmosfera das
cidades. O hospital, a casa de forc¢a, todos os locais de internamento devem ser
mais bem isolados, envolvidos por um ar bem mais puro: nessa época ha toda
uma literatura do arejamento nos hospitais, que delimita longinquamente o
problema médico do contagio mas que visa, de modo mais preciso aos temas
de comunicagdo moral (FOUCAULT, 2004, p. 356-7).

Uma analogia pode ser feita com relacdo as instituicGes de isolamento compulsorio
destinadas a Hansenianos — espacos de vigilancia, observacdo, experimentagdo e tratamento
daqueles que se constituiam a época um perigo social para a saude publica — instituicdes que

exercem um papel fundamental na producéo de sujeitos “assujeitados”.

Por meio dos discursos que afirmavam que o isolamento era medida de protecdo e
cuidado para com o doente, pretendia-se criar a ficgdo da liberdade, de que as colonias geridas
por normas de liberdade seriam locais onde os Hansenianos gozariam e teriam seus direitos
garantidos. Ressalte-se que o seu direito a liberdade ja havia sido negado pela pratica e
politica de isolamento compulsorio e pelo severo regime de sujei¢do ali instalados por meio
das normas e praticas disciplinares. Em um texto de 1924, assim foram descritos alguns dos

direitos e deveres dos Hansenianos segregados na entdo col6nia do Prata no Estado do Para:

1° - Sujeitar-se & administracdo official, que sera exclusivamente de
carater econémico-sanitario;

2 ° - Sujeitar-se a administracdo interna, exercida pelos préprios
leprosos, mediante elei¢do, o quer dizer que se governarao.

3 © - Sujeitar-se ao regime de trabalho, empregando parte de seu tempo
nos misteres da administracdo, da agricultura, da pecuaria e apprendizagem ou
exercicio das artes e officios;
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4 ° - Os leprosos menores de 16 annos, de ambos 0s sexo0s, serdo
obrigados a freqlientar as escolas e officinas, como aprendizes de qualquer
officio;
5°- Os leprosos celibatéarios e vilvos, maiores de 16 annos, terdo de sujAeitar-
se a rigorosa separagdo de sexos; etc. (REGIMENTO INTERNO COLONIA
DO PRATA apud SOUZA ARAUJO, 1924, p. 63).

Interessava ndo apenas o controle do Hanseniano como corpo individual, mas,
também, como corpo coletivo de uma verdadeira “populacdo de Lazaros” que preocupava oS
dirigentes do Estado em nome da satde dos sdos numa relacdo aquilo que Foucault chamou
de relacBes de poder imanentes as sociedades ocidentais. Havia uma preocupacdo com o
controle dos Hansenianos internados, com o0s nascimentos e a mortalidade, os filhos nascidos
nas colonias que justificaram a criagdo de uma série de regulamentos e intervengdes
reguladoras de tais praticas inclusive a existéncia de creches para isolamento dos filhos dos
internados como medida profilatica e preventiva do “contagio”. O item “Il Administracéo

Externa” do regimento da colonia do Prata, assim estabelecia:

2° - a sede da administracdo ficara duzentos metros da ponte do rio Prata, que
sera entrada do leprosério e, compreendera os seguintes prédios: a casa da
administracdo, que serd residéncia permanente dos médicos, do
pharmaceutico, do microcopista e do enfermeiro chefe; a portaria; o
almoxarifado e o deposito de viveres; a creche onde serdo recolhidos e
aleitados artificialmente os filhos de leprosos que nascerem no leprosario; o
internato com escola e officinas de artes e officios, destinado aos filhos de
leprosos isolados e dos quaes foram seqiestrados para evitar-se o contagio, e
que permanecerdo no internato até os 14 annos, época que O governo
procurara coloca-los; residéncias, dos demais funcionérios sadios, etc.
(REGIMENTO INTERNO COLONIA DO PRATA citado por SOUZA
ARAUJO, 1924, p. 61).

Em tempos de isolamento compulsério no Brasil os Hansenianos se tornaram alvo de
um processo violento que envolvia agles severas de vigilancia e controle ndo apenas de
individuos, mas de toda uma populacéo de “l&zaros”, préticas estas ancoradas, sobretudo, no

poder-saber médico da época.

Nessa perspectiva, ndo seria mais apenas o corpo individual o principal alvo dos
exercicios de poder e sim um novo objeto surgido nos escritos de economia politica do final
do século XVIII: trata-se da populacdo. Estariamos assim diante de uma segunda modalidade
do Biopoder: as “biopoliticas” da populacdo (FOUCAULT, 1997).
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A partir deste ponto de vista, segundo Foucault (1997.), o poder passa a ser visto como
ostensivo a homens e “coisas”, ou seja, ele pode ser exercido desde as riquezas, 0s costumes,

o0s habitos, as formas de agir e pensar até as “desgracas” como a fome a epidemia e a morte.

Quanto a problematica da assisténcia aos hansenianos no Brasil pode-se dizer que o
saber médico dard sustentacdo e influenciard diretamente o saber politico em torno das
politicas e acBes reguladoras de controle de uma populacéo classificada como “anormal” e

“perigosa” (os hansenianos) em proveito da seguranca dos “saos”.

Os Hansenianos, no contexto de praticas de isolamento compulsério justificadas como
medida de seguranca da populacdo que os tratava como um verdadeiro perigo social, sob
praticas de um Biopoder que se operacionalizou a partir de duas modalidades de exercicio, 0s
mecanismos disciplinares: (modus operandis das disciplinas) e os dispositivos de seguranca

(modus operandis das biopoliticas).

Conforme j& tratado no capitulo anterior o dispositivo ndo é um obstaculo
intransponivel contra o qual ndo se tem saida, também com relagcdo ao poder ele acredita que
h& modos de resisténcia. Ao considerar o poder como nao localizado em um nucleo central ou
em uma Unica pessoa ou instituicdo ele abre espago para uma possibilidade de pensar o poder

como relacional e como estratégias de insubordinacgéo, praticas de liberdade e transgressoes.

Na esteira desta compreensdo as proposi¢oes de Foucault revelam a impossibilidade
da existéncia de um nucleo central de onde emana o poder. Trata-se de um poder sem
regéncia a ditar seu fluxo e direcdo. Poder como regime que foge a sentidos pré-estabelecidos,
poder que se lanca a partir de multiplos sentidos.

Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade
de correlacbes de forcas imanentes ao dominio onde se exercem e
constitutivas de sua organizacao; o0 jogo que, atraves de lutas e afrontamentos
incessantes as transforma, reforga, inverte; os apoios que tais correlacdes de
forcas encontram umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou ao
contrério, as defasagens e contradi¢cbes que as isolam entre si; enfim as
estratégias em que se originam e cujo esbogo geral ou cristalizagdo
institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulagdo da lei, nas
hegemonias sociais (FOUCAULT, 1998, p. 88-89).

O poder ndo € uma coisa, ndo favorece a um so grupo, € um regime de correlagBes de

forcas em que suas armas podem servir de ataque e também de contra-ataque. “O poder esta
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em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares”
(FOUCAULT, 1998, p. 89). O autor reitera seu nominalismo ao afirmar que “o poder ndo é
uma instituicdo, uma estrutura, uma lei universal: € o0 nome dado a uma situacéo estratégica

complexa numa sociedade determinada” (idem, p. 89).

A relagdo de Foucault com a problemética do poder pode ser vista em VAarios de seus
escritos, mas é em uma passagem de um texto cujo titulo é A vida dos homens infames que
ele recoloca o poder e as relacdes com ele estabelecidas para além de um determinismo

fatalista estabelecido pela forca do dispositivo de subjetivacéo.

[...] sempre a mesma incapacidade de ultrapassar a linha, de passar para o
outro lado, de escutar e fazer ouvir a linguagem que vem do outro lugar ou de
baixo; sempre a mesma escolha, do lado do poder, do que ele diz ou do que
ele faz dizer [...]. Afinal, ndo é um dos tracos fundamentais de nossa sociedade
o fato de que nela o destino tome a forca da relagdo com o poder, da luta com
ou contra ele? O ponto mais intenso das vidas, aquele em que se concentra sua
energia, € bem ali onde elas se chocam com o poder, se debatem com ele,
tentam utilizar suas forcas ou escapar de suas armadilhas (FOUCAULT, 2006,
p. 456).

O poder pode ser visto como descentralizado, horizontal e difuso e, neste sentido, ele
possibilita reaces de (contra) controle em que grupos antagonicos exercem um sobre o0 outro

dando espaco para lutas e conflitos nos planos macro e microfisicos das relagdes de poder.

Com relacdo aos Hansenianos pode-se afirmar que nao existe algo dado de antemao e
revelado como apenas uma experiéncia de submissdo ocasionada pela periculosidade social
eles representavam, mas, sobretudo, como subjetividades com a coragem necessaria para
transgredir as instancias que pretendiam governar-lhes, se constituindo e se modificando ao
travarem uma luta em busca de um *“sopro de liberdade” em meio a uma tentativa de

instrumentalizacdo da vida naqueles espacos.

O saber-poder médico organiza toda uma engenharia discursiva em que 0S
hansenianos passam ndo apenas a serem narrados como corpos doentes, enfermos, imperfeitos
e por isso perigosos para a saude dos “sdos”, e da sociedade. Corpos que passaram a ser alvo
de uma “arte de governo” que inclui tecnologias de um poder disciplinar produtivo como 0s
exames, que ndo se encarregaram apenas de identificar a doenca e prescrever o regime de

asilamento, mas em criar imagens coladas a subjetividade daqueles seres humanos nomeados
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como anormalidade. “Essa técnica geral de governo dos homens comporta um dispositivo

tipico, que é a organizacdo disciplinar de que lhes falei ano passado. Esse dispositivo tipo €

finalizado pelo qué? Por algo que podemos chamar, acho eu, de ‘normalizacdo
(FOUCAULT, 20024, p.61).

3.3 O “outro” Hanseniano como “anormalidade”

A analitica foucaultiana sobre o poder e seu funcionamento nas Sociedades Ocidentais
nos remete a compreendé-lo como correlagcéo de forcas, como produtivo e por isso nao deve
ser tomado como negatividade que se materializa apenas em mecanismos de repressdo. Para
Foucault (20024, p. 62-3)

[...] € um erro a0 mesmo tempo metodoldgico e histdrico considerar que o
poder € essencialmente um mecanismo negativo de repressao; que o poder tem
essencialmente por funcdo proteger, conservar ou reproduzir relagdes de
producdo. E parece-me que é um erro considerar que o poder € algo que se
situa, em relacéo ao jogo das forgas, num nivel superestrutural.

Esta é uma concepgdo de poder em que apenas uns (sempre 0S Mmesmos) exercem a
dominacdo sobre os outros e “foi emprestada da sociedade escravagista”. Contudo, hd um
outro modo de compreender a questdo do poder que foi herdeiro do século XVIII e da Idade
Classica e que remete a uma outra perspectiva de concebé-lo — como um poder disciplinar que

visa a “normalizacgao”.

[...] no curso do seculo XVIII e da Idade Classica, a saber, a implantacdo de
um poder que nao desempenha, em relacdo as forcas produtivas, em relacdo as
relacdes de producédo, em relagcdo ao sistema social preexistente, um papel de
controle e de reproducdo, mas ao contrério, que representa um papel
eletivamente positivo. O que o século XVIII instaurou mediante o sistema de
“disciplina para a normalizacdo”, mediante o sistema de “disciplina-
normalizacdo”, parece-me um poder que, na verdade, ndo é repressivo, mas
produtivo — a repressdo sé figura a titulo de efeito colateral e secundario, em
relacdo a mecanismos que por sua vez, sao centrais relativamente a esse poder,
mecanismos que fabricam, mecanismos que criam, mecanismos que
produzem. [...] parece-me que o século XVIII instituiu também um poder que
ndo é conservador, mas um poder que € inventivo, um poder que detém em si
os principios de transformac&o e de inovagdo (FOUCAULT, 20023, p. 64-5).
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Este é um poder que usa toda sua produtividade e mecanismos disciplinadores para
normalizar o individuo tornando-o socialmente ddécil, Gtil e produtivo. Por outro lado é um
poder que ao desqualificar, classifica e fabrica anormalidades e tenta domina-las em meio a

processos de normalizacéo.

Sobre a genealogia do “individuo anormal” Foucault (2002a.) vai dizer que esta sera
objeto ndo apenas de uma producdo, mas da busca incessante no sentido de domina-la. Ele
evidencia a busca pelo dominio da anomalia a partir de trés figuras: O monstro humano, o

individuo a ser corrigido e a crianga masturbadora.

Esses trés elementos comecaram a se isolar, a se definir, a partir do século
XVIII e eles fazem a articulagdo com o século XIX, introduzindo esse
dominio da anomalia, que pouco a pouco, vai recobri-los, confisca-los, de
certo modo coloniza-los, a ponto de absorvé-los. Esses trés elementos sdo, no
fundo, trés figuras ou, se vocés quiserem, trés circulos, dentro dos quais,
pouco a pouco, o problema da anomalia vai se colocar (FOUCAULT, 2002a,
p. 69).

O primeiro elemento, 0 monstro humano, estaria associado a uma nocao juridica: o
gue define 0 monstro é o fato de que ele viola as leis da sociedade e as leis da natureza e passa
com isso, de certo modo, a guiar as tecnicas médicas e judiciarias do final do século XVIII e

durante todo o século XIX que visam seu controle.

[...] podemos dizer que o monstro é o grande modelo de todas as pequenas
discrepancias. E o principio de inteligibilidade de todas as formas — que
circulam na forma de moeda mitda — da anomalia. [...] Digamos numa palavra
gue o anormal (e isso até o final do século XIX, talvez XX) € no fundo um
monstro cotidiano, um monstro banalizado. O anormal vai continuar sendo,
por muito tempo ainda, algo como um monstro (FOUCAULT, 2002a,, p. 70-
1).

O segundo elemento é o individuo a corrigir, um elemento apontado como bastante
especifico do século XVIII e do século XIX. O quadro de referéncia do individuo a corrigir é
um contexto muito mais limitado que a do monstro — ¢ “a familia em si mesma, em seu
exercicio de poder interno e na gestacdo de sua economia ou, no maximo, € a familia em
relacdo com as instituicGes que lhe sdo vizinhas ou que a ap6iam” (FOUCAULT, 2002a, p.
72) O individuo a corrigir € um elemento que aparece com bem mais frequéncia nos sistemas

de apoio como familia, escola, oficina, rua, bairro, igreja e a prdpria policia e sobre o qual vai
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se destinar um conjunto de “intervenc¢des especificas” — uma “nova tecnologia da reeducagéo,

da sobrecorrecéo”.

O eixo da corrigibilidade incorrigivel vai servir de suporte a todas as
instituicOes especificas para anormais que vao se desenvolver no seculo XIX.
Monstro empalidecido e banalizado, o anormal do século XIX também é um
incorrigivel, um incorrigivel que vai ser posto no centro de uma aparelhagem
de correcdo. Eis o ancestral do anormal do século XIX (FOUCAULT, 20023,
p. 73).

E neste contexto que nos séculos XVI e XVII comecam a se desenvolver instituigdes
voltadas & correcdo e a normalizacdo desses individuos tais como os presidios e manicomios.
Essas instituicdes serviram para isolar a sociedade dos indesejaveis e como modelo para
diversas praticas posteriores. Técnicas de correcdo e de reparacdo foram utilizadas nas
instituicdes especificas para anormais desenvolvidas no século XIX. No entanto, tais
propdsitos institucionais fracassaram porque o individuo a corrigir é definido justamente por
ser incorrigivel, e na medida em que € incorrigivel supde intervencBes especificas — uma
tecnologia da intervencgdo, da recuperacao, em sintese, da normalizacdo (FOUCAULT, 20023,
p. 413-19).

Finalmente o terceiro elemento que configura a genealogia da anormalidade
realizada por Foucault é o onanista (ou o masturbador). Esta é uma figura nova no século
XIX impensada nos séculos precedentes e seu campo de apari¢cdo € a familia, mas num espaco
muito mais estreito. E o quarto, a cama, o corpo; sio 0s pais, 0s tomadores de conta
imediatos, os irmdos e irmas; é o médico — toda uma espécie de microcélula em torno do

individuo e do seu corpo (2002a, p. 74).

Essas trés figuras, evidenciadas em suas particularidades no século XVIII, de acordo
com Foucault, passam a comunicar-se entre si desde a segunda metade desse mesmo século
sendo que o anormal do século XIX torna-se descendente desses trés individuos, herdando —
das praticas médicas, judiciarias e institucionais — a monstruosidade, a incorrigibilidade. Essas

trés figuras sdo distintas e nitidamente separadas até o final do século XVIII e inicio do século
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XIX, mas se sobrepdem dai em diante e possibilitam o surgimento daquilo que Foucault

denominou tecnologia da anormalidade.

E oportuno lembrar nas palavras de Foucault (2002a, p. 205) que

N&do sera mais simplesmente nessa figura excepcional do monstro que o
distdrbio da natureza vai perturbar e questionar o logo da lei. Serd em toda
parte, o tempo todo, até nas condutas mais infimas, mais comuns, mais
cotidianas, no objeto mais familiar da psiquiatria, que esta encarara algo que
tera, de um lado, estatuto de irregularidade em relacdo a uma norma e que
devera ter, a0 mesmo tempo, estatuto de disfuncéo patoldgica em relagdo ao
normal.

O poder disciplinar vai instituir na sociedade moderna um dispositivo pedagdgico
autoritario, implementado em todas as suas minucias em diferentes institui¢fes, tal como
afirma Foucault: “assim é que o hospital-edificio se organiza pouco a pouco como
instrumento de agdo médica [...] um operador terapéutico. Como a escola-edificio deve ser
um operador de adestramento, [...] um aparelho de vigiar” (FOUCAULT, 2001, p. 145).

Desse modo, o outro foi inventado e naturalizado como anormal e a normalizacéo foi
naturalizada. Neste contexto “o anormal é, no fundo, um monstro cotidiano, um monstro
banalizado” (FOUCAULT, 2002a, p. 71), um outro banalizado e estigmatizado.

Seguindo tal entendimento, também o Hanseniano vai sendo construido e inventado
como anormalidade dentro dos discursos do saber médico que cada vez mais passam a serem
valorizados pelos dispositivos institucionais, legais e cientificos. Através de agdes muito mais
preocupadas em normalizar os Hansenianos em prol da seguranca dos sdos eles serdo
aprisionados e inventados como anormalidade pelo saber médico. Ndo apenas seus corpos

passam a ser vistos como anormais também suas residéncias e suas familias.

Nos relatorios anuais da Santa Casa de Misericdrdia do Para, desde o final de século
XIX foi possivel encontrar uma verdadeira trama de enunciados discursivos que atuaram no
sentido de nomear, classificar e produzir o Hanseniano como subjetividade deteriorada no

interior de praticas de saber-poder. Tais relatorios sao reveladores do saber médico da época
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sobre o Hanseniano e do poder que este saber carregava em si ao influenciar diretamente nas

ac0Oes politicas do Estado referentes a assisténcia e ao modo de tratar o Hanseniano.

As coldnias para Hansenianos - a partir da institucionalizacdo de politicas publicas de
assisténcia a saude - funcionaram, também, como pratica em torno da normalizacdo que
envolvia o controle minucioso dos corpos “doentes” em nome da satde publica. Entdo ha
certa produtividade do poder disciplinar nas modernas sociedades industrializadas para a
conformacdo da ordem social que, a partir da mecénica das sansbes exercidas pelas
disciplinas, € capaz de criar 0 que o préoprio Foucault denominou de Sociedade de

normalizagé&o.

No bojo das politicas destinadas a assisténcia dos Hansenianos no Para do século XX,
um conjunto articulado de saber-poder médico e politico cuidara para que os “lazarentos”
sejam submetidos a praticas institucionalizadas capazes nao apenas de isola-los em proveito
dos séos, mas de produzir determinados tipos de subjetividades marcadas, estigmatizadas e
“desclassificadas” por influéncia, sobretudo, do saber médico veiculado a época, um saber-
poder capaz de influenciar os modos de conceber e tratar os chamados desvalidos.

Estas acOes se inserem como tentativa de assegurar a legitimidade do saber médico
que especialmente no atendimento a Hansenianos no Pard desde 1815 ja contava com o
“Hospital dos Lazaros do Tucunduba” em Belém (RAMOS, 2002) e que naquela época
disputava o prestigio com saberes “menores”, para usar um termo de Foucault, saberes
“desqualificados”, “desautorizados”, resultados de praticas de “pajelanca” e “curanderia”.
Carvalho (1922, p.210), descreve um fato inusitado ocorrido em 1856, em referencia a revista

“Para-Médico”,

[...] um curandeiro em Santarém, Antonio Francisco Pereira da Costa, gozava
tanto prestigio oferecendo a cura da lepra que o Governo Imperial arbitrou-lhe
uma pensdo mensal de 100 mil réis, além de sustentar um lazarento que ele
mentinha proximo de sua casa. Uma comissdo de medicos composta pelos
drs. Camilo José do Vale Guimardes, Américo Marques Santa Rosa e
Francisco da Silva Castro, foi averiguar os fatos. Em vista do relatério da
comissdo, que concluiu pela ineficacia do remédio, a base de uma planta
conhecida por paracary, 0 governo suspendeu a dotacdo orcamentéria para o
curandeiro.
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Entdo, no contexto do inicio do século XX, h& uma tentativa de consolidagdo da
medicina como classe e organismo social, com o0s médicos se fazendo presentes por meio da
imprensa e publicacbes, participando de associacdes cientificas e literarias, debatendo
problemas, divulgando os feitos nacionais e as conquistas cientificas, compondo a “imagem
da autoridade médica do heroi da cura e do benemérito cidadao” (FIGUEIREDO, 2006, p.
74). A medicina cientifica busca, no Para seu lugar na sociedade, com os médicos amparados
no prestigio da profissdo ocupando cargos na vida publica, firmando-se como locus de

conhecimento, de saber-poder.

Em Relatério datado de 1944 (p.04), enviado por um académico de medicina,
presidente da “Caravana da Vitéria®®” ao interventor federal no Para — Magalhdes Barata —
sobre as mas condigdes de saude dos caboclos ribeirinhos constatada, ilustra a idéia de como
o0 saber médico que chegou a legitimidade desejada no campo da assisténcia a salde atuava no
sentido produzir determinadas narrativas encarregadas de nomear o *outro”, criar e

disseminar estereotipos sobre 0s modos de vida e sobre os proprios individuos. Dizia o texto:

[...] imprudéncia do nosso irmdo caboclo que naturalmente nao tem cuidados
higyenicos, anda permanentemente descalco, ndo constréi fossas para
detrictos e s6 procura a medicacdo quando estd com febre, ndo tendo,
portanto, cuidados profilaticos.

No que concerne ao combate a Hanseniase, foi se construindo no Pard uma verdadeira
rede de vigilancia e controle com a implementacdo de orgdos e acdes destinados a tal
finalidade. Segundo Mensagem de 16\07\1937 (p. 94) enviada pelo Governador José
Carneiro de Gama Malcher & Assembléia Legislativa do Estado do Parg, é possivel constatar
alguns dos servigos mantidos a época pelo Estado e que atuavam no enfrentamento e combate

da Hanseniase:

[...] 6rgdos de inspetoria de moléstias transmissiveis, de higyene hospitalar, de
higyene urbana, de higyene das habitac6es, de higyene escolar, fiscalizacdo
de géneros alimenticios, leite e derivados, carnes, peixes e a de fiscalizacéo de
medicina e pharmécia.

1> Caravana formada por estudantes de Medicina da Mocidade Universitaria do Pard e vinculada & Unido
Académica Paraense que objetivou observar a vida dos interioranos no que diz respeito a Salde Publica e
Instrucdo. O curso de medicina fora de fato criado no Para, em 09 de janeiro de 1919.
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Gama Marcher através da Lei 79, de 10\11\ 1936 cria o Instituto de Patologia
Experimental do Norte que teve como dirigente inicial o Dr. Acatauassu Nunes Filho e
contou com a colaboracdo do Dr. Evandro Chagas, representante do Instituto Oswaldo Cruz-
RJ. Ainda como medida oficial de combate a Hanseniase, em mensagem de 1937, ja referida
anteriormente, o governador anuncia que encaminhara a Assembléia Legislativa em 1938 sob
a forma de projeto de lei, “O Plano de Reforma de Salde e Assisténcia Publica” que nas
palavras do Governador (apud RELATORIO SANTA CASA DO PARA, 1938, p. 98):

[...] Dividiria a cidade de Belém em dois distritos sendo cada qual com um
centro de satde”, se fazia importante porque segundo ele, “o combate a lepra,
& higiene da crianca sdo problemas sanitarios fundamentais, o primeiro social
e 0 segundo do aperfeicoamento da raca e da brasilidade.

Mais uma vez o saber médico aparece como central nas politicas e acdes de
Assisténcia a Saude Pablica. Com relacédo ao Plano de Reforma de Salde acima mencionado
ndo foi possivel conseguir evidencias se este foi realmente encaminhado a Assembléia
Legislativa em 1938 conforme previra o Relatério de 1937 pela falta de acesso a fontes

histéricas documentais daquele ano.

Observa-se que as a¢Ges em torno da assisténcia a Saude no Estado do Para do século
XX ndo apenas atuaram no sentido de criar instituicbes de asilamento e *“cuidado” aos
Hansenianos como também funcionaram como organizacdes e estabelecimentos que
contribuiram decisivamente para a fabricacdo de um modo de ver o Hanseniano: de forma
depreciativa e na constituicdo de subjetividades, marcadas e deterioradas pela forca do

preconceito e do estigma.

Dilson Aradjo [...] ha 12 anos reside na col6nia, ja esta clinicamente curado,
mas ndo conseguiu ainda uma brecha para voltar ao convivio de seus
familiares. E casado mas s6 vai 4 Belém ver a esposa, quando recebe um
chamado. Dilson Aradjo ndo pensa jamais sair da Colénia. Pra que?, diz com
tristeza. “L& fora ndo somos recebidos como uma pessoa normal, todos se
esquivam, entdo pra que viver desse modo? Como Dilson Aradjo, 0s demais
[...] j& estdo plenamente resignados de que acabardo seus dias dentro daqueles
limites. (MENDES, 1977, p.8)
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O texto citado, extraido de uma reportagem intitulada “A dificil reintegracdo social do
hanseniano” publicada pelo jornal “O Estado do Pard”, é bastante revelador do quanto a
politica de segregacdo de Hansenianos e seus “efeitos de verdade”, atuou no sentido de
produzir um modo socialmente aceito de narrd-lo como anormalidade, inclusive interferindo

na constituicdo do modo como o préprio individuo se via.~

Criou-se todo um aparato discursivo que considerou os Hansenianos como aqueles
exoticos, estranhos, insanos, verdadeiras “monstruosidades” que representavam um perigo a
ordem social, a normalidade e que, por isso, seus corpos deveriam se controlados, isolados no

interior de instituicOes especialmente destinadas para esse fim.

Debaixo do estigma e do preconceito a que foram submetidos eles passam a ser um
namero no registro das instituicdes destinadas ao seu tratamento - os “Hospitais col6nias”.
Deixaram de possuir nomes que o0s singularizam e passam a ser definidos como
“anormalidade” e “monstruosidade” através de inUmeros termos a eles relacionados. Depois
de “classificados” como “doentes” os individuos ndo apenas perdiam o direito da convivéncia
social com os ditos normais, mas, também, a prépria singularidade de suas subjetividades que
passavam a ficar escondidas atrds da nova “identidade” que passavam a assumir — a de

“Leprosos” ou de “Hansenianos” conforme o contexto em que viveram.

A crianca da figura abaixo foi descrita em reportagem de um jornal local no Pard,
apenas como um “pequeno hanseniano”, seu nome ndo foi destacado, tampouco sua idade e

aspectos de sua subjetividade.
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Figura 01: Crianca interna da Colénia de Marituba em 1977.
Foto: José Ferreira
Fonte: A DIFICIL...”O Estado do Pard”, 29\12\1977

Para Foucault (2007) as instituicbes implementadas em organizacbes e
estabelecimentos ndo apenas realizam — quando realizam — 0s objetivos oficiais para 0s quais
foram criadas, mas produzem determinadas subjetividades. Sujeitos sdo fundados no interior

das préticas, sujeitos a0 mesmo tempo sdo constituidos e constituintes do cotidiano
institucional.

Mesmo que as diferentes instituicBes historicamente destinadas & normalizacéo
daqueles que foram classificados como “anormais” se constituam como espagos marcados por
relacbes poder-saber-verdade elas sdo instituicbes distintas pois respondem a diferentes
problemas, adotam formas de organizagdo que possuem elementos que as diferenciam e estao
destinadas a diferentes publicos. Presos, loucos e hansenianos séo asilados e isolados por
diferentes tipos de desvio que sdo de natureza desigual: a criminalidade, a doenca mental e a
enfermidade do corpo. Mas, todos estdo unidos por um elemento comum que é a

periculosidade social — sdo perigosos para si mesmos e para 0s demais classificados como
“normais”.
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Conhecida ha séculos como uma moléstia que caminha lentamente, com alteragdes
morfolégicas e fisioldgicas, até hoje a hanseniase desafia conceitos e convicgbes sobre
tratamento e propagacdo. Na histdria da humanidade, “talvez ndo exista nenhuma doenca que
tenha causado tanto medo e asco quanto a lepra”, afirma Richards (1993, p.153). As
deformidades fisicas, as feridas supurativas e o odor mefitico que ela causava inspiravam
temor e, em consequéncia, a exclusdao dos “leprosos”, que se justificava, na sociedade
medieval, por principios religiosos e morais. Assim, a exigéncia de roupas distintivas e 0 uso
do guizo, sino ou trompa através do qual se exigia que anunciassem sua aproximacao,

objetivavam prevenir o perigo, por ser a doenga contagiosa.

A Hanseniase, amplamente conhecida pela designacédo de “lepra” parece ser uma das
mais antigas doencas que acometem o homem. O reconhecimento da existéncia de diferentes
formas da hanseniase como doenga e sua respectiva descricdo se encontra no documento
considerado como a mais antiga referencia escrita a Hanseniase, O Tratado Médico Indiano
Sushrata Samhita, escrito nos anos 600 a.c. A referencias escrita mais antiga é da india. A
india, juntamente com a Africa foram consideradas o “berco da lepra” (QUIROGA, 2002, p.
56).

A doenca era também conhecida dos antigos gregos entre 0s quais era denominada
“elefantiase”. Mas ndo se pode afirmar que este termo fora usado no mesmo sentido de
manifestacdes da Hanseniase. MengOes a “Lepra” sdo também atribuidas & Biblia. Nos
capitulos 1 e 14 do Levitico o termo Hebreu “Tzara ath” é usado para designar afeccGes
“impuras”. Esse termo foi traduzido por lepra em varios idiomas sem que se possa afirmar

com certeza seu significado preciso em texto original (QUIROGA, op.cit).

A associacdo de Hanseniase com o termo Lepra [muito carregado de estigmas e que
esta associado a imagens de deformidades, refor¢adas por conceitos populares e religiosos de
impureza e castigo divino e também a denominagdes médicas] especialmente no contexto da
Idade Média € uma das principais origens de preconceitos e problemas psicossociais ainda
hoje relacionados a doenga. O leproso foi logo considerado como “anormal”, como uma
ameaca e, desse modo, era expulso dos espagos ocupados pelos ditos “sadios”.
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De acordo com pesquisa realizada por Matos (2002)'® o Concilio de Lyon, realizado
em 583, estabelecia regras da Igreja Catolica que deveriam ser aplicadas a prevencdo da lepra.
Dentre elas destacava-se a restricdo da convivéncia dos leprosos com as pessoas sadias 0 que
resultava em sua inevitavel segregacdo e isolamento social. Essas medidas preventivas foram
seguidas e aperfeicoadas por varios outros concilios posteriores e vigoraram por todo o
periodo medieval.

Dessa forma, a Igreja Catolica instituiu a segregacdo do enfermo mediante um ritual o
- Separatio Leprosarium. Esse ritual caracterizou-se por ser uma cerimdnia semelhante as
celebradas aos mortos no ocidente cristdo. Realizado dentro de uma igreja, exigia todo um
aparato para o templo e o padre. No cerimonial, o enfermo era coberto com um véu negro,
sobre sua cabeca derramava-se terra a fim de representar sua morte. O evento era assistido
pelo povo, como um ato de enterro do doente. Ao término da solenidade a autoridade
eclesiastica dizia: “Sic mortuus mundo, vivus iternum Deo” - “morto para o mundo, renascido
em Deus”. Na simulacdo o doente era levado a um cemitério e introduzido numa cova por
alguns momentos. Depois de retirado, o sacerdote lhe informava as regras de conduta a serem
seguidas e o colocava fora da comunidade; nesse momento, ele perdia sua “antiga identidade”
e recebia uma nova — a de “leproso” (MATTOS, 2002, p. 17).

Considero oportuno resgatar aqui um trecho da cena apresentada por Mattos (idem, p.
23) onde um jovem de quinze anos narra 0 momento em que € retirado do convivio familiar

para tratar-se em um hospital-col6nia de Santa Catarina no Brasil ja nos idos de 1940 .

Naquela época era o Dr. G. Fez exame, tudo, fez exame. Ai foram embora e

depois de muito tempo ainda voltou ja com a ambuléncia para pegar nés. Foram la
colher material, tudo, ndo é? (...) A ambulancia era fechada, tipo de uma melancia:
tipo de uma melancia s6 com uma venezianazinha assim do lado, sé. Tudo fechado.
Para nao sair, decerto (...). Aquela coisa da doenca! A doenca era um bicho! (...)
Tinham avisado:

— No6s vamos buscar vocés tal dia! (...)

— Sim, mas nds vamos levar nossas coisas!

— N&o, ndo! Como voceés estédo vocés embarcam no carro!

— Néo! Mas tem que levar roupa!

— Nao leve nada dai!

Ai meu pai ainda pegou o documento da casa e guardou, ndo é? Guardou no bolso.
Foi s6 o que aproveitou. O resto foi botado fogo na casa. Queimaram, ndo é? (...).
Foi sé virar as costas, derramaram gasolina |4, ou querosene, ndo sei o que foi e
botaram fogo. (...) O terreno era dos meus pais, € claro. Mas ai ele vendeu. Ai ficou

18 Trata-se de sua Dissertacdo de Mestrado intitulada: Fora do Arraial: lepra e instituicBes asilares em Santa
Catarina (1940 -1950) defendida na Universidade de Sao Paulo - USP, em 2002.
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aborrecido, ndo é, da vida, porque mataram uma casa boa, uma casa de material
de coisa, ndo é? Queimaram (...). Foi tudo. Ficou galinha, ficou... Dentro da casa
ficou farinha, ficou feijéo, ficou aquelas coisas que... De lavrador. Que nés éramos
lavradores, ndo é? Do ano todo. Tinha um caix&o cheio de feijéo, noutro caixao
cheio de farinha. Aquilo ficou tudo, aquilo queimou tudo, tudo, tudo, as coisarada
ficou tudo. Roupa, roupa (...), guarda-roupa queimaram tudo. SO ficou as quatro
paredes. As paredes ficaram em pé. O resto foi tudo queimado

O trecho da entrevista destacada a acdo descrita reconstitui em plena década de 1940,
praticas comuns as da ldade Média. Isto revela certa descontinuidade historica sobre os
modos de tratar o Hanseniano, rompendo com uma pretensa visdo evolutiva de progresso
crescente no tratamento dado a este que culminaria com a extingdo das politicas e praticas de

isolamento compulsorio apds a segunda metade do século XX.

Ainda hoje o Hanseniano sofre os efeitos de um saber-poder que o desclassificou, o
nomeou como anormalidade e o separou do convivio dos ditos normais. Hoje, em pleno
século XXI1 pessoas acometidas e\ou sequeladas pela hanseniase s@o vistas como imperfei¢des
e marcadas pelo estigma e preconceito da sociedade. O estigma e 0 preconceito insistem em

ser uma presenca viva na vida destes individuos.

3.4 O Isolamento Compulsério do “Outro” Hanseniano.

Durante a idade média surgem as primeiras medidas de isolamento devido a alta
prevaléncia de Hanseniase na Europa e Oriente Médio. O concilio realizado em Lyon em 583
(j& citado neste capitulo) estabeleceu regras da Igreja Catdlica para profilaxia da doenca —

isolar o doente da populacdo sadia.

Foucault (2004, p. 3) nos da uma visao do tratamento dado ao leproso durante a ldade
Média. Neste periodo a segregacdo dos enfermos de lepra seguia as orientagdes do Livro de
Levitico, no qual sdo dadas orientacBes sobre a manifestagdo da doenca, as leis especificas
para 0 seu combate, o tratamento que deveria ser dado aos doentes e, principalmente, sao

encontradas referencias de seu carater depreciativo.

Ao final da Idade Média, a lepra desaparece do mundo ocidental. As margens
da comunidade, as portas das cidades, abrem-se como grandes praias que esse
mal deixou de assombrar, mas que também deixou estéries e inabitaveis
durante longo tempo. Durante seéculos, essas extensdes pertencerdo ao
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desumano. Do século XIV ao XVII, vdo esperar e solicitar, através de
estranhas encanta¢des, uma nova encarna¢do do mal, um outro esgar do medo,
magicas renovadas de purificacdo e exclusdo (FOUCAULT, 2004, p.3).

A exclusdo da lepra era uma préatica social que comportava primeiro uma divisdo
rigorosa, um distanciamento, uma regra de ndo-contato entre um individuo (ou grupo de
individuos) e o “outro”. Era, de um lado, a rejeicdo desses individuos num mundo exterior,

confuso e fora dos muros da cidade e dos limites da comunidade.

O século XII é marcado pela criacdo das primeiras Ordens Religiosas dedicadas a
prestar os cuidados aos doentes de Hanseniase. Essas Ordens foram responsaveis pela criagéo
de centenas de asilos para abrigar os acometidos pela “doenca”. Estima-se que na Europa, no
século XIII, existiram cerca de 19.000 leprosarios naquele continente. La o declinio da
Hanseniase se da partir do século XVII pela desativacdo gradual dos asilos ao longo do século
XVIII e a primeira metade do XIX. Por volta de 1870 a Hanseniase ja havia praticamente
desaparecido em quase todos os paises da Europa (MATTOS, 2002). Acredita-se que as
causas do declinio foram as melhorias das condic¢des socio econémicas experimentadas pelos

povos europeus ao longo das Idades Moderna e Contemporanea.

Paradoxalmente, ao mesmo tempo em que a Hanseniase tendia ao desaparecimento na
Europa mantinha-se focos endémicos na Asia e Africa e introduzia-se a doenca no “Novo
Mundo” a partir das conquistas espanholas e portuguesas e da importacdo de escravos
africanos. Durante a colonizagcdo a Ameérica Latina tornou-se gradativamente uma nova area
endémica mundial da hanseniase (GALVAO, 2008, p. 34).

No Brasil, os primeiros casos de Hanseniase foram notificados no ano de 1600 na
cidade do Rio de Janeiro onde anos mais tarde seria criado o primeiro “Lazareto” — local para
abrigar os doentes de “Lézaro”, “Lazarentos” ou “Leprosos”, como eram denominados 0S
Hansenianos a época. Outros focos da doenga foram identificados na época principalmente na
Bahia e no Para o que levou as autoridades a solicitarem providencias a Portugal sem serem
atendidas. As primeiras iniciativas do governo colonial s6 foram tomadas dois séculos depois
com a regulamentacdo do combate a doencga por ordem de D. Jodo V. Entretanto as acOes se
limitaram & construcao de leprosarios e & assisténcia precaria aos doentes (GALVAO, 2008,
p. 38).
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De acordo com Galvéo (2008,, p. 39)

A questdo da satde no Brasil e de suas condi¢fes ndo nasce dos médicos, mas
da consciéncia da doenga como um problema social que parte ainda de fora do
poder constituido da medicina; cabe ao governo tomar as providencias.
Embora isso ndo signifique uma exterioridade da medicina em relacdo &
politica, ou uma existéncia de um saber médico desvinculado de qualquer
relacdo de poder, a medicina ndo parece ser vista como um poder
especializado que deve assumir a responsabilidade dos individuos e da
populacdo, atuando sobre as condi¢fes naturais e sociais da cidade. O século
XI1X assinala para o Brasil um processo de transformacao politica e econémica
gue atinge igualmente o &mbito da medicina, inaugurando duas de suas
caracteristicas: a penetracdo na sociedade, que incorpora 0 meio urbano como
alvo da reflexdo e da pratica médica e a situacdo de apoio cientifico
indispensavel ao exercicio de poder do Estado.

Ao tratar da grande internacdo no século XVII Foucault nos remete a compreensao
ndo apenas dos modos como a loucura fora aprisionada mas da margem para que a
experiéncia “dos muros de internamento” possa se estender para uma analitica da segregacao

de outros individuos “perigosos”.

E evidente que o internamento, em suas formas primitivas, funcionou como
um mecanismo social, e que esse mecanismo atuou sobre uma éarea bem
ampla, dado que se estendeu dos regulamentos mercantis elementares ao
grande sonho burgués de uma cidade onde imperaria a sintese autoritaria da
natureza e da virtude. Dai supor que o sentido do internamento se esgota numa
obscura finalidade social que permite ao grupo eliminar os elementos que Ihe
sdo heterogéneos ou nocivos, h apenas um passo. O internamento seria assim
a internacdo espontanea dos “a-sociais” (FOUCAULT, 2004, p. 79).

O isolamento como terapia vai instituindo-se sob uma legitimidade técnico-cientifica
que vai além da legitimidade tradicional da heranca das praticas de isolamento da Idade
Média vistas apds a queda da Bastilha e do triunfo dos ideais da Revolugdo Francesa como
manifestacdo do derrotado despotismo que inclusive afetou a prépria concepcéo dos hospitais.

Nesse sentido, a pratica de isolamento de Hansenianos nos séculos que se seguem a
Revolucdo Francesa soara como revalorizacdo do espaco fechado, como certo “retorno das
Bastilhas”. Produzird uma racionalizacdo dos espacos de asilamento em nome de um saber
médico, de um saber cientifico e de uma racionalidade que, anunciada pelos cientistas,
aparece como inquestionavel (FOUCAULT, 2004).
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No Brasil, desde o século XVII foram construidos abrigos e hospitais para
leprosos nas cidades gque concentravam maior nimero de doentes. Apds a
descoberta do bacilo e a implementacdo das politicas estatais para conter a
endemia em diversos paises, foi incentivada a construcdo de leprosarios em
varios estados. Com a criacdo do Departamento Nacional de Salde Publica, as
medidas de ‘combate a endemias' ficaram a cargo da Inspetoria de Profilaxia
da Lepra e Doencgas Venéreas (CLARO, 1995, p. 13).

A descoberta citada no texto de Claro, refere-se ao Mycobacterium leprae, realizada
por Hansen, na Noruega em 1868. No século XVIII, surgiram as primeiras indicacdes de
isolamento de leprosos no Brasil como medida de contencdo da epidemia. O isolamento dos
doentes ja era praticado muito antes dessa descoberta, porém, com o respaldo cientifico

tornou-se a principal medida para o controle da doenca nos paises por ela atingidos.

A Primeira Conferéncia Internacional de Lepra realizada em Berlim em 1897, prop0s
0 isolamento compulsorio como o melhor meio de impedir a propagacdo da doenca e
recomendou a notificacdo obrigatdria e a vigilancia dos casos suspeitos (CLARO, op.cit, p.
15). Estas recomendacdes foram mantidas em outras conferéncias afastando o doente de seu

trabalho e até mesmo de seus filhos.

As duas primeiras décadas do século XX constituem uma fase intermediaria na
histéria da Hanseniase no Brasil com o reconhecimento do problema pelas autoridades
sanitarias. Nesta ocasido autoridades sanitarias como Emilio Ribas, Oswaldo Cruz e Alfredo
da Matta denunciaram o descaso do combate a endemia e tomaram medidas isoladas em suas
areas de atuacdo. Nessa época vérios Estados ja haviam oficializado o isolamento

compulsério como medida de enfrentamento da Hanseniase.

Em 1920 com a criagdo do Departamento Nacional de Saude Publica foi instituida a
Inspetoria de Profilaxia da lepra e doencas venéreas. Neste contexto as a¢Ges de controle
priorizavam a construgdo de “Leprosarios” em todos os estados endémicos, o censo e o
tratamento com “6leo de chaulmoogra” (CLARO, 1995, p. 17).

No caso do Estado do Para desde 1898 o Governo de Paes de Carvalho promovera a
remodelacdo dos servigos de salde do Estado para adequar-se as demandas e exigéncias da

entdo nascida Primeira Republica. Isso incluia agregar aos servigos ja existentes 0s servicos
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de “Bromatologia”’

, 0 laboratério da farmacia, a politica higiénica e sanitaria dos animais e
“lazarentos”. Foi neste contexto que o “novo hospital” da Santa Casa foi inaugurado,

provisoriamente em Agosto de 1900.

As reformas nos servigos de salde executadas por Paes de Carvalho (1898 — 1900)
tiveram continuidade no governo seguinte, de Augusto Montenegro. Neste governo houve a
unificacdo de todos os servicos médicos no Estado. Foi estabelecido o servico clinico para
todos os institutos de Belém, incluindo a penitenciaria e o regimento militar, bem como criado
um servigo para exames médico-legais e outro para verificacdo de dbitos. O numero de
inspetores sanitarios foi aumentado para 17. No pal&cio do governo foram instaladas diversas
secOes de higiene, um grande laboratorio quimico e bacterioldgico, foi adquirido material
apropriado para expurgo das casas e tornou-se obrigatdria a remogéo dos doentes acometidos
de doencas infectocontagiosas (CARVALHO, 1922).

O governo de Augusto Montenegro estabeleceu uma estacdo sanitaria na ilha de
Tatuoca, em frente a Belém, com desinfectdrios para o expurgo das embarcacdes, hospedaria,
armazem para as mercadorias suscetiveis de transmitirem a doenga e uma farmacia. Também
criou a Comissdo do Saneamento de Belém e equipou o servigo sanitario maritimo, tornando
o0 Paréa o Estado mais bem aparelhado do norte do Pais para o combate a peste bubdnica. Ao
primeiro caso notificado e confirmado procedia-se a vacinacdo da populacdo, a desinfeccao
das casas onde havia doentes e sua remocdo para o Hospital Sdo Sebastido (CARVALHO,
1922).

Aquela época as condicdes sanitarias no Brasil nas primeiras décadas do século XX
eram bastante precarias. A Primeira Republica veria surgir um movimento de reforma da
salde puablica, de vital importancia para a constru¢do de uma ideologia de nacionalidade e
para a formacdo do Estado brasileiro. Tal momento historico traria grandes repercusses
socioeconémicas, particularmente para a Regido Amazonica, que ainda ocupava um lugar de
destague na economia brasileira por conta da borracha, e que continuava atraindo
investimentos estrangeiros, (HOCHMAN, 1998, p.85).

17 Ciéncia que estuda os alimentos. Quimica bromatolégica (Dicionéario Aurélio da Lingua Portuguesa, 2010).
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Os anos de 1910 marcaram internacionalmente o final da belle époque, simbolizando,
também, dissolucdo da organizagdo econdmica do século XIX. Esta fase coincide com o
declinio da atividade extrativista da borracha no Pard (HOCHMAN, 1998, p. 88).

Todo o progresso econdémico da belle époque ndo se desdobrou para outros setores
como o educacional com a expansdo de cursos superiores, por exemplo, sendo o0s Unicos do
periodo a Faculdade Livre de Direito (1902) e a Escola de Farmécia (1903), ambos
funcionando precariamente. Também néo resultou no cuidado com a assisténcia de qualidade

aos hansenianos, pois o “Hospicio do Tucunduba™®®

, Unico na época que isolava 0s
“lazarentos” encontrava-se em precérias condigdes, conforme consta nos varios Relatorios da

Santa Casa de Misericordia do Paréa referentes a este periodo.

As primeiras instituicfes de atendimento a Hansenianos que datam do século XVII,
como agOes isoladas. Como politica oficial a pratica de isolamento hospitalar para 0s
“doentes” de Hanseniase no Brasil foi prevista no Regulamento Sanitario de 1923, instituido
pelo Decreto 16.300, de 31 de dezembro del1923. Entretanto, fora somente através da Lei n°
610 de 13 de janeiro de 1949, que tal acdo passou a ser cumprida com mais rigor devido a
compulsoriedade implementada.

No discurso de Leprologistas a acdo do Estado de isolar visava prestar assisténcia aos
doentes, porém o0s possiveis danos causados foram minimizados ou ndo considerados
ocasionando problemas sociais e estigmas para muitos Hansenianos que tiveram suas vidas
cerceadas e familias desfeitas. Souza Aratjo™®, Leprologista que atuou no Para no inicio do
século XX e que idealizou e fundou a coldnia para Hansenianos denominada “Lazaropolis do
Prata”, na defesa do isolamento do Hanseniano assim argumentou: “No dia em que a
‘Lazaropolis do Prata’ tiver 2.000 doentes isolados, poder-se-4 garantir a extingdo da lepra no
Pard como endemia numa Unica geracdo” (SOUZA ARAUJO, 1924, p. 58). Como bem
sabemos a “previsdo otimista” ndo se efetivou, pois ainda hoje a Hanseniase circula como

“doenca endémica” no discurso médico e nas politicas publicas de salde.

'8 Denominac#o dada & época para o Local que abrigava Hansenianos.

19 Nasceu no Estado do Paran4 em 1886 e morreu no Rio de Janeiro em 1962. Formado pela Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, em 1912 ingressou no Instituto Oswaldo Cruz. Foi designado perito da Organizagédo
Mundial de Satde — OMS e foi vice-presidente da International Leprosy Association. Publicou mais de duzentos
trabalhos originais com destaque para a tematica da histéria da lepra. Dirigiu no Para o “Hospicio dos Lazaros do
Tucunduba” no inicio dos anos de 1920, sendo em 1922 designado para coordenar os trabalhos de criacdo de
uma nova coldnia de hansenianos — A “Lazaropolis do Prata”, fundada em 1923.
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Com o isolamento compulsorio a notificagdo da lepra era obrigatdria as pessoas da
familia do doente, bem como a todas as autoridades do Estado na esfera de suas atribuigdes.
Desse modo, gerentes de hotéis ou de qualquer habitacdo coletiva eram obrigados a
comunicar a existéncia de doentes suspeitos ao servico sanitario. Era considerado obrigatério
0 isolamento de todos os hansenianos do Estado do Parad nos leprosarios e nas instituicdes
destinadas para asilar os filhos de Hansenianos, ja que naquela época esse era 0 Unico meio

apontado para evitar a propagacéo e extinguir a moléstia.

Os hansenianos isolados compulsoriamente foram submetidos a medidas disciplinares
gue incluiam inclusive multas previstas no Regulamento Sanitario Federal, bem como prisdes
e abertura de processos judiciais para aqueles que infringissem as normas estabelecidas. Tais

sansdes também se estendiam a pessoas nao internas da colonia.

Art.52°

a) Qualquer pessoa que entrar clandestinamente no leprosério serd multada
em 100$000 e o dobro na reincidéncia (art. n ° 1.666 do Regulamento
Sanitério);

b) Qualquer pessoa que auxiliar na fuga de um leproso serd multada em
500$000 como versa no art 1.666 do regulamento Sanitario e sera presa e
entregue as autoridades policiaes para ser processada judicialmente. Se o
infrator for funcionario do estabelecimento, além dessas penas, serd demitido
a bem do servico pablico. (REGIMENTO INTERNO COLONIA DO PRATA
(1923), apud ARAUJO, 1924, p. 184-185).

No Estado do Para o atendimento a pessoas acometidas pela hanseniase ancorou-se em
praticas e politicas que justificavam o isolamento respaldadas pelo saber médico. Em um
documento: “Relatério da Reunido da Sociedade Médico-Cirurgica do Para”, encontramos
evidencias de que a demanda médica pelo isolamento compulsério circulara desde a década
de 1910.

[...] em sessdo extraordinaria em agosto de 1917 a Sociedade Médico-
Cirtrgica do Para, Fundada em 12 de julho de 1914, discutiu com Lauro
Sodré, governador do Estado, a questdo da lepra. Na reunido foram
apresentadas as seguintes sugestGes: organizacdo estatistica de todos os
leprosérios do Estado; construgdo de hospital-colénia em uma ilha ou no
continente; isolamento familiar, com vigilancia médica, de doentes que
preenchessem as leis de higiene; impedir, tanto quanto possivel, a entrada de
novos casos no Estado, tanto do estrangeiro quanto dos demais pontos do pais;
protecdo a familia do paciente sem condi¢Ges de sustentar-se. Na mesma
reunido foi proposta, como medida profilatica geral, a telagem dos hospitais
(RELATORIO SANTA CASA PARA, 1911, p. 14)
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E neste contexto que serdo criados: O “Hospital de Lazaros do Tucunduba”, de acordo
com Ramos (2002)%, fundado em 07 de marco de 1815; a “Colénia Agricola do Prata” (1923)
que, de acordo com Aradjo (1924)* foi um feito que significou a criacdo do primeiro
“Leprosario Agricola do Brasil” —a “A Lazaropolis do Prata”; e a “Lazaropolis de Marituba”
(1942) cujas obras de implantagcdo iniciaram desde 1937 e fora criada para acolher
inicialmente os hansenianos da capital e os remanescentes da colonia do Tucunduba, que fora
extinta em 1938.

Segundo dados de Relatérios da Santa Casa do Para, desde o final dos anos de 1800 o
namero de Hansenianos sO fazia crescer. A esse respeito, 0 Relatério da Santa Casa (1909,

p.17) é enfatico ao descrever que:

O numero de existentes, vae em escala ascendente de anno a anno, convindo
notar que os que se recolhem ao hospicio sdo unicamente os infeleizes que,
baldos inteiramente de recursos, ndo tendo mais onde abrigar-se, porque a
todos horroriza seu triste estado, vdo por si buscar o hospicio ou, pelas
mesmas razfes, sdo para ahi remettidos pela policia.

A Santa Casa a partir de 1926 passa a cunhar moeda especifica para circular nas
colbnias “Hospicio dos Lazaros” do Tucunduba e na “Lazaropolis do Prata”. Entretanto,
conforme documentos analisados a col6nia do Prata j& havia criado desde 1925 um dinheiro
especifico em papel destinado a circulacdo interna. A meu ver, tal agdo evidenciou a
preocupacdo em proteger e preservar a salde dos ditos normais, que se encontravam fora
dessas instituicGes e em controlar a populagdo dos internos. De acordo com 0 que consta no
Relatério do Conselho daquela Casa, (1926, p. 14)

Com o fim de evitar a circulacdo no Tucunduba de dinheito em moeda, que
com sua sahida vehiculava o mal para fora, resolveu o Conselho mandar
cunhar fichas especiaes para 0 movimento interno da permuta. Para as
compras aqui fora, a administracdo trocara essas fichas por moeda corrente.

20 Segundo este autor o “Hospital de Lazaros” do Tucunduba, construido no Bairro do Guamé em Belém, asilou
no inicio de suas atividades ndo apenas hansenianos, mas, também, alienados mentais, doentes com variola e
febre amarela, mendigos e escravos. Em decorréncia do avango populacional no fora desativado em 1938.

2! para Souza Araujo (op.cit) a “Lazaropolis do Prata” estava situada em terras do municipio de lgarapé-Act no
local onde funcionou a “colénia de Desvalidos e Orfios do Prata. Ela fora construida para somar esforcos no
sentido de abrigar os “lazaros” que vinham especialmente do interior do Estado sempre em grande e crescente
ndmero.
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Neste periodo somente o “Hospicio do Tucunduba” estava sob a tutela administrativa
da Santa Casa mesmo que sua influéncia também chegasse as demais coldnias. Os anos que
antecedem o fechamento desta instituicdo sdo marcados por criticas e denuncias das péssimas
condicdes dos prédios, inclusive higiénicas, e pela cobranca de maior participacdo do poder

estatal na resolucgéo de tais problemas.

Mesmo havendo todo um discurso do poder estatal o qual manifestava preocupacéo
com a Saude Publica e com a propria necessidade de tomar medidas para reforma-la, as acoes
destinadas aos Hansenianos do Tucunduba eram descritas nos relatérios como marcadas por
um certo descaso por parte deste poder. Em mensagem do governador Augusto Montenegro
enviada a Assembléia Legislativa do Estado em 1902 assim se descreve a “preocupacao” com

0 atendimento aos hansenianos:

Precisamos também voltar nossas vistas para o hospicio dos elephantiacos,
gue em bem da salde publica, ndo pode continuar nas condi¢Ges actuaes: urge
remove-lo do logar em que se acha, para outro mais apropriado, pensando eu
gue deve ser dividido em dois, um para cada sexo, afim de impedir 0 mais
possivel a proliferacdo d’esses infelizes, portadores de uma moléstia tdo
nociva e fatal a sociedade.

Nos Relatérios de 1910 (p.14-16), e outros das décadas de 20 e 30, o conselho
administrativo é enfatico ao descrever a situacdo em que se encontravam os individuos que ali

habitavam.

A bem dos créditos desta cidade, da nossa civilizacdo e, sobretudo, da saude
publica, como ainda em prol dos infelizes que alli existem mal acomodados
em anti-higyenicas barracas de palhas por elles préprios construidas, é
indispensavel e urgente que se dé uma outra feicdo a esse estabelecimento, que
o torne digno e capaz do fim para que foi instituido [...] essa tdo cruel
enfermidade vae de dia para dia tomando sérias proporgdes em nosso meio
social [...] Cento e tantos infelizes ahi vegetam até hoje ainda I& duram como
se ndo fossem irmdos nossos! Promiscuidade de homens e mulheres a até
pequeninos seres, sem risos e sem alegrias, abandonados; sim quase
completamente abandonados! Arraial dos horrores, formado de pequenas
choupanas, com um casardo velho ao centro, ao qual deram em 1815, o titulo
de Hospicio de Lazaros [..] a Santa Casa de Misericordia que esta
encarregada da direccdo d’este proprio do Estado, em seus relatorios anuaes
tem feito instantes reclamacBes, nada tendo até hoje conseguido para
melhoramento d’esse asylo [...] as cousas permanecem no mesmo pé, em
guanto a morphéa alastra-se espantosamente em nosso Estado.
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Este contexto de agravamento das condic¢Oes de infra-estrutura do asilo do Tucunduba,
bem como do consideravel avanco da hanseniase nos anos de 1924 e 1925 marca a
emergéncia da col6nia do Prata fundada em 1923. O relatério do Conselho da Santa Casa de

1926 (p. 42) ilustra tal situacdo de expansédo da doenca.

a média de permanéncia de doentes no Tucunduba foi 2.883 e 3.102. Esses
algarismos nos ddo a média diéria de 240 doentes em 1924 e 258 em 1925”.
De acordo ainda com o relatério “No Tucunduba os aylados estdo abrigados
em 54 barracas, 2 pavilhdes (Antonio Praxedes e Senador Antonio Lemos)
para homens; 1 pavilhdo (Enéas Martins) para menores e 1 pavilhdo (Cypriano
Santos) para mulheres.

Conforme ja mencionado, no Brasil apesar da préatica isolacionista ja definida pelo
Regulamento Sanitario de 1923 como uma politica a ser adotada contra a doenca, foi somente
no segundo periodo (1930-1941) mais especificamente a partir de 1935, que o Governo

Federal p6s em pratica com mais rigor a politica de isolamento compulsério.

Com a criagdo do Ministério da Educacdo e Salude, ap6s a Revolucdo de 1930 — no
governo de Getualio Vargas, tornou-se viavel a adocdo de um modelo de controle da doenca a
nivel nacional chamado “Modelo Tripé”. Esta significou uma pratica amparada na existéncia
de trés itens fundamentais e que se complementavam: o leprosario, o dispensario e o
preventdrio. Cada um destes tinha seu papel e agia diretamente sobre o que se acreditava estar
amparada a cadeia epidemioldgica da doenca: o infectado (no leproséario), o0 comunicante (no
dispensorio) e os filhos dos infectados (no preventério). Tal proposi¢do estava ancorada no

saber médico da época.

No ambito das discussdes dos saberes médicos desde 1927, em uma reunido ordinaria
do Conselho da Santa Casa do Parad descrito no relatério apresentado em 1928 (p.11), 0s
médicos daquela casa por influéncia dos saberes oriundos das viagens feitas a outros paises -
como a realizada pelo Dr. Orlando Lima -, ja se manifestavam favoraveis que se fizesse o
atendimento aos doentes ndo apenas nos hospitais seguindo o modelo de organizagéo inglesa.

Assim menciona o documento:

Fala do Sr. Eduardo Rabello: [...] “o Dr. Orlando Lima lembra que se faca o
tratamento dos doentes nos hospitaes, nas proprias casas e nos dispensarios.
Estou perfeitamente de accordo com essa idea. Esse tratamento pode ser feito
assim conjugado com outras medidas de defeza que, naturalmente, podem e
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devem ser feitas com relagdo aos comunicantes. Se fizermos um tratamento
systematico, nestas condi¢Ges, naturalmente colheremos bons resultados.

Em outro texto a fala do Dr. Eduardo Rabello é contraria ao estabelecimento de
dispensarios como possibilidade de que num futuro préximo os Leprosarios ndo fossem mais
necessarios e € reveladora de que a importacdo de modelos de outros paises era no minimo
perigosa e ineficaz se ndo levasse em consideracéo a realidade brasileira. Segundo o que falou

o referido médico:

Com a creacdo de dispensarios em todos os focos de lepra do paiz, e a
generalizacdo do tratamento pelo ALEOL, pensa o Dr. Orlando Lima que
poderemos fechar os nossos leprosarios daqui a 10 annos. Acho isso
impossivel, porque como Paiz de lepra endémica e activa, a maioria de nossos
casos sdo avancgados, desfavordveis a cura. E, além disso, como fechar
leprosérios que ainda ndo foram abertos? A prophylaxia da lepra entre nos esta
por iniciar-se (RELATORIO SANTA CASA, 1928, p.14).

Para além das possiveis disputas no campo do saber-poder médico sobre a instalacéo
ou eficiéncia de dispensarios para tratamento de Hansenianos, é possivel dizer que as
instituicdes de isolamento compulsério assumiram um papel de primeira ordem nas ac¢Ges de
atendimento e controle da doenga porque sua génese estava validada pelo saber médico
especializado que legitimara com seus pareceres e escritos teoricos 0 novo espacgo terapéutico

para aqueles sujeitos.

Estas instituicbes passam a ser espacgo prescrito por especialistas autorizados por um
saber cientifico que sustenta e da legitimidade ao discurso das novas “Instituicdes Totais” — as
colbnias para hansenianos, apontadas como capazes de produzir a cura, a normalizagdo e o

controle dos individuos que punham em risco a ordem social e a satde dos ditos s&os.

Desse modo, boa parte das medidas que previam melhoria das instalagdes para os
hansenianos nas referidas colénias do Pard, também serviram, sob a justificativa de um
tratamento mais humano, para prevenir e controlar as fugas dos “doentes” e, desse modo,
promover a seguranca dos ditos normais [fora das col6nias] configurando-se como préticas de
controle social. Um trecho do relatério da Santa Casa, de 1925 (p.44), é revelador desta
compreensdo ao solicitar e justificar a necessidade de canalizacdo publica da &gua para a

entdo coldnia do Tucunduba
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[..] facilitariam a canalizacdo publica da &gua, que atravessaria sémente
terrenos do asylo e concorreriam para que fossem melhoradas as barracas,
aumentadas as enfermarias e abertas as ruas para passeio e distraccdo dos
asylados. Isto feito, elles ndo usariam mais de sahida clandestina para vir a
cidade, pois la teriam a liberdade de movimento, numa area ampla,
especialmente preparada para Ihes tornar agradavel a estadia.

Ainda na década de 1930 o controle da doenca no Pard, tomou novo rumo com a
elaboracdo de um Plano de agdo mais abrangente com a extensdo da assisténcia aos familiares
dos pacientes e com a cria¢do de ligas de caridade. Entretanto, a Santa Casa do Paré desde 17
de junho de 1928 ja instituira 0 Servico de Assisténcia Médica Domiciliar ao Lazaro,
denominado “Assisténcia Souza Araujo”, o qual fora extinto em 16 de julho de 1931,

conforme especificado no documento abaixo:

Por escassez de recurso fomos obrigados a extinguir em 16 de Julho o servigo
de assisténcia domiciliar ao lazaro, que desde 17 de Junho de 1928 vinha a
Santa Casa realizando por intermédio desta secdo (RELATORIO SANTA
CASA, 1931, p.15).

A falta de recursos para manutencdo de servicos destinados aos Hansenianos marca a
histéria do surgimento da oferta deste servico no Pard. O “Hospicio dos Lazaros do
Tucunduba” e o “Asilo Santa Terezinha”, por exemplo, foram durante muito tempo mantidos
com recursos da Santa Casa fato este sempre registrado nos seus Relatorios por conta da
alegada escassez de recursos para esse fim, o que levou aquela Associacéo a solicitar que o
governo do Estado passasse a ser o responsavel pelo custeio de tais assisténcias conforme

expresso no relatdrio de 1932 (p. 11):

A situacdo de aperturas com gue vinha luctando a Santa Casa, levou a sua
directoria a appelar mais uma vez para a generosidade do Governo do Estado,
no sentido de tomar elle conta do custeio dos Lazaros do Tucunduba e do
Asylo Santa Terezinha. Achando justas as raz8es expostas e verificando que
0S escassos recursos da Associagdo ndo podiam manter estes dois
estabelecimentos, o Exmo. Sr. Major Magalh8es Barata, digno Interventor
Federal neste Estado, determinou as necessarias providencias no sentido da
Directoria Geral da Educacdo e Saude Publica tomar conta da administracdo e
custeio daquelles dois estabelecimentos a comecar do més de Setembro
inclusive.

Segundo o que escreveu Ramos (2002) o abrigo do Tucunduba foi extinto em 1938,
periodo em ja estava em funcionamento desde 1923 a coldnia do Prata, em Igarapé-Acu e em

construcdo a futura colénia de Marituba.
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A idéia de fundacdo da coldnia do Prata foi concebida pelo entdo chefe do Servigo de

Saneamento Rural do Pard, o Dr. Heraclides César de Souza Araujo que em Julho de 1921

havia assumido a direcdo do asilo do Tucunduba, trés dias depois de haver sido instalado no

Pard o servico de Profilaxia da Lepra. Segundo o préprio Souza Aradjo (1924) sobre os

condicionantes que, nessa época, o levaram a idealizar a construcdo do novo asilo

[...] chegavam-me informacGes de que no interior do Estado havia grandes
focos de Lepra, principalmente nos municipios de Cametd, Braganca, Soure,
no Mosqueiro, etc. Comecei logo a me interessar pela fundacdo do leprosario
oficial. O censo dos leprosos foi aumentando sempre: no final do 1° ano de
trabalho o numero de fichas atingia a respeitavel cifra de 1.359, que subiu a
2.052, no fim de 1923, cifra esta que ndo representa sendo dous tercos do
namero total dos casos de lepra existentes em todo o Estado, segundo o meu
calculo optimista.[...] No accérdo firmado em 30 de Dezembro de 1920, entre
0 Estado do Paréd e a Unido, para a creacdo do Servi¢o de Prophylaxia Rural
aqui, ficaram determinadas as obrigacbes de cada parte contratante, no
concernente a prophylaxia da lepra: o Estado contribuiria com 200:000$000 e
a Unido fundaria e custearia o leprosario oficial. As autoridades Sanitéarias
superiores da RepuUblica foram, logo apds 0s meus primeiros mezes de
actividade, informadas por mim da necessidade urgente que havia na
instalacdo de uma grande colénia de leprosos neste Estado, fosse onde fosse,
numa ilha ou no continente, comtanto que tivesse grande &rea de terreno
cultivavel, facilidade de comunicac6es e ndo ficasse muito afastada da capital
(Prefécio, 1924).

Em 1922 o entdo governador do Estado o Dr. Souza Castro em visita a ilha de

Caratateua la pretendia instalar a Colonia, entretanto isto ndo agradou o Dr. Souza Araujo que

0 acompanhava naquela visita. Assim, de acordo com 0 que escreveu Souza Araujo (1924,

p.10),

Numa conferencia em paldcio, sobre assumptos de Salde Publica, o
desembargador Julio Costa, chefe de Policia, me lembrou a conveniéncia de se
adaptar o Instituto do Prata para o leprosario, idéa que mereceu francos
aplausos do Dr. Souza Castro. [...] Na ocasido funcionava no Instituto do Prata
a Colbnia Correccional, subordinada & chefatura de Policia e sob a direc¢ao do
capitdo reformado José Euclides de Mendonca Beltrdo, a quem levei
apresentacdo do desembargador Julio Costa, com instruccdes para nos ser
mostrada toda a propriedade.

Desse modo, inicia-se 0 processo de negociacdo para a implantacdo da coldnia do

Prata que mesmo enfrentando protestos da sociedade local contra sua implantacdo foi

instalada na area hoje situada no municipio de Igarapé-Acu. Nas palavras do proprio Souza

Araljo (idem, p. 12) “a col6nia do Prata é a primeira colnia agricola de leprosos fundada no

Brasil e sera futuramente um grande municipio neutro”.
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Se por um lado a implantacdo de col6nias de isolamento para hansenianos era prética
defendida pela maioria dos médicos, politicos, jornalistas e cidaddos da época, por outro lado,
no caso especifico da col6nia do Prata a implementacéo foi alvo de manifestacdes contrarias
tanto por parte de moradores (0s colonos da localidade onde seria construida a mesma) quanto
por politicos, religiosos e principalmente jornalistas da época. O jornal “A Provincia do Para”,
na época faz vérias reportagens de manifestacdes contrarias a fundacdo da coldnia.

Ha que se destacar, todavia que as manifestacdes eram muito mais contrarias ao local
de instalacdo do que & necessidade de fundar col6nias para isolar hansenianos no Para. Um
telegrama (julgado improcedente pelo governo) enviado em 1922 a esposa do presidente da
Republica por senhoras contrérias a criagdo da col6nia de “Leprosos” no municipio de Igarapé

AcU, e que chegou ao Departamento Nacional de Sadde Publica, assim mencionava:

[...] consternados nossa familia dolorosa noticia leprosério colbnia Prata, em
nome milhares colonos aqui residentes imploramos augusta valiosa
intervencdo V. Excia. Evitar tamanha desgraca que nos obriga abandonar
nossas colbnias haveres. Muitas ilhas temos onde podeis estabelecer
leprosério. Confiantes generoso cora¢do V. Excia., esperamos vosso nhobre
esposo Ultimos dias seu glorioso Governo nos protegera e livrara semelhante
vexame. Respeitosas saudagOes, Julia Lousada, isabel Castro, Maria Freire,
Olympia Cavalcante, Bernardina Alexandre, Maria Souza Maia Uchoa.
(SOUZA ARAUJO, 1924, p. 26).

Sobre esta mesma questdo os entdo Deputados Alfredo Chaves e Augusto Meira, em
sessdo de 17 de Outubro de 1922 da Assembléia Legislativa do Para também se manifestaram
contrarios a implantacdo do leprosario naquele municipio, pelo motivo de que sua criagédo
viria a ocupar as terras e 0 espaco do entdo Instituto do Prata — administrado pelos padres
capuchinhos e que abrigava uma escola para a 6rfdos e o local onde funcionara a Colénia
Correcional (SOUZA ARAUIJO, 1924).

A escolha dos locais para implantacdo de colonias ou asilos para hansenianos sempre
esteve marcada pela intencionalidade de proteger a “sociedade s&” daqueles sujeitos
nomeados e estigmatizados como “anormalidade” e que tanto causava horror e incomodavam
a sociedade de um modo geral. Por isso, 0s “Leprosarios” eram construidos em locais

distantes dos centros urbanos, como o ilustrado pela figura abaixo que demonstra a
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preocupacao das autoridades em construir a “colonia de leprosos de Marituba” em local
afastado da cidade de Belém.

Figura 02: Leprosario de Marituba, por ocasido de sua fundagado em 1942.
Fonte: INAUGURACAO...Jornal “O Estado do Parg, 01\01\1942

Assim como a loucura no século XVII vai aparecer, especialmente na Europa,
enquanto um problema de Saude Puablica, dois séculos depois a Hanseniase (“Lepra”) a
sucede em seu espaco de asilamento herdando também todos os preconceitos, medos e

exclusao.

Em uma referencia a esta problematica, Foucault (2004) reporta-se a Nau dos
Loucos? um estranho barco que transportava uma carga insana de uma cidade para outra.
Podemos entender como um primeiro momento de exclusdo da loucura e fechamento das

portas das cidades. As cidades os expulsavam de seus muros, tornando-os sujeitos errantes.

Em uma pertinente analogia também o isolamento de hansenianos seguira esta
direcdo, ndo mais através de naus que levariam os “leprosos” para um destino incerto, mas
para os asilarem em locais 0 mais distante possivel dos ditos sdos, como forma de proteger a

sociedade dos perigos dos nomeados “doentes”.

No caso da escolha do local para implantagdo da col6nia do Prata ndo foi muito

diferentes, aqui a “Nau” além dos barcos, também, era o trem que transportava para la

22 . - } . .

Foucault se refere aqui as composi¢des do Séc. XV que descreviam grandes embarcagdes inspiradas em temas
miticos de argonautas, que navegavam em suas Naus para uma grande viagem simbolica em busca de seu
destino e sua verdade.
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“infames” vindos de varios lugares do Estado — “os Léazaros”. Seu idealizador assim narrou

0s critérios e motivacdes que o levaram a escolha do local para instalar a referida coldnia:

Porque escolhemos a colénia do Prata para o isolamento dos leprosos?

1° Porque dista 21 kilometros de uma das principais villas marginaes da
Estrada de Ferro de Braganca que é Igarapé-Assu, e esta ligada a capital por
via férrea.

2 ° Porque além de situada em regido sindo salubre ao menos facilmente
saneavel e em zona de facil abastecimento de géneros alimenticios.

3 ° Porque foi um estabelecimento agricola modelo que possue varios
pavilhdes muito bem construidos e tem bastante terreno apropriado para a
cultura.

4 ° Porque esta situado entre os rios Prata, Maracana e Jejd. A trés leguas de
distancia passa o rio Guama [...] A sua topographia e situacdo permitem,
portanto, a installacdo de uma colénia agricola que podera ser completamente
isolada dos demais povoados vizinhos. A propria séde da administracao do
futuro estabelecimento ficard & esquerda do rio Prata, fora da zona dos
enfermos.

5 ° Porque pertence ao Governo do Estado que a vende a Unido pela modica
quantia de 300:000$000, quando lhe custou e ainda vale duas vezes mais;

6° Sobretudo porque estd em condicBes de receber immediatamente 400
leprosos. Sou de parecer que os pavilhGes existentes sejam utilizados para o
isolamento de 400 creancas leprosas [...] 56 % dos leprosos do Para séo de
menor edade!! (SOUZA ARAUJO, 1924, P. 27)

INSTITUTO DO PRATA. Eawes

Figura 03: Instituto do Prata e Igreja S. Antonio, incorporadas pela “Lazaropolis do Prata”
Foto: Araujo, 1924.

E neste contexto que em 24 de Junho de 1923 foi fundada a “Lazaropolis do Prata”,
conforme consta em sua “ata de fundacdo” (SOUZA ARAUJO, 1924). Contudo, mesmo com

a implantacéo da col6nia do Prata apontada como a melhor alternativa para o tratamento de
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Léazaros, em 1942 o Servico Nacional de Lepra — criado em 1941 - realizou um censo da
doenca em inimeros municipios do Amazonas, Pard, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Mato
Grosso e Goids e constatou que naquela época a Regido Norte apresentava a maior
prevaléncia do Pais o que, de certo modo, se aproxima da realidade atual apresentada pelos

dados na sessao inicial deste capitulo.

Com a fundacéo da coldnia do Prata o problema da Hanseniase como endemia no Para
ndo foi resolvido como esperava o saber médico e as praticas de isolamento a partir dela
implementadas. Pelo contrario, vivia-se um contexto de crescente aumento do nimero de
casos de Hanseniase no Estado. Diante disso, deu-se inicio em 1937 ao plano de implantagéo
de mais uma col6nia para hansenianos no Para desta vez na entdo “Vila de Marituba” que
fazia parte do Municipio de Belém. A coldnia de Marituba fora, entdo, fundada em 15 de
janeiro de 1942,

Em matéria publicada no jornal “O Estado do Pard”, em 16 de janeiro de 1942, a

chamada: “A inauguracdo do “Leprosario de Marituba” anunciava e descrevia tal feito:

Com a presenga de altas autoridades do Estado, representantes de todas as
classes e da imprensa, realizou-se, ontem, pela manhd a entrega oficial ao
Governo do Estado do leprosario de Marituba, mandado construir pelo
Governo Federal que nele dispensou a soma de quatro mil contos. O novo
leprosério foi construido em uma area vastissima, adiante da Vila de Marituba,
com terrenos proprios para a agricultura, tem capacidade para abrigar cerca de
800 doentes dentro das melhores condicfes de higiene. Tem Otima instalagdo
de aguas e esgotos, além de uma usina elétrica. Possui 16 pavilhdes
“Carville”, com capacidade para 28 doentes cada um; 23 casas germinadas
para abrigo de casais doentes e dois pavilhdes para criancas. Além disso,
possui pavilhdes de refeitdrios, cozinhas e diversGes. Na zona intermediaria,
ficam as casas dos enfermeiros, irmds de caridade, médicos e funcionarios da
administracdo.[...] Compareceram ao ato as seguintes pessoas: dr. José
Malcher, interventor Federal, almirante Brito da Cunha, dr. Deodoro
Mendonca, prefeito Abelardo Conduru, tenentes-coronéis Adolfo Pinto e
Sebastido Farias, tendo este representado o sr. General comandante da regiéo;
dr. Jodo marques da Costa, diretor regional dos correios e Telégrafos; drs.
Amintor Virgolino, Higino Silva, Pedro Borges, augusto Borborema, Antenor
Cavalcante, Filinésio Carvalho, Homero Cunha, diretor da Fazenda; J. Dias
Paes; drs. Orlando Costa, José Souza Macedo. Alfredo Bluth, Filza de Melo,
Paulo Maranhdo Filho, dr. Laerte Andrade. Dr. Abelardo Carvalho e outras
autoridades.
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Figura 04: Coldnia para Léazaros de Marituba na ocasido de sua Fundagao.
Fonte: Jornal “O Estado do Para”, 01/01/1942.

Além dos espacos descritos por ocasido de sua inauguracdo a “Lasaropolis de
Marituba” incorporou posteriormente outros a col6nia, especialmente em tempos de maior
segregacdo. Em pesquisa realizada por Silva (2009, p.17), a ampliacdo dos edificios naquela
instituicdo assim foi descrita:

Ressalte-se que os internos da ex-col6nia de Marituba atravessaram momentos
historicos diferenciados no local. Houve periodos de maior repressao e alto
grau de controle intra-muros dos hansénicos. Pode-se mesmo afirmar que
durante os anos de extrema segregacdo, mais ou menos até sua abertura em
1980, a coldnia configurava-se como uma micro-cidade. Ela chegou a possuir
prefeito, policia, cadeia, casas, escola, igreja, comércio e até uma moeda
prépria cunhada pela Santa Casa de Misericérdia do Pard para ser usada
internamente (J.B. Silva, n.c). Havia também um campo de futebol e cemitério
(S&o Domingos), tudo para que o doente ndo deixasse o lugar, nem mesmo
guando estivesse morto.
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Figura 05: Pavilhdo administrativo na data de Inauguracdo da col6nia de Marituba.
Fonte: Jornal “O Estado do Para”, 15/01/1942.

O isolamento dos doentes foi uma iniciativa que ndo se revelou capaz de controlar a
endemia e contribuiu para aumentar o0 medo e o estigma associados a doenca. Deformidades
ou ulceracBes visiveis e falsos conceitos sobre transmissibilidade e possibilidade de cura
marcaram 0 contexto do isolamento compulsorio e ainda determinaram um forte sentimento

de rejeicdo pela sociedade.

Ancorados nas ciéncias e no saber médico da época o isolamento deve ser pensado
dentro de certa racionalidade questionavel, na esteira do que pensou Foucault (2009a) como
“ciéncias suspeitas” que pertencem a campos epistemoldgicos que devem ser problematizados
e analisados se realmente queremos que nossa sociedade seja menos violenta, mais igualitaria

e democratica.

Foi sob a terminologia de “Lepra” como anormalidade que se argumentou em favor de
um projeto de criacdo de asilos com caracteristicas arquiteturais especiais para este tipo
diferente de “infame” visto que se tentava sempre de obedecer aos preceitos cientificos da

época e as propostas das novas modalidades de assisténcia.

Em 1995 o Brasil teve a iniciativa pioneira de substituir oficialmente o termo “lepra”

por “hanseniase”. “O governo brasileiro proibiu a utilizagdo do termo em documentos oficiais
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da administracdo centralizada e descentralizada da Unido e dos Estados-Membros” (Lei n
9010, de 29 de marco de 1995). A partir de entéo o termo designativo para a doenca passou a
ser “Hanseniase” (BRASIL, 2010, p.23).

A mudanca de termo, a meu ver, tem funcionado muito mais como certo eufemismo e,
desse modo, colaborado para criar e disseminar a idéia de minimizacdo da importancia do
problema, como se a doenca tivesse desaparecido com a mudanca de nomenclatura do termo

tradicional.

Essa medida, entretanto, ndo tem se mostrado suficiente para, por si so, eliminar o
estigma que historicamente tem sido atrelado aqueles acometidos pela hanseniase. Primeiro,
porque esta ndo foi uma mudanca abrangente, pois, o termo “lepra” ainda continua utilizado
como sindnimo de Hanseniase e, segundo por que tal medida ndo foi acompanhada de um

esforgo educativo no sentido de mudar as atitudes diante da doenga.

No Brasil, em 1963, o Decreto Federal 962 levou ao fechamento do Departamento de
Profilaxia da Lepra e, em 1967, a extingdo do isolamento compulsorio apesar de Estados
como o Para ndo cumprirem tal lei, ja que até 1982 mantiveram tal pratica. Os doentes
readquiriram sua liberdade, porém nem todos sairam dos asilos. O retorno a sociedade que 0s
segregou nao lhes pareceu tranquilo e muitos deles também perderam referéncias externas aos
asilos-colénia como suas familias, trabalho e amigos. Muitos continuaram a viver em
situacbes econémica e socialmente desfavoraveis. “Os leprosarios” estavam extintos, mas

seus valores e imagens se aderem a personalidade daqueles individuos (FOUCAULT, 2004).

No caso do Estado do Par4 ndo houve uma preocupacao politica com a reintegracao e
[re] insercdo social do ex-Hanseniano apds o isolamento compulsério. Em matéria publicada
no jornal “O Estado do Para”, Mendes (1977, p. 09) assim escreveu sobre a vida interior das

colbnias do Para no contexto do final de 1970:

E cena comum dentro das coldnias o agrupamento de doentes clinicamente
curados, mas que ndo conseguem amparo ou um outro meio para dali sairem.
S80 pessoas de todas as idades numa ociosidade completa. Fruto de uma
politica de tratamento patronal, em que tudo se d& e nada se recebe de volta. E
mais ainda o permanente problema social que os envolve.
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Hoje, a politica de saude brasileira procura priorizar, a0 menos no discurso, 0
tratamento nas suas redes primaria e secundaria de atendimento, preterindo a hospitalizagdo
nos casos de doencas endémicas, especialmente quanto a Dermatologia Sanitaria. Desse
modo, o controle da hanseniase se d& prioritariamente nos postos de saude e nos ambulatorios

de especialidades.

Mas as agOes politicas e sociais que se desenvolveram no campo da Dermatologia
Sanitaria colaram-se como decalques as imagens dos hansenianos e assumiram formas

estigmatizantes em suas vidas apds o isolamento.

O isolamento como forma de tratamento extrapolou seu carater cientifico, trazendo
determinac6es sociais e politicas no trato do hanseniano. Com o processo de desconstrucéo
dos muros daquelas Colénias, precisamos derrubar, também, os muros que continuam a
separar culturalmente o Hanseniano da sociedade e jamais esquecermos suas historias para

ndo reproduzirmos esses velhos muros em novos contextos.

3.5 Escolarizacéo de hansenianos nas politicas de isolamento compulsorio

No século XX os Hansenianos foram rotulados sob o estigma da periculosidade social,
pois ao apresentarem sintomas e um corpo em muitos casos mutilado e marcado pelo avanco
da doenca atentavam contra as leis de salde e a normalidade instituida pelo saber médico e
acatadas pela sociedade. Desse modo, as préaticas de isolamento compulsorio instituidas pelo
Estado brasileiro para Hansenianos servirdo como espacos de “defesa da sociedade” saudavel

assim como espacos de “tratamento” de internos que alteram a ordem estabelecida.

No caso especifico da coldnia para ex-Hansenianos em Marituba no Estado do Parg,
estima-se que desde sua fundacdo (1942) foram segregados cerca de 2 mil Hansenianos®,
cuja reclusdo obrigatdria serviu além do controle e neutralizagdo do perigo social dos
insalubres, como laboratério para que se testassem inovagdes medicamentosas e se estudasse
em vida aqueles individuos. Neste processo a escola também foi convocada a cumprir

importante papel.

%% De acordo com dados demonstrados em pesquisa realizada por Silva (2009)
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N&o esquegcamos que a escola como invencgdo e produto da modernidade se encarregou
da tarefa de transformar o ato de educar num ato de fabricar mesmidades e assim também
contribuir para o processo de naturalizacdo da anormalidade. Assim, as pedagogias corretivas
e 0s aparatos tecnologicos oferecidos pela escola emergirdo como capazes de garantir um
“lugar de normalidade”. Nesse contexto, a moderna pedagogia desejard a ordem, ficara
obsessiva por classificar, por produzir identidades: homogéneas, disciplinadas, docilizadas,

normalizadas.

No Estado do Para o atendimento educacional para a infancia desvalida j& acontecia,
através de acOes oficiais instituidas em asilos, orfanatos e colénias para desvalidos. Dentre
estes, o Instituto Orfanoldgico do Outeiro, criado em 1904, o asilo Santa Terezinha, criado em
1931, o Instituto de educacdo da infancia desvalida, que funcionou no espacgo do Instituto do
Prata local onde também funcionara a colbnia correcional e que em 1922 teve sua area
desapropriada para a construcdo da colénia Agricola do Prata (1923), o Educandéario Eunice
Weaver (1947), dentre outros. Conforme descreveu Souza Aradjo (1924, p.10) em visita

realizada no Instituto do Prata em maio de 1922 1& havia funcionado um Instituto de Educacao

[...] visitamos os pavilhdes do Instituto de educagdo e asylo, destinado a
catechese dos selvagens disseminados na zona dos rios Capim e Guama,
fundado a 29 de Setembro de 1898 pelo capuchinho lombardo Frei Carlos de
S@o Martinho, quando governador do Estado o Dr. Paes de Carvalho. Foi
segundo director desse estabelecimento o capuchinho Frei Daniel de
Samarate, que l& ficou leproso e ha annos se acha internado no Asylo do
Tocunduba.

Quanto a escolarizagéo especifica para hansenianos internos das coldnias, a historia da
educacdo no Para é omissa. No livro “A Educagdo no Par4 — Documentario” (SEDUC, 1987),
que faz referencia a Historia da Educacéo no Estado desde a primeira republica até o ano de

1987, ndo ha mencdo a nenhuma das escolas que atuaram na escolarizacéo de hansenianos.

A implementacéo da lei do isolamento compulsério no Brasil funcionou e promoveu o
aumento do preconceito a milhares de brasileiros com Hanseniase internados nestes espacos.
Entre as décadas de 1930 a 1970 criancas foram arrancadas dos bragos de seus pais, muitas ao
nascerem iam direto para orfanatos em uma acao cruel e devastadora, marcando para sempre e

discriminando os filhos e os préprios Hansenianos (MORHAN, 2011).



101

A notificagdo compulsoria da hanseniase para o efeito de isolamento foi extensiva as
pessoas da familia do doente, com a possibilidade de ser concedido o isolamento domiciliar
ao cobnjuge ndo contaminado pelo mal. Quanto aos filhos menores que ndo apresentassem
sinal da moléstia na ocasido do isolamento dos pais, bem como 0s que nascessem nos
“leprosarios”, estes seriam recolhidos imediatamente a estabelecimentos especiais mantidos

pelo Estado que se ocuparia de sua manutengdo, educacgéo e ensino profissional.

Abaixo um trecho do discurso proferido médico Eduardo o qual consta no relatério da
Santa Casa de 1928 (p.12), onde avalia como positiva a idéia da criagdo de asilos para

atendimento e acolhida dos filhos de hansenianos,

A protecdo dos filhos dos leprosos é uma questdo predominante. D. Alice
Tibirica, vinda ao rio de janeiro por ocasido das Jornadas Medicas, fez na
academia uma conferencia em que lancou as bases de uma associagdo
congénere, que ja foi instalada nesta capital. Ella pensa em installar ainda
outras no Espirito Santo, no Estado do Rio de Janeiro, etc. Penso que ahi esta
0 germen de uma futura federacdo dessas sociedades de socorro e amparo aos
leprosos. Essas associagfes podem fruticficar desde que estejam em
cooperacdo com os poderes publicos, porque o problema da lepra é bastante v
e completo e, além disso, exige grandes dispéndios.

Diante disso, o governo do interventor federal no Para, o capitdo Joaquim de
Magalhdes Cardoso Barata, ap6s visita ao asilo do Tucunduba em 26 de novembro de 1930 e
mediante a solicitacdo ja feita pela Santa Casa de isolar os filhos sadios de “leprosos” liberou
recursos para essa finalidade. Foi assim, expresso no Relatorio do Conselho da Santa Casa de
1930 (p.19):

No dia 26 de Novembro, o Exmo. Sr. Interventor Federal neste Estado,
Capitdo Joaquim de Magalhdes Cardoso Barata visitou o Asylo do Tucunduba.
Atendendo a exposicdo que lhe fez a Directoria sobre a necessidade de isolar
os filhos séos dos leprosos, a fim de evitar-lhes a contaminacéo, e condoido da
sorte dos menores, deliberou auxiliar a Santa Casa na fundacdo de um Asylo
especial e mandou entregar a Provedoria da Associacdo a quantia de
30:000$000 para esse fim. Com essa importancia foram adquiridos dois
prédios ns. 51 e 51-A a avenida José Bonifacio e feitas as obras de adaptacéo e
acquisicdo de roupas, moveis e utensilios. Os dois prédios custaram
15:000$000 e foram adquiridos em nome do Governo do Estado, a cujo
Patrimonio pertencem, de accordo com o combinado com S. Exc. O Asylo
recebeu o nome de “Asylo Infantil Santa Terezinha” e foi inaugurado no dia
06 de janeiro com a assisténcia do Exmo. Sr. Interventor, da diretoria da Santa
Casa e de diversas pessoas gradas [...] Em nome da Santa Casa expressamos a
S. Exc. Os nossos agradecimentos.
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No Estado do Pard as instituicbes destinadas a “abrigar” filhos de Hansenianos
existiram desde a decada de 1930. O abrigo Santa Terezinha fundado em 1931, no bairro do
Guama recebia filhos de hansenianos abrigados na col6nia do Tucunduba. Segundo consta no
préprio site do Movimento de Reintegracdo dos Hansenianos - MORHAN, a foto abaixo
ilustra uma pratica comum em cidades do Brasil que mantinham o atendimento compulsério
para filhos de Hansenianos. Naquela “época as criangas chegavam em cestos e eram
estigmatizadas desde o ingresso sendo denominados de ninhada de leprosos”. As criangas

eram internadas no preventorio mesmo se estivessem saudaveis.
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Figura 06: Filhos de hansenianos na chegada ao Asilo Santa Terezinha em Carapicuaba — Sdo Paulo,
1945,

Fonte: www.morhan.com.br, capturado em 10 de abril de 2012.

Em 1935 foi instituido o chamado tripé profilatico da lepra: o leprosério, o preventorio
e o dispensario. O leprosario era destinado aos doentes contagiantes, obrigados a se
internarem; o preventorio para os filhos dos contagiantes que ficavam afastados dos pais pela
obrigacdo do internamento e o dispenséario, para o controle dos comunicantes e dos casos
benignos da lepra. Esse tripé teve sua origem em um movimento liderado pelo Diretor do
Servico Nacional de Lepra, Dr. Ernani Agricola, na parte técnica e médica, e por Eunice
Weaver, da Sociedade de Assisténcia aos L&zaros, no sentido de que se construisse em todos
os Estados do Brasil um educandario para as criancas filhas dos contagiantes. (DIAS, 2003).


http://www.morhan.com.br/
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No Estado do Pard o Educandario Eunice Weaver fundado em 1947 também se
destinava a abrigar e “educar” os filhos de Hansenianos. Esta pratica durou até o periodo de

fechamento das col6nias como fica evidente na descri¢cdo de Mendes (1977)

Fora dos limites dos pavilhdes residem os casados. Eles recebem uma casa e
um rancho dados pelos governos. Eles ja sabem que jamais sairdo dali. Seus
filhos, logo ao nascer, sdo enviados ao Educandario Eunice Weaver. Nao
permanecem mais do que uma hora ao lado dos pais (A DIFICIL
REINTEGRACAO DE HANSENIANOS, O Estado do Para, 29\12\1977).

De acordo com Dias (2003, p. 18) que estudou a escolarizacdo de filhos de
Hansenianos no Preventério Santa Terezinha, na cidade de Carapicuiba, na regido
metropolitana de S&o Paulo, a internagdo das criangas rompia com os vinculos familiares de
maneira definitiva na grande maioria dos casos. “Muitas crian¢as nunca mais voltaram a ter

contato com os pais”.

O papel do Estado como responsavel por prestar assisténcia e cuidado ao atingido pela
Hanseniase cometeu crescente violacdo dos direitos e supressao da liberdade individual em
nome da saude publica e do bem estar da coletividade sadia. Em setembro de 2007, o
“governo do presidente Lula” instituiu uma pensao indenizatOria para reparar 0s pacientes
que, comprovadamente, foram submetidos a internacdo compulsoria através da promulgagéo
da Lei n°® 11.520, de 18 de setembro de 2007, que dispde sobre a concessdo de pensdo
especial as pessoas atingidas pela hanseniase que foram submetidas a isolamento e internagédo
compulsorios em hospitais-colonias, até o ano de 1986. Esta reparacdo financeira foi uma
forma de minimizar os danos causados pela a¢do do Estado e os processos séo julgados pela

Comissdo Interministerial de Avaliagéo.

Tal beneficio foi possivel, principalmente pela mobilizacdo de ex-Hansenianos
organizados desde 1981 no Movimento de Reintegracdo dos Hansenianos - MORHAN - que
tem atuacdo e representacdo a nivel nacional. Atualmente, organizados por intermédio do
movimento essas pessoas conseguiram mobilizar parte da sociedade e avancar na construcéo
de politicas que contemplassem suas reais necessidades, angariando importantes conquistas

politicas.

De acordo com o livro organizado pelo Governo Federal e publicado em 2010 pela

Secretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, vinculada a
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Secretaria de Direitos Humanos, intitulado “Histéria do movimento politico das pessoas com
deficiéncia no Brasil”

O MORHAN néo nasceu de um dia para o outro. Nasceu de muita dor. Do
sofrimento de muita gente. Nasceu como uma necessidade. Para que a gente
pudesse caminhar livre na sociedade. N&o foi idéia de uma pessoa. A gente
tinha a idéia de criar uma organizacdo para lutar contra o preconceito. O
MORHAN nasceu para que o paciente de hanseniase, conhecido na sociedade
como “leproso”, tivesse um espaco que pudesse reivindicar seus direitos.
Porque até o direito de falar a gente ndo tinha. Moravamos nas coldnias e se
reclamassemos de alguma coisa, diziam: ‘Ah coitadinho! Ele vive assim,
revoltado!’. Era sempre tido como revolta, como uma coisa de desespero, ndo
como uma coisa racional, como reivindicagdo de direitos. O MORHAN ¢ a
nossa estrada para a liberdade. Porque o preconceito € uma coisa que é gerada
pela ignorancia. E a ignorancia s6 tem um remédio: educagdo,
conscientizagdo. A gente pensava em fazer um movimento para levar
informagBes ao publico e aos pacientes. Sobre como pega, se pega, de que
forma pega, se tem cura, se é hereditaria. Levar informagdes corretas e
atualizadas para esclarecer as pessoas sobre a hansen. (Bacurau, um caboclo
amazénico) apud (BRASIL, 2010, P.53-54)

A coordenacdo do Movimento de Reintegracdo dos Hansenianos - MORHAN % no
Para estima que cerca de quatro mil filhos de Hansenianos poderiam ser beneficiados com o

pagamento de indenizacgéo pelo afastamento de suas familias.

A separagdo compulsoria da familia apresentava um carater nefasto, privando o adulto
do carinho dos seus e se refletindo na educacgéo dos filhos. A separagdo provisoria encontrou
diversos defensores na sociedade, propugnando-se que os filhos voltassem para junto dos pais
quando passasse 0 perigo do contagio, mantidos sob a protecdo do poder publico e da

“Sociedade de Protecdo aos Lazaros e Defesa contra a Lepra”.

Em 1956, em Roma, a comunidade cientifica mundial proclamou a abolicdo do
internamento obrigatério do doente com “lepra”. As institui¢cbes de atendimento a filhos de
hansenianos foram perdendo a finalidade para a qual haviam sido construidos, o que nédo
aconteceu de imediato no Estado do Par4, visto que até no final da década de 1970, conforme
mencionamos anteriormente, ha relatos e evidéncias de que esta instituicdo continuava

recebendo os filhos de hansenianos.

2 A atual luta do MORHAN, segundo depoimento do representante do Movimento no municipio de Marituba é
a conquista de pensdo indenizatéria também para filhos de hansenianos internados em preventdrios na época do
isolamento compulsério
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Quanto a aspectos histdricos sobre a escolarizacdo de hansenianos a Historia da
Educacdo e a propria Historia da Educagdo Especial ndo contemplaram registros sobre a

escolarizacdo de hansenianos no interior das institui¢ces de isolamento compulsorio.

No livro intitulado: “Historia do movimento politico das pessoas com deficiéncia no
Brasil”, outrora ja mencionado, o governo tenta fazer uma reparacao justa a falta de referencia
sobre a historia dos Hansenianos como parte da histéria do sujeito com deficiéncia.
Entretanto, na parte destinada as entrevistas dos sujeitos por eles apontados como importantes
para a histéria das conquistas no campo dos direitos, inclusive a educacdo, nenhum ex-
hanseniano aparece dentro do grande nimero de entrevistados. Mais uma vez fica evidente o
silenciamento e o esquecimento que ronda a historia de seus processos de escolarizagdo no

interior das ex-colonias.

Contudo, ha de se registrar que a escolarizagdo de hansenianos ocorrera sim dentro dos
espacos institucionais de isolamento compulsorio no Para desde 1927, no interior da col6nia

do Tucunduba, a partir de 1923 na colonia do Prata e a partir de 1944 na coldnia de Marituba.

Conforme relatou Souza Aragjo, (1924, p. 55) por ocasido da distribuicdo e
ordenamento do espaco fisico da “Lazaropolis do Prata”, fica evidente que 1& funcionou uma

escola destinada para atender hansenianos isolados.

[...] o pavilhdo da direita destina-se as escolas e residéncias das meninas
leprosas, de 10 a 16 anos; o do centro as leprosas celibatarias e vilvas, e 0 da
esquerda as escolas e residéncia dos rapazes maiores de 10 anos. [...] as
meninas terdo aulas correspondentes ao Ensino Primario e de trabalhos
manuaes e de prendas; os rapazes depois da aula de leitura, etc., trabalharéo
em jardinagem e pequena agricultura. Ahi todos terdo as suas obrigacfes a
cumprir pois o 6cio sera desaconselhado.

Nos Relatorios da Santa Casa do Para, particularmente o de 1928 (p.36), ha evidéncias
nos documentos analisados de que la também fora oportunizada pelo asilo do Tucunduba a
oferta de educagdo escolar para 0s hansenianos & internados. Conforme descreve o Relatério

do referido ano:

Foram creadas 2 escolas elementares, uma para o sexo masculino e outra para
o feminino. Servem de professores 2 internados, com conhecimentos bastantes
de primeiras lettras. Como incentivo aos alunos, foram estabelecidos 3
premios: 1 de 50$000, 1 de 30$000 e 1 de 10$000, para 0s que mais se



106

distinguirem. As escolas tiveram uma matricula total de 63 alumnos, sendo 25
a de meninas e 38 a de meninos. Como homenagem aos servicos prestados a
Santa Casa, resolvemos denominar essas escolas ANTONIO FACIOLA a do
sexo feminino e DR. LIMA a do sexo masculino.

No que se refere a escola que funcionou na ex-colénia de Marituba, tal como acontece
com a escassez de fontes historicas e documentos sobre sua historia e funcionamento, ha uma
caréncia de documentacdo sobre a referida escola. Segundo relataram alguns ex-alunos muitos
documentos foram perdidos e queimados nos processos de mudancas de espacos fisicos que a
escola sofreu dentro da col6nia ao longo de sua existéncia. Porem, encontramos nas memarias
de escolarizacdo de ex-alunos e ex-professores e nos documentos de acervo pessoal dos
informantes, a evidéncia da existéncia daquela escola no interior da colonia. Esta

problematica especifica é abordada no quinto capitulo desta tese.
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IV-TRANSGRESSAO E EXPERIENCIA DE SI.

Neste capitulo estabeleco uma discusséo conceitual em torno da idéia de Transgressao,
com destaque para as inspiracfes teoricas de Michel Foucault e seu potencial desdobramento
para pensar o campo da educagdo. Destaco como nos situamos sobre a escolarizagdo e como
podemos pensa-la com um processo atravessado pelo gesto transgressor capaz de instaurar
passagens para a criacdo e transformacdo da experiéncia de si, experiéncias estas

esteticamente orientadas.

Historicamente a concepcao de transgressdo tem assumido uma perspectiva conceitual
que a aproxima de uma idéia ligada ao que é proibido. No dicionario Aurélio da lingua
portuguesa, transgressao é definida como infragdo, violagdo, desobediéncia Tal compreenséao
se estende ao senso comum no qual o termo geralmente € associado a subversdo, violagéo,

infracdo.

Contudo, desde o percurso inicial da construcdo desta tese, quando vislumbrava a idéia
de discutir a escolarizagcdo de hansenianos como experiéncia transgressora no campo da
educacdo, desejava estabelecer uma discussdo tedrico-analitica que se aproximasse mais da
conotacdo etimoldgica da palavra transgressao, que vem do latim transgredi e significa acédo
que leva uma pessoa a atravessar uma fronteira para outros mundos, do que do carater

negativo frequentemente a ela associado.

Com e a partir das ferramentas tedricas de Foucault pude problematizar, dentre outras
questdes, a nogdo negativa de transgressao e avangar para uma abertura na direcdo de pensa-la
para além de uma relagdo binéria que a limita entre negativo e positivo, e avan¢ar no sentido

de compreendé-la como afirmacdo.
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4.1Transgressao a partir de Foucault

Em um trabalho de 1964, intitulado “A loucura e a auséncia da obra”, Foucault
(2002b) anuncia que a Loucura foi uma forma de transgressao, por isso foi isolada, colocada e
associada a tudo o que caracterizava o0 mundo interditado da desrazdo. A loucura fora, entéo,
uma espécie de linguagem excluida que ao pronunciar palavras sem significacdo ou

significagOes interditadas se constituiu num *“raro perigo”.

Nesta perspectiva Foucault coloca a loucura longe do patoldgico e a aproxima da
linguagem, desconstruindo sua vinculagdo a categorias médicas e antropoldgicas e a situa
como algo constitutivo, que faz parte do individuo. E a partir deste modo particular de pensar
a loucura que o autor possibilita pensarmos sobre a transgressdo que aqui € tomada como

conceito central na problematizacao da experiéncia de escolarizacdo de Hansenianos.

E evidente que Foucault no se propds a pensar de transgressdo no campo das
discussbes sobre educacdo e ou escolarizacdo. Acredito que este exercicio de aproximacao
analitica constitui-se uma oportunidade de produzir outras possibilidades criativas, analiticas e
de sentidos num campo em que a transgressdao com frequéncia assume um viés negativo, de
violacdo de regras, de normas escolares, de ordens instituidas por professores e dirigentes das

instituicdes de ensino.

Ao aproximar as problematizac6es sobre Loucura e Linguagem Foucault (2002b) abre
passagem para pensarmos a experiéncia da transgressao, pois para ele 0 homem ndo comega
com a liberdade mas com o limite, somos a todo tempo submetidos a interditos de gestos e de

linguagem em nossa cultura e desse modo desafiados a transgredir.

Para o autor a linguagem é marcada por quatro formas diferentes de interdito: as
“faltas de linguagem”, ou seja, as palavras que ndo constam de nosso cddigo linglistico;
palavras ou expressdes da série “palavras blasfematorias”, aquelas censuradas que nao
devemos falar; as “significacdes intoleraveis” censuradas para uma dada cultura em um certo
momento; e a “linguagem excluida”, o quarto interdito e sobre o qual Foucault ir& se dedicar a

problematizar. Segundo ele, esta Gltima forma de interdito da linguagem
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[...] consiste em submeter uma palavra, aparentemente conforme o cddigo
reconhecido, a um outro codigo cuja chave € dada nesta mesma palavra; de tal
forma que esta é desdobrada no interior de si: ela diz o que ela diz, mas ela
acrescenta um excedente mudo que enuncia silenciosamente o que ela diz e o
cddigo segundo ela diz. N&o se trata aqui de uma linguagem cifrada, mas de
uma linguagem esotérica. Quer dizer: ela ndo comunica, ao escondé-la uma
significagcdo interdita; ela se instala, para comeco de jogo, em uma dobra
essencial da palavra... E essa liberacio obscura e central da palavra no coragio
dela propria, sua fuga incontrolavel para uma moradia sempre sem luz que
nenhuma cultura pode aceitar imediatamente. Ndo é em seu sentido, ndo em
sua matéria verbal, mas em seu jogo é que uma palavra é transgressiva.
(FOUCAULT, 2002b, p. 214-215).

De acordo com este autor, a experiéncia da loucura foi deslocada para a ultima forma
de interdito da linguagem. A Loucura surge, entdo, como uma linguagem implicando-se nela

prépria.

[...] a loucura apareceu, ndo como astlcia de uma significacdo escondida, mas
como uma prodigiosa reserva de sentido. E preciso ainda entender, como
convém, essa palavra “reserva”: muito mais que uma provisdo, trata-se de uma
figura que retém e suspende o sentido, ordena um vazio no qual ndo é proposta
sendo a possibilidade ainda ndo cumprida de que tal sentido venha ali alojar-
se, ou um outro, ou ainda um terceiro, e isso ao infinito, talvez. A loucura abre
uma reserva lacunar que designa e faz ver esse oco no qual a lingua e a fala
implicam-se, formam-se uma a partir da outra e ndo dizem outra coisa senédo
sua relacdo muda. (FOUCAULT, 2002b, p. 216).

Conforme Foucault anunciou, foram as descobertas de Freud que colocaram a loucura
numa condicdo de ndo-linguagem ou de linguagem dupla. Para ele, foi a partir de Freud que a

linguagem passou a ser considerada em sua ndo plenitude. Continua o autor:

Depois de Freud, a loucura ocidental tornou-se uma ndo linguagem, porque ela
se tornou uma linguagem dupla (lingua que néo existe sendo dentro dessa fala,
fala que ndo diz sendo sua lingua) — quer dizer, uma matriz da linguagem que,
em sentido estrito, ndo diz nada. Dobra do falado que € uma auséncia de obra.
Serd preciso um dia, fazer essa justica a Freud: ele ndo fez falar uma loucura
que, ha séculos, era, exatamente, uma linguagem (linguagem excluida,
inanidade tagarela, fala corrente indefinidamente fora do siléncio ponderado
da razdo); ao contrario ele esvaziou dela o logos desarrazoados; ele a
dessecou; fez remontar as palavras até sua fonte — até essa regido branca da
auto-implicacdo onde nada é dito (FOUCAULT, 2002b, p.217).

Entretanto, Foucault (2002b, p.218) alerta que esta certa vizinhanca da loucura com a
literatura “ndo deve ser vista como parentesco psicologico”, pois mesmo se constituindo como

linguagem, ao contrario do que ocorre com a literatura, para ele.
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A loucura ndo manifesta nem relata o nascimento de uma obra (ou de alguma
coisa que, com genialidade ou com a chance, teria podido tornar-se uma obra);
ela designa a forma vazia de onde vem essa obra, quer dizer o lugar de onde
ela ndo cessa de estar ausente, no qual jamais a encontramos porque jamais ela
ai se encontrou. La nessa regido palida, sob essa camada sensivel essencial,
desvela-se a incompatibilidade gemelar da obra com a loucura; é o ponto cego
da possibilidade de cada uma e de sua exclusdo mutua (FOUCAULT, 2002b,
p.218).

Foucault aponta Marllamé como um dos grandes desencadeadores da liberagdo que a
literatura sofrera em relacdo ao espago de uma lingua em que estava circunscrita. Segundo ele
foi principalmente a partir deste autor que, no século XIX, a linguagem escrita literaria — e
quica a tedrica - liberou-se dessa submissdo e deu passagem para o0 que ele chamou de

”linguagens segundas” — a critica. Nas palavras do autor (FOUCAULT, 2002b, p. 218),

Antes de Marllamé, escrever consistia em estabelecer sua fala no interior de
uma lingua dada, de modo que a obra de linguagem era da mesma natureza
gue qualquer outra linguagem, com signos proximos [...] da Retérica, do Tema
ou das Imagens. No final do século XIX [...] ela (a literatura) se torna uma fala
que inscrevia nela propria seu principio de deciframento, ou, em todo caso, ela
supunha sob cada uma de suas frases, sob cada uma de suas palavras, o poder
de modificar soberanamente os valores e as significacBes da lingua a qual,
apesar de tudo (e de fato), ela pertencia; ela suspendia o reino da linguagem
em um gesto atual de escrita.

Dai a necessidade dessas linguagens segundas (o0 que em suma, chamamos de
critica): elas ndo funcionam mais agora como edi¢des exteriores a literatura
(julgamento, mediagOes, conector que se pensava Util estabelecer entre uma
obra remetida ao enigma psicoldgico de sua criacdo e o ato consumidor de sua
leitura); doravante elas fazem parte, no coracdo da literatura, do vazio que ela
instaura em sua prépria linguagem; elas sd0 0 movimento necessario, mas
necessariamente inacabado através do que a fala é reconduzida a sua lingua, e
através do que a lingua é estabelecida sobre a fala.

E a partir de Marllamé que Foucault vai situar a proximidade entre literatura (a escrita
literaria) e loucura desvelando como a literatura pode adentrar na regido que se faz a

experiéncia da loucura. Sobre este ponto de vista o autor arrisca inferir seu desejo:

Aos olhos de ndo sei qual cultura futura — e talvez ela ja esteja muito proxima
-, seremos aqueles que aproximaram ao maximo estas duas frases jamais
realmente pronunciadas, estas duas frases tdo contraditérias e impossiveis
guanto o famoso “eu minto” e que designam todas as duas a mesma auto-
referéncia vazia: “eu escrevo” e “eu deliro”. N6s figuramos, assim, ao lado de
mil outras culturas que aproximaram o *“eu sou louco” de um “eu sou uma
besta”, ou “eu sou um deus”, ou “eu sou um signo”, ou ainda de um “eu sou
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uma verdade”, como foi o caso para todo o século XIX, até Freud. E se essa
cultura tem o gosto da histéria, ela se lembrara, de fato, que Nietzsche, ao se
tornar louco, proclamou (foi em 1887) que ele era a verdade (porque sou tao
erudito, porque tenho conhecimento tdo vasto, porque escrevo tdo bons livros,
porque sou uma fatalidade); e, menos de 50 anos depois, Roussel, na véspera
de seu suicidio, escreveu, em Comment j’ ai écrit certains de més livres, 0
relato, germinado sistematicamente, de sua loucura e de seus procedimentos
de escrita. E surpreender-se-4, sem duvida nenhuma, que nés tenhamos podido
reconhecer um tdo estranho parentesco entre o0 que, por muito tempo, foi
temido como grito, e 0 que, por muito tempo, foi esperado como canto
(FOUCAULT, 2002b, p. 218-9).

Ele aponta que apesar da literatura utilizar uma lingua para se instituir ela opera uma
poténcia de modificacdo e transgressdo onde os limiares de sentido da lingua séo transpostos e
a partir da qual é possivel criar um pensamento que ficou as margens da cultura ocidental —

uma “experiéncia do fora”, um “pensamento do exterior”.

Esse pensamento que se mantém fora de qualquer subjetividade para dele
fazer surgir os limites como vindos do exterior, enunciar seu fim, fazer cintilar
sua dispersdo e acolher apenas sua invisivel auséncia, e que ao mesmo tempo
se mantém no limiar de qualquer positividade, ndo tanto para apreender seu
fundamento ou justificativa, mas para encontrar o espaco em que se desdobra,
0 vazio que lhe serve de lugar, a distancia na qual ele se constitui e onde se
escondem suas certezas imediatas, assim que ali se lance o olhar, um
pensamento que, em relacdo a interioridade de nossa reflexdo filosofica e a
positividade de nosso saber,constitui o que se poderia denominar *o
pensamento do exterior” (FOUCAULT, 2009b, p. 222).

Para o autor, Nietzsche, Marllamé, Artaud, Bataille e Klossowski sdo aqueles em que
mais especificamente viveram a experiéncia onde a escrita foi forcada a se compor e a se
expressar de outro modo. Ndo mais como um ato de retratar o mundo, ela passou a se

constituir num fora, foi liberada para poder criar.

[...] Em Nietzsche, quando ele descobre que toda metafisica do ocidente esta
ligada ndo somente & sua gramética (0 que se suspeitava em linhas gerais
desde Schlegel), mas aqueles que sustentando o discurso, detém o direito a
fala; em Marllemé, quando a linguagem aparece como ordem de partida dada
aquele que ela nomeia, mas ainda mais — desde lgitur até a teatralidade
autdbnoma e aleatoria do livre — 0 movimento no qual desaparece aquele que
fala; em Artaud, quando toda linguagem discursiva é instada a se soltar na
violéncia do corpo e do gripo, e 0 pensamento, deixando a interioridade falaz
da consciéncia, se torna energia material, sofrimento da carne, perseguicdo e
dilaceramento do prdprio sujeito; em Bataille, quando o pensamento, em vez
de ser o discurso da contradicdo ou do inconsciente, se torna o do limite, da
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subjetividade rompida, da transgressdo; em Klossowski, com a experiéncia do
duplo, da exterioridade dos simulacros, da multiplicacdo teatral e demente do
Eu (FOUCAULT, 2009b, p. 223).

Acredito que a poténcia do fora, da transgressdo pensada por Foucault nas interfaces
da literatura e da loucura pode inspirar problematizacbes no campo da educagdo. Ao
problematizar a literatura (escrita) na perspectiva do pensamento do exterior ele torna possivel
pensarmos em outras praticas transgressoras. Ao invés de procurarmos portos seguros de

significados, abrirmos atos criadores que ndo cessam de se inventar.

Pela experiéncia da transgressdo pensada por Foucault, pelo pensamento do exterior,
onde se situam as escritas literarias, cientificas e filosoficas , e porque ndo a Educacdo — €
possivel transgredir, inventar-se incessantemente e engendrar escritas e praticas heterogéneas,
constituidas por diferencas que se desdobram numa multiplicidade de sentidos e modos de

existéncia.

A linguagem se inscreve, neste sentido, num jogo que Foucault chamou de *“jogo do
limite e transgressdo”. Nele a transgressdo é apontada como um gesto relativo ao limite num

movimento que ndo cessa conforme esclarece Foucault (2009c, p.32):

A transgressao € um gesto relativo ao limite; é ai na ténue espessura da linha,
que se manifesta o fulgor de sua passagem, mas talvez também sua trajetéria
na totalidade, sua propria origem. A linha que ela cruza poderia também ser
todo o seu espago. O jogo do limite e da transgresséo parece ser regido por
uma obstinacdo simples: a transgressao transpde e ndo cessa de recomecar a
transpor uma linha que, atras dela imediatamente se fecha de novo em um
movimento de ténue memoria, recuando entdo novamente para o horizonte do
intransponivel. Mas esse jogo vai além de colocar em acéo tais elementos; ele
0s situa em uma incerteza, em certezas logo invertidas nas quais o pensamento
rapidamente se embaraga por querer apreendé-las.

A transgressdo ndo opde nada a nada, ndo triunfa sobre os limites que ela apaga, ela

afirma o ser ilimitado abrindo-o a existéncia.

O limite e a transgressdo devem um ao outro a densidade de seu ser:
inexisténcia de um limite que ndo poderia absolutamente ser transposto;
vaidade em troca de uma transgressao que sé transportaria um limite de ilusdo
ou de sombra. [..] o limite abre violentamente para o ilimitado, se Vvé
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subitamente arrebatado pelo contetdo que rejeita, e preenchido por essa
estranha plenitude que o invade até o &mago. A transgressao leva o limite até o
limite do seu ser; [...] ela estd mais ligada a ele por uma relacdo em espiral que
nenhuma simples infracdo pode extinguir (FOUCAULT, 2009c, p. 33).

Portanto, no jogo do limite e transgressdo em um movimento espiral sempre se cria
um novo limite (interdi¢cdo), um novo assujeitamento, e assim incessantemente o que permite
a criagdo de novos sentidos, a invencdo e reinvencdo de um “modo”, uma “arte”, de

existéncia. Sobre isto s@o esclarecedoras as palavras de Peixoto Jinior (2008, p. 29)

A interdicdo (limite) € marcada por uma ambiguidade que incide em introduzir
a transgressdo em um movimento de ultrapassagem que da sentido aquilo que,
sem ela (o limite) ndo faria sentido, e cria com isso, um movimento de temor e
desejo. Essa dupla face de medo e fascinacdo confere um poder de tentacdo ao
dominio determinado pela interdicdo e maior intensidade ao movimento de
transgressdo. Tal movimento se produz precisamente quando o desejo é mais
forte que o temor. Supondo-se que 0 gozo esteja ligado ao interdito (& sua
transgressao), € preciso que o desejo seja forte o suficiente para ndo
permanecer seu prisioneiro. Assim, se 0 gozo se encontre efetivamente ligado
ao pavor, constituindo-se ao mesmo tempo como seu sentido e sua
contrapartida, faz necessario que o fascinio o leve ao horror, ultrapassando o
medo e produzindo o movimento de transgressdo. Isso, todavia, ndo ocorre
sem culpabilidade, ja que o pecado inevitavelmente se instala a partir do
momento em que a interdicdo é reconhecida. Portanto, afirma Bataille, ser
culpado é a Unica maneira de ser, pois se, de um lado, a interdicdo ndo pode
ser suspensa, por outro, estd fora de questdo viver longe deste duplo
movimento, de atracdo e recuo, a que ela introduz. Desse modo, o que afasta é
exatamente o que atrai; 0 que resiste € 0 mesmo que faz desejar.

Ainda segundo o que escreveu este autor, Bataille, afirma a transgressdo como
passagem e ndo com um estado, uma vez que a negativa da interdicdo nunca é definitiva.

Desse modo, a transgressao aqui é concebida como:

Uma passagem-instante, passagem-perda e nao passagem-mediacdo. A
transgresséo volta aos limites, sem o retorno da interdicdo, seria uma operacéo
sem sentido, inerte e estagnada, pois € inimaginavel, e mesmo absurdo,
acreditar que se possa permanecer do outro lado: a transgressao, nesse caso,
simplesmente ndo existiria e 0 acesso que abre estaria irremediavelmente
perdido em uma dimensdo abolida. Por definicdo, o0 excesso s6 pode ser
excecdo, e a transgressdo, a passagem sempre recomecada por um limite que
renasce sem cessar (PEIXOTO JUNIOR, 2008, p. 29-30).
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Ha de se ressaltar que a transgressdo em Foucault ndo quer significar perversdo, pois o
perverso € aquele que reconhece a lei, mas a ignora. Segundo 0 que escreveu este autor, o
limite esta dentro do jogo da lei onde ambos acabam por serem transpostos dando origem a

um novo limite e a uma nova lei. A esse respeito ele nos lembra:

A transgressdo ndo opde nada a nada, ndo faz nada deslizar no jogo da ironia,
ndo procura abalar a solidez dos fundamentos; ndo faz resplandecer o outro
lado do espelho para aléem da linha invisivel e intransponivel. [...] Nada é
negativo na transgressdo. Ela afirma o ser limitado, afirma o ilimitado no qual
ela se lanca, abrindo-o pela primeira vez a existéncia. (FOUCAULT, 2009c,
p. 33).

Na esteira do pensamento foucaultiano a transgressdo pode ser entendida como
produgdo de uma diferenca. O gesto de transgredir seria a transposicdo de um limite, a
producdo de uma diferenca, uma diferenca que também ndo deve ser vista como a vitoria
sobre 0 que antes estava instaurado. A transgressdo afirma a diferenca, instaura um processo
de diferir de si, do mesmo. Instaura, portanto, modos Unicos, experiéncias e existéncias
singulares, que apontam para a possibilidade de criacdo de outros sentidos. A transgresséo
como diferenga, como criagdo (FOUCAULT, 2009c).

Desse modo, a transgressdo nos coloca diante da possibilidade de romper com
determinac6es universalizantes e essencialistas de uma razéo generalizante que caracterizam e
partem dos mais variados campos do saber, dente eles o da Educagdo, campos estes que
tentam nos fixar em circulos fechados de praticas e pensamentos que buscam instituir modos

homogéneos de pensar, ser, sentir e agir.

A transgressdo permite a mudanga, para usar um termo de Deleuze, ela permite estar
em uma linha de fuga desterritorializante, a qual torna possivel que se saia dos contornos
negativos da perversdo e se entre no campo da criacdo. Uma operagdo de criagdo que ao
afirmar a vida faz da existéncia uma experiéncia estética, como uma obra de arte que ¢é capaz
de fugir dos “padrbes” e aprisionamentos que o pensamento universalizante insiste em

conformar e do qual a Educacéo tem historicamente feito parte.
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4.2 Transgressao como passagem a Estetizacéo

A problematica da transgressdo remete, na esteira do pensamento de Michel Foucault
(especialmente de seus tltimos trabalhos®) & tematica da Estética da Existéncia. Para Ortega
(1999, p. 22) a obra de Foucault € marcada por um “deslocamento tedrico no eixo do poder,
gue vai da analitica do poder as tecnologias do governo, permitindo com isso, 0 surgimento

de um si mesmo constituido esteticamente”.

No contexto da critica de inspiracdo pds-estruturalista, especialmente na critica
empreendida por Foucault, o individuo é um efeito do discurso e do poder. Ao criticar a nogdo
de sujeito da chamada tradicdo filoséfica ocidental que gira em torno fundamentalmente da
concepcao empreendida por Descartes e Kant, que o entende como constituido por um ntcleo
unificado, racional, autbnomo, essencializado, a critica pds-estruturalista opde a nocéo de
subjetividade aquela perspectiva®. Por isso, “na verdade, Foucault prefere falar dos multiplos
processos pelos quais se constitui uma subjetividade, dentre os quais se destaca a elaboracao
de formas de auto-relacionamento” (PEIXOTO JUNOIR, 2008, p. 17).

O individuo para Foucault € um espago movel a ser construido, conformado segundo
praticas imanentes aos estilos de existéncia. Neste sentido, em sua constituicdo ndo ha espago
para “uma identidade”, mas a constituicdo de subjetividades em produtivos processos de
desequilibrio, transmutacdo, criacdo e diferenciacdo. Quanto a isso, Deleuze (2010) ja
demonstrara que Foucault ndo utiliza o termo sujeito como pessoa nem como identidade, mas
utiliza os conceitos de subjetivacéo e si para falar de processos e relagdes, tal como a relagdo

consigo.

Foucault (2010, p. 291) a respeito da problematizacéo do sujeito afirma:

Em primeiro lugar, penso efetivamente que ndo h& um sujeito soberano,
fundador, uma forma universal de sujeito que poderiamos encontrar em todos
os lugares. Sou muito cético e hostil em relacdo a essa concep¢do do sujeito.
Penso, pelo contrério, que o sujeito se constitui atraves de préaticas de sujeicdo

% Refiro-me & sua Histéria da Sexualidade e & colecéo que recebeu o titulo de Ditos e Escritos que organizou e
reuniu em cinco volumes textos escritos por Foucault entre 1954 e 1984. Segundo Ortega (op.cit) “essa colecao
contribui para uma melhor compreenséo da obra de Foucault” (p. 22)

% A partir de Silva (2000)
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ou, de maneira mais autbnoma, através de praticas de liberagdo, de liberdade,
como na antiguidade — a partir, obviamente, de um certo nimero de regras, de
estilos, de convencdes que podemos encontrar no meio cultural.

Sobre as praticas de libertacdo Foucault acredita estas devam ser analisadas com certo
cuidado para que ndo se incorra no risco de acreditar que elas se reduzam a liberagdo as
tradicionais formas de represséo onde “bastaria romper com os ferrolhos repressivos para que
0 homem se liberte” (FOUCAULT, 2010, p. 265-6). Sobre este aspecto o autor esclarece

Creio que este é um tema que ndo pode ser aceito dessa forma, sem exame.
N&o quero dizer que a liberacdo ou essa ou aquela forma de liberacdo nédo
existam: quando um povo colonizado procura se liberar do seu colonizador,
essa é certamente uma prética de liberacdo, no sentido estrito. Mas é sabido,
nesse caso, alids, preciso, que essa préatica de liberacdo ndo basta para definir
as préaticas de liberdade que serdo em seguida necessarias para que esse povo,
essa sociedade e esses individuos possam definir para eles mesmos formas
aceitaveis e satisfatorias da sua existéncia ou da sociedade politica. E por isso
que insisto sobretudo nas préaticas de liberdade, mais do que nos processos de
liberacdo, que mais uma vez tém seu lugar, mas que ndo me parecem poder,
por eles proprios, definir todas as formas préticas de liberdade.

As proposicdes do autor sdo esclarecedoras do modo como ele concebeu a questdo do
sujeito ao problematizar a questdo da Estética da Existéncia. Ao investigar a constituicdo de
modos de existéncia ou a invencdo de possibilidade de vida o sujeito passa a ser concebido
como obra de arte, como inventor de modalidades de existéncia de acordo com regras
facultativas capazes de resistir as diferentes formas de saber e poder a partir de praticas de
liberdade.

Inseridas nesta perspectiva as praticas pedagogicas atuam ndo somente ao forjar um
sujeito, como resultado de um processo de objetificacdo institucional, mas, também, atuam na
experiéncia que este tem de si, subjetivando-o. Larrosa (2002, p. 42-43) sobre esta questdo nos

lembra

A experiéncia de si, também € algo historica e culturalmente contingente, na
medida em que sua producdo adota formas singulares.[...] A experiéncia de si
ndo sdo sendo o resultado de um complexo processo histérico de fabricagdo no
qual se entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as préticas
gue regulam seu comportamento e as formas de subjetividade nas quais se
constitui sua propria interioridade. [...] A experiéncia de si, historicamente
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constituida, & aquilo a respeito do qual o sujeito se oferece seu proprio ser
guando se observa, se decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra, se
domina, quando faz determinadas coisas consigo mesmo, etc.

Mas para além de um processo de “objetivacdo” dos discursos que nomeia, manipula,
silencia, e examina ha, também, um processo de “subjetivacdo” que marca as praticas
institucionais como constituintes de certas relacdes determinadas da pessoa consigo mesma.

Larrosa (2002, p. 55), possibilita entender de modo mais claro este processo.

Os sujeitos ndo sdo posicionados como objetos silenciosos, mas como sujeitos
falantes; ndo como objetos examinados, mas como sujeitos confessantes; nao
em relacdo a uma verdade sobre si mesmos que lhes é imposta de fora, mas
em relagdo a uma verdade sobre si mesmos que eles mesmos devem contribuir
ativamente para produzir.

Em Foucault o individuo ndo esta aprisionado no interior de um dispositivo. Para ele
ha possibilidades de lutas e de transgressdo do dispositivo. Pois, longe de ser soberano, o
sujeito livre é constituido, processo que Foucault nomeou como subjetivacdo. “O sujeito ndo
é ‘natural’, ele é modelado a cada época pelo dispositivo e pelos dispositivos do momento,
pelas reacOes de sua liberdade individual e por suas eventuais ‘estetizacbes’” (VEYNE, 2011,
p. 178)% .

Para Paul Veyne (2011, p.180-181), Michel Foucault, ao reafirmar sua crenca na
liberdade do individuo, aposta que os obstaculos impostos pelo dispositivo podem ser
derrubados, e distingue do “processo de subjetivacdo” um outro através do qual a préatica de
liberdade pode se tornar possivel — a Estetizag&o.

N&o mais a constituicdo do sujeito nem algum estetismo de dandi, mas a
iniciativa de um ‘transformacdo de si por si proprio’. Foucault constata, com
efeito, por volta de 1980, que, para além das técnicas aplicadas as coisas e as
gue se dirigem para os outros, algumas sociedades, entre as quais as da
Antiguidade greco-romana, conheceram técnicas que trabalham sobre o eu.
Falar de estetizagdo servia para que ele sublinhasse, imagino, a
espontaneidade dessa iniciativa, que atua no sentido oposto a subjetivacéo [...]
Como a revolta ou a submissdo, a estetizacdo em pauta é uma iniciativa de
liberdade. Tipos humanos, estilos de vida como o estoicismo, 0 monarquismo,

2 Os grifos em italico desta citacdo sdo meus.
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0 puritanismo ou o militantismo, séo, imagino estetiza¢cGes. Ndo sdo modos de
ser impostos pelo dispositivo, pelas objetivacdes do meio ambiente; ou, ao
menos, elas ‘exageram’, de tal modo que podemos considera-las invencgdes,
escolhas individuais que ndo se impunham por si mesmas.

Deleuze (2010, p. 145) na esteira do que escreveu Foucault, também enfatiza a
possibilidade de fissura, de quebra, de abertura do dispositivo e de sua limitacdo ultima como

subjetivacdo para dar passagem a constitui¢do de outro processo - a Estetizacao.

Dir-se-4 que todos os dispositivos se equivalem (niilismo)? Ha muito que
pensadores como Spinoza e Nietzsche mostraram que os modos de existéncia
deviam ser pesados segundo critérios imanentes, segundo aquilo que detém
em “possibilidades”, em liberdade, em criatividade, sem nenhum apelo a
valores transcendentais. Foucault alude a critérios “estéticos”, entendidos
como critérios de vida que, de cada vez, substituem pretensfes de um juizo
transcendente por uma avaliagdo imanente. Quando lemos os ultimos livros de
Foucault, devemos, o quanto possivel for, compreender o programa que ele
propde aos seus leitores. Uma estética intrinseca dos modos de existéncia
como Ultima dimenséo dos dispositivos (DELEUZE, 2010, p. 145).

Ancorado em uma idéia de liberdade das sociedades da era greco-romana Foucault
(2010) problematiza sobre a concepcdo das praticas de cuidado de si que, segundo ele,
tiveram naquelas sociedades uma evidéncia e importdncia muito maiores que em outras
sociedades. Em suas analises o autor vai mostrar que seu percurso de investigacdo caminhou
das préaticas de controle para as praticas do cuidado de si. Tais praticas estdo diretamente
relacionadas a perspectiva da transgressdo e das praticas de liberdade. Na intencdo de
esclarecer tal relagédo Foucault (2010, p. 268) declarou:

Acredito que nos gregos e romanos — sobretudo nos gregos -, para se conduzir
bem, para praticar adequadamente a liberdade, era necessario ocupar-se de si
mesmo, cuidar de si, a0 mesmo tempo para se conhecer — eis 0 aspecto
familiar do gn6thi seauton — e para se formar, superar-se a si mesmo, para
dominar em si 0s apetites eu poderiam arrebaté-lo. Para os gregos a liberdade
individual era alguma coisa muito importante — contrariamente ao que diz o
lugar comum, mais ou menos derivado de Hegel, segundo o qual a liberdade
do individuo ndo teria nenhuma importancia diante da bela totalidade da
cidade: ndo ser escravo (de nenhuma outra cidade, daqueles que o cercam,
daqueles que o governam, de suas proprias paix0Ges) era um tema
absolutamente fundamental; a preocupacdo com a liberdade foi um problema
essencial, permanente, durante os oito grandes séculos da cultura antiga. Nao
digo que a ética seja o cuidado de si, mas que, na Antiguidade, a ética como
pratica racional da liberdade girou em torno desse imperativo fundamental:
cuida-te de ti mesmo.
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A transgressdo dos limites impostos por processos subjetivantes ocorre em meio a
exercicios de praticas de liberdade atravessadas pela ética. Um agir ético movido pelo cuidado

de si, mas também, pelo cuidado do outro como bem lembra Foucault (2010, p. 270 -1)

Para 0s gregos, ndo é por ser cuidado dos outros que ele é ético. O cuidado de
si é ético em si mesmo; porém implica relagcbes complexas com 0s outros, uma
vez que esse &thos da liberdade também é uma maneira de cuidar dos outros.
Por isso é importante, para um homem livre que se conduz adequadamente,
saber governar sua mulher, seus filhos, sua casa. O éthos também implica uma
relacdo com os outros, ja que o cuidado de si permite ocupar na cidade, na
comunidade ou nas relagdes interindividuais o lugar conveniente — seja para
exercer uma magistratura ou para manter relacGes de amizade. Além disso, 0
cuidado de si implica também a relagdo com um outro, uma vez que para
cuidar bem de si, é preciso ouvir as licbes de um mestre. Precisa-se de um
guia, de um conselheiro, de um amigo, de alguém que lhe diga a verdade.
Assim o problema das relagdes com os outros esta presente ao longo desse
desenvolvimento do cuidado de si. [...] ndo se deve passar 0 cuidado dos
outros na frente do cuidado de si; o cuidado de si vem eticamente em primeiro
lugar, na medida em que a relacdo consigo mesmo €é ontologicamente
primaria.

Esta perspectiva de compreensao da transgressao faz-nos acreditar que € possivel viver
a diferenca em sua radicalidade. Viver préaticas de liberdade permeadas por um agir ético que
conduz a um cuidado de si e que possibilita gestos transgressores de criacdo de um outro

modo de existéncia — uma existéncia com arte, uma estética da existéncia.

Considero junto com Foucault (2007, p.127) que o gesto transgressor envolve tomar a
subjetividade como “cuidado de si”, como decisdo estética e ética que derruba as malhas
massificantes da rede de saber-poder e se oferece como alternativa de “luta politica”, uma
forma de resisténcia a marca moderna homogeneizadora dos processos de subjetivacédo. Isto
envolve a crenca de que o individuo seja capaz de efetuar determinadas operagdes sobre si
gue o transformem e constituam para ele uma forma desejada de existéncia. A estética da

existéncia € na verdade uma proposta ética constituida por préaticas de liberdade.

Para Ortega (1999, p. 23- 24) Foucault denominou de ascese ou tecnologias de si 0
processo pelo qual “o individuo possui a capacidade de efetuar determinadas operacdes sobre
si para se transformar e constituir para si uma forma desejada de existéncia”. A ascese,
também entendida como relagdo consigo mesmo, se constitui numa forma de resisténcia ao

poder moderno.
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Permite fugir da fundamentac&o circular do poder e da resisténcia — que foram
localizados no corpo e nos prazeres — ante um poder cujo funcionamento
consistia precisamente na criacdo de corpos ddceis e individuos submissos.
Fundamentalmente, mediante a introducdo do conceito de governo
(deslocamento tedrico no eixo do poder) como des-dobra da linha de poder,
serd possivel dobra-la para dentro, produzindo uma auto-afetacdo: o si ou a
subjetivagdo. O individuo est4 agora capacitado para aplicar poder sobre si,
com o objetivo de criar uma relacéo satisfatoria consigo, ou seja, tem-se um
individuo dotado de capacidade de resisténcia. Trata-se de uma subjetividade
autbnoma e andrquica, que se opde a interpretacdes neoliberais (ORTEGA,
1999, p. 24)

A produtividade do estético em sua aproximacao com a educacdo pressupde, conforme
Hermann (2005), que se libere esse conceito do individualismo de vanguarda, dos exageros de
criagdo absolutamente original e de uma estetizacéo superficial de embelezamento e emocdes,

de modo que seja possivel pensar uma educacao que se reconheca o outro em sua alteridade.

A Estética também pode atuar na escolarizacéo pelo estranhamento que provoca diante
da normalizacdo. Ela pode colocar em questionamento leituras restritivas como nossas
interpretacdes de normalidade. Na esteira do que propds Hermann (2005., p. 16) ao discorrer
sobre estetizacdo e educacao, o investimento de aproximar estética e educagdo pode contribuir

em uma dupla dimenséo:

Para desenvolver a sensibilidade para as diferencas de percep¢éo e de gosto,
auxiliando na contextualizacdo de principios éticos com uma forca que o
cognitivo ndo consegue produzir; e, em segundo lugar, cria condi¢des para
0 reconhecimento do outro, evitando os riscos da uniformizagéo diante do
universalismo.

Na perspectiva do pensamento Nietzschiano o reconhecimento do espirito tragico
permite dar nova dimensdo ao empobrecimento cultural das sociedades modernas. Segundo o
que propds Nietzsche é possivel inferir que a experiéncia estética dionisiaca® propde a

intensificacdo da vida em condicdes extremas.

%8 A concepcao de homem e mundo Nietzscheana se ap6ia nas divindades gregas antitéticas Apolo e Dionisio. O
luminoso deus Apolo representa as forcas que criam as formas belas e harménicas, o mundo interior da
imaginacao, a procura da ordem e do equilibrio. J& Dionisio, deus da natureza e do vinho, representa a
fecundidade da terra, a exuberancia da vida, levada ao éxtase e a embriaguez. A reconciliacdo entre esses
principios ndo é mais possivel (como o foi na tragédia grega, que realiza a sintese das forcas antiéticas), porque o
principio apolineo identifica-se com o conhecimento cientifico, que se corporificou historicamente, pela primeira
vez, na figura de Sécrates e encontra sua completude nos cientistas modernos. O homem moderno acredita na
racionalidade cientifica e no principio da causalidade que pretende descobrir os segredos do mundo. Assim, o
saber cientifico aparece como solucdo para os males da vida, e esse tipo de cultura torna-se hostil a arte e ao
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Em uma perspectiva transgressora e estética, a educagdo se depara com uma realidade
que ndo se fundamenta exclusivamente em explicagdes racionais, mas aposta em uma relagéo

mutavel e diferenciada com o mundo intercedida pela estética.

O Estético, que emerge na pluralidade, ndo pode ser desconsiderado, na
medida em que traz o estranho, o inovador e atua decisivamente contra 0s
aspectos restritivos da normalizacdo, apontando um novo horizonte
compreensivo e irrenunciavel para a educagdo. Em varios ambitos surge o
espacgo para a diferenca, para o plural, sinalizando que a mudanca ndo se da
apenas no ambito da estética, mas também nos processos industriais e nas
estruturas da comunicagao, nas novas tecnologias, além do interesse cientifico
pelos processos ndo-deterministicos, estruturas de auto-organizagdo, teorias do
caos, despedida filosofica do racionalismo (HERMANN, 2005, p. 47).

Ou seja, a experiéncia estética nos permite enfrentar a dimenséo tragica da existéncia
ao criar novas formas de compreensdo do mundo que aproximam 0s seres humanos da vida e
os descolam da pretensa essencialidade e universalidade que marca a légica da identidade.
No campo da Educacgdo a estruturacdo estética também pode e deve funcionar como forca
capaz de liberar novas formas de sensibilidade e subjetividades que historicamente tém sido

marginalizadas, negadas e excluidas.

4.3 O Potencial transgressor na/da escolarizacgao.

No contexto educacional a ideia de transgressdo com frequéncia € associada a
subversdo e desobediéncia quase sempre por parte dos alunos das normas e regras escolares
estabelecidas. Na contramé&o desta perspectiva a experiéncia transgressora na educagdo pode
ser pensada, sob inspiracdo das contribuicdes do pensamento filoséfico de Michel Foucault,
enquanto possibilidade de resisténcia, de transmutacdo, de criacdo, e reinvencdo de uma
linguagem outra que permita a invencdo e reinvengdo dos modos de existéncia dos sujeitos

que habitam o cotidiano dos processos de escolarizacao.

A educacdo com transgressdo supde uma escolarizagdo transfigurada pelo fora, que
crie imagens leves, que ndo se ancore em praticas exemplares, homogeneizantes e

unificadores do fazer docente. SupOe gestos transgressores que se desprendam das

mito. Com isso, perde-se o elemento fundamental da tragédia que permite suportar aquilo que ndo €
racionalmente compreensivel: o absurdo da existéncia. Nietzsche propGe o reconhecimento do espirito tragico
que permitiria dar nova dimensdo ao empobrecimento cultural das sociedades modernas. (HERMANN, 2005).
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sobrecargas, dos grandes fardos que insistem em ditar receitas (modelos de pensamentos e
acoes) coladas a pensamentos universalizantes que criam a ilusdo de modos exemplares e
unicos de ser aluno e professor sem dar passagem para a afirmacdo da diferenca e para a

criagdo do novo.

Préticas transgressoras na Educagdo ndo se movem pela busca de “uma” ou “a” forma
especifica de atuacdo capaz de garantir com “sucesso” o “desenvolvimento” dos sujeitos
escolares. Sdo poténcias, movimentos que engendram praticas heterogéneas, modos de existir

singulares, diferencas capazes de reverberarem uma multiplicidade de atos criativos.

A escolarizagdo, portanto, como potencializadora de uma nova experiéncia de si
estética e eticamente orientada abre passagem para um movimento transgressor onde 0s
elementos constituintes do processo ensino aprendizagem oportunizem o pensar, 0 escrever, 0
agir criativos e singulares. Ela deve ir além de uma imagem Unica e ndo desejar instaurar o

discurso da verdade Unica.

Uma escolarizagdo transgressora por guiar-se atraves da experiéncia estética e ética,
ndo se pensa exemplar, cria horizontes de possibilidades para que o individuo possa se
inventar incessantemente. Ela é menos uma preocupacdo com a inovacao e\ou utilizacdo de
metodologias diferenciadas na pratica pedagogica que envolva, por exemplo, a ruptura de
com certos instrumentos, técnicas e praticas de avaliacdo, ensino, aprendizagem, e mais, uma
mudanca, uma transvaloragdo, uma experiéncia estética e ética do uso que o sujeito pode fazer

destes processos para transgredir limites e reinventar sua subjetividade como arte.

E através de uma escolarizacdo marcada pela descontinuidade, pela forca da
resisténcia e da invencdo estética e ética da experiéncia de si que se torna possivel falar em
torno de uma experiéncia transgressora na educacao; experiéncia que se reinventa em praticas
transpassadas pela afirmacéo da diferenca que nos leve ndo a um adaptar-se as circunstancias

estabelecidas, mas uma atividade criadora.

Nesta perspectiva um gesto transgressor na educacdo nos convida a cada um de nos

esculpirmos nossa existéncia como obra de arte, existéncias pensadas e desejadas como
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objetos Unicos de criacdo, tal como o artista deseja e cria sua obra. A escolarizagdo como
possibilidade de singularizacéo do individuo. Nas oportunas palavras de Dias (2011, p.14)

E assim que a educagcdo, tal como Nietzsche a concebe, investe num projeto de
singularizacdo do individuo de tal modo que ele possa educar-se acima da
massa indistinta do rebanho. Ele ndo pretende conduzir os jovens para um frio
e estéril conhecimento dobrado sobre si mesmo, indiferente a0 mundo que o
rodeia, mas, sim, educa-los para uma humanidade rica e transbordante de vida.
O filésofo de Schopenhauer como educador prescreve uma educacdo da
sensibilidade: sem os sentidos enriquecidos, sutis a um gosto refinado, o
homem ndo pode ser um criador de idéias. Eis o essencial: ele deve fazer face
a trgica situacdo da vida sem Deus e “tornar-se o que é”. Tal é o programa do
filosofo artista para uma cultura, desengajada de todo particularismo nacional,
de toda “atualidade”, de toda “utilidade” e, principalmente liberta de todo
fanatismo religioso e politico.

A experiéncia da Educacdo como transgressédo permite indagar: estamos produzindo,
na contemporaneidade, praticas de escolarizacdo de carater homogéneo, que desejam
encontrar uma unidade essencial, um modelo a ser seguido? Ou, por outro lado, vamos
investir numa pratica povoada por rupturas, descontinuidades e diferencas, atravessada pela
experiéncia do fora, que permite pensar estetizacdo da educacao?

A educagdo moderna ndo permite a lenta maturacdo dos jovens. Por isso, 0 ser
humano esta longe de ser mestre em sua arte de viver, ele precisa vencer o
grande tédio, precisaria de muito suor, até conseguir “achar suas cores, seu
pincel, sua tela” (DIAS, 2011, p. 102).

A atitude transgressora na/da escolarizacdo estd intimamente relacionada a uma
estetizacdo da educacdo — experiéncia estética da educacao -, que é capaz de possibilitar que
cada individuo se crie a si mesmo como obra de arte. Mas, “a criacdo do eu ndo é um episodio
estatico, um objetivo final, que uma vez atingido, exclui a possibilidade de continuar a mudar
e a se desenvolver” (DIAS, idem, p. 136). Eis o desafio da transgresséo, afinal, parafraseando
0 poeta Guimardes Rosa, “as pessoas ainda ndo foram terminadas, mas elas vdo sempre

mudando”.

Esculpir-se como obra de arte esta relacionado & préatica de liberdade e a ética do

cuidado de si e do outro. Foucault (2010, p. 270) entende que a pratica de liberdade somente
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pode tomar a forma de éthos bom, belo, honroso, respeitavel, memoravel a partir de um
trabalho de si sobre si mesmo. Contudo, o cuidado de si, como éthos da liberdade, é ético em

si mesmo porque implica relagdes complexas com 0s outros:

[...] uma vez que esse éthos da liberdade é também uma maneira de cuidar
dos outros, por isso € importante para um homem livre que se conduz
adequadamente, sabe governar sua mulher, seus filhos, sua casa. Nisso
também reside a arte de governar. O éthos também implica uma relacdo
com 0s outros, ja que o cuidado de si, permite ocupar na cidade, na
comunidade ou nas relacGes interindividuais o lugar conveniente — seja para
exercer uma magistratura ou para manter relacbes de amizade
(FOUCAULT, 2010, p. 270).

Uma educacdo transgressora implica uma ética do cuidado de si como prética de
liberdade orientadas pelo querer bem ao outro, administrando de forma coerente as relagdes
de poder entre professor e aluno de modo que se evitem praticas de dominacdo e tirania e se
oriente por um exercicio da docéncia, no caso do professor, pautado na arte de saber governar

sua matéria, sua sala de aula e potencializar relagbes de amizade.

[...] o risco de dominar os outros e de exercer sobre eles um poder tiranico
decorre precisamente do fato de néo ter cuidado de si mesmo e de ter se
tornado escravo de seus desejos. [...] acredito que, no pensamento grego e
romano, o cuidado de si ndo pode em si mesmo tender para esse amor
exagerado a si mesmo que viria a negligenciar os outros ou, pior ainda, a
abusar do poder que se pode exercer sobre eles (FOUCAULT, 2010, p. 272-
3).

Isso implica pensar em torno de uma educacéo que abra espaco para receber o “outro”,
uma educacdo na qual seja possivel a escola, as praticas pedagdgicas e os individuos que ali
circulam viverem de modos Unicos e singulares e sejam reconhecidos em sua propria
diferenca. Uma educacéo, um existir docente para além de préticas totalitarias e tiranicas, uma
escolarizacdo pautada no diadlogo, na amizade e no reconhecimento da diferenca como modos
unicos de existéncia. Um espago-tempo que se abra e oportunize praticas criativas que ndo se

pensam e desejam exemplares, apenas outras, diferentes.

Uma escolarizagdo como transgressao que ultrapasse os limites do interdito do olhar

que ignora e impede de ver e reparar no “outro” como singularidade e diferenca. Quem sabe,
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alcancar o que Foucault (2009b, p. 41) supde ao referir-se a Bataille, um prestigio ao olho e 0

rompimento com o limite que sé uma irrupgéo do olhar transpde.

[...] em Bataille: o olhar transpondo o limite globular do olho o constitui em
seu ser instantaneo; ele o arrasta nesse jorro luminoso (fonte que transborda,
lagrimas que correm, em breve sangue), o lanca fora dele mesmo, o faz passar
ao limite, 14 onde ele jorra na fulguracdo imediatamente abolida de seu ser, e
ndo deixa mais entre as maos sendo a pequena bola branca raiada de sangue de
um olho exorbitado cuja massa globular apagou qualquer olhar.

Uma educacdo transgressora que exercite um olhar para além dos limites do si mesmo
e alcance o “outro” em toda sua diferenga. Uma educacao, uma docéncia que percebe e repara

0 aluno para além da estranheza, da normalizac&o, afirmando-o como diferente.
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V-A ESCOLARIZACAO COMO TRANSGRESSAO: A RE (CRIACAO) DA
EXPERIENCIA DE SI DOS HANSENIANOS.

Neste capitulo procurei estabelecer uma articulagdo entre a experiéncia de
escolarizacdo vivida pelos ex-hansenianos no contexto da antiga colonia de Marituba e a
perspectiva de transgressdo de inspiracdo foucaultiana. Tomei como referencia analitica a
escolarizacéo a partir de trés dimensdes relacionadas e entrecruzadas com os aportes teorico-
metodologicos da pesquisa: a construcdo do saber pedagodgico — relativo aos elementos
constituintes da experiéncia da rotina escolar; as relacdes de poder no espago escolar, e as
relacfes do sujeito consigo mesmo — numa dimenséo est[ética]. Tal movimento possibilitou
um dialogo transversal com conceitos como limite (interdito) e transgressao. Para finalizar
apresento alguns desdobramentos analiticos que podem possibilitar pensarmos a funcdo do

educador e aventura educativa no mundo contemporaneo.

Fui incitada por temas recorrentes nas falas dos entrevistados, tais como: os detalhes
sobre a maneira como ingressaram na colonia e na escola, as lembrangas daquela vivéncia
relativa a atividades culturais, as relagdes de amizade descritas, enfim pelas marcas deixadas
pela escola na vida daqueles individuos. Diante disso procurei perceber as imagens
construidas da experiéncia de escolarizacdo a partir de tais narrativas, concentrando-me no
que foi dito e na maneira como 0s personagens instituiram a si mesmos e 0s desdobramentos

para a experiéncia de si vivida naquele contexto.

N&o pretendi tentar ler as entrelinhas de tais depoimentos, buscando um ‘néo dito’
oculto em suas falas, mas sim analisar exatamente aquilo que foi pronunciado, empreendendo
uma analise enunciativa. Sob tal perspectiva, tem-se uma analise histérica que se refere “as
coisas ditas, ndo pergunta o que escondem, o que nelas estava dito ou ndo dito que
involuntariamente recobrem, a abundancia de pensamentos, imagens ou fantasmas que as
habitam” (FOUCAULT, 2009b, p. 124.)

Busquei capturar a invencdo de si empreendida por tais personagens, a maneira como
estes constituiram a si mesmos a partir daquela experiéncia de escolarizacdo. Naquele meio
institucional os personagens a que me refiro, pela vivéncia da escolarizacdo, encontraram em

si mesmos e nas relacdes de amizade uma escapatdria as sujeicoes.
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Aqui os sujeitos ndo sdo tomados enquanto identidades fixas e universais, mas, sim,
com um conjunto de posi¢des subjetivas possiveis. Sob esta perspectiva, apresento:
inicialmente uma compreensao acerca da escolariza¢cdo; num segundo momento evidencio o
contexto e aspectos historicos da criagdo da Escola na colonia de Marituba, e, finalmente,
passo a investigar a experiéncia de escolarizagdo nas posi¢Oes de sujeito ocupadas pelos
senhores Geraldo Cascaes e Jodo Soeiro (ex-alunos e ex-professores), e Benedito Xavier,

Rosa Lia Menezes e Francisco Assis Souza (ex-alunos) naquele contexto de escolarizacéo.

A experiéncia de escolarizacdo €é problematizada a partir de trés dimensoes,
relacionadas e entrecruzadas com o0s aportes tedrico-metodoldgicos desta pesquisa: a
construcdo do saber pedagogico relativo aos elementos constituintes da experiéncia da rotina
escolar (contetdos, espaco-tempo, relagdes interindividuais, pratica docente); as relacfes de
poder no espaco escolar, permeado pelo disciplinamento e pelo controle; e as relagdes do
sujeito consigo mesmo, numa dimensao est[ética]”. Ressalto que transversalmente todas estas
dimensbes buscam um dialogo com outros dois eixos de andlise: transgressao e limite
(interdito).

5.1 Escola: espaco social (transgressor)

A tarefa de problematizar o que os Hansenianos fizeram de seu processo de
escolarizacdo e ndo apenas o que esta fez deles revelou-se desafiadora e tornou possivel
compreender que, aqueles personagens - pelo exercicio radical do desejo de afirmagdo da
vida, mesmo diante do absurdo da existéncia provocado pelo isolamento compulsério e das
formas de subjetivacdo também ocorridas no interior da Escola - foram capazes de exercer
uma forca criadora que se manifestou em préaticas educacionais especificas e singulares com

desdobramentos para recriagcdo de modos de existéncia.

A experiéncia escolar naquele contexto estava ligada a questdes centrais do campo
educacional [conteudo a ser ensinado, a forma com isto deve ser feito e ao tipo de sujeito que
desejava formar] e presas a praticas universais e homegeneizantes de pensar e fazer a
Escolarizacdo. Contudo tais praticas ndo se constituiram em um todo unitario e coerente em

torno de um pensamento Unico em torno da escolarizacdo e, em meio a modos singulares de
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ensinar, das relagbes de amizade entre professores e alunos e de atividades culturais
desenvolvidas pela escola, se tornou possivel a reinvencdo de praticas e as relagcdes consigo

mesmo.

Isto ndo quer significar que esteja propondo fundar uma outra [nova] epistemologia
que sirva de lente analitica e propositiva para o campo educacional, pois isto remeteria ao
campo das prescricdes e das incoeréncias teoricas, especialmente com aqueles aportes
tedricos que orientaram a producdo desta tese. Mas hd todo um discurso “humano”
“demasiadamente humano”, produzido em torno das experiéncias educativas dos chamados
“anormais”, dentre estes os hansenianos que nos limitam em nossa relagdo com a diferenca,
que produzem classificacdo que nos afastam e tentam impedir de percebermos suas
experiéncias educativas como genuinas e singulares como outros modos de fazer-se professor,

aluno, escola e educacéo articulados com a vida.

5.1.1 Um olhar sobre a escolarizagdo

A perspectiva tedrica da qual me aproximei ao longo desta tese trabalha com a idéia de
que ndo faz sentido procurar modos universalizantes de ensinar, de avaliar o conhecimento,
mas, opta pela problematizacdo dos mesmos, expondo as inUmeras possibilidades de
entendimento dos sujeitos escolares, do tempo-espaco escolar, das relagfes ali estabelecidas e
da pratica do professor, por exemplo.

Na esteira do que escreveu Foucault (2001), a escola tem sido apontada como uma
“instituicdo de seqliestro”, assim como as prisdes, 0s hospicios, os hospitais. Instituicdes que
retiram compulsoriamente os individuos do espaco familiar e social mais amplo e o0s
internam, durante um periodo longo, para moldar suas condutas, disciplinar seus

comportamentos, formatar aquilo que pensam e normaliza-los.

Foucault (2001) ajudou a desvelar e problematizar os mecanismos de conformacao da
escola moderna como instituicdo disciplinar. Fez-nos colocar sob suspeita os efeitos de
verdade do discurso pedagogico que adentraram no campo da Escolarizacdo que, inserida no
contexto da modernidade tratou de fazer uma divisdo em categorias binarias opostas,

fortalecendo e legitimando seu discurso sobre “normais” e “anormais”. Tal discurso ao
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estudar, analisar e descrever exaustivamente os diferentes grupos humanos criou poderes e
justificou as praticas de normaliza¢do sobre os nomeados corpos anormais - olhemos para as

interminaveis classificagcdes sobre o individuo com deficiéncia.

A escolarizagdo como construgdo moderna, se constituiu, portanto, num elemento
essencial da modernidade — um auténtico metarrelato moderno que de muitos modos tem
participado da fabricacdo de sujeitos narrados, julgados, pensados e produzidos como objetos

de estudo em um discurso de controle e normalizagdo (FOUCAULT, 2001).

A pratica escolar foi sendo orientada por praticas ferreamente medicalizadas e
orientadas para o cuidado e o tratamento dos corpos e das mentes, 0 que serviu ao proposito
institucional como uma espécie de fronteira entre inclusdo x exclusdo, normalidade X

anormalidade.

Ha de se considerar que tal “narrativa” [e muitas outras] ainda povoa o pensamento
educacional de nossos dias. Assim, é mister problematizarmos certas imagens que fazem da
escolarizacdo um lugar de “suportagdo” e de “falta”, campo fértil, produtivo para a
proliferacdo e fabricacdo de discursos e concepcOes universalistas de sujeito e verdade,
especialmente sobre a anormalidade e acabam por operar como balizadores do modelo de

escola instituida pela Modernidade.

Se considerarmos que discursos e praticas sdo produzidos e veiculados no interior dos
espacos educacionais, entdo a escola tem sido um ldcus privilegiado de producdo de
diferencas e desigualdades na medida em que inventa realidades, institui lugares e ndo-lugares
nas incessantes tentativas de estigmatizar e subjugar grupos especificos de individuos fora dos
padrdes sociais estabelecidos como normais.

De acordo com o que escreveu Nietzsche (2003), ao invés de se mumificar e fixar o
que foi o saber, a educacdo - incluo aqui a escola - deveria promover a vida em seu mais alto
grau, seja no devir atemporal, na multiplicidade ou ao fomentar o carater criador. Desse
modo, a escolarizacdo que poderia ser uma forma de potencializar a acao, a originalidade e a

criagéo, torna-se justamente uma das ferramentas mais eficazes para subjugar tais poténcias
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criativas. Acaba por agir na produgdo do homem passivo, sem acéo, carente de singularidades,
incapaz de vivificar o presente. Este é o resultado deste tipo de pratica escolar.

A escola nesse sentido tem cumprido seu papel na constituicdo desta nocao de sujeito
amplamente festejada nos discursos pedagogicos. Com seus discursos e praticas pedagogicas
ela tem se encarregado de posicionar alunos e alunos em certos modos de ser e existir no
mundo, inclusive aponta estilos de vida e existéncia que “devem” ser tomados como

exemplares. Nesta perspectiva ela é produtiva para fabricacdo da anormalidade.

A escolarizacdo através dos discursos pedagogicos que veicula atua na producdo de
formas de subjetividade, estabelece diferenciacdes, presencas, exclusdes, saberes e verdades
acerca de como pensar, ser e agir. Da norma, da normalidade e também da anormalidade,
disso entende a escolarizagdo! Ou as praticas de escolarizacdo ndo tém se encarregado de

fabricar um “sem nUmero de anormais” ao tomar a normalidade como referéncia?

Mas estaria a escolarizacdo presa a uma fatalismo da qual ndo poderia escapar para
além de praticas de subjetivacdo e interdito? Como poderiamos vislumbrar apenas este modo
de pensar a escolarizacdo se Foucault advogou em direcdo a viabilidade de praticas de
resisténcia, de contra-poder, de linhas de fuga e praticas de liberdade que permitem
transgredir os limites impostos pela subjetivacéo?

Foucault anuncia a possibilidade de romper com processos de subjetivacdo e abrir
espaco no interior destes para exercicios de liberdade, préaticas de resisténcia e transgressao.
Acredito que isto é fundamental para pensarmos a possibilidade de processos educativos
singulares, outras préaticas de ensinar e de aprender que abram espaco para a construgdo de um

modo singular de pensar, fazer e viver a educagao.

Isto desafia a construcdo de processos de escolarizacdo onde se mostra necessario a
desconstrucdo daquilo que nos foi incutido como verdade eterna, daquilo que nos foi imposto

especialmente pela memoria como correto, ideal, verdadeiro e, a criacao de préaticas singulares
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de vivéncias de escolarizacdo que vdo além de um modelo estabelecido de ser professor e
aluno, de fazer a escola e viver o seu tempo-espago. Praticas para as quais ndo ha receitas
prontas, caminhos previamente tracados; praticas de liberdade, transgressoras que s6 podem
ser criadas pelo proprio sujeito que as vive, pois conforme as palavras de Nietzsche (2003, p.
141)

Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu mesmo
transpor no fluxo da vida, ninguém exceto tu, somente tu. Certamente existem
as veredas, e as pontes, e os semideuses que se oferecerdo para levar-te do
outro lado do rio; mas somente na medida em que te vendesses inteiramente:
tu te colocarias como penhor e te perderias. Existe no mundo um Udnico
caminho, por onde s tu podes passar. Para onde leva? N&o perguntes, segue-
0.

5.1.2 Cenas da vida na coldnia de Marituba

As vivéncias escolares ndo podem e ndo estdo descoladas das experiéncias sociais e
culturais mais amplas e os relatos sobre a vivéncia na escola da colonia remeteram 0s
entrevistados a cenas da memoria da época e dos modos, por vezes traumaticos, como

chegaram aquele espaco institucional:

Naguela época eu tinha sete anos, eu nem me lembro de nada. S6 me
lembro quando cheguei aqui que ficou marcado [siléncio] porque eles
me tiraram de dentro da minha casa né, praticamente naquela época
era quase assim a forca. Eu ja tava fazendo tratamento seis meses em
Belém uma manchinha que apareceu em mim , ai depois eles falaram 1a
no centro de salde que nem existe mais era la no Guama era o Souza
Araujo nem existe mais acho que é até um colégio 1a4. E me trouxeram
quase a forca que a minha mae saiu na hora pra ir comprar um vidro
de 6leo pra passar no meu cabelo né e nessa época nao tinha 6nibus
era um tal de pau de arara e nesse intervalo que ela saiu o carro
chegou e o enfermeiro eu vinha indicando vambora, vambora eu nédo
queria vir vambora que a tua mae vem depois. [silencio] Sei que nds
viemos. Ele veio me trazer. Ai Tinha que da” o nome ali. E quase assim
antigamente quando sabia que tava doente. Eu vim pra fazer o
tratamento seis meses passei seis, sete anos. Depois a mamae veio atras
nesse mesmo dia saber onde é. Entdo ficou marcado [siléncio] Essa
cena eu ndo esqueci (ROSA LIA MENEZES, ex-aluna).
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Sofrer por ter sido separada da familia, por ter medo de ter partes do corpo amputadas,
por ser obrigado a internacéo na coldnia, mostra como a politica de tratamento da hanseniase
daquela época foi violenta ao deixar ndo apenas marcas fisicas e psicoldgicas como é o caso
de dona Rosa Lia. Por té-la privado de escolhas, por té-la negado uma existéncia fora desse
mundo que é a coldnia, essa experiéncia desafiou os limites do que essas pessoas consideram

como humanos e deixou um lastro na memaria que sempre é lembrado.

O regime de isolamento compulsério ao criar sua “narrativa da verdade”, para se
impor a uma determinada populacéo, produziu inumeros efeitos nos individuos e um deles,
certamente, foi fazer com que a condi¢do humana nunca mais fosse a mesma. S&o vidas como
a de dona Rosa Lia, marcadas para sempre por aquela experiéncia existencial: “Entdo ficou
marcado [siléncio] Essa cena eu ndo esqueci” (ROSA LIA MENEZES).

Nos regimes mais traumaticos e de segregacdo, as praticas terapéuticas de
normalizacdo se encarregaram, de certo modo, em transformar individuos em uma espécie de
ndo-homem, ou 0 “homo sacer®, em que a captura pelo Biopoder especialmente quando
exercida pelo Estado se constitui em uma estratégia marcante destas praticas. O senhor
Benedito Xavier (ex-aluno) assim descreveu seu contexto de entrada na ex-col6nia de
Marituba, marcada pela forca do poder hierarquico e vigilante do Estado e do saber-poder

médico.

O pior € que Meu pai era cigarreiro ele trabalhava na fabrica de
cigarro Terezita. A fabrica dava médico pro funcionario ai quando o
papai, quando ficou constatado por esse médico eu tinha piorado muito
mais. Ele ndo era dermatologista e ele ficou enganando o papai. Ai se
ndo fosse uma vizinha nossa chamada Laura, agente morava nesse
tempo na Everdosa entre Humaité e Vileta, ai esse senhora ela morava
na Humaita entre Pedro Miranda e Everdosa, ai um dia ela foi la em
casa e me viu orelhudo, méos que dava trés dessa aqui de inchada e
inclusive com ferimento. Ai ela disse: dona Maria, seu Honorato o filho
de vocés ta leproso. Ai mamae e papai disse ndo ele ta sendo tratado, o
meédico diz que néo é. Ai ela disse, dona Maria apronte o Branco — que
era meu apelido em casa — apronte 0 Branco amanha e leve seu
Honorato — que era meu pai -, ela disse leve ele no Souza Araujo. Ele
disse eu ndo sei onde é. E ela disse peque o dnibus que va pra séo Bras,
quando chegar em S&o Bras o senhor salta e pega um Guama qualquer,
quando findar o muro do cemitério Santa Isabel o senhor da sinal que é

2 «Aquele que apesar de humanos estavam excluidos da comunidade humana” (PEIXOTO JUNIOR, 2008, p.
157-58)
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outra parada, é proximo ao dispensario. Quando foi no outro dia
mamae me aprontou papai me levou, ai eu fiz exame, revisdo e o
medico disse olha seu Honorato venha buscar o resultado amanha. Nao
é preciso 0 menino vir porque ele ja fez revisdo o exame. Ai quando o
papai voltou, voltou triste ndo €, ai eu disse: t6 leproso. Ai a mamae
perguntou que tal o resultado do exame? Ai meu pai disse: infelizmente
0 nosso filho ta leproso. Eu fiquei me tratando no dispensario Souza
Aradjo até 1944 quando eu... também eu vim de supetdo, porque
naquele tempo a saude, a pessoa era fichada no dispensario, ai de vez
em quando eles iam na casa da pessoa e diziam olha vocé vai ser
recolhido ao hospital tal dia. Ai eles pararam de avisar sabe por qué?
Porque se eles avisavam uns vinte e cinco, se levavam uns cinco era
muito, fugiam. Ai eles comecaram a levar sem avisar. Inclusive numa
feita, na hora do café, n6s tdvamos em casa e o papai olhou pela
parede da cozinha que ndo ia até o teto, né. SO ia até uma certa altura,
o papai olhou e falou: meu filho vocé ja foi no dispensario esse més?
Eu disse ja, entdo ndo € nada de mais. Por qué pai? O carro da saude
ta ai fora. A senhora sabe como a policia entra na casa de marginal,
dando pisdo com revélver em punho né, ele s6 nédo leva revolver em
punho, era uma prancheta. Deram um pisdo na porta de casa que a
porta bateu umas trés vezes pra poder sentar ne. Ai papai disse: essa
invasdo o que é? Ai ele disse: 0 menino vai pro leprosario agora. A
mamée perguntou: pra onde? Pro leprosario. A velha caiu desmaiada.
Veja s6 como era naquele tempo. Ai eles disseram pra minha irma:
apronta o teu irméo e olhou pro papai e disse: ajude a aprontar seu
filho; me aprontaram. Toma bencéo do teu pai. Ai o papai falou: deixa
a mulher ficar boa do ataque pra abencoar ele. Ndo, ndo, ndo tem nada
de abencoar; abencoa depois. Era nessa base. Entdo eu vim sem ser
avisado.

Foucault (1997) ao discutir sobre a degradacdo e morte em nosso tempo propde uma
explicacdo em termos politicos, que liga a transformacdo do poder no seio do Estado
Moderno. Para o autor, a partir do seculo XVII, com o nascimento da ciéncia policial, o
cuidado com a vida e a saude ganha um lugar cada vez maior nos mecanismos e célculos dos
Estados. O antigo poder soberano se transforma no que ele chamou de um “Biopoder”

médico.

A narrativa de seu Benedito Xavier revela os modos como a légica da vigilancia do
modelo de inclusdo das “cidades empesteadas” servira ao controle dos corpos dos
hansenianos no bojo das politicas estatais de isolamento compulsorio. Um mecanismo de
distribuicdo de tarefas hierarquicas vai garantir que nada escape ao controle e olhar vigilante

daqueles que se investiram do poder de classificar, determinar e decidir pela vida dos sujeitos
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insanos, considerados como corpos enfermos, desprovidos de capacidade de decidir sobre
suas proprias vidas e, por isso deveriam ser normalizados dentro das praticas de controle e

tratamento médicos.

Entretanto, mesmo diante das estratégias de controle e conformacdo do Biopoder, é
possivel pensar a producéo de subjetividades a partir de linhas de fuga, pelo fora, do exterior.
Pensa-la a partir de situacdes-limite que criam e abrem espaco para uma poténcia afirmativa
das diversas dimensdes que constituem a singularidade, e se revelam resistentes ao modelo de

homogeneizacdo que Ihes é imposto.

A vida na colbnia, marcada por sofrimento, dor e preconceito, se abre para a afirmacéo
de um existir positivado, uma afirmacdo da diferenca que emerge do limite da segregacéo e é
capaz de imprimir um tom de leveza na maneira como 0s sujeitos passam a atribuir sentido a

sua existéncia e a experiéncia ali vivida.

Eles foram a luta contra os poderes e seus mecanismos que 0s enquadravam dentro de
uma mesma categoria identitaria e homogénea de hansenianos sem perspectivas, sem futuro e
condenados ao sofrimento. Utilizaram as estratégias de resisténcia, na qual a escola assume
papel de destaque, para criar formas de vidas originais e extrair outros significados e com isso
positivar muitas experiéncias vividas no interior de um espagco caracterizado como

segregador.

Lembro que tinha festa na Colonia... Todos 0s anos a gente fazia festa
no aniversario da Coldnia né e no dia do aniversario do diretor... a
gente fazia porque gostava né, dava alegria...ndo era assim, obrigado
ndo... Tinha masicos que tocava... (risos) Era assim muito bonito e
divertido né. (BENDITO XAVIER, ex-aluno)

[...] A semana da pétria era 0 momento especial na escola pra gente,
entdo o que acontecia: um més antes ou mais a professora Pompéia
reunia com os outros professores, escolhia umas pecinhas pras
criancas cantar. Nao era na escola que a gente ensaiava. De tarde a
professora ia 14 pro pavilhdo dos meninos que tinha um refeitério
atrés. La era espacoso e ela ia fazer os contatos com a gente pra
escolher quem is sair nas pecas da escola, ensaiado por ela e tinha
colaboragdo das pessoas que ndo eram da escola. Tinha os musicos
que iam tocar e fazia parte de musicas dos cantos no caso né, mas era
uma atividade da escola. E ai a gente ensaiava também os hinos que
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iam ser cantados na solenidade do sete de setembro. Na parada do
desfile escolar em frente a escola e depois a gente ia la para o cine
teatro porque na frente da escola era s6 o desfile. Terminou aquela
cerimodnia ali do hasteamento da bandeira a gente ia ali pro cine teatro
que la ia ter a apresentacdo. As pessoas da comunidade e ai vinha o
diretor assistir e as vezes algum médico, as vezes aparecia algum
funcionario assim. Era uma quebra de rotina interessava para as
pessoas participarem também. Naquele tempo ndo tinha televisdo,
radio era muito dificil entdo esse era um momento que realmente
chamava a atencdo. Vamos la assistir a meninada e o pessoal
comparecia até o cine teatro para assistir a nossa apresentacdo. Nao
faltava também, a gente fazia isso no aniversario do Diretor da coldnia
no aniversario da colonia. A gente falava vamos fazer uma, a gente
chama de esquete, vamos fazer um teatrinho. E geralmente pro diretor
alguém da coldnia ja fazia uma musica bonita assim elogiando no caso
né. Nesse momento do aniversario do diretor os alunos participavam.
Quando eu cheguei aqui ndo tinha grupo de teatro na coldnia foi
depois da escola daquelas pecinhas que apresentamos que depois
criaram um grupo fora da escola.[...] O saldo enchia de gente ia todo
mundo chique pra la. [risos]Um acontecimento, era como um evento
em Belém no Teatro da Paz que a populacéo vai pra l4. Era nosso
Teatro da Paz e os artistas eram esses (GERALDO CASCAES, ex-
aluno e ex-professor).

O ambiente da col6nia fora também positivado, especialmente pelas relacbes
interindividuais, pelas relacdes de amizade e pela vivéncia de atividades culturais que a escola
oportunizou. A partir da escola, por exemplo, foi oportunizada a vivéncia de atividades
culturais tais como o grupo de teatro, o desfile se sete de setembro que naquele contexto

assumiram relevancia na vida dos sujeitos e da prépria vivéncia coletiva.

Aqui a gente sO sentia que era hospital no dia da visita porque quando
dava meio dia, a visita tinha que ir embora e 0 motorista comecava a
apitar, buzinando né, chamando os visitantes. L4 em Belém é ““cliper”
onde o Onibus encosta desencosta descarrega e aqui chamavam de
parlatorio. Entdo quando chegava no parlatério o 0nibus saindo e a
visita fazendo adeus e a gente ndo poder passar dali [silencio]. A gente
s0 podia chagar até o parlatorio, mas fora isso aqui tinha time de
futebol, tinha cassino, festa, filme, campeonato de bola, pelo carnaval
tinha escola de samba. As escolas de samba de Belém vinham aqui, o
Rancho vinha aqui, depois do carnaval passado. A embaixada que
naquele tempo era maracatu do suburbio, o quem séo eles, Passaro
também vinha, boi e a gente botava também nossos passaros, nossos
bois. Eu quando era menino eu era filho de matuto, quando eu cresci eu
passei a ser 0 matuto. Em boi eu sai de padre [risos] (BENEDITO
XAVIER, ex-aluno e ex-professor).
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Contudo, tais atividades estavam profundamente marcadas pelas tecnologias positivas
de poder da qual Foucault faz referéncia. As atividades culturais e o uso do teatro, de certo
modo, se voltavam, também, aos dispositivos disciplinadores e controladores exercidos pela
administracdo da colonia. As festas, as programacdes culturais estavam atravessadas pelas
relacfes de um poder disciplinar através do qual se estabelecia e autorizava quais as datas
festivas eram comemoradas na escola: o desfile de sete de setembro, o aniverséario de
fundacdo da colbnia e o aniversario do diretor da instituicdo, atividades estas sempre
marcadas pelo olhar vigilante e hierarquico daqueles encarregados de manter a ordem

disciplinar.

A partir deste entendimento a participacdo dos alunos nestas atividades era produtiva
para um poder que ao normalizar se torna mais produtivo e econémico no gasto com a forca e

com as praticas de punicéo.

Por outro lado, certamente a escola é marcada pelas significacdes e préaticas do
contexto, mas, também, deixa sua marca nele. A experiéncia escolar de certo modo passa a
dar sentido a outras experiéncias do coletivo social da colonia e da propria experiéncia
existencial dos individuos. A Escola mesmo inserida nos mecanismos disciplinadores da
rotina e das determinagdes da administracdo da coldnia, entra na vida desta e dos sujeitos e
ajuda a ressignificar aqueles modos de vida.

H& que se entender que 0os modos desiguais de segregacdo produzem diferentes formas
de vida social expressas em deslocamentos identitarios e meios plurais de enfrentamento de
condicdes extremas de privacdo de liberdade. Nao podemos generalizar e homogeneizar a
vivéncia em todas as colonias de isolamento compulsério, pois, apesar delas guardarem
elementos de aproximacdo quanto as préaticas disciplinares, de vigilancia e controle ndo se

pode dizer que estas foram vividas dos mesmos modos e com as mesmas caracterizagoes.

A senhora Rosa Lia, por exemplo, fez questdo de afirmar a positividade da experiéncia
da coldnia em sua vida, mesmo que aquele tenha sido um ambiente segregador: “Foi bom a
minha convivéncia aqui por que aprendi a ser muito responsavel na minha vida, pago minhas

contas antes da data, gracas a Deus ndo vem nem boleto™.



137

A disciplina imposta pela rotina da vida na colonia ndo apenas deixou suas marcas no
corpo dos internos adentrou, também, em suas mentes, docilizou corpos e mentes de modo
que a rotina dura, regrada, disciplinada de confinamento foi internalizada pelo corpo e pela
mente, por exemplo, de Dona Rosa Lia. Ela me pareceu uma pessoa bastante timida, retraida,
de voz baixa (durante a entrevista falou quase sempre com o olhar voltado para baixo) e com
uma autoimagem bastante negativada ao se descrever em passagens de seu relato: Fiquei até a
terceira serie do primario. Nao gostava de ler ndo. Acho que tenho a cabeca fraquinha pra

isso. [...] N&o gostava muito ndo né. Tive preguica acho que era porque era doentinha.

O depoimento de Jodo Soeiro (ex-aluno e ex-professor) é revelador dos modos como a
politica de isolamento compulsdrio, a vigilancia e o controle dos corpos através das préaticas
de exames ndo apenas marcou seu corpo como também seu modo de pensar que o coloca num
ciclo sempre duvidoso sobre sua cura, fazendo-se sempre dependente do uso de
medicamentos e de uma procura interminavel pela certificagdo da cura que marca sua vida até

hoje.

Fiquei interno até o ano de 92. Eu comecei a fazer medicagao foi em 63
quando eu cheguei e em 1970 os exames deram negativos e até agora
estdo negativos ndo senti nada de hanseniase mais. Mas eu queria ficar
curado mesmo, tava na ansia de ficar curado entao desde 70 até 92 eu
fiquei tomando medicacgéo. Eles me davam e eu tomava, até que eles se
aborreceram de ver minha cara. E em 92 eles me deram alta. A col6nia
acabou em 1982, mas o pessoal ficou fazendo tratamento no Marcelo
Candia. No abrigo ficaram s6 aqueles que ndo tinham condicgdes de se
locomover, mas os outros continuaram fazendo tratamento no Marcelo
Candia e como me davam a medicagdo ai eu ia |4 pegava e tomava
mesmo porque eu queria ficar curado. Nao sei se estou sO sei que 0S
exames estdo negativos.

As relagbes de poder e os mecanismos utilizados para o controle e normalizacéo
estavam presentes nas relagbes sociais daquela “micro-cidade” que se constituia a col6nia
assim, como em qualquer outra forma de organizacéo social, pois segundo Foucault (2010) as
relacGes de poder estdo enraizadas no nexo social e uma sociedade sem relagdes de poder so
poderia ser uma abstracdo, ja que viver em sociedade é viver de modo que seja possivel a uns

agirem sobre a acdo dos outros.
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Contudo, isto ndo deve significar que o poder se constitui em uma fatalidade
intransponivel, incontorndvel no centro das sociedades, tampouco que as relagdes de poder tal
como sdo constituidas sejam necessarias e que ndo possam ser transformadas ou abolidas
(FOUCAULT, 2010).

A problematizagéo de Foucault sobre poder abre espaco para um elemento importante
— a liberdade. O poder s0 se pode exercer “sobre sujeitos”, enquanto “livres” — entendendo-se
por isso sujeitos individuais ou coletivos que tem diante de si um campo de possibilidade
onde diversas condutas, diversas reacdes e diversos modos de comportamento podem
acontecer. N&o ha relagbes de poder onde as determinacfes estdo saturadas [...] mas apenas
quando ele pode se deslocar e, no limite, escapar (FOUCAULT, 2010, p. 244-45).

N&o ha um confronto entre poder e liberdade, numa relacéo de exclusédo (onde o poder
se exerce a liberdade desaparece); mas um jogo muito mais complexo: neste jogo, a liberdade
aparecera como condicao de existéncia do poder (a0 mesmo tempo sua pré-condicao, uma vez
que é necessario que haja liberdade para que o poder se exerca, e também seu suporte
permanente, uma vez, que se ela se abstraisse inteiramente do poder que sobre ela se exerce);
porém ela aparece como aquilo que s6 podera se opor a um exercicio de poder que tende,
enfim, a determiné-la inteiramente (FOUCAULT, idem).

N&o existe poder sem resisténcia. A liberdade estd no centro do poder, conforme
propds Foucault. Ha possibilidades de escapar, de conversdo em estratégias de lutas. Os
Hansenianos estavam inseridos em uma formacao discursiva integrada a estratégias de uso de
dispositivos de poderes disciplinares e biopoderes que visavam produzir efeitos
normalizadores e homogeneizadores nas rotinas e nas subjetividades do corpo individual e

coletivo.

Na colbnia o estigma, a coercdo, o confinamento e o enclausuramento institucional,
por meio das relagdes interindividuais, das redes sociais de cuidados, produziram e
deslocaram subjetividades e intercambios forjados no interior institucional. Estas relacdes,
mesmo marcadas pelos mecanismos de poder normalizadores, com suas formas proprias de
viver a vida social, a meu ver, e de certo modo, foram tencionadas por sociabilidades e redes

sociais, especialmente relacdes de amizade, para as quais a escola contribuiu.
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Devido as contingéncias do limite de regulagdo e interdicdo vivido estes efeitos
assumiram diferentes contornos. Eles voltaram-se contra os préprios mecanismos de poder
que procuravam domina-los. A pratica escolar e seus desdobramentos na vida dos individuos
e do coletivo social foi capaz de minar por dentro os dispositivos normalizadores. Com isso
foi possivel dar um novo sentido a existéncia no interior daquele espago, as relagfes consigo

Mesmo e com 0S outros.

5.1.3 A escola da coldnia de Marituba

Segundo Informacg6es Coletadas (SIC) através dos informantes, apos a fundacdo da
colbnia de Marituba, em 1942 havia um quantitativo expressivo de criangas internas de onde
surgiu a necessidade de criagdo naquele espaco de uma escola para atender tal demanda. Esta
era uma pratica que ja acontecera no &mbito da col6nia do Prata desde sua implantacao.

Segundo relataram ex-internos era comum o movimento de Hansenianos entre as duas
col6nias e muitos dos internos de Marituba ja haviam sido isolados no Prata. Fora a partir das
experiéncias vividas na colénia do Prata — que ja contava com duas escolas elementares uma
para meninos e outra para meninas — que o0s internos da colonia de Marituba passaram a
reivindicar a oferta de educagdo formal para as criangas. Contudo, somente trés anos apds sua
fundacéo esta demanda foi atendida. “A escola foi criada para atender criangas e
adolescentes acometidos pela hanseniase e internadas. Todas as criangas. Até onde eu sei ela

foi criada em 1945, trés anos ap6s a fundacéo da coldnia” (JOAO SOEIRO).

Contudo, o senhor Benedito Xavier que ingressou na colonia em 1944, afirma que a

escola funcionou a partir deste ano.

Eu vim pra coldnia a 14 de julho de 1944 e sai a 07 de outubro de
1954. vivi dez anos internado aqui, faz 59 anos que eu sai daqui.
Quando entrei aqui ja estava funcionando a escola o0 nome era Grupo
Escolar Dr. Antonio Cerqueira e depois que eu sai em 1954 que eu fui
saber que mudaram, acho que pra Renausto Amanajas

Desse ponto de vista é possivel inferir que apesar da opinido de Jodo Soeiro, a
reivindicagéo foi atendida em 1944 com a fundagéo de uma Escola Mista. “Quando comecei
a estudar na colonia o cabecalho era escrito Grupo Escolar da colonia de Marituba. Depois
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passamos a escrever Escola Mista Antonio Cerqueira. Que me lembro, somente em 1954
passamos a escrever Escola Mista Dr. Renausto Amanajas”, relatou o Sr. Geraldo Cascaes.

De acordo com os depoimentos, este ultimo nome foi dado em homenagem ao
médico-cirurgido Dr. Renausto Amanajas que prestou muitos servigos aos pacientes da
colonia do Prata®. O dispositivo de controle e os mecanismos de poder se fizeram sentir
também nas homenagens que o nome da escola fazia sempre a médicos por determinacdo da

administracdo da col6nia. Sobre isto Jodo Soeiro comentou de forma critica:

O nome da escola Renausto Amanajas, vocé sabe porque foi esse
nome? Ele foi um medico que prestou servicos na COLONIA DO
PRATA (fala com énfase) e morreu na sala de cirurgia quando operava
um paciente. Ele nunca trabalhou na colénia de Marituba. Nao
entendo porque deram o nome dele pra escola daqui.

Quando a escola comegou suas atividades oferecia o curso Primario em um sistema de
organizacdo multisseriada (duas series na mesma sala com um unico professor). Segundo o

que descreveu o professor Geraldo Cascaes a este respeito,

O predio tinha, tina quatro salas, duas salas internas e duas salas
menores, uma funcionava na época que eu cheguei como praticamente,
como deposito e a outra era uma biblioteca que ficava situada a
biblioteca da colbnia dentro da escola. [...] Nessa minha sala nds
tinhamos a segunda serie e a terceira série na mesma sala. Eu acredito
que tinha uma sala de alfabetizacdo que devia funcionar alfabetizacéo
e primeira série numa sala s0.

A escola da ex-col6nia oferecia inicialmente turmas de alfabetizacao e de 12 a 52 séries
do ent&o curso primario. Apos a terminalidade deste curso (que até 1964 néo era certificada) o
ex-aluno ndo tinha possibilidade de prosseguir seus estudos porque o regime disciplinar do
asilamento compulsério ndo permitia que os alunos dali saissem naquele tempo. Somente na

década de 1970, com um regime disciplinar mais brando na colonia é que isso se torna

% Segundo relatou o senhor Jodo Soeiro esta homenagem se deve aos servicos prestados pelo médico a ex-
Col6nia do Prata que l& faleceu de infarto ao operar um paciente. O informante ndo entende porque deram o
nome dele para a Escola da Coldnia de Marituba se ele nunca atendeu naquele local.
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possivel, pela iniciativa de um professor que estimulou outros. Geraldo Cascaes assim

retratou este processo ao narrar sua experiéncia de ingresso na escola da col6nia:

Meu vinculo com a Escola Renausto Amanajas aconteceu da seguinte
maneira: no dia 12 de setembro de 1954 eu me internei pra tratamento
de hanseniase na colonia de Marituba. Aainda menino eu ia fazer 11
anos e toda crianga que internava na colénia de Marituba pra fazer o
tratamento tinha que estudar na escola. [...] Entdo eu crianga passei a
frequentar a escola Renausto Amanajas. Quando eu cheguei pra me
internar eu ja estava cursando a terceira série daquele antigo curso
primario que era da primeira a quinta série, no caso eu estava fazendo
a terceira e passei a estudar na Renausto Amanajas. Em consequéncia
do meu internamento eu, se ndo me falha a memdria, eu perdi dois anos
fazendo a terceira série até que eu passei pra quarta e encerrei na
quinta série no caso que era a ultima serie que a escola atendia e
devido ao isolamento que a gente sofria eu parei de estudar que ndés
ndo podiamos sair da colbnia agente vivia naquele periodo de
segregacdo compulsdria eu permaneci aqui.

Na época de sua criacdo o grupo escolar foi vinculado a administracdo da colonia e
mantida com recursos proprios desta administracdo que eram repassados pela Secretaria
Estadual de Salde. Por isso o prefeito da col6nia acumulava as fun¢bes também de diretor e
professor da escola. O senhor José Julio da Silva Junior foi apontado como o primeiro diretor
da escola. Posteriormente os professores da propria escola faziam rodizio na direcdo da
mesma, contudo esta ndo era uma atividade remunerada segundo informaram os depoentes o
que dificultava a escolha do dirigente. Diante disso a direcao da col6nia intervinha e nomeava

o diretor.

Conforme as narrativas apesar de haver mulheres professoras na escola, estas nunca
ocuparam cargo de direcdo da mesma. Sobre sua experiéncia de diretor e a dindmica da escola

na escolha desse dirigente o senhor Jodo Soeiro enfatizou:

Em 73 fui diretor da escola, um periodo muito curto: eu comecei em
marco quando comecaram as aulas e terminei em agosto, ndo durei
nem um ano. Eu pedi pra sair por varios motivos: um é que foi feita a
escolha através de sorteio e ninguém queria e foi feito através de
sorteio. E eu entendia que a professora de bordado ndo podia ser
inserida no sorteio e foi, entdo acho que o sorteio ndo foi valido e ai
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claro que eu ndo queria e entrei contra a vontade. E fazer uma coisa
contra a vontade é chato. Eu desisti e pedi pra ser professor s6.

Em um procedimento hierarquico de vigilancia préprio do modelo de inclusdo do
século XVIII descrito por Foucault (2002a) o qual cada um cumpria uma fungdo especifica
para a garantia do funcionamento disciplinar e normalizador da “cidade empesteada”, no caso
da colbnia de hansenianos, os proprios pacientes assumiram cargos na dinamica daquela
organizacdo institucional. Foram zeladores, cozinheiros, vigilantes, responsaveis pelos
pavilhdes, professores, diretores, tudo num sistema rigido, hierarquico e determinado pela

administragao central.

Neste sistema de organizacdo hierarquico de controle muitos pacientes que eram
escolhidos para realizar tarefas de vigilancia absorviam de tal forma os dispositivos
disciplinares que ndo raro agiam de modo a ndo se sentirem como um deles — discriminando-

0s. Vejamos o que relatou o senhor Benedito Xavier (ex-aluno) sobre sua chegada na col6nia.

Eu vim pra cad com 14 anos, a minha vida € uma novela. Ai eu fui
levado, me ficharam, o medico fez exame. Ai 0 médico disse: qual é a
sua idade: eu disse 14 anos, quando vocé faz aniversario? Ainda ia
fazer 14 anos no ano que eu cheguei. Faco aniversario dia 29 de
dezembro. Entdo vocé vai pra area de infantil. Quando eu cheguei no
infantil, ia o guarda acompanhando, uma enfermeira, ai quando
cheguei no infantil o guarda disse: olhe seu Luiz esse menino veio pra
ca. Eu era piorado. Ai ele pegou e disse: ndo, aqui ele ndo fica. Porque
ele ndo fica se o doutor mandou pra cd e a idade dele ainda é do
infantil? No infantil ficava até quinze. Ai ele pegou e disse: aqui ele ndo
fica, se ele ficar eu entrego o lugar. Ai o guarda e a enfermeira
disserem: péra ai seu Luiz 0 senhor ta com medo de pegar a doenca
que o senhor j& tem?

O proéprio paciente inserido em uma organizagdo institucional que visava normalizar
por meio de procedimentos médico-terapéuticos, acabara por ndo se ver mais como um
paciente também acometido pela enfermidade ele se via com o poder de classificar quem
entra e quem sai dos espacos que coordenava, definindo quem estava mais ou menos apto a

ficar ali.
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Na escolha e selecdo de professores, o critério também envolvia a escolha de pacientes
para assumirem tal funcdo. A esse respeito 0 senhor Geraldo Cascaes (ex-aluno e ex-

professor) disse:

Geralmente a selecdo de professores era atraves de convite porque veja
bem, a vida interna da colonia as atividades internas toda eram feitas
pelos préprios pacientes internados. E 0s mais aptos eram
aproveitados... Aqueles que tinham conhecimento melhor eram
aproveitados para trabalhar na escola. Por isso se alguém tinha
formagao automaticamente ele era convidado a trabalhar na escola.
Esgotada a possibilidade dos que tinham formacdo procuravam
aqueles que tinham mais capacitados pra trabalhar na escola também.

Os professores que trabalharam na escola eram os proprios internos da coldnia que
tinham formacdo mais elevada, dentre estes havia aqueles com formacdo pedagogica (com
certificacdo do curso Normal da época), mas estes foram apontados como excegdes ““que me
lembre apenas dois professores tinham formacéo pedagdgica a professora Maria de Pompéia
Araujo Cordeiro e o professor Manoel Lobo. Eles davam aulas geralmente para turmas de 42
e 52séries” (GERALDO CASCAES).

Os professores da Escola até por volta de meados da dedada de 1970, conforme dados
coletados, eram remunerados pela Administracdo da propria col6nia que Ihes pagava um pro-
labore pela funcdo exercida. Depois desse periodo a Secretaria de Educacdo do Estado passou
a remunerar os Professores de acordo com uma classificacdo adotada naquele tempo:
professores regentes, com ensino de segundo grau, mas sem formacdo pedagdgica, e
professores ndo titulados, sem o segundo grau e sem formacdo pedagdgica (conforme

documento anexo 01).

A administracdo central construiu todo um arranjo discursivo por meio do qual os
pacientes-trabalhadores deveriam aceitar pacientes, doceis as condigdes e remuneragéo pela
atividade exercida e encara-la como forma de exercicio de caridade para com o proximo. A
falta de valorizacdo na remuneracdo do trabalho do professor naquele espago-tempo foi
apontado pelo ex-professor e ex-aluno Jodo Soeiro como um momento triste que ele procura

esquecer.
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Nés recebiamos uma gratificagdo que hoje, talvez, estivesse em torno
de cento e oitenta reais e mais uma cesta basica. Esse era 0 nosso
pagamento. Até que em 1975, a data de nossa portaria de admissédo. A
partir dai nés comegamos a receber salario contratados pela SEDUC.
[...] Como professor eu fiquei seis anos de 69 a 82 justamente até
porque eu conto seis anos de 75 até oitenta e dois quando nos éramos
remunerados realmente pela SEDUC e de 69 a 74 eu esquego porque a
gente ndo tinha pagamento era sé aquela remuneracéo que eu falei.

Foram lembrados pelos informantes da pesquisa como professores que passaram pela
escola os senhores: Dalucio Calado, José Edmundo Queiroz, Manoel Lobo, José Julio da
Silva Janior, Manoel Antonio Cedovin, Nicolau Barbosa, Jodo Soares Soeiro e Geraldo
Moura Cascaes e as senhoras Maria Pompéia Aradjo Cordeiro, Maria Ester Siqueira e
Bernadete. Os professores: Renato de Oliveira Borges, Carlos Olaia Ribeiro, Florentino
Lopes Gonzaga e Reulina Bentes Ribeiro sdo outros nomes que constam na portaria de
nomeacao da Secretaria de Educacdo do Estado do Pard, de 1975, como professores do Grupo

Escolar Renausto Amanajas (anexo 01).

A certificacdo de terminalidade de estudos na escola somente viera a ocorrer a partir
de meados da década de 1960. Segundo os depoimentos coletados, por intermédio do entdo
diretor da escola o professor Nicolau Barbosa, houve uma reivindicagdo para que a Secretaria
de Estado de Educacdo aplicasse exames para atestar a terminalidade de estudos alunos que
haviam concluido o curso primario naquela instituicdo, pois até aquele momento nenhum
aluno que havia passado pela escola recebera qualquer documento comprobatério de
escolaridade. Nao havia boletins no final do ano letivo, relatérios anuais ou outra forma de
registro da vida escolar. Assim, por volta de 1962, a Secretaria de Educacéo do Estado aplica
exames com 0 objetivo de certificar os aprovados. A fala e o documento “certificado de
conclusdo de Curso Primario” (anexo 02) do entdo aluno Geraldo Cascaes ratificam tal

situacdo.

Por volta de 1962 mais ou menos foi feito o contato com o pessoal da
SEDUC, mandou um equipe aqui que fez um levantamento e o que foi
que eles fizeram. As pessoas que trabalhavam na escola. Porque nessa
época ninguém tinha qualificacdo para ser professor. Ai fizeram uma
prova, nessa prova todo pessoal foi aprovado. S6 pros professores.
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Mesmo com a perspectiva da aplicacdo de testes para certificar os professores o Papel
da Secretaria de Estado de Educacédo e Cultura — SEDUC se restringiu apenas a isto naquela

época.

Mais ou menos por volta de 1965 quando teve um grande numero de
repeténcia a Diretora da Coldnia, Dora Melo Dias, fez contato com a
SEDUC para dar apoio e passar a fazer visita na escola, mas essa
visita eram mais pra ver documentos boletins N&o era pra ajudar os
professores (GERALDO CASCAES).

Quanto a questdo da organizacdo curricular e do ensino, a Coldnia seguia a mesma
organizacdo curricular do curso primario da época de sua criacdo e fora sofrendo
transformacgdes oriundas das Reformas do Ensino que ocorrem & nivel nacional, tais como as
propostas pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 (Lei n® 4.024) e de
1972 (Lei n®5.692).

Eu quando comecei a trabalhar a gente ndo tinha muita orientacao
assim. Davam pra gente um programa e com aquele programa nas
maos a gente ia pros livros e ia pegar a matéria pra dar pro aluno no
caso né. Na verdade ndo existia uma fiscalizacdo também, porque
quando eu comecei trabalhar na escola o diretor da escola ele ndo era
professor da escola ele era o prefeito (GERALDO CASCAES).

Os ex-alunos e ex-professores descreveram como matérias e atividades que
desenvolviam na escola: portugués, redacdo, matemaética, historia, ciéncias, geografia e

atividades praticas (bordado) somente para as meninas no contra-turno que estudavam.

O material que servia para organizar o ensino se restringia a alguns livros que a col6nia
disponibilizava para os professores organizarem suas aulas. Somente a partir da década de
1980, depois da extincdo e abertura da colénia € que a Secretaria Estadual de Educacéo

passard a dar um maior suporte a escola Renausto Amanajas.

Em 1977, com o falecimento do professor Jose Edmundo Queiroz, entdo diretor da escola,
esta passou a ser dirigida pelo professor Renato de Oliveira Borges. “A escola s6 foi reconhecida

pela SEDUC em 1983 e passou a se chamar Escola Estadual de Primeiro Grau Dr. Renausto
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Amanajas” (JOAO SOEIRO). A partir desta, apds a extingdo da coldnia de hansenianos, ela

passou a atender, também, uma outra clientela — alunos ndo mais exclusivamente hansenianos.

Na época da abertura da colbnia “professores leigos” foram sendo substituidos por
professores com formacédo pedagdgica e alguns deles passaram a exercer funges administrativas
e burocraticas na escola, como foi 0 caso, por exemplo, do professor Geraldo Cascaes, que sobre
esta questdo declarou: “trabalhei na Escola até 1993, mas nessa época ja estava lotado na
Secretaria da Escola... s0 fiquei como professor até 1982... E isso aconteceu com outros

professores também”’.

O ex-professor Jodo Soeiro destaca a falta de valorizagéo e reconhecimento que os antigos
professores que ndo possuiam formacdo pedagogica sofreram por parte da SEDUC, fazendo com
que viesse a cursar 0 magistério sem desejar na tentativa de ser reincorporado como professor a
escola. Ele queria continuar professor, mas ndo lhe agradava a idéia do curso de magistério e

sobre isso ele ndo soube explicar, apenas declarou:

Ndés saimos da sala de aula em 1982, na abertura da col6nia, fomos pra
secretaria e depois fomos classificados como agente administrativo e,
eu fia a faculdade, eu tinha primario s6 né, e terminei o Madureza
Ginasial e ndo melhorou nada o salario, fiz 0 segundo grau no caso o
magistério, o salario ndo melhorou, fiz pedagogia, tentei voltar pra
sala de aula a SEDUC ndo consentiu, o salario ndo melhorou, fiz
matematica fui trés vezes na SEDUC pra voltar pra sala de aula, pra
dar aula, a SEDUC néo consentiu, conclusdo: me aposentei como
agente administrativo. A principio o Hélio Gueiros criou uma lei
permitindo essa volta e uma colega Reulina Ribeiro Tavares ela voltou
pra sala de aula. Naquela época eu ainda ndo pude voltar porque eu
ndo tinha o magistério, que alids eu nunca quis fazer o magistério e
acabei fazendo. E, entdo, ai eu lembrei dessa lei la na SEDUC e
disseram que essa lei foi cassada porque era inconstitucional. Ai
morreu ai.

Durante todo o processo de sua existéncia a escola mudou de espaco fisico quatro

vezes. De acordo com o que declarou o ex-professor Geraldo Cascaes:

A escola teve, ela teve quatro sedes, o primeiro prédio sede da escola
funcionou do lado da igreja aqui da Col6nia, no caso né. Depois nos
passamos pro prédio onde hoje é o centro Marcelo Candia era um
prédio antigo da administracdo da colonia, de dois andares e nos
fomos ocupar os dois andares la porque a escola aqui ja era muito
pequena pro contingente de alunos no caso. La funcionou durante
alguns anos, ndo lembro quantos, dois, trés anos por ai assim. Depois
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nos votamos aqui pra area interna pro predio paroquial na area que
era o antigo refeitorio da colénia e em noventa e um passou pro predio
atual.

Em 1991 apds muitas reivindicagdes junto ao governo do Estado, lideradas
especialmente, por um grupo de ex-professores que continuava a trabalhar na parte
administrativa da escola ela ganhou novas instalaces sendo instalada no atual prédio e que
pertencente a Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura do Pard, onde funciona até o

presente momento.

Nas idas ao prédio da atual escola na busca de encontrar documentos referentes aquela
época, segundo informacdes coletadas na secretaria e direcdo da atual escola, no processo de
mudanca para novo prédio foi relatado que toda documentacéo antiga havia sido incinerada
sob a alegacdo de que ela poderia estar “contaminada pela Hanseniase”. Entretanto, esta
informacdo ndo foi confirmada pelos entrevistados. Na opinido do ex-professor Jodo Soeiro

que ainda trabalhava na escola na época do episodio:

A documentacdo antiga da escola foi queimada depois pelo entdo
diretor que era Hanseniano o Renato de Oliveira Borges. Uma coisa eu
garanto ndo foi queimado por preconceito. Ele mandou queimar o livro
com nome de alunos, porque ele achou que estavam muitos velhos e
ndo tinha utilidade nenhuma. Ele ficou até 18 de junho de 95. Ele
mandou queimar.

Em 1997, a escola teve novamente seu nome alterado em funcdo de Lei 9.394\96,
passando a chamar-se Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Renausto Amanajas. Hoje
apo6s o processo de municipalizagdo a escola esta sob a responsabilidade da Prefeitura de
Marituba.

Considero que a oferta de educacdo aquelas subjetividades, naquele contexto e sob
aquelas condicdes de isolamento e de vida, revela uma aparente neutralidade politica na qual
as desigualdades foram mascaradas, negadas, proclamadas na forma da pretensa igualdade de
todos onde uns eram “mais iguais do que outros”. Faltava apoio pedagdgico aos professores,
materiais adequados, dentre outros elementos fundamentais para garantir um acesso a uma

educacdo com mais qualidade.
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Oportunizar educagdo aos hansenianos deveria significar mais do que criar uma
escola, deveria possibilitar uma educagdo que fosse além das préaticas de beneficéncia e de
caridade. Pelo menos no caso da ex-col6nia de Marituba, os dados revelam que ela foi um
espaco de reproducao da tecnologia disciplinar implementada no interior da col6nia, mas que
funcionou, também, pelo sentido dado por professores e alunos que a constituiram e foram
por ela constituidos, como espago-tempo de praticas de liberdade e afirmacdo de si, que

levaram a transgresséo de seus modos de existéncia.

Isto implica considerar, na esteira do pensamento foucaultiano, que o hanseniano em
sua vivéncia escolar passou por um processo de subjetivacdo no qual a escola funcionou como
mecanismo de saber-poder-sujeicdo, e, também, como espa¢o potencializador de resisténcia,
transgressdo, de experimentacdo de préatica de liberdade e de modos singulares de existéncia,

conforme buscamos evidenciar nas proximas sessoes.

5.1.4 Relages de saber na vida escolar

O trabalho pedagdgico que se desenvolve no contexto escolar estd entrelagcado com o
contexto cultural do momento histérico no qual se realizam as préaticas educativas. Em outras
palavras, 0 que se ensina e se aprende sdo determinados e a0 mesmo tempo determinantes de
crencas e valores que caracterizam a cultura escolar em seus entrelagamentos com o0s
contextos sociais mais amplos. A sele¢do do que se ensina/aprende esté intimamente ligada ao
contexto sécio, politico e cultural de uma época. O imaginario sociocultural €, com certeza,
importante para a praxis escolar e esta, por sua vez, incide no sujeito que a escola pretende

formar.

O contexto de criagdo da escola para Hansenianos dentro da entdo colonia de Marituba
se insere neste movimento. Criada em 1944 para oferecer educacdo formal a criangas e
adolescentes internos naquela instituicdo, suas intencionalidades educativas e formativas
estavam em sintonia com os principios orientadores da Educagdo daquele contexto histérico
assentados em rigidos processos de disciplinamento e normalizacdo que foram acentuados

pelo regime de isolamento institucional a que foram obrigados a vivenciar.

A escola vai ser pensada como tendo um papel de reprodutora das significagdes

importantes, para tornar a sociedade cada vez mais sadia, uniforme, padronizada. E neste
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sentido vai evocar 0 “outro” hanseniano - doente, fraco, mas também [e por isso mesmo]
perigoso e que, portanto, deve ser governado, normalizado e apagado por uma “pedagogia do

mesmo”, onde a escola deveria cumprir este papel.

E no contexto das politicas de controle e normalizagdo do individuo hanseniano, visto
como um perigo social, que as politicas educacionais daquele contexto vdo cumprir um
importante papel no controle dos corpos dentro da escola, decidindo atraves do saber — poder

médico quem deve ter sua entrada autorizada na escola.

Meu estudo é daqui da colb6nia de Marituba. [...] Eu digo que meu
estudo é daqui porque com nove anos de idade me deu traucoma, nao é
glaucoma. Passei um ano me tratando e fiquei bom. Ai eu pensei ja vou
comecar a estudar. Naquele tempo fazia tudo que era exame pra poder
estudar, entdo constatou: agora que é hanseniase, mas era lepra né. Ai
contatou a lepra e eu fiquei de 10 anos aos 14 fazendo tratamento em
Belém (BENEDITO XAVIER, ex-aluno).

No grupo escolar da colonia de Marituba ndo havia uma orientacdo oficial sobre os
conteudos e programas de disciplinas a serem trabalhados, cada professor era responsavel por
imprimir um carater muito pessoal a esta selecdo e organizacdo. Baseando-se em livros
didaticos e no programa que recebiam eles definiam o qué, como e quando ensinar. “Pra
comecar todo mundo ia pra frente da escola pra cantar o hino nacional depois disso ia pras
salas de aula pra assistir as aulas [...] O professor utilizava um quadro de giz e livros
didaticos, livros paradidaticos naquela época nem se falava nisso” (JOAO SOEIRO, ex-

aluno e ex-professor).

Todo mundo chegava, ficava no core corre, mas ndo muito exagerado e
o professor chagava e falava’bora pessoal, todo mundo pra sala”,
acabou o horario da brincadeira. Cada um vai pra sua sala. Ai cada
um ia pra sua sala e comecava realmente a atividade de cada sala.
Tinha portugués, matematica, ciéncias, geografia. Depois houve
alteracéo, a geografia ja era Estudos Sociais me parece. Mas na época
que eu era aluno tinha a parte da redacdo que a gente fazia também,
tinha a famosa tabuada que eles cobravam da gente. Tinha um
conhecimento da area de ciéncias sobre a higiene, o cuidado
pessoal.(GERALDO CASCAES, ex-aluno e ex-professor)

Tinha caderno livro que vinha figurinha e outra parte para gente
escrever. Era mais facil antigamente era mais facil e aproveitado do
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que agora que as criangas estudam tanto e tem um a letra velha feia.
Um caderno de caligrafia que eles diziam, tinha matematica, redagéo
(FRANCISCO ASSIS, ex-aluno).

O saber veiculado nas aulas daquela escola vai reproduzir o saber socialmente
validado pela cultura naquele contexto historico e veiculado através dos livros didaticos e dos

modos de organizar as préaticas de ensino.

Eu cheguei no meio do ano, em julho e fui pra primeira série atrasada.
Naquele tempo quem comeca a estudar se ja soubesse a, b, c, esse
negocio ia pra primeira atrasada, com seis meses eles faziam exame e
Se passasse passava para o primeiro ano adiantado. [...] No meu tempo
quando o cara tava comecando faziam conta de somar, depois passava
para diminuir, multiplicar, dividir e também passavam problemas:
fulano foi na feira comprou quinze laranjas, dezesseis abacates,
quatorze mangas; quantas frutas ele comprou? Era assim ne, que
chamam problemas. Ditado, cdpia, redacdo. Pros mais adiantados
ditado, redacdo também. Pros mais atrasados copia (BENEDITO
XAVIER, ex-aluno).

A falta de orientacdo para o trabalho pedagdgico do professor ndo significava que
estes estavam desobrigados das normas instituidas pelo regulamento interno da coldnia e suas
sansdes. O professor estava submetido ao olhar vigilante do seu “superior” hierarquico — o
diretor: “Quem era diretor era diretor quem era professor era professor. Tinha uma salinha
de diretor. Nessa época o diretor fazia a matricula dos alunos e cuidava acima de tudo da
disciplina, ndo deixava a peteca rolar... no sentido da bagunca” (JOAO SOEIRO, como ex-

diretor).

Uma vez que a ndo havia uma uniformizacao de processos de organizacao do trabalho
pedagdgico o perfil de aluno que se desejara formar nao estara escrito em nenhum documento
norteador sobre os fins e principios daquela instituicdo escolar, ele estard intimamente
relacionado ao sentido, ao saber veiculado pelos professores e marcado pelas relagdes de

poder e pelos processos de disciplinamento desenvolvidos no interior da col6nia.

Alguns professores foram apontados como capazes de singularizar suas praticas por
diferentes motivos, formando diferentes alunos e inspirando diferentes praticas de outros

futuros professores que vieram atuar na propria escola.
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Depois da professora Pompeia, estudei com o professor Manoel
Antonio Cedovin ele também ndo era formado mas era uma pessoa
muito inteligente e assim ele animava a gente muito nas aulas também.
Assim ele falava muito, falava muito tinha a lingua solta ele tinha uma
cultura geral acho que ele lia muitos livros tambem, entéo ele tinha um
cultura geral que embora ele ndo tivesse uma formacgéo pedagdgica ele
falava melhor do que a professora Pompeéia que tinha esse viés. Depois
ele saiu da escola e foi trabalhar na prefeitura e ai apareceu uma das
pessoas mais importantes na minha vida: era o senhor Nicolau Barbosa
que passou a trabalhar na escola e foi ser meu professor. Foi com ele
que eu conclui a quarta e a quinta série. As aulas deles eram bem
elaboradas, ele aprofundava bem mesmo né, que eu me lembro na
quinta série ele falava pra gente sobre cambio, transformacdo do
dinheiro do cruzeiro que naquela época era cruzeiro [...] na moeda
inglesa, oracBes subordinadas. Ta entendendo como é? Ele ia um
pouquinho mais além com a gente. Ele estudou em escola de padre o
que € o segundo grau hoje nosso ele chegou até a ultima série, mas nao
concluiu (GERALDO CASCAES, ex-aluno e ex-professor).

Nao estava escrito em lugar nenhum a filosofia pedagdgica da escola ou o ideal de
aluno que se desejava formar, mas isso nao significa que ndo se buscasse a formacao de um
aluno de certo modo passivo e aprisionado aos saberes veiculados pelos materiais
disponibilizados para o professor. Esse perfil de aluno encontrara resisténcia através de
praticas de professores que ao possuirem uma ampla experiéncia cultural, mesmo sem
formacdo pedagdgica, deram outros sentidos a formacdo daqueles alunos e, despertaram em
alguns deles um desejo, uma voracidade pelo aprender como algo capaz de ressignificar sua

vida no interior da col6nia e abrir perspectivas de um futuro fora daquele espaco.

Este foi o caso, por exemplo, da forca que teve a escola e a pratica de alguns

professores na vida do senhor Geraldo Cascaes que depois veio a inspirar outros colegas.

As préaticas descritas por este professor como as que mais inspiraram sua vivéncia
pessoal e profissional no interior da coldnia se aproximam das praticas de liberdade pensadas
por Foucault. Praticas estas que séo atravessadas por uma ética que remete ao cuidado de si e
do outro. As praticas de cuidado de si inspiradas na experiéncia greco-romana, envolvem
necessariamente um cuidar do outro porque esta intrinsecamente envolvida em uma relacdo

com o0 outro, no contexto da antiguidade para cuidar de si era preciso escutar 0 mestre;



152

precisa-se “ouvir as licdes do mestre. Precisa-se de um guia de um conselheiro, de um amigo”
(FOUCAULT, 2010, p. 271).

O personagem desta experiéncia de escolarizac¢do vivida no interior da antiga colonia
de Marituba — Geraldo Cascaes, parece ter encontrado em sua propria trajetéria uma
escapatoria as sujeicOes, fazendo das normas institucionais suas proprias escolhas
(FOUCAULT, 2007, p.69). A regulacdo imposta pela instituicdo que fixava e dosava o saber
e a aprendizagem nos parametros de um programa fornecido e pelos livros didaticos utilizados
tentava criar unidade de sentido, identidades fixas, Unicas e homogéneas.

Aquele professor (Geraldo Cascaes) ao narrar sua trajetoria escolar na colbnia, tenta
mostrar que ndo havia um Unico modo de ser professor, que suas praticas estavam ligadas aos
aspectos particulares de suas subjetividades e das inspiracfes que buscam em seus antigos

professores.

Ele fazia assim mais textos... ele escreveu eu acho que era a oragéo do
hanseniano, ndo lembro bem e a gente perdeu esse material todinho.
Mas ele tinha boas idéias. [..] um dia eles tiveram se us professores e
acredito que eles se espelhavam neles no seu modo de agir. Eu ndo
tinha formacdo académica e fui professor da escola e eu lembrava de
meus professores. Professor Nicolau e o professor Manoel Cedovin.
Eles foram importantes.

O personagem singularizou sua experiéncia de escolarizacdo porque, também, escutou
as licbes de alguns de seus mestres e amigos. Mestres que em exercicios de praticas de
liberdade do agir docente cuidaram de si e também dos outros inspirando os alunos a também
cuidarem de si. Os mestres que mais singularizaram suas praticas docentes foram os que
valorizaram outros saberes e aproximaram estes da vida; desse modo, foram aqueles que mais
assumiram uma significacdo positiva na vida do aluno descrito. Mestre como aquele que
“falava muito tinha a lingua solta ele tinha uma cultura geral acho que ele lia muitos livros”;
ou aquele professor-poeta, “uma das pessoas mais importantes na minha vida [...] Ele tinha
um bom conhecimento no caso, né. Entdo ele enriqueceu muito meu conhecimento. Ele
escrevia alguma coisa uns textos. Ele fazia escrever e ndo declamava na aula” (GERALDO

CASCAES, ex-aluno e ex-professor).
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Esta experiéncia relatada por Geraldo Cascaes reporta a uma realidade que se descola
da instituicdo e da pretensa coeréncia que pretendem instituir a suas existéncias. Através do
relato é possivel perceber que em sua constituicdo de si a figura do professor assumiu papel
importante na sua vida pessoal e coletiva, entretanto esta ndo se constituiu como uma busca
do professor exemplar. Ndo era uma busca, uma obrigagdo que orientava suas préaticas, pois
naquele meio social em que viviam ndo se esperava isso devido a grande maioria dos
professores ndo possuir formacdo especifica para o magistério — alguns tinham apenas

concluido a quinta série do entdo curso primario ali mesmo na escola da colonia.

A falta de formacdo pedagdgica ndo apareceu como impeditivo para dialogos mais
vivos e dindamicos no processo de ensino-aprendizagem que aproximaram escola e vida. Os
professores que mais foram lembrados por Geraldo Cascaes foram os que valorizaram outros
saberes — para além dos programas e livros didaticos -, estabeleceram relagcdes mais afetivas e
de amizade com o aluno - relagbes estas desinteressadas que possibilitaram que ele se

projetasse e se pensasse de modo mais afirmativo.

O ex-aluno Benedito Xavier ao rememorar seus antigos professores na escola da ex-
col6nia toma como referencia positiva a pratica que se aproxima mais da vida e se descola do
uso exagerado do livro didatico como fim em si mesmo na conducdo dos processos de

aprendizagem:

Lembro de dois professores que eu tive. O primeiro que eu tive foi
professor José Julio. Este professor ele podia ser bom, mas ele néo era
tanto sabe por qué? Desculpe eu dizer isso, mas é que ele dizia se
prepare pro ditado, a gente se preparava e ele ia na estante e tirava um
livro e daquele livro ele fazia o ditado, né. E ja o professor Manoel de
Siqueira Lobo Filho, que foi com o ultimo eu estudei ele era baixinho, o
que tinha de baixinho tinha de bom. Sabe de onde ele era professor?
Adivinhe? Do Lauro Sodré. Ele tava com 29 anos de profissao, faltava
um ano pra ele se aposentar quando apareceu a doenca e ele foi pra ca
pra colbnia doente. Sabe como ele fazia, ele dizia: se preparem pro
ditado. Ai ele tinha a cadeira dele a banca, ai ele fazia isso (debrucar
sobre a mesa com a cabeca abaixada), ele mandava da cachola, fazia o
ditado daqui (mostrou a cabeca). Ai quando acabava ele dizia prepare
pra pontuagdo. Primeiro ditado que fui fazer com ele eu pensei ele néo
vai ver se eu errei. Que nada, aquelas palavras que tem “‘s” entre
vogais, que tem som de “z”’, ai ele perguntava: como vocé escreveu
essa palavra? Quando ficava sem responder ele dizia: ndo me engane.
Diga com que letra foi porque eu ja sei, quem ta aprendendo € voce.
Eras do professor bom. Manoel de Siqueira Lobo Filho.
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Por sua vez para o ex-aluno e ex-professor Jodo Soeiro, que freqlientou quatro séries
com o mesmo professor na escola da col6nia, a admiracdo pela pratica do professor estava
ligada ao dominio do saber reproduzido nos livros e programas escolares e na disciplina que

sua pratica impunha.

Era basicamente aula em sala de aula era ditado era exercicio de
matematica, histéria mas ndo tinha uma atividade extra classe como
existe hoje em dia. [...] Eu estudei mais com esse que passou a ser
diretor: Renato de Oliveira Borges. Se eu ndo me engano ele foi meu
unico professor de segundo até a quinta. A aula dele era puxada, ele
puxava pelo aluno mesmo tanto € que no final do ano quase todos
passavam, raramente ficava algum aluno reprovado.[...] Estudei s
com um professor. Foi positivo ter estudado s6 com um professor. Eu
me acostumei, ja sabia como ele dava as aulas dele, ja sabia como ele
era rigido, no sentido de exigir do aluno e ai eu ja sabendo disso que
ele era rigido eu procurava estudar. [...] Ele trabalhava sé o contetido
e quando fui professor também [...]Eu passei alguns anos como aluno,
entdo eu €, colei, colei aquela maneira de se expressar, de dar aula, eu
também entrei nessa. Eu, acredito que todos, ninguém fazia plano de
aula naquela época até porque nédo sabiamos fazer.

O jovem que se tornara professor aos dezenove anos sem formacdo especifica vai
valorizar e buscar inspiracdo para seu fazer pedagdgico na Unica experiéncia que havia
vivenciado com o professor referido. Sua pratica sera marcada pela valorizacdo de um saber
presente apenas nos programas e nos livros didaticos e num poder disciplinar vivenciado no

exercicio cotidiano como aluno.

Na experiéncia narrada por dona Rosa Lia (ex-aluna) os saberes veiculados pela escola
se restringiam ao aprendizado da leitura, escrita, redacdo e matematica. Contudo o que ficou
mais evidente e marcado em sua memdria foi a pratica rigida e autoritaria de um de seus
professores. Parece-me que a professora mencionada pela informante tentava reproduzir com
os alunos toda a carga disciplinadora e normalizadora que aquele regime de isolamento Ihe

obrigava a viver.

Me lembro de trés professores Dalucio calado, Bernadete, Edmundo
Queiroz. A Bernadete que eu ndo sei, ndo quero nem falar. Nao sei ela
j& morreu ndo quero que a alma dela fique penando. Ela era muito
rigida os outros ndo, sabiam ralhar. Comigo era, ndo sei com 0s
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outros. N&o sei se ela ndo ia com a minha cara. Sei que ndo ia com a
dela (ROSA LIA, ex-aluna).

No que diz respeito aos materiais utilizados para veiculacdo do saber me meio a
processos de ensino-aprendizagem, ficou evidente que este material era bastante restrito e se
reduzia a apenas livros didaticos, cadernos, lapis, quadro negro e giz. Os mecanismos
disciplinares j& internalizados pelos corpos e pelas mentes daqueles individuos ndo Ihes
permitiam ver como algo negativo ou limitador do processo de escolariza¢do. Na fala de dona

Rosa Lia isso era encarado de uma forma bastante resignada e natural.

Pra mim eu era crianca era tudo bom né quando a gente é crianca.
Naquele meu tempo né agente nao exigia nada, Nao é como as criangas
de hoje que tudo exige até roupa de marca. No meu tempo ndo era
assim, primeiro que a nossa roupa era tudo igual, era umas fardas né.
Era uma sainha de prega azul abaixo do joelho pra ndo mostrar nada.
Era igual assim um convento que agente morava quase num convento.
Era assim a forma que a gente vivia né. Entdo pra mim tudo era bom
naquele tempo (ROSA LIA, ex-aluna).

A falta de material didatico adequado para o trabalho pedagdgico néo foi visto como
um impeditivo que afetasse o desejo de frequentar a escola. Ela foi vista com uma ambiéncia
positiva apesar das limitacdes de materiais e de metodologias diferenciadas. A padronizacao
do uso do uniforme e a forma quase conventual que marcava a dindmica dos corpos naquela
escola da coldnia, apontada na fala de Rosa Lia, foram internalizadas de tal forma que ndo

desencadearam uma compreensdo e memoria negativada daquela experiéncia.

A disposicdo disciplinar dos corpos e o ritmo conventual do controle do corpo pela
escola com uso de tecnologias de um poder microfisico, “celular” que dociliza e normaliza
corpos e mentes, apontado por Foucault (2001), marca a vida de Rosa Lia pela forma

resignada com que descreve ter aceitado aquela situacao.

A organizacdo do espaco escolar e da sala de aula acompanharam os principios
reguladores e normalizadores da pedagogia tradicional que também servira para organizar
outros espacos escolares naquele tempo. A disposicdo dos corpos na sala de aula no interior

daquela escola passou de uma organizacdo em que os alunos sentavam em duplas para uma
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dindmica de individualizagdo onde cada um passou a ocupar um lugar especifico e

determinado.

Tinha caderno, livro de leitura, eu lembro bem de um “O Pequeno
Escolar”. Tinha pra todo mundo, esse livro tinha uma parte de ciéncias
com alguns assuntos assim. Os livros da biblioteca podiam ser pegos
direto na estante. Tinha muitos que podia até levar pra casa. Podia
levar pro pavilhdo sem problema, era liberado. Eu sempre fui
interessado em ler. [...] o mais tradicional, era aquele quadro negro e o
giz e s6. Os professores so usavam isso e so.[...] Existia disputa pra ver
quem sabia mais (GERALDO CASCAES, ex-aluno e ex-professor).

Um olhar atento para esta narrativa permite perceber o quanto a escola para
hansenianos, mesmo sem possuir registro formal e documentacdo relativa a uma proposta
pedagdgica oficial, seguia diretrizes pedagdgicas muito proximas aquelas pensadas pelos
orgdos oficiais de ensino. Conserva-se dentro da colonia uma organizacdo presa a
racionalidade técnica e cientifica da época observada na disposic¢do das carteiras na sala e na
valorizacdo de certo tipo de saber (cientifico) evidenciado na oferta dos livros - “O Pequeno
Escolar” - e na competigéo entre alunos instalada na sala de aula.

Essa valorizacdo do saber cientifico, da racionalidade técnica encontrava ressonancia
no modo como a organizacdo espacial da sala de aula se orientava pelos principios

normalizadores da instituicdo como um todo.

A regularidade e normalizacdo pretendida pela tecnologia do poder disciplinar
valorizada pela escola em consonancia com a administracdo da vida na col6nia, foi 0 modo
como o senhor Jodo Soeiro descreveu a disposi¢ao dos corpos na sala de aula: “Sentavam em
fila indiana nessa época eram carteiras individuais [siléncio] cada um olhando na nuca do

outro. A disciplina era rigida”.

Comumente narrado como um procedimento técnico de controle e normaliza¢do dos
corpos no interior da sala de aula o principio do quadriculamento pensado por Foucault
(2001, p. 123) — “cada individuo no seu lugar; e em cada lugar um individuo” - tem a

intencionalidade manifesta de produzir um “espaco analitico” controlado em seus pormenores
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capaz de “evitar as distribui¢des por grupos, decompor as implantagdes coletivas, analisar as
pluralidades confusas, macicas ou fugidias”.

A narrativa do ex- aluno descreve com certa naturalidade essa disposi¢do dos corpos
na sala de aula. Penso que essa préatica reproduzia tanto a dindmica escolar do contexto fora da
col6nia quanto os processos disciplinadores que pretendiam formar corpos ddceis, controlados

em todos 0s espacos da colonia, e do qual a escola vai fazia parte.

Na sala de aula era carteira dupla. Geralmente cada um escolhia o seu
lugar. S6 quando tinha algum problema é que trocava da carteira.
Fulano tu vais sentar ali ta conversando muito, ou vai sentar sozinho,
coisas desse tipo acontecia também.. [...] Mas néo podia fazer bagunca
ndo. Era assim: tinha que chegar no horario, tinha que fazer o
exercicio que levou pra casa direitinho, prestar atencdo, participar das
atividades, ndo podia sair da sala de aula sem o consentimento do
professor, em todo canto que eu estudei foi assim e também era na
Renausto Amanajas no caso né., qualquer auséncia da sala de aula
tinha de ser informada, tu vais fazer o que, vis pra onde, Tinha que ter
aquiescéncia, a autorizacao do professor (GERALDO CASCAES, ex-
aluno e ex-professor).

O fato de haver estudado em uma sala com carteiras duplas cria uma falsa sensacéo de
liberdade naquele ex-aluno. O poder escolher o lugar era sempre acompanhado pelo olhar
atento do professor que em casos de quebra da rotina disciplinar determina com quem e onde

deveria sentar.

A logica do poder disciplinar que conduzia a organizacdo do tempo e espago na
colbénia organiza o espaco analitico do poder ancorado, segundo Foucault (2001), em
procedimento arquitetural e religioso. A arquitetura organizada em torno de uma localizagéo
especifica - a escola perto da prefeitura da colénia e dos pavilhdes de alojamento e ao lado da
igreja favorecia uma dindmica de um “corpo-instrumento” que ndo é extorquido pelo poder
disciplinar no sentido de retirar suas forgas, mas de garantir uma produtividade para a melhor

utilizacdo das forgas. A narrativa do ex-aluno Francisco Assis é reveladora desse processo:

Tinha que acordar todo dia de manha cedo, fazia a limpeza do
pavilhdo, varria tudo, lava o sanitario. Tudo era a meninada que fazia.
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Tomava banho, ia pra missa, na volta da missa é que tomava o café.
Acabou de tomar o café pega o livrinho e pra escola que ficava
proxima também, dois trés minutos, do pavilhdo pra escola era
proximo.

O espaco disciplinar ¢ conduzido e organizado de modo que seja possivel perceber, no
detalhe e nas mindcias as auséncias e presencas para conhecer, dominar e utilizar. E nesse
sentido que uma rigida disciplina se instala na coldnia para controlar aqueles corpos e acaba
por entrar no modo de organizar a rotina escolar descrita com uma espécie de regime militar e
conventual onde se misturavam valores morais e religiosos como mecanismos disciplinadores
que foram internalizados segundo o que parece informar a senhora Rosa Lia: “Agente
acordava muito cedo sabe, era como um regime militar[...] ia para a missa né, em jejum
porque é pecado comungar de barriga cheia né, s6 depois que a gente tomava cafe, na volta e

ia pra escola”.

E neste sentido que Foucault (2001, p. 123 ) oportunamente nos lembra que

A disciplina organiza um espaco analitico. E ainda ai ela encontra um velho
procedimento arquitetural e religioso: a cela dos conventos. Mesmo se 0s
compartimentos que ele atribui se tornam puramente ideais, 0 espaco das
disciplinas é sempre no fundo, celular. Solid&o necessaria do corpo e da alma,
dizia um certo ascetismo: eles devem, ao menos por momentos, se defrontar a
sOs com a tentacdo e talvez com a severidade de Deus. [...] Mas isso ainda ndo
passa de uma forma muito tosca.

A experiéncia da escolarizacdo vivida na col6nia foi também marcada pelo modo
como o0 tempo-espaco estava organizado no interior daquela instituicdo. O tempo-espaco da
escola estava profundamente marcado pelo tempo-espaco da colénia que imprimiu no corpo e
nas mentes dos individuos uma rotina disciplinar que permitia reconhecer os rigidos horarios
da col6nia que eram seguidos pela escola sem a presenca de um reldgio no espaco escolar. O
texto de Geraldo Cascaes € rico nos detalhes sobre a organizacdo e utilizacdo exaustiva do

tempo naquele contexto:

De nove horas até nove e meia era o recreio. O professor ndo tinha
relégio também. Mas mesmo que ndo tivesse relégio um fato
interessante que eu coloco na escola nédo existia reldgio. Durante todo
tempo que estudei ndo tinha relégio ndo. Assim, nds tinhamos aqui na
coldnia um servico de alto-falante ele funcionava de sete e meia pras



159

oito horas até mais 0os menos onze horas da manha. SO que assim, esse
servico de auto-falante ele era assim: quando o diretor da colbnia
chegava ele colocava um disco que indicava que o diretor tava
chegando, ta. Toda vez que chegava um médico também, o médico
escolhia uma musica pra ele. O doutor fulano de tal chegava ele
colocava aquele disco. Entdo todo mundo sabia que aquele medico
estava atendendo no posto. Entdo todo dia as nove horas da manha
tinha um disco com uma musica antiga que cantava assim: sapato de
pobre é tamanco, almoco de pobre é café. Era nove horas isso era uma
senha pro pessoal da limpeza que estavam capinando as ruas cessar o
trabalho e ir até o refeitorio merendar até nove e meia. Entdo quando
tocava a gente tava na escola e o pessoal fazia € nove horas, fazia um
zuadinha que tava na hora do recreio. Ai diziam ta bom podem
merendar (GERALDO CASCAES).

O espaco e tempo escolares na concepcdo de Hall (1997) sdo categorias bésicas de
todos os sistemas de representacao e que todo meio de significacao, por sua vez, deve traduzir
seu objeto em dimensfes espaciais e temporais, aqui, no caso, a escola dentro da col6nia de
Hansenianos. Diferentes épocas culturais tém diferentes formas de combinar essas
coordenadas espaco-tempo. O mesmo autor cita, ainda, que todas as identidades estdo
localizadas no tempo e no espaco simbolicos e que elas tém “suas geografias imaginarias”,
suas paisagens caracteristicas, seu senso de lugar, bem como localizagdes no tempo, nas

tradi¢es inventadas que ligam passado e presente.

A escola, em sua constante busca pelo enguadramento dos sujeitos, normatiza o
tempo, produzindo sujeitos autocontrolados. Ao normatizar o tempo, a escola passa a exigir
que todos internalizem e aprendam esse tempo que serve como medida comum para todos,
determinando a aprendizagem dos sujeitos e excluindo aqueles que ndo se enquadram nesse
tempo. Responsabilizar os sujeitos pela sua adequacdo ao tempo escolar pela sua
aprendizagem, pela parada para o recreio caracteriza-se como uma perversa estratégia da
instituicdo disciplinar de controlar os corpos dos individuos. Eram eles que ao ouvirem o
cddigo musical de parada para o descanso dos trabalhadores da coldnia provocavam a parada
para o recreio da escola.

O tempo-espaco escolar vivido na col6nia se aproxima desta perspectiva e a escola vai
ser afetada pelos processos de organizacdo do tempo vivido na col6nia. O episddio relatado
pelo senhor Geraldo Cascaes sobre a auséncia de reldgios na escola revela um tempo-espago
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escolar orientado e que se misturava com o tempo-espaco da coldénia. Mesmo sem reldgio na
escola o recreio acontecia rigorosamente todos os dias no mesmo horario seguido pela hora do
lanche dos trabalhadores internos da coldnia. Os alunos eram levados a seguir a mesma
dindmica de significacdo do tempo da colonia, com a musica que anunciava a chegada de
médicos e do diretor daquela instituicdo. O “corpo-méaquina” treinado para identificar os

cddigos estabelecidos pelos poder disciplinar e suas tecnologias produtivas.

Né&o era apenas a organizacdo do tempo e do espaco da coldnia que se misturavam a
rotina da escola. A distribuicdo de tarefas na produgdo do lanche — produzido pelos préprios
internos no pavilhdo de internamento -, a ida das meninas ao pavilhdo para o recreio, € 0
proprio lanche que era servido todos os dias ndo deixavam aqueles individuos esquecerem

onde estavam, da rotina vida na coldnia que deixou marcas até hoje na memoria de ex-alunos.

A nossa merenda era feita na préopria cozinha do pavilhdo, dos
meninos, no caso né, e pegava aquele paneldo e levava 14 pra escola.
Pegava dois dos mais fortes e carregava la pra escola. Era servido pra
nos na escola 0 nosso mingau. Ja as meninas nao, elas saiam da escola,
era proximo e iam até o pavilhdo merendar o mingauzinho delas la. E
regressa com a panela, com a sobra que ficou la e acabou a conversa.
Um detalhe o mingau geralmente era de aveia era de maizena, as vezes
era de fuba, também. O de aveia geralmente o pessoal ndo gostava
porque assim eram 0s rapazes que faziam e ninguém nunca treinou no
caso né, e ficava aquilo grosso. Eu pelo menos eu detestava mingau de
aveia. No dia que era mingau de aveia eu ndo merendava. Sabe por
qué? O mingau era muito grosso, uma papa, botavam muita aveia e
ninguém aguentava aquele mingau. O nosso mingau de aveia estragava
quase tudo. E um detalhe interessante que faz parte da vida da escola
também (GERALDO CASCAES, ex-aluno e ex-professor).

Apesar de ser uma escola mista e meninos e meninas conviverem na mesma sala estes
ndo lanchavam no mesmo lugar. O masculino e feminino eram separados dentro da prépria
sala e na hora dos encontros coletivos como o recreio. “As carteiras de dois lugares eram
uma pra dois alunos. Na sala tinha menino e menina sé que a mesma coisa que era no
cassino: a gente de um lado e elas do outro. Nao era misturado. No recreio brincavam entre
elas e a gente entre n6s” (BENEDITO XAVIER, ex-aluno).
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Uma vigilancia se impunha porque ali ndo estavam apenas criangas, havia
adolescentes de até dezessete anos e as ralagdes que ndo fossem apenas de amizade deveriam

ser evitadas porgque eram proibidas pelas regras da colénia.

Quando eu comecei a estudar na Renausto amanajas era um dos
menores da turma néo era da escola, na escola tinha aluno menor que
eu, mas na turma eu era um dos menores. Tinha um outro colega meu
Jodo, nos éramos os dois menores da turma e os outros todos eram
maiores 14, 15, 16 e 17 anos (GERALDO CASCAES, ex-aluno e ex-
professor)

Quando tinha namoro néo era pra ninguem saber. Era tudo escondido
na época nao podia. Deus o livre se fosse descoberto ou ia embora ou
ficava de castigo no quarto escuro (ROSA LIA, ex-aluna).

Chegou uma pequena 14, me lembro bem o nome todinho: Maria José
Monteiro Ferreira, e eu simpatizei com ela. Eu devia ter dezessete e ela
tinha quinze. Ai eu simpatizei com ela, mas eu queria que a senhora
visse: naquele tempo menino ndo se uniam com as meninas que 0S
zeladores ndo deixavam. Até festejo que tinha no cassino, as meninas se
sentavam do lado esquerdo e a gente do direito (BENEDITO XAVIER,
ex-aluno).

Submetidos a um controle e disciplina rigidos as proibi¢gdes impostas a vida na colénia
se estendiam a vida escolar. Meninos e meninas eram submetidos a um rigido olhar
hierarquico e vigilante para que os possiveis e proibidos namoros ndo acontecessem. A
localizacdo especifica da escola facilitava essa vigilancia e controle dos corpos pela
administragdo — ficava proximo da igreja, que ficava ao lado (do primeiro prédio que
funcionou a escola), proximo do pavilhdo de internamento (que possuia um responsavel pela
organizacdo e disciplina dos internos) e dos proprios olhares da vigilancia hierarquica
daqueles que a diregdo da coldnia atribuia alguma funcéo, tais como o diretor da escola,
professores e o zelador do prédio. “No meu tempo ja, o pessoal ia pra merenda, ia merendar
no seu pavilhdo cada um ia pro seu pavilhdo merendar, meninas € meninos. Meninos pro
pavilhdo dos meninos e meninas pro pavilhdo das meninas” (JOAO SOEIRO, ex-aluno e ex-

professor).
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Tal qual acontecia nas “cidades empesteadas” do século XVIII retratadas Foucault, a
hierarquia encarregada da vigilancia e controle tambeém acontecia no interior da coldnia de

Hansenianos para controle dos mesmaos.

O prédio ficava localizado ao lado da igreja catolica a distancia era de
uns dez doze metros do prédio da igreja. [...] na parte externa nds
tinhamos duas salas, eram abertas, ventiladas mesmo né, todo mundo
gue passava na rua via as pessoas nao existia muro na escola porque
era uma coisa toda interna assim. Quem estudava, fora era o ambiente
da natureza que passava assim, a brisa (GERALDO CASCAEYS).

A auséncia de grades e muro na escola cria a aparente ilusdo de liberdade. Nao havia
muro na escola porque 0 muro da segregacdo era o da propria instituicdo asilar e suas normas
disciplinadoras que visam impedir qualquer possibilidade de fuga. Se a escola ndo era uma
prisdo - se a caracterizarmos pela presenca de muro, grades e outros dispositivos anti-fuga -
ela fazia parte da prisdo, estava totalmente inserida na prisdo que se constituia a coldnia no
cuidado e controle do “individuo perigoso”. A organizacao disciplinar e a obrigatoriedade da
frequéncia a escola funcionaram como elementos fundamentais desse dispositivo de controle

que também se constituiu a escola.

Eu cheguei na col6nia em 31 de agosto de 1963. eu tinha varias feridas
e fui primeiro tratar e depois em setembro comecei a estudar no
Renausto Amanajas, fui inclusive rebaixado eu tava na terceira e fui
rebaixado pra segunda porque eu era muito ruim de leitura. Eu tinha
treze anos quando fui internado e agora estou com sessenta e trés anos.
Antes eu estudava na escola Bardo de Guajara na Vigia. Meus pais me
trouxeram, eu tinha s treze anos. Sabia um pouco ler e escrever por
isso eu fui rebaixado. A escola foi importante porque eu aprendi. Eu
era mais travoso porque eu também gazetava em Vigia eu dizia que ia
pra aula, mas ndo ia. Em casa pensavam que eu ia mas na verdade eu
ndo ia. Ai eu acabava ndo aprendendo. Aqui ndo, eu ndo tinha como
fugir porque era pertinho da moradia com a escola. A moradia era
aqui onde € esse CESAL (Centro de Esporte Saude e Lazer) agora. Era
ali que a gente morava os meninos, criancas e adolescentes. N&do tinha
como fugir, tinha que ir pra aula. Algum problema o castigo era aqui
na moradia e ndo la na escola. Ndo saia ficava privado de algumas
diversbes [...JEu estudei, era obrigado. Todo menor internado na
colbnia era obrigado a ir pra escola. Nao podia ficar no pavilhdo acho
que ndo havia um regulamento sobre isso mas a ordem vinha la de
cima, partia 14 do Diretor da colbnia e ai o zelador cumpria. Entao
todo menor que chegava era internado tinha que ir pra escola. Mesmo
que ndo fosse obrigado eu ia, por incrivel que pareca. Se la em vigia eu
era gazeteiro aqui eu me esforcei, eu gostei, passei a estudar mesmo.
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S6 sei que eu gostei, fiquei motivado, ndo entendo por qué (JOAO
SOEIRO, ex-aluno e ex-professor).

Naquele espaco controlador da coldnia a obrigacdo de frequentar a escola instituia o
cerceamento de praticas muito comuns que geralmente marcam a adolescéncia - 0 “matar
aulas”. Aquilo que Jodo Soeiro, menino na cidade do interior do Para vivia com prazer agora
se tornara impossivel de acontecer, pois a vigilancia e os sistemas de puni¢do instituidos e a
prépria presenca dos olhos vigilantes impossibilitavam de continuar experimentando tais
praticas naquele interior. Seu corpo vai se acostumar, vai ser disciplinado por esse sistema de
regras e interditos que ele ndo consegue explicar como passou a se motivar para frequentar a

escola.

No século XVIII as ordenagdes por fileiras comecam a dividir o corpo discente de
forma a organizar a escola em arranjos, surgindo as filas para entrar na sala, sair da sala, filas
no corredor, no péatio, por séries, por idade, etc. Segundo Foucault, € este conjunto de
alinhamentos, onde os alunos ora ocupam uma fila, ora outra, que marca as hierarquias do
saber e do poder na instituicdo escolar. A este respeito Foucault (2001, p. 155-156)

oportunamente nos lembra que

[...] O edificio da escola devia ser um aparelho de vigiar [...], mas esse
aparelho necessita para a eficacia da disciplina de uma vigilancia hieréarquica,
[..] o olhar disciplinar teve de fato, necessidade de escala [...] E preciso
decompor suas instancias, mas para aumentar sua funcdo produtora.
Especificar a vigilancia e torna-la funcional..

A vigilancia que se efetivava na escola era muito mais com a presenca do diretor, e a
proximidade com a prefeitura da colonia do que com a presenca de outros profissionais que
ali ndo existiam. O controle do espaco escolar era relativizado pela propria condicdo de se

viver ja dentro de um espaco altamente controlado e vigiado.

A escola torna-se “[...] um espaco fechado, recortado, vigiado em todos os seus
pontos, onde os individuos estdo inseridos num lugar fisico onde 0os menores movimentos séo
controlados onde todos os acontecimentos sdo registrados” (FOUCAULT, 2001, p. 174). Esse
tipo de vigilancia permite a diretoria um controle sobre todas as movimentag0es na escola:

guem estd no corredor, quem vai ao banheiro, a classe “indisciplinada” e outros mais.
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Entretanto, segundo o que foi relatado pelo ex-aluno Geraldo Cascaes, este controle
exagerado dos corpos no espago escolar ndo ocorria como também ndo havia muros nem
grades na escola ja que o proprio ambiente da Coldnia era alvo de um mecanismo rigoroso de
controle e vigilancia dos corpos. Segundo ele, na escola se procurava relativizar esse

disciplinamento do corpo.

N&o é que ndo houvesse praticas de controle na escola, mas é que a disciplina vivida
na colonia ja havia sido incorporada nos corpos daqueles individuos que eles de certo modo ja
se auto-controlavam, e auto-governavam na escola. Os modos como os alunos utilizavam a
biblioteca que ficava no espaco da escola ilustra esta condi¢cdo de autogovernamento bem
como o entrelacamento da escola na vida do coletivo social da Coldnia. “Na biblioteca
qualquer morador podia entrar pegar livro emprestado. Os alunos e professores também.
Nao tinha ficha de empréstimo de livro e ninguém que vigiasse ou tomasse conta. E mesmo

assim os livros eram devolvidos” (GERALDO CASCAES, ex-aluno e ex-professor).

A regra das localizagcBes funcionais vai pouco a pouco, nas instituicbes
disciplinares, codificar um espaco que arquitetura deixava geralmente livre e
pronto para varios usos. Lugares determinados se definem para satisfazer ndo
S0 a necessidade de vigiar, de romper as comunicacdes perigosas, mas também
de criar um espaco util (FOUCAULT, 2001, p. 12).

Naquele contexto o tempo e espaco escolares devem ser compreendidos como
derivados da forma da vida social da col6nia sendo racionalizado e marcado por praticas de

autogoverno, mas, também, por singularidades e diferenciacdes.

Quando analisamos a escola para hansenianos entramos em um universo com um
funcionamento complexo: podemos identificar praticas que Foucault nomeou como
disciplinares convivendo com outros tipos de praticas de governo, mas, também, praticas de
liberdade, especialmente as descritas como as atividades que a escola desenvolvia fora do

espaco escolar como o desfile de sete de setembro e pegas teatrais.

O tempo e espaco da escola para hansenianos, seguindo a disciplina do contexto social

da prépria colbnia, ird se utilizar de um regime disciplinar desde e a posi¢do dos alunos na
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sala de aula, da composicdo do ambiente e das cenas que representam as relacdes entre
alunos, professores e administradores, na utilizacdo dos espagos e tempos segmentados e
marcados por ritmos proprios, necessarios ao bom desenvolvimento dos principios
estabelecidos pelas normas internas da col6nia e que vai instituir um tipo de saber proprio das
pedagogias tradicionais mas que encontrara resisténcia em praticas culturais estabelecidas a
partir da escola. O senhor Geraldo tem uma lembranga muito viva e positiva de praticas
culturais que se desenvolveram na colonia a partir da escola e que trouxeram outra dindmica

para o corpo social da coldnia.

O espaco escolar retratado por Geraldo Cascaes descreve que havia atividades dentro
do espaco escolar e atividades como dramatizacao e festejos que aconteciam fora do ambiente
da escola como a realizacdo de dramatiza¢fes produzidas na escola e encenadas pelos alunos

“artistas”.

Havia um mundo paralelo acontecendo no interior da instituicdo asilar e as praticas
pedagdgicas se deslocaram, em certo sentido, para fora dos limites da escola imprimindo um
caréater vivo, de vida. Se a col6nia estava na vida da escola aos poucos a escola entrara vida da
coldnia e passava a dar outro sentido a vida naquele contexto. Entretanto penso que mesmo
estas praticas estivéssem marcadas pela vida disciplinar da colénia - as pe¢as eram para 0
aniversario da col6nia, o aniversario de diretor, de certo modo, elas também serviram para 0s
alunos viverem outros papéis, experimentarem outras relacfes de aprendizagem. O teatro da

escola contribuira para dinamizar o “teatro da vida” dos individuos no interior da coldnia.

A experiéncia de estudar no interior a colbnia, apesar de se vista como positiva pela
senhora Rosa Lia foi profundamente marcada pela relacdo de seu corpo com a doenca.
Frequentava a escola porque era obrigada pela administracdo que exercia um controle sobre a
vida e sobre aqueles corpos. Ir a escola para ela ndo era uma agédo tdo prazerosa e foi nesse
sentido que em um trecho de seu depoimento lembrou da rivalidade com uma professora e dos
castigos que recebia por ndo desejar estar ali, fatos que marcam sua memdaria de escolarizagdo
— formas de resistir a uma vivéncia em um ambiente que ndo desejou estar. Ela busca uma
justificativa em si mesma no seu estado enfermo para explicar a falta de motivagéo em ir para

a escola.
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Ha de se ressaltar que Rosa Lia é a mesma que descreveu no inicio deste capitulo a
forma traumatica com que chegara a instituicdo aos sete anos de idade — uma separagdo
dolorosa de sua familia. Assim como fora obrigada a estar contra a propria vontade na
col6nia, também a escola assumiria esta conotacdo compulséria em sua vida de escolar. Por
isso, mesmo depois que saiu da colonia aos dezesseis anos ndo desenvolveu nenhuma
motivacao para voltar a estudar. “Depois que sai ndo quis estudar. Nao foi como o Cascaes
né. Ajudei minha mée com meus irmaos menores né. Ai, ai continuou a vida passei sete anos
aqui depois sai depois voltei. A minha vida ¢é assim € la e é ca. Nunca me desliguei daqui, da
colonia.”. Ela conseguiu ver apenas uma contribui¢do funcional que o aprendizado da escrita
causou em sua vida: “Foi bom porque desenvolvi pouca coisa, mas valeu assino meu nome

ndo sou totalmente analfabeta foi pouco tempo, mas valeu.

As préticas de escolarizacdo ndo sdo algo estatico. Elas se modificam, incluem e
excluem principios éticos, morais, religiosos, sociais, legais de acordo com as mudancas
socio/historicas e das subjetividades dos sujeitos que lhes ddo sentido. Portanto, ao se pensar
sobre a producdo/reproducdo das praticas escolares e sobre 0 uso e as praticas pedagogicas
gue delas se fazem ndo podemos deixar de entrever as margens de liberdade, as estratégias de
resisténcia pois diante de tantos mecanismos de interdicdo os individuos criam gestos

transgressores que alteram praticas e passam afetar a propria visao de si mesmos.

Foi 0 que pode ser observado sobre a vivéncia dos processos de aprendizagem,
especialmente da leitura e da escrita por alguns dos entrevistados, cada um com seu modo

especifico de significar aquela experiéncia.

O aprender a ler e escrever ganhou significado de vida. Era possivel escrever cartas
para amigos, partilhar sentimentos, iniciais amizades e até mesmo namoros, praticas estas que
podem ser vistas como resisténcia ao extremo do controle e da vigilancia severa a que eram
submetidos aqueles sujeitos. Para o senhor Benedito Xavier o aprendizado seria uma forma de
criar passagem para praticas de liberdade, uma libertacdo da vergonha e do incomodo causado
por ndo saber ler: “Quando néo sabia ler e escrever ficava incomodando os outros. Dava até
vergonha™ e, uma possibilidade e estabelecer rupturas com o isolamento que vivia de seus
familiares, dando sentido outro sentido para sua vida ali dentro a partir do ato de escrever

cartas e marcava relaces de amizade e uma auto imagem positivada:
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A pessoa chegava aqui: Xavier faz uma carta pra mim? Qual € o
assunto? E tal, mais tarde vem buscar. Cansei de fazer aqui quando
tava internado. Eu fiz muita redagdo, passavam muita redagdo aqui no
colégio né, e eu era um dos bons da redacao porque apesar de eu estar
internado e 0 papai me visitar, mas a mamae mandava eu escrevesse
pra ele, acho que pra ela acreditar se eu tava em forma, se eu tava
melhorzinho. Entéo eu fiquei afiado em redacéo. Inclusive no ano que
eu cheguei em julho, em dezembro eu tirei o primeiro lugar da minha
série. Davam prémio até o terceiro lugar. Quem me entregou meu
presente foi o Governador Magalhdes Barata, em 1944 (BENEDITO
XAVIER, ex-aluno).

Ler e escrever ali era a possibilidade de criar, viver, transgredir, reinventar e de
afirmar a vida em condic¢des de um contexto geralmente descrito como de dor e sofrimento.
Isso esta evidenciado, por exemplo, na experiéncia na significacdo que Geraldo Cascaes deu
para o aprendizado em sua vida e aquele assumido na vida de seu amigo “Jurueno” que depois
do aprendizado da leitura e escrita desenvolveu melhor seus talentos para escrever poesias e

dramatizag®es. Pela escola foi possivel afirmar a vida, teatraliza-la, rir-se com ela e dela.

Tive um colega de escola, menino o nome dele era Jurueno Nazareno
Mouzin dos Santos, ele veio pra cé crianca ele conseguiu concluir. Ele
era brilhante, sabe. Ele era um génio. ele tinha dotes artisticos [...] ele
fazia parte do grupo e teatro com a gente e ele era assim meio comico.
No meio das apresentacOes dele ele saia com cada um piada[...] as
vezes a gente em cena ficava achando gracga. Ele foi aluno de nossa
escola. Esse fazia poesia. Escrevia textos. A gente tinha um bloco
carnavalesco aqui e ele compds um samba pro bloco. Que falava sobre
a transamazonica. [siléncio] SO que ele faleceu depois (GERALDO
CASCAEYS).

Para Geraldo Cascaes o aprendizado oportunizado pela escola o mantinha ligado ao
mundo exterior & coldnia, criava margens para projetar-se para 0s cenarios, outros espagos
geograficos mesmo estando isolado compulsoriamente. ““Eu gostava muito era de geografia
que era a matéria mais interessante porque falava dos locais das populacbes das riguezas e
isso sempre chamou minha atencdo. Entéo, pois, € me colocava fora daqui, numa realidade

fora”. A escola deu novo sentido a sua vida no interior de uma instituicdo segregadora.

Segundo o que escreveu Nietzsche (2003), instruir sem vivificar € um saber no qual a

atividade adormece. E, nesse sentido os hansenianos vivificaram o saber. Cada um a seu
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modo, eles colocaram educacdo e escola a servico da vida. Sem receitas, simplesmente

reinventando-se.

No atual contexto em que vivemos acredito que ainda que recebamos uma orientacéo
prescritiva sobre praticas escolares emanadas do Estado, como ente educador, isto ndo deve
servir de impedimento para préaticas criativas, pois é através destas que podemos construir
outros (nossos) modos de pensar, de ser e de existir. Nesta dire¢do, Nietzsche (2003) enfatiza
que o sujeito é uma pluralidade de forcas em permanente devir, ou seja, para ele, ndo ha uma
substancia ou esséncia fixa nos sujeitos, mais sim forgas, em constantes transformagéo. Para o
autor, ao estar no mundo, no devir, 0 homem se modifica a todo 0 momento em seu contato

com o(s) outro(s) e com 0 mundo.

A escola vai se fazendo presente na vida daqueles individuos positivando-a, atribuindo
outros sentidos, inclusive ao modo de se relacionarem com a propria enfermidade. A fala de
seu Benedito Xavier é reveladora da potencia que assumiu a escola nos modos de lidar com a
condigdo de enfermos naquele espaco de isolamento que era Colonia: “Quando eu tava na
escola sé pensava ali. Minha cabeca até esquecia que era doente”. Para aquele aluno a ida a
escola era uma forma inclusive de ndo ter que ocupar-se de outros afazeres na instituicdo —

uma linha de fuga da rotina extremamente disciplinadora e vigilante imposta pelo asilamento.

Ela (a escola) assumiu fungdo importante na experiéncia que alunos e professores
passaram a fazer de si mesmos. A narrativa do senhor Geraldo Cascaes revela que a escola foi
o reflgio que o mantinha ocupado, que a mesma contribuiu para ndo lembrar de episodios de
morte, da soliddo e da prépria enfermidade - “Na escola ndo tinhamos tempo de pensar em
outra coisa, nem na doenca. A escola era um momento que a gente ficava voltado pra li, era

aquele instante de aprender alguma coisa. Eu tinha muito interesse™.

Também foi a partir da escola que se tornou possivel se pensar como ser de
potencialidades, deseja viver para realizar sonhos, inclusive de poder sair da colonia. A escola
oportunizou sonhar e se perspectivar para o futuro. Levou a um “cuidado de si” e a um
“amor-préprio” no presente que se projetava para um futuro - que a partir da experiéncia

escolar passava a ser pensado. A escola oportunizara uma mudanca na relacdo com a
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enfermidade, uma outra experiéncia de si. O depoimento de Geraldo Cascaes chama atencgéo

para 0s modos com a escola passou a dar novo sentido a sua vivéncia, a experiéncia de si.

Comecei como professor de alfabetizagdo, mas foi a experiéncia como
professor de series mais elevadas que exigiu conhecimento mais
apurado meu. E eu tinha que me preparar pra isso. Isso fez com
matéria de terceira e quarta série eu sabia tudo. E quando eu precisei
fazer supletivo do primeiro grau me ajudou muito. Fazia o supletivo do
primeiro grau aqui na col6nia mesmo. a gente pegava o fasciculo na
basilica de Nazaré dada pelo Ministério da Educagédo e nos formamos
um grupo de mais ou menos umas dezesseis pessoas e a gente ouvia a
Radio seis horas da manha pela Radio Educadora de Braganca. SO era
ruim que quase a gente ndo entendia, mas como o grosso da matéria
tava no fasciculo a gente acompanhava. Foi o doutor Dioclécio
Barbosa Gadelha que incentivou a formacéo desse grupo, no caso. Ele
dava reforco e colegas dele vinham também. Por que vocés ndo podem
fazer supletivo estudando aqui tambeém? NOs éramos quase todos
professores. Cada um saia da sua casa e reunia na escola. E assim nés
terminamos nosso primeiro grau . Eu prestei provas em Braganca, sO
nao passei em Ciéncias. SO o Soeiro passou em todas. Ai eu me
inscrevia no Paz de Carvalho pra fazer a prova de ciéncias e na prova
no Paz de Carvalho eu peguei um lambada. E depois de seis meses
abriu inscricdo no Paz de Carvalho e eu tirei nove. Para o segundo
grau o grupo foi reduzido para mais ou menos oito pessoas e o Dr.
Dioclécio ajudando, trazia pessoas para dar reforgo, pessoas amigas. A
dificuldade foi maior. E assim os fomos fazendo. Ai eu tive sorte passei
e sO fiquei devendo matematica. Tive que fazer mais trés vezes pra
poder passar. Depois eu pensei vou fazer cursinho e vou fazer
Universidade. Ai quando eu fechei o segundo grau ai ja tava mais facil
de sair, ja tava a abertura, no caso né, tanto que eu me matriculei no
Rutherford em Belém que era o melhor cursinho na época. Passei 0 ano
de 76 todinho estudando. Em janeiro de 77 eu fiz o vestibular e passei
na Universidade Federal do Para e eu tinha passado em Direito e
conclui no primeiro semestre de 1982.. Isso quer dizer o que? Que a
Escola Renausto Amanajas me ajudou muito. Eu ja tive ex-aluno meu
que ja chegou a universidade, fez vestibular e é pedagoga (GERALDO
CASCAES, ex-aluno e ex-professor).

Em um espaco-tempo de excessivo controle dos corpos a escola vai assumir para seu
Geraldo Cascaes uma funcdo vital. Ele aos poucos vai ressignificando sua existéncia de
enfermo até entdo vista como sem perspectiva de futuro para um presente que se abre para
outras possibilidades. Ao instituir um grupo de professores que desejavam prosseguir seus
estudos mesmo confinados ele causa fissuras no conjunto de regras disciplinares da colonia.

Seus gesto de resisténcia (0 desejo de prosseguir os estudo) produz praticas de liberdade
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marcadas por uma ética do cuidado de si e do outro. O grupo ndo era apenas uma reunido de
pessoas desejosas por um saber cientifico, mas seres humanos reunidos, amigos que se
ajudavam mutuamente e se moviam por um desejo de continuar vivendo e de estender um dia
a vida para além dos muros daquele espaco de asilamento, conforme a significacdo dada por

este professor.

O espaco limitador e subjetivante da coldnia organizado através de varios mecanismos
e dispositivos disciplinares e de controle ndo foi um interdito intransponivel para a afirmacéo
e criagdo de um outro modo de existir ali dentro. Uma outra experiéncia (transgressora) de si
experimentada por aquele aluno fora desencadeada pela vivéncia escolar. A escola abre

passagem para afirmacao da vida.

Um sentimento positivo da vivéncia escolar na colonia em sua vida pessoal foi

também descrito por Jodo Soeiro (ex-aluno e ex-professor):

a passagem de aluno para professor significou uma melhoria de vida.
Vocé sabe professor ele aprende mais do que ensina, entdo a medida
que eu ia dando aula eu ia melhorando, eu ia progredindo.eu entrei
como professor com a quinta série apenas sO a quinta série. Ai em 72
eu fiz um curso chamado Madureza Ginasial, n6s assistiamos as aulas,
ouviamos as aulas pela Radio e estudavamos nas apostilas. E, no final
do curso eu fui fazer prova o Cascaes também, era uma equipe, fomos
fazer prova em Braganca, ai eu consegui passar em todas as disciplinas
e obtive o certificado. Ai eu comecei a estudar fora, me matriculei no

. aquele que o Cascaes estudou ... Rutherford, existe ainda? Um
equivoco, eu me matriculei no Vera Cruz pra fazer o supletivo do
segundo grau. Passei em todas as disciplinas, ndo passei no Inglés
mesmo assim me inscrevi no Rutherford pra fazer o vestibular. Nao
passei no vestibular e também néo adiantava porque ndo havia passado
no Inglés. Ai foi até que eu resolvi fazer magistério que anteriormente
eu ndo queria fazer, mas em 92 eu me inscrevi aqui no Ferrari e fiz em
92, 93 e 94, conclui o magistério segundo grau. Ai em 2002, pra mim
sempre chegou atrasado... eu conclui 0 magistério em 92 e em 2002 e
me inscrevi no vestibular pra fazer pedagogia na UVA — Universidade
Estadual Vale do Acarau — ai terminei a UVA, curso de Pedagogia, e
em 2007 comecei a fazer... ndo precisava mais o vestibular eles davam
essa prioridade, me inscrevi pra fazer Matematica e terminei em 2009,
foi um curso de trés anos.
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A experiéncia de Jodo Soeiro demonstra a produtividade que a escolarizagédo pode
assumir na vida de alunos e professores ndo apenas no sentido do que ela pode oportunizar em
termos de ganhos profissionais, mas porque pode desencadear uma ética marcada por relacdes
de amizades — cuidado de si e do outro — envolvendo professores e alunos e que
desencadearam uma outra experiéncia de si, de um pensar e viver mais afirmativo, singular e

artistico.

A escola significou muito porque serviu como uma abertura pra mim e
direcionar a minha vida de estudos. O nosso mundo era reduzido aqui.
Quem comegou com isso foi o Cascaes, ele fez o Rutherford passou no
vestibular ai eu me encorajei também e fui fazer o supletivo la fora o
Vera Cruz. Muitos alunos sairam e foram fazer faculdade 1& fora. Nos
temos dentistas [siléncio] ndo lembro mais o nome faz tanto tempo
(JOAO SOEIRO).

O senhor Bendito Xavier (ex-aluno) enfatiza que a amizade com seu colega “Baia” Ihe
oportunizou viver outras experiéncias mais afirmativas de sua vida e de seu potencial fora da

colénia inclusive engajando-os em lutas pelos “irméos hansenianos”.

Conheci o Baia aqui que foi meu amigo. Ele era zelador e foi professor
da escola. Ele saiu antes de mim, quando ele saiu ele disse: Louro eu
VOu sair e tu vais sair, vamos chegar em Belém e fazer uma sociedade,
de preferéncia uma sociedade-hospital onde o nosso irméo tenha onde
reclinar a cabeca quando precisar, porque 0 preconceito é grande
Louro, vai diminuir mas ndo vai acabar. Fui participar da criagdo da
Casa Andrea. Nos fizemos s6 com a cara e a coragem, inaugurada em
24 de abril de 1955. O que aprendi me ajudou muito fiquei bom de
escrever, fui secretario muitos anos na Casa Andréa, Bahia dizia que
eu era um rato pra escrever uma ata. Cheguei a ser tesoureiro, vice-
presidente e presidente. Era voluntario. Perguntavam se eu tinha
estudo Secundario porque me expressava bem, escrevia bem, e eu dia:
meu estudo é de Marituba, da Coldnia, estudei até a quinta série do
primario l4.. O Baia foi vereador quatro mandatos, foi deputado
federal quatro mandatos, prefeito do Acara e depois na outra eleicéo
ele ganhou para prefeito de novo, mas ndo tomou posse, adoeceu e
depois faleceu. Fernando Baia. S6 acabamos a amizade com a morte
dele.

Pelas relacdes de amizade desinteressadas foi possivel experimentar outra experiéncia
de si. A iniciativa do amigo abre a possibilidade de pensar uma vida para além dos muros da

colbnia. A vivéncia escolar desencadeou um sentimento de vida e de desejo de pertencer ao
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mundo fora da colbnia. Ao se pensarem como seres de potencialidades eles transgrediram os
limites dos interdito disciplinar da col6nia e foram viver outras experiéncias formativas e de

vida.

5.1.5 RelacGes de poder no espaco escolar: uma escola-priséo?

A escola, no contexto da modernidade, foi inventada para disciplinar e governar os
sujeitos modernos, dispensando o uso da violéncia, valendo-se de métodos sutis de persuasdo
gue agem de forma indireta sobre suas escolhas, seus desejos e sua conduta, deixando o
sujeito “livre para escolher”, mesmo que constantemente envolvido por normas que o
aprisionam a sua propria consciéncia. Assim: “[...] a escola moderna é o l6cus em que se da
de forma mais coesa, mais profunda e mais duradoura a conexao entre poder e saber na
modernidade. [...] funcionando, assim, como uma maquina de governamentalizagdo que
consegue ser mais poderosa e ampla do que a prisdo, 0 manicémio, o quartel, o hospital”
(Veiga-Neto, 2001, p.109).

Para Veiga-Neto (2006, p. 29), “o poder disciplinar faz de uma puni¢cdo uma acéo
racional, calculada e, por isso, econémica, a violéncia faz de uma puni¢do uma acgdo cuja
racionalidade é de outra ordem e que, ndo raro, beira a irracionalidade.” As instituices
escolares enquanto praticas pedagogicas sdao da ordem da disciplina, do poder disciplinar,
funcionando como técnicas que constituem uma ‘profunda’ estratégia para dividir as pessoas

em grupos disciplinados, individualizados, controlaveis — como num desfile militar.

Através de sua critica genealdgica Foucault propde a articulacdo entre o poder e o
saber, onde as disciplinas estdo ligadas aos regimes de verdade, ou seja, as disciplinas “ndo
apenas engendram determinadas maneiras de perceber o mundo e de atuar sobre ele, como,
também, separam o que € (considerado) verdadeiro daquilo que ndo o €” (Veiga-Neto, 2006,
p.26). Cabe salientar que o efeito do poder disciplinar ndo é o de se apropriar violentamente
de um corpo para dele extrair energia, afeto, submissao e trabalho, mas €, sim, o de adestra-lo,

tornando-o corpo ddcil e util para o corpo social.
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As relagdes de poder contidas no universo escolar adquirem segundo Foucault (2001,
p. 172) uma visibilidade concreta e sistematica. Por isso tais relacdes ndo vistas como somente

como algo negativo, mas também sdo produtivas. Desse modo, € preciso

[...] deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele
‘exclui’, ‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na
verdade o poder produz; ele produz realidade, produz campos de objetos e
rituais da verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se
originam nessa producao.

As imagens de si instituidas por pelos entrevistados sdo construidas por enunciados
atravessados pelo cotidiano institucional. A reverberagdo dessa funcdo enunciativa marcou a
maneira como a senhora Rosa Lia via a si mesmo a partir daquela experiéncia de isolamento

compulsorio.

Cheguei aqui coma idade de sete anos comecei a estudar também com
sete anos. Aquela época agente chegava e ia logo pra escola.

[.]

Entdo pra mim tudo era bom naquele tempo. [...] Cantava hino, catava
0 hino nacional, chegava tinha que chegar sete horas pra comecar
cantava o hino, ficava tudo ali reunido e depois que comegava as
aulas.[...] Era uma forma rigida porque naquele tempo era assim se
fizesse alguma coisa pegava castigo, mas ndo era coisa de matar
ninguém porque desses ndo morreu nenhum ficou todo mundo vivo.

A rotina da vida disciplinada vivida na colbnia entra na escola quanto ao uso de
uniformes, as regras de comportamento e respeito. “No meu tempo o uniforme era uma farda,
era bota, farda amarela: calca comprida amarela, a blusa amarela também, e 0 nome do
colégio em cima do bolso, G. E. Antonio Cerqueira. Das meninas era saia azul e blusa
branca” (BENEDITO XAVIER, ex-aluno).

Contudo, tais praticas ndo foram apontadas como negativas para a formacéao pessoal,
ao menos no modo como a senhora Rosa Lia Menezes hoje se vé “foi bom a minha

convivéncia aqui por que aprendi a ser muito responsavel na minha vida™

Na opinido daquela senhora havia praticas de puni¢cdo, mas estas ndo eram tao rigidas:

““as criancas ja eram fraquinhas, doentes... ndo tinha muito aluno danado. As punicfes
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tinham sim, mas era escrever no caderno, ficar em pé de costas para a turma... acho que era

isso. E disso que lembro, faz tanto tempo”.

Quanto ao rigor da disciplina na escola da colénia e das possiveis praticas de punigdo
o0 ex-aluno Francisco Assis destacou que “a disciplina existia, mas ndo tinha exagero até

porque a vida na colonia ja era muito rigida”.

Na opinido de Jodo Soeiro (ex-aluno e ex-professor) a disciplina na escola existia e era
rigida, o que penso eu, reproduzia a rotina da colénia marcada pela obediéncia e raros casos
de insubordinacéo. “A disciplina era rigida. Nao lembro de castigo. No meu tempo eu ndo me
lembro de nenhum insubordinado todo mundo obedecia direitinho. A interacdo entre os

alunos era boa, ninguém brigava”.

Sobre isto, também, Geraldo Cascaes (ex-aluno e ex-professor) foi enfatico ao

descrever relacGes de disciplina e punicdo no interior da escola.

Meu vinculo com a Escola Renausto Amanajas aconteceu da seguinte
maneira: no dia 12 de setembro de 1954 eu me internei pra tratamento
de hanseniase na colonia de Marituba ainda menino eu ia fazer 11 anos
e toda crianga que internava na colonia de Marituba pra fazer o
tratamento tinha que estudar na escola.

[...]

A relacéo professores e alunos era aquela relagéo tradicional, o aluno
nessa época respeitava o professor realmente, as vezes uma mal
criacdozinha fazia parte e acho que sempre foi assim e Marituba néo
era excegao no caso né, mas os professores sempre davam um pouco de
energia pra cobrar do aluno o suficiente para o aproveitamento da
matéria, freqiiéncia s aulas, a resolucdo dos exercicios, a participacao
nas aulas, chamando a atencéo de repente o aluno ficava conversando,
aquele manejo que classe que tem, o professor sempre atuava nesse
sentido.

[..]

Geralmente as punicdes eram baixar a cabeca, quinze minutos, meia
hora, continua participando da aula, fica em pé de frente pra parede.
Esse tipo de coisa assim. Ha quem diga da famosa palmatdria. Na
Renausto amanajas nunca aconteceu porque era uma escola publica,
pelo que eu me lembre eu estudei em escola particular tinha
palmatoria, mas em escola publica que eu estudei que eu lembre ndo
tinha. Antes de eu vir pra ca eu estudei em uma escola particular na
Djalma Dutra, 1951 Ia a palmatdria vigorava intensamente. Quando
foi em 1952 eu fui pra uma escola do governo la néo tinha palmatoria.
Na Renausto Amanajas também nao, principalmente porque os alunos
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eram pacientes, também. Seria o cumulo uma escola dentro de uma
Colbnia ter uma palmatéria para punir alguém. Vai encontrar alguém
talvez que diga que tinha mas néo € verdade. No periodo que eu estudei
nao tinha nao.

Para o ex-aluno Benedito Xavier os processos punitivos aconteciam fora da escola e
tentavam criar constrangimentos e evitar que os alunos reproduzissem praticas de
insubordinacdo, fazendo da punicdo um exemplo. Todavia as resisténcias aconteciam mesmo

nas praticas de punicao pois, por vezes, se tentava caricaturar o vexame da punicao.

Naquele tempo era bacana so tinha menino calmo, educado, néo tinha
balbdrdia, ndo. Até na hora do recreio ndo se saia correndo, saia
normal. Era bacana. Punicdo ndo era na escola era na col6nia. Tinha
punicdo: prisdo e camisdo. Camisdo era um camisdo mesmo, quem
aprontava vestia o camisdo sé com o calcdo por baixo e andava pela
colénia, no pavilhdo que morava. De camisdo podia ir pra onde
quisesse, mas era de camisdo. Tinha aqueles sem vergonha que
pegavam a parte de tras do camisdo, puxava pra frente, passava o cinto
e ficava parece uma fralda ne [risos].

Este relato evidencia uma pratica onde o poder disciplinar permeia as relagdes no
cotidiano daquela escola fazendo-se presente tanto no corpo quanto nas mentes dos individuos
e marcando suas lembrancas. As relacGes dentro da escola — que estava situada em um
ambiente extremamente disciplinador e punitivo com, inclusive uma delegacia para abrigar 0s
gue burlavam as normas - vao reproduzir as praticas disciplinadoras do contexto social mais
amplo. Ao viverem numa espécie de instituicdo-priséo, a experiéncia escolar apesar de nao ser
caracterizada na fala dos depoentes como escola-prisdo faz parte da prisdo e vai reproduzir
um processo disciplinador e normalizador vivenciado naquela instituicdo. Eles s6 podiam

frequentar a escola dentro daquele espaco segregador.

As praticas pedagogicas de professores, especialmente daqueles descritos como sem
formacéo foi descrita como permeada como uma relacdo de saber — poder atravessada por

mecanismos disciplinadores.

Por outro lado, também, foi marcada por praticas menos rigidas e autoritarias como as

praticas de punicdo dentro da escola, conforme declarado pelo Senhor Geraldo Cascaes sobre
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a auséncia de palmatoria na escola justificada pelo fato dos alunos internos serem doentes e ja

estarem inseridos num regime de isolamento o qual j& era por si s6 punitivo.

Mesmo nas relagOes assentadas em mecanismos e dispositivos extremos de controle o
poder s6 age porque h& liberdade. “O poder é uma relagdo bilateral; ele faz par com a
obediéncia, que somos livres (sim, livres) para conceder com mais ou menos resisténcia [...]
Em toda parte h& poder, pensamento e liberdade [...] mesmo na obediéncia ha resisténcia,
escrevia Nietzsche” (VEYNE, 2011, p.168-70). A narrativa abaixo é reveladora de como o
ex-aluno e ex-professor Geraldo Cascaes via a prética de resisténcias e insubordinacGes

dentro escola de Hansenianos.

[...] os maiores as vezes faziam indisciplina eles ja estavam rapazinhos
no caso as vezes cometiam alguma coisa com a professora. Eu que uma
vez ela expulsou um aluno da sala, eu ndo lembro o que foi que
aconteceu na hora, ndo lembro s6 sei que ele ja tava rapazinho e ela
fez outras perguntas e ele ficou calado e ela exigia que ele respondesse
e ela pegou pediu pra ele sair da sala de aula e comunicou pro diretor.
Eu lembro depois que aconteceu se ele foi expulso da escola, eu nao
lembro. Mas esse tipo de coisa existia na escola, essa insubordinagéo.

O episadio narrado € revelador que mesmo a vivéncia em um ambiente extremamente
controlador e disciplinador como a da col6nia o poder ndo se exerce de forma unilateral. H3,
portanto, possibilidades de fuga, de stbito acesso ao heterogéneo, a diferenca. E na fase
genealdgica de Foucault — a qual busca uma analitica do poder e do sujeito — que a ética
aparece como aquilo que implica criticamente as relacGes de saber-poder e os espacos de
liberdade. Tal movimento analitico pressup8e que hd uma tensdo entre as formas de sujeicao e
0s espacos de liberdade, indicada em noc¢des como loucura, literatura, dispositivo de

resisténcia e estética da existéncia e ouso aqui incluir a escolarizacéo.

As relacGes de poder e as praticas disciplinares ndo podem ser vistas como somente
como algo negativo, mas também sdo produtivas. Elas agem sobre o sujeito e o0 colocam
diante do limite imposto pelo interdito e suscitam a possibilidade de resisténcia e de gestos
transgressores. Na escola da coldnia os alunos ndo podem ser incluidos como um bloco
unitario de subjetividades ddceis e disciplinadas que acatavam todas as normas estabelecidas.

Mas a resisténcia aqui deve ser vista como afirmagéo; afirmagdo de uma diferenga de um
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modo de existir que ndo cabe nos limites instituido pelo processo de subjetivacdo a que aquele
sujeito “expulso da sala de aula” fora submetido, por exemplo.

A atitude de Jodo Soeiro quando na fungéo de diretor se constitui em uma pratica de
resisténcia ao poder controlador da vida no interior da colonia. Desde aluno ndo gostava de
cantar o hino no inicio das aulas e quando se tornou diretor contra sua vontade em um ato
administrativo e de rebeldia, retirou aquele ritual da rotina escolar. “E eu acabei com o canto,
0 hino. Quando eu assumi a direcdo acabou o canto, ninguém cantou mais hino nacional

porgue eu ndo sabia. Eu sabia o hino, mas ndo sei cantar e acabou”.

5.1.6 A producéo de subjetividades e a relagdo consigo mesmo

A construcdo da subjetividade operada na e pela instituicdo escolar € um aspecto
evidente porque ela se constitui a partir dos processos culturais. Para Veiga Neto (2006, p. 34)
“a partir do século XVII a escola constituiu-se como a mais eficiente maquinaria encarregada

de fabricar as subjetividades”.

A uma histéria dos modos de subjetivacdo ou das formas e das modalidades das
relacBes consigo, atraves dos quais os individuos sdo chamados a se constituir como sujeitos
de conduta moral, Foucault (2007) denominou uma histéria da “ética” e da “ascética”; uma
historia que é “aquela dos modelos propostos para a instauragdo e o desenvolvimento das
relacBes para consigo, para a reflexdo sobre si, para o conhecimento, o exame, a decifracéo de

si por si mesmo, as transformacdes que procura efetuar sobre si” (FOUCAULT, 2007., p. 29).

Uma historia que ndo € a historia do sujeito, mas uma historia das regras éticas e
estéticas que inventaram a possibilidade de existirmos de um certo tipo e estilo e que acabam
por orientar processos de subjetivacdo e normalizacdo da conduta implementados por diversas

instituicdes e préaticas disciplinares, inclusive as pedagogicas.

A vivéncia na escola do interior da col6nia ndo apenas colocou subjetividades diante
de um novo espaco social, mas este espaco passou a dar outro sentido a vida naquele contexto

de isolamento. Ela desperta uma outra relacdo consigo mesmo que passa a ser atravessada por
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uma (est)ética que impde o necessario cuidado de si e se desdobra para um cuidar do outro,
conforme um trecho da ja descrita narrativa de Jodo Soeiro e Geraldo Cascaes sobre o grupo

que fora formado para estudar para exames supletivos.

Na analitica foucaultiana, o cuidado de si e a estética da existéncia adquirem
importancia maior quando se destaca sua dimensdo principal que é a da ética. A estética da
existéncia é apontada como uma proposta ética. Na idéia de ética de Foucault ndo ha uma
esséncia encoberta a ser desvelada capaz de revelar o que verdadeiramente somos, mas
possibilita uma abertura para nos (re) criarmos, nos inventarmos a n6s mesmos a qualquer

momento. A este respeito o autor afirmou

Penso efetivamente que ndo h& um sujeito soberano, fundador, uma forma
universal de sujeito que se poderia encontrar em todo lugar. Sou bastante
cetico e hostil em relacdo a esta concepcdo de sujeito. Penso, ao contrario, que
0 sujeito se constitui através de préaticas de sujei¢do, ou de uma maneira mais
autbnoma, através de praticas de libertacdo, de liberdade como na
Antiguidade, a partir, bem entendido, de um certo nimero de regras, estilos e
convencgdes que se encontram no meio cultural (FOUCAULT, 2006, p. 433).

Isto envolve um movimento do sujeito humano no qual ao ocupar-se de si mesmo,
atraves de um exercicio de si, ele tenta (re) elaborar-se, transformar-se e atingir um modo de
existéncia singular. Contudo, este ocupar-se de si que o cuidado de si possibilita ndo deve ser
entendido como uma face do individualismo, pois ele implica relagdes complexas com os
outros na medida em que o exercicio da liberdade, também, tras implicito um cuidar dos
outros. N&o pode, portanto, haver exagero no cuidado de si que comprometa e negligencie o

cuidado do outro.

Os ex-hansenianos fizeram uso da experiéncia de escolarizagdo e criaram outras
relacBes consigo mesmo e com 0s outros. Passaram a ver beleza onde era apontado defeito,
positivaram suas auto-imagens (amor-proprio): “Eu gostava de ir pra escola. a gente néo era
muito ndo, mas era bom, dava para brincar um pouquinho. Era todo mundo conhecido do
pavilhdo mas era bom, né. A gente tinha uniforme e quando eu ja tinha 17 anos la tinha ja as

mocinhas, vocé sabe (risos)”, enfatizou Francisco Assis.
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A vida fora afirmada a partir de uma outra estética (da existéncia), que oportunizou se
perspectivar no presente e no futuro (amor ao destino), criar novas formas de socializagéo,

materializadas no cultivo de amizades (ética do cuidado de si e do outro).

O entrevistado Geraldo Cascaes ao se referir as relages interindividuais em sua
experiéncia de escolarizagdo na escola da colonia, destacou que havia um sentimento de
solidariedade que a escola contribui para disseminar que se revelava num certo cuidado com
outro, especialmente com os menores na hora de fazer e dever de casa e da préopria confecgédo

dos cadernos que utilizavam na escola. Sobre isto mencionou:

Era aqueles cadernos de papel pautado no caso, aqueles que a gente
tem que levar pra casa e cortar. Cada um fazia o seu. Cada um se
viravam. Quem é que ia fazer pra nds. Nao tinha papai, ndo tinha
mamée, cada um dava o seu jeito. Alguém tinha uma agulha com uma
linha 14, chegava e cortava, ficava meio torto mas cada um cortava o
seu. Quando um coleguinha era mais assim... bora ajudar o fulano,
tinha aquela solidariedade também. Geralmente os maiores geralmente
tinham um cuidado com 0s menores nessa horas assim, ajuda o fulano
ai, cortava, ajudava. A direcéo fornecia o material.

A amizade se constituiu como exercicio de autotransformacdo, como uma busca e
criagdo de si mesmo de subjetividades que ndo se querem solitarias (como a amizade
produtiva descrita por Benedito Xavier entre ele e o senhor Baia). Foucault, na Hermenéutica
do Sujeito, afirma que a amizade ndo teria 0 objetivo de fixar identidades ou mesmo a
institucionalizacdo das relacdes, mas sua subversdo. As relacbes de amizade implicam um
cuidado de si que ndo suporta um carater egoista ou individualista. O cuidado de si pode ser
entendido como relagdo consigo mesmo e como “movimento de si para o outro” (ORTEGA,
1999, p. 129). O cuidar de si implica um cuidar do outro, pois o outro é fundamental na
autoconstituicdo do sujeito. Na antiguidade isto se configurava na figura do mestre, do
conselheiro e do amigo (FOUCAULT, 2010, p. 271).

Pelas relagcbes de amizade que se constituiram nas relagBes interindividuais entre
alunos e professores em processos de afetacdo mutua, foi possivel um movimento de
transformacéo da experiéncia de si que se deu ndo pela adeséo incondicional, por exemplo, as
praticas dos professores que mais marcaram a vivéncia escolar do ex-aluno Geraldo Cascaes,

desencadearam um potencial de incitagéo e de desafio transformadores da vida daquele aluno-
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professor que ndo apagou, mas afirmou suas diferencas, assim como a amizade de Cascaes

estimulou Jodo Soeiro a dar outro sentido a sua vida pessoal e profissional.

Ha de se ressaltar que as amizades ndo eram apenas da escola, mas das relacfes
estabelecidas também em outros espagos sociais da colénia como os pavilhdes de internacao.
Contudo, foram nas experiéncias de escolarizacdo que as relagdes de amizade ganharam outro
sentido e também deram sentido a vida. “Nossas amizades eram da col6nia e na escola a

gente também se relacionava bem. Todo mundo vivia por ali mesmo” (FRANCISCO ASSIS).

As relacOGes de amizade descritas foram fundamentais para preparar as bases do que
estava por vir — a reinvencdo de si, um outro modo de existir e de se pensar dentro daquele
contexto da colonia. Neste contexto a amizade assume o papel de um elemento Gtil capaz de
fornecer as bases para que possamos ser “mais fortes do que tudo que possa aparecer ao longo
de nossa existéncia”. (FOUCAULT, 2010, p. 338). O professor Geraldo busca na amizade
com seus ex-professores e com seus parceiros de profissdo a fortaleza para viver o presente e

projetar o futuro.

A vivéncia escolar oportunizou uma maior preocupagdo com o outro. A escolarizagéo
possibilitou ares de libertacdo, transgressdo, vida; uma escolarizacdo que tornou possivel
afirmar a vida em meio ao tragico daquele contexto segregador. Ela possibilitou a criacdo de
outros sentidos para a existéncia e experiéncia de si e do corpo social - uma vivéncia ética do

cuidado de si e do outro.

Os grupos de estudos organizados pelos proprios professores da colbnia para
realizaram 0s exames supletivos do primeiro e segundo grau daquela época € um outro
exemplo dos modos de lidar com a propria existéncia e com o outro, o qual fora desencadeado
a partir da experiéncia da escolarizacéo.

Pela ética do cuidado se torna possivel implementar préaticas relativizadoras do poder
disciplinar e do controle, oportunizando que lemas como convivéncia, dialogo, pluralismo,
alteridade, diferenca, ndo permanecam apenas na retérica, mas se concretizem no dia a dia das
praticas escolares. Os professores ex-Hansenianos tiveram suas praticas permeadas por um
cuidado de si e do outro. Ao estimularem seus alunos a lerem, ao apresentarem uma

experiéncia cultural ampla, ao minimizaremos efeitos do poder disciplinar e das técnicas de
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punicdo, eles transgrediram o modo universalizante de ser professor e abriram espagos para
formas singulares de existirem estimulando a constituicdo de alunos marcados por tais

praticas.

Acredito que em uma escolarizacdo que de diversas formas possa dar passagem para
uma pedagogia do cuidado, que reconheca o outro em sua diferenca e alteridade, para evitar
que se continue de forma acritica a alimentar a busca pelos “exemplos” e “modelos”

homogeneizantes de ser aluno, professor.

A uma vontade de saber dos alunos e professores hansenianos ligada a construgéo de
uma verdade previsivel sobre o que estes se tornariam (doceis, subservientes sem perspectivas
para além daquele ambiente), foi possivel desvelar, ao contrario, uma vontade afirmativa de
poténcia de alunos e professores que se colocaram em posigédo inversa ao conjunto de saberes
e poderes gque 0s queriam aprisionar dentro de uma mesma categoria de sujeitos vitimizados,
sem amor proprio, sem amor ao destino. Foi possivel pensa-los como heterogeneidade e
diferenca. A escola como espaco de afirmacdo e criagdo de um ser aluno e professor

afirmativo, de reinvencédo das formas de existir.

Experimentar essa nova ética se fara possivel quando se tiver a oportunidade de - ndo
em outro lugar, mas no proprio lugar que se ocupa — comegar, como educadores, a buscar
praticas singulares de existéncia e atuacdo profissional sempre permeadas por uma ética do
cuidado de si e do outro e assim abrir fendas, passagens para praticas de liberdade que
possibilitem transgredir os limites dos dispositivos subjetivantes que tentam a todo momento

homogeneizar processos e praticas de escolarizacao.

As memorias da vivéncia escolar imprimiram a vida daqueles homens e mulheres
caracteristicas consideradas positivas diante da experiéncia de segregacdo em que viveram no
contexto mais amplo daquele meio social que era a colonia: amizade, amor proprio, alegria

(atraves das atividades culturais).

As normas institucionais parecem ter sido a origem, mas ndo o limite de suas
existéncias e a experiéncia oportunizada pela escola fora fundamental para o processo de

constituicdo e recriagdo de si.
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A amizade, as atividades culturais da escola (dramatizagdes e os festejos de sete de
setembro), os aprendizados sdo temas recorrentes que perpassaram as diferentes falas, que se
repetem e se cruzam numa tentativa de instituir marcos biograficos especialmente na vida dos
ex-professores. Tais falas instituem imagens, buscando ndo uma identidade especifica,
estavel, coerente e sem contradi¢cbes, mas subjetividades ativas, modos de existéncia
singulares. Sob esta perspectiva, aquelas subjetividades produziram modos de existéncia e
estilos de vida de existéncias regradas, porém singulares, homens e mulheres, alunos e
professores que acreditam ter cumprido um papel social em um contexto segregante.

Memorias de escolarizacdo de ex-hansenianos.

5.2 Desdobramentos analiticos: pensar a funcdo do educador e aventura educativa no
mundo contemporaneo.

Quando optei por tomar a experiéncia a de escolarizacdo de ex-hansenianos no interior
da colbnia de Marituba desejei, antes de tudo, ndo apenas trazer a cena das pesquisas
académicas a vida de homens infames, “uma historia mindscula”, genealdgica, que anuncia
“vidas breves, reencontradas ao acaso, vidas singulares, estranho poemas” (FOUCAULT,
2006, p. 237), mas, sobretudo, colocar em evidéncia e problematizar os modos como a
escolarizacdo pode ser um espaco que oportunizou praticas de liberdade e criacdo de
experiéncias de si singulares, outros modos de existéncia, subjetividades ativas no campo da

educacéo e na vida.

Se tomo aqui o cuidado de retomar a intencionalidade que moveu a realizacdo da
pesquisa é no sentido de evitar um possivel equivoco: ndo quis e ndo desejei, de modo algum,
que a experiéncia de escolarizacgdo vivida pelos ex-hansenianos fosse ou venha a ser tomada
como experiéncia exemplar capaz de oferecer modelos de praticas transgressoras na
educacdo, até porque isto seria uma leviandade com o préprio pensamento de Michel Foucault
que junto com teorizacgdes de inspiracdo pds-critica, serviram de ferramentas tedrico-analiticas
para esta investigacdo. Com Peixoto Junior (2008, p. 111-2) oportunamente busco alguns
elementos que estdo na base e que aqui servem para justificar o meu desejo.

[... uma nova defini¢do de politica baseada na resisténcia e na reinvencao:

fazer fugir, tracar uma linha de fuga, criar um novo estilo, uma nova forma de
experimentar o mundo individual e coletivo, de modo a fazer do socius uma
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experiéncia de construcdo da realidade onde a producdo desejante ndo seja
esmagada, mas suas potencializada pelas praticas sociais. E essa idéia de um
corpo social formado por estratos mdveis e mutantes que é, a0 mesmo tempo,
indispensavel e dificil de produzir. No entanto como sugere Pelbart, essa
talvez seja a Unica alternativa que possa nos levar a *“descobrirmos
comunidade |4 onde néo se via comunidade, e ndo necessariamente reconhecer
comunidade 14 onde todos véem comunidade”. E isso ndo apenas porque
queiramos ser estranhos em fungdo de uma ética que também possa acolher a
estranheza e as linhas de fuga presentes em novos desejos emergentes, em
formas diferentes de associacdo e dissociagdo, que estdo surgindo nos mais
diversos contextos, quer seja 0 da vida cotidiana ou o das praticas sociais de
resisténcia a todas as formas de submissdo do desejo. Contra 0s micro e
macrofascismos, trata-se de se reivindicar uma nova economia afetiva,
fundada na alegria e na afirmacéo, a qual afetando a nossa alma, ainda que se
realizando nos corpos, individual e coletivo, confirme de modo legitimo que
um mundo diferente é realmente possivel (PEIXOTO JUNIOR, 2008, p. 111-
112).

Entdo o que intencionei foi desenvolver uma problematizacdo que a partir daquela
experiéncia singular possibilitasse a abertura de espagos para pensar a aventura educativa que
se constitui a escolarizacdo na contemporaneidade. Uma contemporaneidade marcada pela
presenca cada vez mais incomoda da diferenca na escola, pela ansia por modelos exemplares
de praticas de escolarizacdo e de um modo de ser professor, geralmente, movido por

sentimentos que busca fama e prestigio.

Um tempo-mundo no qual medos, mitos ainda refletem com forca uma certa [e
perigosa] circularidade histérica das imagens associadas aos nomeados diferentes em
diferentes momentos de nossa civilizacdo, especialmente aqueles definidos como deficientes.
Por outro lado, séo estas mesmas subjetividades - do medo, da falta - que tem desestabilizado,
tencionado a pretensa organizacao do trabalho escolar e as relacdes que ali se estabelecem. E
0 aluno com deficiéncia, por exemplo, que ao expressar-se em sua alteridade, coloca em
evidéncia as limitacdes e os arranjos de uma educacdo e escolarizagdo pensadas sob a égide
da normalidade.

No campo dos direitos, ha de se reconhecer avancos e mudancas especialmente os
ligados a criagdo de uma rede de dispositivos legais que garantiram uma série de direitos aos
proclamados outros. A chamada Educacdo Inclusiva®! tem sido apontada como um avanco

3! Existem tantos modos de conceber a educaco inclusiva quanto sao as suas praticas. Em termos gerais, ela tem
sido apresenta a resposta educativa para a problematica da diversidade. Langa-se o desafio do reconhecimento da



184

neste campo, especialmente quando faz referéncia a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
classes comuns de ensino. Isso tem desencadeado uma série de praticas [principalmente
discursivas] que evidenciam um carater compensatério da educagdo geralmente enquadrada

em pedagogias corretivas cujo foco ainda € o da normalizacao.

Diante disso, o desafio e convite para olhar de outros modos, a partir de outras
perspectivas para a questdo da diferenca e promover mudancas que envolvam desde a relacao
consigo mesmo até nosso encontro com o “outro”. Exercitar o olhar. [Re] aprender a olhar.
Olhar [de] novo. Desviar o foco. Voltar a olhar. Olhar para pergunta, desconfiar, suspeitar,
desalinhar, desencontrar e... encontrar [ou ndo] sentidos, efeitos, dissensos, perspectivas.
Olhar para “ver” o que, de repente, outrora deixamos de ver, “pensar muito além do que é
dado” (PEREZ DE LARA, 2002: 11).

A escolarizagdo como transgressdo € uma experiéncia esteticamente orientada que
permeada pela ética € capaz de provocar mudangas na relagdo consigo mesmo, com 0 outro e
poder nos ajudar a enfrentar de outros modos os desafios impostos pela contemporaneidade a
educacdo. Para, quem saber caminharmos na educacdo para a afirmacdo da diferenca, da
singularidade, da vida - a vida como obra de arte. Para préaticas unicas de escolarizacdo que

nédo se desejem como experiéncias exemplares, apenas outras, diferentes.

E com Nietzsche (2003) que por ora interrompo este dialogo. Ele, ao referir-se ao fato
da arte ter se reduzido apenas a objetos e ndo aos individuos e a vida, nos leva a pergunta que
ndo quer calar: Nossas vidas, a vida de cada um de nds ndo poderia se transformar em obra de

arte?

diversidade de culturas, grupos sociais e alunos que convivem na escola. Com isso pretende-se que todos os
alunos [também os sujeitos deficientes], sem nenhum tipo de discriminacdo atinjam o maximo desenvolvimento
possivel de suas capacidades pessoais, sociais e intelectuais (MARCHESI, 2004: 27).
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AS ULTIMAS PALAVRAS... QUE SAO TAO PRIMEIRAS*

Narrar (se)

Desde meu ingresso no curso de Doutorado desejava nao apenas realizar uma pesquisa
que problematizasse “historias menores”, processos singulares de escolarizacdo vividos por
“homens infames” que pela condicdo singular de sua existéncia abrem espaco para pensar a

vida como obrar de arte e a escola como I6cus produtor de gestos transgressores.

Hoje percebo certa forca que ja me atraia para um didlogo mais intimo e proximo com
a transgressdo e o interdito: a ousadia responsavel de produzir uma analitica tendo por base as
ferramentas tedrico-metodoldgicas de Michel Foucault; a atracdo e o desejo que me jogavam
para possibilidades de um pensar mais aberto capaz de operar com um afrouxamento dos
valeres modernos ainda tdo arraigados nas narrativas atuais sobre escolarizacdo e, a
transgressao que se impunha ao nivel da escrita de um relatério final de pesquisa que
permitisse escapar, ainda que provisoriamente, das formas de sujei¢do & verdade deste nosso
tempo.

Toda minha caminhada foi uma tentativa de experimentar uma pratica de liberdade,
especialmente pelo exercicio do pensar e do escrever. Escrita de alguém que deve escrever
para se fazer entender, para comunicar. Uma escrita também potencializadora do reinventar-

se, do recriar-se que faz com seja possivel sairmos de n6s mesmos.

A aproximacdo deste texto com as teorizagbes pos-estruturalistas para além dos
autores utilizados na tessitura da tese, ocorreu através: de elementos singulares que a escrita
do texto carrega, da possibilidade do encontro vivido com aqueles que foram os grandes
colaboradores desta pesquisa — ex-Hansenianos, e de algumas experiéncias de perda de
pessoas queridas durante esta caminhada. Estas vivéncias possibilitaram experimentar uma
experiéncia ativa de minha subjetividade e exercitar e recriar a relagdo comigo mesma e com

0s outros.

%2 Inspirado em Cecilia Meireles.
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Dentre tantos desafios que marcaram a caminhada da tessitura e construgéo desta tese
certamente estdo aqueles da ordem do pessoal e do afetivo. Enquanto via nos textos de
Foucault, Nietzsche a seus comentadores a vida como obra de arte, uma estética e ética da
existéncia, o cuidado de si - que implica necessariamente um cuidar do outro; enquanto vivia
na experiéncia de encontro com ex-hansenianos momentos de extrema emocdo ao
acompanhar suas histérias de afirmacdo da vida em meio ao tragico daquela vida de
segregacdo na colonia, minha familia era acometida por duas vezes por praticas violentas de

negacdo do direito outro existir.

Primeiro o assassinato barbaro e covarde do irmdo de meu marido, em outubro de
2011, um homem simples, lider comunitario, palhaco por profissdo e pastor por conviccao
que travara uma luta justa pelo direito a terra; e, o mais recente, no inicio de fevereiro deste
ano de 2013, o falecimento de minha tia, pessoa de um amor e cuidado incondicional ao
proximo (a quem também poderia chamar de mae por que foi isso que ela foi) e que acabara

como vitima de negligencias e equivocos de um saber-poder medico.

Agueles foram e tem sido momentos dificeis pois, de certo modo, eles se tornaram
interditos e limites para minha caminhada na escritura da tese em diferentes tempos contextos,
e significados. Mas, o leitor pode aqui constatar que aquelas limitagGes foram transgredidos
por uma forca pulsante do desejo de poder, de algum modo, contribuir para a problematizacao

da desafiante aventura da educacéo neste nosso tempo-mundo em que vivemos.

Deveria pedir desculpas pelo uso deste espaco para este desabafo. Se ndo o fago € por
acreditar que esta escrita, esta tese — até por uma coeréncia com suas inspiracdes teoricas - de
muitos modos diz de mim, de meus valores, desejos e possibilita o espaco para um franco—
falar (parrésia), uma “franqueza, abertura do coracdo, abertura da palavra, abertura da
linguagem, liberdade da palavra” (FOUCAULT), um falar que torna possivel “rachar as
coisas, rachar as palavras em busca da formacdo do novo” (DELEUZE, 2006, p.109.).

Precisei falar da experiéncia transformada de mim mesma.
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Foi no tempo-espago dos semindrios de tese que a “vontades de saber” encontrara solo
fértil, um viveiro de experiéncias frutiferas de onde germinaram as sementeiras do projeto que
hoje assumiu a forma desta tese. Isto foi possivel porque o tempo-espaco dos seminarios fora
I6cus de escutas, de comprometimentos, de escritas, de perguntas... O espaco de exploracao-

produgéo-criagéo.

Aqueles foram lugares de problematizacdes, estranhamentos. O solo para producéo de
saberes, dizeres, para exercicios da criagdo, da autoria de textos, de [re]escrituras que nos
significam; foram espacos de busca que nos implicam, angustiam, destroem, subvertem [ainda
bem!] e que também nos [re] inventam, constituem, porque sdo lugares-espacos de frutiferos

encontros e desencontros.

Contudo este percurso também foi marcado por interditos, limites do pensamento e da
escrita que nem sempre acompanham a velocidade de nosso desejo de que eles tomem corpo e
se coloquem no papel ou na tela do computador. E um limite se colocava: por onde comegar?
Questdo que atormentava, fazia perder o sono, e que, também, levava até ele [mesmo que pelo
cansaco] e provocava sonhos, algumas vezes, produtivos pesadelos na pesquisadora-
estudante.

Larossa tinha razdo: as perguntas abrem caminhos. E a pesquisadora-estudante coube a
tarefa dificil, porém prazerosa de fazer com que as perguntas lessem, escrevessem. Foi com
Larrosa que pensei em [re] comecar. Um [re] comego que de pergunta em pergunta foi capaz
de construir o proprio espago para a exploracdo-producdo-criacdo, tal qual a curiosidade da
crianca — perguntante, onde uma pergunta leva a outra criando um jogo fascinante, criativo,

labirintico.

Labirintico sim, porque se comegamos com perguntas vamos de pergunta em pergunta
experimentando a aventura de se perder, a impossibilidade de fechar, de saturar, de totalizar,
de acabar e o0 vigor de uma producdo que busca linhas de fuga do simétrico, do universal e
que se abre a positividade do devaneio, da peripécia tal como o ilustre cavaleiro Dom
Quixote, de Cervantes.
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Entdo a tese foi sendo construida por perguntas e olhares. Perguntas que se revelaram
produtividade, criacdo, ousadia e, tambeém, fragilidade, impoténcia, forcas mobilizadoras do

ato de ler e escrever.

Olhar singular-maltiplo. Um olhar singular, mas atravessado por diferentes olhares,
dos autores, dos colegas de seminarios, dos professores, dos orientadores, das fontes de
pesquisa. Experiéncia do olhar que permitiu experimentar o olhar da crianca, como Fernando
Pessoa escreveu com a alma do poeta Alberto Caeiro, olhar que ensina, interroga, pergunta e

ndo se da por satisfeito; olhar que estranha, que desconcerta e que desassossega.

Assim a pesquisa nasceu movida por um olhar de desconfianca e inquietacfes. A
desconfianga se refere aos freqlientes discursos no meio educacional que apontam que a
escola € um locus normalizador, disciplinador, espago de interditos no qual os sujeitos-alunos

se situam em circulos fechados de subjetivacdo sem margens para linhas de fuga.

A inquietacdo diz respeito a uma questdo central que sempre me intrigava: pode a
educacdo [e a escola] se constituir como espago de préticas de liberdade capaz abrir passagem
a transgressdo, a modos singulares de praticas educativas, de experiéncias de si capazes de

afirmacéo da vida?

Neste contexto busquei na experiéncia de escolarizagdo de ex-hansenianos a
possibilidade de pensar e problematizar tais questdes. Os didlogos com as teoriza¢Ges de
inspiracdo pds-estruturalistas, especialmente com o pensamento filoséfico de Michel Foucault
e uma timida aproximacgdo com algumas leituras de Nietzsche, foram fundamentais para que

esta idéia ganhasse vida.

O dialogo com o pensamento de Foucault fora importante para a construcdo da
pesquisa na medida em que “seu olhar se desloca daquilo que é tipo como nuclear, essencial,
central e pde em evidencia as bordas, as margens, dos desvios, dos descaminhos, fazendo
emergir novos contornos que delineiam a vida social” (RESENDE, 2011, p. 7) e, também, os
modos de perguntar em educagéo.

Com Foucault tornou-se possivel colocar em evidencia “historias menores”, “vidas

paralelas”, a “vidas de homens infames”, histdrias, acontecimentos e vidas de individuos



189

despercebidos; vidas de seres humanos que ndo se querem nem se pensam exemplares, quase
sempre ndo notados, mas que sdo reais, existem e tecem sua existéncia de forma ativa e

singular.

Atraves dele foi possivel compreender que mesmo que vivamos em contextos sociais
em que as relacdes de poder sejam profundamente atravessadas por mecanismos de poder,
dispositivos disciplinares e por processos de subjetivacdo que nos interditam e colocam a vida
cada vez mais sob o controle de um biopoder, hd sempre espago para estratégias de
resisténcia, possibilidades de transgressdo. Pois, se s@ existe poder onde ha liberdade, o
mesmo dispositivo que nos limita, assujeita e interdita também cria passagem para gestos
transgressores capazes de oportunizar outra experiéncia de si, outro modo de existir, de
reinventar-se singular e afirmativo da vida, de uma vida que é regida pela ética do cuidado de

si e do outro, vida como obra de arte.

Neste sentido, busquei na produtividade da experiéncia de escolarizacdo de ex-
hansenianos no Estado do Para do século XX, responder a seguinte questdo-problema: Como,
no contexto de uma escolarizacdo que funcionou a partir de um dispositivo pedagogico de
verdade e de subjetivagdo, os ex-hansenianos da antiga colonia de Marituba produziram
reacOes, criagcdes e praticas de transgressdo na vivéncia escolar e que desdobramentos estas

provocaram em seus modos de existéncia?

Pelas memorias que foram narradas de suas experiéncias de escolariza¢do no interior

da antiga coldnia de Marituba, pude compreender dentre outras questdes:

a) O sentido assumido e atribuido pela escola no interior daquele espago segregador:
uma escola que nasce da reivindicagdo e com a marca da forca e da resisténcia dos internos e
passa a representar um espago de convivéncia coletiva, de rela¢Ges interindividuais — uma

experiéncia ndo comum na vida da colénia naquele tempo;

b) Uma escola cuja finalidade e organizagdo didatico-pedagdgica se assemelhava aos
demais estabelecimentos de ensino da época, com contetidos a serem ensinados, matérias,
organizacdo do ensino, do tempo e do espaco escolar, mas que durante algum tempo néo

remunerou professores, tampouco ofereceu certificacdo de terminalidade de ensino aos seus
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alunos, talvez por ndo acreditar que os mesmos pudessem um dia fazer uso daquela

experiéncia formativa para além dos muros da colonia;

¢) Uma vivéncia escolar que se singularizou como transgressora nao por que tenha
inventado novas metodologias de ensino, novas sistematicas de avaliacdo, mas pelo sentido
singular que esta assumiu na vida daqueles seres. Ao viver praticas escolares que podem ser
avaliadas como rotineiras e comuns a qualquer escola, naquele contexto, estas foram capazes
de dar outros sentidos a vida, afetar modos de existéncia. Aprender a ler e escrever, por
exemplo, ali assumiu um sentido existencial, passou a dar sentida a vida vivida na colénia; as
relagOes interindividuais e as atividades culturais (festas, dramatizagdes, etc.) proporcionaram

um sentido de praticas de liberdade;

d) Um espaco-tempo onde os alunos e professores podiam se despir do peso e da
lembranca da enfermidade e onde aprenderam, pelas relaces de amizade, a experimentar um
cuidado de si e do outro. Viveram a enfermidade como experiéncia de si e nela buscaram uma
forca afirmativa para sua existéncia ao se perspectivarem para a possibilidade de um futuro
fora dos muros da coldnia. Foi assim que, por exemplo, passaram a sair da col6nia para dar

continuidade a seus estudos;

e) Locus de amizades desinteressadas, sem hierarquias, sem coacdes, sem espera de
algo em troca; amizades que iniciaram com e a partir da escola e que ajudaram a suportar a
dor da distancia dos familiares, a dor do preconceito e afirmarem uma nova relacdo consigo
Mesmos, com Seus corpos e suas aparéncias passando a ver beleza onde antes s se via defeito
estético. Relagbes de amizade baseadas numa ética do cuidado de si e do cuidado do outro,
onde o outro foi fundamental para a autoconstituicdo do si mesmo, inclusive, servindo de

forca inspiradora para instaurar outro modo de existéncia.

Na impossibilidade de uma historia total, de uma afirmacdo definitiva sobre a
escolarizacéo de ex-hansenianos como forma de analisar a vida na colonia com relacéo ao seu
percurso de institucionalizacdo da educacdo optei por trabalhar a partir de indicios que
permitiram uma problematizacéo e, em certa medida, a compreensdo desse espaco social no

tempo estudado sob a perspectiva da educacao.
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Tentei reconstituir os processos pelos quais os diferentes individuos se compdem, e se
constituem; um processo de escolarizagdo que foi capaz de oportunizar transgressoes,
passagens para outras praticas e outros modos de se pensarem e de existirem em meio ao

tragico daquele ambiente segregador.

Este movimento possibilitou compreender a escolarizacdo de ex-hansenianos para
além dos contornos assumidos e frequentemente narrados relativos a vida no interior da
colénia. O uso das narrativas oportunizou trazer a cena memdrias que rompem com certa
I6gica de sofrimento, dor e vitimizacdo com frequéncia associados a imagens de hansenianos
na época de isolamento compulsério mas que nem por isso retiram a carga disciplinar e de
normalizacdo imposta por aquela vivéncia na coldnia e reiterada em diversas praticas na

escola.

As vozes dos sujeitos permitiram problematizar a vida na coldnia a partir de outra
perspectiva especialmente pelo papel assumido pela escola no interior daquele espago. A
escola foi locus de disciplinamento, de normalizagéo, de reproducdo do controle instituido
aquelas vidas pela coldnia; uma escola que ndo era a prisdo, mas estava dentro da prisao, em
sintonia com 0 espaco/tempo de limites/interditos impostos pelo processo de subjetivacédo e
disciplinamento proprio daquela “instituicdo-priséo”.

Foi uma escola que funcionou também como espaco desencadeador da vida, o espago
de liberdade, de interacGes, de afetividades, e de criacdo de outros modos dos sujeitos se
pensarem e existirem especialmente desencadeados por praticas de professores singulares,

pelas amizades e pelas atividades culturais vividas a partir da escola.

Os sujeitos mesmo vivendo em um corpo social ndo estdo totalmente determinados aos
sistemas de controle dominantes. Ao contrario existe um fora, como prop6s Foucault, que
permite ao individuo a possibilidade de resisténcia. Neste contexto a escola possibilita a
construcdo de singularidades fundadas na reinvencdo criativa de si aqui entendidas como
formas de experimentacdo resistentes aos mecanismos de dominagdo caracteristicos da

sociedade pensada sob a égide do pensamento homogéneo e universalizante.

Em meio a vivéncia supostamente intoleravel de controle e normalizacdo a que foram

submetidos os hansenianos na colbnia de Marituba, um espago para resisténcia, transgresséo e
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criagdo de outros modos de existir se abre a partir da escola. Este espaco frequentemente
narrado como limitador, normalizador e homogenizador assume no contexto daqueles sujeitos
um papel decisivo na ressingularizacdo dos modos como estes passaram a se pensar e a

existir.

A escolarizagédo contribui para um redimensionamento das organizagdes de poder em
torno de um outro tipo de exigéncia ndo hegemdnica (ndo apenas como espaco de circulacéo
do conhecimento) e passa a favorecer a reinvencao dos corpos individual e social no plano de

uma outra poténcia politica que toma a afirmacao da vida como critério maior.

Nesses termos a escolarizacdo, enquanto pratica social péde exercer uma tarefa
importante ao provocar o tensionamento dos modelos dominantes de controle e subjetivacao a
ela atribuidos, contribuindo e assumindo a forma de resisténcia e abrindo fendas para uma
nova pratica, uma nova politica de resisténcia, transgressdo e reinvencdo de préaticas e

subjetividades.

Hoje posso dizer que aquilo que inicialmente parecia mover a intencionalidade da
pesquisa — a analise da vida escolar dos Hansenianos: a vida na escola, sofrera um
deslocamento a medida que interagia e dialogava com os informantes da pesquisa e com 0s
aportes teorico-metodologicos. De fato o que foi se revelando e enunciando ao longo da
pesquisa foi a perspectiva da escola na vida e isso ndo se constituiu apenas como um jogo de
palavras, afirma um potencial transgressor a Educagdo evidenciado porque a escolarizagéo
pOde dar outro sentido a experiéncia ali vivida, ativar singularidades e colocar os individuos
escolares (alunos e professores) diante de uma experiéncia ética (do cuidado de si e do outro )

e estetica (afirmacdo da vida, a vida como obra de arte).

Agquela experiéncia singular de escolarizacdo os levou a quererem ser outra coisa.
Tornou a vivéncia na coldnia suportavel ao criar margens transgressoras dos limites daquela
existéncia vivida no interior da col6nia. O transgressor aqui ndo se coloca como algo novo, ou
como a vitoria do novo sobre o antigo, mas como uma diferenca, uma criacdo de um “outro”
modo singular de existir na vida, na escola e que faz dessa vida uma experiéncia Unica, como

uma obra de arte.
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A escolarizacdo de ex-hansenianos possibilitou pensar em questdes que desafiam hoje
a aventura das praticas de escolarizacdo, dentre as quais destaco:

1- A necessidade de valorizacdo dos homens e mulheres infames, das historias
menores, dos pequenos atos, das pequenas revoltas, das resisténcias e das insurreigdes do
cotidiano, inclusive o escolar, e neles buscar um sentido mais do que pragmatico, um sentido
existencial de singularidades ativas que levem a experiéncias outras, ndo exemplares, apenas

diferentes e singulares.

2- A escolarizagdo como transgressdo — aquela que suscita modos singulares de
existéncia e aproxima existéncia e profissdo e pode contribuir para que a funcéo de professor
seja re(criada) e singularizada a partir de uma outra ética e estética. Nesta perspectiva o
professor vive e torna a experiéncia da escolarizac¢do viva, é capaz de valorizar experiéncias
que estariam condenadas a passar “debaixo de todo discurso e desaparecer sem jamais ter
deixado algum traco” (FOUCAULT, 2006, p. 241) e, de repensar sua propria funcdo, os
modos como ele se coloca na relagdo com o outro, como os afeta e é afetado, subjetiva e é

subjetivado, forma e vai sendo formado.

3- A Escolarizagdo Transgressora que permita que se va além dos ditames dos
universais modeladores e homogeneizantes de ser aluno, professor e de fazer escola e
educacdo; que dé passagem para formas criativas, ndo exemplares, mas singulares de existir

como homens, mulheres, criangas, jovens, adultos, professores, alunos.

4- Uma subjetividade singular do professor e uma docéncia também de praticas
singulares, praticas estas de liberdade capazes de o fazerem agir como intelectual pensado por
Foucault (2010) que se oriente pelo desejo e desafio de “transformar alguma coisa no espirito
das pessoas”, de experimentar a verdade do outro sem querer julga-las e enquadra-las dentro
de suas pretensas verdades e de fugir das incessantes tentativas de governar e normalizar o

outro abrindo espaco para afirmacdo da diferenca.

5- A ética e a estética orientando a postura do professor. Um agir ético atravessado
pelo desafio do cuidado de si e do outro e uma pratica esteticamente orientada que permita
uma abertura para o outro, a valorizacdo das singularidades deste outro e o respeito as

possibilidades deste outro existir de outros modos, na sua propria diferenca. Professores cuja
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pratica ndo seja a de “formar rebanhos” (NIETZSCHE, 2003), e de “agir sobre 0s outros nao
para ordena-los, dirigi-los ou inclind-los a fazer uma coisa ou outra. [..] trata-se
fundamentalmente, agindo sobre eles, de conseguir que cheguem a se constituir a si mesmos e

consigo mesmo em uma relacdo de soberania” (FOUCAULT, 2010, p. 368).

6- Um exercicio de estetizacdo das praticas de escolarizagdo a partir de uma
perspectiva de educacdo em que o ser humano “possa fazer frente ao absurdo da existéncia,
dando novos sentidos e objetivando seu cotidiano” (DIAS, 2011, p. 13) e aproxime vida e arte
uma experiéncia que “exorta cada um a esculpir sua existéncia como uma obra de arte. A vida
deve ser pensada, querida e desejada tal como um artista deseja e cria sua obra, a0 empregar

toda a sua energia para produzir um objeto unico” (DIAS, idem p. 13).

Finalmente, acredito que o percurso desta caminhada de pesquisa foi marcado muito
mais pelos descaminhos do que por caminhos que trilhei. Os poucos caminhos que construi
carregam certamente as marcas de minha subjetividade, com todos 0s acertos e erros que isto
pressupde, pois acredito em uma concepcao de pesquisa em que toda construcdo tedrica &,

também, um processo subjetivo de saberes.

Assim, ao anunciar o término desta caminhada emociono-me ao perceber o quanto a
tessitura da pesquisa, construida a muitas maos e por diferentes encontros vivenciados,
especialmente com ex-hansenianos, me mobilizara e oportunizara uma experiéncia do si
mesmo. Ela permitiu transgressdes, criacdes e aprendizados que levo para toda vida, dentre
estes 0 da afirmacdo da vida, sempre, mesmo em condi¢cdes extremas de existéncia, e 0

desafio de fazer da vida uma obra de arte, incluido aqui o exercicio da docéncia.

Ao comecar a escrita desta tese ndo imaginava o que e o quanto teria a dizer no final,
mas o disse, escrevi, vivi. E, encerro aqui esta escritura com a sensacao de que muito ainda
falta ser dito diante da riqueza da tematica, mas com o desafio e 0 desejo de se arvorar em um
novo trabalho [quem sabe sobe a escolarizagcdo de filhos de hansenianos ou as relagdes de
amizade no contexto escolar] a ser pensado a partir desta experiéncia académico-existencial.
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APENDICE 01

DECLARACAO

B, e e declaro estar de acordo em
participar da pesquisa “Escolarizacdo de ex-Hansenianos na antiga colonia de
Marituba”. Estou ciente e concordo com a gravacao desta entrevista, como forma de
registro do mesmo, para posterior estudo pela Doutoranda Ghislaine Dias da Costa

aluna do curso de Doutorado em Educacdo da Universidade Federal do Para — UFPA.

Belém-Pa, .......... . A
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APENDICE 02
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Pesquisa: A escolarizacdo de ex-hansenianos na antiga colonia de Marituba
Doutoranda: Ghislaine Dias da Costa

ROTEIRO DE ORIENTACAO DAS ENTREVISTAS

1. Fale-me um pouco de vocé: nome, idade, profisséo

2. Qual a idade vocé veio para a colonia ?

3. Antes de chegar na colonia vocé frequentava escola? onde?

4. Conte-me sobre sua experiéncia na Escola da colonia?

5. Onde ficava o prédio escolar dentro da coldnia? E a estrutura do prédio da escola com
era?

6. Que modalidade de ensino oferecia? Quem eram os alunos que podiam estudar?

7. Quem eram os professores da escola? Como eles eram selecionados? Eles eram
remunerados?

8. Vocé iniciou seus estudos 14 com qual idade? Como foi seu ingresso na escola?

9. Vocé lembrar de como era a rotina da escola?

10. Como era a organizacdo da sala de aula? Como os alunos eram organizados?

11. Como era tratada a questdo da disciplina na escola? VVocé lembra de algumas regras
disciplinares da escola? Quais?

12. Vocé lembra de algum episddio marcante relacionado sobre a questdo da disciplina?
Fale sobre ele?

13. Além de professores, alunos e da direcdo, havia outros profissionais que trabalhavam
na escola? Quais? O que eles faziam?

14. Que tipo de materiais vocés utilizavam para estudar? De onde vinham estes?

15. Como eram as aulas dos professores? Que materiais eles dispunham para trabalhar?

16. Vocé lembra de quais matérias estudava? Como eram essas aulas?

17. Alem dos conteudos das matérias havia outras atividades e conteddos que eram
trabalhados? Quais e como eram trabalhados?
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18. Havia atividades culturais na escola como festividades em datas comemorativas? Fale
sobre elas?

19. Como era o relacionamento entre professores e alunos? E entre os alunos ?

20. onde eram desenvolvidas as atividades escolares?

21. (Professor) como eram feitos os planejamentos das aulas?

22. (professor) o que foi ser aluno e depois ter-se tornado professor naquela escola?

23. Existe alguma lembranga marcante daquele tempo? Descreva?

24. Qual o significado da vivencia escolar na colonia em sua vida?

OBS: O roteiro de questbes serviu para provocar novos dialogos quando a narrativa dos
informantes era interrompida por lapsos de memoria sobre aspectos relevantes para a
pesquisa. Alem dos elementos relativos aos dados de identificacdo dos sujeitos, a questdo
central foi da entrevista foi:

1. Fale-me de sua vivéncia de aluno e\ou professor na escola da antiga coldnia Marituba

para hansenianos?
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ANEXO 01

GOVERNO DO ESTADO DO PAHA 10 2
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO E CULTURA 8;,) e

PORTARIA N.o_1461/75-DIVARP/DEPES

SECRETARIO :
O Svbsostetayiey de Estado de Educagio e Cultura, usando

de suas atribuigGes, ¢ de acordo com os despachos exarados |
ne Proocesso n® 579/75-GS gde 18.,06,1975, :

RESOLVE;

ALUITIR, pela verba 3.1.1.1.Pessoal Oivil
02,07.,8aléirio do Pessoal Tempor4rio, e nos termos do £-'
ter III do §l“,.i°ua:t.1‘.'30-1#0"ﬂﬁnbluminiar nf 41, de
22 de janeiro de 1969, os ssrvidorses abaixo discriminados,
bara exercerem, como diarisias, no @xups Escelasy Dr.Re -
nausto Auanajfe, na Colfnia de Haritubayno Municfpio de
Ananindeua,até .ulterior delibexagaos '

PROFESS0OR RE‘JEN’I‘E-REF.II—S;LQ&O MENSAL.G'$ 165,60

Rome
JOSE EDMUNDO DE QUEIROZ
RENATO DE CLIVELRA BOKGES
GERALDO MOURA CASCALS
JORO SOARES SOEIROI
CARLOS OLAIA RIBEIRO d

PROFESSOR N0 111ULALO-REF,T~SALARIO MINSAL-G$ 163,20

Nome ,
FLORENTINO LOPES GONZAGA . ¢
REUBINA BERTES RIBEIRO .
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GOVERND DO J\no Do MRIA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACKID E CULTURA

|

PORTARIA No 14611‘75-3&?&/13@53 ~Cont,~

.f fle-2-
. SemRTALIO
) O Wﬂ@%ﬁfﬂ de Estado de Eti‘ucagao e Cultura, usando
.|h tle suas ambmgoes, L0 If_r
i ARty
vl Cnidd
:'-.s.:ii : g , s

SR m:smn.sx.»mmr B CUMPRAZSE,

./ SUCRETARIA DE RSTA __:%}gye;gzo B CULTU-
B, em 01 de au‘a,ht 2 1975. . '

. ab\ei kifasnd ot mm i
fiae S2A8 7577\ CORTT me s ol S5

Boorojh;‘pyge ktﬂo c.» l‘!aﬁg!' e Gultuu
f:_\. YRS .u;rf _

AGMJ /RSS/EAN, s AR
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