UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

NICOLAU RICKMANN NETO

Politicas Publicas de Educacao para $sentados da
Reforma Agraria
O Caso dd?PRONERASaude a Transamazonica.

BELEM/PA
2012



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

NICOLAU RICKMANN NETO

Politicas Publicas de Educacao para gsentadosia
Reforma Agraria
O Caso dd®PRONERASaude na Transamazonica.

Dissertacdo de Mestrado direcionada a Linha de Pesquisa
Politicas Publicas Educacionais, apresentado ao Programa
de RsGraduacdo em Educagdo Mestrado Académico

em Educacéo, do Instimtde Ciéncias da Educacéo, da
Universidade Federal d®arg como requisito de exigéncia
parcial para obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo.
Orientadora: Prof.2 DrM¥arilena Loureiro da Silva.

BELEM/PA
2012



NICOLAU RICKMANN NETO

Politicas Pubicas de Educacao para assentados da
Reforma Agraria
O Caso dd?PRONERASaude na Transamazonica.

Dissertacdo apresentada ao Programa dé&Paduacad Mestrado Académico em Educacao,
do Instituto de Ciéncias da Educacao, da Universidade FederalddJF&A) como requisito
de exigéncia parcial para obtencédo do titulo de MESTRE em Educacao.

Defesa: BelémpP8de Maio de 2012

Banca Examinadora

Prof.2 Dr.2 Marilena Loureiro da Silva
Universidadeé~ederal do Para/UFPA
Instituto de Ciéncias da Educacéao/ICED
Orientadora

Prof.° Dr.°Gilmar Pereira da Silva
Universidade Federal do Par&/UFPA
Instituto de Ciéncias da Educag&o/ICED

Prof.° Ph.DMarcos Sorrentino
Universidadede S&o Paulo/USP
Departamento de Ciéncias Florestais/LCF/USP



DEDICATORIA

A minha méae Conceicdo e meu pai
lves que, mesmo em momentos
complicados d minha juventude
nunca desistiram de mim e com
essa pratica me ensinaram a
liberdade e 0 amor ao préximo.

As minhas filhas Lorena e Livia,
gue com suas histérias de vida, me
dao e me ensinam a vidal

A Leise, amiga, esposa e mulher,
com guem aprendo diamente a
mais da metade de meu meio
século de vida.

Aos trabalhadores e trabalhadoras
rurais da transamazonica paraense,
pela valentia, persisténcia e amor
com que constroem a vida.



AGRADECIMENTOS

A minha familia (misturados eu e Leise), pelo apoisiremmentos e convivéncia.

A amiga e orientadora Prof.2 Dr.2 Marilena Loureiro, que apesar dos encontros e
desencontros que a vida académica nos proporcionou, foi sempre atenta, respeitadora das
liberdades e incentivadora afetiva e academicamente.

A Prof? Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira, minha professora na graduacao, tutora
de monitoria, chefa, coordenadora pedagdgica ....Mas acima de tudo, amiga. Colaborou muito
com esta dissertacao, fazendo observacoes, correcdes e orientagdes...Obrigado mestra!

Aos TACS do projeto PRONERA saude na transamazodnica, pela acolhida,
ensinamento e convivéncia de 6 anos....sou eternamente grato e apaixonado por vocés.

A D. Maria, cozinheira do projeto, sem trocadilhos, um doce de pessoa...Que saudades
das nossas prosas, rdga ao fumacé de nossos cigarros!

Ao Prof. Dr. Placido Magalhaes, coordenador geraP&ONERASAude. Amigo,
apesar dos muitos atritos e conflitos, no final, tenha certeza, ficou um s6 sentimento:
Amizade!

A minha sobrinha e comadre Aline Rickmann Folhae qas presas, gracas minha
desorganizacdo, fez o abstract e résumé desta dissertacdo...Valeu Lilica!

Ao amigo Alexandre Nunes, que foi decisivo na construcéo desta dissertacéo, fazendo
a leitura revisora, formatacao e preciosos comentéritisos... Obigadomano!

A Lucimar Delfino, amiga distante, que ainda ndo conheci fisicame@sgue muito
ajudou no relatério final do projetRONERA salde econsequentementeom esta
dissertacéo.

Ao comité Ir.Dorothy Stangespecialmentatravés da Prof? Luiza kginia de Moraes,
por apoios e ensinamentos de lutas.

Ao Pe. Amaro, amigo e fiel companheiro de Dorothy no Anapu, meu ex aluno no
IPAR e celebrante do culto ecuménico da formatura. Incentivador inconteste dos ACS da
regido. Valeu Amaro, tua luta € linda!

As fimeninaso da s ocarireo, aten¢dae pdaéncRP GED, pel

Aos colegas de mestrado do PPGED por at
muita critica, alegria e paraensismdanosemandsiiDbé mai s de Pai d®guao

voceés!



LISTA DE SIGLAS

ABONG i Associacéo Brasileira de Organizagbes Ndo Governamentais
ATES T Assessoria Técnica, Social e Ambiental

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

CNE 1 Conselho Nacional de Educacao

CONTAG i Confederacdo Nacional dos Tralhastna Agricultura

DDE - Coordenacadseral de Educacao do Campo e Cidadania

EJA 1 Educacéo de Jovens e Adultos

ENERA T Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
FADESP1 Fundacdo de Amparo e Desenvolvimento da Pesquisa
FEPECT Forum Paraense de Educagédo do campo

FETAGRI 1 Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura

FHC i Fernando Henrique Cardoso

FNRA - Férum Nacional pela Reforma Agraria e Justica no Campo
FNVC i Férum Nacional contra a Violéncia no Campo

FUNDEF i Fundo de Mantencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagédo do Magistério

GEPERUAZ i Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacédo do Campo
IBGE 1 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ICED 7 Instituto de Ciéncias da Educacéao

IES T Instituicdesde Ensino Superior

INCRA 1 Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria

LDB 1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

MAB 1 Movimento dos Atingidos por Barragens

MDA i Ministério de Desenvolvimento Agrario

MDTX 1 Movimento pelo Desenvaeimento da Transamazonica e Xingu
MEC i Ministério da Educacéao

MEPF i Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria

MMC T Movimentos das Mulheres Camponesas

MST i Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

ONGs- Organiza¢des ndo governamentais

PCNsi Parametros Curriculares Nacionais

PIB- Produto Interno Bruto

PNAD i Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

PNE 1 Plano Nacional de Educacao

PNERA'T Pesquisa Nacional da Educacéo na Reforma Agréaria
PRONERA'T Programa Nacional de EducacdoReforma Agraria ix
SIPRA - Sistema de Informacéo de Projetos de Reforma Agréaria
SRsi Superintendéncias Regionais

TCU i Tribunal de Contas da Uniao

UFPA'T Universidade Federal do Para

UNESCO1 Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéo, CiéncitueaCul



RESUMO

As aclOes dos Agentes Comunitarios de Saude sdo reconhecidas em sua relevancia nas
legislagGes brasileirqgue se concretiza em 2002 com a Lei n°® 10.507 de 10 de Julho de 2002
que cria a Profissdo do Agente Comunitario de Saude e da ouiagliépcias,
posteriormente substituida pélai 11.350, dé5 de outubro d@006.Contudo a histéria dos
ACSOs remont a per 2 od oascriabde o Rrogtarear sloAgerees cor
Comunitarios de SauddPACS em 1991, consideradcomeco da profissionakzdo do

ACSH s . Di ante disso, o Programa N&RON&RAa | de
vem para dar sua contribuicdo na formagcdo de Técnicos Agentes Comunitarios de Saude
( T A C SO snaneira concisa BRONERAemergecomo Politica Publica Educacional em

2009 quando o mesmo se consolida no artigo 33 da Lei n° 11.94%®%real de 2010 onde

€ assinad@ Decreton® 7.35210, que trata da educacdo do campo e institui formalmente o
PRONERA no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA). Assim, BRONERA

compde a Politica de Edu@ do Campo, ao mesmo temg® caracteriza como Politica
Publica de Educacéo vinculada a Reforma Agr&iBRONERAé um Programa dodverno

Federal, através do Ministério de Desenvolvimento Agrario, coordenado metitutd
Nacional de Colonizacdo e Reforma AgraridlCIRA) em convénio com as Universidades
Plblicas, em parceria com Movimentos Sociais e agentes governamentais estaduais e
municipais. Oferece cursos de educacédo basica, técnica e tecnoldgica, ensino superior e pés
graduacdo.Nosso objeto aqui est 8§ na ansg8lise d
Transamazobnica: Curso de Formacao Integrada em Técnico Agente Comunitario de Saude
(TACS) e Ensino Médio, portanto noPRONERA Saudeque é apenas urdos projetos do
PRONERA no Para Este abrange os municipios de Altamira, Senador José Porfirio,
Medicilandia, Anapu e Pacajacarso foi projetado e aprovado em 2005 e comecou em 2006

e finalizado emjulho de 2011.Iniciou com 90 discentestodos ACS0 glas prefeituras
parceiras (Altanra, Anapu, Medicilana, Pacaja, Sen. José Porfirio). Esses disceatamf
selecionados por uma equipe técnicaPBRONERA a partirdas indicagdes dos Movimentos
Sociais locais, principalmentedos Sndicatos dos Trabalhadores Rurais. Para o
desenvolvimert dessa pesquisa utilizamos os Relatérios de Atividad®R@NERASaude

e as entrevistas com os discentes (ACSO6s) .
fontes para construcdo dissertativa se deu com base na teoria critica marxista aame leitu
contribuicbes da Educacdo Ambiental critica, a relacdo saude, meio ambiente e politicas
publicas permeia a pesquisa e possibilita uma interacdo fundamental para busca de melhoria
de vida desses agentes sociais.

Palavras chave PRONERASaude; yente Comunitarios de Saude, Transamazbnica, meio
ambiente.



ABSTRACT

The actions provided by the Healthés Communita
relevance in brazilian legislation known as Law 10.507 from the 10th of July, @@y creates the

given profession and gives other measures, later replaced by the Law 11.350, from october the 5th,
2006. However, the history of these agents goes back to quite older periods such as the creation of
Heal t hds Communi t aposugutspeknotvrsas PACS8)gin 91, considered as the
very beginning of ACSds professionalizati on.
Agrarian Reform PRONERA in Brazil) comes to contribute
Agent s (ITacOnBifesvayPRONERAemerges as Educational Public Policy, in 2009, when

it also gains substance in article 33 from Law 11.947/09 and in the end of 2010, when takes place the
signature of Order n. 7.352/10, which talks about education in the Beldsormaly establishes
PRONERAInto the Ministry of Agrarian Development (MDA). This waRONERAcomposes the

Policy of Education in Fields and at the same time features as Educational Public Policy linked to
Agrarian Reform.PRONERA is a Program from FKkeral Government, through the Ministry of
Agrarian Development, coordenated by National Institute of Colonization and Agrarian Reform
(INCRA) in accord with the Public Universities, partners with Social Mouvements and state and
municipal government agent#i. offers courses in basic education, technician and technological,
coll ege studies and postgraduati on. OQur object
Transamaz!nica: I ntegrated Education C0OALCSéEdS)n
and Hi ghs cho dcPRONERAHBadth, whfclois omly oné af the projects in Para, and takes
place in Altamira Senador José Porfiirio, Medicilandia, Anapu and Pacaja. The course was formulated
and approved in 2005 and began in 2006, béimghed in july, 2011. It began with 90 students, all
ACSd6s from partner city h@&e@RONERA T hbDeehsitoadlent esa
local social mouvements indications, mainly those from the Rural Workers Syndicate. We used the
Activities 6 R e p oRRONERAHealtimin this research as much as interviews with the students.
The theorical and methodological perspectives of analysis of sources to dissertative construction took
pl ace based on Mar xdés cr it butoaslfrom @rigcal Enpvirommemntal i n |
Education. The relation among health, environment and public policies is present the whole research
and allows a fundamental interaction for the pursuit of quality of life for these social agentes.

Key Words: PRONERAHe a | t h; Healt hds Communitary Aget
environment.



RESUME

Les actions des Agents Communautaires de Santé sont reconnues en son importance dans les lois
brésiliennes qui se concretizent en 2002 avec la Loi n. 10.507, de 10 juillet 2leqRDinstitue la
Profession des Agents Communautaires de Sant®
n. 11. 350, de 5 octobre de 2006. Toutefoi s, [
comme la créacion du Programe des Ag€lummunautaires de Santé (PACS) en 1991, consideré le
commencement de | a professionalizati on de | 6
doE£ducati on e nPROBERE viemegpouAdprmmer sarcentriljution pour la formation de
Techniciens Agents @omunaut ai res de Sant ® ( PRODERAsEgerge De f
comme Pilitique Publique Educationale en 2009, quand il se consolide en article 33 de la Loi n.
11.947/09 et ° |l a fin de 2010, quandaondasdla si gn
campagne et institue formalement BRONERA au Ministére du Development Agraire (MDA).
Comme ¢a, PRONERAc o mpose | a Politiqgue d6é£f£ducation da
se caracterize comme Pol it i qmomeAghRire.BRONERAest ud £d uc
Programme du Gouvernment Federal, a travers le Ministere du Development Agraire, coordonné par

l 6l nstitut Nati onal de Colonization et Reform
Publiques, en partenariat avec des Mooeets Sociaux et agentes gouvernamentales distritales et
municipaux.Of f re des <courses dbé®ducation basique, t
superieur et de post graduati on. Notre objet co
Transamazonica: Cours de Formation Integré en Technicien Agent Communautaire de Santé (TACS)
et | e Lyc RROMNERASanté, qui estwn des projets BRONERAPara.Celui ci contient

les municipes de Altamira, Senador José POrfiirio, Medicilandiap@ret Pacajd.e cours a été

projeté et approuvé en 2005 et a commencé en 2006, et finalisé en juillet de 2011. Il a commencé avec
90 ®tudiants ACSO6s Cédss ®maidi aes spamnt e ®d i® ecsh.oi s
PRONERA a partir des indations des Mouvements Sociaux locaux, principalement des Syndicats

des Travailleurs Ruraux. Pour le development de cette recherche, nous avons utilisé le Reports
déAct i VPRONERAS achu ® et | es interviews aveoriglees ®t
met odol ogi que dbdanalisis des sources pour | a c
critique marxiste et sur |l es |l ecturetar@datoncont:
santé, environment et politigues publigu¢raverse la recherche et possibilite un interaction
fondament al pour | a qu°te dbdbamendement de vVvie

Mots clés PRONERA Santé; Agent Comumunautaire de Santé, Transamazonica,
environment.
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1. INTRODUCAO: PRA COMECO DE CONVERSA...

Pra Nao Dizer Que N&o Falei Das Flores.
(Geraldo Vandré)

[...]

Pelos campos ha fome
Em grandes plantacdes
Pelas ruas marchando
Indedsos corddes
Ainda fazem da flor
Seu mais forte refrdo

E acreditam nas flores
Vencendo o canhao

Antes do texto @adémico da dissertacdo, numlaigd de vida, situarei o que me leva
a realizar esse estudo/pesquisa, posto que, como mostrarei mais adiafmege vivo meu
objeto e sujeitos de estudAs pessoas ao qual vamos compreender um pouco da realidade
nesse estudo ainda podeer representadass letras de Geraldo Vandré

Como ser/cidaddo nascido no comego dos anos 60, vivi o rito de passagase da f
infantil para adulta entre o final dos anos 70 e comeco dos oitenta, venddagre
e ¢ 0 n ! miagler® tramsformar minha cidade (Belém) e meu bairro (Umarizal) num
canteiro de obras, onde o cimento e o asfalto, em nome do progresso, proitazamnda |
peteca, do furdura, da pelada no meio da rua e.&tém de mandar para os mais distantes
lugares meus amigos e amigas de infancig,ysoa tal,de especulacdo imobiliaria.

Também pude, no auge da minha juventudeolber entre a barbarie de ugstado
ditador e autoritariofruto do Golpe Militar de 1964e a utopia de um mundo livre e
igualitario, que pode ser visualizado nas luga@ Direitos Humanos e nos movimentos de
contracultura Fiz a opcédo pelo segundo, primeiramente pelo sentimemtiocr como
militante das CEBSComunidade Eclesial de Base, da Igreja Catélica criadaGQuhailio
Vaticano Il (1962, que se espalharam no Brasil e na América Latiomo for¢a de oposicao
as ditaduras militares possuindo um papelfigahou destaqueas décadas de 1970 e 1980
no confronto entre a instituicdo catdlica e alguns Estados governados por ditaduras militares,
favorecendo a crise de legitimidade desses reg@irt®8EVEDO, 2004, p. 109) Nesse
cenario que atueias lutagopulares &ivi ai minha primeira experiéncia dglucador, como
educador popular @fabetizador de adultos.

Depois, como consequéncia do préprio envolvimesaicial e pelo contextde um

periodo de grande i si bi |l i dade dos movi mentos soci ai
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diretas para presidente embaladas por partidos como o PT (Partido dos Trabalhadores) e pela
Central Unica dos Trabalhadoré8UT) e ainda,pela minha escolha profissionalomo
Licenciado em Pedagogiameu espacgramisciniangpassou a ser a escola, odstato e o
PartidoPalitico.

Assim, estudar um processo educativo que
falando, foi pra mim uma espécie de continuar a viver, apesar de muito se ouvir na cultura
académica que o mestraddium isolarse, um quase onrero, busquei ocontinuar a viver
pois durante quase toda minha vida profissional, e 14 se vao 29 anos de magistério, eu sempre
estive ligado a processos, projetos e acées nas areas campesinas.

Mi nha experi °ncia com educega quandeamdafe@i d a (
graduando de Pedagogia , no municipio de BeneWdes, na Escola Ana Teles, onde
lecionei no curso de magistério. Excetuando as experiéncias de educacdo popular nas
periferias de Belém.

Apés estar formado @ ter vivido experiénci& da Educacéo Infantil ao Ensino
Superior, fui convidado, em 1989, como fruto do cotidigraitico de militante, a ir
contribuir com a implantacdo e implementacao do Ensino de 2°ajtel Ensino Médio) no
Municipio de Almeirim, na margem esquerda doAmazonas, regido do Médio Amazonas,
distante quase 500 km de Belém por via fluvial. Fui, sozinho, mesmo sendo @s=o ¢
com uma também professoraegndo pode me acompanhar por secém concursada da
Secretaria do Estado da EducacgdBUQ), lotada en Belém. Porém, também com a paixao
pela educa-«o0 e fias gentes e coisas do int
durou dois anos. E o casamento até hoje!

A experiéncia em Almeirim foi o grande diferencial em minha vida profissional, la
pude ver de fato o que € devolver para sociedade olgu®s propiciou de formacéaexerci
verdadeiramente a relacdo dialética da teoria e pratica, posto ter tido a charagnuenssto
de varias coisad-ui professor, sindicaliste também,fundador e pmeiro presidente do
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do BH#AEP local catequista
(pastoral da juventude), djente partidario, assessor da Secretariadie&cao, secretario de
educacéo interino e coordenador deiogprojetos e mgramas soceducacionais, além de
Poeta e participante da Sociedade dodaBoe Cantadores de AlmeirirBQPOCAL onde
viemos a publicalivros.

Depois, ainda no comeco dos anos 90, mais precisamente em 1992, ap0s aprovacao
como professor substituto Haniversidade Federal do Paf®JFPA), comeco a viver a

experiéncia danteriorizacae por meio ddProjeto de Interiorizacdo da UFP@egulamentado
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pela Reslugdo - n° 3.211 do CONSHRIFPA, 2004. Como consequéncia destas
experiéncias na interiorizacdo e ppedmizades construidas neste processo, foi que conheci o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma AgrdPRONERA do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) e do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA). Em 1998, fui convidado pelprofessor José Antonio Alves, entdo diretor de

I nterioriza-«o da UFPA, para representando
de educa-«0 para assentados do | NCRAO.

Compus a equipe junto dos professddesio Azevedo(UFPA-Campus Castanhal) e
Maria Raimunda doMovimento dos Trabalhadores Rurais Sem TeM&T) e Vvarios
representantes da Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura do Estado dc
Pard FETAGRI), tivemoscomo objetivo entdo construir primeiro PRONERAda UFPA,
também primeiro da Regido brte a ser aprovado. Infelizmente, por relacbes de poder
internasda UFPAa equipe que elaborou o projeto foi excluida da execugcédo do mesmao.

Agora, ja na secunda década do século XXI, passados quase 30 anos desta construcao,
percebo que éoreciso reconstruims bases, refazer os alicerad®s utopia e continuar
acreditando que um outro mundo €é possivel, que a escola, por mais deslocada que esteja no
atual contexto social do século XXI, ainda pode e deve ser um dos locus de
producao/transfonacdo de sonhos e utopias, bem como a base concreta da construcao do
novo.

Sabendo que a luta € historica e sistémica, pentebagora, no tempo do ser de
guase meio século, precisando novamente lutar pelo que o se28eathbs lutava, ou seja,
que a eyloracado/degradacdo soambiental, antes conhecida como progresso, agora
travestida de [olH2e s rontlievai matarretexplor&® o ser humano, a
natureza, a cultur@omo na letra damiscade Geraldo Vandré

Assim, descubro em minha carada, principalmente a construida entre o apagar das
luzes do sado XX e alvorecer do XXI, a temética ambiental, que na décad®2® ganha
projecao, principalmente no Brasil, comCanferéncia das Nag¢bes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolviment@onhecida comdiRio 92, a Lei de Diretrizes eBases da
Educacdo Nacional (Lei n9.394/96, os ParametrosCurriculares Nacionais (PCN,s) e
chegando n®olitica Nacional de Educacdo Ambier(la¢i n®9.795/1999)

Na primeira década do séc. XXI, por situagdprofissionais me envolvi com a
tematica saude, sendo coordenador pedagogiado projeta Profissionalizacdo dos
Trabalhadores da Area de Enfermad@®ROFAB do Ministério da Saudeo Para.
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Em 2006 entdo pelo envolvimento com o PROFAE, fui convidpe@ professora
Jaqueline Serra Frei@o Instituto de Ciéncias da Educacéo (ICED) entdo coordenadora do
PRONERASaudea compor equipe pedagogica BRONERANO projetoi nt i t addea d o
em movimato na Tansamazobnica Curso de Formacdo Integrada em Téznigente
Comunitario de Saude e Ensino Médi&ducacado ProfissiondPRONERASalde, como é
conhecido. Oriundo do Convénio CRT/PA 10.003/2005 entre o INCRA e Fundacdo de
Amparo e Desenvolvimento da PesquideBADESP com aUFPA, visando a formacao
integrada emrécnico Agente Comunitario de Salgara assentados em area de reforma
agraria, n;°RONERA

No ano de2007, fui convidado pelo @verno recéneleito do Parda integrar a equipe
de governo quecriou e dirigiu a Secretaria de Assécia e DesenvolvimentooSial
(SEDES, onde fui incumbido de criar e gera Diretoria de Seguranca Alimentar e
Nutricional. Entdo pela primeira vez no Para a producéo, distribuicdo e acesso ao alimento
bem como as questdes de saude dai decorrente foram tratadas como politica de
desenvolvimento social.

Foi nesse projete espac@eografico que renoveneus sonhos e motivagao para luta
por um mundo melhor, é aqui neste projeto, que atende 90 trabalhadores e trabalhadoras
ruraisde areas de assentamentos, de angnicipios da Trasamazénica (Altamira, Pacaja,
Anapu, Sen. José Porfirio, Medicilandia) que reencontrei o progresso/desenvolvimento
engolindo gente, matando gente, acabando com soAhBadovia Transamazonio@R-

230 , projetada e AConst r uzzkdaeécompnmente. Nasbetn a
cidade deCabedelp na Paraibae passa por Ceara Piaui Maranhag Tocarins, Parde
Amazonas segue atbdbrea noAmazonas

Mas foi ai também que encontrei sonhadores e guerreiros, gente que adnagor
séculoXXIl, esta tendo energia elétrica e com issoandd seus costumes, tradicoas gual
o asfalto fez cmigo. H4 também uma possibilidade de escolha entre eles, venderem seus
lotes valorizados pela energia, estrada, etc, ao Agronegdécio ou lutar para vencersta)

e aindaterem direito de desfrutarem os beneficios do mundo globalizado, que aindanaposta
barbérie para vencer as utopias.

Estudar a importancia da Pedagogia da Alternancia, Edoao Campo e Ambiental
(EA) e acdes dos TACS ruma melhoria de vida das pessoas do campo e das cidades, na
consolidagédo de vida saudavel num ambiente susterddoehels objetivos, utilizando o

caso doPRONERA agora comopolitica publica, para continuar sonhando, lutando e
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praticando acbes educativas e de pesquisa onde eu possa estar fazendo a hora, onde estart

vivendo.

APROXIMANDO CONCEITOS E METODOLOGIAS, M AS AINDA
CONVERSANDO...
Nunca é demais salientar a importancia estratégica da concepg¢ao mais ampla de
educa-«0, expressa na frase: 6a aprendiz
nosso processo continuo de aprendizagem se situa, felizmenteadarestituicoes
educacionais formais; (...) esses processos nao podem ser manipulados e controlados

de imediato pela estrutura educacional formal legate salvaguardada e
sancionaddMESZAROS, 2005, p. 53).

... € necessidade natural e eterna de efativatercambio material entre o homem e
a natureza e, ptanto, de manter a vida humahARX, 2008,p. 65).

As epigrafes iddificam minha concepcdo de ser humaatureza e
sociedade/educacad identificacdo inicial pretende convidar o leitor a me hmendo,
dialogando com os sujeitos escreventes, cemidadaos de teorias e vidasres histédos,
viventes e morrentes.

Este texto vai além do relato de uma experiénciecamional de salude e meio
ambiente ou de producédo académica; sou parte integtanprocesso descrito, onde atue
como docente e coordenador pedagdgico, de tal sorte que construo minha praxis
(acaol/reflexdo)que em Gramsci(1984 e 1991) é entendida como historia, fazerse
processual da historia, processo que se da pela interferéncia humana nas condigcdes ambientais
e culturais, para consecucdo de propositos e necessidadesrelacdo dialética
educando/educador, como sujeitos orgasioa e com a vida de mais de etacidadaos,
educandos/educadorepie participaram ddPRONERASaude. Agentes Comunitarios de
Saude ACS) e agricultores familiares de areas de assentamentos do INCRA na
Transamazonica.

Desta forma é que entendoe noPRONERASaude esta contida a nossdave de
outros tantos seres universais, materiais e imateriais, amazénidas ou ndo, que constituem
organica e historicamente nossa praxis, nossos sonhos, pesadelos, caminhos caminhados ¢
ainda outros tantos por caminhar.

O PRONERASaudeé uma experiéncide formacéo profissional na Pedagogia da
Alternéancia. Assim, nesta pesquisa apresento e analiso o $atse em Movimento na
Transamazobnica: Curso de Formacdo Integrada em TACS e Ensino Médio/Educacédo

Profissional Buscando contribuir para efetivacédo diai@cdo do campo em modeltpse se


http://educacao.uol.com.br/biografias/ult1789u379.jhtm
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diferem e se contrapdeaeducacional tradicional de nossas escéam como demonstrar
que a pedagogia da Alternancia pode ser um modelo educacional vigvaliverss
principios e objetivos educacionais e, por conggguespero que esta pesquisa/dissertacao
contribua para novas abordagem e perspectivacampo da relacdo entre meio ambiente,
comunidade e saudgue aqui especificamente buscoregentar a perspectiva da Saude
Ambienta] como ¢éemento base para a forg@ deTécnicos Agentes Comunitarios de Saude
(TACS).

O cursod e T AeB@a@mo principal referencial teoria critica marxista ancorado
metodologicamente na concepc¢ao Freiriana de edu¢B8IRE, 1982, 1983, 1987, 1992,
1996)

De maneira concisa,ontextualizarei e identificarei ®RONERA como Politica
Publica Educacional, posto principalmente que260® oPRONERAse consolidouno artigo
33 da Lein®11.947/09 que diz:

Art. 33. Fica o Poder Executivo autorizado a instituir o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria PRONERA a ser implantado no &mbito do
Ministério do Desenvolvimento AgrarioMDA e executado pelo Instituto Nacional

de Colonizagao e Reforma Agraritncra.(BRASIL, Lei n°® 11.947/99)

E no final de 2010, é assinadoDeageton® 7.352, que trata da educacdo do campo e
institui formalmente oPRONERA no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA).

Assim, o PRONERA compfe a Politica de Edu@m do Campo, a0 mesmo tempe
caracteriza como Politica Publica de Educacéo vinauda@eforma Agréria.

Para consubstanciar a andlise, tomo a teori&caridai entendo ser a sociedade
brasileira dual, estruturada no modo de producdo capitalista, dividida em classes sociais
antagonicas em luta constante pela hegemonia do modelo econ@emitada pelas relacdes
sociais de producédo do sistema capitalista. Na educacao esta dualidade é representada por doi:
tipos de concepcdes, uma que busca a conformacéo dos homens a realidade dada e outra qu

buscaa transformacéao social (FREIREQ87).

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade de libertacéo?
Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE, 1987 p.
31).
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O reconheienento desta dualidade me impelau fazer uma opcéo pelo tipo de
sociedade e de educacagecse quer, qupraticaremos. Que tipo de ser humande mundo
gueremos construir. A luta por uma escola de qualidade e a servico da classe trabalhadora €,
em ultima instancia, um aspecto da luta mais ampla pela transformacéo das relacdes sociais de
prodwgdo da existéncia, que tém como produto a desigualdade cagannatabalho, o
parasitismo e a exploraca&RIGOTTO1995, p. 29)

Pensamos que um caminho na busca da superacdo desses conflitos € a formacao
técnica/politica dos individuos em uma perspactle alcancar umeelacédo transformadora
do ser humancom a natureza no sentido oposto ao da exploragao e destruicdo, buscando a
educacao do ser como algo para o futuro, mas, organizada no presente.

Uma educacdo na perspectiva de se alcancar uma adeipcta e igualitaria, com a
construcdo de um projeto diferente do projeto histérico que temos, ou seja, diferente do
projeto capitalista, o qual s6 visa atender as necessidades dos dominantes em manter a posigac
de vantagem social, politica e econdbmsgmbre a classe trabalhadora e mantenedora da

producao econdmica desse pais.

Do mesmo modo, as relagbes sociais de acordo com as quais os individuos
produzem as relagbes sociais de producdo, akeeantransformarse como a
modificacdo e o desenvolvimentlos meios materiais de producéo, e das forcas
produtivas. Em sua totalidade, as relagbes de producédo formam o que se chama de
relacbes sociais, a sociedade, e, particularmente, uma sociedade num estagio
determinado de denvolvimento histérico. (MARX ENGELS,1979, p.69)

Entdo a pedagogia critica, origem tambde Educacdo Ambiental critich uma
sintese das propostas pedagdgicas que tém como fundamento a critica da sociedade capitaliste
e da educacdo como reprodutora das relacbes sociais injustasgeaide(FRIGOTTO,
1995/98, 2001, LEFF 2002/3, LOUREIRO 2007, SAVIANI, 1997, 2005,).

Esta tendéncia critica €, portanto, uma proposta que orienta acfes educativas para a
formacao humanamnilatera)] como defendia Marx, em contraposicdo a formacdo humana
unilateral, resultante das relacbes sociais de exploragdo da sociedade capitalista
(MANACORDA, 2007). Formacdo humana omnilateral que significa formacao critica, diz
respeito a processos educativos reflexivos que problematizam, para compreensdo e acao
trangormadora, as relacdes sociais de exploracdo e dominacéo.

O PRONERAenquantgpolitica educacional e em especiaPRONERASaude, que
pretendo mostrar neste texto, constgeina possibilidade de contribuir para transformacéo da

sociedade, no enfrentamer@ocondicdo capitalista de exploragdo humana e da natureza,
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desigualdade e miséria, pois, como perceberemos, ha possibilidade de outra educacdo, um
modelo de escola/educacao que foge ao tradicionalismo e légica do capital. Entendo que esse

modelo se mateaaliza na Pedagogia da Alternancia, vivenciad® RONERASaude.

Forcas hegeménicas, carregadas de sua racionalidade instrumental, de um discurso
ideologizante, propositora de um caminho Unico predeterminado e a ser seguido por
todos, procuram, como co@gao, o discurso da mudanca, do apoio, de acdes
cooperativas, de uma harmonia social retérica, como forma de nao transformar uma
realidade que as colocam como beneficiadas e beneficiantes de si mesmas. Por outro
lado, forcas contra hegeménicas se colonamesisténcia de praticas diferenciadas,

entre estas acfes educativas, que ao desvelar relacbes de poder estruturantes da
realidade social, se posicionam criticamente como sujeitos histéricos individuais e
coletivos capazes de intervir no processo de stommacdo da realidade
socioambiental (SILVA 2010 p.17)

A intencdo desta gguisa € anterior ao mestrado. Talvez, dialeticamente, fdaela
pesquispque me levou ao mestraddoesde quando aceitei integrar a equipe pedagogica do
PRONERASaude, em 2005, percebi que estava posto diante de uma experiéncia
diferenciada, onde diferente dos demais projetoPREONERA até entdo vivenciados na
UFPA, este era o Unico que se propunha a qualificar e capacitar profissionais, diferente dos
curscs agrote&nicos e de ngistério, todos osliscenés do curso profissionais sanadores
publicos da Secretaria Municipal de Salugiee atuen como Agentes Comunitarios dalsle.

E mesmo chegando depois do projeto de curso ja aprovado e ja feita a selecdo dos
discentes, percelgjue de fato o curso ngmderia ter outro referencial sendo a concepc¢ao
dialética de educacdo, onde educador e educando ugitos da educacdo posto que
A imguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesntonesnsse educam entre si,
mediatizados pelmund® ( F R E19&/Bp, 77) e sendo assim, teoria e pratica precisariam
necessariamentestarjuntas, tanto nas horas do ensimo sah de aula quanto no proprio
processo ensinaprendizagem, dder sido entdo fundamental @&dagogia da Alternancia,

gue contextualizarei logo no segundo capitulo desta dissertagao.

PERCURSOS METODOLOGICOS.

A0 CAMI NH®E FQAAMI NHANDOO
Anténio Machad, poeta espanhol (18751939).

Os objetivos desta pesquisa perpassamcponpreender, descrever e demonstrar,
através de um $fudo de caso dBRONERASaude que oPRONERA, programa criado e
conquistado pela lutas das classes populares, éPtigica Educacional e que como tal,
precisa se consubstanciar e consolggaenquantprojetoeducacionatomprometido conas
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classes historicamente explorada e expropriada da sociedade brasileira, seja no campo ou na
cidade.

Apontar a Pedagogia datérnancia, eferendand@ e compreendene a patir dos
conceitos e concepcOate Gramsci (1991, 2006) e Frigotto (1995, 1998, 200lgomo
alternativa educacional 4 educacéo do campo &uoumstrucdo de uma educacgéao integrada,
unitaria e politécnica, onde formacamissional e propedéuticsejg através de um processo
educativo pautado naraxis interdisciplinaridade,multidisciplinaridadea consolidacéo
organica e sistémica da dialética tequiatica.

Também, no caso especifico BRONERASaude na fansamazo6ea, investigar a
importancia do mesmo na formacgao e atuacao dos ACS e na relacdo destes com a comunidade
atendida e com o0 meio ambiente no qual estéo inseridos.

Dai surgiram algumas motivaces que direcionaram a pesquisa, tais. como
Compreender, descreverdemonstrar, através de um Estudo de caitR@@NERASaude, o
PRONERAenquantdPoliticaEducacional e a importancia do mesmo naificatdo técnica
dos campesino€ontextualizar e quantificar a influéncia BRONERAnNo Pard, em especial
na regao sudoete da TransamazoOnichavestigar e analisar as concepc¢oes e praticas dos ACS
e conhecer/compreender como o processo pedagoglPBRABIERASaude contribui para/na
formacao, transformacd® atuacao profissional e soambiental dos ACS nas comunidades

onde stdo inseridasNesse sentido, compreendemos que

E preciso que a educacio esfejam seu contetido, em seus programas e em seus
métodos adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser suijeito,
construirse como pessoa, transformar oo, estabelecer com 0s outros homens
relagBes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia... (FREIRE, 1980, p.39).

Diante disso,parto dopressuposto que BRONERA mas que um programa de
inclusdo e/oupolitica compenatdria e agora lei, através daedeton® 7.352/1Q por ser
divero e voltado para ca realidade e especificidadece@ducacional € unmstrumento
possivelmentetransformador da realidade humana/cidadé/social que podemos ter no Brasil
do fculo XXl e como tal, precisafetivamenteser aproprado pelas camadas exploradas,
mais necessitadas eobxidas da sociedade brasileira, pois este € uma conquista e um direito
social oriundo das lutas populares.

Desta forma, compreendo que o espaco social da educacao esta além da escola, esta nc
corcreto das ragbes sociais, culturaigcondmicas e dialeticamente da relagdo homem

natureza. Posto que, conforme Marx (1982), o objeto e 0 sujeito do conhecimento séo
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histéricos e causa e consequéncia do ser humano na vida social. Por isso se faiorpeessar

a pesquisa considere o objeto de estudo na complexidade das rela¢cdes sociais, nas relagoes
organicas/sistémicas entre as partes e o todo, consequéncia de tensdes e contradicfes nc
interior da sociedade.

Pesquisar a partir de um método, é tentar fdgs aparéncias, pois o conhecimento
busca transcender a aparéncia dos fendmenos, aquilo que Karel(K®&% chamou de
"mundo da pseudoconcreticidade", onde ente
dos fenbmenos que povoam o ambiente cotideaa@tmosfera comum da vida humana, que,
com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos
agentes, assumindo um aspecto independent
imediatamente; é mediata ao fenbmeno, arifesta em algo diferente do que é. O fato de se
mani festar no fen!'!meno revela seu movi ment o

Ainda, conforme Kosik (1976, p. 11/12) ha uma concepc¢do empirica do mundo, h&a
uma abordagem do real que n&o o atinge plenamenggjamuesgotae na aparéncia, dando
por "real" a forma pela qual o mundo se apresenta. Muitas vezes, 0s objetos transmitem a
impressao de serem elementos naturais, pois "(...) ndo sdo imediatamente reconheciveis como
resultados da atividade social dos hamé¢...] a realidade € a unidade do fenbmeno e da
esséncia. Por isso a esséncia pode ser tédo irreal quanto o fenbmeno, no caso que se
apresentem isolados e em t al i sol ament o se;
Otica empirica, portanto, a resldde fica reduzida as suas formas fenoménicas a aparéncia das
coisas.

E assim entdo que passei a considerar a categoria totalidade como recurso
metodoldgico para a compreensao das conexdBERANERA PRONERASaude, Educacao
do Campo, meio ambiente e Pgdgia da Alternancia, na dialética do movimento do
objeto/sujeito pesquisado/pesquisador. Istmiia compreender o conjunto desberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano, saberes que se
constituem a partir déiferentes vivéncias dentro do contexto educacional, profissional e
pessoal, pois tais saberes englobam conhecimentos, competéncias, habilidades (ou aptiddes) €
atitudes utilizadas de modo integrado pelos profissionais em seus espacos de trabalho
cotidianopara desempenharem todas as tarefas.

As dimensdes de Educacdm dCampo, Educacdo Ambiental, ddgogia da
Alternancia e Politica Educacional sdo referencias norteadoras e estruturantes da pesquisa,

tendo a realidade como ponto de partida e de chegadgeto/sujeitos de pesquisa.
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Assim, para investigar, onhecer e compreender o Cursociiéo de Agentes
Comunitarios de SaudeanTransamazonica dBRONERA me proponhoa realizar uma
pesquisa de natureza qualitativa. Apesar de usar alguns elementos qu@Entitatibém,

porém esteserdo para consubstanciar aleseagualitativa.

No Brasil, sob esta perspectiva, consolideuuma corrente de pesquisa que se
autodenomi mouva | ifitgaitainyt a 0 , par a afirmar €
conhecimento (objetivo e swdtjvo) e se afirmar frente as pesquisas qualitativas
(predominantemente subjetivistas) e quantitativas (predominantemenigistbiSt

(ARAUJO, 2010, p.17).

Com basem Arautjo (2010) entendo que a opc¢do da pesquisa qualitativa é compativel
com meu refancial embasado na teoria crititcear X i st a fAn«o ® proi bi
assumir procedi mentos pr - pri @dem p.I9), mois ssna d o
denotague Ao termo fAqualitativod n«o ® um ad,
indica@o do reconhecimento da importancia da andlise e do uso de procedimentos nao
guantitativoso (p.19).

Para Branddo (2002), a questdo parece estar em ser capaz de selecionar 0s
instrumentos de pesquisa em consonancia com os problemas que se deseja iBexstigar.
Minayo (1992), defende um método hermenéutic@ético enquanto estratégia de pesquisa
qualitativa,reconhecendo as categorias contradicdo, movimendtal@lade préprias da
dialética marxista. Para esta autora a pesquisa qualitativa respguest@es partidares de
pesquisgd ARAUJO, 2010, p.20.)

Araujo (2010) citando Nhayo (1994, p.22 a 24), referenda sua opc¢ao de pesquisa

qualitativa com referencial marxista.

Para a autora a abordagem dialética faria um desempate nas correntes casioldgi
colocadas. Foi nesta perspectiva que trabalhamos em nossa pesquisa, reconhecendo
a unidade entre as dimensdes quantitativas e qualitativas dos fenbmenos, assumindo
um referencial no materialismo dialético e utilizando os procedimendgpsi@s da

pesqisa qualitativf ARAUJO, 2010, p.20.)

Uma das principais caractsticas da pesquisa qualitatigaa imersao do pesquisador
no contexto dos sujeitos pesquisados e a perspectiva interpretativa de condugéo da pesquisa.
Os métodos qualitativos sdo aprodda quando o fendbmeno em estudo € complexo, de
natureza social e ndo tende a quantificacdo. Normalmente, sdo usados quando a compreensac

do contexto social e cultural € um elemento fundamental para a elaboegEEBnguisa.
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De acordo com os pressupostoBagdan e Biklen (1994), a investig® qualitativa
possui algumasaracteristicas, uma delas tragado contato proximo entre o pesquisador e 0s
sujeitos da pesqui s anfendgmogues as aes ipadene seit mether d o |
compreendidas quandosdédb ser vadas em seu ambildemtl@4,habi
p. 48).

Assim, a pesquisa qualitativa &€ a opcdo que se faz necessaria aos objetivos deste
estudo, pois, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), ela privilegia a compreensdo dos
comportamentos partir da perspectiva dos sujeitos participantes da investigacdo. Segundo
estes autores, o0 objetivo da pesquisa qualitativa € de melhor compreender o comportamento e
experiéncia humana. Assim, teis&a compreender o processo mediante o qual as pessoas
corstroem significados e descrevem em que consistem esses mesmos significados.

Neste tipo de pesquisa, o investigador € o agente social contextualizado, sujeito as
ansiedades e compreensdes que Ihe séo préprias, compreensfes que podem impregnar, N
momento daandlise, os dados recolhidos (Martins e Bicudo, 1989), isto é, as experiéncias
pessoais do pesquisador sdo elementos importantes na analise e compreensao dos fendémena
estudados.

A partir do nosso ingresso no Curso de Mestrado em Educagéo, no ano dez910,
inicio o processo de pesquisa através da leitura de vasto material teérico, orientada pelos
professores e professoras das diferentes disciplinas. Dessa forma pude adentrar no estudo de
temas relacionados a educacao do campo, educacao profissianatddambientapolitica
educacional, metodologia da pesquisa cientifica, etc. que muito contribuiram para a defini¢cao
do referencial tedrico metodoldgico da pesquisa. Levamglonclusive ao debate politico
metodoldgico de que seria possivel a pesqqisaitativa mesmo tendo como referencial
tedrico a dialética marxista, que apresento em paragrafos seguintes.

Por tratarse de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo, este estudo de caso
teve a preocupacao de revelar as convicgdes dos/das e¢attesientrevistadas acerca do
processo por eles/elas vivenciado.

Conforme Minayq2000)

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracbes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundodas relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveislefn 2000, p. 2122).
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Para alcancar os resultados, adotamos como ponto de partida, além das pesquisas nas
fontes bibliogréaficas, também a convieén com alunos da turma dRRONERASaude nos
seus préprios espacos de vivéncia e por também as comunicacdes resultantes dos dialogos
com os educandos da escola.

Para tanto, utilizamos técnicas de pesquisa com ungunfdialético, desenvolvidas
em fases(sem ordenamento sequencial) dialeticamente concomitantes e complementares:
Peguisa e revisdo bibliograficaug envolveu a leitura e escolha dos documentos a serem
analisados, na qual foram eleitos o Manual de OperacO&RANERA (2004 e 2011); o
Projeto @de em Movimento na TreamazoénicaCurso de Formacdo Integrada em Técnico
Agente Comunitario de Saude Ensino Mé&iducacdo Profissional; atividades propostas
para o Tempo Comunidade; Analise de Memoriais; atividades Iésgasnarios, avaliacoes,
pesaiisa tempo comunidade, excursdes etc.); estes instrumentos foram constituidos/aplicados
no decorrer do cur so, como atividade acad?®
educandos inicialmente matriculados e por fim os 78 que se formandravistasabertas e
semestruturadaslos discentes, docentexc@m a populacdala comunidade atendidas pelos
ACS

Queremos esclarecer que, ao optar pela utlizagdo de entrevistas abertas e
semiestruturadas buscamealorizar a exposicdo espontanea do pensamentcsujegos
respondentes, de modo que eles participassem da elabora¢édo do conteddo da pesquisa, pois a
expressarem seus pontos de vista em relacédo aos diferentes aspectos da experiéncia do curs
estavam fornecendo o material sobre o qual iriamos constnisdo estudo.

Em relacdo a analise de contefidne apoio emBardin (1977) que diz que o
pesquisador que utiliza a analise de conteudos trabalha com vesitigies vestigios sdo a
manifestacdo de estados, de dados e de fenébmenos. Ildequaisa par descobrir por e/ou

comele®. E exemplifica que

tal como a etnografia necessita da etnologia, para interpretar suas descricdes
minuciosas, o analista tira partido das mensagensgué@ula, para inferir (deduzir

de maneira ldgica) conhecimentos sobremissor da mensagem ou sobre o seu
meio, por exemplo. Tal como um detetive, o analista trabalha com indices
cuidadosamente postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos.
(BARDIN, 1977, p. 39)

O Fato de eu ser professor e coordenadatag@gico do curso de TACS do
PRONERA me colocou numa situagao privilegiada de pesquisa, posto que havia uma relacao

de conpanheirismo que facilitava o didyo e me permitia enxergar para além desse. Nao tive
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dificuldades em estabelecer com os sujeitoseeistados um clima de confianca para que
pudessem expor seus pensamentos e sentimentos acerca da experiéncia de formacao técnica.
Também muitos instrumentos analisados foram consequéncias de atividades letivas
feitas por diversos docentes em diferentesnentos e disciplinas, de tal sorte que como
coordenador eu possuia acesso a elas, e como pesquisador, pude filtrarcaigpingos que
me ajudaram na alige da pesquisa.
Os participantes da pesquisa, todos educandos do BRGNERASaude, estavam
cienes de minha pesquisa e participaram intensamente da mesma, por sinal, cabe ressaltar que
eles ja vinham acumulando experiéncia de participar de pesquisas pelo proprio processo
educativo do curso, onde o Tempo Comunidade quase sempre era usado parawsaadeesq
campo, como também se envolvendo em outras atividades de diversos pesquisadores, como
Identificacdo de plantas medicinais, animaisgméentos, escolarizacao, etcriaa foram as

interacOes entre pesquisadores e os educandos.
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2. BUSCANDO UMA APROXIMACAO TEORICA E DELI MITANTE!

Quando eu era menino, na escola, as professoras me ensinaram que o Brasil estava
destinado a um futuro grandioso porque as suas terras estavam cheias de riquezas:
ferro, ouro, diamantes, florestas e coisas semelhanteisakam errado. O que me
disseram equivale a predizer que um homem sera um grande pintor por ser dono de
uma loja de tintas. Mas o que faz um quadro ndo € a tinta: sdo as idéias que moram
na cabeca do pintor. S0 as idéias dancantes na cabeca queddntas adancar
sobre a telaALVES, 200%p.77)EPIGRAFE
Apesar de entender adpeto Politico Pedagdgico (PPB PRONERASaude como
importante, concordo com Gramsci (1991), quando este evidencia que ndo € o programa
(curriculo), metodologia e ou forma degresso que tornara a escola revolucionaria e/ou
democréica, mas sim a criagcdo de umschla Unitaria, onde teoria e pratica (ciéncia e vida)

dialeticamente se consubstanciem

Se se quer destruir esta trama, portanto, -devevitar a multiplicacdo eapuacao

dos tipos de escola profissional, criarg#y ao contrario, um tipo Unico de escola
preparatéria (elementamédia) que conduza o jovem até os umbrais da escolha
profissional, formand@ entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar, de
dirigir ou de controlar quem dirigédem 1991, pag. 136)

Ainda, conforme o Gramsci (1991), a escola devecémy enquanto prirgd
educativo, eliminar a separacao entre trabalho intelectual e trabalho manual, através da
relacdo dialética entre teoria eapica, O conceito e o fato -do tr
pratica) € o principio educativo imanente a escola elementar, ja que a ordem social e estatal
(direitos e deveres) é introduzida e identificada or dem nat ur(lddm,ppel o
130).

Paraconstrucao e estruturacdo curricular do curso, apos pesquisa e coleta de dados nas
comunidades, buscamos identificar nas falas da comunidade os conteddos necessarios a
aprendizagem, para que se tenha entdo uma educacao participativa. Assim, os conbBecimento
sdo socializados e trabalhados pelos educandos/educadores de forma contextual e
significativa. Portanto, conteudos a serem desenvolvidos na formagd@aocosAgentes
Comunitarios desaudee as disciplinas obrigatérias do Ensino Médio sdo abordadagia
dos temas gedares apontados pela comunidade.

Paulo Freire em sua vasta obra (1982, 1983, 1987, 1996) referencia substantivamente
as bases de um projeto politico pedagdgico libertador. Freire (1983) enfatiza o compromisso

social do profissional e¢o a sociedade, e nesse caso especifico, nos reportamos ao



25

compromisso dosfs ACS. Neste sentido, o curriculo do Curso, foi organizado privilegiando
0s tenas levantados na pesquisa santoopoldgica e na experiéncia jA& acumulada pelo
Programa Educacéao Gida na Transamazoénica.

Nesta perspectiva, educador, educando e comunidade, sdo considerados sujeitos ativos
e histéricos, detentores de saberes e visbes de mundo, em que o dialogo € um elemento
essencial no processo educacional, compartiihando com Ki€8¥) ao afirmar que o
homem né&o aprende sozinho ele aprende em comunh&o com outros homens, mediatizado pelo
mundo.fA primeira condicdo para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em
ser capaz de agir e refleétifFreire, p.16).

O Projeto Rdayogico doPRONERA Saude é fundamentado nos principiss teoria

critica marxista e nos referenciais freiriano de educag@oo podemos observar no quadro
0oL
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QUADRO 01: Projeto dagogico d®RONERA

Principio Descricao

Interacéo a formacdo além de acontecer nos ambientes escolares
Escola/Servigo/ | oferecer condigbes para que o processo de ensino aprendizager
Comunidade como motivagcdes fundamentais as experiéncias dos Ag

Comunitarios de Saude e a realidade do mundo do trabalho. P¢
0s varios ambitos/contextos de atuacdo deste profissional deve
compreendidos como espacos privilegiados para a integracd
contextualizacdo da formacéo. Nesta perspectiva, a interacao- ¢
servicacomunidade é fator essencial e indispensawvelpmcessd
formativo, cabendo as instituicdes formadoras e aos gestore
servicos construirem viabilidades para que esta interacao se efe

Politicidade do Ato | a educagdo n&o € neutra. Nos processos educativos, hon
Educativo mulheres aprendemlar e a escrever a sua histéria, desvelam g
realidade.

Dialogicidade do | o dialogo € a base da relacdo pedagogica, da interacdo ti
Ato Educativo educadoirconhecimenteeducando. A atitude dialdgica se const
num ato de amor, de humildade.

Mul tidimensionalid | os/as educandos/as sdo sujeitos ativos e construtore
ade do Ato conhecimentos, pensantes e sentintes, portanto, 0 processo
Educativo: aprendizagem contempla a multidimensionalidade dos sujeitg

Seus aspectos, sociais, culturai®tivos, cognitivos, etc.

Transversalidade | a transversalidade dos conhecimentos no campo do curric
importante para a inclusdo de processos culturais identitar
acolhida da diversidade do campo em seus multiplos asp
econdmico, politico, axial, cultural, de saude, de género, gerag
etnia.

Contextualizacdo: | 0s temas geradores, eixos tematicos e atividades curricular
processo formativo devem pauta pela contextualizagédo a partir
multiplas perspectiva$ historica, sociolégicacultural, etc.i de
problematizacdo e compreensao da realidade da saude e sociog

Alternancia do Ato | o principio da alternancia contempla dois momentos imbricad

Educativo: TempcEscola (TE) que consiste em estudos desenvolvidos
centros ddormacao, e o TempGomunidade (TC) que oportuniza
desenvolvimento de estudos na comunidade e nos servicos de
A PRAXIS educativa.

Os eixos tematicos estruturantes do curriculo sdo: Promoc¢édo da Saude e Cidadania;
Saude e Doenca na Amazoénia; Talllo, Meio Ambiente e Saude na AmazangaEducacao,
Saude e Cidadania. Aliado aos eixos tematicos, os Temas Transversais (TT) Etica,
Pluralidade Cultural eeducacdo Ambientalque consolidados na teia do conhecimento,
referenciam o curriculo.

Desses anesses principios e eixos, busqfeger e compreender como 0 processo
pedagogico e de formac&ontribui para a atuagcéo soambiental do ACS, enquanto sujeitos

historicos ede transformacgéao, isto posto e observando que o modelo curricular do curso
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Saude a Transamazonica quebra a verticalizacdo e fragmentacao tipica da escola tradicional
uma vez que se pauta na Pedagogia da Alternancia e possui suas bases na EscotieUnitéria
Gramsci Paulo Freire aponta que uma educacao libertadora tem que ser ungiediaa
PRAXIS que ele caracteriza como sendo a relacéo teoria e pratica, que na educacédo se da
através da acaeflexdoacao (FREIRE, 1982996, 1983, 1987, 1992).

Inspirado na metéfora biblica, digo que PRONERAN&o0 se aprendesd o verbo,
mas comask se f& carne, ou seja, ndo ha conteudo isolado e/ou deslocado de significantes e
significados, o Tempo Escola e o TeamPomunidade, sdobjetiva e metodologicamente a
praxis.Dai entdo, através do curso observamos e avaliamos como esse processo pedagogic
esta de fato alterando as concepcgdes e praticas dos ACS e como isso se da na atuagéo do
agentes nas comunidades onde atiszentegprofissionais da saude) estdo inseridos.

Ent endemos cesnoo | fabe mp o moment o g aueas s e
dialogadhs, exposicbes, seminarios, atividades em grupo, pesquisa, debates, oficinas,
pal estras, visitas monitoraddasnpecoimuauidtaa® 0 c
atividades de campo de carater interdisciplinar que se constituiram em atividealelasse
vinculados ao tema gerador/eixos tematicos/atividades de ensino dos médulos. Contempla
ainda pesquisas, elaboracdo de projetos, imersdo em servicos de saude dos municipios e

desenvolvimento de oficinas.

2.1  POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

EDUCACAO DO CAMPO.

A nossa tarefa educacional €, simultaneamente, a tarefa de uma transformacado
social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser posta a frente da outra.
Elas sdo inseparaveis. A transformacdo social emancipadora radical requerida é
inconcebivel sem uma concreta e ativa contribuicdo da educagdo no seu sentido
amplo (...). E viceversa: a educa¢do ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e
deve ser articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu inter
relacionamento diali& com as condicbes cambiantes e as necessidades da
transformagdo social emzipadora e progressiva em curso (MESZARQ®)S, p.

76)

Mais que conceituar ou historicizar Educacdo do campo neste trabalho, quero
evidenciar uma concepgao de mundo, de sadiedde educé@o. Evidenciar o movimento de

uma parcela significativa da sociedade brasileira que historicamente vem se construindo,
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reconstruindo e se constituindo como sujeitos determinantes da geopolitica das na¢fes e dos

estados. Sdagentes sociais glhabitam espacos néanos

O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria produgéo
das condi¢cBes da existéncia social e conremdizacBes da sociedadeimana
(ARROYO 2004, p. 176)

E que, pelas suas relacdes sociais e de producado, produzem alteracdes significativas

nas estruturas e superestruturas sociais, sejam urbanasurbadas.

EmA Ideologia AleméMarx e Engels afirmam que a

producéo dédeias, de representacdes e da consciéncia esta em primeiro lugar direta

e intimamente ligada a atividade material e ao comércio material dos homens, é a
linguagem da vida real. S&o os homens que produzem as suas representagfes, as
suas ideias, etc., mas bhomens reais, atuantes e tais como foram condicionados por
um determinado desenvolvimento das suas forcas produtivas e do modo de relacdes
gue lhe corresponde, incluindo até as formas mais amplas que estas possam tomar.
(...) Néo é a consciéncia que deima a vida, mas sim a vida que determina a
consciéncia (Marx e Engels, s/d, p-26).

O Brasil € um pais que tem origem agraria eatéeados do século XX naaioria da

sua populacéo vivia no campo. Em 1960 o Brasil ainda era um pais tipicamahteiviam

no meio urbano apenas 44,7% da populagéo, sendo que dez anos apoés (em 1970) a populaca

urbana ja superava a rural em quase 50 milhdes de habitantes, ou seja, 55,9% da populacéo

total (IBGE, 2010).

Essa mudanca de perfil foi sendo aceleradfbahea rapida nas décadas seguintes até

que em 2010 a populagédo urbana passou a representar 84% da populacao total e a do campc

apenas 16% da populacéo brasileira, algo em torno de 30 milhdes de PEESEa2010)

como no quadro abaixo:
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Fonte: BGE, 2010.

O Brasil tem 16,2 milhdes de pessoas vivendo em condi¢cdes de pobreza,exirema
seja, com eénda mensal abaixo de até R$000(setenta reaigju pouco mais de R$ @ois
reais) por dia O censo revela que 46,7% dos extremamente pobres viveranmao, iSSO
significa que de cada quatro moradores do campo, um ensenta@amiseriiBGE, 2010)

O conceito de Educacdo do Campo foi basicamente construido na década de 1990,
proprio do atual tempo historico, decorrente da luta e mobilizacdo das qgigsutdo campo
na década de 1990. De acordo com Caldart (2008) a Educacédo do Campo somente pode ser

compreendida e discutida no contexto do seu surgimento,

(...) a sociedade brasileira atual e dindmica especifica que envolve 0s sujeitos sociais
do campd(...) E um conceito novo e em disputa porque o movimento da realidade
que ele busca expressar € marcado por contradicbes sociais muito fortes
(CALDART, 2008, p. 69).

No Brasil a concepcdo predominante e hegeménica sempre foi a da elite urbana,
concentrad na metr - -pol e e gue compreendia o C
provimentos da vida urbana, entdo € logico que diante desta concepcdo ndo havia motivos
para se pensar uma Educacdo do Campo. Tanto isso é fato que a educacéo rural, nunca foi
contempladaenquanto realidade e demanda especifica em nenhuma das Constituicbes
brasileiras até 1988 (LEITE, 1999).

Apesar de na Constituicdo de 1934 e no Manifesto dos pioneiros de 1932 ja
apontavam de forma sutil para a educacao em sua variedadeoaéa Esta nstituicdode
1934 apresenta inovacdes. Traz a concepcdo do Estado edecatitbui as trés esferas do
Poder RBblico responsabilidades cona garantia do direito a educacdo. Prevé o Plano
Nacional de Educacao, a organizacao do ensinsiggemase a irstituicdo dos Conselhos de
Educacéo.

Entretant o, a parte que coube a educa- «
na questdo financiamento, nada se propondo ao pedagdgico. O texto esta no Art. 156
APar 8grafo Ynico. P ar as rurasad Unidcareserwara,ch@ mimnmos i n
vinte por cento das cotas destinadas ~ educ

Como ndo € nosso objetivo aqui fazer a historizacdo da Educacdo do Campo,
destacamos a presenca na constituicdo sobre a mesim@xetuando o carater inovador da
constituicdo de 1934 que pela primeira vez menciona a educacao fora da cidade, as demais,
guando se referem a qualquer situacéo de educacao fora da cidade o fazem compreendendo ¢

Arural 0O como ext en sague, Sanentewna @oastituichedatakle 19&8) sor
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a Educacédo do Campo ganha maior visibilidadeaNigo 205 proclama a educagdo como
um fAddetedosteom dever do Est adoo0.ampospassarg sera E

responsabilidade do Estado, se equipavandducacdo do meio urbano.

A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as responsabilidades
dos diversos sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a 6Gtica do direito,
implica o respeito as diferencas e a politica de igubdd tratando a qualidade da
educacéo escolar na perspectiva da inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer,
provocado pelo artigo 28 da LDB, propSe medidas de adequacéo da escola a vida do
campo.

A educacdo do camptratada como educacédo rural naiséagdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do querimefpe nde

urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a propria producéo das condi¢Bes da existéncia social e aealiascdes da
sociedade human®&EC-2002)

Neste contexto queistutiremos a educacao do CamyEm é mais sinbnimo de rural
onde predominam a producdo agropecuaria e a agroindustrial. O campo € um conceito
histérico politico para se referir a um espaco territorial onde se encontram sujeitos sociais
interagindo na construcao e reproducdo da vidawandwersidade cultural e complexidade
social. Portanto, o campo € mais que o0 espacair@mo, abrangendo diferentes modos de

construir a existéncia social em diferentes territorios.

A educacdo rural no Brasil, por motivos s@écidturais, sempre forelegada a

planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo polé@adgica da
oligarquia agr 8ri a, conhecida popatd ar men
de estudodsso é coisa de gente da cidddEITE, 1999, p. 14).

A Educacao do Camp® uma concepcédo ptiia com a preocupacédo de se delimitar
um territorio tedrico. Tratae de defender o direito de uma populacdo de pensar 0 mundo a
partir do lugwr onde vive, ou seja, da terra em que pisa de sua realidade vivenciada
cotidianamente. Pensar o campo a partir do campo e nao de valores e modos de vida urbanos.
Nesta perspectiva, Afin«o basta ter escol as
campo, ou seja, escolas com um projeto politico pedagogico vinculado as casas, aos desafios,
aos sonhos, ° hist-ria, e “ cultura do povo

A AEduca-«o do Campoo, apesar de se <cc

corceitos e se referendareenergirna e da mobilizag&o social, ainda tem limites conceituais,
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posto a diversidade de sujeitos, contextos, culturas e formas de producdo e ocupacdo do
espaco ndo urbanNesse sentid@Educacédo do Campo

E um conceito em mamento como todos os conceitos, mas ainda mais porque
busca apreender um fendbmeno em fase de constituicdo histérica; por sua vez, a
discusséo conceitual também participa deste movimento da realidadesel rata
expressdo do Professor Bernardo Mangarayrda diput a de oO0territ - r i
gue pode em alguns momentos se tornar forca material na luta politica por territérios
muito concretos, como o destino de uma comunidade camponesa, por exemplo.
(CALDART, 2008, p. 70).

Por isso a educacdo do camigon como principio (ou parametro) a realidade de
trabalhadores e trabalhadoras, homens e mulheres que tém resistido ao sistema capitalista de
producdo que transforma natureza em matéria prima e homens e mulheres em mercadoria
(BARCELLOS, 2008). Resistem aexpansao do agronegocio e lutam para continuar
produzindo sua vida no espaco geopolitico do campo.

Desta for ma, campgpardéd @ Kavimento Blacionél da Educacdo do
Campo foi radicalmente ressignificado. Ha uma dimensao politica de afirmacéo ldgau
com uma identidade cultural singular e ndo mais espac¢o subalterno a cidade, considerada

como lugar do modernala civilizacdo e do progressano e rural

Precisam ser compreendidos como espacos singulares e plurais, autbnomos e
interativos comsuas identidades culturais e modos de organizacdo diferenciados,
gue ndo podem ser pensados como relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo
urbandide e totalitaria, que prevé a intensificagdo da urbanizacdo como o modelo de
pais moderno. (FERNANDES 2004)

Entdo, entendse que a educacdo do campo reterea homens, mulheres e criancas
gue habitam uma determinada realidade camponesa e cons@wsmpovos diversos, como
os quilombolas, os indigenas, os pescadores, 0s caicaras, 0s caboclos, seringysrass
da floresta, os lavradores, 0s posseiros, 0s sem terra, 0s mineradores etc.

A Educacao do campo € construida a partir da diversidade dos sujeitos do campo:
comunidades negras rurais, quilombolas, bdias frias, assalariados rurais, posseiros, meei
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens, agricultores
familiares, vileiros rurais, povos das florestas, indigenas, pescadores, ribeirinhos, entre outros;
Portanto, pensar um projeto de educacéo do campo pressupileucopara construgcéo de
outra logica nas relacdes soambientais pautada na cidadania e sustentabilidade em termos

eandmicos, sociais e culturais, uma logica Ambiental.
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Um dos tracos fundamentais do Movimento de Educacdo do Campo, muito mais que
luta por escola, € reconhecer e fortalecer o processo de resisténcia e emancipagao
dos povos do campo. E, nessa estratégia, as lutas por politicas publicas que garantam

0 seu direito a educacao, preconizam uma edugaLéampo, e que sefo campo.
Conformea compreensdo desse Movimento;gliz ino campoo, porqu
direito de ser educado preferentemente ¢
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua culturaas suas necessidades humanas e sociais:-SE;gpartanto,

de uma educacé&dose ndopara ossujeitos do campo, que combine pedagogias de

forma a fazer uma educacdo que forme e cultive identidadesestirt@, valores,
memodrias, saberes, sabed¢NdINARIM, 2010).

Nossoreferencial de Educacdo do Campo esta pautada no referencial pedagdgico
vinculado ao pensamento critico e aos objetivos politicos de emancipacdo e da luta das
classes, onde tomo posi¢éo ao lado dos historicamente explorados, expr@pdpdosdos.

Assim, buscase apresentar elementos que demonstrem a perspectiva da Educacdo do Campo
em contribuir com a constru¢cdo de uma nova hegemonia (social, politica, educacional e
ambiental)que culmine enmma nova ordem social.

Para compreensdo dceferencial acima citado, eiso Pensamento Pedagdgico
Socialista para analisar a relacdo entre educacdo e producdo, bem como a dimensao
pedagogica do trabalho e da organizacdo coletiva a partir do conceito de trabalho que lhes
fornece o ponto de partidzara desenvolvimento de uma concepc¢éo histdigiética do
mundo, compreendendo a relacdo teopeatica, entendendo a valorizacdo da soma de
esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente
para a concepcao @ualidade como sintese do passado, de todas as geracfes passadas, que
se projeta no futuro (GRAMSCI, 1988).

Outro ponto de partidae de chegadiaque uso neste processo de construcao dialética
(tedrica/pratica) da Educacdo do Camgmesentse nacorcepcdo Freiriana de Mundo
Educacao, fazendo entdo a interlocucdo eohistgia e constructo tedriepedagodgico das

experiéncias da Educacao Popular e dos Movimentos Sociais.

A nossa preocupacdao, neste trabalho, € apenas apresentar o que nos péitade cons

0 que vimos chamando de Pedagogia do Oprimido: aquela que tem de ser forjada
com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressédo e de suas causas
objeto da reflexdo dooprimidos, de que resultara 0 seu engajamento necessario na
luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refard. (FREIRE 2005 p. 43).

Dessa forma, a Educacédo do Campo fundamsmtauma concepc¢ao de educacao no
sentido amplo do processo dermagdo humana, que constréi referéncias culturais,

ambientais e politicas para a interven¢cdo dos sujeitos sociais na realidade.
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Com essa pesquigmrtimos da compreensdo de que a educacdo esta inserida em um
processo permanente de disputas e interessagonicos, caracteristicos da prépria sociedade
dividida em classes. Leher (2005) sinaliza que as classes dominantes tém sido vitoriosas neste
terreno de disputa, o que torna ainda mais urgente 0 compromissepaiiico de
pesquisadores no desenvahento de reflexbes que contribuam com o desenvolvimento de

processos educativos emancipatorios,

Como a educacéo esta imersa nas contradicdes da sociedade de classe, a sociedade
realmente existente, a difusdo de que a educagdo é neutra ndo se coadana com
realidade. O seu entrela-amento com a |
i mperfei-«00 da hist-ria, pois a luta d
necesséario para o desenvolvimento social. A predomindncia das concepcdes
tecnicista, romanta e pésnoderna expressa, por conseguinte, a forca relativa das
classes dominantes que tém logrado impor o seu modo de pensar a Educacéo
(LEHER 2005 p. 21).

Alguns marcos histéricos sdo importantes na trajetéria da Educacdo do Campo em
ambito nacionalgentre eles: a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo e
a criacdo do Programa Nacional de Educacao na Reforma ARRGNERA em 1998; a
aprovacao das Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica nas Escaagpde 2002
(Parecer n®6/2001 e Resolucédo 1/2002 €onselho Nacional de Educajadl Seminario
Nacional do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agrarutubro de 2007na
cidade de Luziania (Goias)o IV Seminario Nacional derograma Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria (Brasilia, Novembro de 2010pude participei dos dois e®inarios
Nacionais(2007 e 2010) como um dos representantd3RIDNERANo Estado do Para

O IV Seminério foi(é) marcante na histdria da Educacdo do CampoRRENERA
pois, foi durante e evento, exatamente no dia 04/11/10 que o presidente Lula assinou
o Decreto n° 7.352/201fazendo com que a Educacdo do CampoPRONERAdeixassem
de ser Politica de Governo paeatransformarem eRoliticas Publicas de Estado.

A coordenadora Nacionalo PRONERA Clarice dos Santos, em sua fala final no
Seminario, Ressaltou a importancia do mesmo para os/as assentados/as e disse que apesar d
todos os desafios, estamos vivendo um momento de colheita para a educagédo do campo, pois
durante os dias da demcdo deste seminario trés fatos relevantes aconteceram para a
educa-«0 do campo e -Auwiéneimmcom ® ITCUH pasatreverad o s .
acordao; A.ancamento do Forum Nacional de Educacdo do Campgsidatura do decreto
de regulamentacdo da edue « 0 d o (SANG@F Y Beminario Nacional d@rograma
Nacional de Educacéo na Reforma Agra2ial0)
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O Decreton® 7.352/10 atribui ao Governo &deral a responsabilidade de criar e
implementar mecanismos que assegurem a manutengédo e o desenvolvarehioatdo na
area rural, afim de superar a defasagem histérica de acesso, e propde o enfrentamento de

quatro problemagque séo

1. Reducédo do analfabetismo de jovens e adutdSpmento da educacéo basica na
modalidade jovens e adultos integrando digal¢do social e profissiona;Garantia

de fornecimento de energia elétrica, agua potavel e saneamento basico para as
escolas;4. Promoc¢éo da inclusdo digital com acesso a computadores, conexdo a
internet e as demais tecnologias digitf&RASIL, Decreton® 7.352/2010).

A formagéo de professores que lecionam nas eseokis também esta definida nesse
Decreto. Ela deve atender, conforme o artigo quinto, os principios e objetivos da Politica
Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da E@lodagsica, estabelecidos no
Decreto n°® 6.755, de janeiro de 2009.

Calendério escolar de acordo com as particularidades das atividades regionais e dos
ciclos produtivos; o reconhecimento da relevancia da escola multisseriada, que se caracteriza
por turmasde alunos de diferentes idades e graus de conhecimento na mesma sala e com um
anico professor; e a pedagogia da alternancia (combina atividades intensivas na sala de aula
com préti@as na propriedade) também estdo contemplados no Decreto (BRASIL, Decreto n°
7.352/2010)

Para receber assisténcia técnica e as transi@sé@raluntarias de recursos do Governo
Federal, o Decreto orienta Estados anMipios a inclir a Educacdo do Campo nos seus
Planos Estaduais e Municipais ddugacao. Os planos de que tratalecreto devem ser
construidos a partir datualPlano Namnal de Educacdo (PNE 2011/202)e o Governo
Federal encaminha ao Congresso Nacional.

Entretanto a Al ut actodegah teitransfarmacdo dedeto sm n o
Lei e Emenda Constitional, mas efetivamente na préatica dos sujeitos e movimentos sociais
comprometids com a real transformacdo do EstadasBeiro através da Reforma Agraria,
gue além de democratizar o uso e distribuicdo de terras, posambént promotora de um
ambiené saudavée sustentavel que venha assegurar condi¢des basicas e dignas de qualidade
de vida e um ambiente ecologicamente equilibrado, como previsto na Constituicdo Federal de
1988, onde a relagcdmmano/natureza seja pautada pela ética do respeito &igébcta das
espécies.

E também fundamental que a Educacdo do Campo resgate ou garanta a compreensio
de que a sociedade € um todo integrado,tiiitando neste todo a propria luta desses

(MARX, 2008) que na esséncia marxistada pel modo de produgécapitalistapnde a luta
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ndo acontece isolada e ndo se trata de uma dimensadiesmaiial ou individual; € um
processo ideoldgico que determinara e, dialeticamsartetambém determinado pelas;as
produtivas que est&empre em constante movini@rcomo podemos perceber no Prefacio a

Contribuicdo a Critica da Economia Politd®Marx:

Em certo estagio de desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da sociedade
entram em contradicdo com as relagbes de producdo existentes ou, o que é a sua
expressao juridica, com relacdes de propriedade no seio das quais se tinham movido
até entdo. De formas de desenvolvimento das forcas produtivas, estas relacfes
transformamse no seu entrave. Surge entdo uma época de revolugcdo social. A
transformacéo da bagcondmica altera, mais ou menos rapidamente, toda a imensa
superestrutura. Ao considerar tais alteracdes é necessario sempre distinguir entre a
alteracdo material [...] e as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou
filosoficas, em resumo, saformas ideoldgicas pelas quais os homens tomam
consciéncia deste conflito, levandoas ultimas consequéncias. (MARX, 1983,
p24).

Na Educacdo do Campinlentificamos o sentimento de totalidade e de pertencimento
de causa a uma luta mais ampla, por woeiedade deguaisi quando de direitos e de
diferentes quando de individuos entreainto € importantebservar que articulgoliticas de
igualdade e politicas de identidatio € uma tarefa facil, ipcipalmente se ndo quisermos
cair nas teias do iwrersalismo (SANTOS1999).

O argumento de que todos sdo iguais prevé uma identidade Unica, que subjuga as
diferencas uma vez que ha a subordinacdo de determinados grupos em relacdo a
outros.iNntemos o direito de s eriza;tengos @dirstodee mp r
ser diferentes sempre guy8ANROS|1§99pld44ade nos d

Ainda, segunddsantos (1999) © sistemas de desigualdade e de exclusdo estdo em
transicdo, pakem hoje menos essencialistas,anglituicioFederhde 1988 a consolidacéo
e as transformacdes desses sistemas acontecem em um campo de relagdes sociais conflituosas
onde atuam diferentes grupos raciais, sociais, culturais, sexuais, religiosos, naciomgis, etc.

compdem o cendrio socioambiental enseriara o autor:

A crise atual desta gestdo controlada [da sociedade capitalista], protagonizada pelo
estado nacional, (...) bem como as novas formas e metamorfoses do sistema de
desigualdade e do sistema de exclusdo sé@o produtos de lutas soc@imaad

serdo as possiveis evolugbes futuras da situagdo em que nos encontramos.
(SANTOS, 1999: p.43)

Entdo, considerando as reflesaaté aqui feitas, evidenese que a Educacédo do

Campo posui como caracteristica e principio, aessidade de ser umogesso de praxis, no
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sentido dialético, Freiriano e marxista do termo, onde acdo e reflexdo sejam conjuncéo
unissona no processo educativo dogitos do campo e letramento. E ainda qf@raacao
escolar e profissional possa também ser construida nasimeo processo educativo como
bem mostra &la de um educando (RRONERASaude:

entdo falei que também era de area de assentamento, e possuia o direito, e queria
fazer o curso. O enfermeiro Lagerson me orientou em como fazer, corri atras de
declaacdo do INCRA de sindicato e encarei com unhas e dentes. No inicio do curso
foi em 07.03.2006, no primeiro dia aula participei de um movimento das mulheres
em frente alelegacia das mulheres. Nodioi ninguém conhecia os colegas e havia
aquela coisa estnha, aquela separagdo entre turma de Altamira e Pacaja, até as
aulas eram em salas separadas. Mas na segunda altern&ncia foi melhoran
entrosamento dos colegastugo através da Derenice que se encarregou de daze
entrosamento das ddPRONERA (ABO Discent e

Assim, apos este breve estudo/pesgsidae a Educacdo do Campo, entendegues
a Educacdo do Campo nao pode ser pensada sem wvisewdardesenvolvimento do campo.
Se o campo € lugar de vida e de sujeitos de direitos, espaco de cideatanigressupde o
projeto societario da modernidade, este inclui todos 0s grupos sociais, independentemente de
onde realizam seus projetos (cidade ou campo). Também sou ciente que o desenvolvimento
do campo nao se fard somente pela Educacdo do Campo,rsdisgensavel a articulacao e
efetivacdo de todas as politicas publicas necessarias para atender as demandas dos povos qu

vivem e sonham com qualidade de vida no campo.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Nestemomento, vamos buscar compreender a contextualizaatire a Bdagogiada
Alternancia que vem a ser a propastiéizada no projeto pesquisado, ndo com dlifiagle de
conceituar ou histazar apenas, muito menos generalizar uma concepgao. Descrever a
metodologia e principio gulagégico vivenciado ndPRONERA Salude servird para
compreensaoalprocesso e das reflexdes elmed que deles provirdo, principalmente pelo ja
escrito e vivenciado na Pedagogia da Alternancia como movimento educativo.

O principio da alternancia nao é novo, sobretudo em se tratarethudagcéo, e mais
especificamente, da educacdo escolar. Conforme Queiroz (2004), a dindmica de alternar
momentos na instituicdo escolar com momentos no trabalho, na familia, no bairro, na vila, na
comunidade, na pequena propriedade rural, € bastante amig@ouco relatada e estudada.

Como metodologia especifica e sistematizada, A Pedagogia da Alternancia chegou ao

Brasil com o nome de Escola Familia Agricola (EF#)pr meio da acdo do Movimento de



37

Educacdo Promocional do Espirito Sa(MEPES), o gal fundou as entd&scola Familia

Rur al de Al fredo Chaveso (TEI XEI RA, BARNAR’
da década de sessenta, exatamente em 1969, no Estado do Espirito Santo, inspoddi no
francés dadaisons Familiales Rurales (MGRIdem 2008)

No espaco socemlucacional brasileiro nasceu pela influéncia italiana, tendo como
precursor o padre jesuita Humberto Pietrogrande conhecedor do movimento da pedagogia da
alternancia, que na lItalia teve inicio em 1958 e ficou conhecido como 0 mowiaes
Escolas Familia Agricola (EFAA expansao das MFRs pelos diversos continentes resultou,
em 1975, na criagdo da Association Internationale dés Maisons Familiales Rurales (AIMFR),
com o objetivo de representacdo e integracdo das Maisons Familiatesiasnos paises
(TEIXEIRA, BARNARTT E TRINDADE, 2008.
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Estados que nio possuem escola de alternincia

IMAGEM 01 : NUmero de escolas de alternancia no Br&sihte: Nova Escola n°255

20 ESTADOS EM 40 ANOS
Desde 1969, 258 escolas
aderiram ao método, média
superior a seis por ano.

Estados que possuem escola de alterndncia

Num trabalho de pesquisa sobuen estudo acercaas concepcfes e praticas
educativas da Escola Familia Agricola @eias,em Nascimento(2005) caracterizou trés
vertentes da Pedagogia da Alternancia, no caso a EFA, juntamente com a Casa Familia Rural
(CFR) e a Escola Comunitaria Ru(BCR).
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QUADRO 02: Vertentes da Pedagogia da Alternancia.

CENTROS FAMILIARES DE FORIACAO POR ALTERNANCIAi CEFFAs

EFAs | CFRs ECRs

Enfatiza a formacdo escof As CFRs tém com{Estdo localizadaso Norte do
dos educandos/as a partir | prioridade a formacd] Espirito Santoe na Bahia
regime seriado e regularizaf técnica do educandof] Possuem as mesm
junto as Secretarias Estaduf Diferenciase das EFA{ caracteristicas metodologic
de Educacéo (SEE) possuirg por adotar o regime ¢ das EFAs, no entanto, s
também a formacdo técniq supléncia. Existem casq grupos autbnomos que est
tanto no Ensino Fundament] do jovempermanecer dug ligados a movimentos sociais
bem caono, de forma maij semanas na Escola e uf eclesiais que pressionam
especifica no Ensino Médij semana na familia. P4 poder local para realizar
onde se trabalha a Educaqisso, em grande parte, | implantacdo e a aprovacao
Profissional de Técnico ejdenominacdo de Caf Pedagogia da Alternancia, pe
Agropecuaria. Familiar Rural. gue a experiéncia possa
validade. Por isso, muite
experiéncias surgem com
apoio das prefeituras locaig
do Governo do Estado.

Fonte:Nascimento, 2005: 46.

Ainda, num mapeamento da Pedagogia da Alternancia, Pereira (2004), identificou no

Brasil sete tipos de experiéncias educativas com o sistema de Alternancia:

QUADRO 03: Experiéncias educativas relacionadas a Pedagogia da Alternancia.

EXPERIENCIA DESCRICAO
Escolas Familias Agricolas surgiram no Brasil, no Espirito Santo, sobre a coordena
EFAs jesuitas. Influencia italiana.
Casas Familiares Rurais surgiram noddranicialmente no Nordeste, na década de 1¢
CFRs Influencia francesa.
Apés ter conhecido uma experiéncia de educacdo no Paraguai e as Casas Familiar
PROJOVEM no Sul do Brasil, um grupo de pessoas apoiado pelo Centro Estadual de Ec
Tecnolégco Paula Sousa criou na década de 1990, no Estado de sdo Paulo, o Prog
Formacao de Jovens e empresarios rurais (PROJOVEM).
Escolas Comunitarias rurais, surgiram em 1989, no Espirito Santo com apoio de
ECORS seguimentos da sociedade.
Escolas Técnicas Agricolascom base nas Escolas Familias Agricolas, também sur
ETAS em S&o Paulo.
Casa das Familias Ruraisurgiram na Bahia, Pernambuco e Piaui com o apoi
CdFRs Universidade Federal de Pernambuco.
Escolas Populares Assentarttensurgiram no Espirito santo, nas areas de assentame
EPAS séo dirigidas pelo Movimento Sem Terra.
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A este conjunto dexperiéncias convencion@e chamar de Centro Familiares de
Formacgao por Alternancia (CEFFAsS). Apesar das particularidades, todosse@nt no
mesmo principio metodologicos e filoséficos e buscam os mesmos objetivos. Trabalhando
com a Pedagogia da Alternancia: Formacao Integral, Desenvolvimento doAlleinancia
e Associacao Local (PEREIRA, 2004)

Assim, a partir da compreensdo higtdy meus estudos apontam que podemos
destacar como principais caracteristicas tefurébicas da Pedagogia da Alternancis
seguintes

1- Projeto educativo proprio (especifico);

2- Prioridade na experiéncia socioprofissional;

3- Articulacdo de espaco e tempm diferentes situagoes;

4- Instrumentos metodoldgicos especificos

5- Concepcéo dialética de educador eedacando;

6- Socializacdo do planejamento, ensino/pesquisa/extensao

7- Condicdes favoraveis a aprendizagem por respeitar a diversidade, especificidade e
interatividade;

8 E a esséncia da Préaxis (ag@flexdoacao).

9- Comprometimento com a sociedade/comunidade.

No processo de inovagao e construcdo da Pedagogia da Alternancia na Franca, 0s
agricultores foram seus protagonistas. Encontros e intercambios acantecerdiferentes
momentos com universidade para aclser nutrirse em toda complementaridade e
reciprocidade e, como em qualquer processo de formacéo alternada, ultrapassar a pratica e 0s
saberes da experi ®°nci a. Co n footroueeexpériémia comt ( 2
a ci°°ncia, como acontece tamb®m em toda a f

Em consonédncia com o movimento da Educacdo Libertadora, a Pedagogia da
Al tern©ncia ® classificada como uma Mnescol
agricola a rais, como as outras, mas uma escola para formar os agricultores e contribuir para
o desenvolvimento do pa?so0 (Gl MONET, 2007,
assumem a gestdo e todas as responsabilidades, agrgpardo associacdo, uma forma
juridica que confere uma forca e um poder.

Segundo Boff e Arruda (2004) a libertacgignifica um processo histori@mcial que
pressupfe a conscientizacdo dos primeiros interessados, que sdo o0s oprimidos, sua
organizacéo, a elaboracdo de uma nova utopia @ueaduz num projeto de uma sociedade
mais democratica, participativa, justa e alegre. Analisada sob o ponto de vista da libertacdo, a
Pedagogia da Alternancia pode ser enquadrada ainda como um projeto popular, entendida
como uma democracia integral. Nessatido, Boff & Arruda (2004, p. 17273) apresentam
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uma reflex«o sobre o contraste entre a fAcul
de uma democracia integral, onde destacam
praxis, € mediadora pilegiada entre o desenvolvimento humano e o que chamamos de
democracia integral o.

Toda esta complexidade em termos de organizacdo de um sistema de formacdo tem
um fim em si que é promover uma formagéo integral com vistas ao desenvolvimento
sustentavel. Bsse sentido, vale ressaltar que os Centros Familiares de Formacao por
Alternancia rednem um conjunto de elementos que faz o diferencial no campo educacional.

Precisamos, aindajestacar os meios em que se dd o processo de ensino e a
aprendizagem o primeio pi | ar AAssocia-«o0o Local o, esp
participativa, em que as familias planejam e administram juntamente com a equipe docente. O
segundo pil ar AAl tern©nciad em que o0 m®t od
empirico eo saber cientifico, os contetdos curriculares organizados a partir de uma
problematica da realidade local, a pesquisa realizada, cotidianamente, culminam na
elaboracéo e execucdo de um projeto profissional de vida.

Apesar de em seu historico mostsaraterior, a Pedagogia da Alternancia assemelha
se a concepcéFreiriana de educacao (FREIRIB87), @ inverter a I6gica tradicionabbre a
relacdo entre educag, individuo e escola. PaRaulo Feire (dem), o homem sendo o
proprio sujeito da educacdo idencia a dimensdo ontoldégica do ser, que € histérico e
interaconista, ja que a interacdo ser humano/mundo, sujbjaibd, tornase imprescindivel
na perspectiva de que o ser humano se desenvolva e se torne agente de sua praxis.

A andlise interacionistde Freire evidencia que a educacéao, para ser valida, deve levar
em conta necessariamentettaa vocagcado ontoldgica do ser hum#@wnacacdo de ser sujeito)
guanto as condicfes nas quais ele vive (conteXdo).seja,ser humanahega a ser sujeito
pela refexdo sobre seu ambiente concreto: quanto mais ele reflete sobre a sua realidade, sobre
sua situacao concreta, mais se torna progressiva e gradualmente consciente, comprometido a
intervir na realidade para mudi

Pensar uma prética pedagdgica que ulss@ao saber individual e egocéntrico é
buscar uma nova concepg¢édo de mundo, de sociedade, dai que a Pedagogia da Alternancia nac
€ apenas um método em que tempos teoricos e tempos praticos organizados em um plano
didatico, meramente se sucedem. Fsgadeuma alternativa para se propiciar uma forte
interacdo eng& os dois momentos de atividauss diversas dimensodes educativas.

Segundo Silva (2003), na Pedagogia da Alternancia, o trabalho e a profissdo fornecem

um sentido a vida, servindo de motivacéo edgcandos para que se apoderem do processo
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de aprendizagem. Desta forma, consigsraentdo, que é caracterizada por uma vinculacéo
efetiva dos meios dada socioprofissional e escolam uma unidade de tempo formativo.

Pela Pedagogia da Alternancia, sagse um modelo de pedagogia capitalista,
cartesiana, dogmatica, etnocéntrica e egocéntrica, para ingressar numa pedagogia dialética
tanto no espago como no tempo, posto que os lugares, as instituicdes e os atores implicados
no processo se diversificam. Papéis dos atores deixam de ser aqueles da escola tradicional,
do fAcada um por si 0, da disputa e da mer
Nfalternanteo, nN«o ® mais um aluno na escol .
vida e num territdo (GIMONET, 2007, p. 19).

A familia e a conunidade sdaonvidada a participar ativamente da educacao e da
forma-«o0 dos educandos. Os educadores, deno
definidos e mais amplos que aqueles de um docente ou deotesspr. E, conforme afirma
Gi monet (2007, p . 20) , Atodos estes-semdsor es
suas di feren-aso.

A eficiéncia da alternancia é ligada a qualidade relacional existente entre todos os
atores Afal ternantpaas@ adedfieonoktovoeers as ati vi
instrumentos pedagdgicos especificos do método.

Os curricules dos programas de formacdo pela Pedagogia da Alternancia séo
identificados num Plano de Formacado definido por Calvé (2005) como uma représenta
gréfica do programa de formacdo. Relne a dindmica interdisciplinar e transversal da
organizacdo dos conteudos curriculares aliados astgmeadores e Planos de Estudos
distribuidos no tempo de formacdo. Ou seja, o tempe envolve estadias no meio
sacioprofissional e no meio escolar, no centro de formagéo.

O PRONERA Saude da Transamazonica utilizauPedagogia da Alternancia por
entendda como uma proposta de educac@al rque se tradumum projeto socialista de
mundo, de justicee fundamentalnmege e respeito & necessidade e especificidades da
realidade social do campesinato brasileiro.

Observamos entdo que o projeto pedagdégicoPRONERA Saude encontrase
embasado em principios e valores da Pedagogia da Alternancia como estratégia para a
integracdoda diversidade de conhecimentos, saberes e competéncias que se formam
processualmente em centros ou espacos formais de educacdo e nos meios vivenciais. Entre
principios e valoregue conferem destaque a histéria dogeAtesComunitarios deSaldee
de suasnteracOes locais e territoriais, como ponto de partida para a inclusao e valorizagao de

novos e diferentes saberes construidos em espacos e tempos diversos.
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No PRONERASaude trabalhamos com as teias de conhecimento que integravam 0s
temas geradores e @ixos tematicos que norteavam entdo o0s conteldos, instrumentos
didaticos e praticas das disciplinas do Tempo Escola e do Tempo Comunidade.

Entendemos que o efeito desta estrutura organizacional de uma educacéo libertadora é
um método especifico que retm®ria e pratica, que integra centro de formacéo, familia e
meio socioprofissional, e ndo poderia ser outro se ndo aquele promotor de uma formacao
integral de educandos rurais com vistas ao desenvolvimento sustentavel.

A pedagogia da alternancia hoje no $r& reconhecida por lei e deixou de ser um
modelo alternativo, sendo, portanto, reconhecida oficialmente no Defr&t852, de 4 de
novembro de 2010 quispde sobre a politica de educac¢do do campo e o Programa Nacional
de Educacéo na Reforma AgrarlBRONERA

O Decréo n° 7.352/201Qpropde ainda que a formacdo dos professores das escolas
rurais deva estar em conformidade com a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da EducacdodaBica; o calendario Escolar dewentemplar as padilaridades
regionais e dos ciclos produtivos; reconhece a Escola ssariida e aPedagogia da
Alternanciae, recomendaos Estados e bhicipios inclir a Educacdo do campo em seus

Planos de Educacéo.

EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambientatjue é consilerada categoria fundamental nos concepcdes
tedrica pratica doPRONERA estara presente em todas as demRBigr seu carater
interdisciplinar, multidisciplinar e transversal e ainda pela realidade local no trato com o meio
ambiente, tornae informacao de € veiculacdo e entendimento, uma vez que, se relaciona
ao cotidiano dos ACS.

A Educacéo Anbiental ndo é uma novidade no contexto do ensino formal, entretanto,
historicamente, tem sido desenvolvida a partir de um enfoque de predominancia ecoldgica, e,
portanto, limitada a area das Ciéncias Naturais ou, mais particularmente, a alguns campos da
Biologia. De fato, os temas ecoldgicos tém permeado de forma marcante a educacédo para o
meio ambiente (...) por que a questdo ambiental vem sendo tratada quagelgsivamete
sob suas dimensdes natumigcnicas. (BRUGGER, 1994, p. 33).

A partir da evolugcdo histérica do conceito de meio ambiente, das significativas

alteracdegroduzidas na biosfera pela imposi¢cdo do modelo de desenvolvimento dominante e
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das marcantes mudancas nas relacdes sociais e econdmicas da sociedade global, a
exclusividadeleste enfoque e a linearidadgosta por esta limitagdo nédo tém maisicade
ser, assim a Educacaambiental esta inserida em diversas instancias pedagogicas, numa
perspectiva de transversalidade e interdiswpidade, como no curseRONERA Saude,
pois, entendemos que
A crise ecolégica € a crise do nosso tempo. O risco ecologico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise se apresenta a nés como um limia aquere
re-significa e reorienta o curso da histéria: limite do crescimento econdmico e

populacional; limitedos desequilibrios ecolégicesdas capacidades de sustentacéo
da vida; limite da plbreza e da desigualdade so¢idtFF 2003, p. 18.6).

Ante a complexidade do mundo contemporaneo, urge rever alguns pressupostos
educacionais. E nesta perspectiva que lancamos nosso olhar diante da relacdo saide e meic
ambiente dentro da acéo profissional/pedagogica dos alufeR@BERASaude, buscando
identificara Educacdo Ambiental como um processo metodolégico e uma vivéncia continua,
gue impregne as aulas regulares (Tempo Escola) e as atividades extra classe (Tempo
Comunidade).

Po st o impustentabilalade do reducionismo econdmico resulta acima de tudo do
facto de, a medida que avancamos na transicdo paradigmatica, ser cada vez mais dificil
distinguir entre o econdémico, o politico e o cultar@ANTOS, 2003, p. 38 ai, também,
visualizamos a alternanciafi @ada vez mais o0s fendbmenos mais importantes sao
simultaneamente econdmicos, politicos e culturais, sem que seja facil ou adequado tentar
destrncar estas diferentes dimens{eem).

Jameson (1997) apud Frigotto (2001) apresama situacao reflexiva do egtaatual
do capitalismo ondénos levam a pesar ser mais facil a destruicéo total da natureza do que o
6col apso do c.&ga fdlsa prensssapde fua o chpitalismo é a Ultima etapa da
evolugdo humana, que vem sendo difundida pela ideologia dominante, tem o intuito de
desmobilizar a seedade, dando a entender que néo existe outra alternativa ao atual modelo
politico.

O ser humano tem sido educado para reproduzir praticas sociais que compreendem
gue o ambiente natural/social é dissociado de relacdes e interdependéncias. Estudas e debate
tém sido poduzidos na ultima década docg® XX e nesse inicio de séculgXIl
considerando que o pensamento do homem, formatado dentro de uma concepcéo cartesiana de

mundo, é que fragmenta/parcializa a sua compreensdo da realidade natural/social. Nesse
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sentido, o conhecimento resultante do processo educativo tem se transformado em coisas,

objetos, mercadorias, técnicas descontextualizadas do humano/arfifiaiREIRO, 2003)

Vivemos em um mundo complexo, marcado na ordem mateialnpaltiplicacéo
incessante dmumero de objetos e na ordem imaterial pela infinidade de relacdes
gue os objetos nos unem. (...) Nosso mundo é complexo e confuso ao mesmo tempo,
gracas a forca com a qual a ittepa penetra objetos e a¢Oedla era da ecologia
triunfante €0 homem quem fabrica a natureza ou lhe atribui valor e sentido, em
curso ou meramente imaginarios”. (SANTOS, 2000, p-72j1

Para Carvalho (2003, p. 29), o grande desafio dizc&aoAmbientalse passa em
nivel ético. O fato de reservar especial atenéaddimensdo ética do fazer Educacéo
Ambiental, mais dirigida a sua pratica, advém igualmente do fato de ndo querer apmesenta
como uma espécie de "remédio milagroso" solucionador de todos os problemas ambientais. A
ética deve ser o leme que ira dire@pm pensamento ideoldgico que a E.A sera capaz de
despertar e que esteja compromissada com a busca da transformacdo e justica social.
Carvalho (2003 p. 42) enfatiza o fato de que a EA, se constitui em uma forma de luta contra o
sistema capitalista, queqvoca a crise ambiental e 0 modo autoritario/extrativista como 0s
individuos tem se relacionado com o meio ambiente.

A promulgacéo da Lei.995/99 que dispbe sobre a Educacdo Ambiental e institui uma
Politica Nacional de dlicacdcAmbientalfoi uma relevate conquista da sociedade civil, pois
da lugar, ainda que em tese, a democracia e a justica social no campo da questdo em tela,
cabendo ao poder publico definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental,
além de promover a mesma nos currisule todos os niveis e modalidades de ensino, formal
e naeformal. Ressaltse que trés dos objetivos fundamentais que saaddtegipela lei, além
de apontarpara uma perspectiva de sustentabilidade, dizem respeito a uma Visao
necessariamente interdisaéi@r no contexto educacional, quais sejam o que evidencia: "o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais eéticos"; o que menciona "o estimulo e o fortalecimento de uma
consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social* e 0 que nomeia "o incentivo a
participagdo individual e coletiva, permanente e responséavel, na preservacao do equilibrio do
meio anbiente, entendendse a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadanigBRASIL, Lei n® 9,795/99)

Segundo Leff (2002, p.17) o ambiente n«c

do mundo; é um saber sobre as formagm®priacdo do mundo e da natureza através das
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rela-»es de poder que se inscrever amac@oas T
Ambiental ParticipativdEAP) é uma prética social cujo fim € o aprimoramento humano e
pode ser apreendido e recriadpatir dos diferentes saberes existentes em uma cultura em

acordo com aecessidade da sociedade

A EA como sendo uma praxis social que, ao favorecer a interdependéncia
constitutiva entre 0 eu e o outro em relacbes sociais na natureza, estabelece
processos dialégicos com a finalidade de emancipar as pessoas e transformar a
realidade por meio de um processo reflexivo e politicamente comprometido com a
revolucdo das subjetividades e praticas nas astisut societarias capitalistas
(LOUREIRO, 2007 p.21).

A participacdo popular na tomada de decisdes governamentais, nas areas da educacao
e meio ambiente, é uma forma de exercicio de direitos da cidadania. Segundo Dallari (1998,
p.23),iguem n«o tem cidadania est 8 matogadadel i z a
deci s»es, ficando numa posi -«o (Wa&pesqushari or
cidadania é considerada algo mais que simplesmente direitos e deveres politicos. Ela tem uma
dimensdo sociai segundo a qual ® psdsssligadas b cidadhm@anas i f |
preocupa-»es em torno do acesso “s condi -
Portanto, ndo se podalar em cidadania sem falar em acesso efetivo a direitos fundamentais
da pessoa humana.

As disposicdes legislativas ggarantem a educacao ambiental sdo frutos de conquista
social: expres#s da cidadania. O conceito déu€acacAmbiental, salde e cidadania estao
intrinsecamente correlacionadas EducacdoAmbiental é base para participacdo social na

defesa da cidadaniapmstituindo expresséa necessaria emancipacao sagibiental.

Um processo educativo eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos
educandos de uma consciéncia critica acerca das instituicfes, atores e fatores sociais
geradores de riscos e pestivos conflitos socioambientais. Busca uma estratégia
pedagégica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos de
exercicio da cidadania, pautados na criagdo de demandas por politicas publicas
participativas conforme requex gestdo aniental democraticd LAYRARGUES
2002, p. 169).

Para aléem e aquéde cfinicdes e refinamentos de conceitos, empresto de Maturana

(2002, p. 3435) uma reflexdo sobre o processo educativo, que afirma
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Para que educar?

As vezes falamos como se nido hougealternativa para um mundo de luta e
competicdo, e como se devéssemos preparar nossas criancas e jovens para essa
realidade. Tal atitude se baseia num erro e gera um engano.

Essa reflexdo precisa ser feita continuamente pattedade, pois, pode nos

levar aos meios de recuperar HAharm
gue néo explora, que ndo abusa, que nédo pretende dominar o mundo
natural, mas que deseja conhér@&a aceitacao e respeito para que o
bemestar humano se dé no bestar da naturezaemqgsee Vi veo
Apara iIisso ® preciso aprender a o
ser , sem medo de deixar o outro
pois estamos em busca de Aum mund
natural que nos sustenta, um mundo no qual s&\deo que se toma
emprestado da natureza para viver. A0 sermos seres Vivos, SOmos
seresautbnomos, no viver ndo o somos (MATURANA, 2002, pp. 34

35) e segue:

Quero um mundo no qual seja abolida a
reconhe¢camos que toaoprocesso natural € ciclico e que, se interrompermos seu
ciclo, se acaba. Na histéria daumanidade, os povos que ndo viram isso se
destruiram no esgotamento de seus chamados recursos haturais. O progresso nao
esta na continua complicacdo ou mudancaotégita, mas na compreensdo do
mundo natural, que permite recuperar a harmonia e a beleza da existéncia nele, com
base no seu conhecimento e no respeito pgidde).

Essa perspectiva conhecendo e respeitando 0s biomas e 0s ecossistemas em suas
peculiaidades biofisicas e em um modelo de superacdo do sistema capitalista, € que vemos
pretender a transformacéo social e consequentemente, buscarmos meios de promocéo e
manutencdo das condi¢cdes béasicas de sobrevivéncia das espécies. Perspectivas essas qu

impregnam os elementos tedrico/praticoRRONERASaude.

SAUDE AMBIENTAL

A Saude Ambiental se relaciona a medicina preventiva e popular, e ainda possibilita
uma visdo ampliada e sistémica da relacdo saude, meio ambiente e so&sdadésio
permeia OPRONERA Saude e a Saude Ambiental esteve como uma das diretrizes do
ProgramaDesde 2005 mais especificamente a Saude Ambiental vem ganhando destaque e

sua relevancigendo considerada desde o

documentoSubsidios para construcdo da Politica Nacional dedgaAmbiental
proposto e redefinido no | Seminario da Politica Nacional de Salde Ambiental,
realizado em 2005, é fruto de ampla elaboragdo e debates realizados na
Coordenacadseral de Vigilancia em Saude Ambiental (CGVAM) da Secretaria de
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Vigilancia em Sade do Ministério da Saude; na Comissédo Permanente de Saude
Ambiental (Copesa); e no Conselho Nacional de Saude, subsidiado pela Comissao
Intersetorial de Saneamento e Meio Ambiente (Cisama). Houve neste processo a
participacdo de representantes de divemgios do SUS, como Ministério da
Saulde, Funasa, Fiocruz, Conass, Conasems, Cebes e Abrasco, bem como gestores de
areas como Saneamento, Meio Ambiente e Cidades. Importante destacar, também, a
participacdo nos trabalhos de representantes do Conselhondlade Saude,
militantes dos movimentos sociais, trabalhadores e académicos, entre tantos outros
setores que atuamrdia e indiretamente com o te@RASIL, 2009, p9).

A participacdo ampla permigs um debate ampliado e as legislacbes de saude
ambental passam a minar a legislacao brasildesde a Constituicdo Federal de 1988no

segue:

Art. 23, incisos Il, VI, VII e IX, que estabelece a competéncia comum da Unido, dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios de cuidar da saude, pmitegéar

ambiente, promover programas de constru¢cdo de moradias e a melhoria das
condi¢des habitacionais e de saneamento basico, além de combater a poluicdo em
gualquer de suas formas e preservar as florestas, a fauna e a flora;

Art. 196, que define a saldeo mo fidi reito de todos e de
mediante politicas sociais e econdmicas que visem a reducédo do risco de doenca e de
outros agravos e ao acesso universal e igualitdrio as acdes e servigos para sua
promo- «o, prote- «dlL H88raetcl®per a- «x00 ( BRAS
Art. 200, incisos Il e VIII, que fixa, como atribuicdes do Sistema Unico de Saude
(sSUs) , entre outras, a execu-«o0o de na- »e
bem como as de sa¥de do trabal ddidnter 0 e f
nele compreendido o do trabalhoo (BRASIL
Art. 225, no qual estd assegurado que: todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia
qualidade de vida, imponese ao Poder Publico & coletividade o dever de
defendélo e preservdo para as presentes e futuras geracdes. (BRASIL, 1988, art.
225).(BRASIL, 2009,16)

Observamos que essa relacéo entre saude, meio ambiente e sociedade aparece de modk
recorrente na Constituicdo e nagistacdes, com vias a melhoria nos campos da habitac
saneamentosalde,e ainda da preservacao ambiental. A relacdo entre Salde Ambiental e

prevencdo e combate a doencasasgnta um avanco.

O campo da saude ambiental compreende a area da saldea,pabdita ao
conhecimentcientifico e a formulagdo de politicas publicas e as correspondentes
intervencdes (acdes) relacionadas a interacdo entre a saude humana e os fatores do
meio ambiente natural e antrépico que a determinam, condicionam e influenciam
com vistas a melhorar a qualidade de vida do ser humano sob o ponto diavista
sustentabilidade (BRASIL, 2009).

Entre avancos e retrocessos nesse campo sua consolidacdo como ferramenta para

sustentabilidade ambiental relacionada a prevencéo de doerspe associage valoragcao
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dos conhecimentos tradicionais e comunitarios certamente € percebido por nos como uma
conquista e as politicas publicas que apresentam a¢fes de salude ambientadetomaasn

abrangentes e relevantes.

A histéria recente daaude ambiental global tem sid@rcada por ciclos de grande
visibilidade em alternanciaom outros de obscuridade e descaso. Porlado,
houve incontestaveis progressos em areas conceituagtodoldgicas que tornaram

a saude ambientabm dos pilares @ desenvolvimento sustentavel, mais
recentemente, um componente essencialditeftos civis e da seguranca humana.
No entanto, poroutro lado, os ganhos na area de intervengdes e aplicacdes
especificas ainda sdo bastante limitados, expgndodes grup® populacionais a
uma série de riscaambientais inaceitaveis e injustos, coamsequénciasegativas

a salde. Muitos desses problemas,invés de serem solucionados, continuam a
aumentarAlém disso, hoje nos defrontamos com evidénceada vez maioresad
consequéncias que riscos emergeirt@sem para a saludedesde o impacto que
ecossistemas em deterioragdo causam em comunidaches até as mudancas
climaticas, que provocanmpactos globais. Tais problemas emergentes também
acentuardo o impacto deroblemas j4 existentes, taisomo mudancas na
disponibilidade de 4gua ou no alcareena sazonalidade de vetores de doencas
(PERIAGO, GALVAO, CORVALAN eFINKELMAN, 2007.

A crise ambiental global esta intimamente relacionada aos problemas de saude das
populagbes, poluicdo, mudancas climaticas, efeito estufa, por exemplo, sdo fatores que
acarretam maior possibilidade de aquisicdo de doencas e a perda da biodiversidade impede
ainda o estudo de novos medicamentos farmacéuticos, bem como, ameaca os ntedicamen
de wusos tradicionais sao oriundos dos conhecimentos populares e ganham maior
reconhecimento.

A Saude Ambiental sendo um dos eixos tematicoPRONERA Saude veio com
objetivo de trazer aos ACSO06s o debataee rel a

popular no combate a doencas.
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3. O PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA

3.1 O PRONERAENQUANTO POLITICA PUBLICA .

O PRONERA no contexto da expansdo das politicas piblicas de Educagédo do
Campoi interiorizacdo das universidades e Ingts Federais, entre outiasornou
realidade o sonho de milhares de familias que vivem no campo, de terem melhores
escolas e melhor estudo para seus filhos. Com uma diferenca fundamental: o regime
de alternancia dos tempos de estudos e experiéncias woitulbs pautados na
realidade, cultura e luta dos povos do campo. Estes asseguraram uma formacéo
educativa para os jovens e adultos sem o abandono da vida no camjsxciodta

assim a Reforma AgrarigCARTA DO IV SEMINARIO NACIONAL, BSB,
5/11/2010)

O PRONERA é um Programa do governo Federal, através do Ministério de
Desenvolvimento Agrario, coordenado pelo INCRA em convénio com as Universidades
Publicas, em parceria com Movimentos Sociais e agentes governamentais estaduais e
municipais. Oferece cursake educacdo basica, técnica e tecnoldgica, ensino superior e pos
graduacdo. Dessa forma, este programa vem se tornado um relevante instrumento de
democratizacdo do conhecimento no campo, ja que propde e apodia projetos de escolarizagdo
formal em todos osiveis de ensinoDesenvolvido a partir de parcerias com o INCE/N
fimovimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais, além de 65 instituicbes, entre
entidades publicas de ensino, instituicbes comunitarias sem fins lucrativos e governos

estaduais e omicipai(www.incra.gov.by. Podemos observaebaixo os numeros do

programa:

QUADRO 04: numeros di?RONERA
Modalidade 1998a 2002 2003a2010
Educacaode Jovense Adultos 99.531 299.277
Médio e Superior 1.874 46.891
Especializacdo - 461
Total dealunos 101.405 346.629
Instituicdes parceiras 45 65

Fonte:(www.incra.gov.by

Esse programa surgiu a partir de uma discussao coletiva efetuada no | Encontro
Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado mediante
parceria entr® grupo de trabalho de apoidr@forma Agraria da Universidade de Brasilia, o
Movimento Sem Terra (MST) e organiza¢des nacionais e internacionais (CNBB, UNESCO E
UNICEF).
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Em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n° 10/98 foi criaBRONERA
vinculado ao gabinete do Ministério Extraordinério da Politica Fundiaria, mais tarde (em
2001) o programa passa a incorporar o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA). O PRONERA hoje é uma politica publica de educacdo do campo, constituido
legaimente pelo Decretn® 7.352, de quatro de novembro de 28 dispde sobre a politica
de educacgédo do campo e o Programa Nacional de Educacg&o na Reforma Agraria

O PRONERA através da alfabetizacéo, escolarizacdo, graduacacgrgutismcao, ja
atingiu maisde 450 mil pessoas, jovens e adultos residentes nos projetos de assentamento da
Reforma AgrarianoBrasil des de s eu jaleneficiowcereane 450 riljoyvendi
e adultos que vivem no meio rural, sendo 346.629 deles no periodo de 2003 audado, q
foram investidos cerca de R$ 201,7 milides( www . i n.& uraa pglitica publica)que
oportuniza o acesso a alfabetizacdo e escolarizacdo basica, assim como a cursos de nivel
superior e ps-graduacédo aos trabalhadgra®m de cursos de formacamfissional de nivel
médio nas diferentes areas do conhecimento técnico, necessarios a formagdo humana, ao
trabalho, ao dsenvolvimento econémico, soambiental, cultural e politico das familias
assentadas e a autonomia dos assentamddégsle seu inio, observamos conquistas e

avancos, como segue:

No dia 4 de novembro de 2010P®RONERApassou de acdo de governo a politica

de Estado por meio de decreto assinado pelo presidente da Republica, Luiz Inacio
Lula da Silva. Com este ato, o publialvo do pograma, antes formado por
assentados da reforma agréria, engloba agora toda a populacdo doHrnepos
beneficiados estdo: agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, acampadograbalhadores rurais assalariados, quilolab, caicargs
povos da f | ofwaw.ihcea.gav.bjcabocl oso

Atualmente, PRONERAvem incorporando as reivindicagées dos novos movimentos
sociais do campo, que entendem a Educacdo do Campo como um processo amplo. Dessa
forma, o plano de educacdmposto pelRONERAe aprovado no IV Seminério Nacional
do PRONERAem dezembro de 2010 vai além das &reas de assentamento e é desenvolvido
em outras areas campesinas (RELATORRONERA 2011).

No Para, ha varios projetos e cursosRRONERA em varias in#tuicées (UFPA,
IFPA e UEPA), na UFPA, mais especificamente no Instituto de Ciéncias da Educacéo (ICED)
a experiéncia e resultados que véem sendo acumulados na Transamazonica, desde dezembr
de 2002, tem representado a possibilidade concreta de tralvebhadmis, assentados da
reforma agraria, serem reconhecidos como sujeitos de direitos, portanto cidadaos, com direito

a educacédo e a um ambiente saudavel.
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3.2 O PRONERA SAUDE NA TRANSAMAZONICA...

N&o vou fugir e nem abandonar a luta desses agtiesltpue estdo desprotegidos no
meio da floresta. Eles tém o sagrado direito a uma vida melhor numa terra onde
possam viver e pragir com dignidade sem devastafSTANG,
comitedorothy.blogspot.com)

Terra, trabalho, saude, educacéo, crédito, fagibiente desenvolvimento sustentavel
e condicdes dignas de vida no campo, tém arrebatado mentes e coracdes no Pardeno Brasi
no Mundo. A resisténcia de organizacdesias e algumas acdes governamentais, como o
PRONERA demonstrammuitas das vezes,perseveancada luta dos sujeitos e movimentos
sociais do campo na defesa da garantia de direitos humanos.

O projeto ANO saWwde em movi mento na Tr ans:s
em Técnico Agente Comunitario de SaffACS)e Ensi no PRONERASAUDEN o
€ apenas um dos projetosPBONERAnNO Para.

O cursofoi realizado na regido do sudoeste paraense, envolvendo cinco municipios da
Transamazobnica (Altamira, Pacaja, Anapu, Sen. José Porfirio, Medicilandia). O curso foi
projetado e aprovado em 2005 enagou em 2006, parando em 2007 e 2008. O curso foi
finalizado em julho de 2011 com encerramento total das atividades, inclusive relatérios e
prestacdo de contas junto aos entes parceiros.

Ja vinham sendo realizadas atividades de alternancias em divegsoss lue
municipios, por questdes de racionalizagdo econdmica, facilidade de acesso e caracteristicas
pedagoégicas do Tempo Escola de janeiro de 2010 a julho de 2011, que aconteceram na Casa
Familia Rural de Altamira, onde a coordenaca® BRONERAfirmou paceria.

O curso iniciou con®0 alunos e alunas matriculados PRONERASaude, todoss
discentessdo ACS das prefeituras parceiras (Altamira, Anapu, Mediédarihcaja, Sen.

José Porfirio). Esses discentesain selecionados por uma equipe técnic® BONERA, a

partir das indicacbes dos movimentoscigis locais, principalmentdos Sndicatos dos
TrabalhadoreRRurais, estando divididos em duas turmas de 45 alunos cada, denm@ninada
Turma Altamira e Turma PacafRELATORIO PRONERA 2011).

EsseAgentes Comutarios de Sauddoramescolhidos pela conmidade para tal, por
isso a neessidade de qualificacao profissional. A faixa etaria dos educandos esta na média de
45 anos, o tempoedprofissdo deles varia de 8 2 4nos atuando como ACS. As mulheres

formam amaioria da turma. Mais da metade da turma ainda ndo possui Ensino Médio. Todos
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sdo também agricultores familiaresrasidemno préprio assentamento onde atuam como
ACS.

O capo administrativo pedagdgico dBRONERA Saude é constituido por um
Coordenador Gal, um Coordenador Pedagdgico e cinco Bolsistas, alunos dos cursos de
graduacdo da UFPA, Campus Altamira, estudantes dos cursos de Biologia, Pedagogia e
Agronomia Os docentes sdo convidados e normalmente sdo profissionais da saude de
Altamiraou docentesla UFPA, campus Belém dtaAmira

O curso é estruturado metodologicamente na Pedagogia da Alternancia, onde os
alunos podem estar exercendo de forma efetiva a relacio-peatia. Contempla a
formag&o em nivel médio e formacao técnica de ACS das éeeassentamento da reforma
agréaria, conforme o Referencial Curricularsddinistérios daSaude e da Educacaé
proposta metodoldgica desterso visa a formacdo integrada e integral (ensino médio e
profissional)do educando, considerando as distingadidades dos sujeitos em relagéo ao seu
nivel de escolaridade e o contexto sociocultural em que estdo ins¢REVATORIO
PRONERA 2011).

Desta feita, mesmo tendo entre os educandos selecionados alguns com nivel médio,
optamos por constituir as Alterrdas misturando disciplinas do curriculo do médio e do
profissionalizante, de tal sorte que todos fizeram o curso integralmente, pois além da
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade que se baseava 0 processo educativo,
entendiamos que seria fundanaknpara integracdo da turma a convivéncia de todos no
processo educativo das alternancias, posto que as disciplinas, mesmo do médio seriam
trabalhadas com tema gerador voltado para as questfes especificas de salde, cidadania e mei
ambientg RELATORIO PRONERA, 2011)

Assim numa determiada alterndnciacomg por exemplg tomemos a terceira
alternanciaem que tivemos quatuisciplinas do médio, como Histd, Sociologia, Estudos
Amazodnicos e Geogriaf estas estavam ancoradas no Eiemdtico AiEducacdo, Sale e
Cidadania na Transamazoéricade tal maneira que os educandos percebessem e se
motivassem para estudless e/ou reestudas com enfoque para profissdo e conhecimentos
especificos do cotidiano profissional deles, ou seja, a saude.

Esta opcédo metodajyica foi muito importante para entrosamento da turma e também
para o que chamamos de nivelamento académico,spdmiscou quedos estudassenos
mesmos conteldos e componentes curriculares, além de que as atividademmn

Comunidadepodiam ser sempi@njuntas e em equipe.
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Cabenos fazer uma observagcdo quanto ao Projeto Politico PedadgB#E) inicial
do curso, até mesmo parddanciar que, por concepc¢ao piaid/educacional, ja& manifestada,
optamos pela dialética e compreensdo de que as mudaat@medes sdo contingéncias das

dinamicas e relagGes humanas, gaéotantg historicas e culturais.

Todas as relagOes fixas, enrijecidas, com seu travo de antiguidade e veneraveis
preconceitos e opinides, foram banidas; todas as novas relacdes se tornam
antiquadas antes que cheguem a se ossificar. Tudo que é solido desmancha no ar,
tudo que é sagrado é profano, e os homens finalmente séo levados a enfrentar (...) as
verdaleiras condicBes de suas vidassuas relacbes coneus companheiros
humanos. (MARKapud FERNADES,2011)

Donde ressalto que, na caminhada, algumas alteractes deraln feitas no PPP do
PRONERASaude. Como exemplo, temaamento de dias em algumas alternancias para que
pudéssemos abreviar o tempo do curso, posto paealisacdo de d®anos, acarretou alguns
transtornos para a efetivacdo do projeto e alteracbes aconteceram, bem como né&o
conseguimos alcgar algins resultados, pois alguns alunos evadiram &@d&CS, no caso

formamos apena&3 (setenta e 0ito).

3.3 0OS SUJEITOS DOPRONERA SAUDE

SOMOS DO PRONERA

REFRAO

Somos gente nova vivendo a unido

Somos povo sementes de uma nova nagéo é é é
Somos gente nova vivendo o amor

Somos dd®?RONERApovo lutador

Vou convidar o povo do Pacaja,

Anapu, Medicilandia, Senador, e Uruara
e juntos vamos com o povo de Altamira
daqui ninguém nos tira

e nos vamos chegar la é é é.

Agradecemos a todos os professores

bolsistas e coordenadores

€ 0 povo que aqui esta

As cozinheiras o povo do movimento

e a todos que tem talento na arte de canéaé 44 4
(Musica feita pelos alunos em atividades de ssthscacap

Esses sujeitos vieram do reconhecimento de seu trabalho na comunidade em que
atuam, vamos buscar conhecer um pouco dessas historias de vida, esses sujeitos tiveram

muitas dificuldaé@s para concluséo do curso e apesar de todas essas dificuldades seguiram ao
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final do curso, ficando apenas alguns no caminho, mesmo assim houve a preocupacdo da
coordenacao em buscar compreender o que levou a essas desisténcias.

As atividades iniciais sderam em fazer levantamento de demanda e cadastramento
nos assentamentak reforma agraria d@5 municipiosda Transamazonicd.ogo apds 0s
levantamentos foram selecionados 90 (noventa) discentes e em seguida foi aberto edital para
oferta de cinco bolsgsara os alunos de graduagédo da UFPA, Campus Altamira.
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Quadro 05- Dados Iniciais de Educandos/as por Municipios e P6los

POLO MUNICIPIOS N°. EDUCANDOS/AS
ENVOLVIDOS

Altamira 21
Altamira Senador José Porfirio 10
Medicilandia 20
Pacaja Anapu 09
Pa@ja 30
TOTAL 90

Fonte: (RELATORIOPRONERA 2011)Obs. Essa distribuicdo sofreu alteracdes no decorrer
do projeto. Por exemplo: ATM de 21 terminou com 25.

Selecionados os noventa discentesam formadas duas turmas de Ensino Médio
concomitante com a Edacéo Profissional. As metas iniciais eram de desenvolver 18
(dezoito) oficinas de formacéo 18 (dezoito) alternancias no periodo ri®/embro/2005 a
setembro/2008e nesse percurso elaboseis relatérios.

As metas finais do curso se deram egntificar os 90 (noventa)Técnicos Agetes
Comunitarios de Saude e elaboraRelatorio final, ao qual, temos como principal fonte
documental para construcdo desse texto. Sabemos também que as atpedadégicas
tiveram inicio em05 de marco de 2006 e encerrarsenem 16 de maio de 2Qlésse
intervalo se deuem virtude da intervencdo do Ministério da Educacdo sobre a quem
competiria o financiamento do INCRA para os professoreBRIONERA ap6s acordado e
resolvidas as pendéncias com entrada da CAPES na adagi@iastr financiamentogsolvido
esse processmpediu 0 prosseguimento das atividages quase dois anpsendo as mesmas
retomadas imediatamente apods feitos os repasses

Foram inscritos os/as ACS de areas de Reforma Agraria indicados/as pelas
organizacfg sociais dos cinco municipios contemplados pelo Projeto que tinham
disponibilidade em participar das etapas de formacédo. O processo seletivo consistiu de uma
prova escrita e oficina em que o/a candidato/a explicitou seu interesse em participar do Curso
e a perspectiva de multiplicacdo das aprendizagens no assentamento, a ser realizada nos
municipios polo e/ou em cada municipio. A Coordenacao do Projeto ficou responsavel pelo
processo seletivo juntamente com representantes dos movimentos sociais.

Com algumtempo depois a Secretaria de Saldeinf@smou que teria uma prova
para fazermos um curso técnico péracnico de Agente Comunitario de Saude).
Foi quando passei a conhecd?RONERA e comecamos a estudar e em alternancia
em alternancia o conhecimenrfim se ampliando. Assim o PRONERAmarcou e

certamente marcara as nossas vidgsadeco aos professores e aos bolsistas e a
todos que compdem a grande famHRONERA (TACS 54)
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O projeto objetivou a formacéo de B8cnicos em Agentes Comunitarios dei@e de
assentamentos da reforma agraria em cinco municipios da Transamazénica em nivel médio e
educacéo profissional, para atuarem junto as equipes multiprofissionais que desenvolvem
acOes de prevencéo, cuidagompmocao e protecdo a saude de individugsipos sociais, em
domicilios e coletividades e especificamen@ualificar politica, social e tecnicamente
Agentes Comunitérios de Saude do campo que ja atuam nas areas de assentamento de reform:
agraria; Profissionalizar jovens e adultos das areasséatamento da reforma agréaria para o
exercicio deTécnico Agente Comunitario de Saude no contexto da saude no campo;
Capacitar o profissional para atuar no ambito de interfaeesatbrialda assisténcia social,
saude, educacdo e meio ambiente; Garantitomaclusdo da educacdo béasica pelos/as
trabalhadores/as das areas de assentamento da reforma agraria da Transamazoénica, por mei

da oferta ddensino Médio- Educacéo Profissional

No comeco foi tudo muito bom as alterndncias comegavam tudo nas daisagrev
depois houve um descontrole na organizacdo que passou um bom tempo sem haver
aulas, e eu ja estava desistindo. Gaseidurante esse periodo e ja sao oito meses de
casada. Mas a esperanca € a ultima que morrBRANERAressuscitou eu perdi

ainda dias alternancias, e ma deram mais uma chance para eu entrar. Entdo vim e
hoje estamos nos ultimos dias do projeto. Foi uma batalha muito boa e dura que
posso dizer que estou capacitada para atuar e desempenhar melhor o meu trabalho na
comunidade.

E hoje emprimeiro lugar agradeco o meu maravilho Deus que me deu forga e
coragem e tudo de bom para eu ter conseguido até o final desta batalha, que
considero um objetivo alcancado e vitorioso na minha vida.

A coordenacéo foi muito boa, ndo nos deixaram sem usposta e passaram todas

as informacgfes que poderdo isso conta muito nessa caminhada do dia a dia durante
as alternancias, para mim feesse mais projetos como esse continuaria nessa

luta até o final. Aqui finalizo deixando um pouco de minha histgiti (TACS 50).

As falas do AEducando 500 revel aPRONBRAguUNS
contudo, percebemos também que apesar do periodo de interrupcdo das atividades a
coordenacao teve preocupacdo em esta em contato permanente com os alungscagque

fortalecer o vinculo e consequentemente incentivar a permanéncia desses discentes.

Minha Histéria no(PRONERA

Nasci no Estado do Espirito Santo, mas vim de |4, com apenas 6 anos. Pertenco a
uma familia grande, somos 9 irmaos e 4 irmas e os measisTpge uma infancia

dificil, pois éramos pobres e meu pai bebia muito, mas em compensacdo minha méae
sempre foi muito boa, mulher guerreira e batalhadora, e junto com meus irmaos
mais velhos estavam dispostos a mudar de vida, e hoje gracas a Deus, testasnos
muito bem, até meu pai nao bebe mais.

Sempre tive muitas dificuldades para estudar, pois onde moravamos nao havia
escola. Com um tempo arrumaram uma pessoa da propria comunidade para lecionar,
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mas eu e um dos meus irmao ndo podiamos estudar pasainfmmos do trabalho.

No préximo ano a escola fechou e ficamos no prejuizo.Com um tempo depois abriu
outra escola onde estudei por 2 anos. Depois fui para Goiania, morar com meu irmao
e estudei mais um ano. Voltei para casa de meus pais, mas la sautaag a 4°

série, entdo vim para Altamira onde fiz supletivo por mais 2 anos e terminei 0 ensino
fundamental. Fui para casa novamente, mas sentia muita falta de estudar, entédo
resolvi ir para o Espirito Santo, mas ndo consegui ficar 14 por muito tqrojso,

sentia muitas saudades de minha mae e meus irmaos, entdo voltei, e ali parou meus
estudos.

Logo que cheguei, vieram me procurar para dar aula na comunidade, pois eu ja tinha
a 8° série e isso, na época era muito. Fiquei assustada, pois sabidagumeitas
dificuldades, mas por ndo ter outra pessoa, aceitei o desafio. Trabalhei por 5 anos e
depois parei.

Neste meio tempo me casei, mas sempre inventava algo para fazer, pois sempre
gostei de ter o meu proprio dinheiro. Me considero uma pessoa aqrogque

desde muito cedo, tive que trabalhar para me sustentar, trabalhava durante o dia
estudava a noite e gracas a Deus sempre fui muito ajuizada. No ano de 2006, surgiu
me a oportunidade de trabalhar como A.C. S e um dia pode acaso do destino,
converando com a secretaria, ela me falouRRONERA procurei me informar

com as colegas que j& faziam o curso e ja iriam fazer a terceira alternancia, e era a
ultima chance de se ingressar no curso. Entdo fui para casa pensativa e curiosa, pois
La no final dotinel acendisse uma luz e o sonho de voltar a estudar, batia forte em
meu peito, entdo conversei com meu esposo e ele como sempre me apoiou e me deu
a maior forca.

Na 3° alternancia, la estava eu, com toda forca e garra. Com o passar dos dias,
percebi gie nem tudo iria ser flores, pois éramos muitas pessoas e casa um com uma
natureza diferente e por isto teriamos algumas desavencas. Voltei para casa feliz,
gostei muito das aulas, dos professores, dos bolsistas, da coordenacgéo e dos colegas.
Passararse muito tempo, e as aulas ndo retornavam, parecia o final de um sonho
gue apenas havia comecado, mas para nossa felicidade, 14 estavam eles, nos
convidando a retornar. Eu estava gravida no 8° més, mas continuei firme.

Paramos mas um tempo, e quando retorgamioha filha ja tinha mais de 1 ano, ai

sim, vi as coisas se complicarem, porque com crian¢ca € muito mais dificil, e eu
nunca consegui chegar até aqui. Agora estamos na etapa final e apesar das
dificuldades, posso dizer que consegui.

O cursou foi muito bm, aprendi muitas coisas, principalmente a parte técnica, pois
tinha muitas dificuldades. Contribuiu muito para o meu trabalho, aprendi sobre
prevencdo e sobre muitas outras coisas. Hoje tenho mais firmeza no que falo e fago.
Também compreendi melhor o galde um ACS em uma comunidade. Sei que
ainda tenho muito a aprender, e espero continuar e conto com a coordenacéo para
outros cursos faz€dmTACS 07).

Em 2002, Manoel José Leite decidiu resgatar o tempo e as oportunidades ao
interromper um periodo de 3@@s sem estudar. Concluiu o ensino fundamental e, agora, o
ensino médio, acumulado com a formacgéo técnica em ACS, que durou cerca de cinco anos.
Além dele, outros 77 trabalhadores rurais, de 20 assentamentos no eixo da Rodovia
Transamazobnica, concluiramcarso, cuja outorga ocorreu no Ultimo sabado (2). A execugéo
coube a Universidade Federal do Parad (UFPA), instituicdo com a qual o Incra assinou um
convénio no valor de R$ 922 mil.

"Para os alunos, esse momento representa uma transformacao, uma medéaga d
0 aumento da autoestima e um envolvimento grande na comunidade. Para a reforma agraria,

entregamos 78 agentes comunitarios de saude muito qualificados, politicamente conscientes e
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comprometidos com a realidade da Amazonia e do assentamento” capsdf@ssor doutor
Placido Magalhdes, da UFPA, campus Altamira, que foi o coordenador geral do projeto de
formacdo dos assentados.

Os alunos do curso realizaram as atividades sob o regime de alternancia, regsezando
entre o 'temp@scola’, com aulas intsivas, e o '‘tempoomunidade’, na vivéncia do cotidiano
no local onde residem. "A interagdo com os profissionais que ministraram as aulas foi grande.
Eles produziram elementos, fruto das disciplinas, que deixaram a gente muito contente com o
resultado. Né vimos o crescimento dessa turma, e como 0s alunos evoluiram enquanto
cidadaos", acrescenta o professor Placido Magalhdes.

A parteira Maria Aparecida de Sousa Braga, 53 anos, do assentamento Bom Jardim,
trouxe a vida 22 bebés e acompanhou a gestacdontenase de mulheres. Agora, une o
conhecimento popular a qualificacioPIRONERA "Foi mais um avanco na minha vida e na
minha comunidade. Eu aprendi a conhecer mais os meus direitos e deveres; agora, eu SOu ums
pessoa capacitada e vou trabalhar com g&@raneu objetivo é continuar estudando com
0 PRONERA, planeja a assentada.

Fomos morar dentro de uma mata distante da transamazénica 34 Km, néo tinha
estrada s6 um carreiro, moravamos num barraco de 5 por 6 metros coberto de palha
de palmeira, as paredeaen de palha amarrado de cipé titica, a porta de palha
trancada. Em 1988 teve um surto de malaria todos nés adoecemos, por falta de
estrada a assisténcia, morreram duas pessoas que eram vizinho nossos. Com o passar
do tempo fomos abrindo a area afastanawosquito, quando surgiu a oportunidade
recebemos a visita de uma enfermeira que veio escolher uma A.C.S, agosto da
comunidade, pois esta estava precisando de orientacdo eu ja trabalhava como
membro da igreja fui escolhida. Tendo apenas a quarta serieaoméabalhar,

logo surgiu 0 PROFAE conclui a 52 a 82 serie foi um ano de estudo quando terminei
pensei que meu sonho tinha acabado, mas surgiu outra oportunidade fui sorteada
para estudar nBRONERA fiquei muito feliz de continuar e terminar meus estyd

pois a vontade de conhecer melhor meu trabalho para orientar minha comunidade,
era grande.

No dia 06 do 03 de 2006 comecei a estudar na primeira alternancia sofri um pouco a
distancia de casa mais hoje eu vejo que tudo valeu a pena porque istonigonaina
médio e o técnico de agente de salde. Agora passo a dizer que aprendi o que € um
agente de saude o dever e a importancia dele na comunidade. Tive bons professores
gue deixaram muita saudade aprendi coisas que eu nunca pensava que conheceria, 0s
cuidados com alimentacdo as bactérias as partes do corpo humano a preservacao do
meio ambiente a importancia de uma horta e os cuidados na adubacgéo os tipos de
vermes como pega e como evitar esta chegando o fim de mais uma etapa da minha
vida (TACS - 20).

Peccebemos uma realidade de precariedade de moradias, transporte, salude e prevencao
nas falas da discente AGO, escol hida pel a
satisfacdo pela continuacdo dos seus estudos atrav@®RABIERA mesmo diante das

dificuldades relacionadas a distancia e ao transporte.



Os alunogiue completaramo curso estéo distribuidos da seguinte forma:

Quadro 017 formandos municipide Altamira

N° NOME COMUNIDADE P.A

01 | Andrés Willy de SPeres Ramal do cocal Assurini

02 | Cicero Pegira Silva

03 | Dalvanete Gomes da Silva

04 | Edimilson Goncalves Serrinha Flores

05 | Elizete Pedro dos Santos Cajueiro Assurini

06 | Francisca Souza da Silva Sao Francde Assis Paratizinho

07 | Hilda Maria da Silva Macieira Ramal das Mangueiras | Morro dasAraras

08 | Joaquina Pereira Gomes Assurini N.Pimentel

09 | Josélio Pereira dos Santos Tr. do Dispensa |l Assurini

10 | Leonildes da S.do Espirito Santo Ramal da Lagoa Flores

11 | Lusinete Pereira de Carvalho

12 | Maria dos Aflitos N. Lima Assurini Novo Itapuama

13 | Maria Aparecida Amaral

14 | Maria Eunice Santos Linhares Monte Santo

15 | Mariza Fernandes Hutim Trav.Bom Sossego Assurini

16 | Maria Madalena da Silva Farias Trav.do Espelho Itapuama

17 | Maria José Monteiro Nascimento Cajituba Itapuama

18 | Maria José de Sousa Andrade S. Francisco Xavier Palhal

19 | Marinete Krause N. S@ das Dores -

20 | Nilberto Monte da Silva Bom Jardim | Assurini

21 | Paula Santos d@liveira Gleba Assurini Il Assurini

22 | Reginaldo Oliveira da Silva Trav.dos Nenéns Assurini

23 | Rita Gonalves Martins Ramal da Lagoa Flores

24 | Rodrigo Santos Feitosa Bom Jardim Il Assurini

25 | Rubinete Moura de Sousa Ramal da Lagoa Flores

Quadro 027 formandos municipide Anapu

N° NOME COMUNIDADE P.A

01 Diana Pimentel de Almeida Mendes Jr. Belo Monte

02 Francisca da Conceicdo Barros ComSanto Amaro Manduacari

03 Lucinete Silva de Melo km 95 Pildo Poente I

04 Maria da Piedade R. Santiago km 95 Canoé

05 Maria Aparecida de Sou&raga km 140 Pildo Poente Il

06 Renata Aparecida dos $ordao km 105 Santa Cruz
Quadro 037 formandos municipide Medicilandia

N© NOME COMUNIDADE P.A

01 | Aurélio Alves deSales km 85 Norte Surubim

02 | Deusddit Aquido Pinto km 95 Norte Surubim

03 | Edinalva Miguel dos Santos km 105Norte Surubim

04 | Iraci Luiza Lpes da Paz km 105 Norte Surubim

05 | Juvenal Alves da Costa km 95 Norte Surubim

06 | José Maria Silva de Araujo km 110 Norte Surubim

07 | Lizabete Maria V.dos Santos km 80 Norte Surubim

08 | Magnolia Damasceno Gerhardt km 100 Norte Surubim
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Quadro 047 formardos municipiale Pacaja

N°. | NOME COMUNIDADE P.A

01 Antonia Simao da Silva Vicinal Portel Aratal

02 Carlos da Silva Oliveira Vic. 338 sul Bom Jardim

03 | Carlete Albuquerque Lima Chac. Paroquial Aratall

04 | Céssia Maria Roberto Vicinal Lontrdo Cupuzal

05 Derenice sena dos Santos Ladeira velha Aratal

06 | Domingas de Maria Arauljo Silva Sé&o Pedro Aratau

07 Darlene Rocha de Souza Vic. Sao Vicente Aratal

08 | Eliane Bezerra de Lima Vic. Alagoano Bom Jardim

09 Francisco de Jesus Brasil Bela Vista km 265 Aratal

10 | Gildete Souza Santos km 338 Bom jardim

11 Helio Alves Pires km 312 Bom Jardim

12 Jandira Teixeira Lourdeiro Km 06 Bom Jardim

13 | Joana Pontes da Silva km 28 Bom Jardim

14 | José Adalto dos Santos Km338 Bom Jardim

15 | José Rocha Mendes

16 | JusceliBrito Lima km 332 Bom Jardim

17 | Jodo Luiz Silva de Sousa km 294 Bom Jardim

18 Katiane Oliveira Souza km 309 Bom Jardim

19 Luiz Gonzaga Lima Silva km 332 Bom Jardim

20 Maria Ribamar Silva Correia Vic. Portel km 12 Aratal

21 | Maria Henrique Aires Goes Vic. Borges Aratall

22 | Maria Cicera Rodrigues de Macedo Chapéu de Palha 260 Aratau

23 | Maria de Fatima M. de Arauljo km 273 -

24 Maria lvanilde Costa dos Santos km 28 Bom Jardim

25 | Manoel José Leite km 338 Bom jardim

26 Marlete Oliveira Souza km 243 Aratal

27 Marlene Freire Saraiva Tozzete km 32 Aratal

28 Maria Alves dos Santos km 320 Bom Jardim

29 | Maria das Gracas Ferreira Silva

30 Marcio Pereira Doval Vic. Sao Luiz- 260 Aratal

31 Pedro Gomes de Sousa Neto km 238 Ribeirdao das Pedras

32 Raimunda Barbosa da Silva Faleiro km 258 Aratal

33 Sénia Soares Silva Vic. Boca Rica Aratal

34 Veralenia de Amorim Martins km 346 Bom Jardim
Quadro 057 formandos municipio de Senador José Porfirio

N° | NOME COMUNIDADE P.A

01 | Aurineide Maciel Noguiea Ressaca Ressaca

02 | Cirisléia Assuncao Félix Igarapé Liméo I Arapari

03 | Maria Soares Bispde Oliveira Ressaca

04 | Marineusa Leal Costa SaoR. Nonato Canoé

Quadro 067 formandos municipide Uruara
Ne NOME28 COMUNIDADE P.A
01 Clemilson Candido déesus Santa Luzia Uirapuru
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Temos ainda no quadro abaixo

Quadro 07 - demonstrativo do percurso formativo.

NO
(o) 1 1 o
EtapaN SallasMeta Mgt_rlcula s R 0 /_—\Iunos Motivos da Evasao/Desisténcia
Professoreyde Inicial Real Desistente
Aula
I 11 02 [100% |90 90 - -
I 21 02 |73.8%90 82 08 Paralisacéo do Projeto pelo periodo de u
ano e 11 meses desmotivaram os educa
Mudanca de profisséo fez com que o Cul
] 09 01 [70,2%|90 78 04 se tornasse desnecessario para formaca
mesmos.
\Y] 11 01 |70,2%90 78 - -

3.4 O TECNICO AGENTE COMUNITARIO DE SAUDE.

Os TACS atuam como intermediérios entre as demandas da populacdo do local onde
trabalham e as possibilidades de atendimento a estas demandas, que s&o proporcionadas pel
Sistema Publico Unico de Satde (SUS%abemos quditualmente, encontrase em
atividade no pais 204 mil ACS, estando presentes tanto em comunidades rurais e periferias
urbanas quanto em munic?2pi os adab.saumdegov.be) ur b a

A historia dos ACS remonta desde os Visitadores Sanitarios e Inspetores de
Saneamento que no Brasil do inicio do século XX estavam relacionados principalmente no
combate da peste bubbnica a febre amarela e posteriormente a malaria eeddemias
Também encontramos parte da histéria dos ACS na Superintendéncia de Campanhas de
Saude Publica SUCAM, o6rgao que resultou da fusdo do Departamento Nacional de
Endemias Rurais (DENERu), da Campadbé&rradicacdo da Malaria (CEM) e da Campanha
de Erradicacdo da Variola (CEAfwww.funasa.gov.Br

Mesmo sendo o referencial histérico acima citado sucapieesentando lacunas como
auséncia da histéria populda Pastoral da saudeor exemplo, ndo é nto considerar a
criacado do Programa ddgentes Comunitarios de Sau®ACS em 1991, como comeco da

profissionalizagdao ACS, que se concretiza em 2002 cobeian® 10.507 de 10 de Julho de


http://pt.wikipedia.org/wiki/Endemias
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2002 que cria a Profissdo do Agente Comunitario de Saude euttdsoprovidéncias
(BRASIL, Lei r* 10.5072002) logo substituida pelaei 11.350, de 5 de outubro &606.

As atribuicbes dos ACS compreendem, entre outras, desenvolver acdes que busquem a
integracdo entre a equipe de saude e a populacao/comunidadejrestamtato permanente
com as familias desenvolvendo a¢8es educativas, visando a promoc¢éo da saude e a prevencac
das doencas; desenvolver atividades de promocéo de ambiente saudavel e Ambeidal
de prevencdo das doencas e de agravos, e de vigilansaude, por meio de visitas
domiciliares e de acdes educativas individuais e coletivas; acompanhar, por meio de visita
domiciliar, todas as familias e individuos sob sua responsabilidade; orientar familias quanto a
utilizacdo ds servigos de saude dispeeis (BRASIL,Lei 11.35006).
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4.0 PRONERA SAUDE E O CURSO DE FORMACAO INTEGRADA EM TECNle
AGENTE COMUNITARIO DE SAUDE ENSINO MEDIO i EDUCACAO
PROFISSIONAL

O PRONERA Saude, pedagogicamente etfinido em categorias conceituais e de
estudo. Entretato, aq u i definir n«o tem o sentido
problematizacdo, dai apresentarmos, de forma elemalgans dos conceitos?categorias que
compdem o0s Eixos Tematicos que permeiam as disciplinas, portanto, catepoias
nortearam RONERASaude:

Quadro 08: Eixos Tematicos que permeiam o PRONERA Saude

Eixo Definicbes
Temético

Educacdo | Um aspecto de forte carater educativo, proposto como recomendagdo metodoldgica pela
Ambiental | Conferéncia de Thilisi, em 1977. E a reflexdo/resautds problemas ambientais locais. E
fundamental compreender a Educacdo Ambiental como essencialmente transformadora, ¢
como uma forma legitima de constituicdo do conhecimento e de valores, estruturante do H
Educativo Meio Ambiente.

Educacd® | A expressadcducacdo do Campgassou a ser mais intensamente caracterizado como repd
do Campo | outro modelo de educacgéa burguesa ou Educacéo Rumbartir da | Conferencia Nacional
por uma Educacgédo Béasica do Campo realizada em 1998 em LuizfanidPra mim, até
considerando o espaco, a melhor maneira de sinteticamente definir Educacdo do Campo
o0 jargéo, lema da do movimento por uma educac¢do do campo...Educacédo do campo, dire
nosso, dever do estado!

Meio- Conforme Reigota@99) entendemos o0 meio ambiente como o lugar determinado ou perce
Ambiente | onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em interagcdo. Essas
implicam processos de criacdo cultural e tecnolégica e processos sociais e historicos de
transformacéo do meio natural e construlbei Federal n® 6.938/81, conhecida como Politig
Nacional do Meio Ambiente, tem por objetivo a preservagéo, melhoria e recuperacao da
gualidade ambiental favoravel a vida e, portanto, a saude, visando aseegdigiies ao
desenvolvimento sGciecondmico e a protecdo da dignidade humana (artigo 2°).

Saude Deve ser compreendida de forma abrangente, ndo se referindo somente a auséncia de dg
mas sim ao completo beestar fisico, mental e social de um indiwd. Nesse sentido, é a
orientacdo que se extrai da disposi¢éo contida no artigo 3° da Lei n°® 8.080/90 que Dispde
condic¢des para a promocao, protecao e recuperacdo da saude, a organizagdo e o funcion
dos servicos correspondentes e d& ogragidéncias., onde se consigna dasaddetem como
fatores determinantes e condicionantes, entre outros, a alimentacdo, a moradia, o sanean
basico,0 meio ambienteo trabalho, a renda, a educacéo, o transporte, o lazer e 0 acesso g
bens e servigp e s s e ASsiin a ersn@ "sadde" engloba uma série condices que dever
estar apropriadas para o bem estar completo do ser humano, incluindo o meio ambiente
equilibrado.

Saude Saude Ambiental € uma area da Saude Publica relacionada acimentecientifico e a
Ambiental | formulag&o de politicas publicas relacionadas a interacédo entre a satde humana e os fato
meio ambiente natural e antrdpico (relacionados a intervencdo humana), visando melhora
gualidade de vida do sédtumano, sob o ponto désta da sustentabilidade.

As parcerias para a configuracdo do projeto se deram entre a Superintendéncia

Regional do INCRA no Estado do Para e a Unidade Executora do Orgdo na Transamazonica,

o Governo Estadual por meio de Secretarias afins com o P(@asa Civil, Educacéo,
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Saude, Agricultura, etc.), as Prefeituras Municipais de Pacaja, Anapu, Altamira, Medicilandia,
Senador José Porfirio e suas respectivas Secretarias, as entidades ligada a area da saude
meio rural (FUNASA, FSESP, EMBRAPA, CEPLAC,a€a Familiar Rural, etc.), os
Sindicatos dos Trabalhadores Rurais, as Associacdes de Trabalhadores Rurais e de Agentes
Comunitarios de Saude, os Conselhos Municipais de Saude, as Cooperativas de Produtores
Rurais, e outras organizacdes sociais presentégaaade abrangéncia do Projeto. Sendo
coordenador do curso Professor do Campus Universitario de Altamira da UFPA Francisco
Placido Magalhaes Oliveira.

Como observado no quadro abaixo, temos entdo que os Recursos Humanos do Curso

foram:
Quadro 09: RecursogHumanos
Coordenador Geral 01
Coordenadores Pedagdgicos 02
Técnicos Administrativos 03
Universitarios/as (Bolsistas) 05
Docentes A partir do Plano de Oferta

Fonte: (RELATORIOPRONERA 2011)

O corpo de Professores/as Formadores/as corstifpiiioriariamente por docentes da
UFPA, por meio de suas Unidades Académicas, buscando fomentar e fortalecer pesquisas
sobre educacdo do campo. Excepcionalmente sdo convidados docentes qualificados, de
instituicbes parceiras do Projeto ou que ja atuam em Prgjetddrograma Nacional de
Educacdo na Reforma AgrafPd®ONERA Destaquese que é um corpo docente qualificado,
cuja menor titulacdo é Especialista.

Sobre a metodologia, sabemos queCarso se desenvolveu através de méddulos
planejadosle modointerdisciplinar, contemplando atividades de Termmrola e do @mpo
comunidade, esse Ultimo totalizando 30% da carga horaria do Curso. Foram 20 etapas
formativas totalizando 3.700 horas, sendo 2.700 horas tesgmda/presenciais e 1.000 horas

de tempo comunidadéemostambém que

Os objetivos dessas atividades curriculares e dinamizacao desses procedimentos
didaticos vém ao encontro dos pressupostos tearatodoldgicos, dos principios
curriculares e metodolégicos, que sdo: Socializar os conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade nos campos de saberes; Oferecer condi¢Bes para que o
processo de ensino aprendizagem tenha como motivagdes fundamentais as
experiéncias dos Agentes Comunitarios de Saude e a realidade do mundo do
trabalho e da salde no campo; Qpoizar a apropriacdo e interagdo de multiplos
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sujeitos, saberes e linguagens, valorizando as experiéncias e os saberes prévios
dos/as educandos/as; Estimular o potencial dos Técnicos em Agentes Comunitarios
de Salde/TACS para a producdo de conhecimentbse sa realidade local;
Oportunizar acesso a salde e aos bens culturais da regido; Instigar a reflexao sobre a
pratica profissional do ACS vivenciada nos assentamentos da TransamazOnica
(RELATORIO PRONERA 2011)

Observamos com isso que é dada énfase@tdsecimentos e experiéncias dos alunos,
e ainda na busca de motivacéo, para combate a evasao. Confrontando realidades locais e seu:
impactos no cotidiano do trabalho e da vida dos ACS e também chamar atencédo para a
relevancia e repercussoes do trabalb® ACS para a comunidade local.

As Oficinas Pedagdgicas realizad@sprimeirosemestre&o curso foransignificativas
por potencializarem a diversidade do Programa e seus diferentes Pr@jdRogjeto realizou
varias Oficinas no semestre, tanto paran@@mento integrado do Programa quantcapar
planejamento especificblo periodo de 17 a 21 de janeite 2006realizararmse Oficinas de
cunho administrativo e pedagdgico. Nos dias 17/@1186reuniramse 0s Varios Projetos do
Programa Educacéo Cidada gue se inclui grojeto/curso aqui analisado

O planejamento estratégicm Programa Educacao Cidafd a tematica central da
Oficina em que foram trabalhadas atividades de sensibilizacdo, dinamicas de grupo e
desenvolvimento de atividades em grupo pdrscutir matrizes de planejamento que
identificassem as tsiacdes problemasas possiveis solucdes, a governabilidade para solucéo
desses problemas e encaminhamevittdouros

A participagéo d&rundacao de Amparo ao Desenvolvimento da PesgAB&SPfoi
defundamentaimportancianas Oficinas ondBram apresentadas sintesencaminhamentos
conjuntamente.

No periodo de 19 a ZM/06a Oficina foi de cunho formativo cuja tematica central foi
a Pratica Pedagodgica na perspectiva de consguioma propsta integrada para esse
componate curricular que totaliza 800 (oitocentd®)ras Nesse periodo ainda foram
definidos os referenciais para o Planejamento das alternancias Tempo Escola e Tempo
Comunidade dos varios Projetos do Programa.

Finalmente, no di21/01/06 houve uma reunido de trabalho das Coordenacdes dos
varios projetos dd°PRONERA em execucéo, para afinacdo de todos os encaminhamentos

construidos coletivamente no periodo anterior.

Participaram das Oficinas: docentes de todas as Unidadesmicasi&a UFPA
integrantes do programa, representacdo do INCRA, sobretudo na Oficina
Pedagdgica, representacdo  de  bolsistas  universitarios/as,  Técnicos,
Coordenadores/as, representacdo @dDHESP, da PréReitoria de Extensdo da
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UFPA e, representando os moeintos sociais, a Fundagado Viver Produzir e
PreservadFVPP (RELATORIOPRONERA 2011)

As Oficinas de Avaliacdo tambéforam consideradas conaspecto significativo na
execucdo do Projeto/Curso. ApO6s o0 1° Tempo Escola reagowem 12/04/06,
(RELATORIO PRONERA 2011) em Belém, reunido de avaliagdo, contando com
participacdo dos/as professores/as formadores/as, Coordenacao Geral e Pedagdgica, momentc
em que se fez um balanco da primeira experiéncia do Projeto/Curso, tanto em nivel
pedagogico, quanto enivel técniceadministrativo, referenciando desse modo o proximo
planejamento.

No periodo de 21 a 22/05/06 realizee, em Belém, Oficina de Formacédo na qual
foram discutidos os temas relacionados as vivencias dos Projetos desenvolvidos pelo
PRONERAT relabs da Escola Familia Agricola de Maraba, Magistério Transamazoénica; o
curriculo integrado e como ele se da na concretude da cultura sistematizada,
trabalho/educacéo, na perspectiva de construir o debate do curriculo integrado, pensando
estratégias que inmessem aos trabalhadores do campo, assim como as perspectivas
pragmaticas que se colocam no campo hegemonico das relacdes da sociedade; organizacac
dos conteudos, a partir da mediacdo do trabalho e ensino.

Em outro momento de Oficina foram abordados temedsrentes a :analise dos
componates curriculares e as questgasblema que sdo abordadas em sala de aula ou
mesmo no convivio diario das alternancias. Assim foram sendo construidos conceitos
relativos a identidade, trabalho como principio educativosouésa, participacdo nos
movimentos sociais.

Ressaltsse nesta proposta de formacéo de todos os segmentos do Projeto, as oficinas
realizadas com os bolsistas universitarios, abordando tematicas relacionadas as dificuldades
vivenciadas nas alternancias TemgEscola e Tempo comunidade por bolsistas e
educandos/as. Outro aspecto significativo diz respeito ao ciclo de estudos, a fim de
fundamentdos em relacdo a tematica Educacdo do Campo e cl@ntuanto a producdes

académicas.
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4.1 DA PESQUISA A ACAO: O DESENVOLVIMENTO DA ALTERNANCIA DO
CURSO DE FORMACAO DE TACS

fi Océu de icarot em mai s poesia que
Herbert Viannana musica Tendo a Lua:

Os dados iniciais das turmas se confirmaparctialmente no 1° Tempo EscoleE],
realizado em marcoed2006, ja que naquela alternancia registrasantesisténcias antes
mesmo de confirma¢do da matricula, sendo esses/as educandos/as imediatamente substituido:
por suplentes.
Quadro 107 Lista de Oferta do 1° Tempo Escola

Turma Altamira Turma Pacaja
Period CH Disciplina Periodo CH Disciplina
05 a 09/03/06 45h
Biologia 05 a 09/03/06 45h Filosofia
09 a 12/03/06 30h Estudos Amazonicog 09 a 14/03/06 50h Lingua
Portuguesa
13 a 18/03/06 30h Lingua Portuguesa |14 a 18/03/06 45h Biologia
18 a 21/03/06 30h Salde Agricultura |18 a 21/03/06 30h Saude e Meio
Familiar Ambiente
22 a 24/03/06 30h Saude e Meio 22 a 24/03/06 30h Saude e
Ambiente Agricultura
Familiar

Apds o0 1° TE a equipe do Projeto entrou em contato com os Sindicatos dos
Trabalhadores RuraisSTR 0 se as Secretarias Municipais de Saude dos municipios
envolvidos afim de ideificar as razdes das auséncias, tivemos entdo as seguintes
justificativas gravidez/licenca maternidade e problemas de saude. Baseado na legislacéo foi
assegurado o direito ¥aga aqueles/as educandos/as que se encontravam nos parametros
legais.

A sistematica de Tempo Comunidade tecida pelo coletivo de formadores/as implica
num planejamento integrado entre os/as docentes de cada turma e seus respectivos
componentes disciplinase a fim de materializar o principio curricular da
interdisciplinaridade.

Assim, os/as educandos/as retornam aos seus lotes e comunidades ap0s cada TE com
uma orientacéo integrada e producao de trabalhos a serem avaliados por cada formador/a, ou
seja, ndoha fragmentacadas disciplinares no TC. O/A educando/a ndo produz trabalhos

isoladamente para cada professor/a, mas para o coletivo daquela alternancia.
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No primeiro semestre de 2006 realizarsen02 alternancias Tempo Escola e Tempo
Comunidade como plajalo. A primeira alternancia ou 1° Tempo Escola ocorreu no periodo
de 05 a 24 de marco de 2006, em Altamira. As parcerias com poder publico local
possibilitaram que o Curso funcionasse no CEFET do municipio.

Cada turma cursou cinco componentes curriculgregassadas pelo tema gerador
Educacdo, Trabalho, Desenvolvimento e Organizacdo Social na Amazénia Rural e eixo
tematico Educacdo, Etica e Cidadania, ambos articulados na teia do conhecimento do

Projeto/Curso Os componentes curriculares, planejados ecratizados na perspectiva

.-

2089 12/12

Figura 02 Atividades de trabalho egrupo
Fonte: Arquivo Pessoal, 2011
22 alternancia

No 2° TE, apés iniciadas as atividades bussmuogo identificar se todos/as os/as
educands/as que frequentaram o 1° TE e/ou justificaram auséncia estavam presentes, a fim
de se assegurar a permanéncia de todos/as e ndo se perder vagas, considerando o qu
estabelece o Manual ®RONERAque em seu item 8.4 confere a prerrogativa de até o 2°
Tempo Escola poder haver substituicido de educand@HsATORIO PRONERA 2011)

O outro desafio era o estudo, sé que no ano de 2004 a PROCEF apareceu em Pacaja,
e fiz a inscricdo ai conclui o ensino fundamental. Ja em 2006 o melhor aconteceu,
foi 0 ensino médio nERONERA no curso técnico de agente comunitario de saude.
Estou terminando mas durante o curso aprendi muito, mas também fui muito
criticado, principalmente da esposa chegou a mandar eu escolher ele ou o
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PRONERA mas dialoguei elantendeu e compreendeu hoje demais apoio.Para
conseguir esclarecer para ela dizia para
O PRONERA se tornou uma necessidade minha para o trabalho. Neste curso
aprendi pouco é muito do que ja sabia, dever comt@tb para ser repassado a
comunidade com as familias hoje elas ja tem uma atencédo pelas minhas orientacdes,
al guns diziam assim fiseu Lui z aquilo ¢
tamb®mo e i sso ® gratificante e@uvidbee si nt
compreendido. Esta confianca das familias, amizade, compreenséao, respeito dos
colegas da coordenacao é uma grande vitoria de felicidades. Conquistado no curso

de minha vida o projeto saudde. Estou terminando agora e maio depois espero que
tenho catinuag&o vai ser de grande importancia assim espero (Luiz Gonzaga Lima

da Silva- 29).

A ampliacdo dos conhecimentos que ja havia adquirido € muito recorrente entre 0s
di scentes, para ALO os desafios par g&@ocont
compensados pela gama de conhecimento embasado na aprendizagem que pode repassar pat
a comunidade e ainda pelo reconhecimento e confianca que adquiriu com a comunidade.

O 2° Tempo Escola iniciou em 13 de julho e estendsedaté 27 de joo de 2006,
tendo se realizado na Casa Familiar Rural do Municipio de P&bajdTematico: Educacéo,
Saude e Cidadania na Transamazobnica e Tema IntegiB@ddalho, politica e saude no

campo..a realidade da Amazobnia.

Figura 03 Atividades Palestrasm Sala de Aula
Fonte: Arquivo Pessoal, 2011

O Quadradd3 (trés),demonstra que cada turma cursou 4 componentes curriculares, que
norteou ndo apenas o Tempo Escola, como referenciou o Tempo Comunidade realizado no

corrente més, contando com o acompanh&m@os/as universitarios/as bolsistas e da equipe
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técnica e pedagogica. Tal stdma esteve imbricado a Teia do Conhecimento que referencia
o Projeto/Curso.

Quadro 117 Lista de Oferta do 2° Tempo Escola

Turma Altamira Turma Pacaja

Periodo CH | Disciplina Periodo CH | Disciplina

13a 15/07/06 30 |Educacéo e 13 a 15/07/06 30 |Educacéo e
Movimentos Sociais Movimentos Socais

16 a 19/07/06 45 | Nocles Basicas de |16 a 19/07/06 50 | Nocdes Basicas de
Anatomia e Fisiologia Anatomia e
Humanas Fisiologia Humanas

20/07 TEMPO FAMILIA

21 a 23/07/06 30 |Antropologia da 21 a 23/07/06 30 | Antropologia da
Salde no Campo Salde no Campo

24 a 27/07/06 45 | Nocdes Bésicas de |24 a 27/07/06 45 | Nocdes Bésicas de
Pesquisa em salde Pesquisa em salde
comunitaria comunitaria

O 3° Tempo Escola iniciogse em 02 de dezembro e seu término se deu em 18 de
dezembro de 2006m Altamirano Centro Federal de Educacédo Tecnolégica (CEFET) do
municipio e teve como Tema Integrador: Educacdo, Saude e Cidadania na

Transamazonica...Perspectivasnowo Governo

Quadro 1271 Lista de Oferta do 3° Tempo Escola

Turma Altamira Turma Pacaja

Periodo CH | Disciplina Periodo CH | Disciplina

02 a 05/12/06 40 |Filosofia 02 a 05/12/06 40 | Historia Geral

06 a 09/12/06 40 | Sociologia 06 a 09/12/06 40 |Sociologia

10/12/06 LIVRE i ATIVIDADES SOCIO-CULTURAIS i NATAL

11 a 14/12/06 40 | Histéria Geral 11 a 14/12/06 40 Estudgs_
Amazaonicos

15 a 18/12/06 40 Geografia 15 a 18/12/06 40 | Geografia

No primeiro semestre de 2007 deveriam se rediZalternancias, mas, aindawdo
ao nao repasse de recursos, real@uapenas a 42 Alternanci@ 4° Tempo Escola
aconteceu no periodo de 03 a 18 de fevereiro de 2007, no CEFET em Altamira, Eixo
Tematico Saude e Cidadania na Transamazoénica com o Tema Inte§ecie:e Doenca na
Amazoénia: O ACS como propulsor da saude e da cidad@siazomponentes curriculares,

planejados e concretizados rexgpectiva interdisciplinar.

Quadro 1371 Lista de Oferta do 4° Tempo Escola
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Turma Altamira Turma Pacaja
Periodo CH Disciplina Periodo CH | Disciplina
03 a 07/02/07 45h Nocdes Basicas de 45h | Nocoes Basicas de
salide Mental 03 a 07/02/07 Microbiologia e
Parasitologia
07 a 11/02/07 45h Nocdes Béasicas de |07 a 11/02/07 | 45h | Nogbes Basicas de
Microbiologia e saude Mental
Parasitologia
12 a 1502/07 30h Nocdes Béasicas de |12 a 15/02/07 | 30h | Educac¢&o Nutricional
Imunologia Patologia
Humana
15 a 18/02/07 30h Educacgédo Nutricional | 15 a 18/02/07 | 30h | No¢bes Basicas de
Imunologia e Patologia
Humana

Figura 04 Dinamicas de conhecento/socializagéo
Fonte: Arquivo Pessoal, 2011

No segundo semestre de 2007 realigelapenas 01 alternancia Tempo Escola, porém
com mais disciplinas e maior aproveitamento do tempo, buscando representar a 52. e a 62
Alternancias, uma vez que os recurdestinados ao Projeto, para o exercicio de 2007 nao
foram liberados. Desta forma, durante o exercicio de 2007 aconteceu duas altéFeamuia
Escola, uma no primeiro semestre e outra no segundo semesti@tigst correspondendo a
02 (dua} Alternancas, ou seja, 6. e 62 Tempo Escolajue se realizou no periodo de 82
20/12/07, esta alternancia aconteceu na Casa Familiar Rural de Brasil Novo, cada turma

cursou quatro componentes curriculares, perpassadas pelo tema §atatioe Ambiente na
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Transamazodnica e como tema integrador: Meio Ambiente na Amazonia: A Importancia do

ACS ao meio ambiente amazbnicambos articulados na teia doonhecimento do

Projeto/Curso.
Quadro 14171 Lista de Oferta do 5° e 6° Tempo Escola

Turma Altamira Turma Pacaja

Perialo CH Disciplina Periodo CH | Disciplina

02 a 05/12/07 45h Vigilancia Sanitarial 02 a 05/12/07 40h | Nocoes Basicas de
Ambiental Histologia

06 a 09/12/07 40h Noc¢Ges Basicas de 06 a 09/12/07 45h | Vigilancia Sanitaria
Histologia Ambiental

11 a 14/12/07 40h Repioducgéo e 11 a 13/12/07 30h | Saude Comunitéaria
Embriologia

15 a 18/12/07 30h Politicas Publicas |14 a 18/12/07 40h | Reproducéo e
em Saude Embriologia

18 a 20/12/07 30h Saude Comunitérial 18 a 20/12/07 30h | Politicas Publicas em

Saude

O retorno foi muito felk para os/as educandos/as e para toda a equipe, pois foi um
periodo de muita espera e até de desesperanca, de pensar que o sonho de estudar mais urm
vez teria sido destruido.

Os instrumentos de avaliacdo dos Tempos Escolas apontes@do grau de
satisfagdo dos/as assentados/as educandos/as do Projeto. As fragilidades pontuadas por eles/as
no processo avaliativo séo incorporadas pela Coordenacdo em sua avaliacdo, na perspectiva
de superacao de dificuldades apontadas e aprimoramento do Projeto/Curso.

As recessidades de aprendizagens manifestadas pelos/as educandos/as e formadores/a:
envolvidos na execucao politipedagdgica do Projeto, sdo referenciais do planejamento do
Tempo Escola e Tempo Comunidade subsequente.

As Oficinas Pedagdgicas tem sido sigrativas por potencializarem a diversidade do
Programa e seus diferentes Projet@.Projeto realizou varias Oficinas no neste semestre,
tanto para planejamento integrado do Programa quanto para planejamento especifico, cujo
detalhamento é abordado a segu

A Oficina de Formacao realizese em 30/11/2007 e a Oficina de Avaliacdo no dia
21/12/2007 para a avaliacdo do Projeto como também dos problemas enfrentados no decorrer
do ano de 2007. Nesses momentos foram evidenciados temas referentes a analise dos
componentes curriculares e as questpiieblema que sdo abordadas em sala de aula ou
mesmo no convivio diario das alternancias. Assim foram sendo construidos conceitos

relativos a Identidade, Projeto de Vida dos Jovens do campo, trabalho comoigrincip

edwativo, pesquisa e participagdo nos movimentos sociais.
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Outro aspecto significativo diz respeito ao ciclo de estudos desenvolvido com os/as
bolsistas, a fim de fundamert@®s em relacdo a temética Educacdo do Campo e olEnta
quanto a producdes acadéascParticiparam dessas reunides a Coordenacdo Geral e
Pedagogica do Projeto, técnicos e corpo docente envolvido no processo educacional.

A sétima (7%) alternancia do Projeto Técnico em Agente Comunitario de Saude
aconteceu apés quase dois anos em quejetp esteve parado, retomee as atividades,
alguns educandos ndo compareceram nessa alternancia, mas a maioria esteve presente. Pc
esse motivo os poélos Pacaja e Altamira foram unidos e formaram uma sO turma. A
Alternancia/Tempo Escola aconteceu naa&Bamiliar Rural de Altamira, no periodo de 09 a
27 de novembro de 2009, com o Eixo temético: Saude e Doenca na Transamazoénica e Tema
Integrador: A Profissdo de Agente Comunitario de Saude. Onde Foram ofertadas as seguintes
disciplinas, coforme quadro adixo:

Quadro 157 Lista de Oferta do7° Tempo Escola

Turma Altamira e Pacaja

Periodo CH Disciplina

10 a 14/11/09 manhas |45h NocOes Béasicas de Anatomia e Fisiologia Humana

14 a 20/11/09 65h Legislacdo em Salde/Trabalho e Profissionalizagdo dos TA
21 a27/11/09 65h Saude da Familia/Saldde Comunitaria

10 a 27/11/09 noite 60h Corporeidade

No dia 09 de novembro pela manha, aconteceu na Casa Familiar Rural uma oficina
direcionada as bolsistas onde foram dadas todas as coordenadas para que pudéssemo:
trabdhar com os educandos e no periodo da tarde os educandos comecaram a chegar e a
equipe foram recepciorlés e orientdos quanto aos espacos.

No geral a alternancia aconteceu de forma muito positiva, os educandos s&o muito
esforcados, e conseguiram aconmpntranquilamente as disciplinas. O fato da juncdo das
turmas foi avaliado positivamente pelos educandos, houve mais interacdo e passaram a se
conhecerem melhor. A convivéncia entre eles foi bastante equilibrada, visto que passaram 20
dias juntos e ndoduve nenhum problema sério de convivéncia. Porém, o fato de os
educandos estarem muito proximos da cidade sempre justificava um motivo para vir a cidade.

No encerramento da Alternancia foi feito uma festa de confraternizagdo com toda
turma técnicos, prossores, bolsistas, coordenadores e convidados, onde foi feito a avaliagéo
oral da alternancia e trocas de presentes de amigo secreto. Nessa noite a educanda Gildete
Alves de Souza foi premiada pelas professoras Rosemar e Renata, por ter sido a aluna

destage numa dindmica de avaliagdo dos educandos quanto aos conhecimentos adquiridos na
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disciplina, fizemos um ch& de bebé para educanda Maria Eunice Linhares, e também a
comemoracao dos aniversariantes do més. No dia seguinte pela manha todos retornaram para
suas casas na expectativa de no més de janeiro de 2010 estarem juntos novamente.

O 8° Tempo Escola do Projeto Saude em Movimento na Transamazonica aconteceu no
Instituto Federal do Para/IFPA antigo CEFET em Altamira no periodo de 17 a 29 de junho de
2010, ®b o Eixo Tematico: Saude e Trabalho no Campo e foram ofertadas as seguintes

disciplinas:
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Figura 05 Momento de estudo em Sala de Aula
Fonte: RELATORIOPRONERA 2011

Quadro 1617 Lista de Oferta do8° Tempo Escola

Turma Altamira e Pacaja

Periodo CH Disciplina

17 a 20/06/10 30h NocOes Basicas de Terapéutica

20 a 23/06/10 45h NocOes Basica de Estatistica Aplicada a Saude
24 a 26/06/10 45h Salde do Trabalhador no Campo

27 a 29/06/10 40h Planejamento em Saude/Avaliagdo em Saude

O 9° Tempo Escola daéjeto Saude em Movimento na Transamazdnica aconteceu na
Casa Familiar Rural de Altamira, no periodo de 21 de agosto a 05 de setembro de 2010 e teve
como eixo tematico: Educagédo, Saude e Cidadania e foram ofertadas as disciplinas

relacionadas abaixo:
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Quadro 177 Lista de Oferta do9° Tempo Escola

Turma Altamira e Pacaja
Periodo CH Disciplina
22 a 25/08/10 45h Nocdes Basicas de Quimica
26 a 29/08/10 45h Linguagem Matematica
30/08 a 01/09/10 45h Lingua Estrangeira( Espanhol)
03 a 05/09/10 35h Artes

Ressaltamos que, no ultimo dia da Alternancia houve reunibes com os educandos,
bolsistase professores para apresentar os dados obtidos no tempo comunidade, onde cada
polo os apresentou de forma unificada, os quais foram discutidos e debatidos por todos.
Aproveitando o momento, foram feitos encaminhamentos a respeito da 10° Alternancia
prevista para novembro, e que serd voltada para repor disciplinas aos educandos que nao
atingiram resultados satisfatorios em alternancias anteriores. Para tanto, seréaraai@ad
oficina com os professores responsaveis por ministrar as disciplinas na referida Alternancia,
com o objetivo de organizar a melhor estratégia para atender nossos educandos. Aproveitamos
para informar, a mobilizacdo da equipe em participar do Encblacmnal doPRONERA
em Brasilia, apresentando a experiéncia dos Técnicos Agentes Comunitarios de Saude. No
geral a alternancia aconteceu de forma muito positiva, os educandos mesgaiacia mais
empenhados acompanhando tranquilamente as disciplinas.

No encerramento foi feita uma confraternizacdo com toda twenaducandos,
técnicos, professores, bolsistas, coordenadores e convidados, juntamente com uma avaliacao
oral e apresentacado dos trabalhos de artes o que foi extremamente produtivo, com geoducao
poesias, musica e dangas.

Figura 06. Atividades de trabalho em grlgmte: Arquivo Pessoal, 2011

No 10° Tempo Escola a Tematica abordadaT@balho, Meio Ambiente e Saude na
Amazobnia, a alternéncia foi realizada na Casa Familiar Rural de Adtamperiodo ded5 a

23 de dezembrde 2010 com a oferta das disciplinas abaixo relacionas:
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Quadro 181 Lista de Oferta do10°Tempo Escola

Turma Altamira e Pacaja

Periodo CH Disciplina
06 a 08/12/10 60h | Nogdes Basicas de Imunologia e Patologia Humidnabes Basical
de Microbiologia e Parasitologia.
08 a 11/12/10 Nocdes Basicas de Histologia, Reprodugdo e Embriologia. Nog

B8sicas de Anatomia e Fisiol
movi mentos sociai so.

12 a 15/12/10 Saude do trabalhador no Campo

Vigilancia sanitaria Ambiental

Saude e agricultura familiar (palestra Rainério)

Noc¢des Basicas de Terapéutica

Dia 15 Noite: Pal estra ATrab

16/12/10 Apresentacao das atividades do estagio supervisionado.

17 a 21/12/10 PalestraoAntropol ogia da SaW
Planejamento em Saude, Avaliacdo do Trabalho na Saude, Edt
Nutricional, Saide Comunitaria

Saude da Familia, No¢des Basicas de Saude Mental

22/12/10 Nocgdes béasicas de Pesquisa em Salde Comunitaria
Nocbes Basias de Estatistica aplicada a Saude.

Vale ressaltar, que a 102 alternancia/Tempo Escola também foi pautada por varias
pal estras com temas voltados ao eixo integ
sociais e Antropol ogi dapeaPro8 adlétitha, patesfialG aanbpad oh o)
e profissional;ietambén a pdakestrd STaALdSed0 e agr dcul t
apresentada pelo Prof. Rainéaimbos os Professores da UFRXampus Altamira.

A pendltima Alternancia ou Tempo Escola do Projéiécnico em Agente
Comunitario de Saude daansamazénica se deu no periodo de 05 a 23 de fevereiro de 2011
na CFR Altamira e teve como componente curricular as disciplinas abaixo:

Quadro 197 Lista de Oferta do11°Tempo Escola

Turma Altamira e Pacaja

Perbdo CH Disciplina

06 e 08/02/11 Historia Geral, do Brasil e da Amazonia
06 e 08/02/11 Geografia

15 a 17/02/11 Informatica (Noite)

06 e 08/02/11 Estudos Amazonicos

12 a 14/02/11 Linguagem Matematica

18/02/11 Trabalho e Profissionalizacdo dos T3
18/02/11 Antropologia da Saude no Campo
18/02/11 Saude e Agricultura Familiar

15 a 17/02/11 Quimica

06 e 08/02/11 noite Fisica

09 a 11/02/11 Artes

09 a 11/02/11 Corporeidade

19 a 20/02/11 Lingua Estrangeira (Espanhol)

21/02/2011 Apresentacdo dos trabalhos em equipe
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2099 12/

Figura 07. Leitura e Concentracao nos estudos em sala de aula
Fonte: Arquivo Pessoal, 2011

Apresentacdo dos trabalhdasequipes teve como publicca comunidade rurajue foi
convidada, representantda CFR e os professores que ministraram, addrabalhos foram
bastante divertidos e educativiesvido asmensagens que apresentavam

A alternancia foi bastante proveitosa, com muitos alunos preferindo participar de todas
as aulas apesar de nao haver aessidade (visto o carater de reposicdo), a relacdo de
convivéncia nas dependéncias foi calma e amigavel, tendo as estruturas da casaueahiliar
adequacado para as necessidades da altern&lwialtimo dia de alternancia foi realizado
avaliacdo com o®ducandos e a equipe técnica, para averiguar falhas que necessitam de
correcdo e pontos de acerto que devem se mantidos. E a noite eseeroon um Baile de
Carnaval organizado pela equipe de educandos e bolsistas.

A 122 Alternancia/Tempo Escola e ultida Projeto Técnico em Agente Comunitario
de Saude da Transamazobnica foi realizada na CFR de Altamira no periodo dedébraalo
de 2011 e teve como Eixo Tematico: Trabalho e Cidadania, neste periodo foi finalizado as
atividades de ensino do Curso derkacdo Integrada em Técnico Agente Comunitario de
Saude Ensino Médib Educacédo Profissional com algumas disciplinas e o Estagpatica

como reflexao
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Quadro 207 Lista de Oferta do 12° Tempo Escola

Turma Altamira e Pacaja

Periodo CH Disciplina

05a12/05/11 Lingua Portuguesa (gramatica producéo textual €
linguagem)

05 a 12/05/11 Filosofia/Sociologia (cultura, conhecimento,
saber/fazer/saber)

05 a 12/05/11 Estagio (palestras, visitas a unidade de saude e
comunidade)

13 a 15/05/11 Informatica(producéo de powerpoint) e outros

16/05/11 Seminario e Avaliacdo Final

Figura08. Apresentacéo Cultural de Musica e Poesia
Fonte: Arquivo Pessoal, 2011

Este ultimo Tempo Escola do Curso aconteceu de maneira inter e multidisciplinar,
onde todas adlisciplinas ministradas foram juntas em espaco e tempo. Para tanto, foram
construidos 10 temas sobre o cotidiano dos Agentes Comunitarios de Saude/ACS do qual
serdo construidos uma Palestra Profissional a ser apresentadas no Seminario Final do ultimo
dia d periodo, realizarani se ainda, aulas praticas de Estagio, Filosofia, sociologia,
Informatica e Lingua Portuguesa voltada para a realidade dos ACS. Ao mesmo tempo em que
os educandos se envolvem sociologica e filosoficamente com alguma questdo, estaréo

também pesquisando na internet e, amparados na gramatica, construir textos e slides,



