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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a percepcdo de militantes do Movimento
Negro na cidade de Belém sobre educacdo, educacao para relacdes étnico-raciais, e acerca do
processo de implementagdo da Lei 10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no estado do Parad. A Lei 10.639/03 constitui um importante marco na luta do
Movimento Negro no Brasil, que assume a educagdo como um dos principais meios para o
combate do racismo e da discriminacdo nas suas pautas de lutas, sobretudo a partir da década
de 1980. Diante da importancia da educacdo para o0 Movimento Negro no Brasil nos dias de
hoje, e tentando fazer um recorte para a realidade do Movimento Negro na nossa regido, mais
especificamente na cidade de Belém, delimitamos as seguintes questGes norteadoras deste
trabalho: Que percepcBes de educacdo e de educacao para as relagdes étnico-raciais emergem
do Movimento Negro da cidade de Belém? Quais sdo os elementos constitutivos de uma
educacdo para relacdes étnico-raciais para os militantes deste Movimento? Que avaliacdo 0s
militantes do Movimento Negro fazem do processo de implementagdo da Lei 10.639/03 na
cidade de Belem? Como procedimentos metodoldgicos, foram realizados levantamento e
revisdo bibliogréafica acerca da trajetéria do Movimento Negro no Brasil, que contribuiu para
compor a primeira secdo deste trabalho. Também foram feitas algumas incursbes da
organizacdo dos movimentos sociais negros na cidade de Belém, apresentada na segunda
secdo. Por fim, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco militantes de
entidades do Movimento Negro atuantes em Belém, estas entrevistas foram analisadas com
base na metodologia da Analise de Conteudo e encontram-se exploradas na Secdo Ill. A
andlise das entrevistas nos possibilitou perceber a emergéncia de duas compreensbes de
educacéo oriundas das falas dos militantes entrevistados: a de que educacdo € um instrumento
da perpetuacdo e disseminagdo do preconceito; a de que a educagdo pode ser um instrumento
de transformacdo dessa propria realidade que contribui para criar. No que tange a educacgéo
para relacdes étnico-raciais, de acordo com os militantes, ela tem em seus pressupostos o
respeito pela diferenca e pelo ensino da historia da contribuicdo do negro na formacédo da
sociedade brasileira. Com relacdo ao que tem sido desenvolvido pelas instancias
governamentais no Pard para a implementacdo da Lei 10.639/03, segundo os militantes,
poucas a¢des foram realizadas e ainda hd um longo caminho a ser percorrido.

Palavras-chave: Movimento Negro. Relagdes raciais. Educacéo.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the perception of militant black movementin the city of
Belém about education, education for ethnic-racial relations, and about the process of
implementing the Law 10.639/2003, the National Curriculum Guidelines for the Education
of Racial-Ethnic Relations and the Teaching of History and Afro-Brazilian and African state
of Para. Law 10.639/03 is an important mark in struggle of the Black Movement in Brazil that
takes education asa major meansto combat racismand discrimination in its patterns
of struggles, especially since the 1980s. Considering the importance of education for the black
movement in Brazil today, and trying to make a cut for the reality of the black movement in
our region, more specifically the town of Belém, delimited the following guiding questions of
this  study:  What perceptions of  education and education for the ethnic-racial
relations emerges from the black movement in the city of Belém? What are the constituent
elements of an education for ethnic-racial relations to the militants of the Movement?
What assessment militant Black Movement make the process ofimplementation of
Law 10.639/03 in Belém? The methodological procedures were carried out survey
andliterature review about the history of the Black Movement in Brazil which helped to
compose the first section. We also made some inroads into the organization of black social
movements in the city of Belém, presentedin the second section. Finally, semi-
structured interviews were conducted with five militantorganizations operating in the Black
Movement in Belém. These interviews were analyzed based on the methodology of content
analysis and are explored in Section Il1l. The data analysis allowed us to see the emergence
of two understandings of education coming from the speech of the militants interviewed:
that education is an instrument of the perpetuation and spread of prejudice; that education can
be an instrument of transformation of this reality that contributes to create. With respect to
education  for ethnic-racial relations, according tothe militants, it has inits
assumptions respect for difference and teaching the history of the black contribution to the
formation of Brazilian society. With regard to what has been developed by government
agencies in Para for the implementation of Law 10.639/03, according to the militants,
few actions have been taken and there is still a long way to go.

Key words: Black Movement. Race relations. Education.
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre as representaces de militantes do Movimento Negro
em Belém sobre educacdo foi construido a partir da minha experiéncia pessoal, académica e
profissional.

Considero ainda recente a minha relacdo académica com a tematica. No ano de 2002,
ingressei no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal do Para, e
ndo recordo de, ao longo do curso, ter participado de muitas discussdes em sala de aula
relacionadas a questdo racial. O meu contato com a tematica deu-se justamente no término do
curso, por ocasido da elaboracdo do meu trabalho de concluséo.

Na monografia apresentada ao Instituto de Ciéncias da Educagdo, na época ainda
Centro de Educagao, intitulada “Das vozes silenciadas para a luta por uma igualdade racial no
Brasil”, realizamos (o trabalho foi elaborado em dupla) uma pesquisa de cunho bibliogréfico
sobre a discussao das Politicas Afirmativas no Brasil, mais especificamente no que concerne
as medidas voltadas para a educacdo, entre elas a Lei 10.639/2003 e as politicas de cotas
raciais nas Universidades. O material levantado apontou significativa participacdo do
Movimento Negro na reivindicacdo e implementacgéo de tais medidas.

No Curso de Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior, também realizado no
ICED, dei continuidade a minha insercdo na pesquisa sobre a questdo racial no Brasil,
apresentando um trabalho sobre “Politicas Afirmativas no contexto das Reformas no Ensino
Superior”, sob a orientacdo da Prof.* Dr.* Vera Licia Jacob Chaves. Nesse artigo apontei
algumas relacdes entre a implantacdo das Politicas Afirmativas no Brasil, que se constitui em
uma importante bandeira de luta do Movimento Negro em nivel nacional, e algumas
orientagcbes de organismos internacionais, como o Banco Mundial e a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Apesar de desenvolver estudos sobre a tematica a partir do meu ingresso na
Universidade, credito o meu interesse pela tematica muito mais a questdes pessoais do que
académicas. Sou descendente de pai negro e de mée, para muitos, considerada branca. Fui
criada no seio da minha familia materna. Portanto, as vezes, refletindo e analisando a minha
trajetdria de vida, atribuo o meu tardio despertar para a reflexdo sobre o tratamento do negro
na sociedade brasileira a forma como fui criada.

A cor negra de minha pele e de meu irmédo sempre foi invisivel na minha familia. A

palavra “negro” era uma palavra proibida e eu acabei, de certa forma, assimilando que chamar
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alguém de negro era uma ofensa. Essa compreensdo esteve presente em quase toda a minha
vida e sO bem recentemente consegui ressignificar o termo e reconstruir minha identidade

racial. Para Oliveira, a identidade racial é

[...] o sentimento de pertencimento a um grupo racial ou étnico, decorrente
de construcéo social, cultural e politica. Ou seja, tem a ver com a histéria de
vida (socializacdo/educacédo) e a consciéncia adquirida diante das prescricoes
sociais raciais ou étnicas, racistas ou ndo, de uma dada cultura. Assumir a
identidade racial negra em um pais como o Brasil € um processo
extremamente dificil e doloroso, considerando-se que os modelos “bons”,
“positivos” e de “sucesso” de identidades negras ndo sdo muitos e pouco
divulgados e o respeito a diferenca em meio a diversidade de identidades
raciais/étnicas inexiste. (2004, p. 57).

Recordo o meu estranhamento, quando a colega com a qual elaborei o trabalho de
conclusdo de graduacdo me propds estudar a questdo racial e a educagdo. N&o tinha
conhecimento sobre o assunto e, apesar de sentir na pele o racismo, a discriminacao, eu estava
totalmente alheia ao que vinha sendo debatido dentro e fora da academia sobre a questdo
racial no Brasil. Entretanto, a medida que ia mergulhando nos textos, comecei a compreender
e a enxergar nas palavras dos autores a minha vida.

Muitos questionamentos que fazia na infancia, na adolescéncia, comecavam a fazer
sentido: o porqué de algumas pessoas me acharem feia, de eu ndo ter oportunidade de estudar
em escolas melhores, de 0 meu pai e minha mae nédo terem tido a oportunidade de estudar e
estarem em trabalhos menos valorizados (ela empregada doméstica desde os onze anos de
idade; ele sobrevivendo a vida toda de “bicos”), de algumas pessoas rirem quando eu ou meu
irmao ficavamos tristes por sermos apelidados de “macacos”. Eu comecgava a entender que a
minha condicdo de negra ndo era natural, mas historica e socialmente construida. A partir de
entdo, decidi que iria pesquisar, compreender, refletir com profundidade o tema.

O posterior ingresso no Mestrado Académico em Educagdo, também no ICED, o
contato com outras pesquisas e pesquisadores que vém desenvolvendo estudos voltados a
questdo racial, bem como minha atuacdo como Técnica em Educacdo na Coordenadoria de
Educacdo para Promoc¢do da lgualdade Racial da Secretaria de Estado e Educacdo do Para
(COPIR), me possibilitaram reflexdes que ajudaram a construir esta dissertagéo.

O trabalho desenvolvido pela COPIR tem como uma das suas vertentes a formacéo de
professores para a educacao das relagdes étnico-raciais no sentido que apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Lei 10.639/2003. Vale ressaltar que esse
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espaco criado na Secretaria de Estado de Educacao do Pard, em 2002, antes mesmo da propria
Lei 10.639/2003, s6 foi possivel por conta da mobilizacdo dos militantes do Movimento
Negro no Estado do Para.

Durante o ano que atuei nessa Coordenadoria, muitas vezes inquietei-me sobre como
deveriamos pensar a formacdo de professores voltada para a educacdo das relacbes étnico-
raciais no Estado do Para, uma vez que faltam referenciais que apontem como essa discussao
vem sendo realizada na nossa regiao, sobretudo no ambito do Movimento Negro, sem o qual
ndo estariamos vivendo o momento de discussédo racial no Brasil. Nesse sentido, aponto como
relevancia dessa pesquisa 0 conhecimento acerca da participagdo do Movimento Negro nesse
processo.

Apesar de nas Ultimas décadas observamos um incremento nas producdes académicas
sobre as relagdes raciais no Brasil, estas foram motivadas a partir da participacdo na academia
de militantes do Movimento Negro®. Ainda assim, é necesséario destacar que sdo poucas as
pesquisas que discutem o Movimento Negro no Brasil, e as mais recentes, segundo Amador
de Deus (2008), estdo centradas nos movimentos surgidos no periodo pés-aboli¢do, na
primeira metade do século XX em Sao Paulo. A autora destaca a importancia dos intelectuais
negros e negras que em ambientes académicos mantém a militancia politica. A especificidade
deles se faz por construirem um conhecimento voltado para o fortalecimento da luta, na
perspectiva de realizarem um trabalho intelectual como forma de ativismo.

Ainda sobre o Movimento Negro e a pesquisa académica, Lopes (2004) destaca que no
final de 2002 jornalistas chamavam atencédo para o fato de que as denuncias do Movimento
Negro ja se respaldavam numa nova vertente da pesquisa académica sobre relagdes raciais no
Brasil.

Neste trabalho, consideramos que o Movimento Negro assume, a partir dos anos 1970,
um importante papel no desmascaramento do mito da democracia racial, que hoje alguns
consideram t&o exaustivamente debatido teoricamente, mas ainda t&o presente no cotidiano de
negros do nosso pais.

O mito da democracia racial foi um termo debatido por varios autores, entre eles
Carlos Hasenbalg (2005) e, de acordo com essa ideologia, ha a negacdo do preconceito e da

discriminacdo racial no Brasil e a crenca de que as oportunidades econdmicas e sociais no

! Adotamos no texto a denominacéo utilizada por outros autores (Amador de Deus, Santos e outros) que em seus
trabalhos se referem ao Movimento Negro no singular, abrangendo as institui¢des, entidades, grupos etc., que
militam na quest&o racial no Brasil, sem desconsiderar as heterogeneidades existentes entre eles. Ancoramo-nos
ainda na definicdo de Lopes (2004, p. 455) que considera 0 Movimento Negro como o nome genérico dado, no
Brasil, ao conjunto de entidades privadas integradas por afrodescendentes e empenhadas na luta pelos seus
direitos de cidadania.
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pais sdo iguais para brancos e negros.

A idéia de que o Brasil era uma sociedade sem “linha de cor”, ou seja, uma
sociedade sem barreiras legais que impedissem a ascensdo social de pessoas
de cor a cargos oficiais ou a posi¢des de riqueza ou prestigio, era ja uma
idéia bastante difundida no mundo, principalmente nos Estados Unidos e na
Europa, bem antes do nascimento da sociologia. Tal ideia, no Brasil
moderno, deu lugar a construgdo mitica de uma sociedade sem preconceitos
e discriminages raciais. (GUIMARAES, s/d p. 2).

A realidade revelada por indicadores sociais se contrapfe ao pensamento do Brasil
como um paraiso racial, e ainda que os dados acerca da realidade da populacdo negra
brasileira se contraponham a essa ideia, ainda assim, ndo sdo suficiente para impedir a
naturaliza¢do das condigdes sociais inferiores dos negros no Brasil.

O Movimento Negro tem atuado fortemente na desconstrugdo desse mito, a0 mesmo
tempo em que tem avancado na proposicdo de politicas de educacdo. Santos (2007) destaca
que a luta do Movimento Negro pela educagdo formal inicia-se no come¢o do século XX com

a atuacdo da chamada Imprensa Negra Paulistana, uma vez que

[...] considerando a educagdo formal no minimo uma condigdo necessaria
para superacdo da situacdo precaria em que a maioria esmagadora da
populacdo negra se encontrava no pds-aboli¢do, ou melhor, considerando a
educacdo como um valor primordial, ndo era surpresa encontrar Varios
jornais da Imprensa Negra do inicio do século XX defendendo e estimulando
a necessidade de aquisi¢ao de instrugdo formal. (SANTOS, 2007, p. 71).

No final da década de 1970, o Movimento Negro organiza-se em uma nova
perspectiva, em todo o territorio brasileiro, assumindo, como ja foi dito, uma postura mais
incisiva de denuncia do mito da democracia racial, mas também propositiva, em direcdo a
superacdo das desigualdades raciais. Surgem, assim, varias entidades e organizagdes lutando e
debatendo a quest&o racial.

Esse novo momento de reivindicagdo do Movimento Negro resultou em uma série de
acdes que ajudaram a construir o cenario gue temos hoje acerca do debate racial no Brasil, no
qual o Movimento Negro assumiu um lugar fundamental ao participar da elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. O
movimento foi responsavel e também protagonista da criagdo do dia 20 de novembro como
Dia Nacional da Consciéncia Negra e do dia 13 de maio como Dia Nacional de Dendncia do
Racismo, além da Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania, pela Vida,

de 1995, que resultou na criacdo de dois importantes grupos de trabalho: o Grupo de Trabalho
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Interministerial (GTI) para a valorizacdo da populacdo negra e o Grupo de Trabalho para a
Eliminacdo da Discriminacdo no Emprego e na Ocupacdo (GTEDEO).

Sobre a participacdo do Movimento Negro na elaboracdo da Constituicdo de 1988,
Pereira (2010), ao realizar a sua pesquisa de doutorado sobre a atuagdo do Movimento Negro
contemporaneo, aponta que importantes pautas debatidas pelo Movimento Negro Unificado —
organizacdo fundada 1978, de carater politico, com vistas a combater o racismo, o preconceito
de cor e as praticas de discriminacdo racial em todas as suas manifestacbes — foram
incorporadas a Constituicdo: a) o reconhecimento da propriedade definitivas das terras de
remanescentes de comunidades de quilombos (Artigo 68); b) a criminalizacdo do racismo, que
passou a ser considerado crime inafiancavel e imprescritivel (Artigo 5) (BRASIL, 1988).

A sancdo da Lei 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino da histdria e da
cultura afro-brasileira e africana e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
construidas com a participacdo de militantes do Movimento Negro, demonstra que a educagao
(ndo apenas a escolar) tem se constituido em um elemento central de reivindicacdo e apontam
o didlogo com o0 Movimento Negro na construcéo de politicas e a¢bes voltadas para a questdo
racial como um principio fundamental e possivel de ser realizado.

O proéprio Parecer CNE/CP 003/2004, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana traz essa afirmacdo quando aponta que

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas
visando repara¢6es, reconhecimento e valorizacio da identidade, da cultura e
da historia dos negros brasileiros depende necessariamente de condicdes
fisicas, materiais, intelectuais, afetivas favordveis para o ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos 0s alunos negros e ndo negros, bem
como seus professores precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducacdo das relagBes entre negros e
brancos, o que aqui estamos designando como relagdes raciais. Depende,
ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo entre processos educativos
escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas
éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relagGes raciais ndo se limitam a
escola. (MEC/SECAD, 2006, p. 229).

Entendemos que essa compreensdo s6 foi possivel devido a participacdo de
intelectuais e militantes do Movimento Negro, a participacdo da professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva como Conselheira junto a Camara de Educacdo Superior do Conselho
Nacional de Educacéo, indicada para esta fungdo, em 2002, pelo proprio Movimento Negro.
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Esta breve pontuacdo acerca das a¢Ges do Movimento Negro no Brasil serve para
situar o lugar do Movimento Negro neste trabalho, uma vez que pesquisar o Movimento
Negro na cidade de Belém requer entender o contexto no qual ele nasce, portanto, em meio ao
debate sobre e a questdo racial em ambito nacional.

Partindo, portanto, da necessidade de compreender como a educagéo e a sua relacéo
com a questdo racial vem sendo pensadas pelo Movimento Negro no estado do Pard, mais
especificamente na cidade de Belém, e ancorados nas reflexGes tedricas apresentadas
anteriormente, formulamos as seguintes questdes que nortearam este estudo: 1) Que
percepc¢des de educacéo e de educacdo para as relagdes étnico-raciais emergem do Movimento
Negro da cidade de Belém? Quais sdo 0s elementos constitutivos de uma educacdo para
relacdes étnico-raciais para os militantes deste Movimento? Que avalia¢do os militantes do
Movimento Negro fazem do processo de implementacdo da Lei 10.639/03 na cidade de
Belém?

Assim, este trabalho de pesquisa tem como objetivo geral “investigar, por meio de
entrevistas com militantes do Movimento Negro da cidade de Belém do Para, o lugar que a
educacdo ocupa nas suas lutas com vistas a construcdo de um projeto de educacdo que
contribua para a superagao das desigualdades raciais no Brasil”.

A busca pela compreensdo de uma concepcdo de educagdo que venha do interior de
uma organizacdo da sociedade civil, como o Movimento Negro, caso desta pesquisa,
representa reconhecer previamente que o processo educativo € uma experiéncia cujas bases e
propostas podem se articular “fora dos canais institucionais escolares”. Isto significa admitir
que a educag¢do “ndo se restringe ao aprendizado de contetidos especificos transmitidos
através de técnicas e instrumentos do processo pedagogico” (GOHN, 2009, p. 17).

Especificamente, pretendemos com este estudo: a) situar o Movimento Negro em
Belém no contexto das mudancas nas politicas para a educacéo; b) identificar concepcdes de
educacdo oriundas do pensamento dos militantes do Movimento Negro de Belém; c) verificar
a avaliacdo que os militantes do Movimento Negro fazem do processo de implementacdo da
Lei 10.639/03.

Entendemos que pesquisar sobre a atuacdo do Movimento Negro no gue tange a
educacdo demanda mergulhar na histéria desse movimento. Para tanto, aléem dos dados das
entrevistas, este estudo explora documentos coletados junto as entidades. A analise
empreendida articula entédo os dados das entrevistas e os documentos dos Movimentos com
toda uma bibliografia lida sobre o tema.

Inicialmente realizamos um levantamento sobre as produgfes que versam sobre o
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Movimento Negro no Brasil, como forma de subsidiar a revisdo da bibliografia existente
sobre a tematica, objetivando, com isso, o aprofundamento do referencial teérico. Tomamos
como base livros, artigos, revistas, textos publicados nas Reunides da ANPED — Associagédo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, além de teses e dissertacfes constantes
no banco de dados da Capes.

Posteriormente fizemos um levantamento de organizagcbes que constituem o
Movimento Negro em Belém. Esse levantamento possibilitou a identificacdo de sete
entidades?®: Associacdo Afro-Brasileira Diamante Negro, Associacéo dos Filhos e Amigos do
ILE ASE IYA OMI OFA KARE (AFAIA)® Centro de Defesa e Estudo do Negro no Para
(CEDENPA), Circulo Palmarino, Movimento Afrodescendente do Parad — Mocambo, Unido de
Negros pela lgualdade (UNEGRO); e o Forum Permanente de Educacdo e Diversidade
Etnico-racial (FOPEDER).

Apos o levantamento das entidades, optamos por realizar entrevistas com militantes do
Movimento Negro de cinco entidades: CEDENPA, MOCAMBO, Diamante Negro, UNEGRO
E FOPEDER.

As entrevistas aplicadas sdo semiestruturadas, conforme classificacdo de Marconi &
Lakatos (1990) e nos permitiram utilizar um roteiro previamente organizado, mas com
liberdade para alterd-lo durante a conducdo da entrevista, conforme a dindmica de respostas
dos entrevistados.

O roteiro de entrevista foi composto a partir de sete itens: 1) a trajetoria da entidade; 2)
acOes da entidade voltadas para a questdo educacional; 3) representacdo de educacéo; 4)
representacdo da educacdo para superagdo da discriminacdo racial; 5) significado da Lei
10639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na luta do Movimento
Negro; 6) elementos necessarios para a construcdo de uma educacdo para relacGes étnico-
raciais; 7) avaliagdo do que vem sendo desenvolvido nas instancias governamentais para a
implementagdo da Lei 10.639/03.

Optamos por ndo identificar os entrevistados ao utilizarmos codinomes de origem
africana para cada um dos cinco informantes. Assim, 0os nomes adotados na transcricdo das

falas foram: Xiravane (que significa o que espalha a noticia); Dakarai (doce felicidade); Tau

2 Apesar da delimitagdo necessaria para a realizacdo do levantamento, centrado em entidades e associacdes
constituidas pelo Movimento Negro na cidade de Belém, entendemos que a luta do movimento no Brasil e no
Pard vai para além dessas instituicfes, assumindo outras formas de expressdo, tais como escolas de sambas,
irmandades, religiosas, grupos de capoeira, dangas etc.

® Apesar de optarmos por ndo considerar na pesquisa outras formas de organizacao, acreditamos ser interessante
fazer referéncia a AFAIA, pelo trabalho que a entidade desenvolve para além da afro-religiosidade.
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(bravo como um ledo); Zaci (pai de todos) e Malika (doce primavera).
ApoOs a transcricdo das entrevistas, optamos por analisar as falas dos militantes com

base na metodologia da analise de conteldo, que consiste em

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagGes visando, obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de produgdo/recepcéo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

O processo de andlise consistiu na realizacdo de varias leituras do material coletado,
que possibilitou a organizagdo das informacdes em temaéticas elaboradas a partir dos objetivos
propostos pela investigacao.

Assim, foram definidas as seguintes tematicas para analise: 1) concep¢do de
educacao; 2) educacdo para relacdes étnico-raciais; 3) elementos necessarios para a efetivacdo
de uma educacédo para relacOes raciais; 4) avaliacdo sobre o processo de implementacdo da
Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Apos a definicdo dessas tematicas, elaboramos, com base nas respostas obtidas,
subcategorias e recortamos o texto (as falas transcritas) em torno delas, finalizando o
tratamento do material coletado. Todo o estudo realizado encontra-se organizado neste texto
de dissertacdo em trés secdes.

Secdo | — As Relacbes Raciais e 0 Movimento Negro no Brasil, na qual tratamos do
pensamento sobre relacfes raciais e da trajetoria do Movimento Negro no Brasil.

Secdo Il — Movimento Negro: aspectos de sua trajetdria no Para

Secdo Il — Educacio e Relagbes Etnico-Raciais: o que pensam militantes do
Movimento Negro da cidade de Belém

Enfim, acreditamos que um estudo sobre a educacdo e sua relacdo com a questdo
racial no Brasil a partir do olhar de militantes do Movimento Negro muito contribuira para dar
visibilidade a participacdo do Movimento Negro nas politicas implementadas nos altimos

anos no campo da educacao e todos os debates decorrentes das condi¢des raciais do pais.
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SECAO | - AS RELACOES RACIAIS E O MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL

Este capitulo tem por objetivo abordar a constru¢cdo do Movimento Negro no Brasil,
partindo do surgimento da Imprensa Negra no periodo logo apds a Abolicdo, passando pela
criacdo da Frente Negra Brasileira de Libertagdo, do Teatro Experimental do Negro e do
Movimento Negro Unificado, até o0 Movimento Negro contemporaneo.

Diante da necessidade de compreender como o Movimento Negro surge no cenario
brasileiro, abordamos inicialmente alguns aspectos do pensamento social sobre raca no Brasil,
elemento basilar para o entendimento das condigdes vividas pelo negro na nossa sociedade,
que por sua vez é fundamental para a constituicdo do Movimento Negro no Brasil.

O Movimento Negro hoje conquistou um importante lugar no cendrio das lutas sociais.
E inegavel o seu protagonismo e sua forca no combate ao racismo e na proposicdo de
alternativas para a reversao das condic¢des de vida da populacdo negra brasileira.

Como ja foi citado anteriormente, existem alguns trabalhos que abordam a trajetéria
do Movimento Negro no Brasil e que trazem importantes contribui¢es para a historia de um
movimento ainda ndo tdo debatido dentro da literatura sobre movimentos sociais. Essa
concluséo foi feita a medida que, ao ter realizado um levantamento sobre livros que abordam
a trajetoria dos movimentos sociais no Brasil, encontramos infimas referéncias a participacdo
do Movimento Negro nas conquistas sociais brasileiras. O que corre em dire¢do contraria a
importancia do Movimento Negro no cenario brasileiro atual.

Com o objetivo de apresentar uma discussdo sobre como o pensamento brasileiro
acerca das relaces raciais foi sendo desenvolvido e sua implicacéo junto a populacdo negra,
que resultou na necessidade de organizacdo de movimentos para criticas e proposicdes em
direcdo a superacdo da realidade vivenciada pelo negro no pais, abordamos a seguir, sem a
pretensdo de esgotar o assunto, algumas reflexdes sobre a discussdo das relacdes raciais no

Brasil.

1.1 PENSAMENTO SOCIAL SOBRE AS RELACOES RACIAIS NO BRASIL

A Abolicdo da escraviddo em 1888 né&o significou na realidade a libertacdo da opressdo
vivida pelos negros no Brasil, uma vez que nos anos seguintes a situacdo do negros foi de

total desamparo, como resultado das relagdes de dominacdo forjadas no periodo da
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escraviddao. Havia, e ainda ha (é necessario frisar), uma grande desigualdade entre as
condi¢Bes financeiras, educacionais etc. entre negros e brancos no Brasil. Logo apds a

abolicao,

[...] a massa da “populagdo de cor” esbarrava contra dificuldades sucessivas
as aspirac0es de classificacdo social, era quase impossivel conquistar, manter
e melhorar um meio de ganho conspicuo, tanto quanto era impraticavel fazé-
lo render, depois de conquistado, 0s mesmos proventos materiais, morais e

politicos que tais meios proporcionavam aos “brancos”. (FERNANDES,
2008, p. 15).

O sistema escravista que tanto mal causou e ainda causa a populacdo negra e
afrodescendente no Brasil e no mundo faz parte da historia da humanidade. Grécia, Roma e
Africa, por exemplo, em determinados momentos da histdria tiveram as suas relagdes de
producdo baseadas na escraviddo. Conforme Hofbauer (2006), embora as sociedades
escravistas tivessem em comum 0 menosprezo pelos seres humanos na condi¢do de escravos,
ndo devemos pensar no sistema escravista com uma unidade, uma vez que, dentro do que foi
desenvolvido por cada uma dessas civilizacbes em seus contextos histdricos especificos,
encontraremos diferentes concepc¢des de mundo, que vao gerar diferentes critérios de exclusao
e inclusdo nessas sociedades.

Isso significa dizer também que, apesar de a escravidao fazer-se presente em varios
periodos da historia, nem sempre a sua justificativa esteve pautada no discurso das racas
humanas e na diferenciacdo racial entre brancos e negros. A propria no¢ao de branco e negro,
produzida pelo imaginério europeu, ndo tem relacdo com a questdo racial, segundo Hofbauer
(2003),

[...] as idéias de “negro” e “branco” sdo anteriores ao discurso racial. As duas
cores nao diziam respeito “simplesmente” a um mundo natural passivel de
ser observado de forma objetiva, mas eram associadas a ideais morais
religiosos. Desde os primérdios das linguas indo-européias, o branco
representava o bem, o bonito, a inocéncia, o puro, o divino, engquanto o
negro era associado ao moralmente condenavel, ao mal, as trevas, ao
diabolico, a culpa. (HOFBAUER, 2003, p. 70).

A palavra “negra”, segundo Guimarades (2003), era usada entre os povos europeus,
para se referirem ao tom de pele de alguns povos, geralmente aqueles de maior contato com
o0s povos africanos, como os mediterraneos. O contato dos europeus com os africanos a partir

do século XVI vai possibilitar a associacdo dessa palavra a um sentido negativo, uma vez que
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os relatos desses primeiros encontros nos indicam que a cor negra dos
africanos subsaarianos foi 0 que mais chamou a atencdo dos conquistadores
e aventureiros. E dai brota uma primeira fonte de sentimento negativo, ou
preconceito, pois no simbolismo das cores, no Ocidente cristdo, 0 negro
significava a derrota, a morte, o pecado, enquanto o branco significava o
sucesso, a pureza e a sabedoria. (GUIMARAES, 2008, p. 12).

Esse simbolismo das cores ndo serd 0 mesmo em todas as partes do mundo. Guimaraes
(2008) destaca que, segundo relatos de viajantes ingleses no século XVII, na Africa havia
uma inverséo sobre o sentido do preto e do branco entre os povos deste continente. Para estes,
a figura do demonio, por exemplo, é representada pelo branco. A prépria nocdo de branco e

negro foi construida a partir de um imaginario eurocéntrico, uma vez que 0S europeus

[...] passam a chamar a si mesmo de brancos, aceitando a designagdo que
Ihes é dada reservadamente pelos mouros, quando o0 contato com 0S povos
“negros” se torna permanente e faz-se necessaria uma designacdo genérica
que reflita mais que a situacdo geografica, ou seja, quando se estabelecem
relacGes sociais entre 0s povos. Prevaleceu, por parte dos europeus, a repulsa
pelos povos de cor, que se afastavam dos padrfes estéticos e dos valores de
sua civilizacdo. Essa sua repulsa era, entretanto, estendida a todos os povos
“de cor”, ou seja, “negros”. (GUIMARAES, 2008, p. 13).

Uma outra justificativa que associa a escravidao a valores morais religiosos vai derivar

da maldicao de C4, presente no livro do Géneses da Biblia Cristd,

C4, filho de Noé, ao ver o pai embriagado e nu, zomba de sua nudez. O pai,
ao saber do acontecido, amaldigoa-o, dizendo que ele e seus descendentes
seriam “os serventes dos serventes” de seus irmdos. Esta historia, que
justifica a serviddo de alguns povos, mas ndo a cor dos escravizados, se
altera no séculos XVI e XVII para incluir passagens talmidicas ou de
midrash que se referem aos negros como descendentes de Ca&.
(GUIMARAES, 2008, p. 16)

Como afirma Lopes (2007), associar Ca ao povo negro foi uma falsificacdo historica,
usada para justificar a escravidéo e a inferiorizacdo dos negros, o que significa dizer que se
buscou em determinado momento da histéria da humanidade explica¢Ges para justificar a

acao racista. Devemos compreender assim, que

escraviddo e negro ndo sdo, porém, conceitos que nasceram juntos, nem
ideias intrinsecamente conectadas por uma determinagdo natural ou
antropoldgica. Os discursos sobre cor e escraviddo sdo expressdes de duas
historias longuissimas que, em determinados momentos e contextos das
transformacGes sociais e econdmicas do mundo ocidental, se conjugaram e
se amalgamaram. (HOFBAUER, 2006, p. 29).
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Segundo Guimardes (2008), com o avanco das ciéncias modernas, a partir do século
XVII, essa concepgao, que associava o “branco” e o “negro” aos valores morais-religiosos, foi
sendo substituida por outras concepc¢des, centradas na hierarquizacdo das racas humanas.
Essas concepgdes ficaram conhecidas como teorias raciais, que supunham a existéncia de
racas humanas e procuravam explicar biologicamente as suas origens, as suas capacidades e
habilidades — religido, psicologia, moral, inteligéncia e sociabilidade. Essas teorias passaram a
legitimar o uso exploratério da méo-de-obra africana ao instaurar um sistema econdmico e
social escravista no Novo Mundo (HOFBAUER, 2003).

As teorias raciais comegam a reger as discussdes racioldgicas no Brasil, conformando
representacdes que acabavam atribuindo ao préprio negro suas condi¢des precarias de vida no
pais. Oliva (2007, p. 90) aponta que “na passagem do seculo XIX para o XX, as teorias
racistas adotadas e adaptadas no pais impeliam a nacdo rumo ao desenvolvimento, ao

progresso, ao branqueamento e a exclusao do negro”. Entao,

como acontece geralmente na maioria dos paises colonizados, a elite
brasileira do fim do século XIX e inicio do século XX foi buscar seus
quadros de pensamento na ciéncia européia ocidental, tida como
desenvolvida, para poder ndo apenas teorizar e explicar a situagdo racial do
seu pais, mas também, e sobretudo, propor caminhos para a construgdo de
sua nacionalidade, tida como problematica por causa da diversidade racial.
(MUNANGA, 2008, p. 47).

A mentalidade sobre as relacdes raciais que comecou a circular no pais na época
influenciou o pensamento de varios autores, que comegaram a produzir os seus estudos

tomando como base essas teorias raciais, assim

[...] personalidades ilustres como Nina Rodrigues (1862-1906) e Oliveira
Vianna (1883-1951) divulgavam teorias racistas com base nos estudos da
medicina ligados a antropologia fisica. Essa teoria condenava toda e
qualquer ideia de miscigenagdo racial, temendo a degeneragdo do povo
brasileiro em funcdo de sua mesticagem. (SANTOS, 2009, p. 35).

Esse debate em torno da hierarquizacdo das racas gerou uma preocupacdo por parte
das elites, pois, segundo Schwartz (1994), ao mesmo tempo em que se divulgavam essas
teorias, 0 pais era recorrentemente descrito nacional e internacionalmente como um pais
mestico.

A mesticagem constituiu-se na base da formagdo do povo brasileiro e ocorreu
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intensamente no periodo da escraviddo. A violéncia sexual contra mulheres negras e indigenas
por parte de brancos senhores de escravos, que acabou por promover a geracdo de criangas
mesticas, discriminadas e desprovidas de condi¢cGes materiais e culturais, resultou em uma
populacdo que, com base nas teorias raciais, constituiam-se em uma ameaca ao
desenvolvimento do Brasil enquanto nagéo republicana e livre.

A solucdo encontrada para esse “dilema racial brasileiro” resultou em politicas
voltadas para o branqueamento da populacdo, que, por sua vez, promoveu a vinda de
imigrantes europeus para o Brasil. Para Costa (2004) e outros autores, tal politica esteve
relacionada a ideia da melhoria da raca por meio da imigracdo e do cruzamento. Segundo
Skidmore (1991, p. 7),

a elite brasileira ofereceu uma resposta engenhosa. Inverteu o pressuposto
basico dos supremacistas brancos. Aceitou a doutrina da superioridade
branca inata, mas argumentou, que, no Brasil, 0 branco prevalecia através da
miscigenacdo. Ao invés de “mongrelizar” a raga, a mistura racial estava
embranquecendo o Brasil. Longe de ser uma ameaga, a miscigenacdo era a
salvacdo do Brasil.

A mesticagem no Brasil é entdo assumida como uma estratégia politica de eugenia,
isto é, de melhoria do perfil racial brasileiro, pois 0 cruzamento entre brancos e negros iria

embranquecer a populacdo. De acordo com Santos (2009, p. 36)

Os intelectuais brasileiros da época também foram fortemente influenciados
pelo chamado “darwinismo social”, que entre outras coisas, afirmava que os
brancos — por sua pureza, superioridade e civilidade — eram resultado da
selecdo natural das racas humanas. Negros e indigenas, ao contrario,
desapareceriam no futuro mediante a sele¢do natural e social. A mesticagem
ou miscigenacdo seria um sinal de progresso humano se houvesse o
branqueamento da populacéo.

Assim, a politica do branqueamento foi colocada em pratica, e uma série de medidas
foram criadas para fortalecer a vinda e a fixagdo de imigrantes europeus no Brasil, como
afirma Costa (2004, p. 75)

Tais providéncias incidiam, entre outras, na forma de estimulo a imigracao
de colonos europeus brancos, bem como na concessdo de subsidios a sua
instalagdo no pais. Nos fundamentos dessas politicas estavam dois
pressupostos basicos: primeiro aumentar o contingente populacional branco
no Brasil, pela imigracdo de colonos europeus; segundo, incentivar 0
cruzamento deles com os nacionais, objetivando “branquear” a populagéo
local.
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O branqueamento, considerado uma das modalidades do racismo a brasileira, era tido
como algo necessario e irreversivel e, segundo Domingues (2002), a convic¢do sobre a
superioridade da “raga” branca era tdo grande que se chegava a estimar prazos para a extingdo
da populagdo negra do Brasil.

José \Verissimo, ao tratar sobre a mesticagem na Amazonia, também influenciado pelas
teorias racioldgicas, vai defendé-la como parte de um projeto de educacdo para tirar 0s povos
da floresta das condigdes de degradacdo a que estavam submetidos. Defensor da cultura
(nesse caso, do que ele considerava como alta cultura) como elemento constitutivo de uma
nacdo civilizada, ele acreditava que o elemento branco nos aproximava da civilizagdo. Dessa
forma, o autor partia da crenga de que “cada novo cruzamento aproxima o mameluco, o filho
do branco e do indio “curiboca, ou mameluco propriamente dito raga branca” e por que nio
dizer da civilizagdo. (VERISSIMO, 1887, p. 299).

Ainda sobre a repercussé@o da ideologia do branqueamento no contexto da sociedade
brasileira, Domingues (2002) destaca duas vertentes do branqueamento: uma relacionada a
fatores mais empiricos, como a discussao dos cruzamentos das racas; outra, ideologica, que
acabou tendo uma dimensdo mais ampliada, cuja discussdo ajuda a compreender alguns
entraves para o avanco da discussdo racial no Brasil. Daremos énfase a discussdo desse
segundo aspecto.

O branqueamento enguanto ideologia ndo esteve presente somente no imaginario da
populacdo branca brasileira, mas também corroborou a mentalidade da populagédo negra, que
objetivava sair de sua condicdo marginal na sociedade. Negar, portanto, 0s seus valores em
prol dos adotados pelos brancos possibilitava um sentimento de ascenséo social. Assim,

Ao assimilarem o0s valores sociais e/ou morais da ideologia do
branqueamento, alguns negros avaliavam-se pelas representacdes negativas
construidas pelos brancos. Era necessario ser um “negro da esséncia da
brancura”. Por isso, desenvolveram um terrivel preconceito em rela¢do as
raizes da negritude. Alids, a recusa da heranga cultural africana e o
isolamento do convivio social com os negros da “plebe” eram duas marcas
distintivas dos negros “branqueados socialmente”. (DOMINGUES, 2002, p.
576).

Sobre os comportamentos que seriam adequados, o0 autor ainda destaca

Para se afirmar nos valores considerados nobres pela sociedade inclusiva, o
negro nao devia ingerir bebida alcoodlica, assim como ndo devia jogar,
drogar-se, frequentar o ambiente da malandragem. Pelo contrério, devia
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defender sem tréguas a moral e os bons costumes da classe dominante, ser
religiosamente catdlico, honrado, regrado e cumpridor de seus deveres.
Condenava-se a boémia, a prostituicdo, as religides de matriz africana, a
pratica da capoeira, 0 samba, enfim, o0 negro devia possuir um
comportamento puritano. (DOMINGUES, 2002, p. 576)

Para além da negacdo dos referenciais proprios das manifestagdes culturais negras
(danca, mausica, religido etc.), essa assimilagdo implicava culpabilidade aos negros da sua
propria condicdo social de miséria, a medida que se condenavam determinados
comportamentos, atribuidos como algo inato a populacéo negra.

Outra consequéncia dessa assimilacdo para a populacdo negra foi a assuncdo de um
novo padrdo de beleza estética. Os tracos africanos eram considerados feios, grosseiros em
relacdo aos tracos europeus. Ndo € necessario pontuar que ainda hoje esses valores estdo

presentes no seio da nossa sociedade. Assim,

a ideologia do “branqueamento estético” foi um fetiche muito eficaz na
alienagdo do negro. Oficializou a brancura como padrdo de beleza e a
negritude como padréo de fealdade. Representou um entrave para a
formacdo positiva da autoestima do negro, pois este passou a alimentar um
certo auto desprezo. Ora, na auséncia de modelos positivos em que pudesse
se espelhar, 0 negro recusava sua propria natureza, desembocando, muitas
vezes, em crise de identidade étnica, descaracterizando-se, na busca pela
supressdo dos tracos raciais afro. (Ibidem, p. 581).

Os proprios jornais da imprensa negra, que serdo abordados mais adiante, no comeco
do século XX ndo estavam isentos desse processo. Domingues apresenta um trecho de um
anuncio vinculado no jornal Clarim da Alvorada que demonstra muito bem a profundidade da

inculcacdo dos valores difundidos por meio da ideologia do branqueamento

Uma invenc¢do maravilhosal...

“O cabelisador”. Alisa o cabello o mais crespo sem dor.

Uma causa que até agora parecia impossivel e que constituia o sonho
dourado de milhares de pessoas, ja é hoje uma realidade irrefutavel.

Quem teria jamais imaginado que seria possivel alisar o cabello, por mais
crespo que fosse, tornando-o comprido e sedoso?

Gragas a maravilhosa invengdo do nosso “CABELISADOR”, consegue-Se,
em conjuncto com duas “Pastas Magicas”, alisar todo e qualquer cabello, por
muito crespo que seja.

Com o uso deste maravilhoso instrumento, os cabellos ndo s6 ficam
infallivelmente lisos, mas tambem mais compridos.

Quem ndo prefere ter uma cabelleira lisa, sedosa e bonita em vez de cabellos
curtos e crespos? Qual a pessoa que ndo quer ser elegante e moderna?

Pois o nosso “Cabelisador” alisa o cabello o mais crespo sem dor. (O
CLARIM D'ALVORADA, Sao Paulo, 9/6/1929, p. 1, apud DOMINGUES,
2002, p. 578).
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O anuncio acima exemplifica como o branqueamento no seu sentido ideoldgico, nega
0 ser negro, a partir da negacdo dos seu tracos, do seu corpo e do seu cabelo. Nesse sentido,

Gomes (2003, p. 3) destaca que

O cabelo do negro, visto como “ruim”, ¢ expressdo do racismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como
“ruim” e do branco como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o
cabelo pode significar a tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade
ou a introjecéo deste. [...] Estamos, portanto, em uma zona de tensdo. E dela
que emerge um padrdo de beleza corporal real e um ideal. No Brasil, esse
padrdo ideal é branco, mas o real é negro e mestico. O tratamento dado ao
cabelo pode ser considerado uma das maneiras de expressar essa tensdo. A
consciéncia ou o encobrimento desse conflito, vivido na estética do corpo
negro, marca a vida e a trajetoria dos sujeitos. Por isso, para 0 negro, a
intervencdo no cabelo e no corpo é mais do que uma questdo de vaidade ou
de tratamento estético. E identitaria.

A ideologia da politica do branqueamento desenvolvida pelos governantes brasileiros
da época repercutiu diretamente nas condi¢des de vida da populacdo negra e mestica e pode
ser observada até mesmo no dia de hoje. Sob a alegagdo de que 0s europeus estavam mais
aptos para o trabalho no modelo de industrializacdo, que comecava a se desenvolver no
Brasil, a populagéo ndo branca foi excluida do processo, ocupando os mais subalternos postos
na divisdo social do trabalho no Brasil.

Podemos entdo compreender, a partir das reflexfes feitas anteriormente, 0 quanto as
teorias raciais fizeram parte dos discursos e das praticas da realidade social brasileira no pos-
abolicdo. Entretanto, no comego do século XX, o ideal da mesticagem assume uma nova
perspectiva: o mestico passa de problema para simbolo da identidade nacional brasileira.

Segundo Hofbauer (2006), a participacdo do Brasil na Primeira Guerra Mundial

possibilitou o fortalecimento do patriotismo, e a partir de entdo

[...] a preocupacdo com a constru¢cdo de um espirito nacional brasileiro
levaria a uma busca por simbolos nacionais especificamente brasileiros. Pela
primeira vez, os intelectuais e politicos direcionaram seu olhar para as
peculiaridades do pais e de sua populacdo. Se até certo ponto surgiram
imagens mais positivas a respeito dos “indigenas” e dos negros, o ideal do
branqueamento, no entanto, ndo seria posto em questdo, seria apenas
reformulado numa “base mais culturalista”. (HOFBAUER, 2006, p. 240).

A aceleracdo da industrializacdo e a Revolugdo de 1930 também possibilitaram a
discusséo de um novo projeto de nacdo para o Estado brasileiro.
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Com a Revolugdo de 30, as mudancas que vinham ocorrendo sdo
orientadas politicamente, o Estado procurando consolidar o préprio
desenvolvimento social. Dentro desse quadro, as teorias racioldgicas
tornam-se obsoletas, era necessario supera-las, pois a realidade social
impunha um outro tipo de interpretagdo do Brasil. (ORTIZ, 2006, p. 40).

Para a disseminacdo ideoldgica da democracia racial no Brasil, as contribui¢des de
Gilberto Freyre com a publicacdo da obra Casa Grande e Senzala (1933) serdo fundamentais,
como defendem seus criticos. Pela mesticagem, defende esse autor, construiu-se a identidade
nacional brasileira. Freyre, ao trabalhar a mesticagem por meio das relagdes estabelecidas no
engenho do nordeste do Brasil, lanca as bases do “mito” das trés ragas que
“democraticamente” compuseram a formagdo do povo brasileiro. Para Santos (2009), assim
como para muitos outros, a obra de Freyre possibilitou uma inversao do valor social antes

atribuido a mesticagem, que era a responsavel pela degeneracao do tipo nacional.

Gilberto Freyre transforma a negatividade do mestico em positividade, o que
permite completar definitivamente os contornos de uma identidade que ha
muito vinha sendo desenhada. S6 que as condicOes eram agora diferentes, a
sociedade brasileira ja ndo mais se encontrava num periodo de transi¢cdo, 0s
rumos do desenvolvimento eram claros e até um novo Estado procurava
orientar essas mudancas. O mito das trés racas torna-se plausivel e pode se
atualizar como uma ritual. A ideologia da mesticagem, que estava
aprisionada nas ambiguidades das teorias racistas, ao ser reelaborada pode
difundir-se socialmente e se tornar senso comum, ritualmente celebrado nas
relacGes do cotidiano, ou nos grandes eventos como o carnaval e o futebol. O
gue era mesti¢o torna-se nacional. (ORTIZ, 2006, p. 41).

O pensamento que se difundiu a partir das andlises de Freyre contribuiu para a
construcdo de uma imagem do pais como um paraiso racial, em nivel nacional e internacional.
Fundamentando o que mais tarde foi chamado de mito da democracia racial, Casa Grande e
Senzala acabou por amenizar as desigualdades entre ragas no Brasil.

Claro que se tomarmos como base a discriminagéo e o preconceito que ocorreram no
pos-abolicdo em paises como Estados Unidos e Africa do Sul, nos quais foram criadas leis
extremamente segregacionistas, pode se pensar que a realidade vivenciada pelos negros no
Brasil no mesmo periodo foi mais branda, o que, no entanto, ndo significa que ela ndo tenha
imperado profundamente e de forma radical em préticas e representacGes que constituiram
sim um profundo sentimento de preconceito contra a populacdo negra. Esse imaginario s
comeca a ser desconstruido a partir da década de 1950, com as primeiras pesquisas

desenvolvidas pela UNESCO, que, com o objetivo de “refutar as teorias racistas em expansio
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no periodo P6s- Segunda Guerra Mundial, saiu em busca de um novo modelo de relagdo
racial capaz de se impor a segregacgéo racial norte-americana”. (SANTOS, 2009, p. 60). Para

Hofbauer,

O ponto de partida desse interesse, € importante notar, ja ndo era
compreender e interpretar a contribui¢do do escravo e do ex-escravo para a
formagao do “carater nacional brasileiro”. As pesquisas visavam tdo somente
analisar a situacdo atual dos descendentes dos cativos. Os dados obtidos no
estudo das relagfes entre os grupos raciais deveriam permitir ainda a
realizacdo de comparagfes com outros paises, principalmente com o0s

Estados Unidos, onde o “conflito racial” era visto como problema politico
bastante agudo. (HOFBAUER, 2006, p. 263).

Assim, a UNESCO organizou na década de 1950, especificamente entre os anos de
1952 e 1955, duas grandes pesquisas sobre as relagdes raciais, uma na cidade de Salvador
(BA), outra em S&o Paulo (SP). A pesquisa em Salvador ficou sob a coordenacéo de Thales de
Azevedo, antropologo baiano da Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia; a pesquisa
de S&o Paulo a cargo de Florestan Fernandes e Roger Bastide.

Os resultados apresentados por Fernandes, Bastide e Azevedo foram fundamentais
para o reconhecimento de que a democracia racial no territorio brasileiro ndo passava de mito.
Esses autores apresentaram o lugar do negro na sociedade e contribuiram para fundamentar os
protestos, mobilizacdes de liderancas, assim como possibilitar novas interpretacdes sobre o

negro no Brasil.

1.2 TRAJETORIA DE LUTA DO MOVIMENTO NEGRO

Antes de dar inicio a trajetéria de luta do Movimento Negro no Brasil, ainda que de
maneira breve, consideramos ser necessario esclarecer que neste estudo o0 Movimento Negro é
compreendido como Movimento Social e é esta compreensdo que norteia as nossas
discussdes. Para tanto, optamos por tratar o Movimento Negro como Movimento Social com
base nas reflexGes de Maria da Gloria Gohn, que possui vasta publicacdo e experiéncia sobre
0s movimentos sociais no Brasil. Para Maria da Gloria Gohn, 0s movimentos sociais Sao
“agOes sociais coletivas de carater sdcio-politico e cultural que viabilizam distintas formas da
populagdo se organizar e expressar as suas demandas” (GOHN, 2003, p. 13).

Para a autora, 0s movimentos sociais expressam formas de organizacdo que sempre
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estiveram presentes na nossa sociedade. Uma vez que

[...] eles representam forgas sociais organizadas que aglutinam as pessoas.
[...]. A experiéncia que sdo portadores ndo advém de forgas congeladas do
passado embora este tenha importancia crucial ao criar uma meméria que,
quando resgatadas, da sentido as lutas do presente. (GOHN, 2003, pp. 13-
14).

Ao analisarmos a atuacdo dos movimentos sociais e 0 processo de conquista de
direitos no Brasil, observamos que ambos possuem intrinseca relacdo. Grande parte das
conquistas sociais no nosso pais sé se tornou possivel a partir de pressdes de diversos grupos
da sociedade civil organizada. S&o variadas as formas de os movimentos sociais exercerem
pressdes na sociedade, que vdo “da simples dentncia, passando pela pressdo direta
(mobilizagBes, marchas, concentracfes, passeatas, distirbios a ordem constituida, ato de
desobediéncia civil, negociagdes etc.), até pressdes indiretas.” (GOHN, 2003, p. 13).

Com base no que diz Maria da Gléria Gohn, questionamos: Qual a particularidade do
Movimento Negro no conjunto dos movimentos sociais do Brasil?

Para Domingues, o Movimento Negro pode ser definido a partir da compreensdo do

elemento que agrega os sujeitos em torno de um objetivo comum. Segundo ele,

Movimento Negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural. Para o
Movimento Negro, a ‘“raga”, e, por conseguinte, a identidade racial, ¢é
utilizada ndo s6 como elemento de mobilizacdo, mas também de mediacédo
das reivindicacdes politicas. Em outras palavras, para 0 Movimento Negro, a
“raga” ¢ o fator determinante de organizacdo dos negros em torno de um
projeto comum de ac¢do. (DOMINGUES, 2007, p. 101-102).

Ja para Joel Rufino dos Santos, 0 Movimento Negro compreende

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as a¢des, de qualquer
tempo [ai compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e
cultural do negro], fundadas e promovidas por pretos e negros [...].
Entidades religiosas (como terreiros de candomblé, por exemplo),
assistenciais (como as confrarias coloniais), recreativas (como “clubes de
negros”), artisticas (como 0s inimeros grupos de danga, capoeira, teatro,
poesia), culturais (como os diversos “centros de pesquisa”) e politicas (como
0 Movimento Negro Unificado); e agdes de mobilizacdo politica, de protesto
anti-discriminatério, de aquilombamento, de rebeldia armada, de
movimentos artisticos, literarios e “folcloricos” — toda essa complexa
dindmica, ostensiva ou encoberta, extempordnea ou cotidiana, constitui
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Movimento Negro. (SANTOS, 1994 apud DOMINGUES, 1997, p. 102).

Neste trabalho, adotaremos as concepgdo do Domingues (1997) e trabalharemos com o
Movimento Negro na perspectiva do “movimento politico de mobilizagdo racial”. Esta
delimitacdo se faz necessaria devido ao escopo deste estudo, que se restringe a uma
dissertacdo de mestrado.

Pinto, ao analisar os estudos sobre a resisténcia negra no Brasil, dad énfase aos
processos de mobilizacdo ocorridos a partir de 1900, pois é depois deste momento que 0s
negros forjam representacdes que 0s conduzem a “associagdo dos feitos da resisténcia negra
livre da escraviddo aos tempos que se seguiram ao fim desse sistema de exploragcdo indébita”
(2009, p. 11).

A resisténcia negra continuamente esteve presente nas lutas de resisténcia contra as

relacdes de dominacéo estabelecidas no Brasil. Portanto, as formas de resisténcia negra

[...] remontam a época em que 0 primeiro negro escravo colocou 0s pés no
Brasil: mulheres que matavam seus filhos para ndo vé-los escravos, cativos
que recorriam ao banzo — a doenca representada pela melancolia profunda
durante a travessia —, as revoltas de escravos e 0s assassinatos contra 0s seus
senhores e feitores, a formacdo das casas de candomblé e quilombo.
(CARVALHO, 2009, p. 50).

A resisténcia negra no Brasil vai assumir formas diversas de expresséo de acordo com
0 contexto historico ao qual ela estara relacionada. A resisténcia negra que se fez presente
desde o periodo da escravidao, por meio da fuga de escravos, abortos, suicidios etc., no pos-
abolicdo vai assumir outras formas de manifestacao.

Para fins de organizacdo deste trabalho, adotaremos a periodizacdo de Domingues
(2007), que sistematiza a organizagdo do Movimento Negro em trés fases: a primeira, nos
anos 1889-1937, fase de apogeu da chamada imprensa negra e da Frente Negra Brasileira; a
segunda, de 1954 a 1964, periodo do surgimento do Teatro Experimental do Negro (TEN); a
terceira, a partir da década de 1970, com a criacdo do Movimento Negro Unificado, que
lancou as bases para a construcdo do Movimento Negro contemporaneo.

1.2.1 Primeira fase (1889-1937): a imprensa negra e a Frente Negra Brasileira

Conforme abordamos anteriormente, as condi¢cdes dos negros no Brasil no pos-

abolicdo pouco se diferenciou da situacdo vivida anteriormente, uma vez que a aboli¢do da
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escravidao por si s6 ndo foi suficiente para proporcionar uma real inser¢cdo do negro na
sociedade brasileira, mas € a partir dai que surge, por meio da organizacdo de afro-brasileiros,
uma série de “jornais alternativos voltados para a luta em defesa dos interesses da “classe dos
homens de cor” (DOMINGUES, 2008, p. 20). Denominados de imprensa negra, tais jornais
constituiam-se em manifestacGes direcionadas a populagdo negra, com o intuito de
conscientizar e denunciar as varias opressoes sofridas.

Nestes, havia também a preocupacdo com a divulgacdo dos eventos sociais e
recreativos voltados para a populacdo negra, o que ndo enfraquece a importancia politica
desses jornais. Carvalho destaca que

se 0s jornais concentraram as suas forca e atencdo nos assuntos relativos aos
homens de cor e aos eventos sociais, o fizeram mediante a simples razdo de
gue os negros ndo dispunham de um veiculo de comunicacdo que pudesse
agrega-los em busca de melhores condi¢des de vida em uma sociedade de
brancos moldada para atender os interesses dos brancos, uma sociedade que
o rejeitava e lhe dificultava o acesso a educacdo e ao trabalho. [...] Por outro
lado, o protesto contido nas manifestacGes escritas e trazidas ao publico
negro através desses jornais € veemente. Se 0 aspecto social e recreativo o
superava em quantidade, o eco das noticias de abusos, de discriminagéo e
preconceitos raciais, da luta contra a apatia do negro e da necessidade de
mudangas sempre se fazia ouvir, de uma maneira ou de outra, fosse nos
jornais, fosse nos clubes ou nas associagdes. (CARVALHO, 2009, p. 99).

E precisamente em S&o0 Paulo que aparece o maior nimero de jornais vinculados a
imprensa negra nas quatro primeiras décadas do século XX. Muitos desses jornais foram
fundados mediante o vinculo com associacdes beneficentes e irmandades negras.

As primeiras associacfes de negros surgem também no comego do século XX.
Oliveira (2002), ao falar sobre a natureza dessas associa¢0es, aponta que elas inicialmente ndo
se propunham a arregimentacdo da raca negra, e sim ao desenvolvimento de atividades
culturais e beneficentes.

Santos destaca a importancia da criacdo de associacdes voltadas para o lazer e a
recreacdo, pois os pretos e pardos em ascensao social eram barrados nos clubes nas areas de
entretenimento para brancos, em S&o Paulo. Sobre o trabalho desenvolvido por essas

associacdes, o autor pontua que

ao criarem formas alternativas de entretenimento, os pretos e pardos reagiam
ao racismo do mundo dos brancos, tendo como propésito combater ou
driblar a discriminacdo racial por meio da criacdo de associa¢Ges, cujo
objetivo principal era promover a cultura entre os afro-brasileiros. Por outro
lado, com o passar do tempo, tenderam a construir outras formas de luta.



33

Geralmente essas associacOes negras possuiam um jornal, como o6rgao
informativo e de divulgagdo de suas atividades, ou melhor, como
visualizagdo de sua existéncia humana no espaco publico. (SANTOS, 2007,
p. 68).

As publicacdes de jornais ainda no século XIX sdo outro indicativo da forca da
resisténcia negra no periodo anterior a escraviddo, pois, apesar de a imprensa negra ter maior
expressdo no comeco do século XX, antes desse periodo ja havia algumas iniciativas.
Carvalho (2009) identifica o jornal “O Homem de Cor”, de 1833, como sendo o primeiro
jornal da imprensa negra nacional. Para ele, esse jornal tinha como seu principal contetdo a
dendncia contra o preconceito, a opressao e as arbitrariedades cometidas na capital do Impeério
contra as pessoas de cor. Os jornais que surgiram antes da abolicdo tiveram um papel
importante, ainda que ndo pudessem ser considerados

[...] totalmente como instrumentos emancipados da consciéncia negra em
seus estados de origem, dado o carater incisivo de seus editoriais e suas
reivindicagbes em tempo de escraviddo e inicio de periodo republicano.
Porém, podemos certamente estimar que as expectativas de seus redatores
eram de mobilizacdo da populacdo e da esperanca de tempos de mudanca,
com anseio por acdes efetivas e 0 respeito aos direitos bésicos do negro
como cidaddo brasileiro. (CARVALHO, 2009, p. 72)

No caso dos jornais escritos por negros em Sdo Paulo ja no século XX, o enfoque era a
dendncia do racismo e a violéncia policial infligida aos negros. Domingues, ao escrever sobre

0s temas dessas publicagdes, afirma que

esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a populagédo
negra no ambito do trabalho, da habitacdo, da educacdo e da saude,
tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em solucBes concretas
para o problema do racismo na sociedade brasileira. Além disso, as paginas
desses periodicos constituiram veiculos de denincia do regime de
“segregacdo racial” que incidia em vérias cidades do pais, impedindo o
negro de ingressar ou freqlientar determinados hotéis, clubes, cinemas,
teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos,
além de algumas escolas, ruas e pracas publicas. Nesta etapa, 0 Movimento
Negro organizado era desprovido de carater explicitamente politico, com um
programa definido e projeto ideolégico mais amplo. (2007, p. 105).

Autores como Roger Bastide e Miriam Ferrara debrucaram-se em pesquisar jornais de
negros no Brasil. Para eles, a funda¢do do jornal “Menelik”, de 1915, ¢ um marco na
historiografia da imprensa negra, uma vez que traz em seus conteddos o maior numero de

elementos que estardo presentes nos jornais que foram criados depois.
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O jornal “Menelik” foi fundado, na cidade de Sao Paulo, por Deocleciano Nascimento,
e teve a sua primeira edicdo publicada em 17 de outubro de 1915. O Menelik — periodico
noticioso, literario e critico, dedicado aos homens de cor, recebeu esse nome em homenagem

ao antigo imperador da Abssinia, atualmente Etiopia. Segundo Carvalho (2009, p. 77-78),

[...] O Menelik ndo foi apenas um marco entre 0s jornais da imprensa negra
de S&o Paulo e do Brasil. Mesmo respeitando o parecer de alguns autores,
para 0S quais a imprensa negra entre 1915 e 1923 se preocupava
majoritariamente com pequenas notas, falecimentos, casamentos, festas
religiosas, quermesses e mexericos, apresentando de formas inexpressivas
artigos reivindicatorios, apelos & conscientizagdo, etc., consideramos que o
aspecto critico de um jornal pode aparecer até na significacdo contida em seu
titulo, em sua organizacdo administrativa, na preocupacdo e nos cuidados
com os leitores, bem como na missdo a ser transmitida. O Menelik, assim
como o rei etiope, trazia em si a capacidade de superacdo do negro sobre a
elite dominante, o exemplo de integracéo a ser seguido.

Domingues (2008), ao analisar as pesquisas sobre a imprensa negra no comeco do
século, identifica periodizacbes diferentes no que se refere as fases e aos enfoques das
publicacdes por periodo. Na periodizacdo elaborada por Roger Bastide, a imprensa negra
aparece dividida em trés fases: a primeira, pds 1915, na qual os jornais davam énfase aos
acontecimentos sociais da populacdo negra; a segunda, de 1930 a 1937, periodo de formacéo
e de apogeu da FNB; e a terceira pds 1945, com a retomada do regime democratico.

Miriam Ferrara, por sua vez, compreende as fases da imprensa negra de maneira
diferente. Para a autora, o primeiro periodo da imprensa negra compreende os anos de 1915 a
1923, no qual a preocupagdo maior dos editorais era a divulgagdo dos acontecimentos da
comunidade negra; o segundo, de 1924 a 1937, que compreende 0s jornais que apresentam
uma forma mais combativa, e tem seu inicio com a fundacdo do jornal Clarim da Alvorada,
em 1924, e seu apice com a fundacdo do jornal A Voz da Raca, principal veiculo de
comunicacdo da FNB, que sera discutida mais adiante; o terceiro vai de 1945 a 1963, e é
marcado pela filiagdo de negros a partidos politicos.

Cabe aqui destacar a relagdo dessas publicacdes com a construcédo da identidade negra
da época. Ainda que houvesse contradi¢fes em seus discursos, elas foram muito importantes
para 0 processo de conscientizagdo da populacdo negra. Essa dualidade de posicdo pode ser

percebida na medida em que os jornais

De um lado , conscientizavam 0s negros a se assumirem, a terem orgulho da
sua “raga” e promoverem iniciativas afirmativas, como concursos de “miss”
ou concurso de beleza. [...] Por outro lado, esses mesmos jornais traziam
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algumas mensagens “alienantes, como anuncios publicitarios que
implicavam a desvalorizagdo dos tracos fisicos negroides. (DOMINGUES,
2008, p. 48).

N&o podemos ignorar o contexto no qual essas publicacBes estavam inseridas. Pois,
mesmo resguardando o tom politico critico, esses jornais veiculavam alguns artigos que
traziam também elementos e interpretacdes de um Brasil sem preconceito, reforgando a ideia
da existéncia de um paraiso racial no territorio brasileiro, chegando inclusive a culpabilizar o

negro pela sua condicéo social.

Quando respaldavam a ideologia da harmonia racial, tais periddicos tanto
legitimavam o discurso dominante (segundo o qual os infortinios do negro
derivavam de sua inferioridade) quanto assumiam como verdadeiros o0s
esteredtipos negativos atribuidos ao descendente de escravos (cachaceiro,
vagabundo, preguicoso, incompetente e bocal). (DOMINGUES, 2008, p.
51).

Esse carater contraditorio pode ser mais bem compreendido a partir do entendimento
de que as ideologias circulantes na época influenciavam o pensamento do que seria integrar o

negro na sociedade e 0 modelo que se seguia era o europeu. Para Oliveira,

[...] grande parte dos negros, a0 comegarem a Se organizar, estavam
impregnados desse racismo defendido como “cientifico”. Segundo Florestan
Fernandes, dificilmente o protesto negro da década de 1930 poderia ter ido
mais longe, na medida que naquele momento o protesto dos trabalhadores
estava muito diluido dentro da demagogia da classe dominante. A presenca
ainda forte dos ideais racistas dos séculos anteriores dificultou e retardou a
propria conscientizagdo do negro, que interiorizava e realizava como
verdadeiras muitas teses e conclusdes dessas teorias. (2002, p. 39),

Ainda assim, o protesto negro materializado pela imprensa negra teve um importante
papel na denuncia das mazelas sofridas pela populacdo negra e também na proposicdo de
medidas para a reversdo dessa realidade. Na mesma direcdo de combate a situacdo de
discriminacdo sofrida pela populacéo afrodescendente brasileira, é criada, em 16 de setembro
de 1931, a Frente Negra Brasileira (FNB), por negros remanescentes do Centro Civico
Palmares.”

A FNB representou um grande avanco para 0 Movimento Negro no Brasil, tanto pela

* 0 Centro Civico Palmares foi uma associacdo fundada em 1926, que, segundo expressGes da época, reunia a
“nata” do elemento negro paulistano, e teve como seu fundador Anténio Carlos, sargento da For¢a Publica de
Campinas. Um dos seus principais lideres foi Isaltino Veiga dos Santos, que posteriormente foi o Secretario
Geral da Frente Negra (OLIVEIRA, 2002).



36

forma de organizacdo, quanto pela mobilizacdo que conseguiu realizar junto a populagdo
negra em Vvarios estados brasileiros. A Frente constituiu-se, nas primeiras décadas do século
XX, na

[...] mais importante entidade negra do pais. Com “delegagdes” — espécie de
filiais — e grupos homénimos em diversos estados (Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia),
arregimentou milhares de “pessoas de cor”, conseguindo converter o
Movimento Negro Brasileiro em movimento de massa. Pelas estimativas de
um de seus dirigentes, a FNB chegou a superar os 20 mil associados.
(DOMINGUES, 2007, p. 106).

Em termos de namero, isto foi bastante significativo a época, considerando ainda que
a Entidade teve pouco tempo de duragdo. Suas atividades se encerraram em 1937, apds a
instauracdo do Estado Novo. Ainda assim, apesar de curta, a trajetéria da FNB foi marcada
por intensa atividade. A FNB, a fim de organizar sua atuacgdo, criou diversos departamentos
responsaveis pelo tratamento de assuntos especificos da entidade: Instrucdo ou Cultura,
Musical, Esportivo, Médico, Imprensa, Artes e Oficios, Dramatico, Juridico-Social,
Colocagdes Domésticas e Doutrinrio.

O departamento de Instrucdo ou Cultura era responsavel pela area educacional. Houve
a criacdo de escola com biblioteca que oferecia curso primario e de alfabetizacdo de adultos.
O Musical organizava cursos e atividades musicais e mantinha o grupo musical Regional
Frentenegrino. O Esportivo organizava as atividades desportivas, € mantinha também um time
de futebol, o Frentenegrino Futebol Clube e uma escola de cultura fisica. O Médico, oferecia
servicos médicos e odontoldgicos para os associados. O departamento de Imprensa era
responsavel pela publicagdo do jornal da Entidade, o “Voz da Raga”, lancado em 1933. O
Departamento de Artes e Oficios era encarregado das se¢fes de marcenaria, pintura, corte e
costura, servicos de pedreiro, eletricista, entre outros, e cursos de artes e oficios. O
Departamento Dramético mantinha um grupo teatral que apresentava espetaculos. O Juridico-
Social cuidava dos assuntos ligados a cidadania dos negros. O Departamento de Colocages
Domeésticas tinha como objetivo garantir a inser¢do das mulheres frentenegrinas no mercado
de trabalho doméstico, e de assegurar os seus direitos trabalhistas. E, por fim, o Doutrinario,
responsavel pela formacdo doutrinaria e orientacao civica aos filiados (DOMINGUES, 2008).

Segundo Oliveira (2002), a FNB contava com uma ampla e organizada estrutura
administrativa. As decisdes eram tomadas pelo Presidente, que tinha ainda o auxilio de um

Grande Conselho, formado por todos os associados responsaveis pela administragdo. O
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Presidente detinha poderes absolutos e a estrutura organizacional apresentava tracos bastante

autoritarios.

A figura do “Chefe” tinha poderes quase supremos. Além dos cargos de
direcdo, a estrutura administrativa era completada pelo cabos, comissarios e
fiscais. Na entidade, imperava rigorosa hierarquia e disciplina sobre os
filiados. Provavelmente, essa filosofia organizativa foi inspirada nas
doutrinas autoritarias em voga. Ndo havia elei¢des internas. Durante sua
existéncia, a Frente Negra Brasileira teve dois presidentes: Arlindo Veiga dos
Santos, que abdicou em junho de 1934, e Justiniano Costa, que 0 substituiu.
(DOMINGUES, 2008, p. 63).

Os cabos exerciam, segundo Oliveira (2002), uma das funcdes mais importantes. Eram
responsaveis pela doutrinacdo, pela disseminacédo das orientacdes da Entidade. E, além disso,
eram responsaveis também pela cobranga das mensalidades. “A atividade dos cabos era
rigidamente acompanhada pelo Grande Conselho. [...] Muitas vezes, eles eram ameagados de
expulsdo da Frente e até mesmo de serem denunciados a policia, caso ndo aparecessem com 0
valor das mensalidades” (OLIVEIRA, 2002, p. 59).

A FNB tinha como uns dos seus objetivos a valorizacdo do negro brasileiro e a sua

integracdo na sociedade. Para Santos (apud Moura, 2009, pp. 53-54),

a Frente Negra Brasileira era fundamentalmente calcada nos valores vigentes
de ascensdo social, acreditando que o negro venceria a medida que
conseguisse firmar-se nos diversos niveis das ciéncias, das artes e da
literatura. Cabia também a Frente Negra orientar seus membros, pois o
negro, segundo seus dirigentes, desde a abolicdo vinha se ressentindo de
“melhores nogdes de instrugdo e educagido”.

Apesar do discurso em defesa da chamada “gente negra brasileira ”, a FNB ndo buscou
uma politica segregacionista, ao contrario, sempre buscou estabelecer aliancas com

autoridades publicas brancas. Sendo assim,

Apesar de ter sido criada no momento de substituicdo das teorias de
branqueamento e racismo cientifico pelo mito da democracia racial e a
valorizacdo da raga mestica, a Frente Negra Brasileira sempre buscou
combater a tendéncia de se acreditar na auséncia de preconceito racial no
Brasil. O objetivo era reconhecer, encarar e combater o racismo. Contudo,
vale ressaltar que a busca era de integracdo e ndo de segregacao.
Condenavam sempre 0 6dio e a solucdo segregacionista norte-americana. A
intencdo ndo era criar uma escola para negros, e sim fazer com gue 0s negros
frequentassem tranquilamente as escolas dos brancos. (OLIVEIRA, 2002, p.
46).
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Havia na FNB uma preocupagdo muito grande com a conduta dos negros. O modelo
idealizado de comportamento era o dos brancos. Mas nao se pode esquecer que a Frente surge
num periodo ainda influenciado pelas teorias raciologicas e que ainda atribuia aos proprios
negros a culpa pela miséria e comportamento amoral e criminoso, tais como furto, apatia etc.,
0 que era chamado de “vicios da raca”. Nesse sentido, a FNB desenvolvia um trabalho

voltado para

eliminar os antigos habitos, pelos quais eram discriminados e criticados,
passava por um processo educacional de integracdo do negro na sociedade.
Evidentemente, 0s vicios ndo eram decorréncia da “raga”, mas conseqiiéncia
da situacdo vivida até entdo. Elimina-los dependia basicamente de uma
mudanca no modo de vida desse grupo, desde que encontrassem trabalho,
educacdo e possibilidades de criarem uma estrutura familiar. A Frente
cobrava dos pais a responsabilidade de educar os seus filhos, mas para isso,
antes, era preciso que eles proprios fossem educados, eliminando
primeiramente os “vicios da raga”. (OLIVEIRA, 2002, p. 66).

Assim, a FNB teve na educacdo um dos seus principais pontos de reivindicacdo, uma
vez que era vista como um dos mais importantes dominios capaz de promover a real insercao
do negro na sociedade brasileira.

Um ponto que chama atencdo na historia da FNB € a identificacdo da entidade do
ponto de vista ideologico. A entidade defendia “um projeto autoritario e nacionalista. Arlindo
\eiga dos Santos — seu primeiro presidente —, por exemplo, era radicalmente contrario a
democracia e constantemente fazia apologia ao fascismo europeu” (DOMIGUES, 2008, p.
68). Analisando essa aparente contradicao dentro da matriz ideoldgica da FNB, Oliveira faz as

seguintes ponderagdes

A Frente Negra Brasileira ndo deve ser entendida isoladamente. Assim como
tudo e todos, foi influenciada pelo momento, sendo fruto de seu tempo. [...]
A0 pensarmos no autoritarismo antidemocratico da Frente Negra, nao
podemos nos esquecer que 0 seu periodo de existéncia foi quase
integralmente a primeira metade da década de 1930, momento em que a
democracia liberal passava por séria crise.

[...] Quando exaltavam Hitler e o fascismo, é preciso lembrar que no inicio
dos anos 30 as crueldades do nazismo ainda ndo eram amplamente
conhecidas. Quando defendiam uma raga nacional, admitiam que no Brasil
esse tipo racial jamais seria “puro”, ao contrario, sempre seria miscigenado,
formado pela unido positiva de brancos, indios e negros, assim como
representavam em sua bandeira. Na verdade, a defesa desse “tipo” brasileiro,
nada mais era do que uma das faces do nacionalismo, também téo exaltado
nesta década. (2002, p. 92).

A FNB tornou-se partido politico em 1936, junto com os demais partidos politicos da
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época, sendo dissolvida em 1937 com a instauracdo da ditadura do Estado Novo. Apesar do
pouco tempo de duracdo, e limites na sua forma de tratar as relacdes raciais (que podem ser
identificados em pesquisas recentes sobre a entidade), a FNB trouxe importantes
contribuigdes para 0 Movimento Negro no Brasil.

No periodo posterior a extingdo da FNB, houve uma importante movimentagdo
cultural em defesa dos negros, originada a partir da criagédo do Teatro Experimental do Negro,

Ccuja trajetoria abordaremos a seguir.

1.2.2 Teatro Experimental do Negro (1944-1968)

O Teatro Experimental do Negro — TEN, nasceu em 1944, no Rio de Janeiro, e teve
como fundadores Abdias do Nascimento, Aguinaldo Camargo e Sebastido Rodrigues Alves.
(DOMINGUES, 2008). O TEN apresentava o propdsito de

[...] resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura negro-
africana, degradados e negados por uma sociedade dominante que, desde os
tempos da colbnia, portava a bagagem mental de sua formag&o metropolitana
europeéia, imbuida de conceitos pseudo-cientificos sobre a inferioridade da
raca negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizag&o social do negro
no Brasil, através da educacdo, da cultura e da arte. (NASCIMENTO, 2004,
p. 210).

Ao mesmo tempo em que propds a valorizagdo do negro, o TEN representou uma
resposta a auséncia de atores negros no teatro. Em um cenario no qual se usavam inimeros

artificios para evitar a presenca do negro no palco. Assim,

brochava-se de negro um ator ou atriz branca quando o papel contivesse
certo destaque cénico ou alguma qualificagcdo dramaética. Intérprete negro sé
se utilizava para imprimir certa cor local ao cenario, em papéis ridiculos,
brejeiros e de conotacdes pejorativas. (NASCIMENTO, 2004, p. 209).

Domingues (2008) ressalta a repercussao que o surgimento do TEN teve no seio da
sociedade brasileira, sobretudo nos setores mais conservadores da opinido publica, posto que
seus componentes manifestavam finalmente o seu descontentamento com a discriminagdo que
vinham sofrendo. Domingues ressalta que houve manifestaces explicitas contra o TEN. Ele

destaca que, em 17 de outubro de 1944, uma nota publicada no jornal “O Globo” fazia critica
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ao TEN, expressando a discordancia com a necessidade da criagdo de um grupo de teatro
formado por atores negros. Segundo a nota, ndo havia nada que justificasse a distincao entre
cena de negros e cena de brancos, contrariando tudo que os fundadores do TEN vinham
denunciando. Nascimento, ao analisar as respostas a criacdo do TEN, tece as seguintes

consideracdes

Pela resposta da imprensa e de outros setores da sociedade, constatei, aos
primeiros anuncios da criacdo deste movimento, que sua propria
denominagdo surgia em nosso meio como um fermento revolucionario. A
mengdo publica do vocabulo “negro” provocava sussurros de indignagao.
Era previsivel, alias, esse destino polémico do TEN, numa sociedade que ha
séculos tentava esconder o sol da verdadeira pratica do racismo e da
discriminagdo racial com a peneira furada do mito da “democracia racial”.
Mesmo os movimentos culturais aparentemente mais abertos e progressistas,
como a Semana de Arte Moderna, de S&o Paulo, em 1922, sempre evitaram
até mesmo mencionar o tabu das nossas relacdes raciais entre negros e
brancos, e o fendbmeno de uma cultura afro-brasileira @ margem da cultura
convencional do pais. (NASCIMENTO, 2004, p. 210).

Essas manifestacGes indicam a importancia do TEN naquele momento. A entidade
trouxe a baila questdes que precisavam ser ditas sobre as questdes raciais no Brasil, além de,
por meio da arte e da valorizacdo da sua expressdo artistica e cultural, apresentar uma forma

de integrac@o do negro. Portanto, o TEN pode ser considerado como

[...] uma das organizagBes negras mais importantes para a luta anti-racismo
no periodo da chamada Segunda RepuUblica (1945-1964), visto que foi
também fundada para protestar contra a discriminacédo racial, formar atores e
dramaturgos negros capazes de ler a realidade racial do Brasil, bem como
resgatar a heranca africana na sociedade brasileira, que naquela época era
negada e relegada pelo eurocentrismo da chamada cultura brasileira.
(SANTOS, 2007, p. 87).

A medida que buscava formar diretores, atores, produtores etc. para atuarem no
Teatro, a educacdo, no trabalho desenvolvido pelo TEN, vai aparecendo como elemento
primordial. Grande parte das pessoas que buscavam fazer parte do TEN eram trabalhadores e
analfabetos e com o ingresso no movimento passaram a superar as limitagdes provocadas pela

falta de formacéo escolar. Dessa modo, o TEN

[...] alfabetizava seus primeiros participantes, recrutados entre operarios,
empregados domésticos, favelados sem profissdo definida, modestos
funcionarios publicos — e oferecia-lhes uma nova atitude, um critério préprio
que os habilitava também a ver, enxergar 0 espago que ocupava O grupo
afro-brasileiro no contexto nacional. (NASCIMENTO, 2004, p. 211).
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Diante da realidade que se apresentava, o TEN

[...] passou a oferecer e realizar cursos de alfabetizacdo e cultura geral para
0S seus integrantes ou para aqueles(as) trabalhadores(as) e
desempregados(as) que o procuravam. Isso também levou a instituicdo a se
preocupar em usar o0 palco como instrumento, ou melhor, como laboratério,
para ensinar os individuos que o procuravam a ler e escrever. (SANTOS,
2007, p. 88).

A estreia do TEN ocorreu no dia 8 de maio de 1945, com a apresentagdo da pega “O
Imperador Jones” do dramaturgo norte-americano Eugene O’Neill, no Teatro Municipal do
Rio de Janeiro. Vale ressaltar que essa apresentacdo no Teatro Municipal s foi possivel por
conta da intervencdo do entdo Presidente Getllio Vargas, o que revela do ponto de vista
politico, as contradi¢cBes da entidade — o apoio de um governo com tracos fascistas no
contexto de uma entidade que defendia condi¢es igualitarias de oportunidades sociais.

Nos anos que se seguiram, as acdes do TEN foram sendo ampliadas, passando a ter
uma “atuagdo no campo politico e social, ndo ficando restrito apenas ao desenvolvimento de
atividades culturais” (DOMINGUES, 2008, p. 70). A criagdo em 1948 do jornal “O
Quilombo”, a realizacdo da Convencdo Nacional do Negro (1945-1946), a Conferéncia
Nacional do Negro (1949), o | Congresso do Negro Brasileiro (1950), a criacdo do Instituto
Nacional do Negro (1950) e a fundagdo do Museu do Negro sdo ac¢des decorrentes do trabalho
do TEN, que se ampliou e se desenvolveu.

No que tange a identificagdo ideoldgica, os trabalhos desenvolvidos pelo TEN estavam
interligados a0 movimento internacional da negritude®, que, adaptado ao contexto brasileiro,
significou o germe de um novo referencial cultural, o que fez com que a FNB no Brasil

encampasse

[...] consistentemente a linguagem e a postura politica da négritude, no
sentido de priorizar a valorizacdo da personalidade e cultura especificas ao
negro como caminho de combate ao racismo. Por isso, 0 TEN ganhou dos
porta-vozes da cultura convencional brasileira o rotulo de promotor de um

® Segundo Lopes (2004, p. 472-473), negritude foi o neologismo surgido na lingua francesa, na década de 1930,
para significar: a circunstancia de se pertencer & grande coletividade dos africanos e afrodescendentes; a
consciéncia de pertencer a essa coletividade e a atitude de reivindicar-se como tal; a estética projetada pelos
artistas e intelectuais negros a partir dessa consciéncia; o conjunto de valores civilizatérios africanos no
continente de origem e na Diaspora. O termo aparece pela primeira vez no poema Cathierd 'un retour au pays
natal, de Aimé Cesaire, publicado em 1939. [...] O ideario da Negritude assentava-se na afirmacdo da identidade
africana, no entendimento de que os negros do continente africano e da Diaspora deveriam lutar pelos seus
direitos fundamentais e de que 0s negros do mundo inteiro tm compromisso ideolégico uns com 0s outros.
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suposto racismo as avessas, fendmeno que invaridvel e erroneamente
associavam ao discurso da négritude. (NASCIMENTO, 2004, p. 218).

Na década de 1960, ja ap6s o Golpe Militar de 1964, o TEN comecou a ser censurado
¢ acusado de incitar o “racismo as avessas”, o que resultou na sua extingdo, e no autoexilio de
Abdias do Nascimento, um dos seus principais lideres, em 1968, as vésperas da promulgacéao
do Ato Institucional n.° 5 (DOMINGUES, 2008).

A trajetoria de reivindicagdo do Movimento Negro no Brasil mais uma vez foi
interrompida. Entretanto, a partir da década de 1970, o Movimento Negro ganha novo félego
e realiza importantes conquistas para os afrodescendentes no Brasil. E um pouco dessa

trajetoria serd abordada na secdo a seguir.

1.2.3 Terceira fase: do Movimento Negro Unificado para o Movimento Negro

Contemporéneo

Ap0os o fechamento do tem, a atuacdo do Movimento Negro ressurge com mais impeto
a partir do final da década de 1970, ap6s um momento historico, no qual, a discussdo racial
sofreu um forte silenciamento. Durante a ditadura militar, 0 governo promove esfor¢os no
sentido de ocultar as desigualdades sdcio-raciais. O intuito era desenvolver no campo das
representacdes a ideia de que o Brasil tinha uma identidade nacional da qual se orgulhava — a
mesticagem —, que revelava a auséncia de preconceito de raca no Brasil. Isto era tdo forte

ideologicamente que

durante o regime militar, o item cor sequer existia nas estatisticas nacionais,
inclusive no censo populacional. O regime tratava assim de impedir que as
desigualdades raciais ganhassem visibilidade nas estatisticas oficiais. A idéia
de um povo mestico como patriménio nacional foi exaustivamente veiculada
nos meios de comunicacdo pelos governos militares. A pretensa harmonia
racial brasileira foi exaltada como a marca mais caracteristica da na¢do. A
simples mencéo a cor da pele das pessoas era interpretada como um sinal de
preconceito. (ALBUQUERQUE e FRAGA FILHO, 2006, p. 276).

Essa postura sO comeca a ser alterada com a reorganizagdo do Movimento Negro no
cenario nacional, que, em oposicdo aos periodos anteriores, traz de volta a presenca negra.
Assim, em 1978, com objetivo de articular as a¢cbes do Movimento Negro em nivel nacional,
nasce o Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR), que teve como sua

primeira atividade
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[...] um ato publico em repudio a discriminacdo racial sofrida por quatro
jovens no Clube de Regatas Tieté e em protesto a morte de Robson Silveira
da Luz, trabalhador e pai de familia negro, torturado até a morte no 44°
Distrito de Guainases. O ato publico foi realizado no dia 7 de julho de 1978,
nas escadarias do Teatro Municipal em S&o Paulo, reunindo cerca de 2 mil
pessoas, ¢ “considerado pelo MUCDR como o maior avango politico
realizado pelo negro na luta contra o racismo”. (DOMINGUES, 2007, p.
114).

O MUCDR contestou a falsa ideia de democracia racial no Brasil, tdo difundida no

governo militar. Este movimento

possibilitou o redimensionamento da militancia politica naqueles anos de
ditadura militar. Coube ao MNU contribuir para uma maior organizacéo da
militincia e convencer o0s grupos de esquerda da importdncia e
especificidade da questdo racial na sociedade brasileira. (ALBURQUEQUE
e FRAGAFILHO, 2006, p. 292).

Por ocasido da realizacdo da 12 Assembleia Nacional do MNUCDR, em 23 de julho de
1978, foi adicionado o termo “negro” a denominagdo do movimento, o que significou uma

importante mudanca

[...] na medida em que alterou a visdo inicial do movimento, que teve a
participacdo de judeus e estava aberto para uma possivel colaboracdo de
movimentos indigenas, embora ndo houvesse nenhum indigena participando
naquele momento. Com a inser¢do da palavra “negro”, ao invés da
construcdo de uma frente ampla reunindo todos os “discriminados” — como
queriam algumas liderangas no processo —, optou-se por se criar ali uma
organizacdo que reunisse somente as entidades e grupos de negros que ja
estavam surgindo no Brasil naquele momento. (PEREIRA, 2010, p. 193).

Tendo em vista que a luta prioritaria do movimento era a luta contra a discriminacao
racial, suprimiu-se o termo “contra a discriminag@o racial”, € 0 movimento anteriormente
chamado de Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR) passou
a ser chamado de Movimento Negro Unificado.

O MNU, no seu Programa de Ac¢do de 1989, definiu algumas reivindicacbes que

deveriam ser consideradas prioritarias, eram elas,

[...] desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizagdo politica da
populacdo negra; transformacdo do Movimento Negro em movimento de
massas; formacdo de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo e
a exploracdo do trabalhador; organizacdo para enfrentar a violéncia policial;
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organizagdo nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugdo da
Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como
a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais. (DOMINGUES,
2007, p. 114).

O nascimento do MNU representou um marco na histdria da organizacdo social do
Movimento Negro no pais, uma vez que ao se propor a unificar a pauta de luta das
organizagdes antirracistas em escala nacional, conseguiu-se fortalecer o Movimento Negro,
dando uma expressividade as suas agdes que ndo tinha sido alcangada anteriormente.

Portanto,

nesta nova fase, a estratégia que prevaleceu no movimento foi a de combinar
a luta do negro com a de todos os oprimidos da sociedade. A tbnica era
contestar a ordem social vigente e, simultaneamente, desferir a dentncia
publica do problema do racismo. Pela primeira vez na histéria, 0 Movimento
Negro apregoava como uma de suas palavras de ordem a consigna: “negro
no poder”! (DOMINGUES, 2007, pp. 114-115, grifo nosso).

Uma das importantes acdes do MNU foi a ressignificacdo do 13 de maio. A militancia,
a partir dos anos 1980, comegou a questionar o significado desta data para a luta dos negros
no Brasil. InUmeros acontecimentos possibilitaram esse questionamento por parte do
Movimento Negro, um deles era o enaltecimento do papel da Princesa Izabel em detrimento
da mobilizagdo do negro para o fim a escraviddo. Havia também o questionamento sobre qual
o sentido da Abolicdo, se ela possibilitou a garantia real de melhoria das condicdes de vida da
populacdo negra no Brasil. Diante disso, 0 13 de maio é rejeitado, e surge 0 20 de novembro

como uma data representativa da luta negra no Brasil.

Depois do centenario da Abolicdo, diversos grupos do Movimento Negro
passaram a incorporar 0 13 de Maio ao calendario das discussdes sobre
racismo no Brasil. J& o 20 de Novembro, data da morte de Zumbi de
Palmares, foi instituido como Dia Nacional da Consciéncia Negra. O uso
enfatico do termo negro, em detrimento das palavras mestico ou mulato, nos
muitos eventos relativos aquele centendrio foi um indicativo do
redimensionamento da questdo racial no Brasil. A exaltacdo da beleza negra,
do heroismo de Zumbi e das lutas do povo negro demonstrava o empenho da
militdncia em transformar o ano de 1988 num marco no processo de
valorizacdo da negritude e de combate ao racismo. (ALBURQUEQUE;
FRAGA FILHO, 2006, pp. 296-297).

A criacdo do MNU possibilitou o fortalecimento do Movimento Negro no Brasil e
também a participacdo da Organizacdo em momentos importantes da historia do pais. Por

meio da realizagdo de eventos, o Movimento Negro buscou intervir e contribuir com a
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elaboracdo da Constituicdo de 1988, ¢ a Convengdo Nacional “O Negro ¢ a Constituinte”

realizada em 1986 é uma expressiva representacao desse processo. Assim,

[...] o Artigo 68 do Ato das DisposicOes Constitucionais Transitorias da
Constituicdo de 1988, que reconhece a propriedade definitiva das terras de
remanescentes de quilombos é um exemplo muito importante da conquista
do Movimento Negro pela via legislativa. (PEREIRA, 2010, p. 223).

A partir dos anos seguintes, a forca do Movimento Negro no Brasil sé cresceu. Foram
criadas varias organizacdes negras por todo o pais. A década de 1990 pode ser considerada
como o momento de reivindicacdo do movimento e sua acdo em torno de Politicas
Afirmativas, e vem resultando em importantes medidas para a superacdo das desigualdades
raciais, tais como a reserva de vagas para alunos negros em universidades publicas e a Lei
10.639/2003.
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SECAO Il - MOVIMENTO NEGRO: aspectos de sua trajetoria em Belém

Esta secdo tem por objetivo apresentar alguns aspectos da trajetoria de organizacao do
Movimento Negro em Belém. Para tanto, realizamos um levantamento sobre a presenca de
entidades do Movimento Negro no municipio de Belém, junto aos préprios militantes do
movimento, com vistas a conhecer um pouco da trajetéria de sua organizacdo, uma vez, que
ndo foi possivel localizar nenhum outro material que apresentasse de forma conjunta e precisa
informac0es acerca das entidades.

A excecdo é o documento produzido pelo projeto “Nova Cartografia da Amazonia™®,
que no seu fasciculo 4, intitulado Negros e Negras na cidade de Belém, traz um mapeamento
da formas organizativas do movimento e com representacdo do Movimento Negro em Belém.
O que ndo significa dizer que as entidades ndo tenham material produzido sobre a sua historia.
O préprio CEDENPA, que € a entidade mais antiga e atuante do Pard, ao longo da sua
trajetoria lancou varias producdes. A mais recente, que serviu de base para a construgdo deste
trabalho, relata acontecimentos da histdria de 30 anos da entidade.

Delimitar quais tipos de organizagdes seriam incluidas nesse levantamento nao foi
tarefa facil, uma vez que existem na cidade de Belém uma série de expressdes de
protagonismo negro. Poderiamos falar da trajetdria das escolas de samba, dos grupos de
capoeiras, dos grupos de hip-hop, de reggae, casas afro-religiosas etc. Essa dificuldade de
definir quais expressdes comporiam ou ndo 0 Movimento Negro em Belém na atualidade esta
presente na propria fala de uma das militantes do Movimento Negro, participante das oficinas
que originaram o fasciculo do material citado acima, quando ela questiona o que seriam esses

espacos de resisténcia,

[...] € um espaco de resisténcia por qué? Porque tem negro, mas se trabalha a
tematica racial como se trabalha no movimento? N&o, mas a gente identifica
como um espago de resisténcia, entdo é isso, que a gente precisa definir, se a
gente vai identificar porque tem negro, ou se a gente vai identificar porque
faz o recorte, porque faz a luta, porque ai a gente vai acabar registrando s
aquilo que estd no entorno da entidade, s6 onde as entidades acabam
abarcando, a gente vé& que a dimensdo é outra, € muito maior [...] por
exemplo, as escolas de samba tém uma concentracdo grande de negros, mas
ndo se faz o recorte racial 14, ndo se discute a tematica racial nas escolas de
samba, em geral a gente vé que a grande maioria é o qué? Negro. (CRUZ
apud PARA, 2007).

® O projeto Nova Cartografia Social da Amazonia teve como objetivo a construcdo de um mapeamento sobre os
povos e comunidades tradicionais na Amazénia. O referido fasciculo faz parte da série 3 do projeto que trata dos
conflitos nas cidades Amazdnia.
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Diante disso, reitera-se que o recorte realizado para o levantamento e reconstitui¢cdo da
trajetéria das entidades do Movimento Negro em Belém se ancorou na definicdo de
Domingues (1997), ja enunciada na secdo anterior, e dessa forma consideramos, para tal, a
no¢do de Movimento Negro na perspectiva do movimento politico de mobilizacéo racial.

Assim, o levantamento realizado localizou a existéncia de seis associacOes e entidades
do Movimento Negro em Belém, além de um Forum, que congrega varias dessas entidades,
voltado para o debate da educacdo e diversidade étnico-racial.

A histéria da organizagdo do Movimento Negro no Para tem a década de 1980 como
um marco, uma vez que a exemplo do que ocorreu em nivel nacional, esse periodo
representou um importante momento historico para organizagéo e articulagdo do Movimento
Negro na regido norte. Como ja foi dito, a fundacdo do MUCDR, em 1978, mais tarde
chamado de MNU é um marco na constituicdo do Movimento Negro contemporaneo. A
criacdo desse movimento so foi possivel por meio da articulacdo, desde a década de 1970,
com organizacOes e liderancas de véarios lugares do Brasil. Pereira (2010) cita algumas

entidades importantes que contribuiram na criagdo do MNU,

[...] o grupo Palmares, no Rio Grande do Sul em 1971; o Centro de Cultura e
Arte Negra (Cecan) e o grupo de teatro Evolugdo, em S&o Paulo em 1972; o
bloco Afro 11é Aiyé em 1974 e o Nucleo Cultural Afro-Brasileiro em 1976,
ambos em Salvador; a Sociedade de Intercdmbio Brasil-Africa (Sinba) em
1974 e o Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN) em 1975, no Rio
de Janeiro; o Grupo de Trabalho André Reboucas, em Niterdi, e o Centro de
Estudos Brasil-Africa (Ceba), em S&o Gongalo (RJ), em 1975, entre outras.

Apos a criagdo do MNU, iremos observar o surgimento de importantes entidades do
Movimento Negro no pais. Pereira (2010), em seu trabalho de doutorado, cita Zélia Amador
de Deus, uma das fundadoras do CEDENPA e entrevistada em sua pesquisa, que afirma “que
a criacdo do MNUCDR acabou respigando pelo pais inteiro essa necessidade de se organizar
¢ lutar contra a discrimina¢do” (AMADOR DE DEUS apud PEREIRA, 2010, p. 196) Assim,
é criado, em 1980, o CEDENPA, que até hoje se constitui em uma das mais expressivas €
importantes entidades do Movimento Negro na regido.

A historia do Movimento Negro organizado no Para, na perspectiva do que hoje se
denomina de Movimento Negro contemporaneo, inicia-se com criacdo do CEDENPA,
segundo livro intitulado “CEDENPA: uma breve histéria dos 30, produzido pela propria
entidade, que estd vinculado ao Encontro idealizado por Abdias Nascimento e outras

liderancgas, ocorrido em Alagoas, em agosto de 1980, para criagdo do Memorial Zumbi, na
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Serra da Barriga. Segundo Bentes (apud Pereira 2010, p. 202),

0 Abdias tinha articulagbes pelo Brasil, e ele queria uma maior
representatividade na tentativa de criacdo do Memorial Zumbi na Serra da
Barriga. Entdo, ele se articulou com varias pessoas. E, por acaso, aqui ele se
articulou com um rapaz negro chamado Paulo — ja falecido — que trabalhava
no Banco do Brasil. O Paulo conhecia uma amiga minha e disse que
inclusive tinha uma passagem para uma pessoa daqui ir para o Alagoas. E ai
nés fizemos uma pequena reunido com quem a gente conhecia, e quem foi
nos representar 14 foi um rapaz que naguela altura era seminarista, 0
Brasilino Santos Corréa. Depois que ele voltou, nds continuamos 0 nosso
processo.

Apoés o retorno de Brasilino, foram realizadas reunifes no Centro Comunitario da
Caripunas, que culminaram com a fundacdo do CEDENPA em 10 de agosto de 1980. Em 16
de agosto de 1981, houve uma reunido para aprovacao do estatuto e eleicdo da primeira
coordenagdo. Como a ata so foi registrada em 27 de abril de 1982, esta é a data oficial de
fundacéo.

O CEDENPA passou entdo a promover manifestagdes em datas significativas para a
populacdo negra, como o 20 de novembro e 0 13 de maio. Segundo Zélia Amador de Deus , 0

grupo foi amadurecendo e mudando de atitude. Apos o 20 de novembro de 1980,

[...] o grupo resolveu mudar de tatica, fazer muito barulho, ocupar todos os
espacos disponiveis — Assembléia Legislativa, Camara dos Vereadores —
enfim, se fazer mais presente. [...] A importancia dessa iniciativa, foi tal, que
esta data passou a ser considerada como o inicio do grupo. A partir de entéo,
a despeito de nosso isolamento, comecamos a nos integrar com oS
movimentos negros da regido, participando de todos os Encontros de Negros
e Negras do Norte e Nordeste.” (AMADOR DE DEUS, 1987, p. 108).

Com o intuito de fazer cumprir os objetivos da entidade, voltados para a luta contra as
desigualdades sécio-raciais, 0 CEDENPA foi norteado por trés eixos, que se fazem presentes

até hoje,

a) Estimular o aumento da autoestima coletiva do segmento negro. A
maioria da populacdo negra foi ensinada e aprendeu que pertence a uma raca
inferior, por isso, muitas vezes ndo reage as discriminacdes perpetradas por
agentes do Estado e/ou da Sociedade Civil. Trabalhar para eliminar e
neutralizar os efeitos dessas e de outras ideologias que estimulam o
segmento negro a se manter “desmobilizado”, é uma das tarefas importantes

’ De acordo com Amador de Deus (1987), o Encontro de Negros e Negras do Norte e Nordeste, ocorre desde
1981, com o objetivo de fazer com que as entidades negras das duas regides discutissem as suas questfes. A
sétima reunido ocorreu em Belém, em 1987.
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da Entidade, inclusive através da valorizagdo da afro-cultura ancestral;

b)  Estimular o segmento negro a lutar por uma cidadania plena. A
populagdo estd concentrada na faixa de baixa renda da populagdo, em todos
os estados do Brasil. Em sociedade hierarquizada como a nossa, se ndo
existisse as barreiras do racismo, 0 segmento negro estaria representado
proporcionalmente em todas as camadas sociais — tal como ocorre, por
exemplo, com as mulheres e homossexuais, segmentos também
discriminados, mas que tém representatividades nas classes de alta e média
renda. Trabalhar para que o segmento negro tenha ciéncia de seus direitos e
exija oportunidades iguais em todas as areas da vida social — educacéo,
formal, informal e profissional; participacdo no corpo diplomaético,
generalato, empresariado, e tudo o mais.

c) Participar das mais diversas articulacdes que se liguem a luta em favor
da eliminacdo das hierarquias sociais €, também, uma tarefa bésica do
CEDENPA, levando em conta que a estratificacdo social € uma das
principais fontes geradoras de desigualdades sociais. (BENTES, 2010, pp.
12-13).

O CEDENPA ao longo da sua histéria trouxe inimeras contribuicBes para o debate da
questdo racial no estado do Pard. A entidade produziu a peca teatral “Face Negra Face”,
encenada pelos proprios participantes do CEDENPA. A peca mistura dancas, cantos, poesias,
representando o protesto negro contra a escravidao.

Em 1986, o CEDENPA langou a cartilha “Raca Negra: a luta pela liberdade”, que trata
de temas relacionados a questdo, que vdo desde uma discussdo de raca e etnia, passando pela
trajetdria de exploracdo dos negros no Brasil, pela discussdo mais contemporanea sobre as
condicBes de vida da populacdo negra e pelo o racismo. Hoje a cartilha esta na sua terceira
edicéo, langada em 2005. A publicacdo pode ser considerada um marco no que diz respeito ao

debate das questBes raciais no estado do Para.

[...] editada e lancada em 1986, a Cartilha do CEDENPA: Raga Negra — A
luta pela Liberdade. Considerando que, aquela altura, praticamente,
inexistiam documentos sobre a dificil trajetéria da populagdo negra, nossa
Cartilha foi recomendada a professores(as), pela Revista Nova Escola. [...] A
segunda edic¢do veio dois anos depois, no centenario da falsa aboli¢do (1988)
com algumas poucas alteracdes, sendo que, desta feita, a editoracdo (a
primeira contou com o apoio da OXFAM, uma Agéncia de Cooperacdo
Internacional) foi apoiada pelo Ministério da Cultura — MinC, do Governo
Federal, Secretaria de Estado da Cultura — Secult e Fundagdo Cultural do
Para Tancredo Neves — FCTPN, do Governo do Estado do Para. (PARA,
2005, p. 5).

Abaixo as imagens das capas da primeira e terceira edicoes.
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Imagem 01 — Capa da 12 edicdo da Imagem 02 — Capa da 32 edicdo da
Cartilha do CEDENPA “Raga Cartilha do CEDENPA “Raca
Negra: a Luta pela Liberdade, Negra: a Luta pela Liberdade,
1986. 2005.

Além dessa publicacdo, 0 CEDENPA lancou outras: Nog¢des da vida do negro no Para,
em 1989; Negritando, de 1993; As cartilhas Plantando Axé: religiosidade afro-brasileira e
Movimento Negro, 1997, e Cuia de Axé, 1998, que tratam sobre a questdo afro-religiosa; a
Cartilha ABC do combate ao racismo em 1999. A publicagdo mais recente € o livro ja citado
anteriormente: CEDENPA: uma breve historia dos 30, de 2010, além de outras publicacGes

para eventos.
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Imagem 03 — Capa da Cartilha: Nogdes Imagem 04 — Capa da Cartilha ABC do
sobre a vida do Negro no Par, Combate ao Racismo no Parg,

CEDENPA, 1989. CEDENPA, 2000.
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O CEDENPA ao longo da sua historia trouxe inimeras contribuicdes para o debate

Imagem 05 — Capa da Cartilha Cuia de Axé: Imagem 06 — Capa da Cartilha Plantando
aspectos basicos da afro-religiosidade no Axé: religides afro-brasileiras e Movimento
Para, CEDENPA, 1998. Negro, CEDENPA, 1997.

racial no estado do Pard, a partir de efetiva participacdo dos seu militantes nas proposicéao,
acompanhamento e reivindicagdo de politicas para a populacdo negra. A luta pela educacgéo é
algo que se observa presente na historia da entidade, desde a sua criagdo. A entidade, segundo
Bentes (2010), desde a década de 1980 procurou desenvolver projetos educacionais
envolvendo escolas publicas municipais e estaduais na cidade de Belém, por entender que a
educacdo € o caminho mais eficaz para o enfrentamento do racismo e das praticas
discriminatorias na nossa sociedade.

A preocupacdo da entidade com a educacdo e a discussao racial faz com que fosse
lancado em 1996 o livro “Escola e Racismo: aspectos da questdo do negro em Belém” com a

12 edicdo langada em 1996 e a 22 edicdo de 1997.

Imagem 08 — Capa do Livro “Escola e Imagem 09 — Capa do Livro “Escola e

Racismo: aspectos da questdo do negro em Racismo: aspectos da questdo do negro em
Belém”, 1* ed. CEDENPA, 1996. Belém”, 2* ed. CEDENPA, 1997.
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A reivindicacdo do CEDENPA junto a Secretaria Estadual de Educacéo em prol de um
setor que discutisse especificamente a questdo racial culminou, ap6s um arduo processo de
discussdo, com a criacdo, no ano de 2002, em um periodo (vale destacar) anterior a Lei
10.639, da Secdo Técnica Pedagodgica de Relacdes Raciais — STPRR, na entdo Divisdo de
Curriculo da Diretoria de Ensino. Apds a promulgacdo da Lei 10.639/03 e mudancas
governamentais, a partir de 2005, a se¢do passou a ser chamada de Coordenadoria de
Educacao para Promocéo da Igualdade Racial — COPIR, estando hoje vinculada a Diretoria de
Ensino para Diversidade, Inclusdo e Cidadania — DEDIC.

O Movimento Negro participou ndo s6 na efetivacdo da criacdo do setor, mas da sua
gestdo nos primeiros anos, nos quais a militancia esteve a frente da gestdo da COPIR contou
com a participacdo de militantes do movimento. Apds a realizacdo de concursos em 2008, 0s
militantes foram substituidos por funcionarios concursados, com experiéncia na tematica.

O CEDENPA, junto com outra entidades, também foi responsavel pela criacdo do
Conselho Municipal de Negros e Negras e do Conselho Estadual de Negros. A entidade
também tem uma forte atuacdo junto as comunidades quilombolas, realizando projetos e
promovendo encontros. E importante destacar que a criacdo e a atuacio do CEDENPA
possibilitou a formacao de outras entidades no Para.

Em 1992, um grupo de estudantes negros da Universidade Federal do Para cria o
Grupo de Estudantes Universitarios Negros (GEUNE), que mais tarde passaria a se chamar

Movimento Afrodescendente do Para — MOCAMBO, o objetivo do grupo era

[...] fomentar essa questdo racial dentro da Universidade e ai eles [...]
gueriam atuar um pouco mais nessa linha, justamente educacional, né,
discutir essa questdo da insercdo do negro na Universidade [...] (MALIKA,
2011).

Ainda segundo o entrevistado, a mudan¢a de GEUNE para MOCAMBO deu-se a
partir da necessidade do grupo de estender a discussdo sobre a questdo racial feita, para além

dos muros da universidade, como expressa a fala a seguir

depois ele acabou se transformando em Mocambo, porque eles viam a
necessidade de discutir além da Universidade. Eles queriam uma entidade
que discutisse outras questdes também, né. A questdo de estar na
Universidade, mas também outras agdes politicas do Movimento Negro.
(Ibidem).

A criacdo de nlcleos de estudantes negros nas universidades tem a ver com a
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percepc¢do adotada pelo Movimento Negro a partir da década de 1970, sobre a educagdo como

um importante instrumento para combate ao racismo e a discriminacdo. Nesse momento,

O discurso hegemdnico na educacao brasileira que explica o fracasso escolar
da infancia e juventude negra por diferencas étnico-culturais, ja que estas sdo
predispostas ao fracasso por sua condigdo étnico-cultural, é contraposto
pelos educadores e ativistas negros, cuja narrativa politica afirma que é na
propria escola que se constrdi o fracasso escolar da infancia e juventude
negra, ja que la sdo reproduzidos mecanismos sociais que institui praticas de
discriminagdo racial. (SILVA, 2005, p. 1).

Em 1998, a entidade MOCAMBO ¢ legalizada, passando a ter cadastro no Cadastro
Nacional de Pessoas Juridicas — CNPJ, e a possuir estatuto. De acordo com o estatuto da
entidade, ela “representa um esfor¢o de luta e organizacdo da cidadania a servigo da sociedade

civil”, e tem como objetivos

organizar negras e negros para lutarem contra a discriminacgdo sdcio-racial,
incentivando a construcdo da identidade étnica da populacdo negra;
implementar programas de pesquisas, estudos e agles sOcio-educativas;
manter intercambio com entidades internacionais e nacionais, bem como
valorizar as tradi¢Bes histdricas de luta, cultura, organizacdo e resisténcia
da(o) negra(o) no Brasil, mantendo a autonomia e independéncia. (PARA,
1998, p. 1).

Segundo Malika (2011), apds a sua criacdo, a entidade passa a focalizar o seu trabalho
na discussdo sobre juventude negra, envolvendo a questdo da cultura hip-hop. E, devido ao
fato de a entidade possuir um grande nimero de militantes que atuam como professores, ela
ressalta que a discussdo da educacdo para relacBes étnico-raciais sempre foi uma constante.
Outra constante no campo de atuacdo da entidade é a luta pela organizacdo, o que a

entrevistada denomina de espagos de monitoramento.

Entdo, 0 Mocambo... acaba também, voltando muito a sua principal luta para
a criagdo dos... dos espacos de monitoramento de politica publica, que é o
conselho. Ele ajuda a criar o Conselho Municipal de Negros e Negras, que
vem dessa época pra cé. Atua na gestdo desse conselho, fica na gestdo desse
conselho acho que por mais de cinco anos. (Ibidem).

O Conselho Municipal do Negro e da Negra é um érgao criado em 2004, subordinado
e vinculado administrativa e financeiramente a Secretaria Municipal de Assuntos Juridicos da

Prefeitura Municipal de Belém, e tem por finalidade
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[...] assegurar a defesa dos direitos de negras e dos negros de Belém e a
extingdo da pratica da discriminacdo racial sob todas as formas de
manifestacdo. (PARA, 2004, s/n).

Segundo Xiravane, membro da diretoria do Conselho Municipal do Negro e da Negra,

hoje o 6rgdo tem como principal funcéo o

[...] o combate & discriminacéo e ao racismo. E nds recebemos no Conselho
as pessoas que sao discriminadas, encaminharmos essas pessoas pra
delegacia pra registrar a queixa, trazemos uma copia do B.O. Estamos hoje
com uma parceria com a Defensoria Publica, encaminhamos essa pessoa pra
Defensoria, a Defensoria que da o advogado pra encaminhar essas pessoas...
0 que eles tém que fazer, e o Conselho acompanha o que esta acontecendo
com essas pessoas. (XIRAVANE, 2010).

O MOCAMBO contribui na gestdo do Conselho entre os anos de 2004 a 2009, e nesse
periodo continua a desenvolver projetos voltados para a juventude negra, focando na questdo
do “exterminio da juventude negra”. A entidade tem desenvolvido agdes em comunidades
quilombolas, orientando no processo de criacdo de associa¢es e no processo de titulacéo de
terras. A partir de 2006, 0 MOCAMBO passa a incorporar no seu debate a questdo de género,

uma vez que militantes mulheres assumem a sua coordenagao.

A gente potencializa muito, nesse periodo, a questao de género, porque nesse
periodo é... outras companheiras nossas acabam assumindo a coordenagdo
do Mocambo e a gente acaba dando um outro tom, na questao da identidade.
Por sermos mulheres, a gente acaba direcionando esse debate pra questéo de
género. (MALIKA, 2011).

Em 2001, um militante do Mocambo resolve criar o espagco “Coisa de Preto”, o
primeiro saldo de beleza afro do estado do Pard. De acordo com Malika (2011), a ideia do
nome “coisa de preto” surge com o sentido de ressignificar a expressao de uma maneira

positiva, uma vez que é comumente é utilizada de forma pejorativa. Assim,

0 Domingos Conceicao, discutindo essa relacéo de identidade com o cabelo,
vé a necessidade de ter um espaco, né, que trabalhe esse cabelo na sua forma
natural. [...] Entdo, ele cria esse espaco com uma forma de reconstruir esse
nome, de ressignificar esse nome. (Ibidem).

O salao fecha em 2004, mas volta a reabrir em 2007. O proprio espa¢o do saldo, ainda
de acordo com Malika, acaba funcionando muito atrelado ao Mocambo, uma vez que a
entidade também desenvolve um trabalho para o fortalecimento da autoestima de mulheres
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negras.

A Unido de Negros pela Igualdade — UNEGRO, € uma entidade nacional fundada em
14 de julho de 1988 em Salvador, por militantes do Movimento Negro local. Atualmente, a
entidade est4 presente em 25 estados e no Distrito Federal. A UNEGRO é fundada no estado
do Para oficialmente em 19 de dezembro de 2005. Segundo Xiravane (2010), militante da
UNEGRO, a entidade surge a partir da necessidade “de discussdes na defesa da igualdade.
Igualdade de género, de raca... de direitos”.

Segundo o seu estatuto, a entidade tem como principais finalidades

A luta contra o racismo em todas as suas formas de manifestacdo; O
empenho na preservagdo da cultura negra; A defesa dos direitos culturais da
populacdo negra; A solidariedade e apoio aos povos africanos e oprimidos de
todo o mundo; O estimulo a participacdo politica da populagdo negra na
definicdo dos destinos do pais; A luta pelo exercicio da cidadania negra em
todos os setores da vida social do pais; A defesa de uma sociedade justa,
fraterna, sem exploracdo de classe, de raca ou exploracdo baseada nas
desigualdades entre os sexos. (PARA, 2005, p. 1).

Com base nos objetivos da entidade, manifestos no seu estatuto, constata-se a
compreensdo de que a luta contra o racismo ndo se encerra em uma discussdo puramente
racial, uma vez que para a sua superagdo € necessario que se lute também pela garantia dos
direitos da populacdo negra.

A entidade, desde a sua fundacdo no estado do Pard, tem desenvolvido projetos
voltados para o atendimento de criancas e adolescentes de comunidades quilombolas. E o
caso do projeto “Educar com Arte”, desenvolvido em escolas publicas localizadas em
comunidades quilombolas do Para, por meio do qual € realizado um trabalho voltado, de
acordo com Xiravane (2010), para o fortalecimento da autoestima de criancas negras, por
meio da histdria do povo negro na formacdo da sociedade brasileira, na qual se destaca a
importancia da cultura africana na estrutura e organizacdo social, tenta-se desconstruir 0s
estere6tipos e representacdes negativas ja presentes nas criangas sobre a sua raga. O projeto

utiliza imagens para discutir os lugares ocupados pelo brancos e negros na sociedade.

[...] tem as perguntas assim, 0 que vocé quer ser quando VOCE crescer... e eu
dou varias imagens, fotografias para eles, pra eles dizerem quem é o médico,
quem é o motorista, quem é o advogado, quem é a empregada doméstica, de
pessoas negras e ndo negras, essas fotografias. Normalmente eles colocam
naquela escala que a gente ja conhece e a branca é a médica, a negra é a
empregada doméstica, o preto € o motorista e 0 branco é o advogado. Ai eu
desconstruo essa historia com eles, que aquele branco ele pode ser advogado,
mas o preto pode ser o médico, ele pode ser 0 engenheiro, aquela preta pode
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ser a.... a médica e a branca também pode ser médica mas ela também pode
ser a empregada doméstica. (XIRAVANE, 2010).

Ainda segundo Xiravane, o trabalho desenvolvido tem contribuido para a valorizacao
da identidade das criangas atendidas, alem de prepara-las para o enfrentamento de situacdes
de discriminacdo, sofridas sobretudo quando os alunos oriundos das comunidades
quilombolas, que cursaram até a 42 serie, ou 5° ano nas suas comunidades, precisam se
deslocar para as escolas localizadas nos centros dos municipios para darem prosseguimento

aos seus estudos.

[...] quando eles véao pra escola do municipio, eles sdo discriminados e se
eles ja tiverem um entendimento de quem eles sdo, porque que eles sdo
quilombolas, qual a importancia dos ancestrais deles na constru¢do do pais
eles tm mais seguranca, entdo eles ja tém, mesmo que eles ndo expressem,
mas eles ja sentem “ndo sou tdo assim insignificante com eles me acham, eu
sei quem eu sou”. Entdo essa € uma desconstrucdo da histdria europeia pra
construcao da verdadeira histdria do Brasil, fortalecimento da autoestima das
criangas. (Ibidem).

Além do projeto “Educar com Arte”, nesses quase seis anos de atividade da UNEGRO
no Para, foi desenvolvido também o projeto “Inhambi”, voltado para o atendimento de
criancas e adolescentes negros, mas agora em um bairro periférico da cidade de Belém, o
Guama, trabalhando a identidade negra por meio da musica.

A educacdo aparece como um eixo importante ao nortear o trabalho da entidade, pois
a UNEGRO tem a compreensdo que a partir « [...] da educacao, vocé sabe como cuidar da sua
salde, vocé sabe como cuidar do meio ambiente, vocé sabe como se fazer respeitar, vocé sabe
respeitar o outro”. (Ibidem)

Outra entidade que compde o Movimento Negro em Belém é a Associagdo Afro-
brasileira Diamante Negro — AFROBDIN. E uma entidade recente, criada em 2007 por um
grupo de militantes do Partido Democratico Trabalhista (PDT), que pensou em levar a
discussdo realizada por eles dentro do partido sobre a questdo racial para um nimero maior de

pessoas, ndo vinculadas a ele.

A Diamante Negro, ela surgiu da seguinte ideia que juntou um grupo de
partidarios; na verdade, nés pensamos, entendemos que o Movimento Negro
de uma forma geral, e a populagdo negra, ela é muito valorizada pela questao
da cultura, musica, danca e pelo folclore, nds entendemos a educagédo como
prioritaria pro avango de qualquer grupo. (DAKARAI, 2011).
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A entrevistada destaca que para além da valorizacdo dos valores culturais da
populacdo negra, o grupo sentiu a necessidade de focar o debate na educacdo, por entender
que ela € prioritaria para o rompimento com o ciclo de pobreza da populacdo negra,
demonstrado nas estatisticas oficiais. As proprias experiéncias vivenciadas pelos fundadores

da entidade servem de objeto de reflex&o sobre o tema

Entdo, como nds percebemos no meio que... faltava pensar nessa questao.
Eu, como professora vivenciando muitas experiéncias em sala de aula,
muitas [...] fiz Direito e era a Unica aluna negra, fiz pedagogia e nds éramos
cinco, identificadas como negras, que lutava pela causa. Nas salas de aula,
das quais eu fui professora, tinha um, dois que se alfabetizavam. [...] Entdo,
as outras amigas que fazem parte do mesmo grupo, assistentes sociais,
soci6logos, né, ativistas sociais, eles ttm o mesmo pensamento, um Capitdo
da Aerondutica, entdo ele sentiu pelas experiéncias de cada um que a gente
SO conseguiu avancar a partir da educagdo, da formacéo. (Ibidem).

Assim, os principios da Diamante Negro partem da compreensao de que

[...] um diamante s6 pode ser lapidado por um outro diamante, ja lapidado. E
impossivel vocé conseguir lapidar o diamante com uma outra pedra gue ja
ndo seja um diamante. Entdo, a partir da formagdo, da educacdo, né, da
valorizacdo da nossa cultura afro-brasileira e ver de que forma n6s podemos
crescer a partir da valorizacdo dessa cultura e a partir da formacdo
especifica, da formacdo pro trabalho, da formacdo pra avancgar na sociedade
como um todo, sem deixar pra tras as nossas raizes. (Ibidem)

A entidade vem desenvolvendo um projeto denominado de “Apoio e Desenvolvimento
da leitura Consciente”, por meio do qual reine grupo de pessoas para lerem e debaterem
textos relacionados a questdo racial, formando-as para uma leitura mais critica sobre a
situacdo do negro no Brasil. H4 novamente uma énfase na questdo educacional, uma vez que

eles partem do principio de que

[...] um ser humano bem informado dos seus direitos, dos seus deveres de
conhecimento de causa, ele é capaz de engrossar a fila do que reivindicam.
(MEDEIRQS, Ana Esmeralda , entrevista, 2011)

O grupo entende que, a medida que a populagdo negra conhece a sua historia, ela
passa a valorizar a sua identidade, e a ndo aceitar mais a naturalizacdo das situagdes de

discriminacéo.

Muitas vezes, a pessoa passa por discriminagdes, e ela ndo entende que
aquilo foi discriminacdo... € comum. E comum ser abordada na porta de um



58

hotel com diferenga, € comum ndo ser atendida numa loja, as vezes um
vendedor olha pra... pra uma pessoa negra e acha que a pessoa ndo vai
comprar. Isso ai, entdo, as vezes, a pessoa nem percebe isSo como um
tratamento discriminatério, e quando vocé numa roda de conversa, elege,
numa roda de leitura elege, vamos ler, esse texto remete a tal coisa... entéo, a
gente tenta dentro desse projeto de leitura consciente, formar o leitor critico,
esse leitor que se apropria, consegue se retratar nessa questdo. (Ibidem)

Em 2004, é criado o Forum Permanente de Educacio e Diversidade Etnico-racial do
Estado do Para — FOPEDER, como parte das estratégias para a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais. O Ministério da
Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —
SECAD, em 2003, comeca a mobilizar os estados por meio das secretarias de educacao para a

criacdo de foruns locais para discussdo das relagdes étnico-raciais na educacao. Assim,

[...] surge o Férum Permanente de Educagéo e Diversidade Etnico-racial do
Para em outubro de 2004. Reunindo instituicdes de ensino publicas e
privadas e entidades do Movimento Negro, entre outras da sociedade civil
voltadas pra questdo da educacdo. (TAU, 2011).

O FOPEDER nasce em um grande Seminario que reuniu varias instituicdes como
Secretaria de Estado e Educagéo, Secretaria Municipal de Educagdo, Conselho Estadual de
Educacao, Conselho Municipal de Educacdo, Ministério Pablico Federal, Universidade do
Estado do Para, Universidade Federal do Pard, além de representantes de entidades do
Movimento Negro.

Constam no Titulo I do Regimento do FOPEDER as seguintes finalidades da

instituicao

Art. 1° - O Férum Permanente de Educacgéo e Diversidade Etnico-racial do
Estado do Para é instancia voltada para articulacdo e definicdo de politicas
publicas, comprometidas com a implementacdo das Alteracdes da LDB pela
Lei N. 10639, de 9 de janeiro de 2003 e outros temas correlatos com a
tematica étnico-racial e de género, na area de educagdo e cultura no processo
ensino-aprendizagem em toda a rede publica e privada do estado do Para.
Art. 2° - Ao Férum Permanente de Educacio e Diversidade Etnico-racial do
Estado do Pard compete acompanhar, propor, subsidiar, avaliar e discutir as
praticas das institui¢des educativas e acompanhar a INCORPORACAO DOS
ARTIGOS 26-A, e 79-B da LDB, bem como A DISSEMINACAO DAS
DIRETRIZES e a implementacdo da Lei n.° 10.639/03, que institui a
obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
no curriculo escolar dos niveis e modalidades da Educacdo Bésica na rede
publica e privada no Estado do Para.

Paragrafo Unico

Do Ensino Superior;
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O Férum Permanente de Educacdo e Diversidade Etnico-racial devera tratar
das questBes relativas ao ensino superior que se reportem as politicas de
acesso e permanéncia, conforme Parecer 003/2004 e Resolucdo n.° 1, de 17
de junho de 2004, dos segmentos étnicos historicamente excluidos e dos
projetos curriculares dos cursos, de maneira a atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para
o0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer do
Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP 003/2004 e Resolugdo CNE/CP
17/01/2004). (Regimento do Forum Permanente de Educacdo e Diversidade
Etnico-racial do Estado do Para, 2004, p. 2).

Segundo o regimento, o FOorum é composto por representantes das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo, das Instituicdes de Ensino Superior do Estado, por
entidades publicas, privadas e organizacbes com atuacdo voltada para a discussdo de
educacdo, cultura, religides de matriz africana e outras, e comunidades tradicionais. Cada
entidade participante do Forum tem direito a indicar um representante e um suplente.

O Férum € composto de uma coordenacdo colegiada, constituida por membros
titulares ou suplentes, que desenvolvem atividades sem remuneragdo. A coordenagédo
colegiada é composta das seguintes coordenacfes: Coordenacdo Executiva, Coordenacdo de
Comunicacdo e Articulacdo, Coordenacdo de Estudos e Pesquisas e Coordenacdo Pedagdgica,

além de uma Secretaria Geral. A ele compete as fungdes de

I — Acompanhar o processo de implementagdo e disseminagdo das diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana conforme parecer
003/2004 e resolucdo n.° 1, de 17 de junho de 2004 nas redes publica e
privada de Educacdo;

Il — Avaliar programas e projetos de interesses educacionais, de planos
institucionais, pedagdgicos e de ensino;

1l — Propor politicas de acgles afirmativas, com vistas a garantir o
reconhecimento e a valorizagdo da historia, cultura e identidade étnico-
racial;

IV — Propor, a partir de discussdes e participantes do Movimento Negro,
Movimento de Mulheres Negras e Comunidade Negra, uma politica
educacional fundamentada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas
oriundas da realidade brasileira, e buscar combater o racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente 0s negros e negras nos sistemas
de ensino;

V — Divulgar a producgdo de conhecimento, de atitudes, posturas e valores
gue formem cidaddos e cidadds conscientes e orgulhosos do seu
pertencimento étnico-racial para interagirem na constru¢cdo de uma nacao
democréatica, em que todos e todas, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada;

VI — Discutir politicas publicas voltadas para a educagdo de negros e negras,
garantindo a populacdo o acesso, permanéncia e sucesso na educacgdo escolar
para atuar como cidadaos e cidadds responsaveis e participes do mundo do
trabalho e da sociedade democrética;
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VIl — Discutir e propor politicas de acdo afirmativas de valorizagdo do
patriménio histérico cultural afro relevantes, que exijam a exposi¢do de
autoridades ou técnicos convidados pelo Férum.

Apesar de 0 FOPEDER ja existir desde 2004 no Par, e de objetivar contribuir, como
enunciado acima, com o processo de implementacdo da Lei 10.639/2003, segundo Tal (2011),
a instituicdo encontrou muitas dificuldades para se afirmar como uma das principais
instancias representativas da discussdo da educacao para relagcdes étnico-raciais no estado do
Para. Segundo ele, algumas institui¢des “ndo se sentem comprometidas, dentro de todo esse
processo pelo fato de ndo serem instancias que tratam da questdo da educagéo”.

Entretanto, Tal (2011) reconhece que, apesar das dificuldades, o férum tem
conseguido se manter, sobretudo por conta das entidades do Movimento Negro que tém
exercido um papel fundamental para o seu funcionamento, mesmo que nem todas as
instituicOes participantes estejam presentes, ele vem com as acOes de implementacdo das
Diretrizes para educacéo das relagdes étnico-raciais.

O trabalho desenvolvido pelo Forum tem priorizado a formacgédo de professores, um

dos tripés para a implementacéo da Lei 10.639/03.

[...] n6s estamos muito voltados, um dos nossos objetivos, inclusive, é de
atuar no processo de formacdo de gestores, técnicos e professores, né. Com
relagdo a inclusdo dos contetidos sobre historia e cultura afro-brasileira e
africana no ambito de todo o curriculo, né. Entdo, a gente tem se voltado
muito pra seminérios, discussdes, formacdo propriamente dita, dos
professores principalmente de &reas onde, se ... costuma achar dificuldades
de se encontrar os contetdos, como fisica, quimica, biologia, matematica,
né. (Ibidem).

O breve relato da trajetdria da organizacdo das cinco entidades do Movimento Negro
em Belém pesquisadas contribui para a compreensdo da dimensdo do trabalho desenvolvido

por elas.
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SECAO Ill — EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS: 0 que pensam

militantes do Movimento Negro da cidade de Belém

Esta secdo tem por objetivo apresentar os resultados obtidos com o presente estudo,
apos a analise das entrevistas realizadas com militantes de cinco entidades do Movimento
Negro atuantes em Belém. Conforme exposto na introducéo deste trabalho, fizemos a opcao
pela ndo identificacdo dos entrevistados, atribuindo-lhes codinomes de origem africana:
Xiravane, Dakarai, Tau, Zaci e Malika.

Com o intuito de entender de que a forma a educacao e o processo de implementacao
da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relag¢des
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no estado do
Pard sdo percebidos por militantes do Movimento Negro no Pard, analisamos as falas dos
militantes entrevistados com base na Analise de Contetdo (BARDIN, 1977) e as agrupamos
em dois eixos centrais de anélise, a saber: 1) percepc¢do dos militantes do Movimento Negro
acerca da educacdo e educacdo para relacdes étnico-raciais; 2) avaliacdo do processo de
implementacdo da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relagdes
Raciais no estado do Para.

Partindo-se destes eixos tematicos, delimitaram-se sub-teméticas, que serdo exploradas
nas duas subsecOes a seguir, cuja analise nos ajudou a compreender qual a percepcdo de
militantes do Movimento Negro acerca do lugar ocupado pela educacéo e pela educacéo para
relacdes étnico-raciais nas suas lutas e reivindicagdes, a importancia atribuida a ela para o
enfrentamento da discriminacdo e do preconceito racial, e avaliagdo dos militantes do
Movimento Negro da cidade de Belém acerca do processo de implementacdo da Lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no estado do Para.

3.1 A PERCEPCAO DE EDUCACAO E DE EDUCACAO PARA RELACOES ETNICO-
RACIAIS PARA MILITANTES DO MOVIMENTO NEGRO

As tensdes raciais existentes desde 0 momento em que o primeiro africano pisou em
territorio brasileiro, fortalecidas no periodo da escraviddo e pelo “mito da democracia racial”,
materializam-se em diversas instdncias e formas. As estatisticas oficiais vém mostrando

inimeras disparidades entre o0 acesso de negros e brancos a condi¢Bes basicas de vida e a
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direitos fundamentais, tais como saude, educacdo, segurancga etc.

A educacdo, mais precisamente a escolar, compreende um dos principais espacos por

meio do qual a discriminacgdo se manifesta. Para Souza,

a escola brasileira ¢ também um espaco onde o preconceito racial é
encontrado na sua cotidianidade. Isso ndo quer dizer que ele esta explicito
em todos 0s momentos, no entanto, ele aparece nas entrelinhas, em algumas
subjetividades e objetividades dos sujeitos, pois a participacdo de tais
sujeitos neste cotidiano contém aspectos de suas vivéncias, experimentadas
fora deste cotidiano. Se a sociedade brasileira ainda € uma sociedade
preconceituosa em relacdo aos afrodescendentes, a escola também o sera.
(2005, p. 2).

Sdo diversas as formas nas quais a discriminacdo racial se faz presente no contexto

escolar, que véo desde a preferéncia do professor por determinados alunos em detrimento de

outros, passando pelo desempenho escolar e situacdes explicitas de discriminagdo. Dessa

forma

As manifestacdes da discriminacdo racial na escola conformam um quadro
de agressbes materiais ou simbdlicas, de cardter ndo apenas fisico e/ou
moral, mas também psiquico, em termos de sofrimento mental, com
consequéncias ainda ndo satisfatoriamente diagnosticadas, visto que incidem
cotidianamente sobre o alunado negro, alcangando-o ja em tenra idade.
(SILVAJR, 2002, p. 14).

Gongalves (2008), em pesquisa realizada sobre o desempenho escolar de criancas

negras, constata que a avaliacdo das professoras sobre criancas negras estd baseada em

imagens depreciativas em relacdo a elas. Isso faz com que as proprias professoras ndo

acreditem no sucesso escolar dos alunos negros, assumindo uma postura diferenciada e

distante em relagdo a eles. Essa atitude diferenciada das professoras influencia no

desempenho escolar das criangas negras fazendo com que elas

[...] se sintam inferiorizadas em relagdo as criangas brancas, fazendo com
que estas criangas se evadam da escola ou induzindo-as a acreditarem que
sdo realmente inferiores, afetando seus desempenhos educacionais. Logo,
evidenciamos que mesmo em se tratando de criangas negras mais
favorecidas economicamente, o racismo se constitui um fator que afeta
negativamente o desempenho escolar. (GONCALVES, 2008 p. 4).

A constatacdo feita pela pesquisadora demonstra que a escola é um dos primeiros

espagos nos quais as criangas negras comegam a se perceber como diferentes e a sentir as
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primeiras tens@es raciais. Ao indagarmos os militantes do Movimento Negro de Belém sobre
qual o sentido de educacdo para eles, obtivemos de alguns entrevistados respostas que se
coadunam com o que foi percebido por Gongalves (2008), uma vez que 0s entrevistados
relatam a escola como um dos primeiros espacos nos quais eles comecaram a vivenciar o
racismo.

Para os militantes entrevistados, é a partir do momento em que a criancga negra inicia o
processo de socializacdo longe do seio familiar que ela comeca a sentir o racismo. O que se
relaciona com o fato de que “antes de a crianga entrar na escola, € possivel a familia controlar,
até certo ponto, as trocas sociais de suas criangas, protegendo-as ou defendendo-as de

manifestagdes racistas” (1991, p. 31). Nessa mesma diregdo, aponta Dakarai (2011)

[...] digamos, a partir da alfabetizagdo, da pré-escola nds comegamos a nos
inserir na sociedade, de fato na sociedade aberta, e ai que de fato a gente
sente a diferenca, nem sempre a gente percebe... a discriminagdo dentro da
familia, né, vocé percebe mais quando vocé vai pro social; € que vocé
comeca a se sentir diferente, né, das outras criancas, das outras pessoas .

Essa percepcdo de si proprio como diferente vai influenciar no processo de construcédo
da identidade dessa crianca. Hall (2000) concebe identidade como uma construcéo historica,
como um conceito estratégico e portador de um carater relacional. Para esse autor, a cultura é
central em todas as dimensdes da vida humana e é na esfera cultural que a identidade é tecida.
Assim, o processo de construcdo da identidade do individuo estard sempre em construcéo e se
dard a partir das suas experiéncias pessoais e de interacdo com o outro. Portanto, o
preconceito sofrido por criangas negras na escola interfere no processo de construcdo da sua

identidade, uma vez que

Desde a nossa mais tenra idade, n6s nos afirmamos como seres humanos
porque ao nosso redor, outras pessoas — nossos semelhantes — agem e servem
de modelo para nossa prépria formagdo. Em funcéo do processo de formagéo
de sua personalidade, o individuo tornar-se-a sujeito: compreendera em que
e porque ele ¢ como os demais ou difere dos demais membros de sua
sociedade. [...] Para o individuo em idade escolar, essa relagdo é capital. A
escola ndo podera reconhecé-lo, admitir a sua utilidade na sociedade,
demonstrar o desejo de que o individuo seja plenamente o sujeito de sua
histdria individual e de seu desempenho social, se esse individuo ndo recebe
(dentro do contetdo da educacdo) os meios para realizar sua identificacdo
positiva consigo mesmo e com sua cultura. (TEODORO, 1987, p. 47).

Para Gomes (2002a), a escola é um espaco educativo bem amplo que possibilita o

encontro de diferentes olhares que se encontram e se chocam. As trocas realizadas nesse
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espaco contribuirdo para a construcdo das identidades dos sujeitos, que poderdo ser
construidas de forma valorizada ou ndo. No caso da identidade negra, “o olhar langado sobre
0 negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas
quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las” (GOMES,
2002a, p. 40).

A escola, ao que tudo indica, tem contribuido para negacdo da identidade negra o que

vai interferir em uma relacéo direta com a sua escolarizacao, uma vez que

[...] ao reproduzir e disseminar ideologias e conceitos que desvalorizam o
grupo negro, o sistema educacional garante as criancas e aos adolescentes
negros um tipo de tratamento que dificulta e até mesmo chega a impedir a
sua permanéncia na escola e/ou seu sucesso escolar. (SANTANA e ALVES,
2010, p. 3).

Nesse sentido, Souza destaca

Quando na escola um aluno chama o outro — o aluno negro — de macaco,
ticdo, que tem um cabelo ruim, vai se construindo e se reforgando uma auto-
identidade negativa, pois, 0 que se interioriza é uma hétero-identidade
considerada superior. Evidentemente que o portador dessa auto-identidade
negativa, dependendo dos mecanismos desenvolvidos até entdo para lidar
com maior ou menor seguranga com tal desvalorizagdo, procurard negar essa
identidade. Um aluno da Educacdo Infantil ou do Ensino Fundamental, de
pouca idade, ndo teve ainda a oportunidade de ter acesso a certos
conhecimentos que poderia os levar a um melhor entendimento dessa
questdo. E a partir dai fica muito propicio ao aluno negro desenvolver um
sentimento de rejeicdo contra o prdprio negro. (2005, p. 5).

A prépria distribuicdo dos contetidos a serem trabalhados em sala de aula possibilita a
negacao da identidade de negros e representantes de outras “minorias”, ao silenciarem as suas

contribuicdes para a formacéao da sociedade brasileira. Assim,

a invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo,
bem como a inferiorizacdo dos seus atributos adscritivos por meio de
esteredtipos, conduz esse povo, na maioria das vezes, a desenvolver
comportamentos de auto-rejeicdo, resultando em rejeicdo e negacdo dos seu
valores culturais e em preferéncia pela estética e valores culturais dos grupos
valorizados nas representacdes. (SILVA, 2008, p. 18).

Nilma Lino Gomes, ao desenvolver uma pesquisa junto a frequentadores de saldes
étnicos, observou a intensa relagdo que ha entre o trato sobre a questdo racial na trajetéria

escolar dos entrevistados com a negacgéo da identidade negra.
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A trajetoria escolar aparece em todos 0s depoimentos como um importante
momento no processo de construcdo da identidade negra e, lamentavelmente,
reforcando esteredtipos e representagdes negativas sobre esse segmento
étnico/racial e o seu padrdo estético. O corpo surge, entdo, nesse contexto,
como suporte da identidade negra e o cabelo crespo como um forte icone
identitario. (GOMES, 2002b, p. 41)

Essa relacdo entre e educacdo e negacdo/afirmacdo da identidade negra também pode
ser observada nas falas dos militantes entrevistados, quando um deles afirma que “a escola
[...] acaba sendo o primeiro lugar de rejeicdo desse corpo negro. A gente entende o corpo
negro como corpo, cabelo a mente, tudo” (MALIKA, 2011).

Outro entrevistado parte da compreensdo de que o racismo tem como um dos seus
pilares a educacdo, na medida em que a prépria populacdo negra aprende ao longo da sua

trajetdria escolar a se negar.

E... o problema do racismo na sociedade brasileira é a educago, ¢ o olhar
que nds absorvermos, nos proprios negros. E aprendemos a ser racistas,
porque aprendemos a nos negar [...]. Felizes daqueles como eu, gque teve
tempo, que aprendeu a se valorizar, a se reconhecer como tal, a fortalecer sua
identidade e a desconstruir toda a negacdo que foi absorvida, construindo...
pra si um outro valor, absorvendo sim, todos os valores civilizatorios que
fazem parte da nossa cultura. (TAU, 2011, grifo nosso).

Partindo desse entendimento de que a escola tem contribuido para a producédo de
significados que inferiorizam o negro na sociedade, negando o seu pertencimento étnico-
racial surge na fala de um dos entrevistados a preocupacdo com a necessidade de ser criar

iniciativas para a valorizagéo da identidade negra ainda na infancia.

A pessoa negra, a pessoa indigena [...], ele tem que ser tratado dentro da
cultura dele. Ele tem uma cultura de vida, ele tem uma estrutura familiar que
é ancestral e que pra ele é muito importante e eu ndo posso dizer pra ... pra
um aluno: “olha tu ndo pode fazer isso porque € errado”. Por exemplo, na
questdo religiosidade, a crianga vem de um conhecimento, de uma
religiosidade de matriz africana, ele chega numa escola comum, que vai
dizer pra ele que aquela religido é diabdlica, que ele tem que ser catélico,
que ele tem que ser evangélico. Entdo, eu tenho que respeitar, se eu nao
posso, se eu ndo conhecgo a historia, eu ndo vou poder ajudar aquela crianga.
E o papel da educacéo é ajudar a crianca a formar a sua identidade também
assim como a familia. Eu ndo posso “desvirtuar” a cultura de uma crianca,
eu posso ajudar com que... a educagdo pode ajudar com que ele formate de
melhor forma, amadureca de melhor forma. (XIRAVANE, 2010).

Entdo, o imaginario construido sobre o negro € um dos principais pontos a serem
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superados, para que se possa construir um novo modelo de sociedade no qual negros e
brancos possam ter oportunidades iguais. Para eles, esse processo perpassara pela assungao de
uma nova postura frente as contribui¢des da populacdo negra para a sociedade brasileira e por
outro pensamento sobre a histéria do negro no Brasil.

A partir das reflexGes acima, podemos observar que a educacdo assume, na visao dos
militantes, uma postura dual, pois a0 mesmo tempo em que aparece como um dos principais
meios disseminadores do preconceito e da discriminacdo, surge também, como um dos
principais meios para reverter a situacdo de discriminacdo vivida pela populacdo negra no
Brasil. Segundo Xiravane (2010),

0 papel da educacdo seria desconstruir uma histéria que foi contada...
‘europeizada’ e contar a verdadeira historia do Brasil... Eu vejo que s6 a
partir da educacéo, da educacao formal se pode ter novas... novas discussdes.
(grifo nosso).

A educacdo, entdo, devido ao seu carater formativo, serd de fundamental importancia
para a superacdo das desigualdades raciais. o que incluira o que Gomes (2010, p. 72) chama

de “contar uma ‘nova’ histéria do negro no Brasil”. Para a autora, o

maior conhecimento das nossas raizes africanas e da participacdo do povo
negro na construcdo da sociedade brasileira havera de nos ajudar na
superagdo de mitos que discursam sobre a suposta indoléncia do africano
escravizado e a visdo desse como selvagem e incivilizado. Essa revisao
histérica do nosso passado e o estudo da participacdo da populacdo negra
brasileira no presente poderdo contribuir também na superacdo de
preconceitos arraigados em nosso imaginario social e que tendem a tratar a
cultura negra e africana como exoticas e/ou fadadas ao sofrimento e a
miséria. (Ibidem).

O Movimento Negro tem incorporado essas reflexdes nas suas discussfes e passa a
pressionar o Estado para a inclusdo “do estudo da histéria dos continente africano e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagéo da
sociedade nacional brasileira”. (SANTOS, 2005, p. 23).

As pressOes exercidas pelas entidades negras organizadas tém por finalidade
pressionar os governos federal, estaduais e municipais a realizar medidas com vistas a atender
parte das suas reivindicagdes. E quando comecam a ser criadas legislacbes voltadas para o
inclusdo do ensino da histéria do negro no Brasil no curriculo das escolas.

No municipio de Belém, foi sancionada a Lei n.° 7.685, em 17 de janeiro de 1994, que

dispde sobre “a inclusdo, no curriculo escolar da rede municipal de ensino, na disciplina
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historia, de conteudo relativo ao estudo da raga negra na formacéao sociocultural brasileira e d&

outras providéncias” . Em seus seis artigos, a Lei estabelece

Art. 1°- Fica incluido, no curriculo das escolas da rede municipal de ensino,
na disciplina Historia, o conteldo relativo ao estudo da Raca Negra na
formacédo socio-cultural brasileira.

Art. 2°- Ao lado do ensino dos grandes eventos da historia da captura e
tréfico escravagista, da condicdo do cativeiro, das rebeliGes e quilombos e da
Abolicdo, torna-se obrigatério o ensino sobre a condicdo social do negro
hoje, sobre a producéo cultural de origem Afro-Brasileira, bem como dos
movimentos organizados de resisténcia no decorrer da Histéria brasileira.
Art. 3°- A fim de qualificar o professor para a pratica em sala de aula, no que
diz respeito ao conteldo objeto da presente Lei realizar-se-80 cursos,
seminérios e debates com o corpo docente das escolas municipais com ampla
participacdo da sociedade civil, em especial dos movimentos populares
vinculados a defesa da cultura e da contribuicdo Afro-Brasileira.

Art. 4°- A Secretaria Municipal de Educagdo promovera interdisciplinamento
com o conjunto de disciplinas, adequando o estado da Raca Negra em cada
caso.

Art. 5°- E de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo e da
Comunidade Escolar, através dos Conselhos Escolares propiciar o amplo
debate do conteldo constante no Art. 2° desta Lei visando a superacdo do
preconceito racista existente na sociedade.

Art. 6°- Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo, revogando-se as
disposicdes em contrario. (BELEM, Lei 7.685, de 17 de janeiro de 1994)

Além da Lei n.° 7.685 do municipio de Belém, foram criadas outras legislacfes em
outros estados e municipios brasileiros de teor semelhante, como a Constituicdo do Estado da
Bahia, promulgada em 05 de outubro de 1989, que estabelece em seu artigo 275, o dever do
Estado de preservar e garantir a integridade, a respeitabilidade e a permanéncia dos valores da
religido Afro-Brasileira; a Lei Organica do municipio de Belo Horizonte, de 21 de margo de
1990, que dispde sobre inclusdo do contetido programatico sobre histéria da Africa e cultura
Afro-Brasileira nas escolas municipais; a Lei n.° 6.889 de 05 de setembro de 1991 do
municipio de Porto Alegre, que dispde entre outras coisas acerca da inclusdo do ensino nas
escolas de até entdo, 1° e 2° graus, na disciplina de historia do ensino relativo ao estudo da
raca negra na formacao da sociedade brasileira; e a Lei n.° 11.973 de 04 de janeiro de 1996 do
municipio de S&o Paulo, que dispde sobre a inclusdo no curriculo de estudos contra a
discriminacdo racial (SANTQOS, 2005).

A partir das varias legislacbes que se seguiram a essas, a discussdo sobre a
incorporacdo de conteudos referentes ao ensino de historia e cultura Afro-Brasileira e africana
nas escolas foi se multiplicando. O que mais uma vez afirma o demonstra o protagonismo que

a educacgdo vem adquirindo nas discussOes voltadas para o combate ao racismo. A importancia
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atribuida a educagdo pode ser observada na fala de Tal (2011), quando este afirma que um

dos principais papéis da educacao seria justamente o de

[...] construir e de desconstruir. Eu vou parafrasear agora Nelson Mandela:
ninguém nasce odiando outra pessoa, ela aprende a odiar. E se ela aprende
a odiar ela pode aprender a gostar, né. Entdo, a sociedade é racista, porque
ela aprendeu a ser racista. E a gente aprende na familia e a gente aprende na
escola, né? (TAU, 2011).

Para Zaci (2010), a educacdo aparece ainda como um elemento “[...] de fundamental
importancia no combate a intoleréncia, a discriminacéo, ao racismo”.

A anélise dessas falas dos militantes nos trouxe importantes reflexdes sobre o processo
educacional vivenciado nas escolas brasileiras. Os militantes, ao relacionarem as suas
memorias de escola ao comecgo da percepcdo do racismo e da discriminacdo, confirmam o
quanto a instituicdo escolar tem negado a historia e a identidade do sujeito negro, centrando
0s seus valores em uma cultura branca de cunho eurocéntrico.

O nosso aluno € branco, é negro, é indio, é descendente de povos europeus, asiaticos e
outros. E também catdlico, evangélico, afro-religioso e de outras religides. Ainda assim,

historicamente o curriculo escolar brasileiro tem negado essa diversidade cultural.

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as licdes orais, as orientacfes curriculares oficiais, os rituais
escolares, as datas comemorativas — esta recheado de narrativas nacionais,
étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos da origem
nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam das
identidades dominadas como exdticas ou folcléricas. Em termos de
representacdo racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as
marcas da heranca colonial. (SILVA, 1999, pp. 101-102).

O recorte que fizemos acerca da trajetoria do Movimento Negro no Brasil nos mostrou
0 quanto ele tem avangado rumo as discussdes para construcdo de um novo projeto de
educacéo que contribua para a superacgéo das condi¢cfes de subalternidade do negro no Brasil.

A Lei 10.639/03, fruto de demandas do Movimento Negro, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura Afro-Brasileira e africana nas escolas
brasileiras, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo
considerados marcos regulatorios no contexto da luta pela superagdo das desigualdades
raciais, pois lancam as bases para a constru¢do de uma educacéo para relacdes étnico-raciais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais ao se constituirem em orientacGes, principios e
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fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacéo, tendo como meta a
promoc¢do da consciéncia das condicdes pluriétnicas do pais, tenta promover interacdes

étnico-raciais positivas e o respeito a diferenca. Os objetivos das Diretrizes sdo

[...] a divulgacdo e producéo de conhecimentos, bem como atitudes,
posturas e valores que eduquem os cidaddos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizac¢do da identidade, na
busca da consolidacdo da democracia brasileira. (BRASIL, 2004, s/n).

Devido a importancia que a Educacdo para relagdes étnico-raciais adquire no contexto
do debate racial brasileiro, e com o intuito de compreender qual o significado desta para os
militantes do Movimento Negro, indagamos aos nossos entrevistados: o que é para eles uma
educacdo das relacdes étnico-raciais e quais 0s elementos constitutivos desta concepcao de
educacéo.

As respostas obtidas nos apresentam uma compreensdo ampliada de educacdo para
relaces étnico-raciais, uma vez que, a0 mesmo tempo em que delas emergem compreensdes
acerca dessa proposta de educacdo, emergem também o0s anseios e expectativas do
Movimento Negro com relacdo a ela. O que nos faz pensar ndo apenas no que é essa
educacdo, mas sim no que se espera que ela possa fazer. Para Xiravane (2010), educar para

relacGes étnico-raciais significa

[...] aprender a conviver com o dito diferente, vocé respeitar a diferenca,
tratando com diferenca. Vocé ndo pode tratar com igualdade o diferente,
vocé tem que tratar o diferente com diferenca, mas também néo pode tratar
com desigualdade, ndo sei se tu me entendeste. O diferente, ele tem que ser
tratado com diferenca e ndo com desigualdade, tem que ser respeitado, tem
que ser tratado dentro dos direitos que ele tem. (XIRAVANE, 2010, grifos
N0ss0s).

A fala de Xiravane traz também uma importante reflexdo acerca do conceito de
diferenca dentro das discussdes sobre as relagcOes raciais e educacdo no Brasil. Na subsecéo
anterior, observamos que na visdo dos militantes entrevistados a escola ensinou-0s a aprender
sobre diferenca, ndo em uma perspectiva critica de como lidar com ela, mas sim no sentido de
fazé-los sentir o que é ser “diferente” e acerca das consequéncias que isso traz. Nesse caso,
para Xiravane, a educacdo para relagfes étnico-raciais teria o papel de fazer o movimento
inverso. Esse pensamento é compartilhado por Silva (2007, p. 490), para quem a educacéo
para relagdes étnico-raciais teria também o papel de formar
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cidaddos, mulheres e homens empenhados em promover condicBes de
igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos
de ser, viver, pensar, préprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e
sociais. Em outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear
aprendizagens e ensinos em que se efetive participacdo no espago publico.
Isto ¢, em que se formem homens e mulheres comprometidos com e na
discussdo de questbes de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e
valorizar visGes de mundo, experiéncias historicas, contribuicbes dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de negociar
prioridades, coordenando diferentes interesses, propdsitos, desejos, além de
propor politicas que contemplem efetivamente a todos.

Moreira e Camara (2010) manifestam preocupacdo com o trato da diferenca no
cotidiano escolar, a0 mesmo tempo em que a consideram como uma construcdo social
imbricada de relagbes de poder, e assim sendo ela precisa ser discutida, sobretudo quando
estamos tratando de igualdade. Para os autores, o processo de producdo da diferengca é um
processo social, ndo algo natural ou inevitavel. Mas, se assim €, podemos desafia-lo, contesta-
lo, desestabiliza-lo.

De acordo com um dos militantes entrevistados, a educagdo para relagdes étnico-
raciais precisa preconizar a igualdade entre todos. Igualdade esta garantida em vérias
legislagoes, como a nossa Constituicdo Federal, que no seu art. 5° diz que “Todos séo iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga ¢ a propriedade”, nos termos definidos pela lei. Essa nogdo de igualdade precisa ser
trabalhada na escola como forma de estimular inclusive o respeito as diferencas. Como

demonstram as falas a seguir

Na Declaracdo dos Direitos Humanos, no artigo |, se fala de igualdade e de
liberdade, né, no artigo Il se fala da ndo discriminacédo, pela raca, pela cor,
ne, de sexo, etnia. Entdo, eu vejo assim, que essa educagdo, que... ela
preconize isso, que ela busque a igualdade... busque o respeito. Eu tenho que
ver 0 outro como ser humano igual a mim. Eu preciso ensinar o outro que ele
é igual a mim, [...] por sermos humanos, por sermos gente, nos temos
condicdo igual, o que vai nos diferenciar sdo as oportunidades que sdo
oferecidas, [...] sdo as oportunidades que nos vamos ter no meio, mas
nascemos, e nascemos iguaizinhos, né, eu ndo vou nem pelo pressuposto de
Deus. “Ah, porque Deus é superior a gente”, “ah, como elemento universal
nés somos iguais”, entendeu? (DAKARAL, 2011).

E a escola para ensinar com qualidade, que vocé absorva uma boa educacao,
pra que vocé tenha um pensamento, é, onde vocé aprenda a RESPEITAR, né,
as pessoas, onde vocé consiga vé as pessoas diferentes como iguais, vocé
precisa aprender. (TAU, 2011)
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A educagdo para relagdes étnico-raciais precisa estimular o respeito para com a
diversidade. Ela parte do principio de que nds somos sujeitos plurais, ainda que juntos
formemos uma mesma nacao, e por isso devemos ter direitos a oportunidades iguais, temos
singularidades que precisam ser compreendidas e respeitadas na escola. Essa seria uma das
mais importantes funcbes de uma educacdo para relagdes étnico-raciais, como explica um dos

militantes entrevistados

Eu acho que a educacdo para relagOes raciais, ela parte do principio da
prépria diversidade. Primeiro, a gente tem que compreender que a gente em
uma sociedade, multicultural, multirracial e que se ela é multi, ela tem varios
elementos. Entdo, é assim, a escolha do livro didatico, entendeu? A forma
como a escola, como o0 educador vai atuar, eu acho que ele precisa
compreender que ele, por exemplo, no estado, nds somos mais de 75% da
populacdo, entdo é preciso compreender que esse € um estado, um estado
negro. Eu preciso compreender enquanto educador, que é preciso falar dos
indigenas, [...] eu preciso falar dos negros, que eu preciso falar dessa
histéria, eu preciso me... eu preciso me perceber nesse contexto...
(MALIKA, 2011).

Silva (2007) destaca que ha historicamente um ocultamento da diversidade no Brasil,
0 que faz com que ocorra 0 que a autora chama de uma visao distorcida das relagdes raciais,
que vem fomentando “a ideia, de que vivemos harmoniosamente integrados, numa sociedade
que ndo Vvé as diferencas. Considera-se democratico ignorar o outro na sua diferenga”. (p.
498). O ocultamento dessa diversidade, por sua vez, fara, com que seja cultivado por negros e
indios o sentimento de ndo pertencerem a nossa sociedade.

E a historia de negacéo da historia no Brasil, que faz com que a Lei 10.639/03 seja
percebida pelos militantes negros como algo revolucionario. A Lei, ao obrigar a incorporacéo
de uma historia durante muito tempo negada no curriculo, vem romper com uma légica de
construcdo de conhecimento durante muito tempo estabelecida. Claro que cabe o

cumprimento na pratica do que esta proposto na Lei.

A 10.639 se torna um projeto revoluciondrio se na sua estrutura ela se propde
a isso. Mas, agora cabe aos estados, as secretariais e as universidades fazer a
sua parte na implementacdo dessa Lei, € um dispositivo legal que tem ser
cumprido. E o artigo 26 que estava posto na LDB que foi alterado pela
10.639 e que agora os sistemas de ensino e as IES precisam dar conta dessa
implementag&o. (ZACI, 2011).

Ainda que os militantes identifiguem inimeros entraves para a efetivacdo de uma

educacao para relagdes étnico-raciais no Brasil, é necessario reconhecer o grande significado
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da proposta da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares para Educacdo das RelacOes

Raciais para a luta do Movimento Negro no Brasil.

Olha, enquanto militante eu acho superimportante, € um marco legal que pra
gente significa resultado de luta, porque assim, nenhuma lei nos deram,
todas a gente teve que construir e conquistar. Eu acho que isso prova que se
a gente continuar organizado, que se a gente continuar pautando a sociedade,
a gente avancga, mesmo que seja a cada década, a gente vai tendo um avanco
minimo, mas eu acho importante que pelo menos assim se tem uma lei é
porque se reconhece, né, se reconhece que se falta [...] Eu acho que serve de
argumento pra gente poder cobrar. (MALIKA, 2011).

Assim, a existéncia da Lei possibilita uma nova compreensdo acerca das relagdes
raciais no Brasil, na medida em que a existéncia dela demonstra que hd a necessidade de
inclusdo de algo que historicamente esteve a margem da nossa sociedade. Dessa forma, a
analise da situacdo do negro no Brasil e de outros grupos historicamente desfavorecidos nos
faz refletir sobre a real importancia de uma educacdo para relagfes étnico-raciais, que vai
muito além da inclusdo de determinada tematica no curriculo das escolas, ainda que perpasse
por essa discussao.

O curriculo adotado nas escolas brasileiras, como j& foi anteriormente tratado, teve
grande contribuicdo na construcdo de esteredtipos acerca do negro no Brasil. E considerando

gue 0 nosso sistema educacional

esta repleto de préticas racistas, discriminatorias, preconceituosas, o que
constroi, em muitos momentos, um cotidiano escolar prejudicial para o
desenvolvimento emocional e cognitivo de todas as criancas e adolescentes,
em especial as consideradas diferentes — com destaque para 0s pertencentes a
populacdo negra. (SANTANA; ALVES, 2010, p. 6).

Aplicar a Lei 10.639/03 é construir uma educacéo que valorize as diversas identidades,
historias e culturas que comp&em o nosso pais, conforme defende Tad (2011), ao afirmar que

0 processo de construcdo de uma educacao para relag@es étnico-raciais envolve

desconstruir todo esse curriculo etnocéntrico que nds temos, né. E...
implementando um curriculo contextualizado com o meio ambiente
brasileiro, com a histéria, com a verdadeira histéria do Brasil, uma historia
gue pontue todos 0s seus processos histéricos, literalmente, como foi
desenvolvido e construido, né. Mudar o foco do curriculo, no sentido de
incluir nesse curriculo, o que ndo tem. (TAU, 2011).

Quando afirmamos que a construcdo de uma educacao para relagdes étnico-raciais ndo
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se encerra na inclusdo de um determinado conteddo no curriculo, mas que pode ser feita a
partir dele, queremos dizer que ndo € a inclusdo de determinado conteldo que vai possibilitar
uma alteracéo do pensamento sobre 0 negro no Brasil, mas sim a forma como esses conteldos
serdo trabalhados. Inclusive, Malika (2011) destaca a “folclorizag&o” que tem havido sobre a
questdo racial na escola e alerta sobre a inclusdo de uma discussdo sobre 0 negro restrita a

algumas épocas do ano

Porque acaba ficando sempre no més de novembro, naquelas atividadezinhas
paliativas, ah, tipo... ah, é a semana da consciéncia negra, vamos chamar o
Movimento Negro, entendeu? Vamos fazer aqui tranca, capoeira, sabe aquela
coisa folclorizada?, e ai durante o ano todo vocé ndo debate esse termo, vocé
ndo discute esse tema, entendeu? (MALIKA, em entrevista maio de 2011).

Gomes (2010) chama a atencéo sobre o cuidado que se deve ter com o trato da questdo
racial na escola sob pena de adotarmos uma postura reducionista no que tange a Lei
10.639/03, sobretudo quando pensamos mais sobre a inclusdo dos contetudos do que sobre a

dimenséo da proposta da Lei.

Se reduzirmos a discussdo trazida pela Lei 10.639/03 e suas respectivas
diretrizes curriculares em “contetidos” escolares, corremos o risco de apagar
a riqueza desta proposta. Corre-se 0 risco de inserir as mdltiplas
possibilidades que essa discussdo nos traz em uma ou duas aulas, uma
palestra com um militante do Movimento Negro ou um estudioso do tema,
um dia de comemoracdo sobre a Africa ou reduzi-la & Semana da
Consciéncia Negra. E fato que os alunos e alunas terdo de ler, pesquisar,
estudar, discutir, assistir a filmes, documentarios e debater. Muito mais do
que um conteido curricular, a insercdo da discussdo sobre a Africa e a
questdo do negro no Brasil nas escolas da educagdo basica tem como
objetivo promover o debate, fazer circular a informagao, possibilitar analises
politicas, construir posturas éticas e mudar o0 nosso olhar sobre a diversidade.
(GOMES, 2010, p. 81).

Ao participamos ao longo da nossa trajetéria académica de alguns encontros sobre a
questdo racial na escola, nos deparamos em alguns momentos com alguns discursos contrarios
e criticos a Lei, ao entender que ela poderia estar contribuindo para a construcdo de uma
paradigma ndo mais eurocéntrico e sim africanocéntrico de ensino. Evidentemente que ndo
podemos incorrer em generalizacBes, mas esse exemplo nos mostra 0 quanto a nossa
sociedade e a nossa comunidade escolar ainda é reticente quanto a inclusdo dessa tematica na
educacéo.

Algumas outras criticas falam de uma suposta imposicdo da Lei na sala de aula,

esquecendo ou desconhecendo todo o processo que foi vivenciado pelos militantes negros
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brasileiros em prol dessa discussdo. O Movimento Negro nunca pretendeu (e nem a propria
legislacdo propBe iss0), que houvesse uma substituicdo de um modelo de educacdo que
valoriza somente a historia e a cultura dos considerados brancos por um modelo que valorize
unicamente a historia e a cultura do povo negro. A educacdo para relagdes étnico-raciais vai
para além disso. O depoimento de Tau (2011) expressa muito bem como os militantes

entendem esse processo na escola.

[...] nés ndo vamos deixar de dizer que Cristovdo Colombo “descobriu” a
América, que Pedro Alvares Cabral “descobriu” o Brasil, mas a gente vai
dizer que 20 de novembro ¢é Dia Nacional da Consciéncia Negra, a gente vai
dizer que o Brasil é um... um pais laico, que além da religido catdlica,
existem varias religides de matriz africana que foram trazidas pra ca
juntamente com o0s negros gque foram trazidos na condicdo de escravos, a
gente vai dizer que essas religides é berco da cultura africana que contribuiu
para a construcdo da cultura brasileira. Enfim, é colocar todo esse processo a
tona nos mais diversos contetdos das areas de conhecimento no curriculo, e
ai a gente vai ter uma educacdo que realmente eduque para a igualdade
racial. Sem discriminar, mas reconhecendo as diferencas.

Estudar a historia da cultura Afro-Brasileira e africana ndo significa

[...] abolir as origens europeias da escola da qual todos somos tributarios.
Com o enegrecimento da educacdo se propOe a escola em que cada um se
sinta acolhido e integrante, onde as contribuicGes de todos os povos para
humanidade estejam presentes, ndo como lista, sequéncias de dados e
informacgfes, mas como motivos e meios que conduzam ao conhecimento,
compreensao, respeito reciprocos, a uma sociedade justa e solidaria. (SILVA,
2010, p. 41).

A discussao sobre a questdo racial no Brasil ndo é um problema sé de negros, ainda
gue por muitos ela ainda seja pensada assim; superar o processo histérico de subordinacao dos
afrodescendentes demandara esforcos ndo sO6 de varios setores da nossa sociedade, mas
também da educacéo.

A partir do que foi exposto, pudemos compreender que os militantes do Movimento
Negro da cidade de Belém entrevistados consideram uma grande conquista pautar no cenario
brasileiro as discussdes envolvendo a construcdo de uma educacéo para relacdes étnico-raciais
e da implementacdo da Lei 10.639/03, o que rompe com séculos e séculos de silenciamento
do negro no pais. Para eles, o desafio agora é fazer com que o que estd no papel se torne
realidade. Diante disso, apresentamos a seguir algumas contribui¢es acerca dos avangos e

retrocessos desse debate no estado do Para.
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3.2 LIMITES E POSSIBILIDADES PARA DE IMPLEMENTAGCAO DA LEI 10.639/03 E
DAS DIRETRIZES CURRICULARES PARA EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS
NO ESTADO DO PARA

A Lei 10.639/03 inaugurou um momento impar na discussdo sobre as relagdes raciais e
educacdo no Brasil ao propor a obrigatoriedade da introducéo de estudos referentes a histdria
e cultura Afro-Brasileira e africana nas escolas. As falas dos militantes entrevistados e a
revisdo bibliogréafica realizada nos possibilitaram visualizar o0 quanto a atuacdo do Movimento
Negro foi fundamental nesse processo.

Ainda que se reconheca que o Movimento Negro teve uma grande importancia na
proposicdo dessa legislacdo, € necessario compreender que o Estado é o principal responsavel
pelo desenvolvimento das politicas publicas, também voltadas para as questdes raciais, ainda
que o Movimento Negro organizado no Brasil desenvolva a¢Bes préprias voltadas para o
combate & discriminacéo racial.

O Estado brasileiro, a partir da década de 1990, deu saltos significativos, no que tange
a elaboracdo de politicas publicas relacionadas as questdes étnico-raciais no pais, ainda que as
acOes desenvolvidas tenham sido muito impulsionadas pelo Movimento Negro. Nesse
contexto, destacam-se as politicas afirmativas, das quais, segundo Seiffert e Hage (2008, p.
143), “emergem o enfrentamento a desigualdade com relacdo as oportunidades educacionais,
com o propdsito de potencializar o acesso de grupos minoritarios a educagdo superior, entre
outros”. No ambito da educagdo, essas politicas serdo expressas a partir de iniciativas como a
promulgacdo da Lei 10.639/03 e das reservas de vagas em Universidades publicas brasileiras.

A adocdo dessas politicas indica que cada vez mais a incorporacdo do debate racial por
parte do Estado Brasileiro, o que a evidencia o reconhecimento das desigualdades baseadas no
pertencimento étnico-racial no nosso pais. Assim sendo, o Estado tem a responsabilidade, por
meio das politicas puablicas, de executar as mudangas necessarias para que a legislacdo
referente a essa discussdo seja cumprida. No caso da educacdo, ele devera promover as
mudancas necessarias, seja no curriculo, na formacdo de professores, na construcdo de
materiais didaticos etc., para que 0s objetivos presentes nos dispositivos legais sejam
alcancados.

A partir dessa compreensédo e buscando entender quais as possibilidades e desafios da
implementacdo da Lei 10.639/03, indagamos aos militantes entrevistados: qual a sua
avaliacdo do trabalho desenvolvido pelas instancias governamentais no Para no que tange a

educacdo e a questdo racial, com vistas a implementacdo da Lei 10.639/03? As respostas
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obtidas revelaram uma situa¢do preocupante, no que tange o processo de implementacdo de
politicas publicas envolvendo as questdes étnico-raciais no Para.

Apesar de o0 nosso estado ser reconhecido pelos seus avangos nesse debate e tenha
criado no ambito da Secretaria Estadual de Educacdo um setor especifico para tratar dessas
questdes antes mesmo da promulgacdo da Lei 10.639/03, assim como tenha uma das capitais
pioneiras no processo de incorporacdo de estudos referentes a historia da raca negra na
formacéo cultural brasileira na sua legislacdo, isso nao tem sido suficiente para garantir que 0s
objetivos propostos na Lei e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

sejam concretizados. Conforme expressam os entrevistados

[...] o Estado do Para, ainda que nacionalmente ele esteja... € de ponta no que
tange a essas questdes, ne. Mas, eu poderia afirmar que enquanto acdo do
estado, acdo do municipio ainda deixa muito a desejar. O Estado e Municipio
ainda precisam fazer muito pra que as Diretrizes sejam de fato
implementadas. (TAU, 2011).

No estado do Para, ndo é de nosso conhecimento, nenhuma prefeitura que
oportunizou na sua rede o curso de professores para educacdo das relacfes
étnico-raciais a implementacéo da Lei 10.639. (MALIKA, 2011).

Se eu tivesse que dar uma nota, eu acho que daria no maximo dois, porque...
feito, feito, feito... eu ndo tenho nada de prova concreta. Existem uns féruns
de discusséo, esses que a gente faz em um dia ou dois, seminarios, mas isso
ndo é o suficiente. (XIRAVANE, em novembro de 2010).

Os militantes observam que muito pouco tem sido desenvolvido pelas instancias
responsaveis, tanto no estado, quanto no municipio de Belém. Conforme expressa Xiravane
(2010): ““ [...] a politica de estado e de municipio ndo tem nada feito de concreto, de amostra
positiva. O que tem sido feito & muito superficial e muito por pressdo do movimento™.

As falas acima demonstram o longo caminho a ser percorrido pela Lei 10.639/03 para
gue seja que seja implementada de fato. A percepcdo dos militantes acerca dessa realidade
hoje contribui para o fortalecimento, na visao deles do sentimento de que no Brasil “Lei s6

existe no papel” como aborda Dakarai (2011)

No6s temos um problema com as leis no Brasil. As nossas leis, elas sdo
criadas normalmente a partir da reivindicagdo do que o movimento
realmente pleiteia, mas nds temos um grande problema como € a
implementacdo, com o fato de que se 0 que esta previsto na lei aconteca, né.
A Lei 10639/03, ela foi assinada em 2003 e nos estamos em 2011, né, sete
anos praticamente depois, né, e a gente ainda ndo tem a implementacéo.

O nédo cumprimento dos dispositivos legais expressos na Lei 10.639/03, por sua vez
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tem resultado na adogdo de uma posi¢do mais critica, por parte dos militantes, no sentido de
eles manifestarem uma grande indignacdo por entender que a Lei j& passou do tempo de
comecar a ser cumprida. Segundo eles, ndo se pode mais ficar no discurso de que a Lei é
recente; € preciso que 0s mecanismos para a sua implementacéo, assegurados em documentos
como o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

de junho de 2009%, sejam cumpridos.

Entdo, tem que ser feito um trabalho obrigatério, € uma Lei 10.639? é uma
Lei. T4 inserido na LDB? O que t& inserido na LDB pra educa¢do ndo é
obrigatdrio? Entdo, vamos ter que obrigar. (XIRAVANE, 2010).

Os militantes reconhecem que ha uma resisténcia muito grande por parte das entidades
locais responsaveis pelo cumprimento da Lei. Essa dificuldade nada mais é que resultante das
representacdes criadas e disseminadas acerca das relacGes raciais no Brasil, ancoradas em um
pensamento de negacdo do racismo e de afirmacdo de uma suposta democracia racial. Nesse
sentido, é necessario compreender que, apesar de quase nove anos da sancdo da Lei e das
diversas iniciativas criadas para a sua implementagéo, tanto pelo Governo Federal quanto
pelos Movimento Negro e pelas Universidades

[...] ainda encontramos muitas resisténcias de secretarias estaduais,
municipais, escolas e educadores (as) a introdugdo da discussdo que ela
apresenta. Essa resisténcia ndo se da no vazio. Antes, esta relacionada com a
presenca de um imaginario social peculiar sobre a questdo do negro no
Brasil, alicergcado no mito da democracia racial. (GOMES, 2010, p. 69).

A compreensdo equivocada acerca das relacGes raciais no Brasil acaba sendo um
grande entrave para a implementacdo da Lei, que ocasiona, na visdo de militantes, um
descomprometimento das instituicGes responsaveis em tornar real o que é proposto no

dispositivo legal, ainda que 0 Movimento Negro constantemente pressione nesse sentido.

Olha, na minha opinido, o pressuposto primeiro é boa vontade, porque as leis
estdo ai, as Diretrizes estdo ai, o Movimento Negro empurrando, se
oferecendo pra ajudar, mas ndo existe, ndo existe boa vontade politica.

8 O Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por finalidade “a institucionalizagéo
da implementacio da Educagfo para Relagbes Etnico-Raciais, maximizando a atuacéo dos diferentes atores por
meio da compreensdo e do cumprimento das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, da Resolucdo CNE/CP 01/2004 e
do Parecer CNE/CP 03/2004. O Plano néo acrescenta nada a legislagio ja existente, por entendé-la clara e nitida
em suas orientagdes” (BRASIL, 2009, p. 11).
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(DAKARALI, 2011).

A Lei terd e tem dificuldades de ser implementada porque as instituicdes
responsaveis por demandar politicas publicas e implementar, ndo estdo nem
se movimentando para que isso aconteca. (ZACI, 2010).

No debate em torno da implementacdo da Lei, a formacao de professores € apontada
pelos militantes como uma das agdes mais importantes para o cumprimento da Lei. A énfase
na formacao de professores se deve ao fato de que o professor ¢ a figura responsavel “pela a
articulacdo entre os saberes que sdo produzidos e circulam na sociedade em forma de cultura,
e como estes sdo selecionados em transformados em saberes escolares que passam a fazer
parte do curriculo educacional” (PAULA, 2010, p. 8).

O importante papel atribuido aos professores no processo de construcdo de uma
educacao antirracista ndo é suficiente para garantir a concretizagdo desse ideal, uma vez que
encontram-se ainda, por parte dos proprios educadores, reticéncias acerca da incorporacdo dos
conteudos referentes & histdria e cultura afro-brasileiras e africanas na sala de aula. Para

Gomes (2010, p. 69), essa realidade tem a ver com

a crenca aprioristica de que a sociedade brasileira é o exemplo de
democracia e inclusdo social e cultural faz com que a demanda do trato
pedagdgico e politico da questdo racial seja vista com desconfianca pelos
brasileiros e brasileiras, de maneira geral, e por muitos educadores,
educadoras e formuladores de politicas educacionais, de forma particular.

A reversdo dessa situacdo perpassa pela compreensdo de que os professores que
manifestam essas resisténcias tiveram também as suas formacgdes baseadas ainda em um

modelo de educacdo eurocéntrico. O que significa dizer que esse professor,

é fruto do seu meio, portanto é fruto de uma educacéo racista, e 0 processo
de superacdo de uma formacdo racista para uma educacdo que lhe permita
trabalhar as relagBes raciais de forma positiva, necessita de aportes que
dizem respeito a formagéo profissional; ao suporte didatico-pedagogico, e a
reorientacdo curricular com vistas a construgdo de um curriculo antirracista o
voltado para o tratamento positivo das relacfes raciais, particularmente, para
a questdo do negro. (PAULA, 2010, p. 8).

Os militantes compartilham o entendimento de que é muito dificil romper com esse

modelo de educacéo tdo enraizado na nossa sociedade. Conforme expressa Xiravane (2010),

Bom, a educacdo europeia t4 tdo enraizada que é muito dificil mudar. A
producgdo académica de muitos anos é baseada na cultura europeia, a falta de
conhecimento do proprio belenense das suas raizes... se conhecermos as
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nossas raizes, vamos buscar mais conhecimento, vamos levar este
conhecimento. [..] Os professores foram formados especificamente na
cultura europeia.

A implementagdo da Lei 10.639/03 encontra no processo formativo dos professores
mais um desafio a ser enfrentado. E necessario primeiro ampliar a concepgdo desses
profissionais sobre a questdo racial para que, ai sim, eles possam desenvolver um trabalho
nessa direcdo com seus alunos e na escola. Nesse sentido € que os militantes consideram a
necessidade de centralizar as politicas de implementacdo da Lei na formacgdo do professor.
“Eu creio que na educacao o principal alvo de implementacdo nessa politica é o professor”
(DAKARAL, 2010).

No que tange ao desenvolvimento de politicas de formacdo de professores, Xiravane
(2010) afirma que, na sua opinido, ndo € que nao haja a formacgéo de professores no estado do
Para para a implementacdo da Lei 10.639/03, o que ocorre é que o trabalho desenvolvido
ainda é muito incipiente e que o discurso sobre o que tem sido feito é muito maior do que as

acdes realizadas de concreto.

Eu avalio muito pouco. Uma falécia muito grande, o estado fez formacéao de
professores, mas, estatisticamente, quantos professores nés temos no estado?
Quantos participaram? Eu gostaria de ter essa estatistica, eu gostaria de
saber, enquanto Movimento Negro, pra poder avaliar melhor, mas... eu
vendo, eu vendo, eu participando [...] eu vejo muito pouco profissional pra
guantidade necessaria. O municipio diz que fez formacg8o pra Lei 10639.
Cadé a estatistica? Quantos professores nds temos no municipio?
(XIRAVANE, em entrevista novembro de 2010).

A centralidade da formacdo de professores como estratégia para a superacdo das
desigualdades raciais a partir do trabalho desenvolvido dentro do ambiente escolar se justifica
pelo fato de que a construcdao de uma educacéo para relacfes étnico-raciais depende ndo s6 de
uma mudanca curricular, mas principalmente de uma nova postura assumida pelos agentes
escolares frente a questdo racial no Brasil. Coelho destaca que historicamente tem havido por
parte do corpo docente das escolas a ndo percepcao do preconceito e da discriminacao racial
como um problema, isso ocorre justamente porque “a imensa maioria dos corpos docentes das
escolas de Educacdo Basica ndo foi formada para pensar a questdo étnico-racial e/ou a
questdo da memoria afrodescendente como questoes relevantes” (2006, p. 308).

A auséncia de formacdo especifica para tratar da diversidade e das questbes étnico-
raciais na escola poder levar ndo s6 ao ndo reconhecimento das situacdes de discriminacéo,

mas também ao seu proprio incentivo, originado do seu silenciamento e de atitudes
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discriminatorias, conscientes ou ndo, partindo do proprio professor. O que acaba por
contribuir para o fortalecimento da visao estereotipada e distorcida construida sobre o negro

no Brasil. Conforme afirma Coelho

Professores mal formados acabam por lidar com situagdes de preconceito
como se profissionais ndo fossem. Recorrem, frequentemente, as suas
proprias convicgdes, a sua experiéncia de vida ou a sua nogéo de justica para
resolver as questdes com que se deparam. Em larga medida, tais professores
séo produtos de cursos de formagéo de professores que ndo compreendem
toda a dimensdo do processo educacional, para os quais a “formacdo para a
cidadania”, a “formacdo do aluno critico” e o “compromisso do professor”
ndo passam de chavdes repetidos sem qualquer desdobramento concreto,
como o dominio da literatura especializada e a reflexdo consistente sobre as
diversas situacdes que o exercicio da profissao apresenta. Tais situacfes tém
contribuido para a formacéo de geracdes de criangas — ndo importa a cor —
detentoras de visOes distorcidas sobre o negro. (COELHO, 2006, p. 307).

Diante disso, € necessario que o professor tenha na sua formacdo a possibilidade de
reflexdo acerca dos processos historicos que ajudaram a construir 0 nosso pensamento acerca
das relacdes raciais no Brasil, para que assim ele possa intervir em situagdes de discriminacao
na escola e realizar atividades que contribuam para a desconstrugdo desse pensamento que

inferioriza o negro na nossa sociedade. O que demandara em

[...] uma acdo imediata, no sentido de investir na formacdo dos educadores.
Uma acdo que Ihes dé condicBes de ampliar seus conhecimentos e préticas;
desmistificar percepcdes estereotipadas e preconceituosas; capacita-los para
reconhecer a diversidade étnico-cultural como uma rigueza e um direito dos
povos e individuos; e contribuir para que estes sejam agentes ativos do
processo de redemocratizacdo do sistema educacional, em prol do exercicio
da plena cidadania. (SILVA JR, 2002, p. 76).

Essa mesma compreensdo esta manifesta na fala de Xiravane (2010), quando este

afirma que

o professor vai pra sala de aula, ele tem que conhecer e saber a obrigacdo
que ele tem de educar essas pessoas, tanto do fundamental até o ensino
superior. Essas pessoas tém que conhecer as discussdes, conhecer o pais dele
pelo menos, se ele ndo for conhecer o0 mundo, mas que ele conheca o pais
que ele vive, o pais que ele nasceu, como foi construido esse pais e se inserir
na discussao.

Pensar na formacao de professores para a educacao das relacdes étnico-raciais implica

discutir o papel a ser desempenhado pelas instituicbes de ensino superior. Segundo o Plano
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Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

essas instituicbes tem como atribuicdes

a) Incluir os conteddos e disciplinas curriculares relacionados a
Educacio para RelagBes Etnico-Raciais nos cursos de graduagio do Ensino
Superior, conforme expresso no 81 do art. 1 da Resolugdo CNE/CP n.
01/2004;

b) Desenvolver atividades académicas, encontros, jornadas e seminarios
de promocao das rela¢fes étnico-raciais positivas para seus estudantes;

c) Dedicar especial atencdo aos cursos de licenciatura e formacdo de
professores garantindo formagdo adequada aos professores sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira e os conteidos propostos na Lei 11.645/2008;

d)  Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formacéo
de professores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a
educacdo das relagBes étnico-raciais com destaque para a capacitacdo dos
mesmos na producdo e analise critica do livro, materiais didaticos e
paradidaticos que estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e com a temética da Lei
11.645/08;

e) Fomentar pesquisas, desenvolvimento e inovacBes tecnoldgicas das
relacGes étnico-raciais, contribuindo com a construgdo de uma escola plural
e republicana;

f) Estimular e contribuir para a criagdo e divulgacdo de bolsas de
iniciacdo cientifica na tematica da Educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais;

) Divulgar junto as secretarias estaduais e municipais de educacdo a
existéncia de programas institucionais que possa contribuir com a
disseminacéo e pesquisa da temética em associa¢do com educagdo bésica.

Sobre o trabalho desenvolvido pelas instituicdes de ensino superior presentes do
Estado do Para para a implementacdo da Lei 10.639/03, os militantes tecem muitas criticas
por entenderem que essas instituicdes, a exemplo do ocorre nas esferas estadual e municipal,
ainda estdo muito longe de cumprirem as suas atribuicGes, por desenvolverem ainda acdes
isoladas que ndo sao suficientes para garantir o cumprimento de algo € obrigatdrio, como esta

expresso no dispositivos legais.

[...] nas Universidades publicas do estado do Para, ha no curso de artes do
ICA, uma disciplina que fala sobre a Africa, mas no montante dos cursos da
Universidade Federal do Pard ndo h& nem a inclusdo da tematicas nos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos. Na UEPA ndo tem nenhum
movimento para inclusdo da temética, ndo tem cotas também, como ndo tem
na Rural. (ZACI, 2010).

O entrevistado ainda afirma que um dos principais entraves para a implementagédo
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dessa Lei se relaciona também com o fato de que as préprias instituicdes responsaveis pela

formacdo de professores ainda ndo incorporarem essas discussées nos curriculos.

Pois €, entdo, vai demorar ainda muito tempo para essa Lei pelo menos ser
implementada em 30%, porque tu ndo tens uma dinamica de implementacédo
do proprio organismo que forma professores. A Universidade hoje ndo tem
um curriculo de formacdo, professores voltados para a compreensdo da
Africa, para a compreensdo da diaspora, para compreensio deste negro na
Amazdnia. O que a Universidade trata nos cursos de graduacdo de
licenciatura sobre a questdo do negro no Para? Falar de Amazonia é falar de
indio, mas quantas etnias tém o estado do Parad? 54 etnias indigenas, qual é a
populagdo do estado do Paré negra, 72,4%. Entdo tu tens uma Amazonia, um
estado do Para construido, mas quando é que a Universidade na graduacéo e
no ensino fala deste negro? Vai ficar sempre a cargo do Movimento Negro
fazer essa fala? Onde esta a Universidade? (ZACI, 2010).

Segundo Pereira (2008), incluir a discussao racial nas instituicdes de ensino superior é
um desafio muito maior do que em outras instituicbes, como as secretarias de educacédo. Para
ele, isso tem a ver com o fato de que a Universidade “¢ um campo muito mais fechado e de
relacbes de poder e de saber-poder muito mais movedigas, dissimulaveis” (2008, p. 21).

Assim, desconstruir essa realidade demandara

a) por na “berlinda” o saber-poder sobre 0 negro — a eternizacdo de uma
relagdo sujeito/objeto; b) desalojar certezas em interpretacfes da formagéo e
desenvolvimento da sociedade brasileira que — em insustentavel vacuo
epistemoldgico — desconsiderem a proeminéncia do racialismo/racismo no
pensamento social e em politicas publicas desde o nascente Estado
Republicano até ja bem avancado o século XX; c) estranhar o obscuro
siléncio historiogréafico sobre a trajetoria das lutas negras no po6s-aboligdo e
ao longo do século XX; d) reverter insensibilidades e/ou impermeabilidades
as demandas de igualdade e se abrir a0 engajamento contra preconceitos e
discriminacdes raciais. (PEREIRA, 2008, p. 21).

Nesse sentido, Felisberto (2006, p. 70) afirma que

A Universidade tem um papel fundamental e decisivo [...] no que se refere a
essa tematica e propor a aplicabilidade, de forma transversal, em distintas
disciplinas e ndo apenas nos cursos sobre os quais recai a aplicabilidade da
Lei. Ignorar a historia da Africa dentro do espaco académico é, no minimo,
reproduzir o senso comum da Africa regida por um discurso nativista que
recai na idéia simplista dos trés T’s — Tigre, Tarzan e Tambor -.
(FELISBERTO, 20086, p. 70).

O trabalho a ser desenvolvido pelas instituicdes de ensino superior ndo deve se

restringir a formacao de professores, inclusive, Xiravane (2010) defende que sejam realizadas
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formacBes, ndo s6 para a implementacdo da Lei 10.639/2003, mas que discutam sobre a
questdo racial como um todo, ndo s6 com os alunos de cursos de licenciatura, envolvendo

assim, a comunidade académica em geral

Nas Universidades, nas formacdes de professores, ndo s6 de professores, de
todos profissionais, eu acho que tem que ser implementada uma disciplina
onde se discuta a questdo politica racial. Porque assim, sai um sabendo que,
naquela obra em que eles estdo 14, tem um monte de pessoas negras que nao
tiveram a oportunidade de estudar, mas que ele precisa ser, ele tem o direito
de ser respeitado. Sai um médico, e ele tem a obrigacdo de saber que aquela
pessoa negra que ele atende tem direitos, e o enfermeiro também, assim
como o professor.

Segundo Zaci (2010), o Movimento Negro tem acompanhado o debate que esta sendo
realizado nas Universidades publicas locais, inclusive atuando em conjunto, ainda que, no
final, as acOes acabam sendo desenvolvidas de maneira diferente do foi demandado pelo
Movimento, como o caso das politicas de cotas raciais desenvolvida pela Universidade

Federal do Para.

O Movimento Negro dentro daqui da Universidade, ele é o responsavel pela
implementacdo das cotas, que ndo foi o projeto discutido com o Movimento
Negro, mas foi o projeto que o Reitor quis aprovar. (ZAClI, 2010)

As reflexdes postas acima nos possibilitaram refletir sobre o grande desafio que é
tornar realidade nas escolas os contetdos propostos na Lei 10.639/03 e nas Diretizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e sobre o grande papel a ser exercido pelas
instituicOes responsaveis por implementar essas politicas educacionais. O que, para Zaci
(2010), indica a necessidade de uma melhor distribuicdo das responsabilidades e que outros
atores assumam o protagonismo dessa historia, caso contrario se passardao anos e a Lei de fato

nunca estara implementada.

Se 0s organismos junto como o Movimento Negro ndo se tornarem
protagonistas dessa histdria, porque a Lei 10.639 ndo foi para 0 Movimento
Negro, a Lei 10.639 foi para o pais, é cumprimento da LDB, se as
organizacOes que trabalham com educacdo, as instituicdes que trabalham
com a educacdo nao se obrigam também na implementacdo desta Lei, vai
ficar muito dificil, mais 10 anos que a gente ndo vai ter a efetivacdo dessa
Lei. (ZACI, 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa partiu do objetivo de compreender a importancia da educacao
como instrumento de combate ao racismo e a discriminacdo para militantes de entidades do
movimento negro na cidade de Belém. Para tanto, optamos por enfatizar as percepg¢des dos
militantes acerca da educacgéo e da educacdo para relagfes étnico-raciais.

O levantamento realizado acerca da literatura referente a atuacdo do Movimento
Negro no Brasil, com base na periodizacdo de Domingues (2007), nos possibilitou visualizar
aspectos da trajetdria deste movimento no Brasil.

A organizacdo do Movimento Negro no Brasil se inicia no comeco do seculo XX com
o surgimento dos jornais da chamada “Imprensa Negra”. Esses jornais tinham como objetivo
divulgar eventos sociais e recreativos voltados para a populacdo negra, além de realizarem
manifestos e dendncias contra a opressao sofrida por eles na época.

A partir do final da década de 1930 observamos o surgimento de entidades
organizadas para mobilizacdo da populacéo negra e para a valorizacdo da cultura como forma
de afirmacéo da identidade, nessa fase tendo como um dos principais expoentes desse periodo
a criagdo da Frente Negra Brasileira — FNB e do TEN — Teatro Experimental do Negro.

Com o periodo da ditadura militar ha o enfraquecimento das discussfes pautadas pelas
organizacbes no Brasil, que passam a atuar na clandestinidade. Com a abertura politica, 0
movimento negro volta a atuar no cendrio brasileiro, respaldado sobretudo por pesquisas
publicadas pela UNESCO que trouxeram importantes contribuicdes para a discussao racial.

Essas pesquisas ao apresentarem dados que relacionavam a situacdo menos favorecida
da populacdo negra brasileira com o racismo e a discriminacdo, contribuiram para
fundamentar as denuncias que o0 movimento negro passa a fazer com o intuito de desconstruir
a ideologia de uma democracia racial no Brasil.

O debate sobre educacéo foi sendo incorporado ao longo da trajetéria do Movimento
Negro, ganhando maior visibilidade a partir dos anos 1980, por conta da compreensdo dos
militantes de que a educacdo poderia exercer um papel fundamental para a superacdo do
racismo e da discriminacdo no Brasil.

Esse debate se fortalece ainda mais com a promulgacdo da Lei 10.639/2003 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, através do Parecer CNE/CP
003/2004, na qual ha o reconhecimento da importancia da participacdo do Movimento Negro

para formulacdo de politicas e a¢Bes voltadas para a questao racial.
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Ainda que essa discussao sobre o papel da educacdo no enfrentamento do racismo e da
discriminacdo tenha avancado desde a década de 1980, ndo se pode negar que uma
compreensdo racista sobre a populacdo negra ainda permanece entre n6s. O negro no Brasil
convive cotidianamente com situagdes de discriminagdo que vado desde situagcdes mais abertas
de conflito, resultando muitas vezes em violéncia fisica, até situa¢fes simbolicas manifestas
por meio do discurso e de préticas culturais.

Os militantes entrevistados do movimento negro da cidade Belém, que participaram
desta pesquisa, foram unanimes em afirmar que a escola ainda € um dos principais espacos de
disseminagédo do racismo, na sua forma mais velada ou n&o.

A discriminagdo vivenciada pela populagdo negra no ambiente escolar, através da
negacdo dos seus valores historicos e culturais, acaba por influenciar no processo de
construcdo da identidade desses sujeitos, no seu olhar sobre si mesmo e na visdo que 0s outros
constroem sobre ele.

Vivemos sob a égide de um pensamento que inferioriza e silencia 0 negro na nossa
sociedade. Negamos a sua cor de pele, escondendo-a através da diversas nuances dos
morenos, negamos 0 seu cabelo, negamos 0 seu corpo, as suas manifestacGes culturais, a sua
religiosidade. E a escola através de suas praticas educativas e do seu curriculo forjado nessa
compreenséo acaba reforcando isso.

As criangas negras aprendem desde cedo o ndo lugar do negro na nossa sociedade e é
inegavel o quanto a escola contribui para ensinar isso. Diante disso, a educacéo é tida pelos
militantes entrevistados como o principal instrumento para transformar a realidade do negro
no Brasil.

Ainda que tenhamos importantes conquistas no que tange a discussdo da educacao
relacionada com a questdo racial, materializada na lei 10.639/03, principal conquista do
movimento negro, ha um longo caminho a ser trilhado para a construcdo de um novo modelo
de educacéo, que valorize todos 0s sujeitos nas suas diversidades e singularidades.

Para os militantes a formacéo de professores € um dos importantes elementos para que
isso aconteca, entretanto isso s6 serd possivel a partir do momento em que as entidades e
instituicdes de educacdo do pais assumam esse COmpromisso e incorporem nos seus curriculos
essa discussdo. Educar para relacdes étnico-raciais ndo € uma tarefa facil e muito menos
exclusiva do professor. Ndo se apenas trata de de mudar o discurso sobre o negro na sala de
aula, mas sim fazer a educacdo para relacfes étnico-raciais ser vivenciada na sala de aula,
conforme afirma Pessanha

Educar sem discriminar tem sido uma tarefa ardua, pois muitos preconceitos
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e esteri6tipos ainda estdo muito enraizados nos individuos, em decorréncia
de alienantes modelos culturais que Ihes sdo impostos. Dai a necessidade de
o professor fazer da experiéncia e da pratica cotidiana o campo de sua
reflexdo tedrica, construindo pontes entre o dizer e o fazer. (PESSANHA,
2003, p. 146) .

Segundo os militantes ainda ha uma grande distancia entre o que se tem pensado sobre
as relacGes étnico-raciais no Brasil e 0 que tem sido realizado na préatica. Para eles, 0 processo
de implementacdo da Lei 10.639/2003 serda demorado, por envolver a alteracdo de toda uma
mentalidade construida acerca do papel do negro na nossa sociedade. Os proprios professores,
sujeitos apontados pelos militantes como um dos principais executores das mudancas a serem
realizadas na escola, tiveram o seu pensamento forjado dentro dessa mentalidade que
inferiorizou e inferioriza o negro no Brasil.

No que tange ao debate sobre a Lei e sobre as Diretrizes no estado do Para, na visao
dos militantes vivenciamos uma realidade preocupante, pois segundo eles, muito pouco tem
sido feito de 2003 para ca. Ainda que o Movimento Negro se proponha a debater e a construir
junto com as entidades responsaveis propostas para a implementagdo, muito pouco tem sido
desenvolvido.

As acles acabam muita vezes centradas em periodos especificos, como o dia da
Consciéncia Negra, da Abolicao da Escravidao etc. O que acaba por empobrecer a discussao,
contribuindo muito pouco para o rompimento de uma visao estereotipada do negro no Brasil.
O desafio agora é fazer com que os dispositivos legais sobre a educagdo das relagdes étnico-
raciais sejam cumpridos, para que se tornem realidade nas escolas os conteudos propostos na
Lei 10.639/03 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-
raciais e para o0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A experiéncia de criacdo da Coordenadoria de Promocdo da lgualdade Racial no
ambito da Secretaria de Estado e Educagdo é um exemplo importante do quanto a parceria
entre as entidades governamentais e militantes do Movimento Negro pode render bons frutos.
Nesse sentido, apontamos que o didlogo com as entidades do Movimento Negro deve ser uma
constante, ndo s6 no momento de formulacdo das politicas, como a Lei 10.639/03 e as
Diretrizes, mas também no momento da execucdo destas. Uma vez que o Movimento Negro
tem ao longo de sua trajet6ria construido e acumulado significativas experiéncias de educacdo
e de luta para superacéo das desigualdades socio-raciais no Brasil. E necessario, entfo, que se
ouca esses sujeitos, para que assim possamos construir um outro modelo de educacdo que

possa sim contribuir para a transformacéo da realidade social do negro no Brasil.
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM INTEGRANTES DE ENTIDADES DO
MOVIMENTO NEGRO NA CIDADE DE BELEM
Nome
Entidade
a) Relate sobre a historia da Entidade que vocé parte:

b) A entidade que vocé faz parte desenvolve alguma a¢do no ambito educacional?

c) O que é educacéo para vocé? Como vocé a vé na luta para superacdo da discriminacao e do

preconceito?

d) Pra vocé o que é educacdo para relagfes étnicorraciais? Que elementos sdo necessarios para a

sua real efetivacdo?

e) Qual a avaliacao que vocé faz do que vem sendo feito pela instancias governamentais no que

tange a educacdo e a questdo racial no Para com vistas a implementacdo da lei 10.639/03?
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARé
INSTITUTO DE CIENCIAS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) para colaborar com a
pesquisa intitulada provisioramente de “Educacdo e Movimento Negro na cidade de Belém”
desenvolvida por Cintia Cristina Cordeiro Damasceno e orientada por Sonia Maria da Silva
Araujo a quem poderei contatar/consultar a qualquer momento que julgar necessario através do
telefone n° (91)821487XX ou e-mail cintiac_damasceno@yahoo.com.br.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa.

Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo e estou ciente que 0s
usos das informacGes por mim oferecidas estdo submetidos a ética e rigor académico.

Minha colaboracdo se fara por meio de entrevista a ser gravada a partir da assinatura desta
autorizacdo. Estou ciente de que, caso eu tenha divida ou me sinta prejudicado(a), poderei
contatar a pesquisadora responsavel ou seu orientador.

: de de
Assinatura do(a) participante:




