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A educacao que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-sanum

compreensao dos homens como seres “vazios” a quem o

mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionadaao mundo. Nao pode ser a do depdsito de

conteudos, mas a da problematizacdo dos homengaam s
relagbes com o mundo.

(FREIRE, 1975).
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o gsaicee institucionalizacdo da disciplina de
Libras no curriculo oficial da Secretaria Municipli@ Educa¢édo de Castanhal-Pa.O municipio
inseriu como disciplina obrigatoria, da Educacafaritil, Ensino Fundamental Regular e
Educacdo de Jovens e Adultos, a disciplina de &jhpara todos os alunos. A partir deste
dado, buscamos fazer um estudo de caso, na reta@lataria, para estudarmos o processo
de institucionalizacdo da Libras no curriculo. iemcos com o levantamento bibliogréfico,
acerca das seguintes tematicas: Educacao Espeigtacao Inclusiva, Educacao de Surdos e
Curriculo. Além disso, realizamos também, o levaetsto documental das legislacdes
nacionais e internacionais que norteiam a educasgecial e a inclusiva, mais ainda as
especificas da area da surdez. Buscamos também@astanhal os documentos referentes a
insercao da disciplina. Para a coleta de daddgamios a entrevista semi-estruturada com
dois técnicos da secretaria e o Secretario de Edacaor estarem ligados diretamente com a
insercao da disciplina. E, a partir dos dados, relaseos que a Libras foi inserida, pela equipe
técnica da secretaria, juntamente com o0 SecreeioEducacdo (ndo envolvendo a
comunidade escolar), justificando tal insercdototgsela barreira comunicativa do surdo,
guanto pela necessidade de uma politica inclusegalmente, a disciplina foi fundamentada
no direito a educacéao, proposto tanto pela Conrgibude 1988, quanto pela LDB n®9394/96,
além do direito outorgado ao surdo, de ter acessioras, conforme afirma a Lei 10.098/00 e
o Decreto n°5626/05 e, no municipio, a disciplinangerida, na Parte Diversificada do
curriculo, por meio do Regimento Unificado da Rbtimicipal de Ensino de Castanhal. Para
viabilizar a oferta da disciplina, o municipio: rdee formacao para os professores; intérprete
de Libras, em algumas escolas; instrutor na eqtéipeica, para dar suporte e formacéao;
material didatico, produzido pelos professores, ccapoio da equipe técnica e do Secretario,
na busca de materiais especificos em Libras, p#vaidiar a pratica de sala de aula. O
municipio, propde-se a realizar uma educacao iéingo entanto, permite a comunicacao
total, além disso, o curriculo € permeado de cditd@s pois, de um lado incentiva a
eliminacao de barreiras atitudinais, mas, por quairada reflete um modelo médico clinico de
surdez, através de contetdos que ressaltam aémefi Além dessa questdo, a oferta da
disciplina para surdos e ouvintes, exige o0 tratdamelm mesma como primeira e como
segunda lingua, o que ndo € contemplado nos cdesi@macédo. Por fim, percebemos que
apesar de ser louvavel esta iniciativa, ainda tidnks, que devem ser problematizadas nesse
processo, a fim de construir uma disciplina queeite 0 status linguistico e cultural da
Libras.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Inclusiva, Educacéao de Surdos, Bilinguisr@airriculo.



ABSTRACT

This research had the objective of investigating pinocess of institutionalization of the
discipline of LIBRAS in the official curriculum othe Municipal Education Secretary from
Castanhal — Para, which has included LIBRAS asmapatsory discipline of the Childhood
education, the Elementary school and Youth and t&dedlucation, to all the students. We
started with a bibliographic review about Specialu€ation, Inclusive Education, Deaf
Education and Curriculum. Besides, we made a dootane survey of national and
international legislation witch guide the Specialdalnclusive Education, with special
attention to the Deafness area. We searched fatdtements referring to the insertion of the
discipline in Castanhal. We collected data throwggmi-structured interview with two
technical from the Secretary and the secretarycafcBtion himself, because of their direct
connection to the insertion of the discipline. Bhsa these data, we observed that LIBRAS
was inserted by the technical team and the segrétwithout any hand of the scholar
community), justifying this insertion by the comnieation limit of the deaf and the need of
an inclusive policy. Legally, this discipline waaded on the right to education, proposed by
the Brazilian Constitution of 1988 and by the LD®894/96, besides the deaf’s granted right
to acess LIBRAS, according to the Law 10.098/00 @nedDecree n°5626/05. In the city, the
discipline is inserted in the Diversified Part b&tcurriculum, through the Unified Statute of
the City Education Network of Castanhal. To make dffer of this discipline possible, the
city gives formation to teachers; LIBRAS interprsten some schools; trainers for the
technical teams, for supporting and informatiordagditic materials produced by teachers,
supported by the technical team and by the segreta@arching for LIBRAS specific material,
in order to subsidize practice in classroom. Thg icitends to make a bilingual education;
however, it admits the total communication. Besidles curriculum is full of contradictions,
because in one hand it encourages the removatitfdatal barriers; but in the other hand, it
still reflects a medical clinical model of deafneggough contents that stress the deficiency.
In addition to this issue, the offer of this didoip to the deaf and listeners requires a
treatment of LIBRAS as native and second languegggectively, which is not made on the
formation courses. Finally, we noticed that evdn thitiative is commendable, there are still
some empty spaces in this process that need tamddgzad, in order to build a discipline
which respects the linguistic and cultural statusIBRAS.

KEY WORDS: Inclusive Education, Deaf Education, Bilingualis@urriculum.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema da educacdo inclusiva emeaitrajetéria de estudos
iniciada no curso de Pedagogia, na Universidadeéstiado do Para - UEPA, no ano de 2002,
a partir das disciplinas relativas a tematica dacaddo especial. Cursar as disciplinas de
fundamentos da educacdo especial e de linguagengligos na educacdo especial nos
despertou a curiosidade de pesquisar e buscar ¢aomor meio de cursos, congressos e
eventos, a fim de desvendar os mistérios do uruveferente as pessoas com necessidades
especiais.

As duvidas e as indagacfes suscitadas nas disgplifa graduacdo nos
conduziram por um caminho especifico, que nos dentaar no terreno das discussfes sobre
educacao de surdos. O inicio dessa trajetoriasea®m a realizacdo do curso de Braille, em
2003, porquanto acreditavamos ser imprescindivébrainio deste codigo para quem quer
enveredar pelo campo da educacéo especial e conhetieor a realidade comunicativa da
pessoa cega e em seguida, buscamos dar prosseguimaetrajetoria com a realizacdo do
curso de LIBRAS, o qual marcaria o inicio de disfies e de pesquisas mais pontuais dentro
da tematica sobre a surdez.

O interesse pelo tema da surdez nos conduziu aaeabmo culminancia do
curso de licenciatura plena em pedagogia, realizadJEPA em 2006, o Trabalho de
Conclusédo de Curso, intituladéd implementacdo da politica inclusiva de atenditoeas
pessoas surdas no municipio de Ananindedsse trabalho, discutimos acerca da inclusao
do aluno surdo no ensino regular frente a propdataducacao inclusiva, a partir de uma
pesquisa de campo realizada em duas escolas deipiorde Ananindeua. Essa pesquisa,
nos possibilitou perceber algumas lacunas na imgnésgdo da inclusdo do surdo, quanto a
formacdo dos professores, a informacao acerca el dnclusdo e até mesmo a aceitacao dos
sujeitos surdos.

Os indicativos apontados pelo trabalho de conclagiourso nos estimularam a
buscar mais formacéo dentro da area da surdem adique pudéssemos aprender novos
caminhos para insercédo desses alunos no ensinamegam esse intuito, trabalhamos como
intérprete de LIBRAS/ Lingua Portuguesa no Curssid®@éde Libras em Contexto (de 2005 a
2007), momento no qual pudemos ter mais contato @&@wmunidade surda e com a lingua
de sinais, bem como participar de seminérios, deides e até mesmo de situacdes informais
na condicdo de intérpretes.

Mergulhados na pratica da interpretacdo paralelterews trabalhos de pesquisa

acerca da surdez, foi que nos sentimos estimulada®alizar o primeiro curso de
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Especializacdo em Traducdo e Interpretacdo em LBBRAngua Portuguesa ofertado pela
UEPA, no ano de 2006. Nosso objetivo, ao realizse ecurso, estava na tentativa de
aprimorar a funcao de intérprete e de aprofundaridamente, nossos conhecimentos, com o
fim de continuarmos pesquisando e dialogando smiaticas significativas sobre a cultura, a
lingua e sobre o processo de ensino aprendizagesurdo, bem como sobre questdes éticas e
profissionais da funcéo de intérprete.

Todas essas pesquisas nos mostraram as dificuldaftentadas pelas pessoas
com necessidades especiais que sdo excluidas dentroa sociedade capitalista, a qual visa
ao lucro e a manutencao do poder das classes duesn® olhar acerca dos excluidos com
enfoque para os surdos nos conduziu até o proetpedquisa submetido a selecdo do
mestrado da turma de 2008.

A opcéo por trazer a tematica da incluséo pardeg@® do mestrado em educacéo
da UFPA foi ousada e, de certa forma, um risco rgsaltou no ingresso no programa. O
ingresso no Programa de Pd6s-Graduagdo em Educeg@oha de Curriculo e Formacgéo de
Professores da Universidade Federal do Para, ea@pé&ouxe um novo olhar fundamentado
nas discussdes sobre curriculo. A partir da reglizadas disciplinas da linha, foi que
redimensionamos nosso projeto adequando-o a tenwticurriculo, tanto por ser condizente
com a linha de pesquisa, quanto por trazer novssustodes, relacionando o curriculo a
educacao inclusiva.

Na busca de adequar o objeto de estudo e delimifddle anteriormente er®*
estudodas adaptacdes realizadas no contexto da escoldaegara atender aos alunos com
necessidades especidigiara a tematica de curriculo e ndo nos desvemnilbs, por outro,
lado da tematica de nossa trajetoria de estudoferamcao, foi que aliamos a LIBRAS e o
curriculo, a partir da realidade do municipio dest@ahal. O objeto de estudo da pesquisa
definiu-se ema institucionalizacdo dalisciplina de LIBRAS no curriculo oficial do ensino
fundamental da Secretaria Municipal de Educaca&edstanhal.

A seguinte indagacao poderia ser feita: por quéa@hal?

Na busca por redimensionar o objeto primeiro dajyiea, debrucamo-nos em
pesquisar algo interessante dentro da questaoBRAS e do curriculo, que nao se limitasse
a inclusado. Essa busca nos levou ao conhecimemtatidade do municipio de Castanhal que
realizou a inser¢do da LIBRAS no curriculo ofidal ensino fundamental. Diante deste dado,

estava definido o novo objeto.
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A definicdo do objeto, nesse sentido, inquietou-aogbservar como estava a
realidade de publicacbes dentro das teméticastadasi pela presente pesquisa, que s&o:
Educacao Especial, Educacéao Inclusiva, Educac&uuios e Curriculo.

O primeiro levantamento realizado refere-se asligagbes da ANPED
(Associacdo Nacional de Pdés-Graduagcdo e Pesquis&derracdo), no qual fizemos um
estudo comparativo entre as publicagbes do GT-1Ekdiecacado Especial e o GT-12 de
Curriculo. O levantamento em questao foi feito m® da ANPED baseados nas publicacdes
dos Trabalhos de comunicacédo e pésteres das Reultiiais entre os anos de 2000 (232
reunido anual- RA) e 2008 (312 reunido anual) dastio, dentro do GT-15, as publicacdes
sobre educacgao de surdos e, no GT-12, tanto asagies sobre educacao de surdos, quanto
as de inclusédo e educacao especial (tematicasasedtr presente pesquisa), conforme nos
mostram os do quadro abaixo:

Quadro 1- Comparativo de Publicagbes da ANPED por &unidao Anual/GT

AGT | 232 242 252 269 277 28?2 292 302 312
GT-15 2 5 2 6 1 5 3 5 4
GT-12 _ _ 1 _ 1 _ _ _ _

Fonte: Elaborado pela autora a partir de levantamenggpdalicacées da ANPED

Os dados apresentam uma discrepancia com relagiabbsacfes nas areas de
educacao de surdos, de inclusdo e de educacaoatsgmdie os dois grupos de trabalho. No
GT de educacédo especial ,contamos com um total3dpuBlicacbes sobre educacédo de
surdos. Aparentemente € um namero significativos,nsa olharmos mais atentamente, é
infimo, pois se deu em um intervalo de 9 anos. OdéTurriculo por sua vez, apresentou
apenas duas publicacdes, que tratam, respectivejnedmtEducacado Especial (252 RA de
2002) e de Incluséo (272 RA de 2004), nao haveedbuma publicacédo dentro da tematica
da educacdo de surdos, o que demonstra a pouceupagdo e o lugar historicamente
secundarizados que a tematica destacada ocup&oassées académicas.

Em outro levantamento realizado, nos artigos dasReBrasileira de Educacao
(RBE), em que buscamos selecionar as publicactesaacitadas tematicas no periodo
entre 1995 e 2007 (que sdo as publicacbes on4lspemiveis), e o resultado foi ainda mais

preocupante, visto que apresentou apenas seicaciddis nesse intervalo de 12 anos, das

! Extraido do sitéttp://www.anped.org.br
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quais: trés estdo inseridas na tematica da eduadgdurdos, duas dentro da inclusédo e
apenas uma fala sobre a educacéo especial.

Esses dados ddo uma pequena nocéo da situacasaessdes referentes a essas
tematicas a nivel nacional. Ainda sob essa pelispediuscamos levantar dados também
acerca da realidade do Pard, a partir de sua paindnstituicio formadora que é a
Universidade Federal do Para, e o resultado ndmfito diferente, porquanto constatamos
que apenas 3 dissertacdes, no programa de posagéedem educacao, foram defendidas
dentro das tematicas nos anos de 2006 e 2007.

A tematica que envolve a presente pesquisa apeesentomo um campo fértil
para discussoes, além de ser inédita no programMdedtrado Académico em Educacéo da
UFPA, tanto na Linha de Curriculo e Formacdo defeBsores quanto na de Politicas
Plblicas Educacionais. Esse ineditismo marca, assimm momento de rupturas, de
construcdo de novas representacdes e, acima dedeiddiminacdo e/ou esclarecimento de
mitos e tradi¢gbes historicamente preconceituosas.

As 3 dissertacdes levantadas que constam publicadabanco de Teses e
Dissertacdes da biblioteca virtual do PPGED da UBB®A dentro da tematica da educacéao
especial e da inclusdo. A primeira pesquisa reddizipi na linha de Politicas Publicas
Educacionais, apresentada, em 2006, por Vanjalg&ihaSousa Costa, sob a orientacdo da
professora Olgaises Cabral Maués, com a dissertatéiolada: Educacado, inclusdo e
politicas publicas: a educacédo especial no municipge Maraba-Pard;a segunda foi de
Miriam Matos Amaral, defendida em 2006, intitulada: inclusdo de crianca com
necessidades educacionais especiais na educagdiintima analise do curriculo moldado
pelas praticas pedagdgicas de professoras da redalar de ensino de Beléea ultima foi
de Amélia Maria Aradjo Mesquita, intituladdA formacé&o inicial de professores e a
educacao inclusiva: analisando as propostas de &gdo dos cursos de licenciatura da
UFPA”, defendida em 2007. Estas ultimas estdo dentronda tle Curriculo e Formacéo de
Professores e foram orientadas pelo professor @engdilon Régo da Rocha. Ndo ha
pesquisa quanto a questdo especifica sobre edudacdardos ou acerca da insercdo da
LIBRAS no curriculo, objeto da presente pesquisa.

Os resultados desses levantamentos nos levam godiaepcdes: a localizagao
desprestigiada que as tematicas ocupam dentrondoi@eacional e local de investigagdes e,
por outro lado, aponta um campo vasto de possioiid de investigacdes. E € justamente
nesta Ultima constatacdo que nos sustentamos neza kes uma pesquisa que traga

significativas contribuigdes para o campo educadion
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Observando a necessidade de estudos acerca dgerieat@cima mencionadas é
que consideramos relevante pesquisarprocesso de institucionalizacdo da LIBRAS no
curriculo escolar de Castanhad, fim de ndo apenas aumentar o nimero de pubdisagias
de trazer novas discussOes e problematizacoespagsam contribuir para a construcao de
uma educacdo de qualidade para os educandos sirgosicipalmente, despertar outras
pesquisas sobres LIBRAS dentro do campo do cuexicul

A discussao em torno da inclusdo sob o enfoqueoptogenvolve basicamente a
compreensao de quatro categorias centrais nestelhoa a saber: a educacdo especial, a
inclusdo, a educacédo de surdos e o curriculo.

A educacdo especial durante muitos anos foi o Unmeo de educagdo das
pessoas com necessidades especiais e estava paatadadelo médico, que percebia a
pessoa com necessidades especiais como deficientamaz, centrando suas praticas na
reabilitagdo e na normalizacdo, ou seja, objetigattequar o individuo a sociedade.

Segundo Silva (2001), a educacdo especial passanparcrise, pois ndo esta
realizando a inclusdo social dos sujeitos a quedatepor diferentes fatores: “por sua forma
de organizacdo pedagodgica; pela problematica ques&iodologica; pelos vieses de seus
objetivos; pela formacdo dos profissionais que ratmasta area” (SILVA, 2001, p. 01). A
autora afirma que a crise é decorrente de ndo hawar politica no pais para a educacéo
especial e, ainda, por esta mesma educacéo seda@dvateresses neoliberais que se eximem
de suas responsabilidades frente as problematizaais e educacionais, outorgando estas
responsabilidades as empresas privadas com fimaeta publico.

A autora é contundente ao afirmar a realidade drig&o historicamente sofrida
pela educacdo especial e aponta as suas raizes:

a auséncia de trabalhos nas redes publicas dogoh&xo investimento em sua
expansdo e o financiamento sempre presente déuigd8s privadas sem fins

lucrativos. Na analise da abrangéncia das poliscasais, pelos defensores de
uma nova ordem politica e econdmica, aponta-seogupéssimos resultados
apresentados no cenéario nacional s@o conseqliédeiamoperancia e do

"descaso" do poder publico, marcada pela centg@lzao poder, da ineficiéncia
das acdes decorrentes, da ma utilizacdo dos recerdo “descompasso” com a
modernidade. (SILVA, 2001, p. 01 e 02).

Esses males séo vivenciados por toda a educac@malacom maior énfase na
educacdo especial, historicamente tratada de foseaundarizada pelas politicas
educacionais. O paradigma da incluséo surge cousado objetivo de eliminar a segregacao
institucional proveniente da escola especial e @us&o social diante das pessoas com

necessidades especiais, pois passam a ter umacadnahais ampla, alcancando a todos os
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gue ndo sao beneficiados pelo processo educatesiriflgindo nossa fala ao ambito
educacional).

A inclusdo mais do que uma proposta educacionafigroa-se como um
paradigma politico e educacional que norteia asligpes e as acdes educativas nacional e
internacionalmente. A proposta de inclusdo € pautad respeito a diversidade e na
transformacao da sociedade e, consequentemerdscaola e da educacgéo para incluir a todos
sem discriminacéo.

As discussdes sobre incluséo intensificaram-sata pga realizacao de diferentes
eventos a nivel mundial, tais comoCanferéncia Mundial sobre Educa¢do para Todos,
realizada em 1990, em Jomtien, na Tailandia, eniwrgda pelo UNICEF, pela UNESCO,
pelo Programa de desenvolvimento da ONU e pelo ®@&hmdial, que reuniu representantes
de diferentes paises.

A conferéncia partiu de indices negativos acercadigacdo mundial (problemas
de aprendizagem, evasao, repeténcia etc.) pae tregtas a serem alcancadas nos préximos
dez anos. As metas estabelecidas na ocasido f@)asatisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem; (ii) expandir o enfoque; (iii) unsadizar 0 acesso a educacao e promover a
equidade; (iv) concentrar a atencédo na aprendizagg@rampliar os meios do raio de acéo da
educacgdo basica; (vi) propiciar um ambiente ademuadprendizagem; (vii) fortalecer as
aliancas; (viii) desenvolver uma politica contekagala de apoio; (ix) mobilizar os recursos;
e (x) fortalecer a solidariedade internacional.

Apé6s 10 anos desde a realizacdo da Conferénciacoptamos percebido de
avanco frente as metas propostas para os anos ROBOmMuitos paises ainda sofrem as
consequéncias da excluséo educacional (MITTLER3R200o Brasil, houve um significativo
aumento no numero de matriculas nas escolas coemtres 1998 e 2006, atingindo o indice
de 640%. No entanto, o relatdrio realizado pelo CEBF acerca da situacdo da Infancia e da
Adolescéncia Brasileira 2009 aponta que, dos 94¢g&%4ovens de 7 a 14 anos que se
matriculam no ensino fundamental, apenas 48%, da 16 anos, chegam ao ensino médio
(UNICEF, 2009). Isso demonstrando que, mesmo hpjgs quase 20 anos da Conferéncia de
Jomtien, onde as metas deveriam ser maiores, perdste uma alta taxa de evaséo escolar.

Outro marco norteador das politicas internaciopai® a educacdo das pessoas
com necessidades especiais, que contribuiu decisivie para a consolidagdo da politica da
educacao inclusiva, foi a Conferéncia Mundial soNexessidades Educativas Especiais,
realizada em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de {e®94. Essa conferéncia reuniu 94

representantes de governos e muitos representa@t€rganizacdes Nao-Governamentais,
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com o objetivo de discutir Sobre Principios, Pcdisi e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais.

Com a Declaracdo de Salamanca, a educacao inctusivée uma nova conotacao
para sua atuacao, abarcando ndo apenas as pessoasaessidades especiais, mas também
toda e qualquer pessoa que se encontra excluitll soeducacionalmente. O conceito de
necessidades educativas especiais amplia-se eoka gsssa a atender a todos os alunos,
devendo adequar-se as suas especificidades.

Os principios e conceitos discutidos e estabelscodono normas internacionais
nestes eventos influenciaram a educagcdo como um fmals trabalhou a mesma como
importante instrumento de insergéo social e chawneipal na eliminagéo da excluséo.

Discutir sobre a inclusdo nos remete imediatamargeclusdo ndo como aspecto
antagdnico, mas complementar e inseparavel, poifsgooa um par dialético que se une para
construir as significacdes acerca das relagfes masrasociais. Dessa forma, € nas fontes da
exclusado que a inclusdo emerge nédo podendo ddkssmcular.

A inclusdo basicamente envolve a eliminacdo de tedqualquer forma de

discriminacéo e excluséo, conforme afirma Sant08g§p

Quando falamos em incluséo, referimo-nos a comsivdas as formas possiveis
por meio das quais se busca, no decorrer do paaedscacional escolar,
minimizar o processo de exclusdo, maximizando &ggaacao do aluno dentro
do processo educativo e produzindo uma educacdsciente para todos,
levando em consideracdo quaisquer que sejam aenerig barreiras para o
processo de aprendizagem. (SANTOS, 2008, p.24).

A exclusdo apontada pela autora também assoldidadsada educagédo de alunos
com necessidades especiais, especificamente dakssuna medida em que exige
modificacbes e estruturacbes dos aspectos fismpEdagogicos e conceituais da pratica
educativa, além de aspectos linguisticos e cutucamumente negados pelas instituicdes por
ignorancia ou por resisténcia.

Os surdos durante muitos anos foram excluidos dwiwio social pelas proprias
familias, além de Ihes serem negados o0 acessaagy ao lazer e ao convivio e 0 exercicio
da cidadania, pois eram percebidos pela sociedame incapazes e, pelas familias, como
castigo divino.

Por muitos anos a tendéncia que prevaleceu e lidgrzinha a educacao de surdos
no Brasil foi o oralismo, que objetivava readaatreinar o surdo para torna-lo o mais
“normal” possivel. Dentro desse enfoque, eram wzddos os treinamentos fonoaudioldgicos
e 0s aspectos educacionais eram secundarizaddsliceando a atengdo na deficiéncia e nas
limitacGes. (SKLIAR, 1999).
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Com as sucessivas criticas e indices de ndo psdgretos surdos dentro da
perspectiva oralista, intensificaram-se as reineagbes e a busca por métodos e modelos
que valorizassem o0s surdos e a Lingua de Sinda, (dsma como lingua propria da
comunidade surda.

A LIBRAS, apesar de ter sido utilizada por muitasspela comunidade surda do
Brasil, em muitos casos clandestinamente, foi deecida oficialmente no ano de 2002 pela
Lei n°® 10.436, no dia 24 de abril, que reconhekimgua Brasileira de Sinais como propria da
comunidade surda do Brasil, com caracteristicadratara distintas das linguas orais. No art.

1°, paragrafo Unico expde inicialmente o conce# BBRAS.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAforma de comunicagao e
expressdo, em que o sistema lingliistico de natwismal-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linglistite transmissédo de idéias e fatos
nas comunidades de pessoas surdas do Brasil.(BRASIZ, p.1).

Dentro desta perspectiva de compreensdo da linguasidais enquanto
representante da comunidade surda, € que emergegimosecomo, Quadros & Karnopp
(2004), Perlin (2000), Skliar (1998), os quais diem sobre ela, sobre seu aspecto linglistico
e sobre uma educacdo de surdos que valorize tamtdirsgua quanto sua cultura viso-
espacial.

Esses autores, apesar de terem suas raizes rassestiturais (que ndo é o nosso
foco na presente pesquisa), mais especificamentéem#éncia recente denominada de
“Estudos Surdos” (que discute curriculo e educalgidorma que respeitem ndo apenas a
lingua de sinais como também a cultura surda),efmm os subsidios necessarios e as
conceituacdes indispensaveis para trabalharmosgo@stdes como: linglistica da lingua de
sinais, lingua natural, bilingliismo, educacéo ddasie o proprio “Estudos Surdos”.

Utilizaremos esses autores conscientes de suaszesapistemologicas, no
entanto, ndo nos deteremos em analises mais porzegtes acerca dos estudos culturais,
apenas situaremos e buscaremos 0s conceitos qgenpekicidar nosso objeto. Dessa forma,
nao nos desvencilharemos de buscar a perspeciiica @omo norteadora de nossa pesquisa,
pois enfoca ndo apenas os aspectos econdmicoglasdes, mas também os culturais que
permeiam a educacédo de surdos e as perspectivasikeues que lhe servem de base.

Buscamos ressaltar a importancia da cultura como da® pré-requisitos
necessarios para a realizagdo da inclusdo do eatlucanrdo. Corroborando com a
importancia e o lugar de destaque da cultura deméraima visdo critica destacamos a

seguinte colocacédo de Apple (2006a):
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O enfoque de cunho econémico nos oferece uma ap&ecimenos adequada das
maneiras pelas quais esses resultados sdo crialasepcola, e ndo pode

esclarecer totalmente o que os mecanismos de dgdairde fato sdo e como

funcionam na vida cotidiana na escola. Além digewemos completar a andlise
de cunho econdmico com uma abordagem que se inokie fortemente a uma

orientacdo cultural e ideol6gica, a fim de entemaexy completamente as

complexas maneiras pelas quais as tensdes e do@gadociais, econdmicas e
politicas sdo “medidas” nas praticas concretasediogadores quando realizam
seus trabalhos nas escolas. (APPLE, 2006a, p.36)

Dessa forma, a perspectiva critica além das guestéendmicas e de classe,

enfoca 0s aspectos culturais. Estes ultimos nodiaé® decisivamente na discussdo da

LIBRAS enquanto componente curricular, permitinds-entrecruzar as discussdes acerca da

educacdo de surdos, além de relacionarmos critid@r@mo conjuntura politica, social,

histérica e cultural, problematizando a realidadeeducacdo de surdos, bem como suas

praticas de inclusdo/exclusdo materializadas p@v deecurriculo.

Para basear as nossas discussdes acerca do outritizhremos como fonte

norteadora a concepc¢ao critica, de modo que possperoeber nosso objeto de pesquisa

como um todo inserido dentro de um contexto histdsocial maior, fundamentado em

interesses politicos, econdmicos, culturais e aesels.

A teoria critica ressalta o curriculo como praxislestaca a intima relacdo da

teoria com a pratica, sendo esta permeada pordedate classe, de interesses e de poder.
Autores, como Apple (2006a), Sacristan (2000), Pexh(2005) e Freire (1975), que
discutem dentro da teoria critica de curriculoyis&o de alicerce para dialogarmos com a

educacdo de surdos, com a inclusdo e com o pra@ordculo dentro dessa realidade

educacional.

Para sustentarmos os debates acerca do curriatileipas da definicdo proposta

por Pacheco (2005) que admite a dificil definigdlore 0 mesmo, pois relaciona conflituosos

interesses, embora ouse ao afirmar:

Pesem as diferentes perspectivas e os diversasmaal curriculo defini-se como
um projeto, cujo processo de construcdo e deseimemio € interactivo e abarca
varias dimensdes, implicando unidade, continuidadderdependéncia entre o que
se decide em nivel de plano normativo, ou ofi@atm nivel de plano real, ou do
processo de ensino-aprendizagem. Mais ainda, oicolar € uma pratica
pedagdgica que resulta da interacdo e confluén@a vérias estruturas
(politicas/administrativas, econdmicas culturamsias, escolares...) na base das
quais existem interesses concretos e responsal@idacompartilhadas.
(PACHECO, 2005, p.37).

Dessa forma, situaremos nossas discussfes fundatasnio curriculo que esta

permeado de interesses e de relagbes de poderiagdm relacionando o objeto de pesquisa

com os referenciais tedricos e com a realidadeakoeiconbmica e cultural que o

circunscreve.
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A pesquisa foi fundamentada na investigagcao doegsacde institucionalizagéo
da disciplina de LIBRAS no curriculo oficial do Mafpio de Castanhal, em que trabalhamos
com o curriculo prescrito Para Sacristan (2000), curriculo prescrito cpoede as
prescricdes minimas e as orientacdes pedagégicgwabesso de ensino aprendizagem,
materializadas nos conteudos, nas metodologias donaas de avaliar, por exemplo, que
constituem um tipo de normalizac&o cultural para @cucacdo comum nacional.

A partir da discusséo geral exposta sobre as pargitematicas presentes nesta
pesquisa, iremos nos deter em delinear agora omlvasnmetodologicos trilhados em busca
do nosso objeto de pesquisa.

A observancia tanto da problematica da pesquisaalda area da educacao de
surdos e, principalmente da LIBRAS, quanto da dedke educacional frente a proposta de
educacao inclusiva, nos conduziu-nos ao seguirdblggna: Como se deu o0 processo de
institucionalizacdo da disciplina LIBRAS no curiicwla Secretaria Municipal de educacédo
de Castanhal - PA?

A partir do referido problema, elencamos as segaguestoes norteadoraa fim
de melhor contornar o objeto:

* Por que a Secretaria Municipal de Castanhal optougsnar a Libras uma disciplina
componente do curriculo escolar oficial?

« Como esta organizada a disciplina Libras no cuoiquescrito para 0 ensino
fundamental?

* Que procedimentos foram adotados pela Secretareddeacdo de Castanhal para
viabilizar a oferta da Libras enquanto disciplimangonente do curriculo oficial do
ensino fundamental?

Sustentados nessas questdes norteadoras nos psopoalcancar 0s seguintes
objetivos

* Compreender o porqué da opcao feita pela Secretbuizicipal de educacao de
Castanhal em tornar a Libras uma disciplina compienéelo curriculo oficial do
ensino fundamental;

* Analisar a proposta pedagdgica da disciplina Librggantada no curriculo escolar do
Municipio de Castanhal-PA;

* Analisar os procedimentos adotados pela Secrebduaicipal de Castanhal para
tornar viavel a oferta da Libras enquanto companédotcurriculo oficial do ensino

fundamental.
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Com a construgao do problema e a delimitacdo detmbglelineamos com mais
seguranca os caminhos metodoldgicos condizentesoceferencial e com os objetivos da
pesquisa. Dessa forma, a pesquisa que propusemealizar € uma pesquisa de cunho
qualitativo que objetiva compreender o problema a partir diédadle educacional.

Na pesquisa qualitativa, diferentemente da quanatahd uma intima relagédo
entre mundo real e sujeito, ou seja, o objeto n@mnédado inerte e neutro, mas cheio de
significados e o0 pesquisador é integrante e ppeticia construcdo do conhecimento na
pesquisa (CHIZZOTTI, 1991).

A presente pesquisa foi sustentada na orientalgimfica de pesquisa qualitativa
baseada na dialética que, segundo Chizzotti (19819riza a relacdo entre sujeito e objeto,
ressaltando: a “contradicdo dindmica do fato olaskr\e a atividade criadora do sujeito que
observa as oposic¢des contraditérias entre o t@lpagte e os vinculos do saber e do agir com
a vida social dos homens” (CHIZZOTTI, 1991, p. 80).

A pesquisa qualitativa tem diferentes tipos, de ongde o escolhido para trilhar
0s caminhos desta pesquisa ira se basedtstudo de Casoque busca uma unidade de
estudo bastante delimitada e especifica para igadst profundamente (TRIVINUS, 1987).

Para Yin (2005), o estudo de caso é um método dqusa que realiza uma
investigacdo empirica de um “fenédmeno contemporéeatro de seu contexto de vida real”,
no qual a realidade que se investiga € uma “situagdnicamente unica” (YIN, 2005, p.32).

O caso pesquisado em urastudo de Cas@ uma realidade particular que se
distingue e se destaca por suas caracteristicqsiaias dentro de uma dada realidade social,

cultural, econémica e politica e ainda educaciddejundo Chizzotti (1991):

O caso é tomado como unidade significativa do tedpor isso, suficiente tanto
para fundamentar um julgamento fidedigno quantgp@rouma intervencio. E
considerado também como um marco de referéncia omeplexas condi¢des
socioculturais que envolvem uma situacdo e tant@tee uma realidade quanto
revela a multiplicidade de aspectos globais, pteseem uma dada situagdo
(CHIZZOTTI, 1991, p.102).

A disciplina de Libras no municipio de Castanhalfigura-se como o nosso foco,
ou sejao casg pois ndo temos informacdes de que outro municidEstado do Para, tenha
inserido esta disciplina no curriculo. Sendo assioscita nosso interesse por investigar
dentro deste caso como se deu 0 seu processo tdaciosalizacdo, a fim de tecermos
criticas e dialogarmos com o0s autores que discispa tematica para trazermos novas
contribui¢cdes para o campo da educacao e do clarricu

Para realizar o estudo de caso dentro de uma paxspgualitativa, seguimos

diferentes etapas na tentativa de cercarmos o ocobjet primeira etapa da trajetéria
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metodoldgica consistiu em ulavantamento bibliografic@wom o intuito de vislumbrar as
pesquisas e as discussbes atuais que perpassartameisEducacdo Especigl Educacéo
Inclusiva, Educacdo de Surdde Curriculd.

Para a definicdo de quais seriam 0s sujeitos dguEase qual técnica de coleta de
dados seria mais adequada para alcancar os ndgghisas, realizamos primeiramente a
pesquisa exploratéria, que foi realizada para amerthe l6cus da pesquisa, a fim de sabermos
se corresponderia as nossas indagacoes investigiafara André (2005), este € o momento
de definir e/ou redefinir questdes iniciais e estter os primeiros contatos com o locus e
com os participantes e estruturar os procedimentostrumentos de coleta de dados.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos a patirnda pesquisa exploratéria e
da aplicacdo de uma entrevista preliminar juntaemeam uma coleta de dados quantitativos
na prépria secretaria de educacédo do MunicipioasaBhal, a fim de que pudéssemos colher
informacgdes basicas acerca da proposta de edudagdodos. Esta entrevista teve o seguinte
roteiro:

1) Quantos alunos surdos estdo matriculados natasstunicipais por grau e por série no
Municipio de Castanhal?

2) Esses alunos frequentam classes especiaissagesleegulares de ensino?

3) O que a Secretaria de Educacédo de Castanhafeteampara garantir o ingresso e a
permanéncia dos alunos surdos no ensino municipal?

4) O curriculo oficial sofreu alguma alteracdo emcBio dos alunos surdos matriculados nas
escolas municipais? Se positivo, quais?

Conforme os dados obtidos por meio da entrevisticagla na pesquisa
exploratoria — aplicada com um técnico da seceeta® com visita a Secretaria de Educacao
de Castanhal, percebemos a presenca de um trabfdienciado com a educacéao de surdos e
a insercdo da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinaig) curriculo. A partir de entao,
selecionamos o0s sujeitos que estavam ligados déketa indiretamente a elaboracdo, a
estruturagcdo e a implementacdo da disciplina LIBRAScialmente no curriculo (na
Educacéao Infantil, no Ensino Fundamental e Educdeaiovens e Adultos) do municipio.

Conforme a pesquisa exploratoria que realizamoSewetaria de educacéo de
Castanhal, obtivemos a informagéo de que uma eduapea participado do processo de
inser¢cdo da LIBRAS no curriculo. Dessa forma, emsoaancia com o nosso objeto de

2 SASSAKI, 1997; CARVALHO, 2008.

¥ CARVALHO, 2000, 2004, 2008; SANTOS, 2008

4 SKLIAR, 1997, 1998, 1999; QUADROS, 1997, 2005.
> APLLE, 2006a; PACHECO, 2005.
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pesquisa, as entrevistas foram aplicadas com ositasuj que fizeram parte da
institucionalizacdo da disciplina de LIBRAS no ¢outo — a saber, Secretario de Educacéo e
dois técnicos da Secretaria de Educacéo —, a figueg@udéssemos depreender como ocorreu
esse processo.

Os trés sujeitos da pesquisa foram escolhidos,upottphamos como foco o
processo de institucionalizacdo da disciplina nwiculo, ndo abarcando, dessa forma, nem
professores — pois ndo iriamos investigar a pratessa implementacdo —, nem tampouco
pais ou familiares, por ndo enfocarmos a visdcedesterca da insercao.

Vale ressaltar que a pesquisa exploratoria € us® rfauito importante e crucial
para o direcionamento e até mesmo para a descgésteyposterior reconstrucao da pesquisa,
como foi 0 nosso caso em particular. A pesquisaeanps propusemos primeiramente fora:
Educacdo inclusiva: um estudo sobre as adaptacfGetsival pedagdgico realizadas no
contexto da escola regular para atender aos alusmsios na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Vilhena Alvédo entanto, a visita ao l6cus para obtencdo deresmi
informacdes nos fez perceber que a referida eseddalha com o regime de sala de recursos,
configurando, ao nosso entendimento, uma educag@befa e aproximando até mesmo das
classes especais, visto que atende apenas susiesandiente.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Vilhenae#&liem matriculados em
torno de 60 alunos surdos, dado esse que superan@s0 escola o atendido em toda rede
Municipal de Castanhal. No entanto, o que chamateacéo neste ultimo municipio foi a
insercdo da Lingua de Sinais no curriculo, 0o quesuscitou a inquietacdo investigativa de
pesquisar como esta acontecendo a educacdo des smedee municipio, por meio da
investigacdo do processo de implementacdo da LIBRAScurriculo oficial do ensino
fundamental.

O municipio de Castanhal foi escolhido ndo pelo enansignificativo de alunos
surdos, mas pela proposta de educacdo de surdentifida, que permite a insercédo da
LIBRAS como disciplina curricular para todas asrtas que tem ou ndo alunos surdos. Além
disso, ha a presenca de profissionais surdos gemaem a lingua de sinais para 0s
professores. Esse fato nos inquietou a pesquigao@osta do curriculo do Municipio de
Castanhal para a insercdo do aluno surdo, poi®msgara como uma pratica diferencial
dentro da realidade educativa de nossa regiéo.

Tinhamos definido até entdo com a pesquisa exphuaat locus da pesquisa e 0s
sujeitos que participaram do processo de instihadipacdo da disciplina de Libras no

curriculo de Castanhal. Faltava ainda delimitaneBumentos de coleta de dados.
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O primeiro deles foi eevantamento documentginto as legisla¢cdes que norteiam
a politica de Inclusédo e a educacgdo de surdos,ieeh internacional e nacional situando a
Regido Norte. Os documentos destacados sao: arBgtaUniversal dos Direitos Humanos,
a Declaracdo de Salamanca: sobre Principios, ®dalitt Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais, de 1994; a LDB n° 9394/96Pasimetros Curriculares Nacionais;
Parametros Curriculares Nacionais: adaptacfesculares, estratégias para a educacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais/S8ESP, 1998; o Decreto n° 5.626 de
22 de dezembro de 2005; e o Plano Nacional de Edac&special na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, 2008.

O levantamento documental também aconteceu jurecaetaria Municipal de
Educacdo de Castanhal, a fim de obtermos dadostitgtians e qualitativos acerca da
educacao das pessoas com necessidades espetizsneas com mais énfase a educacao de
surdos, bem como os documentos que serviram detsygara a institucionalizacao da Libras
como disciplina oficial no ensino fundamental. Derds documentos encontrados, listamos:
o Projeto Libras em Castanhal, a Resolu¢do n°028/69Regimento Escolar Unificado da
Rede Municipal de Ensino de Castanhal, 2008.

Além do levantamento realizado por meio da pesglosamental, 0 nosso objeto
carecia de outro instrumento a fim de compreenderm@mo se deu o0 processo de
institucionalizagdo da disciplina de Libras no fuio. A partir dessa necessidade de
investigacdo, aplicamos a entrevista com roteinmi-struturado com os trés sujeitos
selecionados na pesquisa exploratéria.

A entrevista, dentro de uma proposta de estudoade, configura-se como um
instrumento de coleta de dados flexivel que pereiteestruturacdo do dialogo a ser travado
com os entrevistados, obtendo uma funcdo mais d@xglusivamente técnica, mas adotando
uma posicdo determinante para a conducdo e refacdwmldos objetivos da pesquisa
conforme a participacdo dos sujeitos.

A entrevista semi-estruturada valoriza como padictes do processo
investigativo ndo apenas o investigador, mas tamigsujeitos investigados em uma estreita
relacdo entre os participantes desta etapa. Esseanrento foi utilizado com o objetivo de
alcancar os relatos dos proprios sujeitos queggaatam do processo de institucionalizagédo
da disciplina de LIBRAS no curriculo, 0 que ndo @aér alcancado por meios documentais
ou bibliograficos. Aléem disso, a entrevista sentitggrada ndo nos limita as perguntas
previamente elaboradas, porém permite a insercaonal@s perguntas, conforme o

encaminhamento das respostas, a fim de alcangdmjets/os propostos (MANZINI, s/d)



28

As entrevistas foram coletadas e gravadas, paxardes sujeitos mais a vontade,
de modo que expuseram livremente suas consideragE@eseguida, as entrevistas foram
transcritas e categorizadas, a partir do confraf@® falas dos sujeitos, para entdo, serem
analisadas e discutidas a luz dos referenciaigteor

Apés as entrevistas, realizamos as analises dossdadpartir daAnalise de
Conteudo o que nos permitiu discutir, problematizar e tlinfeas concepcdes, as
compreensdes, 0s saberes e as praticas vividdatades pelos sujeitos, baseados em sua
realidade educativa-profissional. As falas exposfados sujeitos foram analisadas
criticamente e confrontadas com os referenciaisicte® apontados na dissertacdo que
discutem sobre a educacdo de surdos e sobre cutorrCorroborando com essa premissa
afirma Franco (2005):

Neste sentido, a Andlise de Conteldo assenta-sepressupostos de uma
concepcao critica e dinamica da linguagem. Lingom@eui entendida, como uma
construcdo real de toda a sociedade e como exprdasaxisténcia humana que,
em diferentes momentos histdricos, elabora e debemvepresentacdes sociais no
dinamismo internacional que se estabelece entgadifem, pensamento e acao.
(FRANCO, 2005, p.14).

A linguagem, nesse sentido, ndo se restringe anfisapo das palavras, mas a
complexidade das significagfes construidas em sba@hl nas relagdes uns com 0s outros e
com o mundo de forma dialética e contextualizade gos permita fazer inferéncias e
analisar criticamente o corpus da pesquisa. Esslssdsob o enfoque da analise do conteddo
nos permitiram construir categorias de analisetreitesarmos as entrevistas conforme os
temas divergentes e/ou convergentes, nos posaiibtnos melhor contornar os objetivos e
discuti-los.

As categorias, segundo Bardin (1977), configurances®o a classificacdo dos
elementos em conjuntos com caracteristicas conguesforam analisados a partir do caso
das falas dos sujeitos entrevistados. Os crit&l®scategorizacdo podem ser semantico,
sintatico, lexical ou expressivo, conforme o “m@iércomponente da pesquisa. Assim

sintetiza Chizzotti (1991) acerca da andlise ddezaio:

Esta técnica procura reduzir o volume amplo dermégdes contidas em uma
comunicacdo a algumas caracteristicas particulawmesategorias conceituais que
permitam passar dos elementos descritivos a imEgfio ou investigar a
compreensdo dos atores sociais no contexto cultemal que produzem a
informacgé&o ou, enfim, verificando a influencia dessntexto no estilo, na forma e
no conteddo da comunicacgdo (CHIZZOTTI, 1991, p.99).

A estrutura formal do trabalho sera distribuida s capitulos delineados
conforme os objetivos da pesquisa. O capitulo itulatio: Consideracbes Gerais sobre a

Educacdo de Surddaz uma discussao historica acerca dos paradigoefundamentaram e
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fundamentam a educacdo especial até as propostasudacdo inclusiva, apontando as
concepgOes, 0s avancos e as lacunas que cadagheesp@uxe ao campo da educacéo das
pessoas com necessidades especiais, principalomntirdos. Além disso, discute acerca da
educacao bilingle para surdos como instrumentoattgizacdo da Lingua de Sinais e da
cultura surda, assim como aborda as discussGesaadercurriculo que possam aproximar-se
das discussdes acerca da educacgéo de surdos, mddas na teoria critica sobre curriculo.

O capitulo 2, intitulado:A Educacdo de Surdos no Brasiem trazer uma
abordagem mais aprofundada acerca da Libras (LiBgasileira de Sinais), enfocando nao
apenas 0 aspecto educacional dos surdos no Bressl,as legislacdes que sustentaram a
educacdo desses educando, além de destacar opipsnmomo constitutivos da proposta
bilinglie para a educacao de surdos e expor alglates de algumas experiéncias de insercao
de LIBRAS no curriculo.

No capitulo 3, denominadé institucionalizacdo da Libras no curriculo esaola
0 caso de Castanhal — PAelinearemos o objeto da pesquisa e apontarememidade de
Castanhal, descrevendo, analisando e compreendempdocesso de institucionalizacdo da
disciplina Libras no curriculo do ensino fundaméntd municipio, dialogando e
fundamentando nas discussfes com as falas dotswgetrevistados, a partir das seguintes
categoriasJustificativa para a inclusdo da Libras no currioulOs sujeitos do processo de
institucionalizacdo da disciplina; As bases legd#sinsercdo da disciplina no curriculo; A
concepcao de educacédo de surdos; Procedimentosgaiabilizacdo da oferta da disciplina
de Libras (Oferta de formacgéo continuada; Dispoliglaicdo de intérprete e instrutor; Oferta
de material didatico; Oferta de cursos para a coidade); A proposta curricular para a
disciplina de Libra;s e a Avaliacdo da insercaoldaras no curriculo.

Concluimos com consideracdes e proposicfes queilngarn para a reflexdo e
discusséo sobre educacdo de surdos e sobre curpard a regido amazoénica e de forma
inédita para o Programa, marcando o inicio de d&ims mais pontuais dentro da perspectiva

da inclusao.
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CAPITULO 1 — CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A EDUCAGCAO DE SURDOS

Neste capitulo, buscaremos situar as categoriasijpais que norteiam a presente
pesquisa: Educacdo Especial, Inclusdo, Educaca&uldos e Curriculo. Na categoria
referente & Educacao Especial, buscaremos mostrar se deu a trajetéria do paradigma da
integracdo até chegar a inclusdo. Nesta, por sjaapentaremos, brevemente, o contexto da
educacao de surdos dentro da politica educaciotehacional, além de situar e conceituar o
bilinguismo, a partir da perspectiva da lingua ikis enquanto lingua natural, como uma
possibilidade para uma educacao que valoriza otsgardo. Nesse sentido, finalizaremos
fazendo a confluéncia das discussdes sobre o wiarrcsobre suas contribuicbes para uma

educacao bilingue para surdos.

1.1: Do paradigma da Integracdo ao paradigma da Inasdo: uma breve discussédo sobre

a educacao das pessoas com necessidades especiais.

A educacao especial teve sua trajetoria marcad@giar a margem da educacao
geral ou “comum”, sempre dialogando consigo mesmanelo secundarizada das discussoes
gerais sobre educacao, ou seja, tal trajetériméocada pelo descaso proveniente do processo
histérico de exclusdo dessa modalidade de educkgddo aos mitos que assolam o publico
por ela atendido.

Historicamente, dentro da educacdo especial, assimo em todo processo
educacional, houve emergéncia e declinio de difeseperspectivas educacionais acerca da
deficiéncia e da educacéo: de um lado, havia aizat@io da deficiéncia e da limitagcéo; de
outro, porém, a valoriza¢do do sujeito e de sutenp@lidades.

As concordancias e as divergéncias entre uma coficege deficiéncia centrada
no aspecto médico (denominada por alguns teérieasodelo médico de deficién&a outra

mais de cunho social (denominada por unsndeelo social de deficiéndia por outros de

® SASSAKI, 1997; CARVALHO, 2008.
" CARVALHO, 2008; MITTLER, 2003; SASSAKI, 1997.
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modelo sécio-antropolégi€p permearam e ainda permeiam o imagindrio e as @satic
educacionais, marcando a trajetéria histérica dfgstes com necessidades especiais.
A primeira concepcéo, pautada no modelo médicolioice-terapéutico, como o

proprio nome sugere, centra-se na deficiéncia emiqumatologia. Segundo Carvalho (2008):

o0 modelo médico destaca a condi¢do de dependéewmieapente, como se todas as
pessoas incapacitadas nunca pudessem ser autor@st@as de seus projetos de
vida representando, em decorréncia, um problensaganciedade em que vivem.
(CARVALHO, 2008, p. 29).

Essa visdo pautada no modelo médico de deficiGdestaca a restricdo que a
pessoa com deficiéncia apresenta, percebendo-aiocamaz e como um peso para a familia
e para a sociedade, isto €, fundamentada na madiaai a denominagdo modelo médico de
deficiéncia + essa concepgao centra-se na busca incessanteascarar “0 defeito”, a
“anormalidade”, tendo em vista a manutencéo da danecconfortavel homogeneidade.

O modelo social, por outro lado, concebe as defi#s e as incapacidades como
advindas do ndo atendimento adequado que é oferetidial e educacionalmente aos
sujeitos com necessidades especiais, 0 que lewan@addo de barreiras que impedem o
desenvolvimento das potencialidades dos mesmosalBarfaz a seguinte exposi¢cao sobre o

modelo social:

A logica do modelo social reconstréi as relagGeseedoenga => deficiéncia=>
incapacidade => desvantagem, substituindo-as ptraowmas quais a situagéo
socioambiental produzird a experiéncia da defitg@€ncSe as condicdes
socioecondmicas e culturais ndo contemplarem argidlagle humana, inmeras
pessoas vao exteriorizar incapacidades. (...) Saiffague social, 0 esquema passa
a ser: situacdo => exteriorizacdo => objetivacdosetializacdo. (CARVALHO,
2008, p. 36-37).

Nesse sentido, com o0 modelo social, o objetivoepiditio é resgatar a integridade
da pessoa e inscrevé-la em um determinado consextoecondémico, politico e cultural, no
qual podera experimentar de diferentes situacfesuiagens e desvantagens, conforme |he
forem oferecidas condi¢des de desenvolver suaided®s e amenizar suas dificuldades.

As duas concepcdes acima apresentadas (que senregervisdes acerca da
deficiéncia e, por conseguinte, de ser humanoerldeacdo) estardo imersas nos paradigmas
norteadores da educacédo das pessoas com necessdpedeiais, a saber: o paradigma da
integracéo e o paradigma da incluséo.

Esses dois paradigmas, apesar de freqientemengen setilizados como
sinbnimos, diferem em cada modelo e configuram nmboseparticulares, delineando a visao

de educacdo e de homem. A compreensdo das digtireyiiee esses paradigmas e a

8 SKLIAR, 1998.
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compreensao da importancia dos mesmos enquantomtmsrigstoricos distintos, mas que se
entrecruzam, sao de suma importancia para a pécepg atual realidade da educacéo
especial dentro da perspectiva da educacao inalusiv

O paradigma da integracéo percebia a pessoa caoiédefa como incapaz, como
ser que precisava ser reabilitado e adequado adsm® (modelo médico de deficiéncia ou
modelo clinico-terapéutico). Quanto a questdo educaciomadleficiente deveria adentrar
gradativamente no ambiente escolar, conforme o demempenho e sua sociabilidade.

Oliveira (2004) faz a seguinte colocacéo acercatégracao:

Esse modelo terapéutico consistiu-se numa poliicantegracao das pessoas com
necessidades especiais no ensino regular, atrav@lastes especiais e atendimento
especializado, tendo como base o diagnéstico olieicpsicopedagdgico do/a
aluno/a. (OLIVEIRA, 2004, p.64 e 65).

Dentro desse prisma, 0s alunos eram avaliadosustadps conforme o seu
desempenho e a eles era “concedida” a oportuniadsufruir gradativamente de ambientes
0 mais préximo da normalidade — escola ou clasegalares. A passagem dos alunos
especiais pelos ambientes menos restritivos depemdicamente de sua capacidade de
adaptabilidade e de seu diagndstico, o qual joatifh estar ou ndo apto a usufruir de locais de
acesso comum (PRIETO, 2006).

O processo de passagem dos alunos da escola égaeaia escola e/ou classes
regulares € representado na politica de integrpefo metafora designada deddelo de
cascatd, segundo o qual os alunos eram inseridos pautadosseu “diagnoéstico”, com
enfoque na individualidade, ou seja, com enfoquproblema do aluno, que sozinho deveria
adequar-se a escola e merecer adentrar nas aassdares regulares. (OLIVEIRA, 2004).

O aluno, quando alcancava, de acordo com a avalidQd professores ou de
meédicos, um nivel comportamental e de “sociabikiadatisfatorio, poderia obter a
oportunidade de transitar por salas regularesaante com os ditos ‘normais’, alcancando,
assim, a corrente principal onainstrean{CARVALHO, 2004).

Prieto (2006) faz a seguinte colocacao acerca clalagzacao dos deficientes no

modelo da integracéo:

Assim, no que se refere a escolarizacdo de pessmasdeficiéncia, uma das
alternativas indicadas € a classe comum, cuja cuokdrinesse modelo esta
condicionada ao tipo de limitacdo que o aluno amtes ficando mais distante
desse espago escolar quem menos se ajusta ascsoes rdisciplinares ou de

organizagdo administrativa e pedagogica. (PRIET062p. 39).

Assim, quanto mais o aluno apresentasse um bom artanpento e facilidade
para adequar-se as situacdes, além de um diagn@sisitivo, maior era a probabilidade de
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ter acesso a escola comum. A atencdo estava umitame deficiéncia e em como o aluno
conseguiria mascara-la para ter a oportunidadaid€es um ambiente mais restritivo.

Isso tudo mostra que, no paradigma da integracdoco estava centrado na
crianca e em sua deficiéncia, sustentada em unspgmtiva comportamentalista, na qual o
aluno é avaliado e premiado conforme seu desempeidsim, a mudanca e 0 acesso
gradativo a escola e aos ambientes comuns eraotaledsponsabilidade do aluno, cabendo
a escola e aos professores apenas molda-los eeabdade.

A prética da integracdo, apesar das criticas gquedehoje e de suas lacunas,
possibilitou a participacdo dos deficientes no @mia escolar comum. Além disso, iniciou a
percepcédo da necessidade de interacdo entre asiédedfs” e os ditos “normais”, embora
ainda nao enfocasse 0 aspecto educacional e axdittades destes educandos.

Dentro deste paradigma, a escola especial pass@a ger o Unico ambiente nem a
Unica possibilidade de convivéncia de localizagé@ldno especial. No entanto, no ambiente
escolar comum, a estadia de tal aluno era rapaa/gzes provisoria e sem uma estruturacéo
pedagogica e educacional que permitisse seu ddgenento escolar, centrando-se apenas

na concessao do acesso. Para Mittler (2003), egragao,

O aluno deve adaptar-se a escola, e ndo ha ndeessate uma perspectiva de que
a escola mudard para acomodar uma diversidade wwadanaior de alunos. A
integracdo significa tornar as escolas regularesesoolas especiais através da
transposicdo das melhores praticas, dos melhorefesgores e dos melhores
equipamentos das escolas especiais para o sisegudar de ensino, mesmo
quando eles parecem nado ser necessarios. (MITTRERS, p.34).

Essa préatica marca o chamado principiondemalizagdopresente nas préticas de
integracdo, que consistia em oportunizar vivéneigermitir o acesso a lugares e situacdes o
mais normal e comum possiveis aos deficientes, qpagaos mesmos tivessem a sensacao de
como € o mundo além dos espacos segregativospEssipio buscava criar “a parte” a essas
pessoas como uma pratica de caridade e concess@iqgodendo as mesmas viverem em
sociedade igualmente como os demais sujeitos. (BK53997).

Percebemos que estes principios e concepcdes sd@egu®s por uma visdo
limitada e preconceituosa das pessoas com defi@iéporém, ndo mais no estagio de
negacao total, mas em uma sutil percep¢éo da néamdssle convivéncia social e de acesso a
educacao.

Como observamos, essas praticas nédo sao e nao $afmmentes para atender as
particularidades desses sujeitos, nem tdo poucandmizar as rotulagcdes e mitos que sao
atribuidos as pessoas com deficiéncia.
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As contestacdes a concepcao da integracdo, asgsréaticludentes e o monopdlio
das concepgcbes médicas sobre as pedagodgicas nesgwoeducacional dos sujeitos
deficientes, suscitaram criticas e reivindicacbew mudancas que respeitassem e
percebessem essas pessoas como capazes.

Com o fortalecimento do movimento das pessoas afni@hcia e das lutas por
igualdade de acesso a escola e ao convivio socjakéssa categoria caminhou para uma
visdo social da deficiéncia, problematizando aestazle e sua estruturacdo e mudando o foco
da pessoa deficiente para a sociedade deficiente.

Essa nova percepgéo configura o chamado modelal slecdeficiéncia, na qual a
sociedade precisa reestruturar-se, a fim de elmtoda e qualquer barreira que impeca a
insercdo dos deficientes no contexto social (CARWAL. 2008). A atencdo deixa de se
concentrar no individuo e na sua deficiéncia, geaasportar-se para como a pessoa com
deficiéncia dentro de suas limitacdes esta sendondata na sociedade de modo menos
restritivo possivel. Para Carvalho (2008):

Uma das expectativas da releitura das conceituai@egficiéncia e incapacidade,
no modelo social, € a de provocar uma inversacangsmentos, identificando-se
limitagGes e deficiéncias nas condigbes de videeoigas pelas sociedades e que
criam barreiras para a incluséo de todos, sem égse(CARVALHO, 2008, p.36).

Dessa forma a sociedade e a escola saem da pa®camissdo e passam a
exercer um papel de (in)viabilizadoras da partg@igadas pessoas com deficiéncia de toda e
qualquer atividade, a fim de que possam usufruisale direito a cidadania com plenitude.

Carvalho (2008) faz uma sintese comparativa estdos modelos expondo que:

A logica do modelo social reconstréi as relacdeseedoenca — deficiéncia —

incapacidade — desvantagem, substituindo-as pamasutas quais a situagéo
socioambiental produzird a experiéncia da defitg€€ncSe as condicdes

socioecondmicas e culturais ndo contemplarem argidlale humana, inmeras
pessoas vao exteriorizar incapacidades. Estasjsgévain muito menos em funcéo

das limitacbes e muito mais em termos dos ajustgsieridos da sociedade,
independentemente do termo de perspectiva daslasqles lesdes que afetam os
individuos. Sob o enfoque social, 0 esquema passa aituagdo — exteriorizagao —
objetivacdo — socializacdo. (CARVALHO, 2008, p..36)

Situamos a proposta da inclusdo na ampliacéo delmsdcial de deficiéncia e na
busca de uma educacdo que ofereca as condicbess@eas ao desenvolvimento dos
educandos, juntamente com 0s movimentos sociaifijcpe e culturais de tentativa de
eliminacdo das desigualdades. Dessa forma, a &wlissgnifica a modificacdo da sociedade
como pré-requisito para a pessoa com necessidagesi&s buscar seu desenvolvimento e
exercer sua cidadania” (FREITAS, 2006, p.167).
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No paradigma da inclusdo, todos s&o importantea paconstrucdo de uma
educacdo de qualidade e para todos. Isso € jaskifia partir da utilizacdo da metafora do
caleidoscopiopara representar o paradigma da inclusdo, natqdak as suas partes sao
importantes na formacdo da imagem, do todo, ou Sgjmnto maior a diversidade, mais
complexa e mais rica se torna a figura formada pelgunto das partes que a compdem”
(CARVALHO, 2000, p.112).

Em uma amplitude mundial e dentro dos documentderniacionais mais
importantes para a consolidacdo da incluséo, destax a Declaracdo de Salamanca que se
configura como referéncia dentro das discusso@sctiesdo, marcando ndo apenas mais uma
acdo em consonancia com a Educacdo para Todostamagm trazendo centralidade e
atencdo internacional para a questéo da inclusélogo educacionais.

A Declaracdo de Salamanca amplia o0 conceito dessiglegles especiais e da
prépria perspectiva de inclusdo, que passa a altad@s os excluidos, além de definir que as
escolas e a sociedade devem reestruturar-se pardeata todos os alunos, ressaltando o
direito de todos ao acesso e a permanéncia em dutagio de qualidade. O documento

aponta as caracteristicas que distinguem uma escqlanto inclusiva:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de tpdas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independenterde quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inakisdevem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus aunomdando ambos os estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagfizatidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacmnestratégias de ensino, uso de
recurso e parceria com as comunidades. (DECLARAQ® SALAMANCA,
1994, p. 5).

A escola passa, entdo, a atender a todos os aindegendentemente de suas
dificuldades, reestruturando-se para alcancargecegidades dos alunos que nela adentram.
Como influéncia da Salamanca, a inclusdo configera&zomo uma politica que, além do
aspecto educacional, atinge o social como um thidoentanto, neste trabalho, iremos nos
deter no aspecto educacional como foco de discussao

A politica de inclusdo pretende reconstruir, aipa problematizacdo, todo o
processo educacional e rever todas as suas pré&chsdentes, que assolaram (e ainda
assolam em muitos casos) a realidade nacionateational durante anos.

A inclusdo ocasionou uma mudanca de paradigmals@ducacional, trazendo
ou intensificando a reconceptualizagéo da realidigdexclusdo sofrida por negros, mulheres,
indios, pobres, homossexuais e pessoas com nexssigspeciais. Estes ultimos passaram a

ter suas problematicas educacionais mais evideaiadeivindicadas, pois a incluséo tornou-
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se uma discussao nao apenas da categoria como eoteuacontecia, mas uma discussao em
amplitude mundial.

A escola, dentro desse paradigma, deve ser ragsilat para atender a
diversidade e as necessidades especiais passamaosspenas dos deficientes, mas de uma
ampla parcela dos alunos. Assim, o conceito dess&aes especiais toma novas formas.
Desse modo,

“necessidades educacionais especiais” passara lair,inalém das criancas
portadoras de necessidades de deficiéncia. Aqueiasestejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na esedlague estejam repetindo
continuamente 0s anos escolares, as que sejanddsregatrabalhar, as que vivem
nas ruas, as que moram distantes de quaisquengsaelque vivem em condigBes
de extrema pobreza ou que sejam desnutridas, asejam vitimas de guerra ou
conflitos armados, as que sofrem de abusos coustiifsioos, emocionais e sexuais,
ou as que simplesmente estdo fora da escola, paguge motivo que seja.
(SANTOS, 2008, p.4)

E nesse sentido que a escola propde-se ou é imdaztender a todos os alunos,
fundamentada no principio democratico de Educagéia podos. A educacdo se dispbe a
estar preparada ou a buscar a constante mudamngaateender as diferentes necessidades,
permitindo aos alunos desenvolverem suas potetatis através de uma educacdo de
qualidade, de forma que todos possam usufruirestdia educacéo.

Na busca por incluséo, toda e qualquer forma digka passa a ser combatida e
a escola a ser problematizada em sua estrutuca,f&in suas praticas pedagogicas e em suas
concepcdes, visando eliminar os preconceitos gragacio frente ao novo. As pessoas com
necessidades especiais que eram atendidas em sshbsmiados, agora é possivel interagir,
construir, trocar e incomodar em ambientes commias, NA0 apenas para conviver, mas para
usufruir de seu direito de cidadaos.

Carvalho (2000) afirma que todos nés temos difadéds e a ndo resposta da
escola e dos meios educacionais para atender s difisaldades podem transforma-las em
barreiras que acabam sendo interpretadas e rotulamlao deficiéncias para justificar o
fracasso da resposta educacional as dificuldadesdiocandos.

As dificuldades que sdo verdadeiramente proversemte deficiéncias nao
excluem a necessidade de atendimento especialifaltia, frequentemente propagada por
uma concepcao equivocada do que seja inclusdos@aite do atendimento especializado é
justificado e fundamentado com argumentos de unugagéo inclusiva. Carvalho (2000),
porém, afirma que o sistema cria suas propriasci@afiias, exclui o atendimento
especializado e ndo consegue atender minimamestealanos sejam eles com ou sem

necessidades especiais.
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Assim, as modificagcfes para atender a uma propudtesiva € desvencilhar-se de
praticas tradicionais e buscar uma concepc¢éao audigceducacdo e até mesmo de incluséo, a
fim de néo fazer o contrario do que se propde. ®émsna, a inclusdo deve pautar-se na

valorizacéo dos sujeitos como cidadaos de diretom a inclusao:

Pretende-se uma escola aberta a diversidade, eotesale suas fungdes sécio-
politicas, ao lado das pedagdgicas, uma escolmns&ada com os valores
democréticos. Mais importante do que conceber alasmmo transmissora de
contelidos é concebé-la como o espaco privilegiadimminacdo e de exercicio da
cidadania. Como a escola também é o espaco dawsdw@ que, nela, favorecer a
apropriacdo e a construcdo de conhecimentos cdexdefcritica (CARVALHO,
2000, p.66).

A escola deve buscar discutir suas praticas eabusoa educagdo de qualidade e
que seja significativa para o educando, de modo ppssa perceber-se enquanto ser
construtor de sua educacéo e transformador deealidade. Com a inclusdo todos os ambitos
do processo educacional devem ser problematizadosiatlo a construir uma educacao
pautada nos principios democraticos de igualdade.

E importante, dentro de uma préatica inclusiva, abdtho coletivo, pautado no
planejamento coletivo, na participacdo de todoatoses que compdem 0 universo escolar,
assim como a busca incessante de atender as &sgadds dos alunos sem segregé-los.
Carvalho (2000) sintetiza, expondo que a escola dewover toda e qualquer barreira para a

implementacédo de uma educacéo inclusiva:

Em sintese, ha que examinar todas as variaveisraltegso educativo escolar,
envolvendo as pessoas da escola (educadores, egestatunos, apoio
administrativo); o ambiente fisico (em termos desaibilidade), os recursos
financeiros e materiais (origens, quantidades, og@idade de recebimento,
manutencdo de equipamentos e instalacdes), os geaparticipacdo da familia e
da comunidade (parcerias), a filosofia de educaciada (se tradicional ou n&o),
0 projeto politico-pedagogico construido pela coidade escolar (natureza do
documento, autores, destinagdo), a pratica pedagdge mais centrada no ensino
ou na aprendizagem), os procedimentos de avali@géuoativa, somativa, formal,
informal), dentre outros aspectos. (CARVALHO, 200®1).

Dessa forma, a pratica de uma educacdo pautadarima$pios inclusivos nao
depende unicamente de uma aceitacdo, mas da adlegd@mdeiramente de uma prética
diferenciada frente as diferencas, realizando umtocdtica do trabalho pedagdgico
desenvolvido e a revisdo do ambiente fisico, estule pedagdgico, a fim de estarem em
consonancia com a concepcéao de educacao na ge@dla sustenta-se.

Aliadas aos fatores expostos, as politicas pubtieem sustentar e incentivar as
escolas em sua reestruturacdo, necessitando detgoqmlitico pedagdgico consolidado e
discutido democraticamente, com o intuito de atemde principios inclusivos de respeito e

atendimento a diversidade.
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O respeito a diversidade ganha destaque dentralidagssdes concernentes a
inclusdo, no entanto, como toda concep¢do que restéerne de discussbes politicas e

educacionais suscita diferentes posicionamentos,

A educacao inclusiva tem sido caracterizada comd'noxwo paradigma”, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condic&eravalorizada, pois € benéfica
a escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respastodiferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicao de outras pratemesgdgicas, 0 que exige ruptura
com o instituido na sociedade e, consequentemente, sistemas de ensino.
(PRIETO, 2006, p.40).

Nessa Otica, a inclusdo através do discurso dasiilegle traria beneficios para
todos, o que nos leva a entender que deve serizagar e perseguida nas instituicdes
educativas. Skliar (1999), por outro lado, questiogssa questdo da diferenca e da
diversidade, pois as aponta como mecanismos ulilizapara mascarar a busca por
homogeneidade, dando, desse modo, nova formeorenalizacdo como condutora do
pensamento social. Para ele, a “diversidade naotr@ @oisa sendo as variantes de uma
normalidade, de um projeto hegemonico”. (SKLIAR999p.12).

Skliar (1999) aponta como sendo um mecanismo dend@do e de manutencao
da normalizacdo o discurso da diferenca, que né&elpe o outro, mas, por outro lado, insere
0 outro e 0S outros em uma mesma categoria, horaagérsem conflitos. Assim como o
referido autor, alguns tedricos vém colocar em dHivas intencbes e pretensdes dessa
educacao inclusiva (QUADROS, 2005; PERLIN, 1998pbfematizando seus interesses.
Dessa forma, essa mesma inclusédo, que se afirreasbed dos excluidos, pode servir aos
interesses da classe dominante, sustentada ledalmelifundida por uma vasta bibliografia
publicada dentro dessa tematica cuja discussao & inolusdo que ainda esta longe da
realidade.

Os discursos de uma educacéo inclusiva e para,tedosua maioria, sustentam
uma politica neoliberal que busca cada vez maimiexi Estado de suas responsabilidades,

principalmente no aspecto educacional. Souza e @3089) ironizam a inclusao afirmando:

Se é esse horizonte que se nos anuncia, faz sentiddusdo: € economicamente
barata ja& que um mesmo professor pode atendegisado/capacitado, 30 criancas
ou mais que, no final das contas, ndo terdo mesui@sperspectivas de ascensao
social. O importante é que, no futuro, sejam comdoras, mesmo ganhando
pouco, ndo importando muito a forma como produziduital (apenas o suficiente
para consumirem). Da mesma forma, ndo importa nesmo se os demais alunos
estdo aprendendo ou ndo. Se a repeténcia é une indindial da qualidade do
ensino, entdo, vamos aboli-la de vez! (SOUZA &GOER9, p. 179).

A inclusédo, como observamos, pulveriza os probleathgacionais que sédo de
todos os alunos, independente de suas dificuld@&dém disso, tal inclusdo torna-se muito

mais comoda no sentido de que exime o Estado derssponsabilidades com a educacéo,
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sucateando e negando a escola especial, vistoolpeadodos os alunos no mesmo espaco
sem as devidas preparagcdes e sobrecarrega ossprefes- 0s quais continuam com muito
trabalho, com 0 mesmo salario e com pouca quafizaEsses fatores corroboram o objetivo
de um governo e de uma sociedade capitalista deireas gastos e produzir consumidores,
mesmo que esses sejam “deficientes”.

Dessa forma, o discurso que se propde libertadoonde uma tentativa de
manutencdo da exclusdo e permanéncia do podelataes dominantes e a supremacia da
“normalidade”. Para Souza e Goes (1999):

A idéia de escola para todos comeca a ser cormgetizom a abertura de suas
portas para receber os excluidos, mantendo-semp@m® esséncia, as mesmas e
precarias condi¢des oferecidas aos que ja estayamstamente incluidos. De fato,
mesmo estes Ultimos ndo véem atendidas suas mEmEssi educativas mais
elementares, problema esse que tem sido ja exangtite apontado na discusséo
de nossa realidade educacional. (SOUZA & GOES, 19984).

A escola torna-se um espaco de educacdo para ttmiieyia, suas praticas
tradicionais e seus atos excludentes ndo sao goadts e modificados, ou seja, apesar de se
fundamentar em um discurso ideologico que prima rlaldade, distancia-se, na realidade,
da pratica e do alcance real da realidade edualciaue permanece cadtica e
segregacionista, mesmo levantando a bandeira llsé&ace pregando a igualdade.

Em contrapartida, ndo negamos a necessidade diér m@ que nao significa que
seja necessariamente no ensino regular — os ahismmgicamente esquecidos do processo
educacional. O que contestamos sado os discurs@satisas e as ideologias veiculadas, as
guais apontam a inclusdo como salvadora e soluwmpaados problemas escolares, sem,
contudo, atribuir ao aspecto social, politico, wnal, linguistico e econémico as suas devidas
contribuicdes para a inclusdo/exclusdo dos edusarsgmdo eles com ou sem necessidades
especiais.

Dessa forma, o pensamento de Souza e Goées (1989oreoborar essa premissa
de ndo negacdo da inclusdo, mas de suas artimpohliicas e econbmicas de manter a
exclusao a que tanto critica.

Vamos deixar claro que a questdo ndo estd em reausariori, tentativas de
insercdo dos excluidos na escola, mas, a nossoéveuyase impossivel, no
momento, que uma escola, seja qual for, dé contadiee qualquer tipo de aluno,
como é o caso do deficiente mental, do surdo, idaga de rua ou do trabalhador
rural. Para atender com dignidade aos que nelasfaoenovas iniciativas
pedagdgicas se fazem necessarias. Iniciativasemuantiariam a construcao de um
novo entendimento politico e ideolégico do que sseola, uma abordagem que
pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva. POWGOES, 1999, p. 168).

A construgao de uma educagao mais justa e mentgderte, como afirmam as

autoras, deveria passar por um amplo processoatdepratizacdo da educacdo e de suas
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raizes tradicionais e praticas preconceituosasatl@izacdo do corpo perfeito e do aluno
ideal. As legislacbes sao importantes, mas nédoegoitsio impor e implementar uma nova
realidade educativa, sem as devidas modificacéedalses ideoldgicas que baseiam a nossa
realidade educacional.

Mudar uma realidade é bastante dificil com resokad longo prazo. Nesse
sentido, a vigilancia e a critica constante deidasog praticas que permeiam nossa realidade
devem ser permanentes, a fim de ndo retrocedermatitades tradicionais e excludentes.

Dorziat (1999) faz a seguinte colocacéao:

A mudanca de uma visdo apoiada na normalizacdoadaptacdo social, na

aceitacdo do status quo, para uma visao que pracuemder as peculiaridades
inerentes ao ser humano e a importancia de tranaf@o de uma sociedade que
impde aos seus cidadaos valores dominantes (sejgiidticos, culturais, raciais,

estéticos, religiosos) € algo que demanda temppra&umdamento de idéias. A

forma normativa esta enraizada no pensar e nalagipessoas. (DORZIAT, 1999,

p.28).

Dessa forma, a mudanca deve refletir acerca das&acl proposta pelos 6rgaos
mundiais e problematiza-las, a fim de ndo camuflata exclusdo com roupagem de
“boazinha”. Além disso, devemos refletir sobre e guteresses essas propostas estédo
atendendo e como na realidade educacional poderdmdd-los, tendo em vista uma
educacédo que atenda as classes e culturas meooscidas.

Diante do exposto, a inclusdo é um campo repletoodéitos que fazem emergir
0S seérios problemas educacionais enfrentados psta¢as frente a realidade de inser¢cao dos
alunos com necessidades especais. Indagar sobeficgi@a ou ineficacia nos levaria a uma
discusséo que nao caberia no momento. Entretamtienpos discutir as diferentes realidades
imersas no universo da incluséo, dentre elas alagi@ da educacdo de surdos.

A realidade da educacéo de surdos tem sua hisséua, progressos e declinios, o
gue marca uma constante luta em busca de recordr@oire de aceitacdo dentro de uma
sociedade que legalmente propde e discute sobikes@zg mas que ainda esta trilhando os
primeiros caminhos em direcdo a efetivacao dessepso.

O processo de excluséo e as propostas de inclesadsuddos tém amplos debates
gue nos fazem perceber que tanto as necessidguEsaes ndo sdo homogéneas quanto a
questdo da educacgdo dos surdos também ndo é. Wpastar que valorize a sua lingua e
perceba suas especificidades culturais é a prinbimca de tedricos e dos préprios surdos
atualmente, de modo que criticam se a inclusda semelhor caminho para a educacéo dos
surdos. Porém, sdo unanimes em afirmar que a g@ei® o reconhecimento da lingua de

sinais sdo os primeiros e imprescindiveis passos auqualidade da educacdo dos surdos.
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A proposta bilingue € a mais atual para a educagdbusca atender as
especificidades dos surdos. Todavia, esse posiniem® ndo é o Unico dentre os tedricos que
discutem a tematica. Apontaremos 0os caminhos ddgelos surdos até chegar a proposta

bilingue, seus conceitos e conflitos, destacanclmr@o instrumento viabilizador da incluséo.

1.2: As diferentes concepcdes de educacao de surdos

A educacédo de surdos, assim como as das demaisapessm necessidades
especiais, nao se distancia de conflitos e de aigfies, sendo marcada por concepc¢des que,
de um lado, valorizam as potencialidades dos sugjodo outro, por concepcbes que
focalizam a deficiéncia e a surdez. Resgatarenmis tama quanto a outra a partir da historia
de exclusao/inclusao dos surdos a comecar pelzuatdde.

Os surdos na época dos gregos e romanos eram e@ugd, pelo fato de nao
ouvir e ndo falar, como incapazes de aprenderra pravados de seus direitos legais, ndo
sendo considerados seres humanos. Por isso, ameise os trabalhos de “recuperagéo” dos
Surdos-Mudos, conseguindo assim a sua “humaniza¢doura (2000) expde algumas

restricbes que 0s romanos impunham aos surdos:

Eles ndo podiam fazer testamentos e precisavarmdautador para todos os seus
negoécios. Os surdos eram tidos como incapazesrdagjgr os seus atos, perdiam
a sua condicdo de ser humano e eram confundidosocatardado. Até o século
XIl, eles ndo podiam se casar. (MOURA, 2000, p.16).

Percebemos gue essa visdo castrava a pessoa sugdalguer possibilidade de
aprendizado, de participacédo social, impedindoauanomia e desenvolvimento como ser
integral. Prevalecia a idéia de que o surdo erarftef e “doido”, por isso, ndo dispunha de
seus direitos, ja que ndo apresentava sanidadelpana realizar atividades sociais.

Na idade moderna, no século XVI, o médico GirolaBamlermo afirmou que os
surdos precisavam e eram capazes de aprender, giorda leitura e da escrita, sem a
necessidade de falar. Seu trabalho teve poucactegs@io, pois naquela época a educacao
destinava-se as familias de ricos e nobres, nas @sasurdos tinham que ter algum
conhecimento para administrar seus bens (SILVA6200 monge beneditino “Pedro Ponce
de Leon” também desenvolveu trabalhos com educdedsurdos. Os estudos de Leon
demonstraram que os surdos podiam aprender, conttagcom a visao que tinham de que os

surdos possuiam lesdes cerebrais que Ihes impediaprender.
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Tanto Gadermo quanto Leon ensinavam surdos filedamilias ricas e os surdos
da grande maioria da populacdo, que era de podiicagam isolados sem educagao e sem
trabalho. E foi justamente essa camada de surdibsiéx socialmente que compds, em meio
aos interesses capitalistas burgueses de ascengfiodecdo de méao de obra para as
industrias, em 1760, a primeira Escola para SuddoBranca. A frente dessa escola estava o
abade L'Epée que foi determinante para a expansdorganizacdo politica, social e
educacional dos surdos no continente europeu evarsds paises do continente americano”
(SILVA, 2006, p.20). Nasciam os primeiros indicasvde reconhecimento da lingua de
sinais. Silva aponta:

No convivio com os surdos o abade L'Epée perceleeogugestos cumpriam as
mesmas fungdes das linguas faladas e, portantmit@@n uma comunicagao

efetiva entre eles. E assim, inicia-se o processoedonhecimento da lingua de
sinais. N&o apenas em discursos, mas em pratidasioh@icas desenvolvidas por
ele na primeira Escola Publica para Surdos em.Paés disso, para o abade, os
sons articulados ndo eram o essencial na educagdsudlos, mas sim a

possibilidade que tinham de aprender a ler e &escatravés da lingua de sinais,

pois essa era a forma natural que possuiam parassap suas idéias. (SILVA,
2006, p.23).

A lingua de sinais mesmo que de forma bastant@egiar comecava a ser
percebida enquanto instrumento de expressdo, d@sgngnto e socializacdo do surdo,
contrapondo com os métodos de uma visdo normaliaada qual o surdo tinha como Unica
alternativa o aprendizado da lingua oral.

Embora a escola publica para surdos de Paris, caivade L'Epée, tenha tido
resultados significativos na formacao dos surdosmarco historico iria tragar novos rumos
para a educacdo mundial destes, pois, em 1880eaomiCongresso de Mildo, que, apesar de
discutir sobre a surdez, ndo contou com a partgéipaos surdos, principais interessados. O
congresso reuniu 182 pessoas de diferentes paiedsgitimaram o método oral como mais
adequado a educacéao dos surdos e a oralizacaostgmaor aos gestos (SILVA, 2006).

Com a influéncia da ciéncia moderna e da concemi@chomem-maquina
provenientes do século XVII, o modelo oral de eqgéoade surdos teve espaco e proliferacao
de seus principios de readaptacdo do surdo, negacfiordez e da imposicao da fala como
anico meio de insercao social do sujeito surdo.r&ismo passou a ser a concepgao que

permeava a visao acerca do surdo. Soares (199&itwno oralismo da seguinte forma:

Oralismo, ou método oral, € o processo pelo quarstnde capacitar o surdo na
compreenséo e na producdo de linguagem oral e ajte gio principio de que o
individuo surdo, mesmo néo possuindo o nivel décdaodoara receber os sons da
fala, pode se constituir em interlocutor por me# lthguagem oral. (SOARES,
1999, p.01).
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No método oral o ndo ouvir era ignorado, a lingoasuardo era negada e o foco
estava centrado na regeneracao do individuo. Sesxim, com o Congresso Internacional de
Surdo-Mudez realizado em Mildo, no ano de 1880yéa@uconsolidacdo e o reconhecimento
do método oral como melhor caminho para educac8sud@os. O oralismo defendido nesse
congresso baseava-se na aquisicdo da lingua deappssoa surda, como Unico meio de
aceitacao e integracéo social. (SOARES, 1999).

O modelo oralista era praticado com os alunos surddmitindo os seus
resultados insatisfatorios, porém, incentivandem@manéncia de tal método, pois, como nao
conseguiam perceber uma educacao desse alunadop sEwenvolvimento da fala e da
escrita, preferiam investir nos aparelhos de ainpfio e nos diagndsticos precoces que
detectavam a surdez e permitiam o quanto antet$nouds oral-auditivo.

O oralismo, como podemos observar, fundamentav@ysaima visdo medico-
clinica, enfoque a partir do qual a pessoa surdavista como deficiente e inferior, que
precisava equiparar-se ao ouvinte, ou seja, precegarender a falar. O surdo era considerado
deficiente auditivo que deveria ser curado, catagirecuperado. Nesse sentido, o trabalho
pedagogico centralizava-se no objetivo de fazeurdosfalar, distanciando-se do processo
ensino aprendizagem de construcdo e crescimentoddoduo, para preocupar-se com sua
adequacao ao modelo hegemdnico: o ouvinte. Commadoresta visao, afirma Moura (2000):

Nesta perspectiva, veja que todas estas tentatieasoralizacdo do surdo
caminhavam numa busca incessante de uma transfonaagsurdo num ouvinte
gue ele jamais poderia vir a ser, nem se comparém, aprender da mesma forma
que o ouvinte, as abordagens oralistas ndo comuzao resultado desejado:
desenvolvimento e integragcdo do surdo na comunidadente. O principio
educacional ndo estava baseado na real necessidegledo e uma compreensao
verdadeira das suas necessidades e da sua fomoandaicacdo. (MOURA, 2000,
p.55)

Além das consequéncias de sucessivo fracasso eszdlbsofia oralista trazia
problemas ainda mais sérios e mais dificeis dersa@mados: os problemas psicoldgico-
emocionais, sentimentos de inferioridade, de incdpde, abalos na auto-estima e
dificuldade de aceitar e encontrar sua identidadenerecorrentes, devido as praticas de
imposicdo de uma lingua e cultura correspondemtggdrao ouvinte. Como consequéncias

negativas da aplicacéo dessa abordagem apont20Q03)(

[...] um mundo em grande parte inacessivel pamadwviduo — pela falta de um
instrumental lingliistico — e uma expressdo emotioaturalmente mais bruta
(fisica); olhar negativo e depreciativo constiteind individuo com deficiéncia
organica (inabilidade imaginada transformando-saéilidade real); polarizacdo no
tratamento dado, variando entre uma super protegiauma permissividade
excessiva; e freqlientes distlrbios emocionais cagressividade, nervosismo,
impulsividade, inseguranca, dependéncia, depregsitandia, baixa auto-estima,
entre outros. (LUZ, 2003, p.06).
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Essas consequéncias negativas sao percebidas,noiha o respeito pela
identidade surda. Quando se fala em identidadeasuéb significa ser esta homogénea, ja
que abriga diferentes representacdes que variade desiegacdo enquanto surdo ou nao-
ouvinte até o engajamento em comunidades surdasangor seus direitos e na divulgacéo de
sua cultura.

Além disso, 0 modelo oralista estagnou o progressmlar durante anos do
sujeito surdo, reduziu ao maximo sua participagiat e trouxe problemas psicolégicos e
educacionais para o0 mesmo. Quadros (1997) apontasofiados de algumas pesquisas,
desenvolvidas nos Estados Unidos com surdos gimantinsido submetidos ao método

oralista:

(...) constaram que, apesar do investimento de@mwogla de uma crianga surda na
sua oralizacdo, ela somente é capaz de captavéstda leitura labial, cerca de
20% da mensagem e, além disso, sua producdo avaipalmente, nao €
compreendida por pessoas que ndo convivem compelksdas que néo estéo
habituadas a escutar a pessoa surda). Pode-sectitarexemplo dessa constatagéo
0 caso de uma pessoa surda adulta brasileira pesarade ter passado anos e anos
em uma escola treinando a fala com o refor¢co exgt® dos professores, percebeu
que tudo que havia aprendido de nada havia cofddbpara a sua integracao
social. Em conseqiiéncia de tal decepcao, sentm@mganada pelos profissionais,
essa pessoa hunca mais quis usar a voz. (QUADRIDSZ, f. 23)

Esse fracasso acabava por ser interiorizado pela®s acarretando problemas
para sua auto-estima e difundindo socialmente uisa@aovde que o surdo é “incapaz”,
“inferior”. Essa visdo de incapacidade contribuaugoa proliferacdo de uma visdo excludente
e de discursos e praticas denominadas de ouvsitB&lin (1998) explica o ouvintismo por

meio de um relato de um surdo:

A ideologia do ouvintismo, diante do problema dodsuestabelece logo que o
melhor para o surdo é ser como ouvinte; assim lbpde em primeiro momento a
aprendizagem da fala, o uso de aparelhos sofisicpdra a audicdo, o estudo
somente em portugués, tiram qualquer acesso as sem sentir o que nds surdos
sentimos no profundo de nés mesmos. Surdo ja cenhedo por sinais, sabe por
sinais. Se o ouvinte tirar tudo isso, o surdo car@&a@penas a colocar as coisas na
mente, sentir-se engolido, fechando, guardando aswudmeacas contra sua
identidade surda e esforgando-se ao maximo pareocseo o ouvinte. (PERLIN,
1998, p.60).

Esse relato aponta o que o oralismo acarreta ato,sma medida em que é
imposta a ele uma cultura ouvinte majoritaria ey@smo tempo, proibe-se ou ignoram a sua
lingua, a lingua de sinais. Por meio dessas psatém desenvolvidas as préaticas de educacédo
dos surdos, nas quais ha o estabelecimento dolea@ewe aprender, da lingua pela qual ele

deve ser ensinado, da cultura que deve aceitanartenquanto sua, Ssem ouvir as suas reais
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necessidades, questdes estas que causam um suftram@ma repressao para os surdos
como bem esclarece o relato.

Ainda discutindo sobre o ouvintismo, Perlin (198%1) classifica-o em trés tipos
que determinam o grau de dominacdo dos ouvintesetagdo aos surdos, que sao: (i)
ouvintismo tradicional, que submete a comunidadeasa imposi¢cao da identidade ouvinte e
a deixa em uma posicéao servil e subalterna; (W)rdismo natural, que aponta uma igualdade
natural entre surdos e ouvintes e admitem o bilsmya, reconhecendo em parte a cultura
surda (em parte, porque ha a presenca do medogdal@nevalecimento da cultura ouvinte); e
(iii) o ouvintismo critico, que percebe as difer@ngulturais e a autonomia linguistica dos
surdos e até mesmo luta pela causa surda, send@apéen, permanecem a soberania e a
hegemonia dos ouvintes.

Os diferentes tipos de ouvintismo nos fazem percege os mecanismos de
dominagdo do ouvinte sobre o surdo assumem distifeteetas, com variados niveis de
imposicao cultural, através de mecanismos ideabgigutis que tendem a ser aceitos e
despercebidos. No entanto, os surdos, como suitestrutores de sua realidade, reagem a
essa dominacao, buscando caminhos de reconhecidest@ cultura.

Essa busca por reconhecimento esta pautada nassiies que situam a realidade
dos surdos e buscam contrapor com o0 ouvintismonh@&geo, configurando o que Skliar
(1998) chama “Estudos Surdos em Educacéo”, segundo os deae haver reflexdo sobre a
ideologia do saber e do poder dominante (ouvint)sipmblematizacdo acerca do fracasso
educacional na pedagogia para surdos, 0 que |@aar,outro lado, a valorizacdo das
potencialidades dos surdos.

Dentro dessa conjuntura de debates, percebemosaquencepcao oralista
perdurou durante longos anos nas praticas em dituch; surdos e ainda sobrevive até 0s
nossos dias. Porém, a sua ineficacia € percemigemprovada por estudos e definida por
diversos autores, como observamos de maneira basagaantuada e radical em Skliar e
Perlin. Tal concepcdo, como podemos observar, é uemdatica polémica com
posicionamentos diversos e conflitantes, demordtran complexidade da adocdo de uma
educacao de surdo condizente com suas necesstldpsendizagem.

O visivel fracasso do modelo oralista e a prolfamdos estudos na area da
surdez culminaram em proposi¢cdes de novos camipdun@sa educacao de surdos, visando o

respeito a sua lingua e cultura.
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A lingua de sinais foi sucessivamente sendo aosaif@ermitida em alguns casos,
mesmo com a predominéncia de gestos que nao comdigm a verdadeira estrutura da
lingua, como € o caso do que acontecia na Comuucegtal - CT.

O termo ‘comunicacéo total’, criado por Roy Holcqrobnsiste na utilizacao de
diferentes formas de comunicagdo com a criangassain valorizar nenhum em detrimento
dos outros. Na Conferéncia das Escolas Americaaes surdos de 1976, a Comunicagao
Total foi oficializada como mais adequada para gagseé a comunicacdo dos surdos.
(MOURA, 2000). Foi a partir dessa conferéncia gueTase expandiu nos Estados Unidos,
instituindo-se como modelo mais adequado a educdg@&osurdos e influenciando outros
paises.

A Comunicacao Total objetiva estabelecer a comgémwacom a pessoa surda,
eliminando toda e qualquer barreira para a efdiivala mesma, a fim de transmitir conceitos,
informacgdes, vocabulos e idéias. Para isso, larfade “sinais, leitura labial, amplificacédo e
alfabeto digital, para fornecer input linguisticarg estudantes surdos” (SILVA, 2008a, p.
23).

Essa comunicacédo permite o uso da lingua de salars, do seu uso simultdneo
com a lingua oral o que, entretanto, é dificil @& msealizado, devido as diferencas de
modalidades. A lingua de sinais utiliza o visuoaesd, enquanto que as linguas orais
utilizam a oral auditiva com suas especificidads#sueurais e gramaticais proprias, sendo, por
isso, dificil de serem utilizadas ao mesmo tempo.

Inicialmente, a CT utilizava alguns sinais, apes@minda ndo se configurar em
uma técnica de comunicagdo que fosse percebida eomelhor forma de interagir com a
crianca surda, pois utilizava varios cédigos siamdamente. Em estagio posterior, a lingua
de sinais, configurada nos sinais utilizados dem&mncipiente, foi abandonada. Sendo assim,
prevaleceram outros meétodos, sem a devida atenefpexificidade linguistica da crianca
surda.

A comunicacgdo total também é denominada Comunic&jawdal, a qual
corresponderia a comunicagao simultanea que utlaralelamente combinacdes de duas
modalidades diferentes de lingua para estabeleo@manicacdo. Essa pratica por habilidade
do “falante” sempre irA sobrepor a estrutura de das linguas em detrimento da outra.
(SILVA, 2008b).

A pratica bimodal fundamenta-se na necessidadeodwmiricacdo, geralmente
estabelecida entre surdos e ouvintes que ndo domariengua um do outro, centrando-se no

conteudo da informacéo e ndo em como ela seralada&uA enunciacgdo € dificultada, tanto
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pela técnica bimodal (por se basear fundamentaémeas$ linguas orais) quanto pela nao
compatibilidade dos sinais com uma palavra da #Hngual, tornando a comunicacao
superficial e fragmentada:

A préatica bimodal omite partes dos enunciados, ymrquitos sinais ndo sao
conhecidos pela pessoa que enuncia bimodalmentamBém porque ndo ha
isomorfismos de categorias linglisticas, isto égada sinal ndo corresponde
exatamente um signo verbal ou escrito [...], exegpalgumas ocasides, quando
certos sinais podem ser traduzidos em palavragxjg®em nas linguas orais. Mas
ndo ocorre assim na maior parte da comunicagdodaiino que faz com que o
interlocutor dé continuidade aquilo que chama deversa, ou leitura, quando é o
caso: tenta corresponder sinais as palavras faledapesar de algum eventual
incOmodo coma auséncia de correspondéncia isomprfe da falta de
entendimento do surdo, segue adiante. (BOTELHO818.122-123).

A comunicacdo é inviabilizada com a utilizacdo dmdmalismo, sendo que o
surdo é o principal prejudicado no processo conatlivig, visto que ha a superposicdo da
lingua oral em detrimento da lingua de sinais. ®éssna, o0 modelo que deveria auxiliar o
surdo em sua interacédo, visa, na verdade, a daaldese comodidade aos ouvintes que néo
dominam a lingua de sinais de se comunicarem, secispr conhecer a lingua de sinais.

Percebemos que o objetivo ndo é valorizar a foranacplar de comunicacdo da
pessoa surda e sim de torna-la um “ndo-surdo” geeiga ser inserido na realidade oral
auditiva dos ouvintes. Alguns autores, inclusivensideram ser a comunicacao total ou o
bimodalismo uma versdo diferenciada do oralismo,nmedida em que o surdo nao é
respeitado em suas diferencgas.

Inicialmente a comunicacao total, era confundida edingua de sinais, de forma
que era aceita até mesmo pelos surdos, porém, ¢iomos, distanciou-se totalmente de seus
preceitos, sendo comparada com o oralismo, apesaidd fazer uma proibicdo direta da
lingua de sinais. (BRITO, 1993).

A emergéncia de outras tendéncias (que buscamzalmdo so6 a lingua de sinais
como também a cultura e a identidade surdas) inisigscitada pelos estudos americanos
sobre a lingua de sinais, trazendo novos olham®ada lingua de sinais e da realidade da
educacao dos surdos.

A proposta de educacéo de surdos que esta emmnmsiteovas discussdes sobre a
tematica busca atender as necessidades dos susdmsspeitar sua lingua e cultura. E aqui
que o bilinguismo discute questbes educacionaiguisticas e culturais em busca de uma
educacao de surdos.

Antes de adentrarmos especificamente na abordatjeguie de educacédo, iremos
expor 0s pressupostos linguisticos que sustentaiingsias de Sinais enquanto Linguas

Naturais, a fim de melhor compreendermos a impoidéaaio reconhecimento da lingua para a
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comunidade surda. Faremos uma breve distingdo Bngnea e linguagem e exporemos as
caracteristicas linguisticas da lingua de sinais.

A linguagem € um conceito mais abrangente e seeraftoda e qualquer forma de
comunicacao natural ou artificial, humana ou anirAdingua, por sua vez, € uma forma mais
restrita de linguagem e se constitui em uma regzaexclusivamente humana e, por
conseguinte, social, tendo um conjunto de regramagticais especificas (FERNANDES,
2003).

A autora faz um quadro bastante elucidativo quéexpdiferenca entre lingua e
linguagem e situa a lingua de sinais enquanto itoing¢ da categoria lingua.

Figura 1 — Diferenca entre Lingua e Linguagem

LINGUAGEM

ANIMAL CORPORAL LINGUAS ORAIS AUDITIVAS MUSICAL ....
E ESPACO-VISUAIS

T&EMA ABSTRATO DE
REG&S GRAMATICAIS

Fonte: Esquema extraido de Fernandes (2003)

Como podemos observar no esquema acimengaabem ramifica-se em
animal, corporal e musical, as quais incluem aguks (orais auditivas e espago-visuais).
Estas, porém, sdo um sistema abstrato de regnastigais especificos e objeto de estudo da
linguistica e de estudiosos da area.

Partindo dessa distincdo basica entre lingua eudiggm, abordaremos as
diferentes teorias sobre aquisicdo da linguagem bjpseam descobrir como as criancas
desenvolvem suas palavras em ambientes naturasaeldia. A aquisicdo da linguagem
utiliza-se basicamente da psicologia e da lingrdgpara desenvolver seus estudos, de modo
que se distinguem quatro correntes dentro dessa amebientalista, inatista, cognitivista
construtivista ou epigenético e interacionista.

Na década de 1950, os estudos do linguista Noarm€Kkyovieram marcar uma
ruptura com a corrente behaviorista, fundamentaadaSkiner, que definia a aquisicdo da

® FERNANDES, EULALIA. Linguagem e Surdez Porto Alegre: Artmed, 2003. p.17.
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linguagem por meio da perspectiva ambientalista,seja, segundo essa perspectiva, a
aquisicao da linguagem acontecia como a aquisigdoutiras habilidades como andar de
bicicleta, por exemplo, sendo, portanto, necessariaxposicdo ao meio e as praticas
condicionantes de estimulo-resposta-refor¢o. (SGRARB06).

Chomsky contrapds-se ao behaviorismo e adotou wstana sobre a aquisicdo da
linguagem, baseada no inatismo, ao afirmar queneeho nasce dotado de uma capacidade
para a linguagem e necessita ser estimulado palm @dinguista sustenta sua tese inatista
através da problematizacédo de que a crianca tertempo muito curto (mais ou menos dos
18 aos 24 meses) “exposta a uma linguagem pregarsgaadquirir € dominar um conjunto
complexo de regras e principios basicos que caestita gramatica internalizada do falante”.
(SCARPA, 2006). A gramatica internalizada ineremtetodo ser humano e herdada
geneticamente compde o que Chomsky denomina de&Bcantniversal (GU). Esse sistema
de regras abstratas caracteriza o que Chomsky otamaeténcia linguistica. Além disso, ha
a gramatica particular que corresponde ao sistemanth determinada lingua em particular.
(LOBATO, 1986).

A abordagentognitivista construtivista ou epigenétigem contrapor-se a inatista
e afirma que a aquisicdo da linguagem depende dendelvimento da inteligéncia da
crianca. Dentro dessa abordagem, situam-se Piagajasky com enfoque na cognigcéo e no
aspecto social, respectivamente. O suico Jean tPtageebe a aquisicdo da linguagem
através da relacdo entre o ambiente e o organispatizada por meio do processo de
“assimilacbes e acomodacdes, responsaveis pelovidgenento da inteligéncia em geral”
(SCARPA, 2006, p. 211).

Ao contrario de Piaget, Vygotsky enfatiza o alcaeca influéncia social da
aquisicao da linguagem, que “tem origens sociaigreas, nas trocas comunicativas entre a
crianca e 0 adulto”. A crianca em Vygotsky tem uaped de sujeito da linguagem, sendo que,
nessa interacao, sua relagdo com o meio e comti@s @ermite a apreensao da linguagem, o
gue enquadra os trabalhos do autor como compodentbamado Ihteracionismo Social
Essa corrente tem outros autores, porém, iremosetes na exposicado de Vygotsky, que € o
mais representativo. (SCARPA, 2006, p. 213).

No Brasil, os estudos linguisticos que discutemresab lingua de sinais sdo
fundamentados na perspectiva inatista do geratvisla Chomsky, segundo a qual a
linguagem € concebida como fator genético e quesenvolve instintivamente pelo estimulo

do meio. Lobato (1986) faz uma sintese da persfgeictatista da linguagem:
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Em resumo, segundo essa linha de pensamento, ldddeude linguagem é uma
estrutura cognitiva inata, humana e universal,zepfarte da heranga genética de
cada membro da espécie humana, do mesmo modo gisfiaa € parte dessa
heranca. Essa estrutura, no que tange a linguagem,estado mental inicial.
Passando por estagios sucessivos, esse estadb seialesenvolve, seguindo um
processo de maturacéo que sofre influéncia do meims experiéncias pessoais, do
mesmo modo como a visao, até atingir um estagivels{LOBATO, 1986, p.38).

O estado inicial € denominado pela linguistica tiygade Gramatica Universal
(GU) — definida como o conjunto de regras universabmuns entre as linguas,
caracterizando-as como lingua humana e naturaunBegFernandes (2003), os estudos de

Chomsky estdo embasados em alguns principios:

Chomsky afirma que muitos dos principios inatos degrminam a natureza do
pensamento e da experiéncia podem ser ativadossiciemtemente. Pinker atribui
a capacidade de desenvolvimento da linguagem aéspmssivel admitir um ponto
de partida comum aos ouvintes e aos surdos. Magyaemos em consideracao
gue a aquisi¢do da linguagem liga-se ao crescimentonaturacéo de capacidades
inatas em condicdes externas adequadas (Chomd), I8 estimulos aos quais o
surdo é exposto, mesmo sob educacdo especial, séo diferentes daqueles
vivenciados pelo ouvinte, deixando-o, automaticameem condicdes diferentes
desse, no que se refere as linguas orais-audi(MBRNANDES, 2003, p.30).

O surdo, dessa forma, como afirma a citacdo, naguied a lingua oral
naturalmente, pois ndo tem o acesso direto aosndef orais que lhe permitiriam
desenvolvé-la, ficando, assim, em desvantagemjgédog ambientes familiares e sociais, em
sua maioria, sdo de ouvintes e falantes da lingjaritaria, no caso a lingua portuguesa.

A aquisicdo e o contato com a lingua de sinaisigordm para o surdo a
construcdo do ambiente propicio ao desenvolvimeatoral de sua lingua visuo-espacial. A
negacdo dessa condicao natural de aquisicdo naalaBRAS leva o surdo a dificuldades
cognitiva, linguistica e comunicacionais, pois aigao critico para o desenvolvimento da
linguagem néo foi aproveitado.

Para a compreensao da lingua de sinais como limgfugal, Quadros & Karnopp
(2004), influenciadas pelos estudos de Stokoe eddas nos estudos de Chomsky, explicam
a lingua brasileira de sinais sob o ponto de dathnguistica comparativa, a fim de trazer os
argumentos necessarios para fundamentar as limguagais enquanto lingua. As autoras
apontam que as linguas naturais sdo o0 conjuntegtas finitas que permitem a producéo

infinita de sentencas e possuem uma realizacdaeumducédo social. Resumem, afirmando:

Pode-se dizer que uma lingua natural é uma reétizagpecifica da faculdade de
linguagem e se dicotomiza num sistema abstrato edgas finitas, as quais
permitem a producdo de um numero ilimitado de fagdéém disso, a utilizacédo
efetiva desse sistema, com fim social, permite mucacdo entre os seus

usuarios (QUADROS & KARNOPP, 2004, p. 30).
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As linguas de sinais apresentam essas caract&sistiportanto, sdo consideradas
linguas naturais. A compreensdo da distingdo éimgeia e linguagem € fundamental para
compreender os suportes basicos da linguistica adi contornar a caracterizacéo da lingua
visuo-espacial da comunidade surda.

Lobato (1986) elenca algumas caracteristicas daguds naturais que as
distinguem dos demais sistemas de comunicacacel&sio

produtividade ilimitada (no sentido de que permitanproducdo de um ndmero
ilimitado de novas mensagens sobre um nudmero ddoitde novos temas);
criatividade (no sentido de serem independentesstienulo); multiplicidade de

funcdes; arbitrariedade da ligagéo entre signifeeansignificado, e entre signo e
referente; descontinuidade dos elementos em queemsagens linglisticas se
decompfem, e articulagdo desses elementos em ldoissp- o contetdo e o da
expressdo. (LOBATO, 1986, p.45 e46).

Dessa forma, a partir de uma lingua natural, onfalgpode criar quantidades
ilimitadas de sentencas, por meio de regras, coalidade de interagir socialmente. Essas
regras, no entanto, estéo internalizadas de talaoro falante que ele ndo tem consciéncia
dos mecanismos que aciona e da complexidade dosawvesn uma simples conversacao.

Destacando esses aspectos linguisticos dentroirasas de sinais, as autoras
Quadros & Karnopp (2004) elencam seis mitos aagadingua de sinais e os desconstroem a
luz da linguistica chomskyana, apontando os argtomeque as definem enquanto lingua
natural:

. O mito 1 aponta: A lingua de sinais seria uma mistura de pantomima e
gesticulacéo concreta, incapaz de expressar congaibstratos”.

A lingua de sinais configura-se como lingua, cantofoi exposto acima. Sob a
perspectiva linguistica, um dos primeiros estudsalizados dentro dessa area quanto a
concepcao da lingua de sinais como lingua natoratelizado por Stokoe (1960), que
estudou a lingua de sinais americana e a descneveewplano fonoldgicoou seja, levou em
consideracdo a fonologia que diz respeito a paatdirfuistica que estuda os fonemas
constituintes dos sons da fala. Alguns teoricos ARROS & KARNOPP, 2004) utilizam
para os estudos da lingua de sinais a palavradgiaglporém (FERNADES, 2003; BRITO,
1993), outros utilizam a denominagao quirologise gatuda os queremas, 0 movimento das
maos.

Stokoe descreveu o plano fonolégico/queroldgicolitagias de sinais a partir de
trés parametros: configuracdo, localizacdo e mavimelas maos. Mais tarde, linguistas
como Wilbor (1979) acrescentaram a orientacdo dangaa mao como um parametro

fonolégico das linguas de sinais.
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Além desse aspecto puramente gramatical, a lingsindis, ao contrario do que o
mito 1 exple, tem a capacidade de exprimir coneeitistratos e permite ao surdo discutir
sobre qualquer assunto desde narrar um fato singplesto tratar de politicas e temas
filosoficos. Essa caracteristica situa-se no pldaosemantico-pragmatica, relacionado ao
sentido e ao contexto. A lingua de sinais tem steimentos que compdem o discurso e
permitem a emissdo de qualquer intencionalidadenpeip de “tragos prosodicos que se
realizam pelas expressdes faciais, manuais ou @sPOFERNANDES, 2003).

Além disso, a iconicidade dos sinais, assim comingsas orais, € arbitraria. Por
exemplo, na Lingua de Sinais Americana o sinal egagdo com a cabeca, que a primeira
vista poderia nos levar a incidir no erro de cfassilo enquanto icbnico, significa o advérbio
de lugaronde marcando assim arbitrariedade até mesmo na idadie dos sinais.

Quadros e Karnopp (2004) afirmam:

Toda arbitrariedade € convencional, pois quandoguapo seleciona um traco
como uma caracteristica do sinal, outro grupo pselecionar um traco para
identifica-lo. Assim pode-se dizer que a aparéegigrior do sinal é enganosa, ja
que cada lingua pode abordar um aspecto visuakdifeem relacédo, por exemplo,
ao mesmo objeto, diferenciando a representacacalexie lingua para lingua.
(QUADROS & KARNOPP, 2004, p.32).

Assim, ocorrem influéncias lexicais, conforme dideale cultural do pais em que
a lingua é produzida, de modo que enquanto em isnopginal, a influéncia € icénica e tem
relacdo concreta com o real, em outro pais, o0 mesma tem outro significado e é
completamente arbitrario.

II. O mito 2 expde: Maveria uma Unica e universal lingua de sinais asadr
todas as pessoas surdas”

Essa visdo € bastante recorrente, pois ha o ententti de que a lingua de sinais &
um coédigo utilizado por todos os surdos universatmeEsse fator caracterizaria uma lingua
artificial, tendo em vista que, a partir da idéoéi€do enquanto lingua natural, ndo poderia ser
universal por ser uma realizagdo social e cultural.

A lingua de sinais, assim como as linguas orailffeéente de pais para pais. Além
disso, dentro do mesmo pais h4 suas variacOes letodjainfluenciados por fatores
sociolinguisticos como o geografico, o histéricgpaial, a faixa etaria, o género etc.

[ll. O mito 3 afirma: ‘Haveria uma falha na organizacado gramatical da lingle
sinais, que seria derivada das linguas de sinagde subordinado inferior as linguas
orais”.

Esse equivoco € induzido por ser o alfabeto mammatédigo que esta baseado

no alfabeto das linguas orais, no qual cada sapaiesenta uma letra e através da soletracéo,
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designada como datilologia, podem-se construiradavpas. No entanto, a lingua de sinais
ndo é o alfabeto manual e sua comunicacdo envoiveamjunto de estruturas gramaticais
complexas que produzem os significados, as serstenges expressoes faciais e corporais
impossiveis de serem representados pelo alfabetoaha

Sendo assim, as linguas de sinais ndao sao infer@tampouco dependentes das
linguas orais, o que ndo exclui as influéncias wmea exerce sobre a outra. A comunicagao
total e o portugués sinalizado (utilizacdo da ésteusintatica da lingua portuguesa com a
insercdo de sinais) contribuiram para a prolifesagésse tipo de concepcdo acerca das
linguas de sinais, o que tem sido fortemente caddpelos estudos linguisticos atuais.

IV. O mito 4: “A lingua de sinais seria um sistema de comunicatcgerficial,
com conteudo restrito, sendo estética, expressilragéisticamente inferior ao sistema de
comunicacao oral”.

Esse mito € relacionado a estrutura da linguardessijue ndo utiliza conjuncées
ou preposi¢des, no entanto, tem seus proprios ateseondizentes com sua modalidade
visuo-espacial, como por exemplo, as expressopeiEns e faciais.

A lingua de sinais, no sglano morfologico(que estuda a classe e a composicao
das palavras), € marcada por seu aspecto sintdiom, corresponde a uma de suas
caracteristicas, sem, contudo, concebé-la comaepdlat caracteristica também se inscreve
no plano sintatico(ou seja, has combinagdes e organizacfes dangas)e se concretiza em
sua realizacdo por meio de sua modalidade viscedpgue utiliza simultaneamente
diferentes funces gramaticais, palavras e até mesmtencas em um mesmo enunciado.

Dentro do aspecto morfolégico também se situarslassificadoresque dizem
respeito aos sinais iconicos formados por “gestesppderiam ser considerados socialmente
instituidos” (FERNANDES, 2003). Essas caractemsticontribuem para que as linguas de
sinais se consolidem e delimitem suas distingdesstagao as linguas orais. Por outro lado, o
fato de muitos conceberem a lingua de sinais cafedar e pobre lexicalmente é ocasionado
por questdes historicas, de proibicdo da utilizagédingua de sinais e de prevaléncia da
oralizacdo na educacao de surdos. Conforme o gresth do uso da lingua de sinais pelos
seus falantes/sinalizantes, ocorre um enriquecongatseu vocabulario e uma maior difusao
da mesma. (QUADROS & KARNOPP, 2004).

Com a crescente utilizagdo da lingua de sinaisspslodos e a crescente
difusdo e estudos sobre a mesma, emergiu a nes@ssih criacdo da lingua de sinais
escrita, ou seja, ndo havia um sistema de esa@aita @ lingua de sinais, sendo, por isso,

consideradas &grafas. Devido a essa necessidadeplpem de 1974, foi inventado por
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Valerie Sulton, na Califérnia, um sistema de ea@in sinais chamadgign Writing cuja
representacdo é feita por meio de um sistema gra8tumpf (2004) faz a seguinte
explicacéo:

O sistema Sign Writing que representa as unidadstugis fundamentais, suas
propriedades e relagdo tém como ponto de partittgaa de sinais dos surdos. E
um sistema notacional de caracteristicas grafisgaematicas, constituido de um
rico repertério de representacdo das principaigctaristicas gestuais, e nao
unidades semanticas, por isso pode ser aplicadaalguer lingua de sinais dos
surdos. (STUMPF, 2004, p.147).

A divulgacao e a consolidacdo de uma escrita dadinle sinais sdo de grande
valia para preserva-la, pois permitem o registra @s geragfes futuras, auxiliam nas
pesquisas e descricdes das linguas de sinaise jdegproduzem materiais para consulta, e
possibilitam uma maior autonomia para o educanddosestudar, sem o auxilio do
intérprete, visto que estaria compreendendo o @irétamente em sua lingua.

V. O mito 5 aponta‘As linguas de sinais derivariam da comunicacaotgals
espontanea dos ouvintes”.

Fundamentada nesse mito € que a sociedade duoagtslanos, na perspectiva
do oralismo, compreendia a lingua de sinais apepra® um conjunto de gestos derivados da
lingua oral. A partir dessa premissa, obrigavamrdasa falar e a negar sua condicao.

O oralismo escondia também interesses tanto idieo®dpor ndo permitir uma
nova lingua dentro de uma mesma nac¢ao) quantdossig) pois a igreja ensinava os surdos a
falarem, mesmo que precariamente, a fim de lhagiings ensinamentos religiosos. Além
disso, havia o interesse politico, econémico eucailtde ndo permitir a uma minoria expor
sua lingua e cultura. Skliar (1997), citando umlaaagdo de Facchini (1981), afirma sobre o

oralismo e sua consolidacéo apés o Congresso @ Mil

E possivel argumentar (...) que essa transformdgé@roduto de uma clara
convergéncia de interesses politicos, filosoficosligiosos, mas ndo educativos: a
Itdlia ingressava num projeto geral de alfabetizaed deste modo, se tentava
eliminar um fator de desvio linguistico — a linglesinais -, obrigando também as
criancas surdas a usar a lingua de todos; por patte, 0 Congresso legitimava a
concepcao aristotélica dominante, isto €, a idéisuperioridade do mundo das
idéias, da abstracdo e da razéo — representadpglalaa — em oposi¢cdo ao mundo
do concreto e do material — representado pelo gestoultimo, os educadores
religiosos justificavam a escolha oralista, poigeacionava com a possibilidade
confessional dos alunos surdos. (SKLIAR, 1997 8). 7

Assim, como exposto no excerto, o oralismo impediiwmante longos anos a
utilizagédo da lingua de sinais e serviu a difereiméeresses que se distanciavam do aspecto

educacional. Nesse contexto, discutiu-se a forne@eal os surdos deveriam comunicar-se,
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sem a sua propria participacdo, secundarizandmediior, excluindo o aspecto educacional,
a partir de um foco apenas na normalizag&o.

VI. Baseado no mito 5 é que o mito 6 sustentouaBenando:“As linguas de
sinais, por serem organizadas espacialmente, estarepresentadas no hemisfério direito
do cérebro, uma vez que esse hemisfério é respainsé@o processamento de informacao
espacial, enquanto que o esquerdo, pela linguagem”.

Quadros e Karnopp (2004) apontam pesquisas fundadan nos estudos

linguisticos de Bellugi e Klima (1990) que descoresin esse mito:

As pesquisas mostram que aqueles surdos com lesBemmisfério direito tinham
condicdes de processar todas as informac@es ltiwisisdas linguas de sinais,
mesmo sendo essas visuo-espaciais. Por outro @@aurdos com lesdo no
hemisfério esquerdo tinham condicbes de procesdarmacdes espaciais ndo-
linguisticas, mas ndo conseguiam lidar com as rimdgdes
linguisticas.(QUADROS & KARNOPP, 2004, p.36).

A lingua de sinais, apesar de ser uma lingua dealidade visuo-espacial, é
produzida no hemisfério esquerdo assim com as dsguais, pois a “linguagem humana
independe da modalidade das linguas” (QUADROS & KISRP, 2004, p 36).

Esses sdo alguns dos mitos que sustentam a ndac&oetda lingua de sinais
enquanto lingua natural e estdo presentes no iaragide muitos pais, professores e da
sociedade de modo geral, realidade esta que d#iouleconhecimento da lingua de sinais e a
educacao dos surdos. Quadros (1997) faz a afirméE@ue a lingua de sinais € uma lingua
natural fundamentada nos estudos linguisticos:

Tais linguas sdo naturais internamente e externampais refletem a capacidade
psicobiolégica humana para a linguagem e porqugrann da mesma forma que as
linguas orais — da necessidade especifica e ndnsaeres humanos de usarem um
sistema linglistico para expressarem idéias, sentos e acdes. As linguas de
sinais sdo sistemas linguisticos que passaram dedgeem geracdo de pessoas
surdas. S&o linguas que ndo se derivaram das $irggaéss, mas fluiram de uma
necessidade natural de comunicacdo entre pess@adap utilizam o canal
auditivo-oral, mas o canal espaco-visual como mdddé linglistica.
(QUADROS, 1997, p. 47).

Dessa forma, percebemos que os mitos acerca de ltfegsinais ocorrem por falta
de conhecimento de sua estrutura, de suas casticBsie de seus aspectos linguisticos, além
de sua funcdo educacional, cultural e social pasurdo enquanto sujeito de direito e
construtor de sua cidadania.

Ao destacar esses aspectos elucidativos da limggyisémos mais suporte para
compreendermos o lugar da lingua de sinais e artérmea de uma proposta educacional que

realmente atenda as especificidades dos educamdius s
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Em contraposicdo ao oralismo e a comunicacdo ttaahbém chamada de
bimodalismo, emerge o bilinguismo que se susteat ariticas e na crise dos modelos
anteriores, buscando, por uma linha oposta, a iza@io da lingua de sinais e seu
reconhecimento enquanto instrumento politico, calte educacional para os surdos.

O bilinguismo, segundo o dicionario Houaiss (20@33, “1. coexisténcia de duas
linguas num pais 2. uso de duas linguas por umtéatzu grupo”. Com essa conceituagao,
observamos que o sujeito surdo € bilingue — pd& eserso em um ambiente familiar
(exceto nos casos de filhos de pais surdos), eseola sociedade como um todo — que utiliza
uma lingua oral diferente da sua lingua naturad,éja lingua de sinais.

A Suécia foi o primeiro pais a implantar o bilirgui, reconhecendo a Lingua de
Sinais Sueca, em 1981, mesmo ano em que aprov®antemento a condi¢cdo Bilingue do
sujeito surdo. Dois anos mais tarde, em 1983 gita fa reformulacao do curriculo nas escolas
para surdos, inserindo a disciplina “lingua” qusbalharia tanto o sueco quanto a lingua de
sinais sueca. (QUADROS, 1997).

O bilinguismo tem como alvo o respeito a partiadide linguistica do surdo e a
busca de estratégias que valorizem o canal vigu@cied comunicativo e interacional. Além
da lingua de sinais ser considerada como linguaatato alunado surdo, o ensino deve ser
ministrado por meio da mesma. Segundo definicAdN&SCO, educacdo bilingue € “o
direito que tém as criancas que utilizam uma lindiierente da lingua oficial de serem
educadas na sua lingua” (BOTELHO, 1998, p.111).

Na proposta bilingue, a lingua de sinais é valdazaomo lingua natural e
ensinada como primeira lingua — L1, enquanto gliegaua escrita e/ou a lingua oral sédo
ensinadas como segunda lingua — L2, tendo como ddisgua de sinais. Além disso, a
pessoa surda, filha de pais ouvintes, que corresgparmaioria dos casos, deve ser inserida
em ambientes onde a lingua de sinais € usadaert&to com adultos surdos para auxiliar na

construcdo de sua identidade. Para Lacerda (2000):

Nesse modelo, que se propbe é que sejam aprertlidaslinguas, a lingua de
sinais e, secundariamente, a lingua do grupo auwa{joritario. A crianca surda é
exposta, entdo, o mais cedo possivel a linguandéssiaprendendo a sinalizar tdo
rapidamente quanto as criangas ouvintes aprendaiard...]. (LACERDA, 2000,
p.54).

Dessa forma, a lingua de sinais é valorizada coeio de acesso as informacdes,
de interacao social e principalmente como congtuda identidade do ser surdo, permitindo-
Ihe desenvolver suas potencialidades e fortalecendwto-estima. Como consequéncias

positivas da proposta bilingue, Luz (2003) aponta:
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[...] uma maior facilidade no aprendizado de umingira lingua (L1) dada a

natureza visual dos estimulos; um maior éxito nastiimicdo de uma base
linguistica; que o uso da comunicacéo visual naneficdo precoce é mais natural
e permite contato mais direto (experiencial) parssurdo; uma apropriacédo
linguistica mais profunda (conhecimento metalinidy e com maior rapidez -

ndo perdendo o periodo critico cerebral, uma malmar troca comunicativa (o
surdo torna-se receptor e também agente comurofatie uma melhora

significativa nas habilidades sociais, cognitivastelectuais. (LUZ, 2003, p.09).

Dentro da necessidade de contato com a linguandés & com adultos surdos
fluentes nessa lingua, a educacéo do surdo sofoguenbilingue requer algumas adaptacoes,
tais como a presenca do intérprete de lingua @éssia sala de aula ou em outros ambientes
em que o surdo esté presente, a fim de permiiteaaicdo comunicativa.

O intérprete atuard “como intermediario e como lifacior da comunicacéo,
tornando esta realmente efetiva entre surdos e@sVi(LACERDA, 2000, p.61) e devera ter
dominio tanto da lingua portuguesa quanto da linigusinais, assim como ter conhecimentos

linguisticos das técnicas de comunicagao:

No ato interpretativo (LS>LP ou LP>LS), é essenqia¢ o intérprete conheca as
especificidades da comunidade surda, sua hisg®is costumes, com a finalidade
de relacionar as semelhancas ou dessemelhancamgie/¢ultura de partida
(lingua portuguesa ou LS) com a lingua/cultura @egada (LS ou lingua
portuguesa) ou intérprete de LS, como qualqueropuecessita atentar também
para as chamadas expressdes idiomaticas justampentserem usadas somente
pelos falantes de determinada lingua (PIRES & NOBRED4, p.163).

Ao profissional intérprete ndo basta apenas o donda lingua de sinais, mas
também o conhecimento da cultura surda e a patidp em sua comunidade, a fim de
conhecer as caracteristicas da lingua e de seentr&oos surdos, estabelecendo o intercambio
comunicativo. A presencga do intérprete em salautke aesse sentido, configura-se como um
importante instrumento viabilizador da aprendizaglenaluno surdo, visto que ele tera acesso
as informacdes, as discussdes em sala de auleesmgressar sua opiniao.

A educacdo bilingue é uma estratégia educaciorsl g implementada, traria
beneficios aos surdos, pois o auxiliaria no segsacao ensino e na sua permanéncia com
qualidade, tendo em vista que se buscaria, nasgscobspeito ao surdo como diferente, além
de se procurar desconstruir um imaginario solidd ao longo dos anos de incapacidade e
inferioridade do surdo.

Além da presenca do intérprete na educacdo bilingme surdos, ha a
necessidade de um professor surdo tanto para iaaggd de cursos de LIBRAS para a
comunidade escolar, quanto para ministrar aulas @aalunos surdos, que serdo beneficiados
com o ensino por meio de sua lingua e com a prasga@m adulto surdo, auxiliando na

construcao e no reconhecimento de sua identidade.
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A interacdo unicamente com professores ouvintescoéhecedores da lingua de
sinais, acarreta problemas para a aprendizagenudo surdo, pois dificilmente conseguem
atrair a atencéo do aluno, ja que este ndo compeeemue esta sendo dito. Isso leva a um
desgaste e cansaco tanto por parte do professotogda aluno para o estabelecimento da
comunicacao, na medida em que se dispensa demasiflgo para alcancar a compreensao
do interlocutor. (GOES, 2000)

A comunicacédo e 0s objetivos pedagogicos acabarfigaorprejudicados, ja que
0 minimo necessario na relacdo educacional, quec@ranicacdo e a compreensao dos
interlocutores, ndo é alcancado ou, se o €, oderferma insipiente e superficial. Por isso, a
presenca de um professor surdo é de grande valigugnto permite uma fluéncia na relagcédo
comunicativa e a identificacéo cultural com os atusurdos.

Isso ndo significa dizer que o contato com ouvimkege ser evitado pelo aluno
surdo, mas, ao contréario disso, tal contato dewereca fim de que ambos possam aprender
com a diferenca um do outro. Além disso, deve pertanizado o aluno surdo o contato com
seus iguais, com o intuito de estabelecer umaifagfio, principalmente da criangca, como

diferente, visualizando-se enquanto surda. Nesspdiva, afirma Goes (2000):

E preciso, portanto, reconhecer que a relacdo dncer com a rede de
interlocutores ouvintes oferece, sim, um certo tipaeferéncia para a significacéo
de si — como ndo-ouvinte e como “usuério de Sindi¥&sse sentido, torna-se
fundamental o contraponto dado pela comunidadesdios, que permite a crianca
significar-se como surdo e como sujeito que enunai@a lingua efetiva, a qual
tem caracteristicas proprias e configura-se comtefde identidade. (GOES, 2000,
p. 48).

Entdo o bilinguismo requer em sua realidade edanatia presenca do
profissional intérprete, do professor surdo e ddgssores ouvintes conhecedores da lingua
de sinais, que ndo precisam ser intérpretes, mabecer a linguas de sinais e as
particularidades da comunidade surda, com o objeterestabelecer interagdo comunicativa
entre professor ouvinte e aluno surdo, uma reldgaespeito em sala de aula. Com isso, o
aluno surdo depositara maior confianca no profes#ém do que o educador, sabendo a
lingua de sinais, despertara a atencdo dos derumissapara o aprendizado da mesma,
tornando a realidade de sala de aula um ambierdaeeaitacao das diferencas e de construcao
de conhecimentos.

Observando-se as modificagbes necessarias para ueacdd de surdos,
percebemos que o bilinguismo € mais do que dispaibao surdo o acesso as duas linguas,

pois se configura como uma proposta que se op@ecaelo médico-clinico de ver o surdo
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como deficiente e traz ao contexto educacionalraepedo do surdo enquanto diferente e
capaz (SKLIAR, 1999).

O surdo é visto como ser diferente, ja que a dif@ed inerente ao ser humano, e
respeitado em sua singularidade, sendo-lhe asskgardireito a educacao por meio de sua
lingua, a fim de tornar a educacao significativa@jeito surdo e permitir-lhe o crescimento e
a participagao social como cidadéo.

Muitos autores (SKLIAR, 1999; QUADROS, 2005; PERLIN998), porém,
afirmam que a proposta bilingue n&o existe no @otalescolar, pois dificiimente os surdos
participam das discussdes dentro da escola, calomao é construido visando ao alcance da
pessoa surda e gestores, professores e técnicosengmne percebem o quanto é importante o
aprendizado da lingua de sinais (KYLE, 1999). Ness#ido, 0 espaco escolar se configura
em uma realidade na qual o bilinguismo esta apamasdiscurso, distanciando-se
completamente da pratica.

Esses mesmos autores afirmam que o bilinguismofodaa que esta sendo
utilizado, serve como pretexto para a apropriagdiopgarte do surdo da lingua do grupo
majoritario, no caso a Lingua Brasileira de Sinaisuncao cultural da lingua de sinais e do
bilinguismo, apesar de se propor adequada, aindacpnaseguiu alcancar na realidade

nacional os espacos escolares, assim:

(...) as propostas bilinglies estéo estruturada® rmais no sentido de garantir que
0 ensino de portugués mantenha-se como a lingeeesso ao conhecimento. A
lingua de sinais brasileira parece estar sendotigdmmas o portugués mantém-se
como a lingua mais importante dos espagos escolamssive, percebe-se que o
uso “instrumental” da lingua de sinais sustentpddisicas publicas de educacéo de
surdos em nome da “inclusdo”. As evidéncias dagyiess em relacdo ao status
das linguas de sinais incomodam as propostas, riaschegam a serem
devidamente consideradas quando da sua elaborAcBiogua de sinais ao ser
introduzida dentro dos espacos escolares, passs eoadjuvante no processo,
enquanto o portugués mantém-se com o papel prindgamplicacées disso no
processo de ensinar-aprender caracterizam pratieagxclusdao. (QUADROS,
2005.p.27).

O bilinguismo assim como a falha na inclusdo nadepenveredar pelo caminho
de apenas “cumprir com as determinacfes das lgi§bese concretizar na pratica, mas deve
ser implementado de fato por uma questdo de caowsaiéla necessidade cultural, social e
linguistica do sujeito surdo.

Percebemos, desse modo, que o bilinguismo pode @&starvico de interesses
dominantes, os quais preferem a acomodacao dogssnodambiente escolar comum, dando-
Ihes a “liberdade” de usar sua lingua, contanto @objetivo final seja a aprendizagem da

lingua oral. Assim como o processo de normaliz&cdificil de ser abandonado, este mesmo
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processo configurado como “ouvintizacao” na real@da educagao de surdos parece insistir
e permanecer, mesmo que se proclame a sua destruica

Apesar das criticas, 0 modelo do bilinguismo nosege® o mais adequado ao
contexto da realidade do surdo, desde que sejandidés suas especificidades e haja o
constante didlogo com os proprios surdos, pargpgy@nham, critiquem e se facam sujeitos
da sua educacéo.

Trataremos na proxima sessdo sobre as contribudmesirriculo dentro de uma
proposta inclusiva e suas contribuicbes para aagdiocbilingue para surdos, adentrando nas
proposi¢cdes acerca da implementacdo da inclus&esieslucando, com destaque para as

adaptacdes curriculares.

1.3: O curriculo necessério para uma educacgéao biljue

Para continuarmos a discussdo acerca da educaca@wrdes, destacando a
perspectiva bilingue, iremos adentrar na tematcawdriculo a fim de relaciona-lo com o
processo de (ex)inclusédo dos surdos no ensinoaredrdra isso, precisamos entender o que é
curriculo dentro de uma abordagem critica e conmeéigura ou pode ser configurado para
a implementacéo de educacéo bilingue para surdos.

O enfoque desta pesquisa fundamenta-se em umaepkvapcritica de curriculo
gue busca romper com o tradicional e problematzaalidade educacional, o ensino, 0 que
se ensina, como se ensina, com intuito de alcamigi@tivos ndo sé educacionais como
também culturais, politicos e econémicos, de madorifio haja espaco para a neutralidade.

Silva (2003) faz um contraponto entre teorias tiadais e teorias criticas,

demonstrando as caracteristicas de uma e de outra:

Os modelos tradicionais de curriculo restringianasatividade técnica de como
fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o icuto, em contraste, comegcam por
colocar em questdo precisamente 0s pressupostosreleentes arranjos sociais e
educacionais. As teorias criticas desconfiamstiius que responsabilizando-o
pelas desigualdades e injusticas sociais. As tedradicionais eram teorias de
aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criséasteorias de desconfianca,
guestionamentos transformacao radical. Para amg$emiticas o importante nao é
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, deasnvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz. (SILZ803, p.30).

A perspectiva critica concebe o curriculo e a egiwando apenas como

reproducdo, mas como resisténcia, oposicéo, lutaivindicacdo, de modo que a classe
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dominante tenha suas estratégias de controle gieol@ as camadas populares, por outro
lado, tenham seus meios de burlar essa opresséa.pEsmissa supera o imobilismo e o
pessimismo social imputados pelas teorias de regéad

A escola configura-se, assim, como um espaco d&érsia, onde professores e
alunos constroem o conhecimento pautado em uncuolardritico e politico, em oposi¢cao ao
que é imposto pelas camadas sociais dominantea EBdgcacdo € denominada de
emancipadora ou libertadora.

No curriculo ativamente se produzem e se criamifgigdos sociais. Esses
significados, entretanto, ndo sdo simplesmenteifisigdios que se situam no nivel da
consciéncia pessoal ou individual. Eles estéo iemtmente ligados a relagbes de poder e
desigualdades sociais. “Trata-se de significadoslisputa, de significados que séo impostos,
mas também contestados”. (SILVA, 2003, p.56).

Dentre os autores que produzem na visao criticatacemos a importante
colaboracdo de Paulo Freire (1975) que fez criticasiucacao tradicional dentro do que
denominou de educacédo “bancaria”, na qual o profess detentor do saber e da verdade e o
aluno, por outro lado, era um objeto depositanazo.

Freire (1975) aponta a educacdao libertaria comdéraponto a educacao bancéaria,
tendo em vista que, na educacéo libertaria, professaluno ensinam e aprendem em um
processo dialético, em que ambos possuem sabe@sgartilhar e sdo ativos no processo
educacional. A educacédo visa a formacdo de edu@@olucando como sujeitos criticos e
cidadaos participantes social e educacionalmente.

Dessa forma, a educacéo passa de um process@ni@cal e submissdo para um
processo de dialeticidade e libertagdo de umacsituale opressao para uma condicdo de
sujeito critico e problematizador de sua realidade.

O curriculo dentro dessa proposta critica faz dgooecessaria para a discussao da
inclusédo e da educacgao de surdos, de modo questantsn problematizacdo da realidade
possibilite ao sujeito surdo e a comunidade eseolanstrucdo de uma prética significativa
para o surdo, respeitando suas limitacdes.

As discussdes e o0s debates constantes devem gaddasacom o intuito de

favorecer a pratica pedagdgica da escola. Paraafisna Santos (2008):

Ao assumir este tipo de postura quanto ao curridolmamo-nos aptos a evitar
julgamentos discriminatérios sobre quem é capanaoy baseados na comparagéo,
seja como modelo de aluno-“padrao” (que ndo exmiegntre os proprios alunos.
Isto, por sua vez, pode se refletir em um processdiativo ndo-hierarquizado.
Uma avaliagdo ndo-hierarquizada e participativalimva processo de ensino
aprendizagem, que além do aluno focaliza o préprafessor, a instituicdo, o
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material didatico... Quando muito, compara 0 alansi mesmo em sua propria
trajetéria educacional: no inicio e ao longo docpsso educativo. (SANTOS,
2008, p. 14)

O curriculo valorizado na educacdo inclusiva obgetultrapassar a visao
comumente adotada que se restringe aos aspeatwss$a prescritivos (que sado importantes,
porém, ndo sao suficientes), desprovidos de seectas politicos, culturais e ideoldgicos.
Tendo como referéncia uma pratica educacional ¢ggea insercao de todos na escola sem
discriminacdo, o curriculo passa a ser discutidopblpmatizado e reconstruido
constantemente, a fim de nortear e solidificar afitipas educacionais que regem a
comunidade escolar.

O professor é de grande valia para os caminhosagjygaticas de educacao de
surdos tomam. Além de preparado, precisa de salitpara inserir educandos com
necessidades especiais, de modo a eliminar bareé@dagogicas e atitudinais, que possam
inviabilizar o fluxo e a permanéncia desses eduzain@antos (2008) afirma, que:

Para o educador, cabe que suas intervencfes enfogueefltam os aspectos
politicos da educacdo, devendo ser incluido o #&spético, onde as relagdes
sociais e culturais sejam de solidariedade, a cagQfe e a democracia,
possibilidades estas para a pratica de inclusaceaxer as perspectivas proprias
do educador, nem do sistema e nem de um ou daiesggs sociais, mas sim com
perspectivas da construgdo de sujeitos conscisntgal, politica e culturalmente.
(SANTOS, 2008, p.24).

A politica de inclusdo, dessa forma, ndo é umaedade individual, mas € um
movimento global que busca a eliminacao da exclasda desigualdade social e educacional.
Visa ndao s6 aumentar o acesso de surdos no emegjalar, quanto eliminar os preconceitos e
permitir a ascensao académica desses educandasddegoe sua formacao chegue ao ensino
superior, 0 que outrora era muito dificil.

O curriculo permeia esses conflitos, essas afiresag proposi¢des, tracando,
apontando, corrigindo e planejando, com vistas restamte problematizacdo do processo
educativo, sem, no entanto, ter a ilusdo de untaderabsoluta.

O enfoque que estabelecemos nesta pesquisa estrloamocurriculo prescritoe
no curriculo ocultq que serdo discutidos, problematizados e anabsabgundo o0s
documentos da Secretaria de Educacao de Castanbafrentado com as falas dos sujeitos
entrevistados. Dessa forma, ndo entraremos nodeigsirriculo através de sua pratica, pois
Nao Nos propusemos neste momento a realizar avab&er técnica de coleta de dados que
nos possibilitaria a exploracéo desta outra fadeteurriculo.

O curriculo prescrito e o curriculo oculto sao, lathas gerais, respectivamente, o

gue se materializa na realidade educacional e ;mgoeé perceptivel concretamente, mas se
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depreende das relacdes estabelecidas. Esses tteim@x de manifestacdes do curriculo nos
ajudardo a tracar os caminhos que tém sustentadacacao de surdos e os que podem ser
trilhados dentro de uma perspectiva bilingue.

Segundo Sacristan (2000), o curriculo prescrito asi@rescricdes obrigatorias
minimas que a escola e os professores devem afeaese alunos, tendo em vista as
determinagdes das instancias administrativas superi Essas determinacdes séo definidas
pelas politicas curriculares que cada pais tragag® processo educativo nacional.

A politica curricular tanto define 0 que se engneomo se ensina quanto cria os
mecanismos de avaliacdo da aplicabilidade e dadidicle suas determinagdes na realidade
das escolas que as implementam (SACRISTAN, 20G@Yisan faz a seguinte defini¢io de
politica curricular:

Em termos gerais, poderiamos dizer que a politicacalar é toda aquela decisédo
ou condicionamento dos conteldos e da pratica sengelvimento do curriculo a
partir das instancias de deciséo politica e adinatiga, estabelecendo as regras do
jogo do sistema curricular. Planeja um campo deag@im com um grau de
flexibilidade para os diferentes agentes moldaddmesurriculo. A politica € um
primeiro condicionante direto do curriculo, enqoant regula, e indiretamente
através de sua agdo em outros agentes moldad@@®(STAN, 2000, p. 109).

O autor enfatiza que as determinacdes, em suaimagopntecem sustentadas em
um discurso democrético de liberdade e autonomigpade das instituicdes em relacdo as
prescricdes que recebe. No entanto, as politidasnamecanismos para fazer com que as
orientacbes sejam aceitas, exercendo o poder denmapta-las na pratica e mensurar o seu
alcance.

As politicas curriculares, ao oferecerem o0 supertpropagarem 0S requisitos
minimos que devem apresentar um curriculo presd@param-se com uma problematica: a
de criar diretrizes e selecionar conhecimentos ema tealidade nacional tdo heterogénea
cultural e economicamente. Dessa forma, as préssigmporao uma normalizagdo que
evidenciard a cultura, a classe e os conhecimgm&nientes da classe dominante e, por
outro lado, criardo mecanismos compensatérios paranenos aptos a alcancar essas
proposicdes (SACRISTAN, 2000).

Os mecanismos de controle exercido pelas politicagiculares, segundo
Sacristan, ocorrem de maneira sutil, por meio dmdgdes oferecidas aos professores, nas
quais “criam-se” propostas, estratégias e metodadoq serem adotadas, assim como
“selecionam-se” as habilidades minimas e os cooge(de devem ser ministrados.

O curriculo ocultoconfigura-se como um desses mecanismos de velandest

prescricdes das instancias politicas e adminigagttom o objetivo de padronizar a realidade
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e a pratica educativa, tendo em vista uma cultathdm. Conforme afirma Michael Apple
(2000), o curriculo aponta uma classe, um grupoabazium modelo a ser seguido,

dominando ideologicamente alunos, professoresieichutbs como um todo:

(...) as escolas parecem contribuir para a desigdal na medida em que séo
tacitamente organizadas para distribuir diferenuigite tipos especificos de
conhecimento. Isto estd em parte relacionado tmfwapel da escola de maximizar
a producdo de “mercadorias” culturais técnicasptpua funcéo classificatoria ou
selecionadora das mesmas em alocar pessoas gaysigies “exigidas” pelo setor
econdmico da sociedade. No entanto, como estamssamdo a entender mais
claramente, as escolas também desempenham um amigopapel na distribuicao
de tipos de elementos normativos e de tendénciesssérios para fazer essa
desigualdade mostrar-se natural. Ensinam um clori@culto que parece
singularmente adequado a manter a hegemonia ide@ldg maioria das classes
que detém o poder nessa sociedade. (APPLE, 20&%), P.

O curriculo oculto, segundo Apple (2006a), apressstnas praticas exercidas na
educacédo, por meio do “ensino tacito de normasresle inclinagbes aos alunos, ensino que
permanece pelo simples fato de os alunos vivereridaem com as expectativas
institucionais e rotinas das escolas todos os diasnte varios anos” (p.48). Por se
apresentarem de forma velada, os valores, a cultudominacdo de classe, através do
curriculo oculto, séo dificeis de se “combaterue faz com que essas praticas tenham alto
poder de perpetuacéo.

As prescri¢cdes curriculares para as pessoas cogssidades especiais ocorrem
por meio das adaptacfes curriculares, que defingmeoa escola e a comunidade escolar
devem fazer para se adaptarem as necessidadelidos @ atenderem a politica inclusiva,
condutora das praticas nacionais e internacioreaeidcacao.

Mas como de fato deveria ser um curriculo que a&sela inclusdo?

Quando se fala em -curriculo para atender a diasid a inclusdo e
especificamente aos alunos com necessidades asp@é@a podemos deixar de abordar a
questao das adaptacdes curriculares que se funttamem uma organizacgao estrutural e/ou
pedagodgica do curriculo distanciado por vezes dapopicdes gerais oferecidas pelas
politicas curriculares nacionais.

Segundo Gonzalez (2002), um curriculo atento arsid@de e com organizacao

flexivel deve ter as seguintes caracteristicas:

1. Contemplar as necessidades educativas dos alunos

2. Dar atencédo a diversidade na sala de aula.

3. Estimular a heterogeneidade.

4. Favorecer a individualizagdo e a socializag&erdno.

5. Potencializar processos de colaboragéo reflestii@ os profissionais.

6. Desenvolver intervencdes pedagégicas para ososlicom necessidades
educativas especiais em uma dimensao mais cognitiva

7. Adequar e adaptar o curriculo as necessidadesiédhs dos alunos.
(GONZALEZ, 2002, p.128).
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O curriculo com essas caracteristicas tem comoratielaide as necessidades
especiais dos alunos e sua resposta educativaaptagdes realizadas em sala de aula, de
modo que a diversidade seja propulsora das buszasopas estratégias de aprendizagens
para obtencdo e desenvolvimento das potencialidddeseducandos com necessidades
especiais.

Gonzélez afirma que a diversidade deve estar emdméa com que ele denomina
de escola e de curricutmmpreensivo ue estd ligada a uma forma de entender a educacéo
como instrumento para promover o desenvolvimentnpensar e compartilhar as
desigualdades sociais e culturais”. A promocaoeddssenvolvimento, segundo o autor, pode
ser obtida pelo curriculo configurado em dois tipbterentes, a fim de adaptar-se as
diferentes respostas e necessidades provenientesaliidade educacional. Esses tipos sdo
classificados em duas perspectivasddarenciacdo curriculare a de uncurriculo comum
ou principal.

A diferenciacdo curricular esta relacionada bas&dmao que durante anos foi
desenvolvido e ainda o é na educacao especialefispgrtiva da integracdo), que ensina 0s
alunos com necessidades especiais por meio deagdeptas diferencas individuais com uma
perspectiva normalizadora oferecidas nas escolasasuclasses comuns. Dessa forma, a

diferenciagao curricular:

(...) implica uma mera transferéncia das proposicda educacéo especial
tradicional para a educacdo geral, que se reflateelaboragdo de curriculos
diferenciados, projetados com base nas diferengdividuais dos alunos e,
portanto, pouco ou nada relacionados com o cuaiaggral ou comum.
(GONZALEZ, 2002, p.130).

A perspectiva da diferenciacdo curricular tanto epo@r a conotacdo de
transposicdo das praticas da educacdo especiabpeseola regular, conforme exposto no
excerto, quanto pode representar uma alternativazedie atender, de forma especializada, as
necessidades individuais dos alunos.

Com relacdo ao curriculo comum, podemos dizer cpiaria relacionado as
proposi¢cdes das politicas curriculares béasicas @mealizacdo de adaptacbes que
proporcionassem o atendimento as diferentes ndeelesi. E visto com ressalvas, devido a
dificuldade que um curriculo prescrito, estruturadgartir de um modelo geral, tem de
atender a todos os alunos e as diferentes reatidestmlares. Gonzalez enumera algumas
caracteristicas que, segundo Hegarty e PocklintéB81), o curriculo comum deveria ter
para atender a diversidade: ‘@nplitude b) equilibrio entre teoria e pratica, c@levancia

para a experiéncia da crianca, diferenciado em funcdo das distintas necessidades
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individuais, e e)progressivo em contraposicdo a repetitivo ou ‘estagnado” KFZALEZ,
2002, p. 133).

Além desses dois tipos de curriculo, o autor aergacoutro modelo, denominado
por De La Torre comanodelo holistico de curriculacomo proposta a promocao de uma
mudanca no contexto escolar. Essa perspectiva dé&cwa tem como base o modelo
triangular e processual, que atua em trés dimenséiésxdo (marco tedrico metodoldgico),
estratégias (marco técnico-estratégico) e acaos(tge curriculo) (GONZALEZ, 2002, p.
137).

Observamos, dessa forma, que tanto a proposicadifelenciacao curricular
guanto a de curriculo comum tém suas possibilidadess lacunas, apontando as discussfes
provenientes do campo do curriculo que busca asidksele como foco central.

Dentro ainda da discussédo acerca das estratégiaselgdo das pessoas com
necessidades especiais no ensino regular, destaasradaptacdes curriculares, defendidas
por muitos autores e criticadas por alguns. As t@agaps justificam-se devido ao fato de as
escolas ainda ndo estarem preparadas para atewlikgrsidade. Dessa forma, o curriculo
traria a estrutura necessaria para alcancar assieades dos alunos.

As escolas necessitam de modificacbes para ateadeliversidade e as
particularidades dos educandos que migraram dom@respecial. Essas modificacées séo
caracterizadas pelos autores Dorziat (1999), Q&v€R004) e Carvalho (2008) como
Adaptacdes Curriculares (AC); para outros autaresjo Garcia (2007), as transformacdes
realizadas sdo denominadas de flexibilizacdo. Aas dienominagcbes séo utilizadas, pela
maioria dos autores, como sindnimos; porém, G4g€a7) aponta que essas denominacdes
acarretam mudancas de significado e de concepcadutacao e de incluséo.

As adaptacOes curriculares (AC) sdo modificacOedizezlas para atender a
especificidade dos alunos dentro de sala aula,acobjetivo de oportunizar a aprendizagem a
todos. N&o significa, com isso, a constru¢cdo deooatirriculo, mas a flexibilizacdo do
conteudo, da metodologia e das estratégias decensingeral, para inserir os alunos com

necessidades especiais. Carvalho (2008) corrokeeapeemissa, destacando:

Esclareca-se, desde ja, que nado se trata de alaborautro curriculo e sim de
trabalhar com o que for adotado, fazendo nele assteg necessarios
(flexibilizacdes nos objetivos, conteddos, metod@ale ensino, temporalidade, e
nas praticas de avaliacdo da aprendizagem) de enotirecer a todos a verdadeira
igualdade de oportunidades de construir conhecimsenifCARVALHO, 2008,
p.105).

O curriculo é percebido, nesse enfoque, como Uaigoonto para atender aos

alunos ditos ‘normais’, precisando apenas de algumadificacbes para atender aos alunos
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com necessidades especiais. Esvazia-se com estepc@n o carater politico, econdmico e
ideolégico do curriculo, imputando ao mesmo umaafaheutralidade e uma funcao
instrumental restrita a metodologias de ensino.

A pratica educacional, com esta visdo instrumedtgaturriculo e de neutralidade
das praticas educacionais, pode fundamentar-sei@@pple (2006a) denomina deedo de
ousar ou seja, relacionando com adaptacOes realizadaa mmcluir os alunos com
necessidades especiais, mantém-se as mesmasrasiroslmesmos curriculos, as mesmas
concepcOes educacionais com pequenas alteracébzadas para mostrar que a escola esta
realizando a inclusé@o. Dessa forma, funda-se eso falnsenso de que todos querem e fazem
a inclusdo e, ao mesmo tempo, paralisam-se aggsdatevido amedo de ousamantendo
com o tradicional e com a manutencdo do poder a@ssel dominante exposta através do
chamado curriculo oculto, expresso através dosam&ntos ndo formais e das praticas
estabelecidas na realidade escolar.

Apple (2006a) afirma que nos falta “ousadia” nacagdo e no desenvolvimento
do curriculo. Essa falta de “ousadia” faz com gseescolas permanecam em torno de um
falso consenso favorecido pelo fato de haver senopmrevalecimento de uma classe
detentora do poder, com pouca ou nenhuma relagéasaontradicoes e complexidade dos
problemas econdmicos e culturais da sociedade régcgs estabelecidas na realidade
educacional, o que evita o conflito ou o mascara.

Contrariamente a isso, € justamente o falso consguns devemos evitar dentro de
uma educacdo de pessoas com necessidades espedaisurdo em particular, pois, se o
mantemos, contribui para que nos acomodemos el@@nos que a realidade do “jeito que
esta” é adequada, quando, na verdade, precisaitioarcmudar e ousar, a fim de alcancar
uma educacado diferenciada e condizente com umaagdlnccritica e conscientizadora da
realidade desses educandos que vivem sob submisgiessao.

Nas discussoOes acerca das adaptacdes expostastaciimas adaptacdes quanto a
flexibilizacdo sado utilizadas como sindénimos. Etatnéo, h4 autores que apontam uma
diferenca crucial para o encaminhamento dessasdggse<sarcia (2007), por exemplo, fez
uma pesquisa acerca do conceito de flexibilizag&actilar, presente nos documentos na area
da educacéo inclusiva, publicados entre 1994 e .2R@Sta pesquisa, percebemos que o
enfoque esta na concepcao de adaptacao e, a dameaaseguinte distingdo e critica entre as

concepcoes:

O termo adaptacdo curricular, relacionado ao modeémico-psicologico de
organizar as atividades educacionais aos diagngstiprognadsticos clinicos sobre
o desenvolvimento dos sujeitos, continua preseate proposicdes politicas. A
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adaptagdo curricular ganhou historicamente, no oad® educacdo especial, o
sentido de adequar métodos, técnicas e recursodifeoentes diagndsticos dos
alunos, a partir das categorias de deficiéncialasurego, deficiente fisico, mental,
multiplo; das condutas tipicas e das altas habiidaJa a flexibilidade curricular,
que surge como uma nova proposta ao longo dos1®9s passa a ser relacionada
ao significado préatico e instrumental dos conteubasicos, favorecendo uma
interpretacdo de hierarquizacdo do acesso aos @omdm@os a partir das diferencas
individuais. (GARCIA, 2007, p. 15).

Dentro desse enfoque, adaptagdes curricularesrpass®r um mecanismo para
atender a interesses homogeneizantes, permaneatesi® modo, dentro do enfoque da
deficiéncia e das limitacdes que ajustam os alaneslidade excludente da escola, enquanto
que a flexibilizacdo atende aos interesses eduwasiode insercdo dos alunos com
necessidades especiais.

Esse enfoque esta pautado, segundo Garcia (2007p& perspectiva meédico-
psicoldgica, que esta presente nos documentosisfiei € difundida e aceita, perpetuando
uma realidade de permanéncia de uma visdo cligimsecundariza o aspecto educacional,
histérico e cultural do aluno. Prioriza-se, nessaspectiva, o aumento do numero de
matriculas, além de determinar um diagnostico paralunos com necessidades especiais e
tracar as adaptagoes.

Além disso, o termo ‘adaptagfes’ pressupde que@aesegular esta pronta para
atender aos alunos, necessitando apenas de algustesa Essa concepgdo corrobora a
manutencdo da exclusdo ndo sé dos alunos com ks especiais, como também de
todos os alunos que anteriormente estavam ou devesstar incluidos. O sistema
educacional ndo é problematizado e as praticagncamt pautadas no tradicionalismo.

Garcia ainda vai mais além em suas colocac¢destapminque tanto as adaptacoes
quanto as flexibilizagbes podem servir de um meraoi de esvaziamento da finalidade

educativa para os educandos com necessidadesaspeci

Se por um lado as metodologias e recursos difedescapodem ampliar as
possibilidades da relacdo pedagdgica, por outrdleaghilizacbes e adaptacdes
curriculares que levem em conta o “significado ipcate instrumental dos
contelidos basicos” também podem nortear o pro@ssno e aprendizagem para
um empobrecimento curricular e um rebaixamentoes@gencias escolares. Nesse
caso, vislumbram-se tais conseqiiéncias em todaGagdb basica e ndo somente
sobre os alunos com necessidades educacionaisiaspet celebracdo da
diferenga na educacéo basica poderia estar serdedirgumento para legitimar
um recuo em relacdo aos conteldos considerados ana@®micos (GARCIA,
2007, p. 70).

Esse empobrecimento nos faz retomar o modelo metiitico, pois esta centrado
nas dificuldades individuais dos alunos. Com a pstapda incluséo, por outro lado, enfoca-se
0 aspecto da socializacdo, o que, apesar de seyrtanfe, ndo avanga nos aspectos

curriculares.
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Garcia (2007) conclui em sua pesquisa que:

As propostas curriculares presentes na politiceadonal recente estdo apoiadas
em bases psicoldgicas e socioldgicas que contribp@ma manter a seletividade

com caracteristica basica do projeto educacional.pdliticas que sustentam a

“escola para todos” seguem um modelo universalistagestdo (ampliacdo do

acesso) e relativista no curriculo (diferenteshasl de formagdo como estratégias
para sustentar a permanecia), numa logica de coafopbs sujeitos ao sistema

educacional. Neste caso, é preciso colocar aterg@ossibilidade de o relativismo

curricular estar fortalecendo ainda mais o processhierarquizacdo do acesso ao
conhecimento no interior do sistema de ensino. (GKR2007, P. 19).

Percebemos que os documentos oficiais atendener@sses dominantes de uma
cultura elitista, a um padrdo de normalidade, geseraos interesses do capital, objetivando, a
partir do discurso da inclusdo, a reducdo de custas esvaziamento do atendimento
educacional especializado.

Todas as criticas apontadas e a necessidade darrhoscuma coeréncia da
educacao inclusiva com os principios democraticmsgdaldade, e com a busca de uma
qualidade educacional, podem nos levar a percabeadnclusdo € mais um mecanismo de
dominacdo. Nao devemos, porém, negar os avanedsapdcados. Dentro dessa Optica afirma
Apple (2006b):

Sem este entendimento se assume que, professatieaiga pessoas de cor,
mulheres, grupos da classe trabalhadora e defisief@stas categorias ndo séo
mutuamente excludentes) tém sido meros fantochedrotados por forcas
conservadoras da sociedade e incapazes de ter demthihas duradouras em
educacdo. Isto simplesmente é falso. Ndo deferildemas idéias existentes atras
dos direitos pessoais conquistados hoje nas esé@asnentar o poder do ataque
conservador. Ganhos foram obtidos. As forgcas exms$e da restauracdo
conservadora nédo estariam tao enraivadas com akegtiblicas — que da énfase
para a “cultura da minoria”, feminismo, direitos sdfhomossexuais — se a
comunidade de ativistas e educadores nao tivessensicesso em implementar
algumas mudancas nas escolas. Os ganhos ndo gdense, mas eles existem.
(APPLE, 2006b, p.114)

A educacao das pessoas com necessidades espeaasI¢ou significativamente.
N&o podemos, por isso, deixar de reconhecer e stacde o esforco da categoria dentro das
lutas em prol de seus direitos, embora ainda teahamma longa e ardua batalha para travar
dentro da sociedade e das escolas.

O diferencial na educacdo de surdos marcada luatoente pela exclusdo do
periodo do oralismo e da comunicacao total dizeigs@ educacao bilingue que marca o
progresso com relacdo as especificidades dos etdhgaurdos. Falamos em progresso com
ressalvas ja que a educacdo bilingue apresenta cegifitos assim como as demais
discussbes que tém sido travadas até entao.

Na educacdo, o embate principal estd no conflitteesurdos e ouvintes. A

hegemonia do ouvinte em relagéo aos surdos € deadepor Perlin (1998) e Skliar (1998 e
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1999) de ouvintismo que corresponde aos procesmsopgicos praticados pela escola e
perpetuados ao longo dos anos e através do qualkicuto oculto € implementado, o que
dificulta e até mesmo impede a afirmacdo de umagsta de educacdo de surdos que
valorize o canal visuo-espacial, a cultura surddiegua de sinais.

Esses valores séo reforcados e ideologicamenteizalos por meio do que é
apontado por Apple como curriculo oculto em detrnitnedos valores e cultura dos menos

favorecidos, oprimidos, dentre eles os surdos. i@y &ilva (2003):

O curriculo oculto é constituido por todos aquelsgectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, expdic¢ontribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes. (SILVA, 2B07B).

O curriculo oculto expde um aluno “normal”, “ouweit “branco”, "rico” e
“homem” de forma que as demais manifestacoes s§adas e excluidas. A escola e os
profissionais discutem acerca da educacao de sumass ainda ndo conseguiram que estas
discussdes ultrapassem as fronteiras das univdesdados centros de pesquisa, de modo que
o local onde o surdo se encontra ainda esta nadigoia acerca desse “novo” individuo que a
escola solidariamente recebe.

Como o proprio nome sugere, o “oculto” do curricéllmascarado e se utiliza de
utensilios para manter a dominacdo e o poder de alasse e de um grupo social. Os
mecanismos ideolbgicos sao sutis e percebidos caturais, sendo que a escola, desprovida
de uma concepcao critica, em toda a sua organizapassa essas desigualdades.

Dessa forma, o conhecimento é selecionado, demaodstr uma identidade

opressora e marcando um grave problema.

Quero demonstrar aqui que o problema do conhecameshicacional, do que se
ensina nas escolas, tem de ser considerado comdouma de distribuicdo mais
ampla de bens e servicos numa sociedade. Ndotaeapanas de um problema
analitico (o que deve ser construido como conhetof¢, nem simplesmente de
um problema técnico (como devemos organizar e @amasizconhecimento de
modo que as criangas possam ter acesso a ele éen&toif?), nem tdo pouco de
um problema puramente psicolégico (como fazer paeaos estudantes aprendam
x?). Trata-se, antes, de que o estudo do conhetimencacional é um estudo em
ideologia, a investigacdo do que é considerado exomtento legitimo (seja
conhecimento do tipo I6gico do “qué”, “como” ou fp& por grupos e classes
sociais especificos, em instituicdes especificas) @omentos histéricos
especificos. E, mais ainda, uma forma de pesqeisaidntacio critica, na medida
em que escolhe enfocar como esses conhecimentgeardgn distribuido nas
escolas, pode contribuir para um desenvolvimentmitoo e de tendéncias que
fortalece ou reforga o0s programas institucionaisstemtes (e em geral
problematicos) na sociedade. (APPLE, 2000, p.72).

Esse problema ideoldgico € grave e mais dificiséecombatido. A resisténcia,
porém, existe e burla essa dominacao, problemdlizare até mesmo negando-a enquanto
legitima. A educacgéo de surdos pode ser conside@ua uma resisténcia da comunidade
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surda e uma negacdo de uma educacgdo excludepteyjéta pela proposta inclusiva e mais
aprofundada e adequada a realidade dos educandiss stom a tendéncia bilingue de
educacao de surdos.

Essa concepcao ouvintista reflete-se no curricu gpssa a ser simplificado e
minimizado para o educando surdo, mascara suassi@ades e exime a escola de demandar
maiores preparos, permanecendo comodamente naatogiadoralista.

Silva (2008b) afirma, que um fator:

que distancia a educacdo do surdo de seus priacli@isicos € a simplificacdo
curricular que, muitas vezes, acontece em funcadifdalldade de comunicacgéo
causada pela insisténcia na corrente oralista @eaeéo. (SILVA, 2008b, p.12).

O desprendimento da tendéncia oralista se fazullifo, pois as escolas e o0s
profissionais passaram mais de um século acreditgnd fazer o surdo falar seria a Unica
solucéo para sua interacdo e para sua educacamnt@ndo esforcos em sua reabilitacédo e
em sua deficiéncia, ao passo que deixaram a margapecto educacional.

Com a perspectiva de inclusdo e com o reconhecintentingua de sinais, novas
propostas de educacéo de surdos e de curriculgemeomo alternativa aos longos anos de
estagnacdo académica a que o surdo fora submedidtoodda perspectiva oralista. Dentre
elas, destacamos a proposta bilingue, que busal@zacdo da lingua de sinais e da cultura
surda.

Na proposta bilingue de educacédo de surdos sadepratizados o curriculo, a
escola, os profissionais, as praticas, as concepg@s conhecimentos, visando ndo adequa-

los, mas reestrutura-los frente a particularidazleet e aprender do educando surdo.

Levando em conta o curriculo escolar de uma edubiggiie, sugere-se que esse
deve incluir os conteddos desenvolvidos nas esauasins. A escola deve ser
especial para surdos, mas deve ser, a0 mesmo tamgpescola regular de ensino.
Os contetdos devem ser trabalhados na lingua ndésacriangas, ou seja, na
LIBRAS. A lingua portuguesa devera ser ensinadar@mentos especificos das
aulas e os alunos deverdo saber que estdo tratalheam o objetivo de
desenvolver tal lingua. Em sala de aula, o ideplesejam trabalhadas a leitura e a
escrita da lingua portuguesa. A oralizacdo devezd feita por pessoas
especializadas, caso a escola a inclua no ensitimglsa portuguesa. Tendo em
vista 0 tempo depreendido para a oralizacéo, estarél ser feita fora do horario
escolar para ndo prejudicar e limitar o acessocaoseldos curriculares pelos
alunos surdos. (QUADROS, 1997, P.32 e 33).

Assim, a escola bilingue deve estruturar-se fisipadagogicamente para oferecer
a LIBRAS como primeira lingua e a lingua portuguesiao segunda lingua, em momentos

especificos e com a valorizacéo da lingua da catadeisurda.
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A discussado acerca da construcdo de um ambienpgcfrad aprendizagem do
surdo € muito importante, bem como o contato cordosuadultos e usuarios da lingua de

sinais. Esses séo alguns fundamentos da educdiciuéi Quadros (1997) complementa:

Uma proposta bilinglie deve considerar essa sitygg® a maioria das criancas
surdas que chegam as escolas € filha de pais eswvilatcrianca precisa ter contato
com surdos adultos. A presenca de surdos adulteseaga grandes vantagens
dentro de uma proposta bilingtie. Primeiro, a ceaango logo tenha entrado na
escola, é recebida por um membro que pertence éosuanidade cultural, social e

linglistica; assim, ela comega a ter oportunidadecdar a sua identidade.

Segundo, essa criangca comeca a adquirir a suaalimgwral. Tais vantagens sao
imprescindiveis para o sucesso da proposta bilinGése haver um ambiente

proprio dentro da escola (ou em outro lugar) pasedvolver a linguagem e o

pensamento da crianga surda; assim, tornar-sesdvpbs ensino de uma segunda
lingua, caso contrério, a crianca surda ndo tesiags de apresentar um dominio
razoavel da lingua portuguesa. (QUADROS, 1997,)p.30

Essas proposicfes ainda ndo alcancaram o currfoekcrito da maioria das
escolas, mas ja estdo sendo pensadas, na medid@esms surdos procuram as escolas
regulares. Perlin (2000) afirma que discutir sobdecacdo de surdos e curriculo remete a

pensar em resisténcia:

Entrar na discussdo de curriculo e identidade mopoada educacdo de surdos
significa apreender uma identidade de resisténeaaegclui uma mascara social de
incapacidade para a aquisicdo subjetiva do conlestom E entrar na pista da
socializagcdo do conhecimento entre os surdos. (INERIO0O, p.24).

A autora afirma que, para inserir no curriculo Bura e aidentidade surda, temos
que “adulterar” o curriculo comum, a fim de queasegrcebida sua realidade e a partir de
entdo discutidas, compreendidas e aceitas no atael@enolar, acarretando uma identificacéo
identitaria por parte do surdo em relacdo aos aom®ntos provenientes do curriculo
escolar.

Perlin (2000) expbe que falar de surdo ndo sigmnif@ar em uma categoria
homogénea, pelo contrario, significa falar de éifgas e conflitos, marcando a configuracao
de diferentes identidades — identidades multifdasutora classifica as identidades surdas em
quatro tipos: (i)identidade surda(ii) identidade surda hibrida(iii) identidades surdas
flutuantes gvi) identidade de transicadA primeira identidade esta presente naquelessurd
que sao lideres em sua comunidade, vendo-se, ra®ié@ e lutando enquanto surdo. A
hibrida € aquela de pessoas que nasceram ouvirttesagam-se surdas, por doencas ou
acidentes. A flutuante, sob a influéncia do orafisrasta presente em surdos que tém
dificuldades de se aceitar enquanto surdos, negsuaadentidade. A de transi¢cédo, por sua
vez, € referente aos surdos que estdo superandienéidade flutuante a caminho da

identidade surda.
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Tendo em vista as diferentes identidades surdesc@a deve adaptar sua pratica
pedagdgica consciente da identidade que o alurta,atfo incidindo, dessa forma, no erro de
que todo surdo oraliza, nem, por outro lado, detgde surdo utiliza a lingua de sinais. Dessa
forma, estara respeitando tanto a identidade sywdato sua opc¢éao linguistica e cultural e
viabilizando a interagéo e o fluxo das atividadesethvolvidas em sala de aula.

Sendo assim, a partir das adaptacdes curriculesdigadas no ambiente escolar
pautada da educacéo bilingue, perceberemos o eltusardo como ser de potencialidades e
sujeito construtor de sua educacdo. Aléem dissoerdes buscar discutir a teméatica que o
curriculo adotara em sala de aula assim como qstiatégias serdo implementadas para
alcancar tal finalidade, a fim de promover o delmte reflexdo sobre o assunto por toda a
comunidade escolar.

A partir das referidas reflexdes gerais acercaddeagao especial, da incluséo, da
educacdo de surdos, do curriculo e do bilinguissitjaremos o Brasil, localizando a
LIBRAS e a politica adotada pelo pais frente argé®e do aluno surdo no ensino regular e
analisando as legislacdes, suas contribuicdesseretrucessos em direcéo a concretizacédo de
uma educacao bilingue.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Neste capitulo nos debrucaremos primeiramente isagssdes sobre a educacéo
de surdos no Brasil, depois no historico das uigfies especiais e sua gradativa aceitacédo da
LIBRAS passando do modelo oralista ao bilinguis@uaremos os estudos sobre Surdos
dentro do espaco de resisténcia da comunidade aurdgemonia ouvintista e finalizaremos
com a discussdo acerca da inclusdo da disciplinalBIRAS no curriculo nos Estados e
Municipios do Brasil, situando nossa realidade atpdio norte e apontando nosso objeto de
pesquisa.

2.1: Um breve historico da Educacao de Surdos no 8sil

A realidade educacional brasileira, no que se eedeeducacdo de surdos, sofreu
influéncia direta da politica internacional e anpipal direcionador das concepc¢des e praticas
no inicio da educacéo dos surdos no Brasil foi ngBesso de Mil&8 que instituiu o método
oral como modelo oficial de educacao oferecidasamgdos. O referido Congresso foi um dos
propagadores do método oral internacionalmentelosenposto como ideal para a educacéo
dos surdos desde entdo. No ano de 1880, os sundersciaram uma triste trajetoria de
excluséo de sofrimento ndo apenas educacionaltamd®m psicoldgica e social.

Antes de adentrarmos no historico propriamentedigacdo de surdos, faremos
um pequeno esclarecimento acerca da nomenclataséda para a lingua da comunidade
surda do Brasil. A nomenclatura da lingua da codade surda brasileira, conforme as regras
internacionais é LSB — Lingua de Sinais Brasilai@entanto, no Brasil foi difundida, pela
FENEIS (Federacdo Nacional de Educacéo e Integdg®&urdo), a sigla LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais. Apesar de esta uUltima ses mi@indida e aceita, podemos encontrar na
literatura as duas siglas.

Fazendo o referido esclarecimento, adotaremos k& diBRAS conforme
proposicdo da FENEIS e apontaremos o inicio daagdiacde surdos no Brasil, a partir da

abertura das escolas especiais.

9yer sobre o Congresso de Mildo no Capitulo 1 ses<&
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A educacéo dos surdos no Brasil foi marcada peldatéo das escolas especiais,
na época do Império, que estavam embasadas ensaprdtindamentadas na concepc¢ao
meédica de deficiéncia e no modelo oralista de egficale surdos. A primeira escola de
surdos no Brasil fundada, em 1857, no Rio de Jansab influéncia francesa, foi o INES
(Instituto Nacional de Educacdo de Surdos), cujgdor foi o francés Edward Huet que
teve apoio de D. Pedro Il. Inicialmente foi desmmade “Imperial Instituto de Surdos
Mudos”, nome que s0, em 1956, foi substituido delsominacéao atual de “Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos” (MOURA, 2000; SOARES, 1999).

Segundo Soares (1999), o que se ensinava no foita a “linguagem articulada
e a leitura labial” para os alunos de sete a noes a para os alunos que ultrapassassem essa
idade ensinava-se a escrita, “por meio da leitlmaal) ou silenciosa’. Aos maiores, eram
ofertados cursos profissionalizantes com oficinas marcenaria, tornearia, entalhe,
encadernacao, douracéao, costura e bordado paranmasiih

O instituto também oferecia cursos com o objetigchdbilitar professores para o
ensino de Surdos Mudos, nos quais as disciplinasstradas tinham como base o processo
de reabilitacdo e o doutrinamento religioso, tecmimo componentes as seguintes disciplinas:
Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histdda Brasil, Escrituracdo Mercantil,
Linguagem Articulada, Leitura sobre os Labios e tfina Crista. (LULKIN, 1998).

Em 1911, por influéncia do Congresso de Mildo, doehe oral foi oficializado e,
em 1957, a LIBRAS foi proibida no INES. Apesar disaunca se conseguiu uma adesao
absoluta, pois os surdos continuavam a utilizdadadestinamente. As proibicdes duraram até
1980.

Apesar das restricdes quanto ao uso da LIBRAS oeaggsse instituto até os dias
de hoje € o centro de referéncia no Brasil parallwagao de surdos, visto que oferece
formacgdes, cursos livres, produz materiais didatieotem duas revistas com publicacdes
semestrais — a revista Arqueiro e a revista Espagee concentram o que se discute acerca da
educacao de surdos no Brasil.

Outra escola importante na trajetoria histéricadiacacdo de surdos no Brasil é o
Instituto Santa Terezinha, fundado em 15 de aleril@#9, na cidade de Campinas, em Sao
Paulo. A fundacdo do instituto devido a ida de dweisas brasileiras que, durante quatro
anos, estudaram no Instituto de Bourg-la-Reine,Rams, a fim de se prepararem para o
ensino de criancgas surdas e, ao regressarem a iz@npouxeram duas freiras francesas — as

irmas Saint Jean e Luiza dos Anjos — que fundaramstiuto.
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O instituto, de natureza particular mantido pelaagtegacao das Irméds de Nossa
Senhora do Calvario, foi reconhecido como sendaitiidlade publica Federal, Estadual e
Municipal, podendo manter convénios com outros @rgainstituicdes. Essa instituicdo
realizava o atendimento em regime de internatoregas surdas” até 1970, momento em que
passou a atender tanto meninas quanto meninoQrprapando a integracdo (paradigma da
integracéo) dos surdos no ensino regular (MAZZOJ4®@Q3).

Em 1977, profissionais ouvintes da area de surdemlaiam a FENIDA -
Federacdo Nacional de Integracdo de Educacédo grdgé® do Deficiente Auditivo — que
gradativamente foi tendo surdos como associadagnPmao teve uma existéncia muito
longa, tendo em vista que, em 1987, em uma Ass@ankdéral, votou-se para o seu
fechamento e para a criagdo, a partir da sugestdond associado surdo, da FENEIS —
Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo dm Suddie veio consolidando-se até os
dias atuais ao lado do INES (RAMOS, S/D).

A FENEIS é uma instituicdo “ndo-governamental nfitapica, sem fins lucrativos,
com carater educacional, assistencial e socioaliltque luta pelo direito de reconhecimento
dos surdos e de sua lingua, pela insercdo no ntedmdrabalho, pela assisténcia juridica,
pelo curso de LIBRAS e pela oferta de formacaontiérpretes e servicos de interpretagdo
gratuitos e de professores surdos em todo o ER&aMOS, S/D).

A criacdo da FENEIS j& fora no periodo em que a @ocacdo Total estava no
auge nos Estados Unidos, exercendo forte influénaid-ederacdo, o que fica evidente,
principalmente ao observar os congressos ofereqidlas instituicdo dentro da teméatica da
comunicacéao total.

A filosofia da Comunicacgéo Total, que permitia, mesque de forma insipiente e
pouco estruturada, a utilizacdo de sinais, po#isibilma maior organizacdo dos surdos no
Brasil em Associagfes e nos proprios Institutoa Eederacdo (RAMOS, S/D).

Como percebemos, ao observar as escolas especiatkjcacdo dos surdos no
Brasil ainda vive a reverberagdo das consequédoigSongresso de Mildo, pois, por mais
que quase 3 seculos tenham se passado, ainda dSEmma@naticas segregativas e
fundamentadas no modelo médico-clinico. No entagdsas mesmas escolas especiais de
educacao de surdos, como o INES e o Instituto Sarezinha, apesar de inicialmente terem
fundamentado suas préticas na perspectiva ordiistan de fundamental importancia para
reunir os surdos e fomentar outras organizacfe® @mproprias associacdes de surdos e 0s
grémios, trazendo aos surdos uma identificacdo eems pares e potencializando sua

organizacao politica e social.
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A primeira associacédo de “Surdos-Mudos”, no Brdsiiinada por ex-alunos do
grémio do INES, foi fundada no Rio de Janeiro, €801 a segunda foi fundada em 19 de
marco de 1954, em Séo Paulo; e, em Minas Geram/-se a terceira ja denominada
Associacao de Surdos de Belo Horizonte, despredemdia nomenclatura Surdo/Mudo, que
era um forte resquicio do oralismo. Hoje existBnasil uma Confederacéo, oito Federacdes
e noventa e cinco Associacdes de Surdos espalpatbssestados (MONTEIRO, 2006).

As associacOes, aléem das atividades de esporteee fossibilitam aos surdos a
utilizacdo, a preservacdo e o enriqguecimento dguéinde sinais, no caso a LIBRAS, e
fomentam os debates entre os surdos acerca derstigdo social e educacional de excluséo,
assim como permite que 0S mesmos se organizemlygarae reivindicar seus direitos de
cidadéaos.

A partir da liberacdo, mesmo que gradativa da Hnde sinais, fomenta-se o
interesse por estudar a temética principalmentéréa da linguistica. Os estudos acerca da
lingua de sinais enquanto lingua natural foi imkemo Brasil pela linguista Gladis Knak
Rehfeldt com seu livro “A lingua de sinais no Bfasle 1981. Depois dela, outros linguistas
emergiram como Ferreira Brito com seu livro “Poraugnamatica da lingua de sinais”, além
de outros como Fernandes (2003), Quadros & Kar(@@@4) e Quadros (1997).

Iniciava-se o periodo de valorizacdo da linguaini@s assim como o aumento do
namero de publicacdes e de construcdo de grupestddos, que trariam, por influéncia da
Suécia, a proposta bilingue como pauta das nogastibes para a educacdo de surdos no
Brasil.

O foco para a educacgdo dos surdos e para a inigdudagolitica de inclusédo traz
gradativamente a proposicdo de leis que valorizamapenas a inser¢cao dos surdos como
também aponta a importancia da lingua de sinais.

Podemos situar como exemplo de politicas currieglague realizam as
prescricdes gerais para a educacgdo e as que se meséprescricdes especificas da educagéo
especial algumas legislagdes nacionais, tais c@mn@esolucdo CNE/CEB N° 2 de 11 de
fevereiro de 2001; Plano Nacional de Educacédo (PWENs (Parametros Curriculares
Nacionais); Parametros Curriculares Nacionais -pfaizdes Curriculareg o Plano Nacional
de educacéo Especial na Perspectiva da Educagéseiviac

A primeira destacada é a Resolucdo CNE/CEB N° 2 1dée fevereiro de 2001,
que institui as Diretrizes Nacionais para a Educd€special na Educacdo Basica referente

aos alunos que apresentam necessidades educacspaisais. A Resolucdo expde, em



78

linhas gerais, as modificacdes estruturais e peagieg® que as instituicdes de ensino devem
realizar para promover a incluséo dos alunos caressedades especiais.

No Artigo 12 faz uma exposi¢cdo com relacdo a ab#islside através da remocéao
das barreiras arquitetbnicas, comunicacionais egiggicas. E, no inciso 2°, relata com

relacéo aos educandos surdos:

§ 20 Deve ser assegurada, no processo educativaludes que apresentam
dificuldades de comunicacéo e sinalizacéo difeestas dos demais educandos, a
acessibilidade aos contetdos curriculares, mediantélizacdo de linguagens e
cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e auiénde sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lh&s suas familias a opcao pela
abordagem pedagégica que julgarem adequada, ouvaosprofissionais
especializados em cada caso (BRASIL, 2001b, p.5).

A Resolucdo tem prescricbes gerais para a eduda@sioa e ja apresenta um
indicativo para a importancia da oferta da lingaasithais, mesmo que de forma insipiente e
sem muitas explicacdes e proposicoes.

Diante do exposto, faremos um paralelo entre ascpgdes nacionais para a
educacao geral — Plano Nacional de Educacdo (PNELNs (Parametros Curriculares
Nacionais) — e as prescricdes nacionais refereatesducacdo especial — Parametros
Curriculares Nacionais, Adaptaces Curricularesl@i€a Nacional de educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

O PNE, que tem por objetivo “atender as necesssdadecacionais da maioria da
populacdo”, estabelece os objetivos e as metaseans@cancados nos diferentes niveis e
modalidades da educacgao nacional, fundamentadcados djue diagnosticam os problemas
educacionais (BRASIL, 2001a). Os PCNs estabelecencoampeténcias e as habilidades
minimas, dentro de cada area do conhecimento eéui@, que as criancas e jovens devem
alcancar ao longo de sua trajetoria escolar.

O PNE tem um capitulo destinado a Educacdo Espetsialque problematiza a
realidade educacional das pessoas com necessigigoimsais por meio das estatisticas que
apontam a situacao de excluséo dessa parcela dmpép. A partir desses dados, traca metas
a fim de aumentar o nimero de matriculas, reduewagdo, aumentar o atendimento na rede
regular de ensino, criar centro de atendimentdjzezaa formag&o dos profissionais etc.
(BRASIL, 2001a).

Paralelamente aos planos e parametros gerais, t@nespecificos da educacao
especial como oBarametros Curriculares Nacionais — Adaptacdes @uitares: estratégias

para a educacdo de alunos com necessidades espectdPolitica Nacional de Educacao
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Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusivague estabelecem as modificagcdes que
devem ser realizadas nacionalmente para a edudaga@unos com necessidades especiais.

O documento “Parametros Curriculares Nacionais -apfatdes Curriculares:
estratégias para a educacao de alunos com neckEssilducacionais especiais” esta pautado
em uma educacdo para todos e estabelece o0s coph&m$mminimos necessarios aos
educandos especiais para o ensino fundamental. Adéwo, aborda as diferentes
necessidades especiais em seu aspecto conceigpinéa as estratégias necessarias para
realizar as adaptacdes no curriculo para atendespecificidades dos alunos (BRASIL,
1998a).

As proposi¢coes dos parametros para os surdos apateda para uma visdo
fundamentada na normalizacdo, na medida em quei@®en atividades e metodologias que
priorizam a reabilitacdo e a fala, secundarizanddingua de sinais. Além disso, a
denominacdo designada a esses alunos é de defiaeditivo, forte resquicio do modelo
clinico-terapéutico da tendéncia oralista de ediwale surdos. O documento faz a seguinte

proposicao de adaptacdo de acesso ao curricul@lpaes “deficientes auditivos™:

« materiais e equipamentos especificos: proteséadreinadores
de fala, tablado, softwares educativos especiéitms

« textos escritos complementados com elemento$agroeecam a
sua compreensdo: linguagem gestual, lingua dessraitros;

« sistema alternativo de comunicacéo adaptado ssiplidades do
aluno: leitura orofacial, linguagem gestual e daisi;

« salas-ambiente para treinamento auditivo, de féfaico etc.;

* posicionamento do aluno na sala de tal modo gasgver os
movimentos orofaciais do professor e dos colegas;

« material visual e outros de apoio, para favorecgpreensao das
informacdes expostas verbalmente. (BRASIL, 199844p

A influéncia dos PCNs na educacao nacional aindetap conforme podemos
observar, uma visdo homogeneizadora de educacgtentada no principio da normalizacéo,
o qual é transferido para as prescricbes curriesl@gue compordo a pratica das escolas
nacionais frente a educacao e, consequentemerdea paucacao dos surdos. Oliveira (2004)
corrobora essa premissa, apontando as criticas ateirs! (1996) aos PCNs por n&o

atentarem as questdes culturais:

(...) os Parametros Curriculares tendem a n&do séigooar em um curriculo
multicultural porque se prioriza a homogeneizacadtucal e o cultivo de
conhecimentos e valores supostamente Uteis e Aeicssa todos. Para ele, o foco
ao comum, ao homogéneo contribui para preservacahhecimento de “alto
status e a reproducado da desigualdade social (OLIVEIR2Q4, p.53-54).

1 MOREIRA, Anténio Flavio. Os Parametros CurricukaMacionais: educacéo e realidade. Vol. 21, n.6ftoP
Alegre, 1996.
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Dessa forma, os PCN’s tragam um padrao nacional,iiendamentado em um
“alto status” cultural, social, econdmico e, ponseguinte, seleciona os conhecimentos que
atendem a esse status. As prescricdes nacionasapaducacado especial, nesse sentido,
tracam um patamar ideal de pessoas com necessidadésrme observaremos no plano e
nos parametros a seqguir.

A Politica Nacional de educacdo Especial na Petispeda Educacéo Inclusiva
foi elaborado em 07 de janeiro de 2008, por um G Trabalho composto pelos seguintes
profissionais: Antdnio Carlos Nascimento Osoricau@lio Roberto Baptista; Denise de Souza
Fleith; Eduardo José Manzini; Maria Teresa Eglerntdan; Rita Vieira de Figueiredo;
Ronice Muller Quadros e Soraia Napoledo Freitagn parte desses profissionais sao
autores com producdes na area da educacdo espepmleducacdo inclusiva (BRASIL,
2008).

O documento tem como objetivo garantir a inclusd® alunos com necessidades
especiais, que sao os que apresentam: defici@ranatornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Além disso, pdeteicancar a inclusdo desses educandos,

garantindo:

O acesso ao ensino regular, com participacéo, dizeeyem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidadenddalidade de educacéo
especial desde a educacdo infantil até a educagfier; oferta do atendimento

educacional especializado; formacdo de professquasa 0 atendimento

educacional especializado e aos demais profissiateieducacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acesd#tne arquitetbnica, nos

transportes, nos mobiliarios, nas comunicag¢des fernmacdo; e articulagdo

intersetorial na implementagdo das politicas pabli(BRASIL, 2008a, p.14).

A elaboracédo de um politica especifica para apesom necessidades especiais
vem ressaltar a necessidade de inclusdo dessasapesem qualidade na educacéo,
destacando as adaptacdes que devem ser feitaslqgamaar esse objetivo, assim como, quais
as formacbes necessarias para professores e fariomnEsse plano retune e concentra toda
uma trajetoria das legislagcdes nacionais frentpedsoas com necessidades especiais, a fim
de combater veementemente o seu historico de éxclus

Segundo Maria Amélia Almeida esse plano marca a iniciativa do Brasil em
estruturar estratégias que minimizassem os altdgeim de exclusdo educacionais ainda
enfrentados pelos sujeitos sociais marginalizadaghgeres, negros, indios, pobres e pessoas
com necessidades especiais). Apesar de haveralgigs! anteriores, como a Constituicao de
1988, a Lei 4.024 de 1961 e a LDB n®9394/96 a gypbe que os alunos com necessidades

2 |Integrante da equipe institucionalizadora do pl@moe uma entrevista & Revista de Educac&o Especial.
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especiais devem ser atendidos “preferencialmendetedle regular de ensino, o presente
documento traz a realidade educacional brasileira avanco significativo (ALMEIDA,
2008).

No que diz respeito aos alunos surdos, o docunussaca:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolasnspraueducacgdo bilinglie —
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino esaw Lingua Portuguesa e
na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portugwesao segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os serdiedsdutor/intérprete de Libras e
lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os ideatanos da escola. O
atendimento educacional especializado é ofertaalato tna modalidade oral e
escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a elifiga linglistica, na medida do
possivel, o aluno surdo deve estar com outros [Ere®s em turmas comuns na
escola regular (BRASIL, 2008, p.17).

Sobre a abordagem que a politica faz em rela¢c&u@m na mesma reportagem
da Revista de Educacédo Especial, a doutora emiditicauda lingua de sinais Ronice Quadros
afirma que o Brasil, apesar da educacao bilinguside proposta desde o decreto 5626/05, a
lingua de sinais ainda ndo é conhecida com pram&gelas instituicbes para que seja
realmente implementada. A autora expde, em linkasig que a educacao deve desprender-
se de concepcgdes homogeneizadoras, a fim de navdifiolhar acerca do outro. Além disso,
afirma que a inclusdo precisa aproximar a educagfecial “das necessidades linguisticas,
culturais, sociais das pessoas, revisando perne&mente o seu papel e sua responsabilidade”
com o objetivo de reverter o quadro nacional déusgo. (QUADROS, 2008, p.21).

Esses documentos constituem o arcabouco legal nacio partir das quais as
escolas elaboram suas prescri¢cdes curriculareacitga destacadas apontam de forma mais
geral a estruturacdo da educacédo especial, tendwigim a insercdo dos alunos com
necessidades especiais, além de destacar o quemadeonsidera com respeito & educacao
de surdos e sua lingua. Exporemos as legislacoes especificas da area da surdez e da
LIBRAS, que se detém com mais profundidade na itApora da lingua de Sinais Brasileira

para o processo educacional do surdo.

2.2: A adocao da LIBRAS como lingua natural.

O Brasil apresenta oficialmente duas linguas deisira Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e a Lingua Brasileira de Sinais p@a(LSKB) falada pelo do povo

indigena Urubus-Kaapor, habitante da selva amaad/ic contrario da LIBRAS, utilizada
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apenas pelos surdos, a LSKB é utilizada por todofalantes Urubus-Kaapor, ou seja, 0s
ouvintes utilizam tanto a lingua oral quanto a dwis. (BRITO, 1993). A partir dessa
consideracao, exporemos brevemente algumas casticees da LIBRAS.

A adocdo e a aceitacdo da Lingua de Sinais e, s@ @a Brasil, da Lingua
Brasileira de Sinais, sdo de dificil concretizagio preconceito, por ignorancia ou por
interesses sejam eles politicos, econdmicos, socdilturais ou linguisticos. Essa néo
concretizacao tem dificultado a insercédo do sumoantexto educacional e a sua progressao
escolar. Isso acontece porque muitos profissiggensam que a LIBRAS ndo é uma lingua e
que, tampouco, tem estrutura gramatical tdo corapdetanto as linguas orais.

A linglistica, a partir dos estudos de Stokoe (19680 mostrar que ndo apenas a
lingua de sinais € uma lingua natural da comunidadgéa do pais de que faz parte, como
também apresenta uma estrutura linguistica pr@pmalependente das linguas orais. Dessa
forma, cada pais possui sua propria lingua dessioai seja, na Franca, € a lingua de sinais
francesa, na Suica, a lingua de sinais sueca,asil Bx lingua de sinais brasileira e assim por
diante.

No Brasil, o reconhecimento e a busca por uma edocgue valorizasse a
LIBRAS ocorreram tardiamente se compararmos a Syiga exemplo. A LIBRAS foi
reconhecida como lingua oficial da comunidade sidaileira apenas em 2002, pela Lei
10.436 de 24 de abril de 2002.

O reconhecimento da Libras se, de um lado, ventirteayi 0 que para os surdos ja
estava legitimado, pois utilizavam a lingua de isimen espacos ndo escolares, como “nos
pontos de encontros, nas associacdes de surdosasas dos pares surdos, onde, ao se
encontrarem conversavam entre si, planejavam osngns, organizavam as festas na sua
propria lingua, ou seja, a lingua de sinais briaaglld QUADROS, 2009, p.2 e 3), de outro,
vem trazer o reconhecimento necessario que potsiads surdos brasileiros reivindicar a
utilizagdo da mesma no espago escolar.

O marco na educacao de surdos no Brasil e no reconénto da Libras se deu com
o Decreto n © 5626, de 22 de dezembro de 2005alorggulamenta a lei anterior n® 10.436 e
o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro @®,2Que estabelece e regulamenta as
normas gerais e os critérios basicos para a pramdga@cessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou de mobilidade reduzida, destawand

Art.18. O Poder Publico implementara a formacausissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guitdsgretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora feiéteia sensorial e com
dificuldade de comunicagéo (BRASIL, 2000, p.3).
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Tendo em vista a concretizacdo da acessibilidadrudio a sua lingua, o Decreto
5626/05 dispde sobre: a inclusdao da LIBRAS comaiglisa curricular; a formacgédo do
professor de LIBRAS e do instrutor de LIBRAS; o wsa difusdo da LIBRAS e da Lingua
Portuguesa para o acesso das pessoas surdas gaeclactormacdo do Tradutor e Intérprete
de LIBRAS- Lingua Portuguesa; a garantia do diraieducacdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva; a garantia do direito a sadds pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva; e o papel do Poder Publico e das empmsasietém concessao ou permissao de
servigos publicos, no apoio ao uso e a difusdolBRAS.

O Decreto n°® 5626/05 tem um impacto significative politica educacional
brasileira para a educacao de surdos, pois dispiie sobre a importancia da Libras, da
formacdo inicial e continuada de surdos e ouvirgaanto sobre a importancia do intérprete
de Libras e da insercéo da Libras no curriculo.dfas& Paterno (2006) afirmam que esse
decreto aponta para uralitica Linguisticanacional que impactara diretamente a educacéao
dos surdos.

Politica linguistica, além de serestudodas linguas, configura-se maervencao
ou na planificacadinguistica, com o objetivo de tracar e colocar em pratica jgalt e
estratégias que oportunizem aos falantes/sinadigantisufruto de sua cidadania, por meio do
direito de livre utilizacdo de sua lingua ou desdireguas. (OLIVEIRA, 2005).

Vale ressaltar que a intervencdo é construida déeimgntada ndo apenas pelo
Estado, mas também pela sociedade em parceria €omnarias linguisticas brasileiras, a
fim de eliminar preconceitos e discriminacédo, dipde uma acao dialogica, disponibilizando
todos os recursos técnicos, com o intuito de pragéo futura dessas comunidades. Segundo
Oliveira (2005), os pressupostos para a realizalghintervencdo, dentro de uma politica
linguistica, sdo‘l) A unidade de trabalho € a comunidade linglustiz) O Brasil € formado
por muitas comunidades linglisticas; 3) Cada comtaé linguistica tem sua propria forma
de organizacdo e seus métodos e tradicdes poli)as possivel atuar no sentido de que as
linguas destas comunidades linglisticas estejam ramfuturo”.(OLIVEIRA, 2005, p. 87 e
88).

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Linguos, elaborada em

Barcelona, no periodo de 6 a 9 de 1996, a defirdedmmunidades linguisticas esclarece:

Esta Declaracé@o baseia-se no principio de queregodi de todas as comunidades
linguisticas sdo iguais e independentes do setutsfaridico ou politico como
linguas oficiais, regionais ou minoritarias. Desighes tais como lingua regional
ou minoritaria ndo sdo usadas neste texto porquesaa de em certos casos 0
reconhecimento como lingua minoritaria ou regigrader facilitar o exercicio de
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determinados direitos, a utilizag@o destes e dswatdpectivos serve frequentemente
para restringir os direitos de uma comunidade fstgra. (UNESCO, 1996, p.6).

Assim, minoria linguistica corresponde a grupos gtiezam lingua minoritaria
distinta da lingua oficial de sua nacgdo e, seganDeclaracdo, essas minorias nao devem ser
discriminadas por sua condicdo linguistica, pelotréwio, tém direitos iguais a todas as
outras comunidades.

Dessa forma, essa politica linguistica para a ediecde surdos € visualizada por
meio do Decreto n°® 5626/05, na medida em que edtaach o lugar politico-cultural da
Lingua Brasileira de Sinais e estabelece os @#éuara a viabilizacdo de uma perspectiva
bilingue de educacédo dessa comunidade linguistica.

Quadros (2005), apesar de fazer uma previsdao dampada educacao de surdos
no Brasil, afirma que atualmente as praticas dipadi linglisticas ainda estdo pautadas na
visdo de que o pais € monolinglie, atentando paap@emacia da lingua portuguesa e,
consequentemente, para a secundarizacado das thbfetérguas presentes no Brasil, sejam
elas orais ou de Sinais. Ela enfatiza que, no Brpsr sua diversidade cultural, somos
multilingles:

Pensa-se que no Brasil todo falante adquire a diqgartuguesa como primeira
lingua (L1). Ignora-se, portanto, que temos fakantee familias imigrantes
(Japoneses, alemaes, italianos, espanhois etcde @arias comunidades indigenas
que falam varias linguas nativas (mais de 170 #agindigenas de familias
totalmente diferentes) e, também, “falantes”, difgnalizantes” da lingua de
sinais brasileira (os surdos e familiares de suldasileiros). Todas essas linguas
faladas no Brasil também s&o linguas brasileireecterizando o pais que o Brasil
realmente €, um pais multilingtie. (QUADROS, 20@6).

O Brasil, como um pais multilingue, precisa de tmal$ linguisticas que
estabelecam, na educacdo e no curriculo, o espeg®sagl linguas, o que estaria em
consonancia com a proposta da educacdo inclusiven @lacdo ao lugar da Libras na
educacdo nacional, est4d proposto no Decreto n° /@260 entanto, ainda nédo €
compreendido pela maioria ouvinte que constitudacacao. Para relatar a importancia da
Libras, Quadros (2009, p. 03 ) da voz a uma suglaahdiz que;

Eu me sinto melhor usando a lingua de sinais. Agleé mais facil, leve e suave.
Eu gosto de conversar na lingua de sinais, naoisprdazer esforco, pois a
conversa flui. Os sinais saem sem eu pensar, métbor. Posso falar de tudo na
lingua de sinais. Eu aprendo sobre as coisas da séko, trabalho, estudos, tudo
na lingua de sinais. Eu gosto de encontrar cono®wurdos sé para conversar,
pois consigo relaxar. Eu prefiro usar sinais, nféd, melhor. (QUADROS, 2009,

p. 3).
Esse relato demonstra a facilidade com que umtgigaido com oportunidade de

aprender e de utilizar a lingua de sinais tem d&xpeessar por meio de uma forma linguistica
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de comunicacéo consolidada, tendo, assim, a sniddde fortalecida no contato com outros
surdos também usuarios da lingua de sinais.

O reconhecimento da lingua de sinais ndo signdicpressédo e a negacao da
lingua portuguesa, significa o estabelecimento ag@@nas legal da condicdo linguistica da
Libras, como também o reconhecimento da comunidad#a enquanto usuaria da Libras e
que, por meio dela, precisa se comunicar e teaa@ducacao viabilizada. Quadros & Paterno
(2006) afirmam que a Libras e a Lingua Portuguesg@am espacos politicos distintos para

surdos, em gque sua primeira lingua € valorizada:

Os surdos querem ter a LIBRAS como a sua linguasiricéo, sua lingua para se
comunicar com o mundo, compreender e interagirr&ueprender o portugués,
para que possam ter acesso aos documentos oficiaisao feitos nesta lingua
(leis, recibos, documentos) e exercer sua cidagpara ter acesso a informacdes, a
literatura e aos conhecimentos cientificos. Algunsjusive, querem aprender
outras linguas. Tudo isto sem deixar de lado gpsnaeira lingua, a qual utilizam
para significar o mundo. (QUADROS & PATERNO, 200622).

Os desdobramentos politicos do decreto ja podenpeseebidos com a criagdo
dos cursos de graduacéao a distancia promovidodjmersidade Federal de Santa Catarina
desde 2006, com a criacao de polos em todo o B@sitursos objetivam formar Licenciados
Plenos em Letras com habilitacdo em Libras e Batham Traducdo e interpretacdo de
Libras/ Lingua Portuguesa, tendo em vista sanarlaowma nacional tanto de professores de
Libras quanto de intérpretes.

Em 2010, ira se formar a primeira turma de LicethusaPlenos em Letras com
habilitacdo em Libras, nos diferentes polos esplaidigpelo Brasil. A criacdo desses cursos
tem como finalidade formar os profissionais quaré@st nas escolas para trabalhar com os
alunos surdos, tendo em vista a insercao destpsonesso educacional.

A partir dessas legislacdes, inUmeras pesquisasnf@uscitadas, trazendo uma
maior atencdo para a Libras e para a educacao rdessuo espaco académico. Essas
pesquisas e interesses levaram a criacdo de gdepestudos e de pesquisa espalhados pelo
Brasil que tratam sobre a tematica da surdez, itansio o chamado “Estudos Surdos”.

A denominacdo de “Estudos Surdos” é a tentativailbiea de traducao ddeaf
studies realizado por pesquisadores principalmente ddadgs Unidos. Osleaf studies
foram iniciados por Stokoe, em 1960, a partir dmides linguistico e cultural da lingua de
sinais americana, com resultados publicados, end,188n a obraSing and Culture No
Brasil, por sua vez, “os estudos surdos” foramiadias por volta de 1980, no Rio de Janeiro
e em Sao Paulo, reunindo educadores, psicologaxiélayos em torno do tema sobre
surdez. Segundo Skliar (1998):
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Os Estudos Surdos se constituem enquanto um pragtarpesquisa em educagéo,
onde as identidades, as linguas, os projetos eidneas; a histéria, a arte, as
comunidades e as culturas surdas, sdo focalizadestendidos a partir da

diferenca, a partir do seu reconhecimento poliiS8&LIAR, 1998, p.05).

Os Estudos Surdos constituem-se enquanto um mamctwodda educacdo de
surdos, pois busca a consolidacdo de discussOes grupos que giram em torno da
problematica da educacdo do sujeito surdo, seressadforma, ndo apenas representantes e
importantes teoricamente, mas também um mecanismesisténcia a educacdo imposta
historicamente aos surdos. Esses estudos reuneicogetanto ouvintes quanto os proprios
surdos, compondo-se enquanto resisténcia a umagihupautada na “normalizacdo” e no
“ouvintismo”.

Lopes (2007) enumera alguns grupos que trabalhamestudos Surdos no Brasil,

reunindo profissionais surdos e ouvintes para tissobre a tematica. Sao eles:

Grupo de Estudos Surdos (GES), formado na Univadsidie Campinas/SP;

Grupo de Estudos sobre Linguagem e Surdez (GELd&zS))niversidade Federal
do Rio de Janeiro;

Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacdo deoSuf(dEPPES), na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul;

Grupo de Estudos Surdos (GES), na Universidadednaedo Brasil;

Grupo de Estudos Surdos (GES), na Universidader&ledie Santa Catarina;

Grupo de Pesquisa em Educagé&o de Surdos (GIPE®pdo por pesquisadores de
sete universidades localizadas no Estado do Rioderdo Sul. (LOPES, 2007, p.
29-30).

As pesquisas e 0s investimentos em programas dgradsacao, assim como na
formacgao de grupos de pesquisa, ainda estéo liositaddeterminadas regides, centrando-se
no sul e no sudeste, com timidas produ¢des no sterdeno centro-oeste e quase nenhuma na
regido norte. Esse quadro marca um monopolio noiiyer questdes ndo apenas politico-
econdmicas como também geograficas.

Percebemos, com isso, que as questbes econdmicpsliteas também
determinam de onde vem o conhecimento e quaisagd&mn o poder de ser o centro de
referéncia da educacdo de surdos. Mesmo dentrandediscussdo minoritaria, os surdos
desenvolvem suas “tradicdes seletivas” (APLLE, 2)0fue escolhem ou impdem que as
discussbes e a variante linguistica do sul devertearoo ensino e a educac¢do dos surdos
brasileiros.

Para falar de educacéo de surdos no contextodrasilestacamos a importancia
do Nucleo de Pesquisas em Politicas de Educacé $amdos (NUPPES), sediado na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, criagaréir da necessidade de orientacdo em
nivel de mestrado e doutorado dentro da tematiom € convite feito ao professor argentino

Carlos Skliar para compor o grupo, em 1996, aunteatoda mais 0 nimero de vagas para a
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pés-graduacado e os surdos comecaram a buscar@dguque forma que o0 mesmo conseguiu
consolidacéo e reconhecimento do grupo, naciomaémacionalmente. (LOPES, 2007).

Observamos, com esses grupos de estudos, quedéaidoras discussdes acerca
dos estudos que tratam sobre a educacdo dos quadbslém da questdo da socializagéo,
englobando seu aspecto linguistico, cultural, ithm e politico por meio dos “Estudos
Surdos”.

Esse conhecimento precisa alcancar as demais segiGdtrapassar 0 aspecto
tedrico, a fim de pressionar as politicas publieasmcentivar o engajamento politico dos
surdos, em busca de melhores condi¢des de edued€adendo a sua lingua e a sua cultura e
fomentando mais estudos, projetos e pesquisas cobjetivo de consolidar cada vez mais
essa area de investigacao.

A realidade nacional frente a educacdo de surdasirelusdo da LIBRAS no
curriculo oficial sera nosso foco na proxima sesgfalo em vista perceber como estados e
municipios estdo realizando suas estratégias dezawsdo educando surdo.

2.3: Libras no curriculo escolar: propostas e relais de experiéncias

A luta dos surdos, pais e familiares e dos prafisss que se interessam pela
busca de melhoria na educacao de surdos e no emorEnto da LIBRAS objetiva viabilizar
a inclusdo dos educandos surdos no contexto daasguilar.

As legislacbes expostas até agora sado de ambits gexial, pois apenas
tangenciam a questdo do surdo sem muitas delohgete capitulo, destacaremos a Lei
10.436, de 24 de abril de 2002, o Decreto n° 5&&f@ 22 de dezembro de 2005, e o Projeto
de lei 6.706 de 2006, o qual altera os artigos 58 éa LDB n°® 9394/96.

Iniciaremos com a exposicéo do projeto de Lei @pundo-o com a LDB, a fim
de destacarmos os avancgos e as lacunas. O prejék d° 6.706 de 2006 foi uma iniciativa
do Senador Cristovam Buarque, em 2007, cujo olojetra alterar a LDB n°9394/96 e incluir
a LIBRAS no curriculo oficial da educacéo infargildo ensino fundamental, sendo que a
partir da 5° série seria opcional, conforme as icded da escola.

O texto mais recente ampliou o alcance da obrigatade de inclusao da LIBRAS
— restrita anteriormente a educacéao infantil eaats8® série do ensino fundamental como

obrigatoria e, nas demais, como opcional — parduaagao basica e alterou os artigos 58 e
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59, integrantes do Capitulo V, que dizem respeitquastdoDa Educacdo especiada
referida LDB n° 9394/96.

A verséao que consta na LDB oficial dos referiddgas € a seguinte:

Art. 58°. Entende-se por educacédo especial, pagfetss desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmented® regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Havera, quando necessério, servi¢os de agpicializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela deaeda@special.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito emefasscolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigpesificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracdo nas classes comusrssite regular.

§ 3°. A oferta de educagédo especial, dever coostital do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a edudaafeatil.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo acsardts com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos edumste organizacao especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles queméterem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtelesuas deficiéncias, e
aceleragéo para concluir em menor tempo o progesealar para os superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada el niédio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professoresndmo regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classassgcomu

IV - educacéo especial para o trabalho, visandmaetetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas paraeos&gurevelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante artighdacom os 6rgédos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habibdpdeor nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos prograrsasiais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino gUBRASIL, 1996, p. 21 e 22).

A justificativa realizada para a implementacéo dgssjeto de Lei faz referéncia a
Lei n°® 10.436, que aponta o reconhecimento da LIBRAquanto lingua oficial dos surdos, e
ao Decreto n°® 5626/05, no que diz respeito a iAseda Libras nos cursos de formacao de
professores para o magistério. A partir dessashéis indicacdo da necessidade de ampliar o
namero de pessoas que saibam comunicar-se pordadilogua de sinais, a fim de garantir a
inclusdo dos surdos (PARECER N° 1.276 DE 2008)exXdotproposto pelo projeto, dessa

forma, altera os artigos que passariam a ter argegedacao:

Art. 58. Entende-se por educacéo especial, paedeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar que realiza o atendimento @duehespecializado, definido

por uma proposta pedagdgica que assegure recursEYVEOS educacionais

especiais, organizados institucionalmente paraaapcomplementar e suplementar
0s servicos educacionais comuns oferecidos, prefaenente, na rede regular de
ensino (NR)”

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aosareths com necessidades
especiais:

| — métodos pedagogicos de comunicagao, dentre eles

a) Lingua Brasileira de Sinais — Libras;

b) Traducgéo e Interpretacdo de Libras;

¢) Ensino de Lingua Portuguesa para surdos;

d) Sistema Bralille;

e) Recursos Audios e Digitais;
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f) Orientacdo e mobilidade;

g) Tecnologias assistivas e ajudas técnicas;

h) Interpretacdo da Libras digital, tadoma e ousittesnativas de comunicacéao.

Il - curriculos, métodos, técnicas, recursos edumste organizacdo especifica,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles quemiterem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtelesuas deficiéncias, e
aceleracédo para concluir em menor tempo o progestalar para os superdotados;
IV - professores com especializacdo adequada eel migdio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professoresndmo regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classassgcomu

V - educacéo especial para o trabalho, visand@a&®tiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas paraeos&gurevelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante artighdlacom os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentem uma habibdpdeor nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

VI - acesso igualitario aos beneficios dos progsamnsaciais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino agul

§ 1° As diretrizes para cursos da educacdo supdewerdo incluir nos seus
curriculos conteddos, componentes ou disciplindatives ao atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunogdefmi@ncia.

§ 2°. O curriculo dos cursos de formagéo de professde nivel médio e superior,
devera incluir, obrigatoriamente, eixos tematico® giabilizem ao profissional
acesso a conhecimentos que contribuam para a péondaceducacao inclusiva.

§ 3° O Poder Publico deveré oferecer condicdesgpapmendizado de LIBRAS aos
familiares e & comunidade da pessoa com deficigntldiva. (NR).

Art. 3° Esta lei entra em vigor na data de suaipatéio.

(SENADO FEDERAL-PROJETO DE LEI N°6. 760 DE 2006).

A influéncia da Lei de Libras e do Decreto podemarcebida, no Projeto de Lei,
na propria concepcdo de Educacdo Especial propasteova redacdo, que passa a ter um
sentido mais amplo, pois detalha suas funcdes @ plr uma proposta pedagogica de
educacdo especializada, ndo se restringindo a &fsorpenas como modalidade como o
texto oficial da LDB.

O artigo 59 torna-se mais detalhado e aponta asssieades especiais com as
devidas modificagBes que os sistemas deverdoaegliza atender as mesmas. Dessa forma,
especifica a necessidade de atendimento aos aundss por meio da LIBRAS e garante o
intérprete de Libras. Além disso, prevé as adapwpara alunos cegos (por meio do Braille)
e para surdo-cegos (por meio da Libras digital elofe, técnicas utilizadas para a
comunicacao com pessoas surdo-cegas, consistingddiracdo do alfabeto manual realizado
no corpo da pessoa para que ela possa decodsipaiavras e se comunicar).

Esse artigo, ainda, especifica e detalha a sess@m Yés incisos que tratam da
insercdo de disciplinas relativas as pessoas caressidlades especiais com o0 intuito de
viabilizar a inclusdo e a oferta da LIBRAS aos fares, a comunidade e aos proprios

surdos.
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O projeto de Lei estd em tramitacdo desde 2007eeamovado, marcara,
juntamente com a Lei n°® 10.436 e com o Decretd6@6/5, as bases de uma nova politica
curricular e linguistica para a educacéo nacioeautdos.

Apesar do projeto ainda ndo estar aprovado, adesdi educacional de
reconhecimento da Libras e de insercdo da mesnsarmiculo j4 € fato em alguns estados e
municipios do Brasil, antes mesmo da Lei de 208@ Pecreto de 2005.

O processo de reconhecimento da Libras em alguoadidades tambéem é
anterior a legitimacdo nacional, demonstrando quarainhada em direcdo a insercao do
surdo na escola e da Libras no curriculo esta mascada em nivel micro nos estados e
municipios no Brasil do que em nivel macro pelgslacdes nacionais.

Exporemos um quadro com os estados e/ou municgoiwssuas referidas Leis
que inserem no curriculo a disciplina de Librasfatma opcional ou obrigatéria, destacadas
em ordem crescente, conforme o ano em que foramypgadas, a fim de percebermos a
realidade nacional frente a essa implementacacualar.

Quadro 2 — Insercéo da LIBRAS no curriculo nas Ciddes do Brasil.

Estado/ Cidade Lei Insercao da Libras no Curriculo

Minas Gerais Lei 1.0379 de 10 deArt.3° - Fica incluida no curriculo da rede publestadua
janeiro de 1991. de ensino estendendo-se aos cursos de magisténagao
superior nas éareas das ciéncias humanas, médi¢as e
educacionais, e as instituicbes que atendem aoo alun

portador de deficiéncia auditiva, a Lingua Brasiede

Sinais.

Goias Lei n® 12.081 de 3QArt.3° - Fica incluida no curriculo da rede publestadua
de agosto de 1993) de ensino, estendendo-se aos cursos de magistério,
formacg&o superior nas areas das ciéncias humasdg;as
e educacionais, e as instituicbes que atendem ww gl
portador de deficiéncia auditiva, a Lingua Brasiedle

Sinais.

Mato Grosso do | Lei n® 1.693 de 12 Art.3° - Fica incluida como matéria facultativa rede
Sul de setembro deestadual de ensino, entendendo-se aos cursos d&ériag

1996. a Lingua Brasileira de Sinais.

Maceio - AL Lei n° 6.060 de 1% Dispbe sobre o reconhecimento e a implantacdg da

de setembro delinguagem brasileira de sinais — Libras como lingfieial




91

1998.

na rede publica de ensino para surdos, e adotadprmias

correlatas.

Guarapuava - PR

Lei n® 794 de 17 d
setembro de 1998.

e Art.3°. Paragrafo Unico - Fica incluida a Lingua8ileira

de Sinais - LIBRAS, no curriculo da rede publicaedsino.

Sao José dos
Pinhais - PR

Lei n° 65 de 07 deArt.3°. Paragrafo Unico - Fica incluida a linguasieira

dezembro de 1998

de Sinais — LIBRAS no curriculo da Rede Municipal
Ensino.

Pernambuco - RE

Lei n° 11.686 de 18 Art.3°. Paragrafo Unico - Fica incluida a Linguasieira

de outubro de 1999

.de Sinais-LIBRAS no curriculo da Rede Publica dgrene
dos Cursos de Magistério, de formacao superioranees

de Ciéncias Humanas, Médicas e Educacionais.

Floriandpolis - SC

Lei n® 11.385 de 2}
de abril de 2000.

b Reconhece oficialmente no Estado de Santa Catooima
Meio de Comunicagéo objetiva e de uso correntdngua
LIBRAS, e dispbe sobre

implantagdo da LIBRAS como Lingua oficial na re

Brasileira de Sinais

Publica de Ensino dos Surdos.

de

Fortaleza - CE

Lei n° 13.100 de 11
de janeiro de 2001,

» Reconhece oficialmente no Estado do Ceard como e
Comunicacao objetiva e de uso corrente a LingusilBira

de Sinais — LIBRAS, e dispde sobre a implantacac

para Surdos.

LIBRAS como Lingua oficial na Rede Publica de Easi

io

da

Tedfilo Otoni -
MG

Lei n® 4.889 de 1%
de agosto de 2001,

b Art.1° - Fica o Poder Executivo autorizado a incloo
curriculo da rede municipal de ensino de 1% a A& s
linguagem “Libras - Linguagem Brasileira de Sin

(comunicacao de Surdos e Mudos)”.

ais

Divinopolis - MG

Lei n°5. 106 de 3(
de agosto de 2001,

) Art.1° - Fica estabelecido que o conteudo programato
ensino basico ministrado na Rede Municipal comegbes
de Linguagem de Sinais.

Paragrafo Unico - As nogdes de LIBRAS - Ling
Brasileira de Sinais, deverdo associar-se prefe@iemnte

as atividades de educagéo fisica e recreacgao.

ua

Manaus - AM

Lei n°® 558 de 01 de
setembro de 2000

» Dispbe sobre a inclusdo da lingua Brasileira daiSin

LIBRAS no curriculo escolar da rede municipal dsieo.
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Sao José - SC

Lei n° 3.702 de 11 Dispde sobre a implanta¢éo da LIBRAS — Lingua Beaai

de
2001.

setembro d

pde Sinais — como Lingua Oficial na Rede Publica ieipal

de Ensino de Surdos e dé& outras providéncias.

Caeté - MG

Lei n° 2.233 de 11
de outubro de 2001

5 Art.3°- A Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS — deg& ser|
.incluida como contetdo obrigatério nos cursos dedgao
na area de surdez, em nivel de 1°, 2°, 3° graus.

Paragrafo Unico - Fica incluida a LIBRAS no curlicda
rede publica municipal de educacéo basica, em atia
diversificada, nos termos dos arts. 26 e paragmaicto, 58
e 69, inciso I, da Lei n° 9.394, de 20.12.96, Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, devend
escolas interessadas contar com apoio do Podeic®

Municipal para sua implantacéo.

Lapa - PR

Lei n° 1.594 de 1]
de dezembro d
2001.

/ Paragrafo Unico - Fica incluida a Lingua Brasileita
e Sinais — LIBRAS no curriculo da Rede Publica Mypati

de ensino.

Uberaba - MG

Lei n° 8.328 de 06 Art.1° - Fica instituido na rede publica municigal ensino

de junho de 2002.

como tema transversal do curriculo, o programacépe
sobre “LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS”,
conforme previsto na Resolucdo do Conselho Nacide:
Educacédo n°02, de 15/04/98.

Paragrafo Unico - O programa mencionadocaput deste
e socializante a

artigo tem carater educacional

direcionado aos alunos do ensino fundamental eanédi

Cuiaba - MT

Lei n°® 7.835 de 13 Art.1° - Fica instituida a obrigatoriedade da iséo do

de dezembro d
2002.

pensino da Linguagem Brasileira de Sinais — LIBRAS
grade curricular do ensino fundamental nas esqulblcas

estaduais.

Patos de Minas -
MG

Lei n° 5.304 de 08 Art.3° 82° - O Municipio podera incluir, no curricuda

de julho de 2003.

rede municipal de ensino, a Lingua Brasileira d&iSi

Aracaju - SE

Lei n® 3.380 de 27 Art.1° - a partir do ano de 2007, o Sistema Muricige

de dezembro d
2006.

peducacdo de Aracaju devera adotar as medidas ages
para a efetiva implantacdo da obrigatoriedade dmséo
da lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, no curdc

Escolar das instituicdes de ensino que o compdem.

=

0 as
bl

ser
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Umuarama - PR| Lei n°® 3.102 de 2% Art.2° - Fica incluida a Lingua Brasileira de Sat

de outubro de 2007.LIBRAS no curriculo da rede publica municipal dsiap.

Campo Verde - | Lei n° 1.332 de 14 Art.4° - Fica incluida a Lingua Brasileira de Siat

MT de novembro de LIBRAS no curriculo da rede publica de ensino.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em dattasdes da FENES

O quadro mostra ainda serem poucos 0s estados eEipis do Brasil que
inseriram a LIBRAS no curriculo, demonstrando qamesar do reconhecimento da LIBRAS
ocorrer em grande parte das cidades, necessita d@@duma maior discussdo acerca da
importancia da mesma no curriculo para a educagsisurdos.

Podemos identificar, por outro lado, que a insed#d.ibras no curriculo em 14
localidades sdo anteriores a Lei n® 10.436, maccandsalto de determinadas regides frente
as prescricdes nacionais para a educacao de s@sdgcais que reconheceram a Libras e a
inseriram no curriculo anteriormente a 24 de al@iP002 foram: Minas Gerais, Goias, Mato
Grosso do Sul, Macei6-AL, Guarapuava-PR, Sado José Rinhais-PR, Pernambuco-PE,
Florianopolis-SC, Fortaleza-CE, Teodfilo Otoni-MGiviDépolis-MG, Sao José-MG, Caeté-
MG e Lapa - PR. E, em todas as localidades do qu@idm excecdo de Aracaju-SE e de
Umuarama-PR), a insercéo da LIBRAS no curricul@fderior ao decreto n° 5626/05.

O fato da maioria das leis serem anteriores aoettedambém marca uma
peculiaridade, pois alguns dos municipios ja trazeproposta da Educacdo Bilingue para
surdos, a qual vem ser inserida nacionalmente apan&005. Esse dado apontaria para uma
indagacao: “Como estaria a realidade da educac&um®s nos estados e municipios que
possuem leis que adotam a proposta Bilingue deagdaae surdos?”. Como nosso objeto de
pesquisa ndo €é esse, cabe a nos ficar apenasingoietacao.

Em algumas leis, inclusive, ndo se inserem diretdéena Libras no curriculo, mas
adotam uma proposta bilingue que, em suas fundagtesd tedricas discutidas por Quadros
(1997, 2005), Fernandes (2003) e Skliar (1999)¢ebe a Libras como Lingua de instrucéo e
primeira lingua (L1) na educacdo de surdos e auar@ortuguesa como segunda Lingua
(L2).

Os estados e municipios que realizam a insercag@rdposta bilingue nas
legislagbes como norteadora da educacdo de suBipnsGiarapuava-PR, Sdo José dos
Pinhais-PR, Pernambuco-PE, Caeté-MG, Lapa-PR, Gader Valadares-MG, Aracaju-SE,

13 Extraido dos sitesittp://www.feneis.org.br/page/legislacao_resultasp?1
http://www.surdezinfor.hpg.ig.com.br/FENEIS2001.htm
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Umuarama- PR e Campo Verde-MT. A referéncia a egdiechilingue, de modo geral, nesses
municipios, € basicamente garantir a LIBRAS e aglin Portuguesa, desde a educacéo
infantil até os niveis mais elevados do sistema&a&clanal na educacao de surdos.

Como suporte para implementacdo da educacao lelimgeontramos: a oferta de
cursos periodicos de Libras para surdos, familiaresmunidade em geral; a manutencao de
instrutores surdos no quadro funcional; a promat@dormacado de intérprete de Libras; a
manutencdo de professores habilitados na Libraa pasinar os surdos; o0 estimulo a
superacao de preconceitos; e a oferta da Linguagesa como segunda lingua.

Os relatos de autores, como Quadros (2005) e P@®89), apontam que a
proposta bilingue de educacdo na pratica aindecipiente na realidade educacional do
Brasil, pois, segundo as autoras, 0 pais se elacoatprocesso de transicdo do oralismo para
o bilinguismo, de modo que as mudancas sao gradatiem longo prazo.

As ocorréncias iniciais que emergem no Brasil aiselaconcentram em regides
especificas como no sul e no sudeste, conformeelpemos na sessdo anterior com a
formacao dos grupos de estudos e pesquisas camesima regido sul e sudédt® quadro
2 vem reafirmar a localizacdo das referidas reggdesseu pioneirismo na area da educacao
de surdos.

Para visualizar com mais clareza a disparidadeglsldcdes de insercdo da Libras
no curriculo por regido, observemos o quadro abaixo

Quadro 3 — Numero de Leis por Regiao

Regido Norte Nordeste Centro-Oeste Sul Sudeste
N° de Leis
que inseriram a
Libras no 1 4 4 6 6
curriculo

Fonte: Elaborada pela autora.

O quadro mostra a condigéo da regidao norte comaspam registro de lei que faz
referéncia a insercdo da Libras no curriculo emadanAM. Vale ressaltar, no entanto, que,
com relacdo ao reconhecimento da Libras, o norteds suas legislacfes especificas em
alguns estados, tais como: Acre — Lei n° 1.4874dée2janeiro de 2003; Amapa — Lei n° 0834
de 27 de maio de 2004; e em Roraima com a Lei 3188321 de novembro de 2002.

! Grupos de estudo e pesquisa elencados na se@s#@agina 79, que discutem acerca dos “Estudu®Su
e centram-se em sua maioria na regido sul e sudeste
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Como podemos observar, o Para ndo tem nenhumreedestei referente tanto ao
reconhecimento, no estado, da Libras como lingi@abfquanto a insercdo da lingua no
curriculo. Quando buscamos a realidade de Castagmabntramos referéncia a insercao da
LIBRAS como “Projeto de insercao da Libras no @uio” na zona urbana e na rural — tal
informacéo foi encontrada no site da Prefeitura ilpal de Castanh& e ndo possui
nenhuma legislacdo especifica.

No proximo capitulo, abordaremos como esta a rddidlo Para, buscando leis,
resolucdes e projetos de leis que fazem refer@educacao de surdos e a Libras e situando,
em seguida, nosso objeto de pesquisa, de formanporouma realidade bastante singular,
pois com excecdo de Manaus, nenhuma cidade ouoedtadegido norte possui Libras

oficialmente no curriculo.

15 Através do sitehttp://www.castanhal.pa.gov.br/Ink_noticia.php?iditias=176
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CAPITULO 3 - A INSTITUCIONALIZACOA DA LIBRAS NO CUR RIiCULO
ESCOLAR: O CASO DE CASTANHAL-PA.

O presente capitulo versa — a partir das entrevsgaiestruturadas (ver roteiro
em anexo) realizadas com dois técnicos da se@afarieducacdo e com o Secretario de
Educacao de Castanhal — acerca da realidade dagédude surdos do referido municipio por
meio do estudo do processo de implementacdo dépldiscde Libras no curriculo da
Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e da Eghacde Jovens e Adultos — que estéo sob
responsabilidade da Secretaria Municipal de EdwucaPara preservar a identidade dos
entrevistados, convencionamos chama-los Técnitednico 2 e Secretario de Educacao.

A partir das falas dos entrevistados, criamos sategorias para analise dos
dados, que sadi) justificativa para a inclusdo da Libras no currioyl(ii) os sujeitos do
processo de institucionalizacdo da disciplina;)(ais bases legais da inser¢cdo da disciplina
no curriculo; (iv) a avaliacdo da insercao da Lilsrano curriculo; (v) a concepcao de
educacao de surdos; (vi) a proposta curricular pamadisciplina de Libras; e (vii) os
Procedimentos para a viabilizagcdo da oferta da ipsca de Libras (oferta de formacao
continuada, disponibilizacdo de intérprete e ingtruoferta de material didatico e oferta de
cursos para a comunidade).

Essas sete categorias foram esquematizadas, tonpandoase também a sua
relacdo com as trés questdes norteadda®or que a Secretaria Municipal de castanhal
optou por tornar a Libras uma disciplina componedtecurriculo escolar oficial?; (ii) Como
esta organizada a disciplina Libras no curriculaepcrito para a educacgéo infantil e o ensino
fundamental?; e (iii) Que procedimentos foram adot pela Secretaria de educacédo de
Castanhal para viabilizar a oferta da Libras enqtmmisciplina componente do curriculo

oficial?. As figuras 2, 3 e 4, apontam as categorias criagestir de cada questéo norteadora.
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Figura 2: Relacdo das categorias de anélise com drpeira questédo norteadora.

Por que a Secretaria
Municipal de
Castanhal optou por
tornar a Libras uma
disciplina
componente do
curriculo escolar
oficial?

Os sujeitos do

Justificativa processo de
para a incluséo institucionalizacéo
da th?rasI no da disciplina
curriculo

As bases legais
da insercdo da
disciplina no
curriculo

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados colstado

A figura 2 ilustra um esquema com as categoriaadas a partir da questao
norteadoraPor que a Secretaria Municipal de Castanhal optas fornar a Libras uma
disciplina componente do curriculo escolar oficialZomo € possivel observatais
categorias que anunciam 0s motivos que levaramceetdga de Educacdo de Castanhal a
inserir a Libras no curriculo, destacando quemi@pdu desse processo, além disso, apontar
as bases legais em que a secretaria se susteméorepbzar o projeto de insercao da Libras

no curriculo. Em seguida visualizamos a figuraad eategorias elencadas.
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Figura 3: Relacdo das categorias de andlise com a segundasiéie norteadora.

Como esta
organizada a
disciplina Libras
no curriculo?

A concepgéao A proposta
de educacao curricular para a
de surdos disciplina Libras

Fonte: Elaborada pela autora

A figura 3 ilustra o esquema referente a relacdeenquestdo norteado@aomo
esta organizada a disciplina Libras no curriculeas categorias que apontam a concepcao de
educacdo de surdos e a proposta curricular paracgloha Libras. Por fim, a figura 4
anuncia as categorias criadas a partir da terqagatdo norteadora.
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Figura 4: Relacao das categorias de analise comexdeira questao norteadora.

Que procedimentos foram adotados
pela Secretaria de Educacao de
Castanhal para viabilizar a oferta
da Libras enquanto componente
curricular?

Oferta de Oferta de
formacéo Procedimentos cursos para a
continuada para a viabilizacéo comunidade
da oferta da
disciplina

Disponibilizaca Oferta de
o de intérpretes material
e instrutores didatico

Fonte: Esquema elaborado pela autora.

A relacdo apresentada no esquema da figura 4 mgs&aa terceira questao
norteadora Que procedimentos foram adotados pela Secretarigdiecacdo de Castanhal
para viabilizar a oferta da Libras enquanto compotgecurricular? levou a criagdo de uma
categoria (a qual apresenta os procedimentos paebiizacdo da oferta da disciplina) que,
por sua vez, permitiu elaborar quatro subcategofiipsferta de formacao continuada; (ii)
disponibilizacdo de intérprete e instrutor; (iiiferta de material didatico; e (iv) oferta de
cursos para a comunidade

As discussbes dessas categorias confrontadas cdocosentos levantados nos
fizeram compreender o processo de instituciondizata disciplina de Libras no curriculo
(educacéo infantil, ensino fundamental e EJA) daedaria Municipal de Castanhal.
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3.1. O processo de institucionalizagdo da Libras nourriculo escolar no Municipio de
Castanhal

O processo de insercdo de uma disciplina enquaotep@nente curricular
perpassa por questdes e problematicas reais entsuseeem bases legais que solidificam a
sua viabilizacdo. Para a execucdo da disciplineciga-se de sujeitos tanto que as crie
enguanto componente curricular, quanto a execupeagro pratica social para os alunos.

Esta sessdo discutira trés das categorias criadazestia da primeira questao
norteadora, conforme a figura 2, que aponta: afigsdtva para a inclusdo da Libras no
curriculo; os sujeitos do processo de instituciaagho da disciplina; as bases legais da
insercao da disciplina no curriculo. A avaliacdoird®rcao da Libras no curriculo também
sera discutida nesta sesséo, apesar de ndo gfaelmeta com as questdes norteadoras, foi
uma categoria que emergiu na pesquisa para depreemsl a como 0s sujeitos avaliavam a

insercao da Libras.

3.1.1. Justificativa para a inclusdo da Libras no curricub.

A presente categoria foi destacada a partir daupggealizada com 0s sujeitos:
que levou a Secretaria de Educacdo do MunicipidCdstanhal a adotar a LIBRAS como
disciplina oficial do curriculo da educagéo infdrgido ensino fundamental?

A justificativa atribuida pelos sujeitos entrevikia aos motivos que levaram o
Municipio a ofertar a disciplina de Libras comocadl e obrigatoria para a Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e EJA teve basicamente doismemgos: barreira comunicativa
(Técnico 1 e Técnico 2) e necessidade de umaqgaotig inclusdo (Secretério de Educacao).

O primeiro argumento a que nos referimos é expneasdalas dos técnicos e no
documento “Projeto Libras em Castanhal”’, quanddagdasam que o motivo da insercdo da
disciplina de Libras esta relacionado com os probk de comunicacdo enfrentados pelos
alunos surdos no contexto escolar. J& 0 seguntdopessente nas colocagfes do Secretario,
pois a justifica apontando a necessidade maior doiaipio em realizar uma politica de
inclusdo para os alunos com necessidades espewoaiando como ponto de partida a

insercdo da disciplina de Libras.
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O esquema abaixo sintetiza bem essa relacdo sntes@ostas dos entrevistados:

Figura 5: Justificativas para a insercéo da Librasno curriculo.

Justificativa para a
insercao da disciplina
Libras no curriculo
oficial

Necessidade de
uma politica de

Problemas de incluséo
comunicacgéo

Projeto »
Libras em Secretario de

Castanhal Educacéa

Fonte: Esquema elaborado pela autora a partir dasdakagntrevistados.

A figura 5 mostra as duas justificativas para alic&o da disciplina Libras,
apontadas pelos sujeitos e destacada no docunfanjeto Libras em Castanhal. Foram duas
as justificativas: 1) problemas de comunicacdo ee2pssidade de uma politica de incluséo.
Destacaram a primeira justificativa o Técnico T,éanico 2 e o Projeto Libras em Castanhal,
enquanto que apenas 0 Secretario fez a segundizdtish. Analisaremos cada uma, com as
respectivas falas e/ou transcricdo do documentegstenta cada argumento.

Os dois técnicos entrevistados participaram diretaendo processo de criacao e
de implementacéo da disciplina e enfatizaram gpenzipal motivo para a adoc¢éo da Libras
como disciplina foi a dificuldade de comunicacadremada pelos alunos surdos, o que
ocasionava a sua evasao, a retencao escolar adegliatorcdo idade-série. Vejamos abaixo
um trecho da fala do Técnico 1, no qual observaalgastificativa:

Bem, o que levou a secretaria a adotar foi vendecassidade que temos dos alunos
surdos, as dificuldades de comunicacé@o deles ddasmossas escolas. Entdo isso
motivou a secretaria a adotar Libras como disaplfoi uma idéia que surgiu antes
do decreto sair, do 5626 decreto que regulametéa ge Libras e depois com a
saida do decreto reforcou a idéia que a secrgéatinha de incluir a Libras como
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disciplina, que a idéia nasceu um pouco antes deetde mas a Libras veio sendo
organizada e foi colocada como disciplina ja em72@ntdo, desde 2007 a gente
tem, por essa dificuldade da falta de comunicagée, a gente sentia dos nossos
alunos surdos com os professores, dos alunos scotdo®s outros colegas, com 0s
alunos ouvintes. (TECNICO 1)

O Técnico 2 também aponta para essa mesma proldamat

(...) entdo foram professores do estado, do muajdifcnicos também que fizeram
isso é, mas ja com o objetivo de minimizar essauddfade de comunicacao entre os
ouvintes e os surdos, principalmente porque eléava® vindo das escolas
estaduais para 0 municipio e noés ndo sabiamos dmlao com a situacéo.
(TECNICO 2).

Reiteramos, nesse sentido, que a motivacao paresesicao da disciplina de
Libras, segundo os técnicos, foi a dificuldade denenicacdo do surdo na comunidade
escolar. Além disso, o Técnico 2 aponta que naia salmo trabalhar com os surdos, quando
estes buscavam a rede Municipal, assim como desaaadificuldade de estabelecer
comunicacdo com os surdos. Assim, era nitida aullifade de surdos e ouvintes em
promover uma comunicacao, ja que ndo compartilhal@oma lingua em comum.

Essa realidade € enfrentada had anos na educacfordie em suas diferentes
tendéncias educacionais, sobretudo no oralismo @manicacdo total, praticas que negam
ou secundarizam a importancia da lingua de sirmisducagédo e na interacdo do surdo na
sociedade. E, para sobreviver em meio a essasldédies, os surddgstavam se tornando
nao bilingtie, mas ‘sem-lingues’, sem ter acessoaqgqger uma das linguas plenamente e
sem conhecer os limites entre uma e out(&ILVA, 2005, p.40).

Podemos dizer, dessa forma, que a auséncia deingua Idefinida, ressalta a
importancia do dominio da lingua de sinais pela widade surda e de maiores
aprofundamentos tedricos acerca da complexidagdéiitica da mesma como lingua natural,
distinta das linguas orais. (SILVA, 2005). O curhi¢ nesse sentido, € um meio eficaz na
busca do reconhecimento das dificuldades comuwisatios surdos e na busca da lingua de
sinais como caminho para solucionar essa lacuna.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhatepeu, assim, essa
dificuldade e buscou alternativas para amenizassitaacdo, mesmo antes do Decreto n°
5626/05, o qual regulamenta a Lei n° 10.438/0%anta para uma educacao de surdos que
respeite a sua particularidade linglistica. E erméitiva encontrada pelo Municipio foi a de
inserir a disciplina de Libras no curriculo pardds os alunos, surdos e ouvintes.

Para a insercao da disciplina, foi elaborado — Rejaipe Socio-psicopedagogica
(ESPP) da secretaria, responsavel pela inclusd@aldaoss com necessidades especiais, da
qual fazem parte os dois técnicos entrevistados “Pmjeto Libras em CastanHhal
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apresentado pelo Técnico 2, no qual encontramostifigativa, os objetivos, o publico alvo,
a metodologia e 0s recursos humanos e materiags$eaios para a realizacdo da insercéo da
disciplina.

O Projeto Libras em Castanhal, assim como o Téchiea Técnico 2, também
corrobora com a afirmacdo de que as dificuldadesuoccativas dos alunos surdos foi o
motivo que levou a Secretaria a adotar a Librasocdisciplina:

Percebemos a grande dificuldade dos alunos sutims,estdo matriculados em
nossas escolas regulares, em ampliarem sua com#ojcaaumentarem o
vocabulario, compreenderem melhor o mundo e a dadee em que vivem e
principalmente a interagdo com grande parte doegsores e alunos ouvintes, que
acabam discriminando e excluindo estes alunos sppmies ndo conseguem manter
uma boa comunicagdo com estes individuos e acala seuito mais facil ignora-
los, deixa-los de lado ou aprova-los para a sé@gmiate mesmo estes alunos nao
tendo alcancado as competéncias minimas paradeg¢gso. (CASTANHAL, S/D,

p.1).

O sujeito surdo, como qualquer outro sujeito, m@ae um meio de interacao
para viver bem em sociedade. Sendo assim, 0 usin&racdo por meio de uma lingua
enriqguecem seu vocabuléario e a sustentam enqueaitpacdo social, de forma que permitem
aos seus falantes/sinalizantes se comunicarenexpsessarem, expondo ideias, sentimentos,
opinides e emocdes. O uso da lingua de sinais ggoht@anto, mais um argumento ao seu
favor, de modo que se solidifica enquanto lingyssibilita a interacdo dos surdos com 0s
ouvintes, preenchendo a lacuna da comunicagaordad Lodi (2009) fazem a seguinte

relagéo entre lingua e cultura

E a lingua, como sistema de signos, que permitgesaicdo entre individuos e o
partilhar de uma mesma cultura. E também pela éiggm e na linguagem que o0s
conhecimentos sao construidos, pois, ao compagdifhaum sistema de signos
constitutivos de uma lingua, estes sujeitos poddém de desenvolverem uma
compreensdo mutua, colocar em circulagdo os mustigentidos presentes na
linguagem, configurando, assim, a polissemia ctutisth desta. E também pela
linguagem que as categorias conceituais podemaosetraidas, organizando suas
experiéncias, numa atividade mediadora entre ogitssj e 0s objetos do
conhecimento. (LACERDA & LODI, 2009, p.13).

Dessa forma, a lingua além de ser um conjunto deosi mediadores da
comunicacao, é construtora da cultura do conhed¢ormmpartilhado por uma sociedade. O
surdo compartilha de uma cultura visuo-espacialmpeio da lingua de sinais, necessitando
para isso, ter acesso a ela, compreendé-la etitliz

A utilizacdo da lingua de sinais e 0 ensino pautmiouma cultura visual sao
algumas das novas realidades relativas a educacéordos que o processo de insercao dos
alunos com necessidades especiais na sala regulae tpara as escolas, 0 que gerou nao

apenas mudancgas, mas novos medos e desafios.
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O Secretario de Educacao, por outro lado apresentme denominamos de visdo
ampla, pois aponta uma justificativa pautada nassdade de uma politica de inclusdo das

pessoas com necessidades especiais no municipiop abjetivo de promover a Educacéo
para Todos.

Segundo ele, a inclusdo dos alunos com necessidspesiais, conforme foi
realizada no municipio de Castanhal, recebeu uralagéio negativa, sendo vista como um
retrocesso, pois retirou 0s alunos das escolasiagpe 0s “espalhou” pelas escolas regulares

sem a devida preparacdo seja estrutural ou ped@gpgra atendé-los em suas necessidades
educacionais. Desta forma, 0 Secretério constegr@cesso:

E a gente percebeu que no municipio a coisa acs ide€evoluir ela deu uma
retraida, ela regrediu um pouco com as salas espegia partir da politica da
inclusdo dos alunos nas salas regulares, normaispue todo um processo de
vamos dizer assim de retracdo do atendimento egédunté das dificuldades de
conseguir pessoal, professores habilitados, tremauhra fazer a implementacéo
dessa politica. (SECRETARIO DE EDUCACAO).

Ele justifica o porqué do retrocesso:

Teve um retrocesso a principio em funcdo de que h@d® nenhum ambiente
instalado, apropriado para receber esses alunesn a®mo também ndo havia
profissionais com habilidades necessarias, haliislee competéncias necessarias
para estarem lidando com essa politica de inclna8csalas regulares, que foi uma
coisa feita do ponto de vista da improvisacdo,ceatiente ficou preocupado com
isso, porque o préprio governo federal veio com wasapanha “toda familia que
tenha um aluno deficiente, uma pessoa com deficiépocure a escola mais
proxima”, mas pra fazer o que? de que forma inM2l@omo é que o cadeirante
vai...nem rampa néo existia, quer dizer a aceikibi® nem se discutia, a questio da
acessibilidade. Hoje existe uma lei de acessilmiigaentdo as coisas vem
favorecendo e logicamente nds tomamos aqui na SEMEDro das nossas
diretrizes filoséficas, que nés estabelecemos dodatento prioritario a algumas
demandas, principalmente essas demandas menagdassita comunidade, com a
missdo sempre, do foco que é preciso a escolaagnsimluno a aprender e a
educacdo é um direito subjetivo constitucional aldos$, independente da cor, da
raca, do estado de deficiéncia ou ndo.(SECRETAREEDUCACAO).

Assim, ambas as justificativas sustentaram a iésed@ disciplina de Libras no
curriculo, fundamentadas em uma realidade probleaateja pela barreira comunicativa,
seja pela auséncia de uma politica de inclusdo ooicipio relativa as pessoas com
necessidades especiais. Essa realidade impuls@rsecretaria de educagcao a iniciar um
processo de tentativa de mudanca do quadro, conepata educacdo de surdos por meio do
projeto de insercdo da disciplina de Libras noicuto da Educacéo Infantil, do Ensino
Fundamental e da Educacéo de Jovens e Adultos.

A percepcdo de uma pratica que se proponha inelusivas que exclui
principalmente as pessoas com necessidades especpartir do desmonte do atendimento

especial, € o que Carvalho (2004) aponta comoiei@®fia do sistema educacional. A autora
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faz essa afirmacgéo, tendo em vista que a incli&oimo € implementada se desvincula da
educacao especial e ndao atende, na escola regitamamente as necessidades dos alunos,
quando, na verdade, deveria aliar-se a e recoafigueducacao especial, preparando a escola
regular para o atendimento das diferentes necelesidins alunos.

Justificar a necessidade da inser¢cdo da disciplend.ibras, no curriculo pela
dificuldade comunicativa é um tanto Obvia e rednisi@a, pois 0s surdos sdo usuarios de uma
lingua internacional e nacionalmente reconhecidee Qo corresponde a lingua oficial
veiculada nas escolas, no caso do Brasil, a Lirgoduguesa. Esse fato nos conduz
fatalmente a inviabilidade de comunicacéo e, poiseguinte de produgcédo de conhecimento
para os alunos surdos em uma escola regular.

Observamos, assim, que a percepc¢ao da barreirangativa € necessaria, porém
insipiente para justificar com consisténcia a igderde uma nova lingua no curriculo. O
Secretério de Educacéo, por ser gestor e ter usd® vhais ampla do processo educacional
apontou, felizmente, para a necessidade de umdcpotlie inclusdo que atendesse as
necessidades educacionais das pessoas com de#iciénc

A implementacdo de uma Educacdo para Todos, olosersab a perspectiva
analisada na presente pesquisa que € por meiobdasLiremete-nos ao principio basico
democrético de direito a educacéo de todas asgesSomo poderia o surdo usufruir desse
direito, a ndo ser por meio da sua lingua de &n&lsmo poderia se apropriar dos
conhecimentos construidos no contexto educacisealdo por meio de uma lingua que tenha
dominio, a lingua de sinais?

Essas sdo questdes aparentemente Obvias, mas mge eausam muitas
controvérsias entre 0s que se arraigam em uma @huctaadicional e pautada na
homogeneidade. A Educacdo para Todos, longe deabuwsdgualdade no sentido de
homogeneidade, deve pautar-se na igualdade dtodi@iacesso e permanéncia com sucesso
para todos, respeitando a diversidade.

O municipio de Castanhal iniciou a tentativa dedge a essa especificidade do
surdo e veremos a seguir quem foram os sujeitgsraitesso de insercdo da disciplina de

Libras no curriculo daquele Municipio.
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3.1.2. Os sujeitos do processo de institucionalizagéo dasdiplina;

A implementacdo de uma proposta de educacéao imalugicessita, como afirma,
autores como Carvalho (2004), Oliveira (2004), da trabalho coletivo, no qual a
comunidade escolar esteja engajada na busca dagdn das barreiras que possam
impossibilitar a inclusdo dos alunos. Para ademar nessa tematica com 0s sujeitos,
aplicamos a seguinte pergun@uais foram os sujeitos que participaram deste @sso de
institucionalizacéo?

Partindo das questdes que justificaram a inserghdlisciplina, chegamos a
barreira comunicativa como sendo a primeira baremnforme apontada pelos técnicos, que
deve ser eliminada, considerando o processo deséldo aluno surdo no ensino regular.
Com o objetivo de eliminar a barreira comunicatieamunicipio de Castanhal realizou-se a
insercdo da disciplina de Libras no curriculo.

Segundo o0s técnicos da secretaria, para a reaizdedsa insercdo, foi
indispensavel a participacdo de uma equipe coradi®todo 0 processo cujos sujeitos foram
os surdos (que vieram de Belém ministrar o curshilol@s para os professores do municipio
e para a secretaria de educacéo representadaqetse Sdcio-psicopedagodgica), os técnicos
habilitados em Libras e o secretario de educacépaumo gestor, ndo poderia ficar alheio ao
processo. No entanto, os professores, 0s técrosogestores, os alunos surdos e ouvintes,
além de participarem dos cursos de Libras ofertadegeriam também ter participado do
processo de discussdo da insercao da disciplingbdes no curriculo. Além disso, afirma o
Técnico 2, houve, ainda, o apoio do secretariqrdteito e da coordenadora de ensino.

O “Projeto de Libras em Castanhal” também destaeaas autores da proposta

foram: a equipe sécio-psicopedagogica, a coordeizade ensino e o secretario de educacgao:

A Equipe Socio-Psicopedagogica - ESPP juntamente aoCoordenadoria de
Ensino da Secretaria Municipal de Educacéo inioiaeaelaboracdo do presente
projeto que como ja foi citado, pretende ofertagnsino da Lingua Brasileira de
Sinais a todos os alunos matriculados nas escalagipais sejam eles ouvintes ou
surdos, e a estes possibilitar ainda a oferta deashnanetodologias para o
desenvolvimento de sua aprendizagem. (CASTANHAD, $/1).

O Secretario por sua vez aponta, além da equipsedeetaria, um leque de

parceiros que contribuiram para a implementacatisd#plina:

Entdo, a gente primeiro viu que era preciso colatEmtro da politica da rede
municipal essa politica de atendimento de alunos wecessidades especiais, esse
foi o primeiro passo, a tomada de deciséo, a pdiggo, 0s investimentos. Ai nés
fomos encontrar parceiros, encontramos organizaigesn Belém, o Astério de
Campos, Alvares de Azevedo, s&o institutos queaffatham ha muitos anos, fomos
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buscar as associacgoes, os intérpretes, fomos b@@GESC comecgou a oferecer a
propria UEPA comecou a oferecer cursos de espemidio na area de Libras, UVA
- Universidade Vale do Acaral — comec¢ou tambéralzathar e ai nés fomos aonde
tinha uma experiéncia a ser adquirida pela a negagpe de trabalho, nés fomos
buscar parcerias em universidades, as Organiza@@e&overnamentais e ai fomos
incluindo esses parceiros.(SECRETARIO DE EDUCACAO).

O Secretario de Educacdo destacou a preocupacadoacbmsca de centros
especializados como o Astério de Campos, a Assiide Intérpretes e as instituicdes de
ensino superior que oferecessem formacao, inforonagke experiéncias que pudessem servir
para basilar a proposta em gestagédo que a searestaiva implementando.

Percebemos que os profissionais envolvidos nag@pserelativas a educacao das
pessoas com necessidades especiais sdo aquelmstigua foram da educacao especial. Nao
queremos, entretanto, sugerir, que a sua funcasejadmportante e sim destacar, que nao
devem ser 0s Unicos sujeitos envolvidos em acoes dipem respeito aosspeciais.
(CARVALHO, 2008).

O que nos parece € que, a partir de uma necessidadevada empiricamente e
da observancia das leis referentes as pessoas exensidades especiais, um grupo restrito
elaborou um projeto e o Secretéario viabilizou azirsos necessérios para a implementacao
da disciplina de Libras, sem a devida discussawelédmento da comunidade.

Tendo em vista que a Secretaria de Educacdo opmoungerir a Libras nao
apenas para os alunos surdos, mas para todosnos,atuproposta da disciplina deveria ter a
mesma amplitude na sua elaboragéo, envolvendatodmunidade escolar (professores, pais
e alunos) e discutir as consequéncias desse graiaalois publicos distintos. Para os surdos,
a Libras seria a lingua materna, que estaria odosadquirida pela primeira vez ou sendo
enriguecida, conforme o grau de dominio da lingei@ gurdo. Para os ouvintes, a Libras
configura-se como uma segunda lingua, independentgrau de familiaridade dos mesmos
com ela. (QUADROS, 1997).

Dessa forma, apesar de essa iniciativa ser interesfrente a situacéo da regiao
norte, a implementacdo da mesma, aparentou teopuoabilizado a comunidade, conforme
0s sujeitos elencados como participantes do process

E para dar continuidade a trajetéria de impleméatata disciplina de Libras no
curriculo, avancaremos para as bases legais, qeej@sos fundamentaram a insercdo da

disciplina no curriculo oficial do Municipio.
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3.1.3. As bases legais para a insercéo da disciplina nordigulo;

A modificacdo do curriculo, seja na Base NacionamGm, seja na Parte
Diversificada, mobiliza aparatos legais que a sustenquanto viavel e condizente com a
realidade educacional de sua localidade, no casoBrasil, especificamente a do Municipio
de Castanhal.

Com isso, elencaremos e discutiremos as bases lggantadas pelos sujeitos da
pesquisa quando indagados acerca da seguinte guUest&ue aspectos legais a insergéo da
disciplina de LIBRAS sustenta-se enquanto comperoemticular?

Os sujeitos entrevistados apontaram tanto leisiggei@e norteiam a educacéo
como um todo, quanto indicaram leis especificas, tqatam acerca da educacao de surdos,
além da Resolucdo n° 023/09 do Municipio de Caataghe estabelece a formag&o minima
para ministrar a disciplina de Libras, dentre autraisas. Além disso, 0 documento “Projeto
Libras em Castanhal” apresenta a base legal, qgiendau a inclusdo da disciplina de Libras
no curriculo.

A figura 6 mostra as leis elencadas tanto pelositegjentrevistados quanto pelo

documento “Projeto de Libras”.
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Figura 6: Bases legais que sustentaram a insercaa Hibras no curriculo

Bases legais que
sustentaram a insercéo
da disciplina de Libras

no curriculo.

Projeto de
Libras

Secretari Lei
ecretario 10.436/0;
de

Educacao

Constituicao Lei
Brasileira 10.098/94
LDB
9394/9¢

Fonte: Elaborada pela autora a partir das falas doswstados.

O “Projeto Libras em Castanhal”’, como podemos ofasena figura 6, aponta
apenas a Lei n°10. 436 de 24 de abril de 2002, dmse legal para sustentar a insercao da
disciplina. J& o Técnico 1 e o Secretério de EdAmaapontaram a Constituicdo, a LDB
n°9394/96 e a lei de acessibilidade Lei n°10.0984%m da resolucdo n°® 023 de 22 de abril
de 2009 do Municipio de Castanhal. O técnico 2, @ vez, foi o Unico que néo fez
referéncia em sua fala, a nenhuma lei que tenlardado a insercéo da disciplina de libras
no curriculo.

O Secretario de Educagéo fez a seguinte afirmacéo:

Olha, primeiro a Constituicdo ela diz que a edusagdum direito subjetivo de
qualquer cidadao, é um direito constitucional, & nemete uma responsabilidade
muito grande. Segundo a propria LDB vem trazenddrdalos temas que compdem
a proposta de educacdo especial, jA trazendo aicutatrdos alunos com
necessidades especiais nas salas normais. A aitra butra base legal é que
comegou a ter uma lei a lei de acessibilidade gunebém nds fomos buscando
outros instrumentos legais e ai depois de formatada essa proposta da Libras
dentro do nosso projeto, nés demos entrada no Gondunicipal de Educacéo,
buscando regulamentar dentro do sistema municipallasdo da Libras como uma
disciplina. (SECRETARIO DE EDUCACAO).
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O Secretario de Educacdo chama a atencao paraansebilidade da educacao
como direito de todos previsto na Constituicdof@wne o0 exposto no seu Artigo 208:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo setiaaafe mediante a garantia de:

| - ensino fundamental obrigatério e gratuito, gssada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiverem aces&tade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médaiugio;

Il - atendimento educacional especializado aostaglores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escolacréencas até 5 (cinco) anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensinogsi@uisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequadooaslicdes do educando;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundanhemtimavés de programas
suplementares de material didatico-escolar, tratespalimentagdo e assisténcia a
salde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € dite publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério gedder publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridamapetente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os edusamulcensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais quomeaveis, pela freqiéncia a
escola. (BRASIL, 1988, p.41).

A constituicdo, além de apresentar o direito a aclic como um direito
subjetivo, j4 aponta o atendimento das pessoasdaditiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino, bem antes da proposicdo da UDA96. A diferenca € que, em 1988,
ainda estava embrionaria essa discussdo no Beasjlanto que, em 1996, tinhamos mais
legislacdes especificas sobre a educacéo espasmmlcomo sobre a educacgéo inclusiva, tais
como a Lei n°10. 098/94, a Declaracdo de Salamdeca994, Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos de 1990, entre outros.

Embora essas legislagbes e declaracdes facamnaéer@ educacao inclusiva,
nao ha uma abordagem mais cuidadosa quanto a guissturdez. Diante disso, enquanto o
secretario aponta as legislacdes gerais que namearproposta da insercédo da disciplina, o
Técnico 1 faz mencdo as legislagcbes mais espexifiaga a educagcdo especial e para a
educacdo de surdos, argumentando, da seguinte ,farom relacdo as bases legais

norteadoras do projeto:

Bem, nés temos a lei de acessibilidade que é 20B8 que no artigo 18 trata da
comunicacéo para o surdo, do acesso. Nés temaspagConstituicdo que fala da
Educacéo para Todos, e uma educacéo onde o akipossa realmente ter os seus
direitos garantidos. Temos a LDB, que fala queatd#t questao da permanéncia, do
acesso e permanecia do aluno na escola (...) (TECN).

A lei de acessibilidade mencionada pelo técnicolé&ian® 10.098/00 de 19 de
dezembro de 2000, que “estabelece normas geraigédos basicos para a promocdo da

acessibilidade das pessoas portadoras de def@iénatom mobilidade reduzida, e da outras
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providéncias”. Em seu artigo 18, Capitulo VII quatd da acessibilidade nos sistemas de

comunicacao e sinalizacdo, ha a seguinte assertiva:

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacagudissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guEsgretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora fleiéeia sensorial e com
dificuldade de comunicagdo.(BRASIL, 2000).

Ainda dentro dessa perspectiva, o Artigo 17 escéare

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagdobdeeiras na comunicagéo e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicatoqem acessiveis 0s sistemas
de comunicacao e sinalizagcdo as pessoas portadiom@sficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicagéo, para garantir-lhesreitdi de acesso a informacéo, a
comunicacdo, ao trabalho, a educacéo, ao transpoctdtura, ao esporte e ao lazer.
(BRASIL, 2000).

A lei de acessibilidade ja dispde sobre a necedsidea buscar a eliminacédo da
barreira comunicativa para os surdos, por meio f@ateo da Libras e da formacao de
intérpretes, a fim de que o surdo possa ter acedsoapenas a escola, mas a todos o0s
ambientes sociais, promovendo, assim, a sua cidadansua autonomia.

O Técnico 1 aponta, ainda, a Resolucdo n° 023/GAwlocipio, que estabelece as
“Diretrizes para o exercicio da docéncia e ativetade suporte pedagogico e administrativo
nas unidades de ensino vinculadas ao sistema Npahobe ensino”. Em sua fala, explica que:

No municipio nés temos o que regulamenta a docé&mizala de aula, quem que
pode estar em sala de aula, que é, por meio daigésado conselho que é se eu ndo
me engano agora a 023, que é a resolu¢do do conseihicipal de educacéo, que
regulamenta o ensino da Libras. Entdo a Librasatdacdcomo disciplina na rede
municipal e quem s&o os que podem atuar como dexeantensino da Libras (...) a
resolugdo do conselho, ela vem dizer sdo os pafessom nivel superior, com
licenciatura, com o magistério, com o curso dedshrom carga horaria minima de
160h é, e ai ela estabelece alguns parametrdgH&NICO 1).

A referida resolucéo, no artigo 13, expde que:

Art. 13 - Para o exercicio da docéncia nas dis@gliArte, Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e Lingua Estrangeira no Sistema itijpsd de Ensino, sera
concedida aos:

| — Alunos de graduacdo em licenciatura plena oljet docéncia, desde que tenha
cursado o minimo 04 (quatro) semestres e que eft®jdamente matriculado nos
semestre seguinte.

Il — Portadores de diploma de nivel médio na mddaké norma, acrescido de curso
de aperfeicoamento e/ou formagdo em servico naecdgp area de no minimo
120h.

Il — Graduados em curso de licenciatura plena eea @do correspondente a
licenciatura especifica acrescido de curso de eigemento e/ou formagdo em
servigo na respectiva area de, no minimo, 120 h(C#sSTANHAL, 2009, p.2).

O municipio de Castanhal, ao contrario dos demaigicfpios nacionais que
foram levantados como tendo realizado a insercadistaplina de Libras no curriculo, ndo
apresenta uma lei especifica para a insercdo daane® entantcapresenta a Resolucao n°

023/09 que aponta quais profissionais devem trabalbm disciplina.
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Dessa forma, observamos que a insercao da discifjoimealizada fundamentada
tanto em legislacbes da educacdo geral quanto utzagdib especial, aliada as legislagbes
especificas do Municipio, tendo em vista a viabgéo da Libras em toda a rede municipal.

Entretanto, apesar da disciplina ser ofertada pagdas os alunos, deve ser
permeada pelas legisla¢gbes que sustentem uma édubagurdos, pautada na valorizagéo da
Libras, a fim de construir entre os alunos (surel@aivintes) uma visdo positiva da surdez e
da lingua e da comunidade surda brasileira.

Nesse sentido, a atencdo em estabelecer uma leofgugize a insercdo da
Libras no curriculo, assim como o observado emosutrunicipios brasileiros, no capitulo 2,
poderia trazer beneficios para a educacdo do MioicEssa maior preocupagcdo com o
aspecto legal poderia destacar a regiao e inclewao representante da Amazonia e pioneira
na insercdo da Libras no curriculo, além dissolifaca até mesmo a busca por verbas
federais que apoiassem a expansdo e a solidific@ooposta, além de despertar interesse
de outros pesquisadores (em nivel de mestradoterddn) para a proposta implementada no
municipio.

Apoés destacar as bases legais que inseriram asLitwraurriculo, analisaremos
como esta esti estruturada e quais concepc¢les utacéd de surdos permearam essa

insercao.

3.2. A disciplina Libras como componente curricular: corcepcdo e organizacdo do

conhecimento

Apos discutirmos os argumentos atribuidos pardifesta insercdo da disciplina
de Libras no curriculo, seguida da exposicao eistausisdo das bases legais que lhe deram
sustentacdo, assim como dos sujeitos que a imptaraen partiremos para a discussao
acerca da concepcéao e da organizacdo do conheoidesta disciplina.

As categorias que discutiremos foram criadas drp#at segunda e da terceira
questao norteadora (conforme ilustra as figurasty gue sao: a concepcgéo de educacéao de
surdos; a proposta curricular para a disciplinadsb procedimentos para a viabilizacdo da
oferta da disciplina; e a avaliacdo da insercadideas no curriculo. Destacamos que esta
tltima categoria foi criada a partir do encadeadato da pesquisa e da curiosidade de

conhecer 0 como 0s sujeitos percebiam a insercédoszs.



113

Iniciaremos a discusséo pela concepcéo de educc8ardos e como, a partir
das falas dos entrevistados, as tendéncias daggtuda surdos emergem.

3.2.1. A concepcéo de educacao de surdos.

A concepcdo de educacédo de surdos foi um item edstatlo no roteiro de
entrevista semiestruturado para obter informacoes sujeitos entrevistados sobre os
conhecimentos ou a falta deles com relacdo a edoakeg surdos — requisitos imprescindiveis
para nortear uma disciplina de Libras que atendaeasssidades do educando surdo. Para
alcancar tais objetivogizemos a seguinte indagacdo aos sujei@sal a concepcao de
educacao de surdos que norteia a proposta curricdéadisciplina de LIBRAS?

Trabalharemos com a concepc¢do geral de educacd&adadpelo municipio,
especificando a sua concepcdo de educacdo esgéaialeducacao inclusiva para, em
seguida, situarmos a concepcéo de educacao dessurdo

A Secretaria Municipal de Educacgéo, segundo o Regimninterno Unificado da
Rede Municipal de Ensino de Castanhal, baseia dueaedo nos principios de “liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tendo comdidfag® o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadasua qualificacdo para o trabalho”. Os
principios que norteiam a educacao no municipi@oedispostos no Regimento Unificado da

Rede Municipal de Ensino de Castanhal, no seu @&ty

Art.5°- O Ensino da Rede Publica Municipal seraistiado com base nos seguintes
principios:

I- Igualdade de condi¢des para acesso e permanémeiscola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisavelghir a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

[lI- Pluralismo de idéias e de concepgdes pedagsgic

IV- Respeito a liberdade, apreco e tolerancia;

V- Gestdo democratica e participativa;

VI- Valorizacéo do profissional da educacéo;

VII- Garantia de padrao de qualidade;

VIII- Valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

IX- Vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabathaas praticas sociais.
(CASTANHAL, 2008a, p.1 € 2).

Nesse sentido, os principios democraticos que fuadéam a educacgédo da Rede
Municipal de Ensino de Castanhal estdo em cons@néom as proposi¢des nacionais para o

Ensino Fundamental, pautados na liberdade, nadgdel no pluralismo, no respeito e na
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gualidade. Segundo as Diretrizes Curriculares pdfasino Fundamental, os norteadores da
acao pedagogica sao:

a) os Principios Eticos da Autonomia, da Respotidale, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

b) os Principios Politicos dos Direitos e DeveresQidadania, do exercicio da
Criticidade e do respeito a Ordem Democratica;

c) os Principios Estéticos da Sensibilidade, dat®rlade, e da Diversidade de
Manifestacdes Artisticas e Culturais. (BRASIL, 1998

Com base nesses principios, o Municipio, no mesraginkento Unificado,

delineia a sua concepc¢ao de educacédo especiabrownd exposto na Subsecao Il:

Art.33 — A Educacgdo Especial € uma modalidade deagfio escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino delaagmm a LEI n° 10.845/04 para
educandos com necessidades educativas espeaimis,assim especificadas:

| — Educandos com Necessidades Educativas Especiais

Auditiva;

Fisica;

Mental;

Visual;

Mdiltipla.

Il — Educandos com condutas tipicas: problemas ateluta, autismo e outras
sindromes;

[l - Educandos com altas habilidades.

§1° - O atendimento aos alunos com necadssd educativas especiais sera
oferecido, preferencialmente em classe comum ndn@nsegular da Rede
Municipal.

§2° - Na triagem dos educandos, caso apessetracos caracteristicos de
necessidades educativas especiais para o atendimiéertenciado, sera realizado,
pela Equipe Sdcio-psicopedagdgica (ESPP) da Sdardanicipal de Educacao e
encaminhado a Coordenadoria de Educacdo Especidnitade Regional de
Educacéo (82 URE). (CASTANHAL, 2008a, p.10 e 11).

O atendimento aos alunos com necessidades espdeiaiede Municipal de
Ensino, incluindo os surdos, é feito pela equipei@psicopedagogica (ESPP) — composta
por pedagogos, por psicologos e por assistentégiseca qual promoveu a formagfes de
professores e faz o assessoramento dos alunosamase O projeto de inser¢éao da Libras no
curriculo, além de ter sido elaborado, € geridogssa equipe juntamente com a participacéo
do Secretario de Educacéo, que acompanha de panidamento do mesmao.

A concepcao de educacgdo especial, no Regimentémekd em enumerar as
categorias de necessidades educativas especiai® data de o atendimento ser
preferencialmente na rede regular de ensino, gauaenfigura uma questao legal em nivel
nacional e internacional. Por outro lado, apesarodegimento datar de 2008, ndo ha
nenhuma mengéo a educacgéo inclusiva, mesmo dianexalstivas discussdes e de um
significativo nimero de legislacbes que a implementenquanto politica educacional

nacional.
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Quanto a educacédo de surdos, o documento ndo fiéxime mencgdo, apesar de
ter uma proposta de inser¢cdo da disciplina dedibcurriculo. Nesse sentido, sé pudemos
depreender a concepc¢ao de educacdo de surdos podasefalas dos entrevistados, pois o
documento norteador da educacdo do municipio n@&samta nenhuma conceituacao.

As concepcgdes observadas até entdo dizem respsiiecacdo geral e a educacao
especial que o municipio adota. Entretanto, pamabzacdo de um projeto de insercdo da
Libras enquanto disciplina, ha a necessidade de pnoosta de educacdo de surdos que
norteie as atividades e a pratica educativa, adénvalorizar a especificidade linguistica e
cultural do educando surdo, de forma que rompa cona visdo clinica que foca a
deficiéncia.

Para melhor discutimos a concepcéo dos sujeitasaca educacdo de surdos
construimos um esquema, conforme mostra a figura 7:

Figura 7: Concepcdes de educacao de surdos.

Concepcéo de
educacéo de
surdos

Secretario
de
educacao

Educacao
Bilingue Educacao
para a
orientacéo e
o cuidado

Concepcao
Humanistica,
biol6gica e
filosofica

Fonte: Elaborada pela autora.

Como podemos observar na figuraids sujeitos entrevistados, apenas o Técnico
1 apresentou claramente o conhecimento das casredacacionais que permeiam a
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educacédo de surdos, apesar de o Secretario degaduea uma visdo de educacao que prima
pelo desenvolvimento das potencialidade e da wagéio e do desenvolvimento do educando
como um todo. O técnico 2, por sua vez, apreseatoa visdo assistencialista acerca da
educacao de surdos, apontando, de maneira simpjisgas surdos precisam ser ajudados.
Iniciaremos as discussdes pelo Técnico 2 e peleteiv de Educacdo, que ndo
expdem claramente a concepcao de educacao de sgpldficamente. O primeiro afirma
que a educacao de surdos relaciona-se tanto cooesailalidade quanto com a insercao
social, na medida em que aponta, em sua resposistogs relativas a orientar o aluno para a
vida, para superar suas dificuldades, de modo §o€‘perca sua juventude” em profissdes

subalternas. Essa visdo pode ser percebida nanse{pla:

A educacao de surdos tem que ta voltada para atasp&o sé da acessibilidade,
qgue é outra coisa que agente tem também lutadogmsegui pra eles, como pra
guestdo pessoal deles, onde eles querem chegamategodem se perder, perder a
juventude deles sendo flanelinhas, como pessoasdpéem um objetivo na vida.
(TECNICO 2).

A gquestdo da acessibilidade e da educacdo pardaapeissoal e profissional é
importante, para que o sujeito surdo exerca suadaia e tenha a educacdo como uma
possibilidade de insercdo ndo apenas educacioral,também social. Assim, o surdo por
meio da educacdo tem potencialmente uma chancaidedes sua condicdo de opresséo e
como afirma Freire (1975), a partir da consciémgasa condi¢cdo, torna-se sujeito de sua
educacao.

Para Freire (1975), os oprimidos deveriam deixaestar “fora de”, “a margem
de”, no caso, fora da educacao, para tornaremeses‘'sientro de”, ou seja, sujeitos participes
de sua educacao e cidaddo consciente. Para ipsecigso, ao invés de integrar a sociedade
para manté-la excludente, precisa por outro lagltsforma-la, libertando-se de sua condi¢éo

de oprimido. Freire (1975) afirma:

Na verdade, porém, os chamados marginalizados,sdoeos oprimidos, jamais
estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. r@ed& estrutura que os
transforma em ‘seres para outro’. Sua solucéo, pdis estd em ‘integrar-se em
‘incorporar-se’ a esta estrutura que os oprime, &mastransforma-la para que
possam fazer-se ‘seres para si'(FREIRE, 1975, p. 86).

O processo de fazer-se ‘seres para si' tem a edo@mo importante meio para
alcangar essa libertagdo ou solidificar a opresB@mtro da concepcgédo de educacdo de
surdos, a transformacdo do sujeito surdo perpasseupa pratica educativa que esteja
pautada em concepcdes consolidadas de uma eddiceyidstica e cultural diferenciada para
os educandos surdos. Por isso, destacamos a weckssie clareza das concepgdes

educacionais que permeiam a educacéao de surdas, aq foi apresentado pelo Técnico 1.
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O Secretario, por sua vez, também destaca a quaataoessibilidade por meio
do direito de todos de usufruir de uma educacéw d@esler do Estado em promové-la, porém,
assim como o Técnico 2, ndo demonstra insercaasnassao especifica sobre educacao de

surdos. Destacamos a seguinte fala do Secretakousacao:

O primeiro passo dentro do entendimento é que pedaoa tem que ter acesso aos
bens de promocdo e prote¢éo social e o Estadoerlecomo missdo ofertar a
sociedade. A segunda concepc¢do que agente podegquee tirou disso é que a
insercdo do aluno surdo dentro da escola é, prapara ele a comecar a ter o
processo de cidadania é, comecado, ou seja, quenelpossibilidades tanto quanto
tem as pessoas ditas normais. Uma concepcao hdizeniama concepcdo
bioldgica, filoséfica até. (SECRETARIO DE EDUCACAOQ)

Em suas palavras, o gestor aponta como primemo-#@ara a inser¢cao do aluno
surdo na escola — a acessibilidade e, como segargl®rcicio da cidadania, destacando, por
fim, trés concepc¢des: humanistica, bioldgica edifica.

A questdo da acessibilidade, como podemos obseévardispensavel para a
educacdo das pessoas com necessidades espeasis; dp ndo ser suficiente para sua
permanéncia com sucesso no ambiente escolar. @od#éeeducacdo, como um dos
componentes para o0 exercicio da cidadania, é urhogarevisto desde a Constituicdo
Brasileira de 1988 e na propria LDB n°® 9394/96 aBdeis foram importantes, mas ndo foram
decisivas para uma mudanca significativa na edocdgs surdos.

As concepcles elencadas pelo gestor e pelo Tédnidemonstram falta de
familiaridade com aquelas que norteiam a educagdosuwtdos, o que pode acarretar
problemas para a definicdo de estratégias parplenmentacdo da disciplina de Libras, pois
ndo ha clareza quanto a concepc¢do de educacaadie se estd sustentando o projeto de
insercao da Libras no curriculo proposto pelo nipiroc

O Técnico 1, por sua vez, afirmou que o projet@dstanhal de inserir a Libras
enquanto disciplina esta pautado em uma concepigdgie de educacdo de surdos, expondo
a seguinte viséo acerca desta educagao:

(...) n6s pensamos em uma educacdo bilingle, & gmmsa que a questao do
oralismo ela vai servir pra alguns surdos, que rtesguicios de audi¢do, que vao
poder desenvolver a fala, mas o nosso foco agun educacdo bilingiie, entdo
agente se baseia em alguns tedricos que nos auxiéssa questdo da educacéo
bilinglie, obras da professora Ronice, autores ttaabras (...). Entdo agente tenta
focar em uma educacéo bilingie, o surdo ele estidlagxlo a lingua portuguesa,
mas ele t4 tendo acesso a lingua de sinais, qudirgw dele, a lingua pra
comunicacéo dele. (TECNICO 1)

Essa fala do Técnico 1 demonstra a sua compre@l@aaperspectivas tedricas
guanto a educacao de surdos, basicamente no quesgato a dualidade entre o oralismo —

que visa a reabilitacdo — e o bilinguismo — quenzd a lingua de sinais. O referido técnico
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destaca ser o bilinguismo a proposta de educac@ adaquada a realidade linguistica do
aluno surdo e expde o esforco do municipio parapeximar o maximo possivel dessa
perspectiva de educacao.

Além disso, o técnico reconhece que os surdos cempdn grupo heterogéneo.
Nesse sentido, falar em Libras ndo atende a tosl@aum@los, tendo em vista que existem o0s
chamados deficientes auditivos, os quais, por gpagascam a reabilitacéo, a utilizacdo de
aparelhos auditivos e a perspectiva oralista comumdutora de sua educacdo e de sua
interacdo social. Por outro lado, ha os surdosrissuda lingua de sinais e lutadores pela
valorizagcéo e pelo reconhecimento da mesma como deesua propria educacdo. Esse fato
nos mostra que os surdos tém identidades distiotiaseja, conforme Perlin (1998), ha tanto
os surdos militantes, defensores da lingua dessomano sua representante (identidade surda),
quanto os surdos que buscam a oralizacédo e a medadéngua de sinais (identidade surda
hibrida)'®.

Apesar de apontar o bilinguismo como proposta adetada pelo municipio, o

Técnico 1, faz uma referéncia a comunicacao total:

Entdo ndés focamos bem mais nessa corrente do didimg t4, porque agente
acredita que a comunicacado total ela funciona mbidse de o surdo ter diversos
recursos pra buscar se comunicar. Lingua de sismia,pessoa ndo sabe usa gesto,
se ele for oralizado ele oraliza ou ele tenta @stréA gente pensa a comunicacao
total dessa forma e ndo como, ndo s6 a comunidat@iocomo o uso da oralidade
ou o uso da lingua de sinais simultaneo né, masimessos recursos que ele tem de
buscar uma comunicacdo. O nosso foco é buscar chegeis proximo de uma
educacao bilinglie para o surdo. (TECNICO 1).

Essa fala, demonstra uma hesitacdo em relacdoicalaltlade da proposta
bilingle no municipio, além de antecipar a jusiiita de “falha” na execucdo do
bilingliismo. Assim, o técnico afirma que o munioipsta pautado na proposta bilingle, que
€ antagbnica a comunicacao total, no entanto destta como opc¢ao possivel e aceitavel na
educacao de surdos.

Quadros (1997, p. 26) classifica a comunicacad tetdbimodalismo comoéum
sistema artificial considerado inadequado, tendowsta que desconsidera a lingua de sinais
e sua riqueza estrutural e acaba por desestruttiaanbém o portugués’Nesse sentido, a
adocdo de uma proposta bilingle, que esta pautadalorizacdo da lingua de sinais, nao

poderia admitir que a mesma fosse descaractenmadama pratica bimodal.

18 Ver sobre identidades surdas no Capitulo 1, sés84p. 61.
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Assim, o Técnico 1 apesar de demonstrar clarezaataepcdes de educacdo de
surdos, faz uma concessdo a comunicagdo total,taamim uma contrariedade aos
pressupostos de uma educacao que se proponhatecsyanas especificidades dos surdos.

A teoria e a pratica sdo indissociaveis para quebtenha uma educacao de
surdos de qualidade que respeite a sua espeadifecidassim sendo, em uma sociedade
majoritariamente ouvinte e usuaria da Lingua Podsg, devemos estar munidos de
argumentos para derrubarmos as barreiras que nosapgésentadas, além de nos
desvencilharmos das amarras do oralismo.

Skliar (1997) afirma que o oralismo ultrapassouliogtes da escola e sua
propagacdo e consolidacdo ndo foram desinteressamdas refletem um discurso oralista
dominante, o qual é absorvido pelo curriculo ewaao como oficial.

O bilinguismo, como ja discutimos anteriormentejavcombater o oralismo e
destacar o lugar da lingua de sinais e da culundasno seu processo educacional. Porém,
conforme Quadros (2005), para caracterizar umaogtapcomo sendo bilingue, a Libras
deveria ser ofertada como primeira lingua parauodos e a lingua portuguesa como segunda
lingua, caracterizando, assim, uma pratica de edochilingue, na qual duas linguas iriam
interagir, embora apresentassem papel educaciqgrditieo diferenciado.

Apesar de a realidade de Castanhal ja apresehibres em seu curriculo como
uma disciplina ofertada obrigatoriamente para suml@uvintes, na pratica, a Libras ainda
fica restrita a uma disciplina. Os outros contetelcsnhecimentos sao ministrados na lingua
portuguesa, ndo configurando o meio pelo qual a¥oswaprendem.

Para a concretizacdo de uma proposta bilingle algunedidas pedagdgicas e
estruturais precisam ser tomadas, tendo em vigtanalimento da especificidade linguistica e
cultural do educando surdo, entre as quais podeiers implementacdo de uma proposta
curricular; oferta de formacgéo continuada; dispitizdcdo de intérprete e instrutor; oferta de
material didatico e oferta de cursos para a conagleid Veremos cada um desses itens a

sequir.
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3.2.2. A proposta curricular para a disciplina Libras.

Para obtermos informacdes acerca da proposta warripara a disciplina de
Libras, fizemos a seguinte pergunta aos sujeitt®\astadosfoi elaborada uma proposta
curricular para a insercao da disciplina? Em casasjiivo, como ela esté estruturada?

Como ja apontamos anteriormente, Castanhal reabzmsercdo da Libras na
Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e na Egiacae Jovens e Adultos. Por se tratar
de niveis de ensino e de modalidades diferentestacienos cada um separadamente
adiantando que ndo enveredamos em discussdes adésngcerca dos mesmaos, pois nao € o
nosso foco de investigacdo. Situaremos cada ufima,de estabelecer a ponte necessaria com

o curriculo da disciplina de Libras.

a) A proposta curricular para a Educacéao Infantil;

Quando falamos em ensino de Libras, na Educacamtlhide O a 5 anos),
observamos alguns impasses entre os tedricos, tsdbrema questdo de quem seria o
professor: o surdo ou o ouvinte? Além disso, hdtama discussao acerca da (in) viabilidade
da presenca do intérprete nesse nivel de ensino.

N&o adentraremos nessa discussao porque ndo ganfignossa realidade de
pesquisa. Castanhal, trabalha com os préprios gsoifes da rede, que foram submetidos a
cursos de formacdo continuada, como ja discutinmderiarmente, e selecionados para
ministrarem a disciplina de Libras. Nesse conteatdigura do intérprete estara presente
apenas no ensino fundamental e na EJA, em algwunakas.

Para a educacdo infantil, tivemos acesso apenascameénto referente a
disciplina de Libras, o qual nos foi apresentadoestte em forma de conteudo, destacando as
competéncias e as habilidades relacionadas a dsek de ensino. Encontramos essa
realidade, porque, no capitulo destinado a Educkantil do Regimento Escolar Unificado
da Rede Municipal de Ensino de Castanhal, ndo hhumea mencdo a oferta da lingua de
sinais ou a sua insercdo no curriculo, ou sejabi@as, no Regimento, € destacada apenas na
parte diversificada do Ensino Fundamental, ndo ridvenaiores esclarecimentos em relacéo

a esta insergao.
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subtoépicos trabalhados na disciplina de Librasdhac&cao Infantil.

Quadro 4: Conteudo de Libras para a Educacao Infarit

CONTEUDO DE LIBRAS PARA A EDUCACAO INFANTIL

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDO SUTOPICOS
Conhecer as vogais e syagogais; A, e i o, u;
configuracoes;
Conhecer o0s sinais dosNumerais; Numerais de 1 a 10;
numerais;
Trabalhar as coresCores primarias; Vermelho, amarelo e azul;

primarias e seus sinais;

Utilizar as saudagbes e
pequenos dialogos;

nCumprimentos
(bésico);

Bom dia, boa tarde, boa
noite, oi, tudo bem,
desculpa, por favor, com
licenca e obrigado;

Relacionar os membros (¢
familia com os respectivg
sinais

ld&amilia/pessoas;
S

Pai, méae, tio(a), avd(0),
primo(a), professor,
amigo, diretor, homem,
mulher, menino(a), bebé

Encontrar objetos em saldormas

seguindo as orientacdes, ¢
Libras do professor;

Identificar animais
membros da familig
material escolar element
da natureza através d
sinais;

prgeométricas;

DS
0S

Circulo, quadrado,
triangulo, retangulo;

Exercitar  cumprimentos
partes do corpo human
adjetivos e lateralidad
através de exercicios co
0S sinais;

,/Animais

pdomésticos;
e
m

Cachorro, gato, galinha,
porco, cavalo, boi, vaca,
peixe, passaro e animais
que iniciam com as
vogais;

Diferenciar os tamanha
através de atividade
[Udicas.

sMaterial escolar

s
(béasico)

Lapis, caneta, lapis de
cor, borracha, tesoura,
cola, caderno, livro, mesa
cadeira, papel, quadro,
apontador;
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Natureza; Arvore, flor, rio, céu, malr,
terra, Sol, Lua, vento,
estrela;

Conhecer, Corpo humano; Cabeca, tronco, membros;
compreender e
valorizar a Lingua
Brasileira de Sinaig
Adjetivos; Bonito, feio, gordo,

magro, bom, mau,
alegre/feliz, triste;

Lateralidade/ Frente, atras, em cima, ém
L baixo, no alto, direita,
Posicao; esquerda, em pé, sentadpo;
Tamanho. Grande, pequeno, grosso,
fino, largo, estreito, curto
comprido.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentgsodibilizados pela Secretaria de Educagéo de Cetan

Os conteudos elencados no quadro, correspondeguiasatontetudos regulares
das demais disciplinas, que séo ensinados em | fbedss professores julgados pela equipe
sécio-psicopedagogica, como habilitados a minisisa-

Além disso, os conteludos apresentados sdo de aodrotivo, desprovidos
tanto dos aspectos ludicos, emocionais e artisti©osurriculo para a educagdo infantil
transparece um formato prescritivo, sem uma deggteuturacdo de obijetivos, teorias e
metodologias que justifiquem o porqué e o comoaltely esse ou aquele conteudo na
educacao infantil.

A Resolucdo CEB n° 1, de 7 de abril de 1999, unstis Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéao Infantil e, em seu ABRg@stabelece as seguintes diretrizes:

Art. 3° - Sdo as seguintes as Diretrizes CurrieslaNacionais para a Educacéo
Infantil:
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| — As Propostas Pedagogicas das Instituicbes ded€do Infantil devem respeitar
0s seguintes Fundamentos Norteadores:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsatlkd da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres ddafania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Guiddide, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Cultuf@RASIL, 1999).

O item c sobre o#rincipios Estéticos da Sensibilidade, da Criatadd, da
Ludicidade e da Diversidade de Manifestacbes Actist e Culturaisdestaca, de forma
sintética, os principios da educacdo infantil. Eont@partida, o curriculo da Secretaria de
Educacdo de Castanhal para a educacdo infantienamo por meio dos conteudos,
apresenta-se de forma instrumental e conteudistanedida em que enumera de maneira
descontextualizada palavras soltas como conteUdestabelece apenas a competéncia de,
conhecer e de valorizar a Libras.

A educacdo infantil, no contexto de interacdo estrglo e ouvinte, na condi¢ao
de aprenderem a lingua de sinais, apresenta-ngssduagfes: 1) o surdo aprendendo a sua
lingua, a Libras, e 2) o ouvinte aprendendo umarsdg lingua. As metodologias adotadas
para o ensino de primeira e de segunda linguait&terdes, principalmente quando se trata
de linguas orais e de lingua de sinais, as quaistineem modalidades diferentes de
comunicacdo, em que a primeira é oral-auditiva segunda visuo-espacial (QUADROS,
1997).

Para argumentarmos acerca da aprendizagem de gonadaeingua, partiremos
da distincdo feita por Lacerda, Caporali e LodiO@0entre lingua estrangeira e segunda
lingua:

Os termos lingua estrangeira e/ou segunda lingutasnuezes sao usados como
sindnimos. Outras vezes a segunda lingua é deftodao aquela que o sujeito

aprende e de que faz uso intenso, ja que estaefegiente em ambientes culturais
que exigem o dominio dessa lingua; e a lingua reginea como aquela que é

aprendida pelo sujeito, mas de que ele ndo fazsgrintenso e nao estara exposto
guotidianamente a ambientes culturais que a enwpl¥al distingdo da destaque ao
interesse, as necessidades e a motivacéo pararwaado de uma lingua, que pode
ser diferente segundo a situacdo enfrentada epextativas de uso de lingua de
cada um dos aprendizes. (LACERDA; CAPORALI; LOD00Z, p.54)

Ainda que a Libras e o Portugués ndo se configuuremo linguas estrangeiras
(para brasileiros), as autoras nos ajudam a mefkegrca do papel da oferta da disciplina
Libras para ouvintes. Conforme a afirmacao expostaxcerto, € concebida como segunda
lingua, quando o sujeito a aprende e interage ebieates que exigem a sua utilizacéo,
enquanto que lingua estrangeira € entendida, quarglgeito ndo estd em contato com a

cultura que a permeia. Partindo dessa especificac@idoras enquanto disciplina seria uma
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segunda lingua ou uma lingua estrangeira para wwslouvintes? A oferta da Libras
enquanto disciplina oportunizaria ao ouvinte o asmtom a comunidade surda e a obtencao
de fluéncia na Libras, configurando-a como seguimdma? Ou, por outro lado, constitui-se
de forma instrumental, assim como as linguas eggieas ofertadas no ensino regular?

Essas questbes foram levantadas com o intuito olelgmnatizar a funcéo da
disciplina Libras para surdos e ouvintes, destawandeu carater politico e ideoldgico de
forma distinta em cada um dos grupos linguisticos.

O ambiente escolar e a oferta da disciplina deakilpara surdos e ouvintes pode
oportunizar uma importante interrelacéo entre &ucalsurda e a ouvinte, desde que esteja
pautada no reconhecimento da condi¢do linguistidayral e identitaria da Libras, a partir do
qual pode viabilizar a construcdo de uma aprendimagnriquecedora, enfatizando os
aspectos visuais e corporais e as expressOevaslatiestrutura complexa de formacéo e de
enunciacdo da Libras.(GOES, 2000).

Em relag&o aos surdos, podemos acrescentar o@stéqujue deve ser levada em
consideracao na oferta da disciplina Libras. Odagiem sua maioria, conforme pesquisas
(FERNANDES, 2003; GOES, 2000), sio filhos de paigirdes, portanto, ndo adquirem a
lingua de sinais naturalmente e, consequentemergesssam na educacao infantil sem
dominar a sua lingua materna. Os ouvintes, poivemaadquirem a lingua oral em contato
com os falantes e ingressam na vida escolar salmemilmante oralizar.

Tendo em vista a realidade de surdos, filhos de @arintes, que ndo tém noc¢des
basicas da lingua de sinais, a carga horaria ddpliiie de Libras, na rede municipal de
Castanhal, é suficiente para alfabetiza-los ermlisgaa materna? Esse dominio possibilitaria
a construcdo da linguagem que servira de baseopadesenvolvimento das fungbes mentais
superiores para os surdos? (LOBATO, 1986).

Para os surdos desenvolverem a sua linguagem,& adciano (2009) afirmam
que 0 acesso a lingua de sinais deve aconteceisccet possivel por meio da relacdo com
adultos fluentes em Libras:

Dessa forma, para que o desenvolvimento de umaceriaurda se dé de forma
semelhante ao de uma crian¢a ouvinte, aquela @éeveohtato com interlocutores
gue lhe insiram em relacfes sociais significatipas meio da linguagem e, neste
caso, por meio de uma lingua que lhe seja acesssigllmente: a lingua de sinais.
Sera, entéo, por meio das interagdes estabelemdag pela crianca que ela podera
ampliar suas relagées com o mundo, desenvolverfsne8es mentais superiores e,
enfim, constituir-se sujeito da linguagem. (LODL&ICIANO, 2009, p. 34).

O contato da crianca surda com a lingua de sidassa forma, configura-se

como uma necessidade, sobretudo através do camtatesurdos usudrios da Libras, para a
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construcdo de uma identificagdo com seus paresegpsolidificacdo de sua lingua enquanto
construcdo cognitiva e subjetiva. Os autores afimnainda que o ndo acesso, tanto a lingua
portuguesa (em casos de surdos filhos de pais tegyjnquanto a lingua de sinais, pode

acarretar em problemas para os surdos:

O néo acesso da crianga surda a linguagem usactantexto familiar — linguagem
oral da lingua portuguesa — acaba levando-a agmifisativo atraso de linguagem,
por néo ter tido acesso a condi¢cdes realmente s@tas para seu desenvolvimento;
como conseqiiéncia, para o desenvolvimento dos sgoseque dependem da
linguagem — organizacdo de pensamentos, de su&s,anlizacdo de novas
aprendizagens, entre outras coisas tdo essenciaislaa cotidiana. (LODI &
LUCIANO, 2009, p. 34).

O sistema educacional de Castanhal ndo trabalh@aeanprojeto de insercao da
Libras, com os profissionais surdos ministrando,ntelo que quem exerce a funcédo de
docente desta disciplina sédo os proprios professtagede que fizeram formacéo basica em
Libras. Poderiamos nos indagar: esses profissio@aisa fluéncia necessaria em Libras para
a construcdo das condi¢cdes necessarias para ovdegmento da linguagem dos educandos
surdos em lingua de sinais? Além disso, na reaidigdsala regular, interrogariamos ainda:
como trabalhar em um contexto de ensino de LitmasEducacao Infantil, em uma sala
regular com surdos e ouvintes?

Como né@o ousaremos responder, por ndo se conséitnirnosso foco de
investigacdo e nosso objeto de estudo ndo ser @@ infantil, nem as metodologias a
serem trabalhadas no ensino de primeira linguasumd®s e de segunda lingua para ouvintes,
alunos da educacéao infantil, lancamos apenas asnsesnpara serem germinadas em futuras
pesquisas.

Analisaremos a seguir o desenho curricular parasine fundamental, que € o

mesmo, tanto para o regular, quanto para a modaligdA.

b) A proposta curricular para o Ensino Fundamental

A insercdo da Libras no sistema educacional do ofpini de Castanhal também
foi realizada no Ensino Fundamental Regular e nac&gho de Jovens e Adultos cujas
discussoes para tal insercao sdo menos problesgtieana Educacao Infantil, pois ja entra a
figura do intérprete para mediar a comunicacaaetrdo, no entanto, novas questdes que

serao aqui apresentadas.
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Segundo Cury (1996), o regime democratico, por m@éo suas medidas
descentralizadoras, tem como objetivo maior a ayesdim de alcancar o consenso. Para o
autor:

Entre eles podem-se citar as funcdes classicast@ol@nacional como guardido da
soberania, da moeda, da seguranca e da coesab Poda-se entdo dizer que a
coesdo, uma funcao permanente dos Estados nacisedimpde através de varios
caminhos. A educacao escolar é um deles e ai degapadestacado. (CURY, 1996,

p.5).

A educacdo, como meio de alcancar uma coesédo mdiem em seu curriculo o
instrumento necessario para alcancar esse obj&rssa foram, a divisdo do curriculo, em
Base Nacional comum e Parte Diversificada, nos temes a relacdo de coesao, a
normalizagdo e, por outro lado, a tentativa deilfizacdo do curriculo para a educacéao,
conforme as especificidades locais.

A LDB n° 9394/96, no Artigo 26°, aponta o que s@&&se Nacional Comum e

Parte Diversificada:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental eiméddvem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema dwensstabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas car&étieas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clief@RASIL, 1996, p. 11).

A parte diversificada conforme a LDB no mesmo artig

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serduitd, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, 0 ensino de pelo menos uma linguwarggira moderna, cuja escolha
ficarda a cargo da comunidade escolar, dentro dasilplidades da instituicao.
(BRASIL, 1996, p.11).

Dessa forma, a organizagao curricular tem uma Bisgonal Comum com 0s
conhecimentos minimos pré-estabelecidos para toderrdaorio nacional, e uma Parte
Diversificada, que deve ser permeada pela flexdghio e pela interdisciplinaridade,
estruturadas a partir da realidade de cada lockjd#e acordo com as suas especificidades.

Para Cury (1996), a proposicdo de uma unidade macpor meio do curriculo,
deve partir da realidade educacional, configurandque ele chama de “radiografia” da

realidade, a fim de atender as reais necessidademais. Nesse sentido, o autor afirma:

E preciso partir dessa “radiografia” para imaginar método criativo, de tal modo
gue a unidade nacional pretendida seja unidadeunfiormidade, na medida em
gue essa unidade passa pelo enfrentamento daidades(CURY, 1996, p. 15).

A parte diversificada outorga as escolas, confoansela realidade, a criacdo da
estruturacdo de seu curriculo, na medida em queifgenma autonomia e uma flexibilizag&o,
que devem superar a compartimentalizacdo currieufmomover a participacao dos agentes

educacionais no processo de constru¢ao curricular:
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A interdisciplinaridade e a contextualizacéo, selgua reforma, devem ser o recurso
para conseguir superar o arbitrio da proposicdcar@as, ou agrupamentos de
conteldos, adequando-as as caracteristicas dososaln do ambiente
socioecondmico. Assim, a interdisciplinaridade ecantextualizacdo, segundo
propde a reforma, podem possibilitar a reorganzalzi% experiéncias dos agentes
da escola, de forma que revejam suas praticasjtdimcsobre o0 que ensinam e como
ensinam. (DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA, 2000, p. 72)

A Base Nacional Comum, além de sua tentativa dedmyeestabelece os direitos
de todos os cidadaos terem acesso a educacao.,Asaimndo que imposicdes, o curriculo
busca (ou deveria buscar) a unidade, ndo a unifiadie, estabelecendo relacao direta com a
Parte Diversificada e marcando seu carater intpdiisar. Nessa perspectiva, Domingues;
Toschi, Oliveira (2000) afirmam:

A idéia reinante no novo curriculo é a de que @ l@msmum deve ter tratamento
metodolégico que assegure a interdisciplinaridadecentextualizacao, enquanto a
parte diversificada devera ser organicamente iatigcom a base nacional comum,
por contextualizacdo que pode ocorrer por enrigueeio, ampliagao,
diversificagéo, desdobramento, por selegdo deitdablés e competéncias da base
nacional comum e por outras formas de integragBo. deve ocorrer de acordo com
o planejamento pedagoégico e curricular da escalp(DOMINGUES; TOSCHI;
OLIVEIRA, 2000, p. 71).

Assim, o curriculo simultaneamente realiza suascpigbes e concede autonomia
as escolas, a fim de que estas possam criticanfitrae as proposicdes e criativamente
construir as suas, com base na realidade socialyalue econdmica, na qual a escola esta
inserida.

Realizadas essas especificacdes, observamos corealidade de Castanhal
apropriou-se de sua autonomia frente ao curricata frabalhar com os alunos surdos. Nesse
sentido, conforme explicito em lei, 0 municipio @astanhal inseriu a Libras na parte
diversificada, efetivando sua autonomia enquandtidade Unica para buscar um caminho
diferenciado e promover a insercdo dos educandmosuna rede municipal. Como o
municipio ndo dispbe de uma lei especifica quednsidisciplina de Libras, o Regimento
Escolar Unificado da Rede Municipal de Ensino dst&#al, aprovado pela Resolugao n°
006 de 15 de fevereiro de 2008, sustenta legalnesiseeinsercao.

A referida resolucéo aprova a configuracao curaicdb Ensino Fundamental e da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, além dpmRRato Unificado das escolas,
pertencentes a Rede Municipal de ensino de Castanbaqual encontramos o Unico
documento do municipio que expde a Libras como compte curricular.

A insercdo da Libras enquanto componente da Pareesdicada do curriculo
esta exposta no Artigo 93 do Regimento Escolarithdbd da Rede Municipal de Ensino de

Castanhal, descrito abaixo:
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Art.93 — A parte diversificada do curriculo do EwsiFundamental sera construida
observando a carga horéaria ensejada neste Regipedémdo a escola optar na sua
composicao por disciplinas sugeridas abaixo:
a) Lingua Estrangeira

b) Redacéo e Expressao

c) Literatura

d) Estudos Regionais

e) Educacdo Ambiental

f) Estudos Paraenses

g) Informatica Educativa

h) Desenho

i) Educacéo para o Transito

j) Relacdes Humanas na Sociedade

k) Nocdes de Quimica

I) Nocdes de Fisica

m) Nocdes de Biologia

n) Etnia

o) Ciéncias e Tecnologia

p) Cultura e Sociedade

g) Informacgdo Sexual

r) Educacéo para a Vida Familiar

s) LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
(CASTANHAL, 2008a, p.35).

A disciplina de Libras, apesar de estar inserida, parte diversificada, é
obrigatéria para toda a rede municipal de Castadieakndo ser ofertada em todas as escolas,
independente de ter ou ndo alunos surdos.

A partir dessa insercao, houve a construcao deunricalo que pudesse atender a
disciplina de Libras, ofertada para surdos e oesirdo ensino fundamental. O desenho

curricular do municipio para o ensino fundamermg(lar e EJA) esta assim distribuido:
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Quadro 5: Desenho Curricular para o Ensino Fundametal

Areas do Matéria/ Disciplinas 12 22 2| o4 | s 62 72 8 92
Conhecimento
Linguagem Oral e
‘ Escrita X
Lingua
Portuguesa
Lingua Portuguesa X X X X 6 6 6 6
Linguagem Logico
. X
- Matematica
Matematica
Matematica X X X X 6 6 6 6
S Natureza e X
g Sociedade
(] ciénci
© lencias Ciéncias X X X X
<
z Ciéncias Fisicas e
8 Biologias 2 2 3 3
= )
i Conhecimento do X
%) mundo
<
m —
Histéria e H|stor|af_e X X X X
Geografia Geografia
Histéria 2 2 3 3
Geografia 2 2 3 3
Educagao EducacioFisica | x B x |Ix [|x |x 2 2 2 2
Fisica
Arte Ensino da Arte x Ix Ix |Ix [|x 2 2 2 2
Educacéo
Educacao Educacao
Religiosa Religiosa X X X X X 1 1 1 1
LIBRAS LIBRAS X X X X X X X X X
3
Lingua N
<
ll-I_J O Estrangeira Inglés 3 3 2 2
L
D: _
<P Estudos Estudos ) 5 3 3
g Amazodnicos Amazodnicos
8 Informatica Informatica
Educativa Educativa X X X X X X X X X
SUBTOTAL 20 20 20 20 20 28 28 31 31
TOTAL DE CARGA HORARIA 800 800 800 800 800 1120 1120 1240 1240

Fonte: Proposta de desenho curricular do Ensino Fundeinge 9 anos da Rede Municipal de Ensino de
Castanhal.

Como podemos observar no desenho curricular, atiérofertada para todas as
séries, enquanto componente curricular da parersificada. Essa insercao, traz a disciplina
de Libras, um carater de uma disciplina como t@asutras, ndo sendo restrita aos surdos,
mas atendendo a todos os alunos.

Observando a matriz curricular, percebemos que pdras, assim como para
informatica educativa, ndo ha a estipulacdo daacdrgraria referente a oferta dessa

disciplina, o que nos demonstra uma desorganizagaomplementacdo da mesma, pois,
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apesar de ter sido oferecida a todos os alunogen&iama maior definicdo de sua concretude
enquanto disciplina.

A analise do curriculo prescrito para o ensino &mental, observado a partir dos
conteudos e das habilidades, faz-nos depreendeorgaaizacdo duaha qual percebemos:
1) aspectos relativos a sensibilizacdo e ao esoleato quanto ao mundo surdo e 2)
conteudos de Libras propriamente.

A Libras aparece juntamente com as linguas estirasg@orém, diferentemente
da valorizacao linguistica destas ultimas, a Liliragesprestigiada, na medida em que, com
base na concessdo do uso do método da comunicdgBalesrespeita-se a sua estruturacao
enguanto lingua visuo-espacial.

Percebemos, nesse sentido, que o objetivo é estabalma comunicacédo “a
qualquer custo”, mesmo que, para isso, seja pret@soonstruir a estrutura da lingua de
sinais e sobrepor a ela a organizacdo estruturdingaa majoritaria, por meio da pratica
bimodal, ou comunicacdo total. O municipio, com@earsbamos, justificou a inser¢cdo da
Libras devido a dificuldade linguistica do surdmrgm, sera que uma perspectiva de
educacao que permita a pratica bimodal ir4 ateaslerecessidades linguisticas e cognitivas
de aprendizagem do surdo?

O ouvinte, por outro lado, ao aprender Libras, terrecomo segunda lingua, pois
domina a lingua portuguesa, mesmo que em sua rdadalioral que € adquirida
naturalmente no ambiente familiar, por meio da @iali Dessa forma, faz-se necessario
discutir se a Libras atendera ou ndo a necesslaagigstica do surdo e se dara a ela o status
linguistico de lingua natural. A partir da valogda da Libras, sera ofertada automaticamente
aos ouvintes uma segunda lingua consistente, gee plermita, além da fluéncia, o
conhecimento de sua complexidade e da riqueza mairgdade que a produz. Com isso,
afirmamos que a disciplina deve promover a “vabay@o do individuo como membro de uma
comunidade linguistica diferenciada, com modos rdo® de apreensdo e transmissao de
valores, de ideais e sentimentos” (DORZIAT, 20092p

A Libras, apesar de ser uma lingua da comunidadia qurasileira, apresenta um
lugar, no curriculo de Castanhal, como outra dis@pqualquer, assim como o inglés, por
exemplo. Mas sera que a Libras tem o prestigiaisigo que o inglés possui?

Segundo Lacerda, Caporali e Lodi (2004), a apragédim do inglés (lingua
estrangeira mais frequente nos curriculos do Brasiho segunda lingua requer atitudes de

desconstrucéo de preconceitos como “falta de aptid&déficit linguistico”. Apesar disso,



131

h& uma aceitagcdo e uma atitude de quase “adorag@oftelacdo a cultura e a lingua
americana. (LACERDA; CAPORALLI; LODI, 2004, p.4).

Os ouvintes destacam a mesma sensacado de incajgadidate da aprendizagem
da lingua de sinais, no entanto, o prestigio qli@gua inglesa tem ndo € percebido em

relacdo a lingua visuo-espacial. O excerto abaixapara:

Atitudes semelhantes podem ser constatadas eméioeks ensino de lingua de
sinais como segunda lingua. Os ouvintes em gerdizeen inaptos, argumentam
que as configuracBes de maos ou certas configwwagdespaco sdo muito dificeis
de serem realizadas, referindo ndo serem capazesuRo lado, inversamente ao
gue ocorre com o inglés, a cultura surda é fregieente desvalorizada, e a lingua
de sinais é vista como uma lingua menor e despiadt. Este conceito negativo em
relacdo a lingua de sinais pode interferir forteimems processos de aprendizagem,

pois as dificuldades podem ser atribuidas a “predade” da lingua, o que afasta o
aprendiz de seu objetivo. .(LACERDA; CAPORALI; LO2004, p.4).

A lingua de sinais, dessa forma, ainda sofre infligé¢ dos anos em que foi
negada, de tal forma que, por mais que se indifhras no curriculo, ainda ocupa um lugar
secundario. O exemplo do inglés, em relacdo a &iralaro, ao mostrar que os aspetos
linguisticos sdo configurados como barreiras nas tinguas. No entanto, a Libras ndo tem a
vantagem do inglés no que diz respeito a aceitde&ua cultura, mas, por outro lado, sofre
com o desprestigio.

Se temos consciéncia dessa situacdo de desvantdgehibras, precisamos
construir um curriculo que preencha essa lacunassaptrazer a disciplina o valor cultural,
social e politico que lhe é inerente, enquanto esgéo social da propria condicdo humana,
destituindo o ensino de seu aspecto hierarquige éitiras e Lingua Portuguesa.(DORZIAT,
2009).

Essa questdo precisa ser pensada, no processaligaebo de uma proposta
curricular dessa natureza, devendo ser estrutueadsscutida para atender as diferentes
realidades provenientes de sua insercédo. Essa praimcupacdo ndo foi percebida na matriz
curricular em que a disciplina se inseriu, na me@ich que ndo houve uma organizagao, com
carga horéria e maior estruturagcdo, a fim de ateadmirdos e ouvintes, atentando para a
diferenca cultural de seu publico.

Observaremos, dessa forma, 0os aspectos prescritielagivos aos conteudos
destacados para a disciplina. No quadro 6, tomamo® exemplo os conteudo/habilidades,
presentes no curriculo, para apontar a dualidadeaaeferida, em que, ora valorizavam 0s
aspectos cognitivos, ora exploravam a sensibilzagfie destacaremos como aspectos

atitudinais.
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O guadro 6, expde os conteudos/habilidades, quirarp aspectos atitudinais
em relagéo a disciplina de Libras.

Quadro 6: Relacéo de conteudos/habilidades Atitudas.

CONTEUDOS/HABILIDADES

ATITUDINAIS

A importancia da Libras na inclusao do surdo x ote/{12 série, | etapa Eja);

Conscientizar sobre a importancia da Libras (2&geér

Conhecer a histéria do surdo e valorizar o mesrheébe);

Conhecer a vida da pessoa surda (IVetapa Eja);

Calvario do surdo e nomenclaturas (52 série, dip@tEja);

Historia da educacéo dos surdos (62 série, IV diggda

O que é acessibilidade? (62 série, Il etapa Eja);

Conhecer e respeitar as diferencas (72 e 82 séries)

Quem é a pessoa surda (72 e 82 séries)

Inclusdo educacional das pessoas com necessidgplesiags (especificamente os surdos)
(2%etapa Eja)

Valorizar a pessoa surda através de sua histGetafi Eja)

Lei de Libras

Lei 10.436 (42 etapa Eja)

Formacdo da lingua de sinais (configuracdo de méoalizacdo das mé&os, movimento,
orientacao)

Variacao linguistica;

Fonte: elaborado pela autora a partir dos contetdosisin@ fundamental regular EJA.

Nos conteudos, presentes no quadro 6, descritdergificados por n0s como
atitudinais, percebemos uma clara preocupacdo epajfar os alunos para o0 novo contexto
de insercdo de alunos surdos, a fim de elimingoossiveis barreiras atitudinais dentre os
alunos surdos e ouvintes e fazer com que estemodltipossam conhecer a realidade
linguistica, cultural e histérica dos surdos.

Assim, a colocagdo dos contetdos e das habilideal®®: Libras, comunidade
surda, historia do surdo, formacdo da Libras eagéo linglistica, sdo tematicas que vem
justificar a insercao da disciplina e fazer com fag@ um esclarecimento em sala de aula de
questbes que durante anos foram motivos de excluséidacdo e preconceito para com o
surdo. Com a luta das pessoas surdas e as cosgdétieis que reconhecem a lingua de

sinais (conforme discutimos em capitulos anter)odese fiar claro para surdos e ouvintes,
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que a lingua de sinais deve sair de uma condi¢@altstna para uma condicao de igualdade,
a fim de viabilizar a sua comunicagao e interagao.

A socializacdo da realidade do surdo é importaoteontexto de sala de aula,
principalmente onde ha surdos e ouvintes, pois @Es#sS0o permite esclarecer que a forma
de o surdo compreender o mundo é diferente e preeisrespeitada. Rangel & Stumpf (2004,
p. 89) afirmam que:

As diversas disciplinas e o curriculo dentro dalkesou classe de surdos precisam
ser pensados de forma a ndo alienar a realidadeudin de sua proposta. Por
exemplo, a disciplina de histéria, necessariamelge incluir a historia dos surdos,
da lingua de sinais, das escolas de surdos, d#aeder lingua de sinais, das
tecnologias surdas, dos fatos culturais e da pbdaite de compreender seu estar
no mundo. (RAGEL & STUMPF, 2004, p.89).

As autoras apontam o caso de uma realidade deasdeaurdos, mas o contexto
do municipio de Castanhal é de inclusdo em esegalar e de insercdo da Libras como
disciplina, portanto, a realidade da cultura séréaplicada na prépria disciplina de Libras.

Vale destacar que esses contetudos sao de cuniuw tedninistrados em Lingua
Portuguesa. O ensino, por meio da Libras, ficaitestos conteudos referentes a graméatica e
ao aprendizado da lingua especificamente.

A outra categoria de conteudos € destaca, no q@adro

Quadro 7: Relacao de contetudos/habilidades Cognitie.

CONTEUDOS/HABILIDADES

COGNITIVOS

Vogais, alfabeto, adjetivos, numerais...(12 série);

Formas geomeétricas, nocdes de tempo, ambienteaestahilia, meios de transporte...(22
série);

Plantas, animais, corpo humano, boas maneiras,anof&f série);

Tamanho, pronomes, tempo verbal adjetivos, verds.série);

Sindnimos e antdnimos; advérbio de tempo, caleodéarateriais escolares, profissoes...| (52
série);

Verbos IlI, valores monetarios, frutas, verduraggimes, personalidade, interpretacao..(62
série);

As quatro operacfes, mapa do Brasil, ambiente @asceolisicas (interpretacéo)...(72 série);

Lugares publicos, paises e continentes, corpo hoim#é? série);
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Alfabeto manual, vogais, expressao facial e cotpowamerais.. (I etapa Eja);

Cores, familia, animais...(Il etapa Eja);

Texto em Libras, sinbnimos e antdnimos, advérbi@$. etapa Eja);

Numeros cardinais, frutas, legumes e verduras;igsfds, interpretacdo de muasicas../|(IV

etapa Eja).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos contetdosisim@ fundamental regular EJA.

Os conteudos definidos como cognitivos, por sua s&az os referentes ao ensino
da lingua propriamente dito, trazendo conceitosregtes a lingua de sinais para surdos e
ouvintes.

Ao contrério do exposto na educacao infantil, neirem fundamental aparece a
metodologia de forma bem detalhada e até mesme>daatizada, com dinamicas, jogos e
apresentacoes teatrais — formas condizentes coealidade corporal e visual inerente a
lingua de sinais.

Além dessas teméticas de cunho predominantementeade na realidade do
surdo, as quais valorizam tanto o seu histériconigua sua lingua, percebemos outras com
uma forte influéncia da perspectiva médico-clirdeadeficiéncia e de surdez, que apontam
aspectos de prevencéo e classificacdo da surdez.

O quadro 8, enumera esses conteludos e as respesdiies em que eles estao
inseridos.

Quadro 8: Conteudos que refletem o0 modelo médicoinico de surdez.

Resquicios do modelo médico-clinico

Historia do surdo, tipos de surdez e doencas qusaoaa surdez (42 série);

Estudo anatdmico do ouvido (52 série, Il etapg;Eja

Tipos de surdez e prevencédo (52 série, 1l etapp Ej

Prevencdo contra problemas auditivos (62 série);

Causas da surdez (72 e 82 série);

Fonte: elaborado pela autora a partir dos contetdosisin@ fundamental regular EJA.
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Os itens destacados, no quadro 8, nos fazem congareas dificuldades que
temos, na pratica, de nos desvencilharmos de unspqmiva oralista e normalizadora, pois
somos usuarios da lingua portuguesa e ouvinteserizentro a isso, uma proposta de
educacdo de surdos que seja pautada na perspbitingiie de educacdo de surdos, néo
necessita explicar aos alunos as doencgas que causamiez nem tampouco a prevencao,
porgue percebe a surdez enquanto diferenca limguisipolitica de uma comunidade surda.

N&o queremos afirmar com isso que nunca podemuadagsesses aspectos que
classificam a surdez, a sua prevencao ou o esmaanddo, ou seja, podemos estudar esses
aspectos talvez no curso de medicina ou de fonolaggk, mas, no ensino fundamental em
um contexto de disciplina de Libras, que se propiéngue, esses conteudos sao
completamente incoerentes.

Nessa premissa, devemos compreender que “emboaasdeVevada em conta a
forte marca do fator bioldgico como desencadeadsrcdracteristicas da surdez, é importante
o entendimento de que esse fator ndo se enceganesimo, nem € passivel de soluc¢des e/ou
medicamentosas.” (DORZIAT, 2009, p. 53). Assim,uods ndo mudara sua condi¢cado de
surdo, por meio do estudo anatémico do ouvido, tempouco esses conhecimentos seréao
Uteis para sua inclusdo educacional.

Percebemos que essa visdo médica esta atreladanéldocexistente entre
eficiéncia x ineficiéncia presente na educacado plessoas com necessidades especiais.
Devido as pessoas com necessidades especiais senagbidas como transgressoras do
padrdo de normalidade, estabelece-se socialmentaaganismo de compensacao, a fim de

ajusta-las a um padrao aceitavel (DORZIAT, 200®s3 perspectiva, a autora expde que:

O homem padrdo, aquele moldado pela ideologia donten detentor de bens de
consumo, culturais e estéticos, surge envolvidmetitias agradaveis, futeis, bem-
sucedidas financeiramente, que merecem ser segruodas exemplo. Ao contrario,
0s que se desviam desse padrdo, os pertencentésssss populares, os da zona
rural, as criangas de rua, os presos, os indigesaanalfabetos, os Surdos entre
outros, aparecem comumente nas paginas policialgp £m casos que tenham
reproduzido algum modelo de eficiéncia, ditado gglqpo dominante. (DORZIAT,
2009, p.63).

Dessa forma, sédo inseridos conteudos no currianfocintuito de tornar o surdo
em ouvinte e amenizar a sua condi¢ao de surdoedamem que resgatam aspectos clinicos
e reabilitadores. Assim, mesmo oferecendo a Libmsurriculo, busca-se a normalizacao.
Além disso, atrela-se a Libras uma posicdo de iorfdade, ao ndo outorgar a ela sua
condicéo linguistica de direito.(QUADROS, 1997; BRI 1993; FERNANDES, 2003).

Sacristan (2000) afirma que a tentativa de se estedr um curriculo minimo

para todos os alunos estabelece a criacdo de umdiopawhcional, por meio de uma
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normalizag&o culturglque define uma cultura e um saber maior aos gpaisconseguinte,
vinculam-se os conteudos que Ihes déem sustentacao.

Dessa forma, Castanhal insere a disciplina Lib@saoc obrigatoria, mas, por
outro lado, prescreve conteudos que contribuem pacanstrucdo de um@ormalizacao
cultural, em que o surdo é concebido como doente que arseisreabilitado, mesmo por
meio da disciplina que o poderia “descobrir” o sucdmo ser politico-cultural.

Percebemos que a apresentacdo de conteudos -emgikilzam e esclarecem
acerca da realidade surda — acompanhados de eufes expdem a surdez como sendo uma
doenca que pode ser tratada e curada — é provemientma falta de clareza na definicdo de
educacao de surdos, como observamos nas falastilegigados.

Nesse contexto, Dorziat (2009) afirma que a equ@eisa ndo apenas estabelecer
estratégias de aceitacdo das diferencas, mas taprodiematiza-las enquanto integrantes de
uma sociedade individualista e competitiva que 8kzal do discurso dominante para

promover umapseudoaceitacdalas diferengas. A autora expde sobre a incluséo:

Para que o verdadeiro ideal de inclusdo se efati&e,basta inserir estratégias de
aceitacdo da diferencas em ambientes sociais, @egea escola. A permanéncia de
uma sociedade reprodutora da cultura do individoali da competicdo, dos
conceitos cristalizados sobre os processos humardms,tem permitido que se
intensifiguem e disseminem iniciativas de respaitmletividade, a solidariedade, a
criticidade. Ao contrario, temos observado uma ppagao oficial dos discursos
culturalmente engajados, que terminam, na pratsendo burocratizados e
promovem a hierarquizacdo dos individuos, dos contentos, das estratégias de
participacdo democratica. Ha uma pseudoaceitac@ifatanca que nao traduz uma
mudanca de concepcdo sobre o outro, sobre as itidasibs infinitas do
desenvolvimento humano. (DORZIAT, 2009, p.83).

E é justamente essa diferente concepc¢éo do owtroyttlo surdo, que precisa ser
construida, ndo apenas por meio do discurso béinguas ainda por meio de um curriculo
que estabeleca a relacdo necessaria entre Lilmaltuea surda, afastando-se da visao clinica
de surdez e aproximando-se de uma concepcao pagatierenca cultural.

Gesser (2009) afirma que ha duas formas de coneeh@dez: do ponto de vista
patolégico e do ponto de vista cultural. A primedrdatiza aspectos clinicos e busca habilitar
o surdo para, cada vez mais, negar sua condigdl@geximar da normalidade: o ser ouvinte.
A segunda, por sua vez, percebe a surdez nédo cesajudte, mas como completude na sua
diferenca, que deve ser compreendida e valorizagiaageto condicdo humana do “ser surdo”
social, cultural, lingUistica e politicamente.

Esse problema vem de encontro com o que a sears@mpropde e se contradiz
com a proposta de incluséo do surdo como ser socidtural, pois retomando a rotulagao de
surdez enquanto deficiéncia que deve ser banidgmAgor mais que se “aceite” o surdo,
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ainda ndo conseguimos percebé-lo enquanto comgieto,0 ndo ouvir e com a lingua de
sinais.
Nessa perspectiva, afirmam Rangel & Stumpf (2004):

O surdo, visto como uma diferenca propde o resgatsujeito surdo como pessoa
completa. Tal concepcao é contraria a percepcaseosnal e equivocada de que a
surdez transforma o sujeito surdo em um desajusteske esteredtipo é uma falsa
representacdo de uma dada realidade, segundo gopédda diferenca. (RANGEL
& STUMPF, 2004, p.86).

O curriculo pautado em uma educacgédo bilingtie, gueepe o surdo enquanto
diferenca, precisa afastar-se de uma concepcaacoélilnica e do passado de fracasso do
surdo e se centrar nas possibilidades e nas palielacies que o ensino da Libras, para surdos
e ouvintes dispfe, buscando alcancar ndo sé aagdi®r mas a progressao escolar com
gualidade do educando surdo.

Diante disso, podemos dizer que o curriculo presdeve favorecer praticas de
insercao do aluno surdo, viabilizando o didlogaesatcultura ouvinte e a cultura surda, sem
hierarquizacdo e discriminagdo. Dessa forma, devautar-se as praticas na diferenciagéo,
conforme afirma Gonzalez (2002), na qual é oporado a todos o direito de acesso aos
conhecimentos com as devidas individualizacbe&skaatégias.

Dessa forma, analisamos que a definicAo de umaepo&o consolidada de
educacao de surdos pode ser o primeiro grande jpasaocevitar problemas contraditorios
como este, que irdo se refletir na pratica de dalaula e na construgdo positiva ou negativa
acerca do surdo, da surdez e da lingua de sinais.

Delineada a concepcéo de educacdo de surdos, alesaps os procedimentos
adotados pela Secretaria de Educacdo do MunicgpiBastanhal para viabilizar a oferta da

disciplina de Libras no curriculo.

3.2.3. Procedimentos para a viabilizacdo da oferta da digplina de Libras.

A insercdo de uma disciplina no curriculo passaocessos legais, como ja
apontamos, mas precisa também de processos essutude formacdo para garantir a sua
viabilizacdo. Quanto a insercdo da Libras, porra&uit de outra lingua, diferente da lingua
portuguesa, necessita ainda de outros procedimégrai@s a sua viabilizacdo, tais como:
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formacao continuada; intérprete e instrutor sundaterial didatico especifico; e realizagdo de
cursos de Libras.

A categoria que ora se apresenta foi subdivida dédorma aleatéria, mas
fundamentada nos principios que norteiam uma ptapoingie de educacédo de surdos.
Assim, poderemos analisar como a realidade de @adtasta implementando a disciplina de
Libras. E se esta disciplina estd condizendo comressupostos bilingiies de educacéo de
surdos que aceita, respeita e valoriza as suasigggades linguisticas e culturais?

Para o atendimento de uma proposta bilinglie deagéacque ofereca ao surdo o
acesso ao conhecimento e a sua participacdo naes#dar e reforce a sua identidade,
elencamos alguns itens basicos que devem ser aldssnpara viabilizar a proposta de
insercao da disciplina de Libras, tais como: ofdgaformacao continuada; disponibilizacao
de intérprete e instrutor; oferta de material dadéte oferta de cursos para a comunidade.

Analisaremos cada um desses procedimentos e 0 gjsej@tos entrevistados
apontam como estratégia utilizada pela secretarieddcacdo do municipio de Castanhal esta

utilizando para garantir a oferta de cada um deatses aos alunos surdos.

a) Oferta de formagé&o continuada;

Para adentrarmos no tema da formacao continuagladiz perguntas aos sujeitos
entrevistados: gra a implementacdo da disciplina de LIBRAS no icuto foi realizada
formacgao continuada? Em caso positivo, como ocoesza formacaofodos indicaram que
houve formacdo e veremos como aconteceu, comegaordama discussao teorica sobre
formacdo na area da surdez.

Falar sobre formacdo continuada, no campo da edadaclusiva, referente as
pessoas com necessidades especiais, é tratarwsnbassunto delicado, na medida em que
nos remetera ao confronto com pratica tradiciomaisomogeneizantes que utilizam os
Mesmos recursos e as mesmas metodologias para tpadquer aluno.

Padilha (2009) faz a seguinte afirmacao e indagagberca da formacdo docente:

Quando se trata de analisar os modos de produc&ahl#y docente em unidades
escolares que recebem de forma intencional, sisitearé organizada alunos surdos
e ouvintes, todo cuidado é pouco. A formacédo decdfb discutida na atualidade
por conta dos projetos oficiais e das exigénciag@®soconcretas do cotidiano, ainda
demanda estudos e analises que levem em contdegsidsistante sérias: 0 que €
estar bem formado? Como se formar professoresa $essivel uma formacao
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concluida? As demandas constantes e tao diverspemldacdo que freqlenta a

escola supdem conhecimentos de que natureza? Quentlata de ensinar, na

escola regular (as outras escolas sdo irregulares@hcas e adolescentes cegos,
surdos, deficientes mentais ou fisicos, a formagaéissional deveria ser diferente

e/ou especial? (PADILHA, 2009, p.115).

As indagac0Oes acerca da formacao docente, sejal idfou continuada, reverbera
seus problemas e suas davidas quanto a educacatudos com necessidades especiais e, de
certa forma, com maior intensidade. Quando espaaifos esta formacgéo para o campo da
educacdo de surdos, deparamo-nos com outras peies) que perpassam pela aceitacéo
da lingua de sinais como representante da comunigladia e meio pelo qual o surdo deve
aprender. Além disso, encontramo-nos diante daseelz@le de percepcédo da diferenca
cultural e identitaria dos surdos e mais aindayatapreensao da unidade dos surdos enquanto
categoria politica, cultural e linglistica (surdesiarios e defensores da lingua de sinais),
porém, ao mesmo tempo, de sua heterogeneidadentogeaes humanos.

O conhecimento dessas especificidades da vida eddaacdo de surdos é
importante, contudo, em um contexto de sala de eedalar, onde surdos e ouvintes
interagem — ou ndo —, deve aliar-se a outras pgiesptais como: utilizar metodologias que
atendem tanto a lingua de sinais quanto a lingudugqueesa; aplicar atividades que
oportunizem aos surdos e aos ouvintes o desenvaiardas habilidades visuo-espaciais e
das habilidades orais-auditivas, respectivamerdsa€sdo apenas algumas observacdes que
devem ser feitas frente a uma realidade de sadaldeegular com alunos surdos inclusos.

Dessa forma, o professor, para ministrar a dis@plde Libras, precisa
indispensavelmente conhecer a lingua com a quatabalhar, embora sua formacédo ainda
seja um tema polémico e pouco discutido. As diveeig inerentes a discussdo sobre a
formagao do professor para ministrar aulas de kjbggam em torno da constante dualidade
entre surdos e ouvintes.

A formacdo dos professores, para o ensino de umgadj deve oportunizar a
discusséo acerca da construcdo de ambientes qumilest a aprendizagem linguistica. O
ensino de Libras requer, ainda, conhecer os refxgrnedrico-metodoldgicos relativos ao
ensino de primeira e de segunda lingua, tendo sta &tender a realidade de interacdo entre

educandos surdos e ouvintes. Pereira (2008) dagti@ca formacao:

Para tentar alcancar um nivel desejado de conhetini@gliistico é preciso que,
cada vez mais, sejam abertas oportunidades deosshdad sé da lingua de sinais
como primeira lingua, mas também em seu promissmpo como segunda lingua
para professores de surdos, intérpretes de lingusirdis e para seu ensino na
graduacéo e cursos livres. (PEREIRA, 2008, p. 2).
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Assim, percebemos que a realidade de ensino dad.iperpassa por uma
realidade de confluéncia linguistica e culturatguer do professor competéncias necessarias
para atender as expectativas dos educandos, sementamto, desvencilhar-se das
caracteristicas inerentes da lingua que se ensinaaso a Libras e sua modalidade visuo-
espacial.

Partindo dessa colocacdo, podemos indagar: Qualafdo estd sendo ofertada
aos professores que ministram a disciplina de kibra Castanhal?

Iniciaremos pela reflexdo acerca do numero redudel@rofissionais e a sua
(des)qualificacdo, o que nos leva a indagar acdosacursos de formacédo. Conforme a
pesquisa de Mesquita (2007), ha uma lacuna nossdeslicenciatura, no que diz respeito ao
atendimento a exigéncia legal de insercdo nosctlwii de temas relativos a tematica da
educacao dos alunos com necessidades especidms, 880s cursos de formacao inicial ndo
oferecem a formacdo minima necessaria, consequemnternfaltardo profissionais ou terdo
pessoas atuando sem a devida qualificagéo.

O Decreto 5626/05, no Artigo 4° do Capitulo lllir@fa que estardo habilitados
para ministrar a disciplina de Libras os que timereursos de graduacdo em Licenciatura
plena em Letras: Libras ou Libras/Lingua Portuguwssao segunda Lingua. Tendo em vista
que esses cursos ainda estdo em fase de implamiacBoasil e, por isso, ainda ndo ha
nenhuma turma formada, o Decreto, ciente dessadada formacgado, aponta uma medida
paliativa até que as Universidades estejam adeguasalegislacbes e criem cursos de
formacdo especificos para a area da Libras. Vadtackr o Artigo 7° do Capitulo Il na

integra:

Art. 70 Nos proximos dez anos, a partir da pubicageste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de pos-graduacao ou de gradwagddbras para o ensino dessa
disciplina em cursos de educacdo superior, ela rpoder ministrada por
profissionais que apresentem pelo menos um dosnsegperfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua carsccde pos-graduacdo ou com
formacéo superior e certificado de proficiéncialgbras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educacao;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua dommacao de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de profici@nem Libras, promovido pelo
Ministério da Educacéo;

[l - professor ouvinte bilingtie: Libras - Linguafuguesa, com pos-graduacdo ou
formacéo superior e com certificado obtido por nagoexame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo. (BRI 2005, p.2).

Dessa forma, como podemos observar abre-se prdéequima os cursos de nivel
médio e de graduacdo, porém acompanhados do aatifide proficiéncia em Libras

(PROLIBRAS). Este certificado, conforme foi espieatio tera a validade de dez anos,
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tempo, teoricamente necessario, para as instismigéensino superior se adequarem as novas
demandas de formacéo.

Sintetizando, a formac&o necessaria para minigtdasciplina de Libras deve ser
prioritariamente a licenciatura em Letras com li@g#io em Libras, embora possa ser aceito
até 2015, o nivel médio ou a (p6s) graduacdo aconagds dos respectivos certificados de
proficiéncia em Libras.

A formacéao continuada foi citada por todos os ergtados como o grande salto
alcancado pelo municipio na formacédo dos professdee rede. Discutiremos, o que 0s
sujeitos apontaram enquanto oferta de formacaa, @stdo, confrontarmos com as leis e
com os referenciais teoricos.

De acordo com os entrevistados, o periodo das fdresadata de 2003 a 2006.
Nesse percurso de tempo, o0 municipio ofereceu raaigio para, posteriormente, inserir a
Libras como disciplina, ja dispondo dos recursosndmos necessarios para a sua
implementacéo.

Segundo o Técnico 1 a formacéo continuada:

(...) comecou em 2003 com os cursos de Librasalnmiente uma turma que foi pro
SENAC, vale ressaltar que em 2003, de 2003 a 2@85né0 tinhamos nenhum
aluno surdo na rede municipal. Em 2003 os professéoram fazer o curso de
Libras, depois disso a turma se formou, ai tiveo®salunos do SENAC e tivemos
uma turma que funcionou na 82 URE que era orcaldappefeitura (...) (TECNICO
1).

O importante da fala do Técnico 1 é que essa fdimeagntinuada — realizada em
instituicdes de formacéo e financiada pela pref@itle Castanhal — teve inicio antes de haver
alunos surdos matriculados no municipio, 0 que amanca preparacao prévia para a insercao
dos mesmos na rede municipal.

O Técnico 2, por seu turno, aponta ser a formagéoponto de constante
preocupac¢ao para o municipio, afirmando:

Nés sempre nos preocupamos muito com essa quest@onsacdo continuada dos
nossos professores. Como eu te falei quando conm@et¢ouma nés tivemos no¢cdes
bésicas, nivel 1, e depois esses professores tarffitEnam o nivel 2, que ja foi o
intermediario e muitos ja fizeram o avancado €.eles fizeram essa capacitacéo e
fazem o PROLIBRAS (...) (TECNICO 2).

Conforme referido na citacdo, o Técnico 2 expde gsiecursos de formacédo
iniciaram e foram organizados de forma que houvasse continuidade, permitindo que os
professores pudessem ter tanto o basico quantemniediario na formacao em Libras, além
das formacdes especificas para intérprete realizada parceria com a Associacdo de
Intérpretes de Belém - ASTILP.
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O Secretario de Educagéo apontou que o impulsialipara a inser¢do da Libras
no curriculo foi a formacgéao:

(...) n6s fomos buscar informacédo, fomos buscarimdcdo na SEDUC que ja tinha
um principio de atendimento, para que a gente gedEsmar um grande grupo
dentro da rede municipal de ensino que pudessaz&éndo a politica de incluséo
realmente com um pouco mais de qualidade. E ai gaiagéa tinhamos dentro da
SEMED criado uma equipe de trabalho que nds chamadeo Equipe Socio-
psicopedagogico, a gente também comecou a qualdissa equipe para que eles
pudessem estar estudando Lingua Brasileira desSeénaii fomos buscar na rede
também pessoas que ja estavam buscando a espeéialia capacitacdo, em cursos
de 160h, 180h, 300h e até a especializacdo, noesfdrascar na prépria rede,
também profissionais que poderiam estar sendo ahgmjnessa proposta nossa que
era avancar pelo menos em algum, alguma area ddiraento de necessidades
especiais. (SECRETARIO DE EDUCACAO).

Primeiramente, a secretaria realizou a formacaeqdge Socio-psicopedagdgica
(ESPP) para, entdo comecar o trabalho de formatfi@rientacdo e de coordenacédo do

projeto de Libras em Castanhal. Afirma ainda:

(...) nés fomos buscar no curto prazo o que quepadsriamos fazer, aonde que nos
poderiamos avancar, porque na hora que comeganmamam as salas especiais,
esses alunos eles ficaram soltos em diversas escadéto que eu digo néo,
espalhados e ai comecou a aparecer 0s problensagaguipes das escolas e para
a propria secretaria de educacdo nés tivemos qemves e nds partimos do
principio de que aonde que nés podemos avancarneais no curto prazo, algo
aonde ndés podemos trabalhar: formacdo de pess&HCRETARIO DE
EDUCACAO.).

O trabalho com a formagé&o continuada buscou conéengros os professores,
tanto os que ministram, quanto os que nao ministadisciplina de Libras. Segundo o
Secretario, no inicio do trabalho eram 32 profess@ hoje sdo em média de 500 a 600
professores com a formagdo basica de Libras. Vedsaltar que, desses, os que se
identificavam com o curso eram submetidos a umé#iag@@ da equipe técnica (composta
pela equipe sécio-psicopedagogica e por instrutsuedos), para ministrar a Libras nas salas
de aula das escolas da rede.

A formacg&o no municipio é prevista na Resolucad@®8e 22 de abril de 2009,
habilitando para ministrar a disciplina, alunos g@s&o cursando a graduagao em Libras, os
que tém o nivel médio na modalidade normal e ocdugidos de outras areas, sendo estes dois
ultimos acrescidos de curso de no minimo 120h.

A realidade de Castanhal, como na maior parte ég&Bs Norte e Nordeste, ndo
dispde de profissionais suficientes para atuar gora proposta de insercéo da disciplina de
Libras da educacédo infantil ao EJA. Partindo dessfidade, o0 municipio realizou cursos,
financiando o ingresso e a permanecia dos professws mesmos, e busca, hoje, por meio

da equipe socio-psicopedagdgica, promover essaf@mn
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Percebemos em todos os entrevistados uma clarg@atele massificar o ensino
de Libras para os professores e alunos, almejdnticamente, até superar os limites da
escola conforme veremos a seguir. Vale problentatza se a massificacdo da oferta da
Libras em pouco tempo, ndo poderia levar a crisnayginario de que a Libras é facilmente
aprendida em um curso de 180h. Avancando mais ,aquiddquer professor com um curso
basico estaria habilitado a ministrar a discipligalLibras qualquer professor com um curso
basico?

A iniciativa da formacao é louvavel e sua expanaadhem. No entanto, como se
trata de um projeto de insercdo de uma nova disaipho curriculo, deve haver um
acompanhamento com maior rigor na formagéo e ega&®ldo profissional que ir4 atuar com
a disciplina. Fazendo um paralelo, um profissiana tenha acesso a um curso de 180h de
portugués esta habilitado a ministrar aulas passqas que ndo conhecem tal idioma? Por
gue com a lingua de sinais essa pratica é pernaitidaorrente?

Sabemos que profissional qualificado ainda é escass entanto devemos
indagar até que ponto essa realidade ocorre pgardalprofissionais ou por uma tentativa de
conceder ao surdo uma lingua de sinais pobre, cofisgionais pouco qualificados, pois nédo
guerem dispensar recursos para pagar salarioss jate profissionais qualificados que
ministram uma disciplina para ou por causa de utinanma.

A realidade de Castanhal, conforme observamosaakesios a dupla realidade
em sala de aula, no ensino de Libras, que é: om@rdg Libras como primeira e como
segunda lingua. O primeiro caso, na maioria daguymss, configura uma realidade de
professor fluente em Libras, ministrando aula paralos. Segundo Dizeu & Caporali (2005),
o profissional que trabalha com surdo precisa temécdo especifica, que lhe permita
compreender o status da lingua de sinais comodingtural, desprendendo-se da visdo de
que esta € apenas uma alternativa a educacaodibs,sou seja, um caminho para a aquisicao
da lingua oral. (DIZEU & CAPORALLI, 2005).

O ensino de uma segunda lingua, além das habiidéidguisticas que o
profissional deve ter, precisa ter motivacao, a geae ser estimulada nos alunos, pois se
configura em uma nova lingua, principalmente quaseltala na aprendizagem de Libras por
ouvintes por se constituir em uma modalidade dsstifa sua lingua materna. (LACERDA,;
CAPORALI; LODI, 2004).

Com essa especificacdo entre ensino de primeieaseglinda lingua, percebemos
que Castanhal ainda carece de aprofundamentodewique concerne a oferta de cursos de

Libras cujo objetivo € proporcionar ao professarisigdo e fluéncia na lingua, necessitando
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abordar as metodologias necessarias para o ensssa tingua e suas implicacdes em uma
realidade educacional para surdos e ouvintes.

Assim, a formacao em qualquer area deve permeatiagpdos professores e dos
profissionais da educacéo, principalmente quanigoerese ao ensino de uma outra lingua, no
caso a lingua de sinais, pois exige ndo apenasleecimnento técnico, mas também cultural
da comunidade que vivencia essa lingua.

A proposta bilingue de educacéao de surdos, aléfordeacédo dos profissionais
que irdo ministrar a disciplina de Libras, devevpretambém a presenca do profissional
intérprete e contratacdo de instrutor surdo, ad@rconsolidar uma educacdo que respeite a

lingua e a cultura dos surdos.

b) Disponibilizacdo de intérprete e instrutor;

Os profissionais instrutores e intérpretes de Isitsao figuras que compdem a
proposta bilingie de educacéo de surdos, suasdsiggiuanto profissionais ainda estdo em
processo de delineamento e de definicdo, assim eosmbusca de reconhecimento enquanto
componentes imprescindiveis na insercédo do alurms$w ensino regular.

Esses profissionais ganharam destaque na educagéitiralo Decreto n° 5626 de
22 de dezembro de 2005, quando expde com relacdwedim do sujeito surdo ao acesso as
informacgBes por meio da Libras. E, dessa formagtarnnstrutor quanto o intérprete exercem
papéis fundamentais na viabilizacdo do dominio epraensdo da Libras — instrutor — e na
ponte comunicativa com o mundo ouvinte — intérprgtmos falar sobre cada, com vistas
mais especificamente a sua funcédo dentro da pmjgesinsercado de Libras no curriculo no
municipio de Castanhal.

Vale ressaltar que tanto o intérprete quanto orutmt sdo profissionais
necessarios para viabilizar a inclusdo educacidonasurdo, ndo cabendo aos ouvintes as
discussbes que faremos nesse item.

Para tratar sobre o intérprete e o instrutor indEFa0s sujeitos com a seguinte
pergunta:O municipio disponibilizou intérpretes e instrutergurdos para a implementagéo

da disciplina de LIBRASIPiciaremos por apontar o intérprete, e em seguaidastrutor.
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» Intérprete de Libras

O intérprete de Libras, assim como os intérprete$irdyuas orais, estabelece a
ponte comunicativa entre duas linguas diferentdsn ale permitir que os interlocutores de
uma interagdo comunicativa compreendam um ao ofitcbferenca do intérprete de Libras
para os demais é que ele realiza a traducédo/ietagéio entre linguas de modalidades
diferentes, no caso, de lingua portuguesa paraubiBgasileira de Sinais e vice-versa.

O Decreto n°® 5296/04, de 2 de dezembro de 2004, fggulamenta as Leis n°
10.048, de 8 de novembro de 2000 e a Lei n°® 10d@989 de abril de 2000), ja destacava a
necessidade de haver a presenca do profissioggpiate para a eliminacdo das barreiras com
o fim de viabilizar a acessibilidade das pessoas deficiéncia. O capitulo Il, inclusive, em
seu Artigo 6, 81° fala acerca da comunicacdo ebrakj ressaltando que devem ser
oferecidos:

Servicos de atendimento para pessoas com defigiémaditiva, prestado por
intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua @rasile Sinais — LIBRAS e no
trato com aquelas que ndo se comuniguem em Librasra pessoas surdocegas,
prestado por guias-intérpretes ou pessoas capasitagste tipo de atendimento;
(BRASIL, 2004, p, 2).

Apesar de este Decreto prever o profissional inéep tanto para as pessoas
surdas quanto para as surdo-cegas, apenas comretde€ 5626/05 esta determinacéo
ganhou mais forga, pelo fato de o0 mesmo tratarcé#gi@enente sobre a educacéo e sobre a
acessibilidade relativa ao surdo.

O Decreto n° 5626/05, no capitulo V, fala acercalTdadutor e Intérprete de
LIBRAS/Lingua Portuguesa, de sua formacao, de furcfirazos para a sua insercéo deste
profissional nas instituices de ensino. No Artdjo 81° expOe sobre o campo de atuacdo do
intérprete:

§ 10 O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na irgdiule ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso alosos aos conhecimentos e
conteldos curriculares, em todas as atividadesictidgedagdgicas; e

Il - no apoio a acessibilidade aos servicos e tdsdades-fim da instituicao de
ensino. (BRASIL, 2005, p.5 e 6).

Assim, o intérprete € mais um instrumento que limbia insercdo do surdo no
ensino regular para amenizar a barreira comun&agivpermitir ao surdo 0 acesso as
informacdes e aos conhecimentos veiculados endsaala, além de possibilitar a expressao

do surdo e de suas idéias.
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O Secretario de Educacédo aponta, que a insercéntéprete ndo aconteceu
desde o inicio do projeto, mas somente depois @qiepdrcebida a necessidade do
profissional, a partir das dificuldades dos prafess, que mesmo sabendo Libras, nao
conseguiam ensinar os alunos, e a partir da prégi@ldade dos alunos em aprender e se

comunicar. O secretério afirma:

NGs tivemos um processo que nao foi primeiro arfmede, nos primeiro fizemos a
formagdo no professor, mas ai depois nds sentimesnggsmo com o professor
havia uma dificuldade de avangar, havia uma difiedé de interlocugdo entre o
professor e o aluno com surdez e dos demais povésssom esse aluno e ai surgiu
posteriormente a figura do intérprete. (SECRETARIDEDUCACAO).

Dessa forma, fica clara a importancia do intérpdeté.ibras na inclusdo do aluno
surdo, pois, mesmo que o professor saiba Librasiaée impossivel ministrar aula em duas
linguas, mais dificil ainda em modalidades difezenPara Lacerda & Bernardino (2009), a

presenca do intérprete facilita o transcorrer da &nto para professor quanto para o aluno:

Com a presenca do intérprete de lingua de singigyfessor ouvinte pode conduzir

suas aulas sem preocupar-se em como passar estp@a informacdo em sinais,

atuando na lingua que tem dominio. Dessa formayraosé, entdo, valorizado em

sua lingua e um intérprete (competente em sinaig)eén propicia seu acesso aos
conhecimentos académicos. O aluno surdo pode hzartiemas académicos de
forma integral — e ndo de forma reduzida especiaineriada para ele — como é
freqlente nos espacos de educagéo especial, teedsoaaos conhecimentos da
cultura do grupo majoritario ao qual pertence &@sade uma lingua que ele domina.
(LACERDA & BERNARDINO, 2009, p. 65 € 66).

O municipio de Castanhal dispfe de 7 intérpretasiloliidos nas escolas em que
os surdos estdo matriculados, prioritariamenteqnasha um maior numero de alunos surdos,
devido ao numero reduzido desses profissionaisuriaipio. Porém, ainda ndo conseguiram
colocar intérpretes em todas as escolas, confoiimgazo Técnico 2, visto que S&0 poucos no
municipio com formacéo nessa area, tanto que tivege contratar profissionais de Belém.

O Secretario expde que, a partir da percepcao asssidade do intérprete, surgiu
a dificuldade de encontrar esse profissional, poésn poucos que tinham essa formacéo,

necessitando o municipio formar alguns para trabalh rede. Ele expde sua dificuldade:

E ai aonde que tem? Quem tem formacéo para intéPpkinguém tinha, apenas o
professor T1 qualificado mais um ou dois aqui erst&zhal. E ai nés fomos buscar
parceria com a Associacao dos Intérpretes do RBaeé Belém e fizemos um curso,
fizemos uma parceria e fizemos um curso aqui entaBhal de qualificacdo de

professores para serem intérpretes. Aqueles gtiehid@m algum conhecimento da
Libras, que eram professores, eles passaram a nartgrétécnica para trabalhar
como intérpretes nas escolas e hoje ja tem setfespoyes e esse pessoal
trabalhando.. (SECRETARIO DE EDUCACAO).

Assim, o profissional intérprete € uma figura intpote e ainda escassa na
educacédo de surdos, pois sdo poucos os cursosndacin especifica destinados para esses

profissionais, 0s quais devem ser inseridos naonaspea educacdo, mas em toda e qualquer
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situacdo comunicativa em que o surdo usuario deatibe faca presente a fim de permitir a
sua interacgéo.

Na realidade de Castanhal, como podemos depredasiéalas dos entrevistados,
nem todas as escolas com alunos surdos tém irt&rpyeque se configura como um
problema, pois como ficard o aluno que esta emdsakula, onde ndo ha interprete? Se nos
propomos a realizar um projeto de insercdo de kilm@ curriculo, temos que realizar as
medidas necessarias para que esse processo dlodoses alunos. Todos os ditos normais
nao tém professores que sao necessarios pararsndiapgem? Entdo, por que os surdos néo
podem ter os intérpretes que também s&o indispeissda sua aprendizagem?

Nao queremos com isso afirmar que professor epirgter tém a mesma funcao,
de maneira alguma. Queremos, por outro lado, fazepporcdo que, assim como o ouvinte
precisa do professor, o surdo precisa do profe§samra ensinar) e do intérprete (para
traduzir).

Além do intérprete, o instrutor surdo também é matvmponente necessario na
insercdo do aluno surdo no ensino regular, para Giomunicativos, de formacao e

principalmente de valorizacéo cultural e identitao educando surdo.

> Instrutor

O instrutor surdo desempenha um importante papgrocesso educacional do
educando surdo, pois além de ensinar-lhe a lingusirdiis, permite-lhe ter um referencial
identitario com um surdo adulto, fluente na linglgasinais e instrutor, permitindo a relacao

do surdo com o seu par. Para Santos & Gurgel (2009)

O termo instrutor parece remeter a tarefa espactfic ensino de uma lingua. Por
outro lado, sua atuagdo ndo se resume a issoelpglsopicia vivéncias pelas quais
as criangas surdas podem enxergar o mundo de uma fwulturalmente peculiar,
diferente do olhar dos ouvintes, e assume tambkmao de representante da lingua
e da cultura surda no ensino a ouvintes (sobrgtudi@ssores, outros profissionais
da escola e pais). Acredita-se que uma de suaddanmpais importantes no espaco
escolar seja promover o desenvolvimento de prosessgnitivos do aluno surdo,
facilitando a comunicacdo destes junto a seus ®untegas e permitindo que ele
divida também suas alegrias, preocupactes e didelsso da sala de aula, pois
este € um momento de trocas e de valor entre (@ANTOS & GURGEL, 2009,
p.53).

Dessa forma, o instrutor, além de ensinar a lirtguainais, ensina e é referéncia

de uma cultura, pautada na relacdo visual, queeX¥peessdo de uma comunidade surda, e
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auxilia na troca de experiéncias entre o alun@duito surdo, marcando a importante relagéo
surdo-surdo.

Além da figura do instrutor, o Decreto n °© 5626/6% seu Capitulo lll, traz
também a denominacéo de professor de Libras, olgimas seria uma pessoa fluente nessa
lingua com pos-graduacgdo ou formacédo superiortéicado de proficiéncia em Libras. Ja o
instrutor seria fluente na lingua de sinais comnensédio e certificado de proficiéncia em
Libras. O Decreto aponta ainda a figura do professwinte bilingue que seria fluente em
Libras e com pos-graduacgao ou curso superior gicadb de proficiéncia em Libras.

Destacaremos, neste momento, a figura do instaub@o por ser o profissional
encontrado em nossa realidade de pesquisa. Deoacord o Decreto, o instrutor, para

ministrar aulas em Libras, deve ter a seguinte &gao minima:

Art. 60 A formacédo de instrutor de Libras, em niweddio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educacéo profissional,

Il - cursos de formacéo continuada promovidos pstituicdes de ensino superior; e
[l - cursos de formagéo continuada promovidos ipstituicbes credenciadas por
secretarias de educacgdo. (BRASIL, 2005, p.2).

O instrutor, assim como o intérprete, ainda sadiggionais escassos na regiao
norte, principalmente nldcus em questdo: Castanhal. Todos os entrevistadodaaponas
dificuldades em conseguir, no municipio, profisaipmnstrutor com formacdo minima para
exercer a funcédo de ministrar oficinas e cursoa parprofessores e para os profissionais da
secretaria de educacgdo, no projeto de insercédo iloi@sL Devido a essa escassez, 0S
instrutores que passaram pelo projeto e a técnieahgje auxilia e compde a coordenacdo do
projeto foram trazidos de Belém, tendo em vistanexisténcia desse profissional no
municipio de Castanhal.

Segundo o Técnico 1, o municipio disp6e de umauittst surda com formacéo
superior, que tanto para ministra cursos pararofegsores e funciondrios, quanto para
prestar apoio aos alunos surdos e seus professasesscolas, auxiliando, nesse sentido, a
encontrar quais metodologias e qual processo &valimelhor se adéqua a realidade do
surdo.

Segundo o Secretario de Educacdo, a presenca dénstmtor surdo é
necessaria para fortalecer o processo de inseecdasdciplina e para ter constantemente uma

formacao ministrada pelo surdo para os professktesafirma:

(...) nos temos aqui na equipe para fortalecer ma&lacéo e a pratica pedagogica
dentro da SEMED com relacéo a Libras, nés temospadagoga, que € deficiente
auditiva, faz parte da nossa equipe de traballgimasomo o professor que fazia
parte, mas depois teve que estudar, mas sempréd elazendo formacédo de
professores na area de Libras aqui pra SEMED, praegter aquele ambiente
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sempre da pratica de professores da equipe pedagégimpre com alguém que ha
necessidade de ter uma pessoa com qualificacdoena(a) (SECRETARIO DE
EDUCACAO).

Apesar de a fala do secretario ainda apresentuiceéss de uma visao clinica por
meio da denominacao “deficiente”, podemos percefper ja h4 clareza em sua concepgao
com relagdo a importancia tanto do intérprete qudot instrutor surdo para a inser¢cado do
educando surdo. No caso do instrutor, sua preséncg@ grande importancia para 0s
professores, no entanto, como apontado no Decnedocgacio de Santos & Gurgel (2009), é
tdo ou mais importante para o proprio aluno surdo.

Nessa perspectiva, o Técnico 2 reconheceu e desetm@io papel do instrutor

como professor e modelo para os surdos, ao afjorer

(...) ela tem sido um apoio muito importante pratgeorientar os professores que
tem alunos surdos a como avaliar ndo &, isso edfécnico 1 fazemos, mas ela é
fundamental e ela que tem essa deficiéncia, ela samo orientar exatamente o
professor e ela ajuda muito nesse sentido de arintar o aluno que ndo quer
estudar, tem surdo que ndo quer estudar, ndo igaemfa sala de aula, que quer ir
para a escola pra brincar, assim como tem aluneBites que fazem isso, tem
surdos que fazem também é normal. Entdo ela fazéanesse trabalho e é de suma
importancia a presenca dela na equipe. (TECNICO 2).

Dessa forma, além do trabalho de ensino e de f@macginstrutor trabalha com
os alunos o aspecto da orientagdo, para que tenhmexemplo, um modelo e ndo deixem
que as barreiras provenientes de sua insercaccak @sgular os facam evadir e desistir dos
estudos. Orientacdes dessa natureza realizadasnp@rofessor surdo tém mais destaque,
pois ele, por também ser surdo, compreendera mathdificuldades e os anseios pelos quais

os alunos passam, podendo, assim, melhor oriesita-lo

c) Oferta de material didatico.

Para discutirmos sobre a oferta de material diddizemos a seguinte indagacao
aos sujeitosO municipio oferece material didatico para subsidiaoferta da disciplina? Em
caso positivo, quaisParemos um apanhado tedrico e confrontaremos cgne @ municipio
esta realizado frente a oferta de material didatico

A oferta de material didatico em contexto de ed@cage surdos e ensino da
lingua de sinais configura-se ndo apenas como west&p de método e de didatica, mas de

concepcao da forma de organizacdo da lingua ditcssjedo.
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A compreensao de que a lingua de sinais é umaalimguo-espacial conforme
apontada por autores como Quadros & Karnopp (20Pdjlin (1998), Skliar (1998) é
imprescindivel no ensino-aprendizagem do educandinspois difere de uma realidade oral
auditiva para uma visual e gestual.

A modalidade visuo-espacial acarreta a necessida@xploracao do canal visual
como meio de desenvolver as potencialidades dogslpara a aprendizagem da Libras, além
de destacar a importancia do corpo e do espaco cocongponentes comunicativos
indispensaveis (FERNANDES, 2003).

As autoras Lacerda, Caporali e Lodi (2004) destaeaprendizagem da lingua de

sinais como segunda lingua por ouvintes:

O corpo ndo é entendido aqui somente em sua dimdredgica, mas também
como suporte da subjetividade. O aparelho fonadom@vimentacdo muscular sdo
exigidos pela ruptura de automatismos fonatorioglee expresséo gestual que
acontece ao se tentar pronunciar sons, entoagfiessgestos e expressfes antes
desconhecidos. Refletir sobre esta esfera tordarglamental quando se pensa na
aquisicdo de uma lingua de sinais como segundadingutomatismos gestuais
precisam ser substituidos por gestos padronizades;ados por regras de
configuraces de maos e expressées, que exigemjaltmaprendiz, reflexividade,
disponibilidade para mudanca e um envolvimentoeloeu psicoldgico e corporal
como um todo. .(LACERDA; CAPORALI; LODI, 2004, P)5

Dessa forma, a aprendizagem da Libras, como sedinglea, deve ndo apenas
oportunizar a oferta de recursos materiais quetega® um ambiente linguistico favoravel,
mas também apresentar para surdos e ouvintes bgapmportancia do corpo e dos gestos,
na construcdo das estruturas da Libras. Assim, héflexdo sobre a complexidade da
estrutura visuo-espacial inerente a essa modalidagiéstica.

Dentro desse enfoque, a oferta de material did@les@ promover a motivacao
necessaria para a aprendizagem da Libras por sardasintes, de modo que as estratégias
estabelecidas alcancem os dois publicos envolvidoaprendizagem, a fim de que possam
criar as condicdes necessarias para a aprendizégdéngua e para a compreensao da cultura
surda. (LACERDA; CAPORALI; LODI, 2004).

Dessa forma, a oferta de material didatico parangine da Libras é basilar.
Quando indagados acerca da oferta de materialiahdais sujeitos foram unanimes em
afirmar que o municipio ndo tem medido esfor¢cos derecer o material necessario aos
professores para a oferta da disciplina de Libras.

Os trés destacaram as dificuldades de encontramicio do projeto, material
especifico de Libras, o que, contudo néo se comfigem impedimento para eles juntamente
com os professores elaborarem e utilizarem a vddatle para construir os materiais em

oficinas e formacoes.
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A secretaria por meio da ESPP dispde de algunsdkitgpgos e histdrias em
Libras que servem como suporte para os professguesfazem rodizio em sua utilizacéo,

conforme aponta o Técnico 2:

Entdo, quando a gente leva o material o professde pchar que aquele material da
pra ele fazer o trabalho, a gente deixa o matkriabm o professor e ai quando o
aluno ja se familiarizou com aquele material, aiolle e a gente manda pra outra
escola, que é pra outro aluno também t4 usufruifdd.O que a gente acha de
materiais agente vai emprestando, vai enviandoel@s, tem livros também que

falam, aqueles que se interessam mais ele vaipegyas emprestado, a gente faz a
cautela eles levam depois eles trazem. (TECNICO 2).

Como podemos observar, a equipe possui 0s seudarsatke apoio,os quais sao
consultados pelos professores que ministram aeldsbdas, pois 0s materiais especificos em
Libras ainda sé&o escassos.

O Secretario de Educacdo apontou que todo o materiaontrado foi
disponibilizado, mesmo que em quantidades aindaziéds. Informou , ainda, que, estao
aguardando a chegada de 82 cole¢des de um mé&keogbroduzido em Libras:

e agora nés estamos dando um avanco a mais, estaigasindo colecbes de
Libras que os professores vao poder a partir d® 2@bra trabalhar muito melhor
do que eles estdo hoje com os materiais didatiems aeles tem, porque nos
acreditamos que o professor ele tem, ele s6 ewdus quando ele tem material
didatico bom na méao para trabalhar ai favorece magisofissao dele. Isso € um
processo que ele esta se dando de forma gradasivagdida em que as coisas vao
avancando a gente vai buscando integrar essesiamtgisponiveis no mercado
para que 0s nosso professores possam estar teggkpaceles e agora nés ficamos
feliz, tanto que eu levei ao prefeito e disse vanwaprar porque é bom, o material
foi avaliado pela equipe Socio-psicopedagdgica malealha com a inclusédo e o
material é de boa qualidade, é de uma editora derféao é daqui do Pard e nés
estamos mantendo contato e estamos adquirindo1820es pra gente colocar em
todas as escolas de Castanhal, cada colecdo amidfgponivel para o professor e
guem sabe depois a gente ndo pode comprar paraabaua com deficiéncia
auditiva uma cole¢do dessa para que eles leventgsa para que ele possa ta
estudando. Isso vai ser um passo mais adiante privasiro nés vamos trabalhar
com o professor, trabalhar, qualificar o profegs@r ele qualificar melhor o aluno
do ponto de vista pedagdgico. (SECRETARIO DE EDUGAX.

Percebemos, assim, que o municipio, por meio datsei@ e pela equipe sécio-
psicopedagodgica, preocupa-se com a disponibilizad@domaterial seja ele pronto ou
produzido pelos técnicos e pelos professores paraiquecimento das aulas de Libras e, de
forma gradativa, a secretaria de educacao vaiamdscquanto a oferta de material didatico

especifico em Libras, conforme aponta o Técnicol:

NGés estamos aqui com um material, que ndo inicarucpnta de uma formacao de
educacéo inclusiva que o setor ta preparando, mas &irso que vai ser aberto pra
comunidade, a comunidade n&o vai ter gasto nenbdm d material vai ser pela

secretaria de educacéo, inclusive as apostilasagam montadas é ele vai receber
uma apostila e um DVD, que é um curso que foi ntmntaelo CEFET de Santa

Catarina, é um curso basico de Libras do CEFETaaSCatarina, que tem basico,
intermediario e avancado na proposta do SENACnésaentramos em contato com
o CEFET, eles disponibilizaram pra gente todo ansa: (TECNICO 1).
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Dessa forma, a oferta de material didatico é radéizanto pela secretaria quanto
pela equipe socio-psicopedagdgica. A primeira, dmdo parcerias, no intuito de conseguir
materiais em Libras, e a segunda, disponibilizahdms e material para confeccdo de
recursos que auxiliem as aulas de Libras, paradiabas atividades dos professores.

A oferta de material didatico ainda é timida, natis® de que permite que os
professores fagcam uso de sua “famosa” criativigiedla dar conta de ministrar uma disciplina
que, além de ser diferente da sua lingua mateetassita de uma vasta exploracdo do canal
visual. Apesar disso, a secretaria, por seu tugfetece materiais de suporte para a
construcdo de recursos didaticos visuais e pereehbeecessidade de buscar materiais
consistentes, para oferecer suportes didatico-roktgido e tedrico-conceituais aos
professores, a fim poder construir uma aula conidpge.

d) Oferta de cursos para a comunidade

Chegamos ao assunto da oferta de cursos para aniclate indagando aos
sujeitos:Foi oferecido curso de LIBRAS para a comunidadara ps familiares de surdos?
Em caso positivo, como foi esse processo?

Um ponto importante a ser destacado dentro de ummpogta de educacao
bilingue para surdos € a oferta de cursos paranairidade e para os familiares dos alunos
surdos. A comunidade ja foi atendida em algumaalitedes, mas a oferta de cursos para os
familiares ainda est& no projeto para as a¢cbes0d8, 2ois, conforme os entrevistados, o
projeto expande-se gradativamente, comecando padéessores e pela comunidade para, em
seguida, chegar aos familiares.

Apesar da oferta de curso para os familiares anddaser realidade, o Secretéario
aponta uma percepcao acerca dessa necessidade,etenglista que os surdos estdo em

contato na maior parte do dia com seus familidessa forma, ele afirma:

(...) mas h& uma proposta nossa, que ainda nauodssificada, que ta sendo feita
pontualmente, mas ha uma intencdo dentro da nass#ssgao da Libras, que a gente
precisa fazer um trabalho especialmente na ardabdas com os pais dos nossos
alunos, que eles também nédo conhecem a Lingual@ragie Sinais, isso é fato,
eles sabem se comunicar com a linguagem caseim,elps aprenderam e se
comunicam desde o nascimento da crianga, mas eldend o conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais. Portanto é precisofazar avangar pra eles sé que néo,
ndo, nés estamos ainda avancando, andando, camnlessa € uma politica de
médio e longo prazo. (SECRETARIO DE EDUCACAO).
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Assim, a lingua de sinais precisa ser ofertada apmas aos funcionarios da
escola, aos professores e aos alunos, mas tamisfaraitiares, ja que é com estes que 0s
surdos convivem e interagem por mais tempo. Aléaalié importante ofertar aos proprios
surdos, pois, devido a maioria ser provenienteameilias ouvintes, ndo adquire a Libras
naturalmente, e o seu meio de interagir com sewmslidaes, como foi apontado pelo
secretario, sdo os chamados sinais caseiros (smargncionalizados).

Dessa forma, a Libras precisa ser o instrumentoodainicagdo ndo apenas para
0 surdo, mas para todos que irdo interagir comadie) de criar um ambiente propicio para o
aprendizado do aluno e do enriquecimento do voasabut do conhecimento por meio de sua
lingua materna.

No contexto escolar, o curriculo deve estar em @uirscia com a proposta de
educacdo de surdos adotada e atrelar tanto o worrfirescrito quanto o oculto aos
pressupostos teodricos concernentes a uma educacdarabs, fundamentada na concepcéo

bilingue.

3.2.4. A avaliacdo da insercdo da Libras no curriculo;

A avaliacdo é um item muito importante e como nédepia deixar de faltar,
perguntamos aos sujeitoQual a sua avaliacdo da insercdo da disciplina dbras no
curriculo?

Realizar qualquer modificacdo no ambito educaciowal faz confrontar antigas
concepcOes e buscar novas maneiras de educaritardpea diversidade cultural, social,
econbmica, étnicas, raciais, de género e de ndeees educacionais especiais. Os surdos,
como muito ja discutimos nos capitulos anteriond®, s&o uma categoria homogénea, assim
como as demais necessidades especiais tambémsd&o Mo entanto, os surdos usuarios da
Libras tem uma caracteristica que os identifidtngua de sinais.

Também, ja enumeramos e explicamos que a lingusandes é tdo complexa e
rica quanto as linguas orais e, que os surdoshegaé e culturalmente sdo amparados para o
uso da sua lingua materna, apesar de poucas sexpaxiéncias que destacam o lugar desta

lingua no curriculo.
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Como ja observamos até entdo Castanhal, partirgldifieuldades comunicativas
e da necessidade de implementacdo de uma poligéicmatlsdo, ousou inserir a Libras
engquanto componente curricular obrigatério em todaa rede de ensino. Iniciativa esta que,
com intuito de desenvolver uma educacao de quaigada os educandos surdos, teve suas
dificuldades e seus ganhos, atendendo a um dueitwocratico constitucional de acesso e
usufruto da educacéo regular.

Buscamos alcancar a visdo dos sujeitos acerca ohsesgdo a partir da seguinte
perguntaQual a sua avaliacdo da insercéo da disciplina dards no curriculo?

Esta indagacéo foi feita a fim de obtermos umaiagy@b critica dos sujeitos
acerca do projeto e de suas pretensdes de expdesgermanéncia e/ou de modificagdes em
relacédo a disciplina de Libras. A figura 8 abaikutetiza a avaliacdo feita por cada um dos
sujeitos que, de forma unanime, fazem uma avalipgéitiva ao indicar que melhorou a

educacao tanto para alunos surdos quanto parspooés.



Figura 8: Avaliacdo dos sujeitos acerca da inser¢ata Libras no curriculo
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insercdo da disciplina de Libras no curriculo eesap de pouco tempo de sua implementacéo,
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ja perceberam resultados significativos na educad@osurdo, na sua relacdo com a
comunidade escolar e na melhoria do trabalho diegsor em relacdo a esse aluno.

O Teécnico 1 aponta que melhorou o respeito da calade escolar em relacdo ao
surdo, pois passaram a observa-lo enquanto cagazpmbstruindo a visdo de doente e
coitadinho. A oportunizacdo ao surdo de ter acesswma lingua e de ter o profissional
intérprete permitiu a sua progressao escolar eegrentemente, a diminuicdo da evaséo e da
repeténcia. Além disso, melhorou a comunicacdodesempenho dos professores em lidar
com esses alunos. De modo geral, a progressacaesoomais destacada pelo Técnico 1,
conforme a fala abaixo:

(...) hoje ja 2 anos quase 3 anos de trabalholitad ia nas escolas, pro que a gente
tinha, pro que a gente tem hoje, apesar de muftesldades, mas hoje ela ta como
muito boa, porque nés recebemos em 2007 surdogogam incluidos, eram de
classe especial e vieram pra gente. Aluno com 24rds, que tava 7 anos na 22
série. Hoje, final do ano, pelo nosso acompanhaaetta com médias excelentes,
muito bem, ele tem intérprete agora em sala, eni 260 ndo tinha intérprete fez a
22 etapa, ano passado ele foi pra 32, esse atd reded? etapa. Entéo, ele vai para o
1° ano, ele tA em 3 anos com a gente e ele jgodi°’mno, ano que vem e ha 3 anos
atras ele tava na 22 série. (TECNICO 1).

O problema da repeténcia do aluno surdo, comoséutimos anteriormente, €
fruto da implementacdo de uma politica de inclugde cumpre a lei, mas nao prepara a
realidade escolar para o atendimento dos alunosnesessidades especiais, em especial, dos
alunos surdos que requerem mais do que adaptag@ieuena lingua para sua inclusao.

O Técnico 2 chama a atengdo para o pioneirismorolpopta — pois ndo tem
conhecimento de haver, em outro lugar, insercatistéplina de Libras no curriculo da forma
como estdo implementando em Castanhal —, além stacde, assim como o Técnico 1, o
aspecto da socializa¢do, jA& que, com a comunicagdoteracdo surdo-ouvinte pode ser
estabelecida com maior qualidade, ajudando na dssogdo da percepcdo do surdo
enquanto coitadinho.

O aspecto mais enfatizado da fala do Técnico 2rdf@rente a socializacao,
conforme a citagéo a seguir:

E a gente tem feito um diferencial e a gente perapke surtiu um efeito positivo
nos alunos surdos mesmos, 0s colegas saberem smicaram com eles “Oi”
“Bom Dia” dizer o nome dele em Libras, saber faggsa comunicacdo basica com
eles. A gente percebeu que eles avancaram mugtee sentido da socializacéo, esse
€ o primeiro objetivo, fazer com que eles ndo stasi um peixe fora d’agua, mas
que ali ele é amparado, ali ele é bem vindo, alhéb é excluido. (TECNICO 2).

Esse efeito positivo decorrente da comunicacaauab o Técnico 2 se refere é

importante na relagcdo surdo x ouvinte, pois moats ouvintes que 0s surdos tém a sua
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lingua e a sua forma particular de se comunicamable estabelecer uma relacdo
comunicativa entre ambos.

O Secretario de Educacao, além de apontar a melharcomunicacao, destaca a
melhoria qualitativa da educacdo do surdo, viste, gor ter acesso as informacdes e aos
conhecimentos, deixa de repetir e alcanca uma ¢ssgo escolar, como também observamos
na fala do Técnico 1. O gestor ainda destacou artdmcia de a escola trabalhar e ensinar
varias linguas, pois, além do portugués e do inglés exemplo, foi inserida a lingua de
sinais. Em sua fala vemos a seguinte comparacao:

Eu até digo que o aluno europeu ele fala pelo ménidsguas, 4, 5 linguas e eu
brinco que até com os professores aqui quando & ¢gerdiscutindo, que 0 nosso
aluno vai chegar quase no padrao europeu, porgueaelter acesso a ter a nossa
lingua materna o portugués, nés estamos com osingEmos agora em 2010
implantar o espanhol e tem a Lingua Brasileira thai§ que é uma disciplina,
entdo sao quatro linguas, que o nosso aluno dawedieipal esta tendo acesso (...)
(SECRETARIO DE EDUCACAO).

A confluéncia de varias linguas configura uma e@peia enriguecedora para 0S
alunos que passam a conhecer outras culturas exlades representantes da lingua que esta
sendo adquirida. A insercao da Libras € importasabretudo, porque € uma lingua nacional
e, apesar de nao ter o prestigio do inglés, cddstiela sociedade capitalista, tem tanta ou
mais importancia, na medida em que representa omarddade nacional.

Além disso, a realidade de confluéncia de variagukis seria a condicdo natural
do Brasil, pois abriga diferentes grupos linguggicomo: indios, imigrantes e os surdos.
Essa realidade configura o que Quadros (2005) clignmaultilinguismo, contrapondo com a
visdo propagada nas escolas, de qgue somos moresirgo portugués é a primeira lingua de
todos os cidadaos naturais dessa nacao.

Mas, néo se trata de justaposicao de diferentggdéiem um mesmo ambiente. A
necessidade de inser¢cdo da lingua de sinais natagsse configura pelo que viemos
discutindo ao longo de toda essa pesquisa: porefatulturais, linglisticos, identitarios e
politicos.

Portanto, a avaliagcdo dos sujeitos da pesquisezaada insercao da disciplina de
Libras, é positiva. No entanto, precisamos selicodt em perceber as lacunas de sua
implementacéo, a fim de realizamos uma reflexdoesatpratica, e uma auto-reflexdo com o
intuito de n&o fazer da tentativa de incluir, umel@sdo silenciosa e concedida dos

educandos surdos.
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Souza & Goées (1999) discutem que a educacdo d®sswide a sombra da
constante mutacdo do oralismo, que renasce sobs moupagens, conforme vemos nesta
citacao:

Mesmo com todo este cenario, renasce das cinzasduweacdo de surdos, um
aspecto negro e mutante de Fénix: o oralismo. &eatse, de modo parasitario,
aos anseios neoliberais, com uma pelagem mais aatda@os novos tempos.
Apropria-se de nossos préprios discursos sobredigio bilingle da crianca surda,
como se tivessem sido sempre 0s ecos silenciadosndeciados que jamais
produziram. Hipocritamente, os sinais passam atalerados e até incentivados
(alguns centros contam até com instrutores surds @ensino da LIBRAS!), mas,
€ bom que se diga, desde que eles — o0s sinaigamsgomo mero instrumento de
acesso a cultura e a lingua majoritarias. (SOUZBGES, 1999, p.182).

As autoras colocam em cheque até mesmo as “baas;dds” do bilinguismo,
pois pode configurar uma nova roupagem do oralisententativa de utilizar a concesséo do
aprendizado da lingua de sinais como instrumenepdendizado da lingua majoritaria.

Oliveira (2004), afirma que a exclusdo dos alunés-padrdo (no caso em
questao, o surdo) € justificada e reforcada nadia de uma pratica tradicional, que ainda
permanece centrada na mensuracéo e comparacapatedeaes e na observancia dos alunos
com necessidades especiais como incapazes. Pat@ara, &ssa exclusdo ndo é realizada pelo
nao acesso desses alunos ou pela sua evasao, miasapermanéncia excludente.

Assim, a permanéncia excludente esconde-se atrasndéiscurso inclusivo,
sendo que os alunos estdo matriculados, junto comitos normais, porém sdo excluidos
silenciosamente no cotidiano escolar, pela tergtatncessante de homogeneizagdo e de
normalizac&o imputadas seja pelo curriculo pressgja pelo oculto.

A prética da inclusdo seja do surdo ou de qualgessoa com necessidades
especiais deve se desvencilhar do discurso médiatco e valorizar os surdos, 0s cegos etc,
como seres capazes, ndo porque concedemos a séeomwutunidade, mas porque eles
lutaram por esse reconhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhariing disciplina de Libras
como componente curricular obrigatério em toda derea Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental Regular e na modalidade Educacdo dengdoy Adultos. O que a levou a
implementar essa insercao foi a barreira comungatos alunos surdos frente a comunidade
escolar e a necessidade de implementacéo de uitiagodé inclusédo no Municipio.

A justificativa de insercao da disciplina, como eesidade de implementacao de
uma politica linguistica, foi apontada pelo Secret@le Educacdo, ao afirmar que essa
necessidade emergiu, quando, no intuito de atemngheitica inclusiva, os alunos especiais
“foram espalhados” nas escolas regulares. Mas gega se 0s alunos nédo tivessem sido
“espalhados”, a realidade da educacédo das pesswarsacessidades especiais teria mudado?
Ou a disciplina de Libras teria sido incluida noriculo?

Tomando como base essas duas justificativas, @t8garoferta a disciplina para
surdos e ouvintes, ou seja, para todos os alunosdéa independente de na instituicdo haver
ou ndo aluno surdo. O municipio, com essa ini@atmarca uma importante deciséo frente a
educacao de surdos, com o0 objetivo de estabelet@reducacdo em que a Libras ndo esteja
restrita aos seus falantes/sinalizantes. Além dissonsercdo da disciplina atende aos
preceitos de uma educacédo inclusiva, na medida w@mbgsca remover, por meio de seu
ensino ndo so a barreira linguistica, como tamkéodanal.

No entanto, a inser¢ao dessa disciplina em umalaelal de ensino com surdos e
ouvintes tem algumas implica¢des: ensino de Liboaso primeira lingua para surdos e como
segunda lingua para ouvintes.

O ensino da Libras como primeira lingua para odasuja foi bastante destacado
nesta pesquisa, pois essa lingua configura-se pegitas como meio de interagdo do surdo,
mas também como a sua proépria condicdo de seaeresmundo, por meio da cultura que
ler, traduz e se relaciona a partir do visual. (PIRR1998).

O ensino de Libras para ouvintes, por outro ladmfigura-se como uma
realidade de aquisicdo de segunda lingua, uma wezarimeira é a Lingua Portuguesa.
Assim, o ensino de segunda lingua necessita dacia€go entre a cultura surda e a cultura
ouvinte. Mais ainda, necessita desconstruir o mstignputado a lingua de sinais proveniente
dos anos de vivéncia “clandestina”. (LACERDA; CAPEQR LODI, 2004).
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A realidade analisada, porém, ndo contempla essapEio de ensino da Libras,
no sentido de que privilegia a massificacdo dessse e oportuniza cursos aos professores
da rede, mas ndo da a disciplina o seu statusndaali com o rigor de formacdo e das
estratégias pedagdgicas frente a sua oferta.

Assim, percebemos uma realidade bastante contriadifipis, ao mesmo tempo
em que é louvavel a iniciativa de inserir a disngpho curriculo para todos os alunos da rede,
€ preocupante a forma como essa insercao é realizad

A disciplina € inserida na Parte Diversificada,ardd ao lado da lingua
estrangeira, no entanto, nao dispde, em sua nwatricular, da especificacdo de sua carga
horéria, o que, inicialmente, pode indicar que tmmta carga horaria quanto as demais
disciplinas ou, por outro lado, que a carga hordfiestada € tdo incipiente que ndo merece ser
destacada.

O curriculo prescrito destaca, de forma satisfatéai abordagem dos aspectos
culturais e linguisticos relativos a comunidadelaucom resgate da historia e, até mesmo, de
leis que fazem referéncia a Libras. Esses temasifegen o vislumbrar por parte de surdos e
ouvintes da trajetoria educacional percorrida Eseerupo até conquistar a possibilidade de
ter no curriculo a sua lingua para toda a comuei@adolar.

Por outro lado, esse mesmo curriculo sofre comeeguicios provenientes da
concepcdo meédico-clinica de surdez, ao destacaelmws, como: estudo anatdmico do
ouvido, causas e prevencdes da surdez. Esses dositalesconstroem a imagem positiva
construida anteriormente acerca do surdo e de duesagio, resgatando a concepcao
normativa e homogeneizante, a qual percebe o o ser que deve ser reabilitado. Mais
ainda, sustenta e afirma o ouvintismo na educaedsudlos, situando a sua cultura e a sua
propria condicdo de surdo como inferior a majoatéa ouvinte. (SKLIAR, 1998; PERLIN,
1998; STROBEL, 2006).

Apesar de a disciplina ser para surdos e ouviategncepcdo de educacao de
surdos em que o curriculo ird sustentar sua prétiogprescindivel, visto que contribuird ou
nao para a ressignificacdo da realidade educaaiansiirdo. Ou, por outro lado, se continuar
arraigada em concepcdes que oprimem e minimizanbr@ad, sustentara a visdo médica
acerca da surdez, da Libras e da educacao de surdos

Outra contradicdo percebida refere-se a concepg@wdcacao de surdos, tendo
em vista que o Técnico 1 destaca que o Municipidaadu tenta adotar, a proposta bilingue
de educacédo, mas afirma que a comunicacéo toterrditmla com o fim de viabilizar a

comunicacgao do surdo.
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Na verdade, mais do que uma contradi¢cdo, essaagdlose configura como uma
incoeréncia, porquanto, na perspectiva bilinguediecacdo de surdos, valoriza-se a Libras
como primeira lingua e a lingua portuguesa comaorstay enquanto que a comunicacgao total,
apesar de utilizar de gestos (que nao correspoadestrutura da lingua de sinais), sobrepde a
estrutura da Lingua Portuguesa em relacdo a Lipomsmeio da pratica de utilizacdo
simultanea de linguas de modalidades distintasA@@ROS, 1997; SOARES, 1999).

A adocéao de tal “flexibilidade” na educacéo de sardonge de possibilitar a sua
inclusédo, realiza o papel contrario, no sentidoqde, por meio da disciplina de Libras,
consolida uma visdo normalizadora e afirma que laraki € inferior as linguas orais.
(DORZIAT, 2009). Imaginemos que propor¢cdes tomargpeapetuacdo dessa imagem
depreciativa frente a lingua de sinais, visto qubsaiplina € ofertada em todas as escolas,
para surdos e ouvintes da Educacéo Infantil, dinBrisundamental e da Educacao de Jovens
e Adultos.

O Municipio, apesar dessas contradi¢cdes, adotansglgrocedimentos no intuito
de viabilizar a oferta da disciplin®ferta de formacdo continuada; Disponibilizacdo de
intérprete e instrutor; Oferta de material didatiod@ferta de cursos para a comunidade.

O primeiro procedimento adotado foi a formacéo iooiida, na qual o municipio
dispensou dinheiro e tempo para qualificar os geufees da rede para ministrar a disciplina
de Libras. Essa formacgdo teve uma caracteristicaudear alcancar o maior nimero de
professores no que diz respeito ao aprendizadododsi Libras, o que € um fator relevante.
Assim, professores e funcionarios, da zona urbamana rural, tiveram cursos basicos de
Libras e os que iriam ministrar a disciplina eramalados pela equipe sdcio-
pscicopedagdgica.

A formacdo em grande escala € importante para q@epados para saberem se
comunicar minimamente com os surdos, tendo em gistastes néo interagem apenas com o
professor e demais alunos, mas com toda a comwnidscblar. Por outro lado, quando
vemos essa mesma formacéo para os professoreseegendisciplina, deparamo-nos com
lacunas, provenientes ndo da falta de formacadoickcda lingua, mas da didatico-
metodoldgica para ministrar a mesma para surdosiates.

Como ja foi destacado, o0 ensino de Libras simuétarente para surdos e ouvintes
requer metodologias diferentes, pois se trata dmerde primeira e de segunda lingua. Sob
esse enfoque, 0 Municipio ndo atentou para asdagiles da oferta da disciplina para esses

dois publicos.
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O outro procedimento foi a disponibilizacdo deriptéte de Libras e instrutores.
O primeiro estd presente no ensino fundamental &cwacdo de Jovens e Adultos, no
entanto, ndo ha profissionais em todas as escolastéqn surdos, devido a caréncia de
profissionais. O instrutor esta presente apenasquape técnica que presta apoio aos
professores e aos alunos surdos, ndo havendo, possrhum ministrante da disciplina,
conforme o preconizado no Decreto n° 5626/05. Aréiglesse profissional, dentro de sala de
aula, traria uma identificacao cultural, linguiatie identitaria aos alunos surdos, visualizando
sua realidade, por meio de um modelo adulto, ntegtmescolar. (SANTOS, 2009).

Além disso, o municipio demonstra uma preocupac@mtg a oferta de material
didatico para a disponibilizacdo da disciplina. Mesainda ndo tendo uma estruturacdo, na
qual o municipio ofereca o suporte necessario emageriais em Libras, ja ha essa
preocupacdo e a busca dos recursos. Apesar deciplidé ser ofertada para surdos e
ouvintes, o material deve contemplar a Libras, sualalidade linguistica e cultural no
ensino, tanto de surdos quanto de ouvintes, p@ikngua que esta sendo ensinada.

Por fim, o item ainda pouco contemplado é a oféetzurso para a comunidade,
tendo sido realizado em momentos isolados e espogdsem uma organizacdo. Esse
aspecto configura-se como um dos objetivos estedele para 0 ano de 2010. A oferta de
cursos para a comunidade, pais e familiares pequieestes compreendam a importancia da
Libras na educacao de surdos e possam dialogaseosfilhos (as) surdos, ja que é com eles
gue interagem na maior parte do tempo.

Se a escola oferece curso de Libras para professaneionarios e alunos, cria-se
uma realidade escolar, na qual os sujeitos poss@magir com os surdos, em Libras. Assim,
estreitam-se as relacdes nas escolas e propomsxoaaliminacdo de barreiras atitudinais, na
medida em que, a partir do conhecimento da lingda eomunicacdo com o surdo, ha uma
maior interacdo e uma diminuicéo da discriminaggsds educandos.

A educacgdo de surdos como podemos observar ndcaécampo de discussao
harménico e uniforme, mas ao contrario abarcaetites opinides que por vezes somam-se e
por outras confrontam-se. Destacamos continuantgréeo aspecto da inser¢cdo dos alunos
surdos no ensino regular esta para além do acésso flesse aluno junto com os “ditos
normais”, os ouvintes. Mais do que o simples acessducacdo de surdos deve prevé uma
politica de inclusédo e mais ainda uma politicalistica (QUADROS & PATERNO, 2006).

A oferta da disciplina de Libras, deve perpasskx pecessidade de discussao nos
cursos de formacédo acerca da implementacédo de alealinguistica, na qual surdos e

ouvintes, adquiram tanto a lingua de sinais, quartogua portuguesa, sem sobreposi¢céo de
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uma sob a outra, mas, com o devido reconhecimemtpagel politico, cultural, social e
linguistico de cada uma para sua respectiva coradaid(OLIVERIA, 2005; QUADROS,
2009).

A implementacdo de uma politica linglistica mulgiie, conforme afirma
Quadros (2005), deveria ser natural em um paisprgsorcdes do Brasil e com tamanha
diversidade social, cultural, econdmica e lingt&tPara o surdo, a politica lingtiistica ndo se
configura apenas como uma teoria a ser discutida,aomo uma pratica que se faz urgente,
tendo em vista a sua realidade bilingue.

O bilingliismo, nesse sentido, é defendido, porradqautores (QUADROS, 1997,
2005; FERNANDES, 2003; GOES, 2000), como a propgsta busca respeitar o surdo
enquanto ser completo, na medida em que prevésarga do intérprete, do instrutor surdo,
de professores bilinglies e do acesso a linguandes siomo primeira lingua do surdo. Por
outros autores (PERLIN, 1998; STROBEL, 2006; SKLIA®99), porem, é percebida como
sendo um novo mecanismo de imposi¢cdo da linguaritdaja e da cultura ouvinte,
mascarando a realidade opressorauontismo

Percebemos que a implementacéo de uma propostiudac@o de surdos que se
proponha inclusiva deve nédo apenas manteracesso excludentf®©LIVERIA, 2004), mas
buscar que sejam eliminadas todas e quaisquerirbarresejam elas fisica, estrutural,
pedagdgica ou atitudinal (CARVALHO, 2008), no imtude promover a permanéncia com
sucesso dos educandos com surdez.

A realidade de Castanhal aqui descrita e analifsidam exemplo dentre os
municipios brasileiros que realizam a insercdo wdles no ensino regular. Nao tentamos
generalizar afirmac¢des, mas buscamos, dentro dalade especifica aqui delimitada,
problematizarmos a educacéo de surdos e a insgagdisciplina de Libras no curriculo.

A insercdo da disciplina de Libras no curriculogptmda a rede municipal de
Castanhal, da Educacéo Infantil & Educacéo de davédultos, sem duvida € uma proposta
ousada e dificil, que requer, para uma a qualidededucacdo do surdo, uma considerada
reconfiguracdo da educacéo, na formacéo de proésssw oferta de material, na contratacéo
de novos profissionais e na avaliacao e reavaliegastante desse processo.

Dentre todos esses aspectos destacamos como akiaaipedida primeira a ser
adotada em uma proposta de implementacdo de discigpe Libras ou de outra disciplina
qualquer, a clareza de qual concepcao ira nortéabalho e, por conseguinte, quais medidas

sao condizentes com essa concepcéo, a fim de wionstr trabalho coerente e conciso.
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Percebemos que a implementacéo foi feita, queuacgsib do surdo sem duvida
esta melhor do que na época em que 0os mesmosrfiGegregados nas escolas especiais ou
até mesmo, nao estudavam, mas, observamos quergamsla disciplina de Libras, precisa
consolidar mais as suas bases a fim de nédo cargramgue se propoe.

N&o queremos com essas colocacbes desmerecer toaloatho realizado, mas
mostrar o0 exemplo do Municipio e, com 0 nosso comgtimento de pesquisadores,
sustentados em uma perspectiva critica, apontansiasancos e as lacunas, com as devidas
justificativas e argumentos tedricos.

Temos consciéncia, por toda a discussdo aqui fpima implementacdo de uma
proposta bilingle de educagédo ndo é simples, reassamos ousar (APPLE, 2006a) e néo ter
medo de se apropriar dos referenciais teéricossgaentam seja essa ou outra proposta de
educacao, que valorize o surdo enquanto cidadao.

Constatamos que, apesar da compreensao da nedessedanclusdo do surdo e
de percepcao de que a Libras € a sua lingua masenda ndo conseguimos nos desvencilhar
do modelo médico-clinico (SKLIAR, 1999), o qual gelve o surdo enquanto deficiente e que
busca a sua normalizacao.

O ouvintismo ainda impera no imaginario dos maifemsores do bilinguismo,
pois é muito mais facil continuar tudo da maneira gsta do que nos aventurarmos em uma
nova proposta, nos desvencilhando-nos das amaramd educacgéao tradicional, excludente
e normalizadora.

Sem duvida é mais facil atribuirmos o fracasso las@o educando surdo a sua
condicéo de surdo, do que olhar para a realidacialsestrutural e educacional de exclusao
na qual nos acomodamos. E mais facil o surdo aprentingua portuguesa, por ser minoria,
do que nos propormos a juntos aprendermos a limguainais, ja que temos acesso
naturalmente a lingua oral e a Libras € uma limgwgonal.

N&o podemos esquecer, com isso, que nao se traiaalgirmos o que pode e 0
que nao pode ser feito com a lingua de sinais neagdo de surdos, mas que esta DEVE ser
inserida enquanto lingua viabilizadora da educalf@Bmesmos. Isso ndo é porgueu b
quer, mas porque é um direito do educando surderdesua lingua reconhecida e, mais que
isso, de poder utiliza-la como instrumento de slurcacdo e interagdo social.

Que o surdo é um ser capaz, que a lingua de €inaisa lingua natural, que o
surdo é bilingtie, que a cultura do surdo € visypaaal nos ja discutimos, mas sera que ja
apreendermos esses conceitos e concepcdes? Sema dindla precisaremos discutir bem

mais essas questdes sob outras Opticas, por medatdes pesquisas, sob novos enfoques,
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enfim novas discussfes das mesmas discussOeeptaartos sair do obscuro imobilismo da

exclusao e do oralismo
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APENDICE A: Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada para os técnicos da Secretaria

de Educacéo de Castanhal e para o Secretario de Ezhgao.

=

O que levou a Secretaria de Educacdo do MunicipicCastanhal a adotar a LIBRAS

como disciplina oficial do curriculo do ensino fangental?

2. Quais foram os sujeitos que participaram destegsgucde institucionalizacao?

3. Em que aspectos legais a insercao da disciplinaLIBRAS sustenta-se enquanto
componente curricular?

4. Para a implementacdo da disciplina de LIBRAS naicuio foi realizada formacéo
continuada? Em caso positivo, Como ocorreu essaafgio?

5. Foi elaborada uma proposta curricular para a iaseda disciplina? Em caso positivo,
como ela esta estruturada?

6. O municipio disponibilizou intérpretes e instruwrsurdos para a implementacdo da
disciplina de LIBRAS?

7. O municipio oferece material didatico para subsidiaoferta da disciplina? Em caso
positivo, quais?

8. Foi oferecido curso de LIBRAS para a comunidademilfares de surdos? Em caso
positivo, como foi esse processo?

9. Qual a concepcéo de educacao de surdos que rarpemgposta curricular da disciplina de

LIBRAS?

10.Qual a sua avaliacéao da insercao da disciplinalgl@$.no curriculo?



