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RESUMO

Este estudo versou sobre educagdo do campo e satde e teve como objeto o curriculo do
ensino fundamental expresso nos Parametros Curriculares Nacionais e sua relacio com o
curriculo de uma escola multisseriada do municipio de Marapanim no estado do Pard. A
pesquisa optou pela abordagem qualitativa, e foi baseada em pesquisa documental e pesquisa
de campo realizada na escola Professora Carmen Rabelo Magalhdes. O presente estudo
analisou a concep¢do de saude presente nos Parametros Curriculares Nacionais, expressa
especificamente em um dos temas transversais que aborda a sadde, analisando a maneira
como a saude e o campo sdo considerados nesses documentos, nos livros didéticos utilizados
por essa escola, e na concepc¢do de saide de professores, alunos, pais e responsdveis. Foi
realizada andlise documental focalizando documentos do Ministério da Educagcdo e do
Ministério da Saide como as Diretrizes Operacionais para a Educacido Bésica nas Escolas do
Campo, os Parametros Curriculares Nacionais, a Politica Nacional de Saude Integral das
Populacdes do Campo e da Floresta e a Politica Nacional de Promocao de Satide; assim como
os livros diddticos adotados no nivel fundamental da escola durante o ano de 2009. Foi
realizada entrevista aos professores, alunos, pais e liderangcas comunitdrias envolvidas com a
escola. A andlise dos dados e dos depoimentos indicou a predominincia da concepc¢do
unicausal de saide nos PCNs, nos livros didéticos analisados, bem como entre professores,
alunos e pais entrevistados, evidenciando um distanciamento em relagdo aos diversos aspectos
da vida e da sadde dos povos do campo.

Palavras-Chave: Curriculo. Educagcdo do Campo. Satide. Multissérie.



ABSTRACT

This study was about rural education and health and its research object was the primary
education curriculum expressed in the National Curriculum Standarts plus its relation to a
multigrade school curriculum from Marapanim city at Pard State. The research opted for a
qualitative approach and it was based on documental research as well as field research at
Professora Carmen Rabelo Magalhdes School. This study analyzed the health conception
present in the National Curriculum Standarts, expressed specifically in one of the transversal
themes about health, investigating how health and rural environment are understood in these
documents, in the textbooks, and in the health conception of teachers, students, parents and
guardians. It was done a documental analyze focusing the Education Ministry and the Health
Ministry documents, as the Operational Guidelines for Basic Education in Rural schools, the
national curriculum standards, the national health policy debates of rural populations and
Forest and National Policy Health Promotion, as well as the textbooks adopted in this primary
school during 2009 year. It was done an interview with teachers, students, parents, and
community leaders involved with the school. The data analysis and the interview result
indicated the predominance of single causal conception of health in the National Curriculum
Standarts, in the analyzed textbooks, as well among teachers, students and interviewed
parents, evidencing a gap on the different aspect of life and health of rural living people.

Keywords: Curriculum. Rural Education. Health. Multigrade school.



LISTA DE SIGLAS

ACS - Agente Comunitdrio de Satide

AIDS - Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida

Al - Ainda Brincando

ANPED - Associacido Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacio
CAPS - Caixas de Aposentadoria e Pensdes

CEDI - Centro de Desenvolvimento Infantil

CECAN NORTE - Centro Colaborador de Alimenta¢do e Nutri¢do da regidao Norte.
CEANSs - Coordenacgdes Estaduais de Alimentagdo e Nutri¢ao

CEB s- Comunidades Eclesiais de Base

CISNE - Centro Integrado de Servicos para Necessidades Especiais
CNPQ - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
CNEC - Conferéncia Nacional por uma Educacio Basica do Campo

CNE - Conselho Nacional de Educagio

CNTE - Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacio

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

CNS - Conferéncia Nacional de Sadde

CONTAG - Confederacao Nacional dos Trabalhadores da Agricultura

DATASUS - Empresa de Processamento de Dados do Sistema Unico de Satide

DCNEF - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
DGSP - Diretoria Geral de Satide Publica

DOEEC - Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo



DST - Doencas Sexualmente Transmissiveis

EG - Eu gosto de Ciéncias

ENERA- Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
ESF - Equipe Saide da Familia

FAE - Fundagao de Assisténcia ao Estudante

FETAG - Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura
FETRAF - Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar
FIOCRUZ - Fundacdo Oswaldo Cruz

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao.
FUNRURAL - Fundo de Assisténcia e Previdéncia Rural
GEPERUAZ - Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazodnia
IAP’S - Institutos de Aposentadorias de Pensdes

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica

INPS - Instituto Nacional da Previdéncia Social

IES - Institui¢cGes de Ensino Superior

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

LD - Livro Didético

MEC - Ministério da Educacao e da Cultura

MDA - Ministério do Desenvolvimento Agrério

MESP - Ministério da Educagao e Saide Publica

MS - Ministério da Saude

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra



MSTTR - Movimento Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
MTIC - Ministério do Trabalho, Industria e Comércio

OMS - Organizacdo Mundial de Satide

OPAS - Organizacido Pan-americana de Sadde

PAIS - Programa de Acdes Integradas de Saude

PESCA - Priticas Educativas em Satide e Cuidado na Amazdnia
Pense - Pesquisa Nacional Satde do Escolar

PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PNLD - Programa Nacional do Livro Didético

PPP - Projeto Politico Pedagbgico

PROCAMPO - Programa de Vivéncia Estudantil-Camponesa
PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
PSE - Programa Sauide na Escola

PS - Programas de Satide

QA - Quero Aprender

RLEPS - Rede Latino-Americana de Escolas Promotoras de Satide
SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica

SAPP - Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas

SECAD - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
SEMEC - Secretaria Municipal de Educacao

SUS - Sistema Unico de Satide

UEPA - Universidade do Estado do Para



UFRA - Universidade Federal Rural do Para

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

ULTAB - Unido de Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil

UNB - Universidade de Brasilia

UNAMA - Universidade da Amazdnia

UNESCO - Organizagao das Nacdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura
UNICEF- Fundo das Nacdes Unidas para Infancia

UFPA - Universidade Federal do Para



LISTA DE ILUSTRACOES

QUADRO 1 - Devemos ter cuidado com a nossa alimentaciao
FIGURA 1 - Microorganismo

FIGURA 2 - Mecanica Respiratdria

FIGURA 3 - Orgio da audicio

FIGURA 4 - Tato

FIGURA 5 - O comando do corpo

FIGURA 6 — Agricultura

FIGURA 7 - A agua

FIGURA 8 - Utilidade da agua

123

130

130

131

131

131

131

140

140



SUMARIO

INTRODUZINDO A QUESTAO
PERCURSO METODOLOGICO
1 EDUCACAO DO CAMPO E SAUDE NA AMAZONIA PARAENSE

1.1 EDUCACAO DO CAMPO: DESAFIOS NA CONSTRUCAO DE UM
PROJETO DE DESENVOLVIMENTO QUE AFIRME OS DIREITOS DAS
POPULACOES DO CAMPO

1.2 EDUCACAO E SAUDE NO CAMPO: DESIGUALDADES SOCIAIS E
EDUCACIONAIS QUE CONFIGURAM A REALIDADE RURAL

1.3 AS POLITICAS DE SAUDE NO BRASIL E SUA INFLUENCIA NO
TERRITORIO DO CAMPO

1.4 AS POLITICAS DE EDUCACAO E SAUDE NO CAMPO: ASPECTOS
LEGAIS E POLITICAS PUBLICAS EXISTENTES NA ATUALIDADE

1.5 PROGRAMA SAUDE NA ESCOLA (PSE): SAUDE E EDUCACAO
ESCOLAR INTERAGINDO E CONSTITUINDO-SE EM POLITICA PUBLICA

2 A SAUDE NO CURRICULO ESCOLAR E OS DESDOBRAMENTOS DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS EM UMA TURMA
MULTISSERIADA DO MUNICIPIO DE MARAPANIM

2.1 OS PCNS ENQUANTO UMA DAS POLITICAS OFICIAIS DE EDUCACAO
E SAUDE

2.2 SAUDE COMO TEMA TRANSVERSAL
2.3 MARAPANIM, MERGULHANDO EM SEU CONTEXTO

24 A ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL PROFESSORA CARMEM REBELO MAGALHAES

2.5 0S TEMAS DE SAUDE NA VIDA E NA ESCOLA DA COMUNIDADE
LIVRAMENTO

Eixo - Na vida com saude
Eixo - Satide na escola
O que quero aprender e o que ja sei

O que meu filho precisa aprender e aprende

17

24

35

36

41

50

63

72

77

78

87

94

100

103

103

110

111

116



O que ensino aos meus alunos e como facgo isso

Eixo - Da escola para a vida: o uso dos conhecimentos em satde
CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICES

ANEXOS

119

138

147

151

171

187



17

INTRODUZINDO A QUESTAO

Abordar o tema Educacdo e Saide no Campo € explorar uma relacio complexa e
singular, uma vez que se refere a realidade de uma faixa extensa da populacao brasileira, que
possui uma infinita riqueza cultural, mas que também enfrenta uma série de empecilhos para
construir e efetivar um projeto de desenvolvimento articulado as suas peculiaridades e

diversas necessidades.

Neste sentido, a educacdo e a saude se configuram em elementos essenciais que
devem ser o foco de pesquisas e debates realizados pelos diversos atores sociais envolvidos na
realidade do campo, pois fazem parte de um sé projeto de desenvolvimento que possui a
finalidade de oferecer melhor qualidade de vida a essas populagdes cuja voz tem sido hé tanto

tempo silenciada.

O tema deste estudo é Educagcdao do Campo e Saude e o objeto € o curriculo do ensino
fundamental expresso nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), especificamente no
tema transversal que aborda a sadde, focando a maneira como a saide e o campo sao
considerados nesses documentos, nos livros didaticos utilizados pela Escola Prof.* Carmem
Rebélo Magalhdes, localizada no municipio de Marapanim, no estado do Pard, assim como,
na concepcdo de professores, alunos, pais e liderancas comunitdrias na referida escola. A
relevancia desta investigacdo se dd pela caréncia de pesquisas disponiveis que relacionem a
Educagdo do Campo e Satde, particularmente envolvendo a realidade do ensino fundamental

na AmazoOnia Paraense.

Damasceno e Bessera (2004) realizaram um levantamento sobre as pesquisas da drea
de Educagcdo do Campo nas décadas de 1980 e 1990 aferindo que a proporcao média € de
doze pesquisas na drea da Educacdo do Campo para cada mil pesquisas nas demais dreas da
educagdo. O mesmo estudo apontou disparidades regionais em relacdo as pesquisas realizadas
e indica como possiveis causas desta concentracdo o desenvolvimento regional diferenciado
no pais, os escassos investimentos direcionados a pesquisas nesta drea e a estruturacdo de
programas de pds-graduacdo de forma diferenciada em cada regido. Além destes fatores os
autores atribuem essa escassez de pesquisas sobre Educag¢do do Campo a existéncia de uma
concepcdo que advoga a universalizagdo da educacdo para o mundo do trabalho priorizando

as atividades do setor industrial em detrimento das atividades do setor agricola, fato que induz
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muitos a pensarem que para trabalhar e viver no campo o processo educativo formal ndo é

necessario.

Os autores acrescentam que a maioria dos estudos levantados € de cardter socio-
antropolégico e desenvolvidos por pessoas ligadas as comunidades rurais, tais estudos ajudam
a compreender questdes referentes a educacao do campo, porém, seriam mais significativos se

fizessem parte de projetos de maior alcance.

As principais temadticas focadas pela pesquisa em Educagdo do Campo segundo
Damasceno e Bessera (2004) sdo: Ensino Fundamental, Professores do campo, Politicas para
a Educagdo do Campo, Curriculo e Saberes, Educacdo Popular e Movimentos Sociais do

Campo.

Em relacdo a temadtica Ensino Fundamental as pesquisas analisadas indicaram que a
educagdo do campo possui relevancia como forma de acesso ao conhecimento universal, mas
que ainda possui um carater urbano-céntrico distanciando-se da realidade dos sujeitos do
campo. Em decorréncia disto as pesquisas sugeriram mudancas na fun¢do socio-pedagdgica e

no curriculo das escolas do campo.

A fim de situar a pesquisa em Educacdo do Campo no Brasil numa perspectiva mais
ampliada o Inventdrio dos grupos de pesquisa sobre Educacdo do campo no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) realizou um levantamento a
partir da utilizacdo das seguintes palavras de referéncia: educagcdo do campo, educacdo rural,
educacdo indigena, educacdo quilombola e educacdo ribeirinha. O estudo revelou a
existéncia de 147 grupos de pesquisa cadastrados no Diretério dos Grupos dos quais 41
encontram-se na Regido Norte, 32 na Regido Nordeste, 22 na Regido Sul, 28 na Regido
Sudeste e 24 na Regido Centro-Oeste do Brasil. Especificamente no estado do Pard os grupos
de pesquisa possuem 195 pesquisadores e 96 estudantes envolvidos em 32 linhas de pesquisa.
Além disso, tais grupos pertencem a diversas areas do conhecimento, a saber: Educacdo (13);
Sociologia (01); Antropologia (1), Servico Social (01), Linguistica (01) e Enfermagem (01)
(HAGE; OLIVEIRA; SILVA, 2009).

Os principais temas investigados por estes grupos de pesquisa sdo: as populacdes da
Amazonia com foco na educacdo relacionada ao desenvolvimento e a sustentabilidade
ambiental na sociedade contemporanea; a relacdo entre Estado, sociedade e movimentos

sociais do campo; a escola do campo e o processo de escolarizacdo na Amazonia; Praticas de
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assisténcia e formacdo para o agir educativo em saude, entre outros (HAGE; OLIVEIRA;

SILVA, 2009).

Entre os grupos de pesquisa citados destaca-se o grupo Praticas Educativas em Satde
e Cuidado na Amazdnia (PESCA) por explorar questdes que envolvem a realidade das
populacdes ribeirinhas na Amazonia. O PESCA possui 18 pesquisadores e 14 estudantes de
diversas dreas e atua nas seguintes linhas de pesquisa: Agir Educativo-Cuidativo; Laboratorio
de Tecnologias Educacionais; Observatério de Praticas Educativas em Sadde-Doenca e

Préticas Educativas e de Cuidado no e para o Sistema Unico de Satdde (BRASIL, 2009).

Carneiro (2007) em seus estudos aponta que as pesquisas sobre as condi¢des de satude
dos povos do campo relacionam o estado nutricional com a posse da terra, processos de
trabalho e sadde, morbimortalidade' referida e relacio com os servicos de saide. Os
resultados indicam um maior déficit nutricional a medida que a posse da terra diminui, além
de constatarem um perfil de saide precario dos moradores do campo em relacdo aos
moradores da cidade. O campo apresenta diversos obstaculos ao acesso e a qualidade nos

servicos de sadde, bem como, fragilidades no sistema de saneamento ambiental.

A tendéncia de relacionar o estudo das 4reas de educagdo e saide fortaleceu-se quando
cursei a especializacdo em Docéncia no Ensino Superior na Universidade Federal do Para
(UFPA), onde pesquisei sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dos  cursos de
fisioterapia do estado do Pard. O estudo foi realizado em 2005 e baseou-se em uma pesquisa
documental e bibliografica a respeito das politicas educacionais e objetos legais adotados pelo
atual governo brasileiro para os cursos de graduagdo da drea da sadde com énfase no curso de
fisioterapia. Além disso, foi realizada uma andlise dos documentos pedagégicos referentes as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) do estado do Pard que ofertavam o curso de fisioterapia
neste momento com turmas concluintes, que foram Universidade da Amazonia (UNAMA) e
Universidade do Estado do Pard (UEPA), na busca de contextualizacdo da realidade dos

referidos cursos no estado do Para.

Durante esta pesquisa pude averiguar que os direcionamentos ofertados pelos aparatos
legais brasileiros para os cursos de fisioterapia do estado do Pard estdo sendo adotados pelas
referidas Instituicdes de Ensino Superior (IES), o que representa limites e possibilidades.
Entre os limites constatei, por exemplo, a configuracio de uma formacdo profissional

marcada pelo tecnicismo com reducdo de contetdos tedricos e da carga horéria dos cursos e

" Impacto das doengas e dos 6bitos (mortes) que incidem em uma populagio (DICIONARIO MEDICO, 2008).
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entre as possibilidades a ado¢do de um enfoque direcionado a um cardter mais preventivo das

acoes em saude em consonancia com os principios do SUS.

Este também foi um momento no qual houve meu primeiro contato com membros do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacio do Campo na Amazdnia (GEPERUAZ)
coordenado pelo professor Salomdo Hage, meu orientador na especializacdo supracitada, e
que me convidou para compor este grupo do qual faco parte atualmente. Neste grupo, através
de reunides, debates e pesquisas tenho me aproximado cada vez mais da realidade das
comunidades que vivem no campo. Em 2007 passei a ser académica do curso de pedagogia
da Universidade Luterana do Brasil tendo realizado a pesquisa intitulada “Educacgdo
Nutricional: uma interven¢do nas turmas de Ensino Fundamental” como requisito para a
conclusdo do referido curso. A partir dessas experiéncias mencionadas busquei aprofundar
conhecimentos cursando a disciplina eletiva do mestrado de Educacdo da UEPA intitulada
“Educacdo em Saude”. Esta experiéncia representou um momento de intensa troca de
experiéncias e conhecimentos na drea e o convite para fazer parte do grupo de pesquisa

PESCA da UEPA do qual participo atualmente.

Outro momento de aproximacdo com a educacdo e a saide foi o meu ingresso no
mestrado de educagdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFPA em 2008. Isto
representou para mim uma oportunidade inigualdvel de aprofundar o embasamento tedrico-
metodoldgico a respeito da educagdo com enfoque no curriculo e formacao de professores. Ao
longo do referido curso participei de discussdes, debates, estudos, pesquisas e eventos
cientificos na drea de educacgdo, elementos que foram essenciais para balizar minhas reflexdes

arespeito de meu tema de estudo.

O engajamento enquanto pesquisadora dos processos de Educacdo e Saide no Campo
me proporcionou ainda a oportunidade de atuar na formagdo de educandos no Programa de
Vivéncia Estudantil-Camponesa (PROCAMPO) através da realizagdo de oficinas sobre o
Sistema Unico de Satde (SUS) e a Educagio Popular em Satde no Campo. Este programa
tem como objetivo integrar estudantes das universidades publicas paraenses com a realidade
de comunidades que praticam agricultura familiar, como assentamentos de reforma agréria e
comunidades tradicionais da AmazoOnia: pescadores, coletores, indigenas, ribeirinhos e
quilombolas. Esta experiéncia como educadora do PROCAMPO foi enriquecedora ndo s6

pelos didlogos estabelecidos com estudantes universitdrios de dreas diversas como também
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pela inser¢cdo em um programa do governo estadual do Pard que procura promover interagdo

entre alunos, professores, movimentos sociais do campo e comunidades rurais.

Outra aproximagdo em relacdo ao tema aqui estudado foi minha inser¢cdo enquanto
formadora no Programa de Formacdo Continuada de Educadores do Municipio de Acard,
onde desde 2009 a equipe formadora participa de reunides e processos de formacdo
organizados pelo GEPERUAZ e aplica oficinas referentes a educacdo do campo junto aos
docentes que atuam no ensino fundamental do referido municipio. Entre as temadticas

trabalhadas estdo a Educaciao em Saude, a Inclusdo Social e a Cultura Amazonica.

Uma vez exposto meu envolvimento com o tema se faz necessdrio explorar o contexto
educacional dos povos do campo, a fim de articular na presente discussdo a educagdo e a
saude. Para tanto, € pertinente compreender o contexto da situacdo de saide e educagdo do
campo na AmazOnia, elementos que serdo mais bem especificados ao longo desta pesquisa. O
Censo Escolar (2005a) indicou que a rede de ensino da educacdo bdsica da area rural €
constituida por 96.557 estabelecimentos de ensino, o que representa cerca de 50% das escolas
do Pais (207.234). Ela atende a 5.799.387 alunos no Ensino Fundamental, que representam
17,3% da matricula nacional nesse nivel, e oferece, prioritariamente, as séries iniciais do

ensino fundamental.

Entre os alunos em escolas rurais de Ensino Fundamental 71,5% estao matriculados de
1* a 4* série. Em relacdo a infra-estrutura das escolas do campo apenas 6,1% contam com
biblioteca, 1,4% possuem laboratério de informadtica, 5,6 % tem quadra de esporte, 71,5%

possuem energia elétrica, 84% possuem esgoto e 87% possuem sanitario (BRASIL, 2005a).

No ensino fundamental de 1* a 4* série, apenas 21,6% dos professores das escolas
rurais no Brasil t€ém formacdo superior, enquanto nas escolas urbanas esse contingente
representa 56,4% dos docentes. A maioria dos professores leigos2 do pafs atua nas Regides
Nordeste e Norte. No Norte, do total de 33.426 professores do campo, 1.546 docentes
possuem como formagdo apenas o Ensino Fundamental, 28.444 possuem o ensino médio, e

apenas 3.136 possuem o ensino superior (BRASIL, 2005a).

Em relacdo aos indicadores epidemioldgicos no Pard a incidéncia de Maldria é de
14,31% e a de tuberculose pulmonar € de 33,9%. A Dengue apresenta ocorréncia de 67 casos

a cada cem mil habitantes e a Leishimaniose de 79 casos (BRASIL, 2006a).

2 . - ~ . ~ . ~
Os professores leigos sdo educadores que tém apenas o ensino fundamental e que, portanto, ndo dispdem da
habilitagcdo minima para o desempenho de suas atividades.
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A precarizacdo histdrica da qualidade de vida oferecida aos sujeitos do campo se
configura, muitas vezes, em iniciativas de cardter assistencialista e distantes da sua realidade,
por serem embasadas em uma concep¢do urbano-céntrica de sociedade. Esta perspectiva
enfatiza a crenga de que o campo € uma drea atrasada e que, portanto, ndo € necessario pensar
sistemas de ensino e de saude diferenciados para os sujeitos do campo, como se estes
estivessem desprovidos de direitos. Percebe-se entdo, a necessidade de projetar e realizar
politicas publicas direcionadas aos povos do campo considerando os seus saberes, suas
necessidades e sua realidade posto que a educagdo do campo apresenta, segundo Leite (1999),

os sinais historicos do abandono, do reducionismo e do desrespeito.

Neste sentido, a educacdo dialdgica e transformadora (FREIRE, 1987) assume um
lugar de destaque onde os atores sociais envolvidos na realidade educacional do campo
refletem sobre a implantacdo de instituicdes de ensino publicas e de boa qualidade que
considerem em seu processo de ensino aprendizagem os conhecimentos e a cultura dos
educandos. Na realidade do campo, a educacdo estd intimamente relacionada a luta pelo
espaco territorial, alcancando ao longo deste processo muitas vitérias em virtude da
elaboracdo de politicas publicas direcionadas ao contexto da populacio do campo e pela

implantacdo de projetos educacionais articulados a esta realidade.

Como marcos das politicas publicas direcionadas ao campo destacam-se: Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo - DOEEC (2002), a criacao da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD (2004), a Politica
Nacional de Saude Integral das Populagdes do Campo e da Floresta (2008a) e as Diretrizes
Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educagdo Basica (2008b). Além destas politicas especificas para o campo
também ¢ relevante citar os instrumentos legais que ddo indicativos sobre o curriculo a ser
trabalhado nas escolas em nivel nacional como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental - DCNEF (1998a) e os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs

(1998b).

Estes dispositivos governamentais se configuraram embasados em concepgdes de
educacdo, saide e curriculo que ganham diferentes nuances em cada realidade sobre a qual
atuam e que determinam o conhecimento oficial, as identidades formadas no espaco escolar e

os saberes valorizados na sociedade. Porém, como sera abordado no desenvolvimento deste
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estudo este processo ndo € neutro, mas envolvido por conflitos e relacdes de poder que o

determinam e o modificam constantemente.

Diante deste contexto a presente pesquisa se propO0s a responder 0s seguintes

questionamentos:

1. Que concepcdo de saude e campo permeia os PCNs de 1° a 4° série do Ensino
Fundamental, expressos no tema transversal que aborda a saude, bem como os Livros

Diditicos de Ciéncias utilizados na Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes?

2. De que forma o curriculo indicado pelos PCNs com enfoque no tema transversal

saude e o campo se materializam na Escola Municipal Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes?

3. Que concepgdes de satde possuem os professores, os alunos, os pais e as liderancas
comunitdrias da Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes localizada no municipio de

Marapanim?

Tomando como base estes questionamentos, parti para a realizacdo da pesquisa que
teve como objetivo investigar a concepcao de saude presente nos Pardmetros Curriculares
Nacionais de 1* a 4* série do Ensino Fundamental, expressa especificamente em um dos temas
transversais que aborda essa temdtica, analisando a maneira como a saide € o campo sao
considerados nesses documentos, nos livros diddticos utilizados pela Escola Professora
Carmem Rébelo Magalhdes, e na concepcdo de professores, alunos, pais e liderancas

comunitarias envolvidas com a escola.

De forma a responder os questionamentos elencados neste estudo o presente texto

estrutura-se em duas sessoes:

Na primeira sessdo intitulada Educacdo do campo e saide no meio rural da
Amazonia Paraense contextualizo a pesquisa explicitando a concep¢do de Educagdo do
Campo e de satde adotada, bem como esclareco a atual situagdo da educagdo e da saide no
campo, particularmente no estado do Pard. Tal discussdo considerou a concepcdo de
educacdo do campo adotada pela Articulagdo Nacional Por uma Educagdo do Campo € a
concepcdo ampliada do conceito de saide discutida com maior veeméncia a partir da
realizacdo das Conferéncias Nacionais de Sadde no Brasil, onde o processo saide-doenca
passou a ser analisado de um ponto de vista critico, visando estabelecer vinculos entre este
processo e as condi¢Oes de vida e trabalho dos sujeitos envolvidos. Neste sentido, o debate

enfocou documentos do governo brasileiro como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
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Bésica nas Escolas do Campo (DOEEC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a
Politica Nacional de Satude Integral das Populacdes do Campo e da Floresta, entre outros, €

discussodes realizadas pelo Movimento de Educa¢do do Campo.

Na sec¢do II desta pesquisa, A Satde no curriculo escolar e os desdobramentos dos
Parametros Curriculares Nacionais interagindo em uma turma multisseriada do
municipio de Marapanim, enfoco a concep¢do de saide presente nos PCNs, bem como o
lugar ocupado pela educaciao do campo no referido documento. Em seguida abordo o contexto
atual do municipio de Marapanim, explorando especificamente as peculiaridades referentes a
educacdo e saide da comunidade local e da Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes.
Atencdo especial foi dada ao curriculo adotado pela referida escola, identificando a concepgao
de saude nele presente, o lugar que o campo ocupa neste curriculo, bem como a influéncia

exercida pelos Parametros Curriculares Nacionais sobre o mesmo.

Percurso Metodologico

O estudo orientou-se pela abordagem qualitativa, e foi baseado em pesquisa
documental e de campo realizada na Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes localizada no
Municipio de Marapanim no estado do Pard. A opg¢do pela pesquisa qualitativa se deu por que
esta “[...] € uma escolha fundada em uma leitura tedrica, € um estilo de relacionamentos, é
uma abordagem de fendmenos (de pessoas, da sociedade, da histdria, da cultura, da vida)”
(BRANDAO, 2003, p. 186). André e Ludke (1986) consideram que a pesquisa qualitativa
possibilita um contato direto e continuo no cotidiano escolar, por tanto considero esta op¢ao a
que melhor se enquadra na andlise da educacdo e da saide no campo em uma escola

multisseriada no municipio de Marapanim, Par4.

Lima e Costa (2005) ressaltam a relevancia da utilizacdo da abordagem qualitativa na
realizacdo de pesquisas que envolvam a educacdo e a saide visto que tal abordagem
possibilita uma visdo mais ampla do objeto estudado e de sua problemadtica, bem como das
possiveis solugdes a serem efetivadas. Isto se deve ao fato de a pesquisa qualitativa estar

inserida no universo da pesquisa social, possibilitando resultados de conota¢do mais profunda



25

que os dados numéricos. Além disso, esta abordagem também € eficaz para explorar diversos
aspectos da vida dos sujeitos investigados como sua relacdo com a doenca, com o meio em
que vivem e com os servi¢os de saide oferecidos. Desta forma, o pesquisador que opta pela
abordagem qualitativa terd acesso a dados relevantes para solucionar os problemas de maneira
mais abrangente, ndo se limitando apenas analisar questdes biolégicas, mas também questoes

sociais e politicas que envolvem a vida dos sujeitos.

O corpus da pesquisa foram os PCNs, especificamente o volume 9 referente ao Tema
Transversal (TT) Saide e Meio Ambiente, os documentos origindrios do Ministério da
Educacao (MEC) e do Ministério da Saude (MS) como as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo (DOEEC), as Diretrizes Complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas puiblicas de atendimento da Educacdo Bdsica,
a Politica Nacional de Saiide Integral das Populacoes do Campo e da Floresta e a Politica
Nacional de Promogdo de Saiide. Além disso, foram utilizados documentos da Escola
Municipal Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes como os planos de aula das professoras e livros
didaticos adotados no nivel fundamental da referida escola durante o ano de 2009 (BRASIL,

1997, 2002, 2008a, 2008b).

A andlise documental para Bacellar (2006, p. 71) € um processo onde o pesquisador
devera “[...] cotejar informacdes, justapor documentos, relacionar texto e contexto,
estabelecer constantes, identificar mudangas e permanéncias e produzir um trabalho de
Histoéria”. O referido autor esclarece que para realizar a pesquisa documental é necessario
conhecer a histéria dos documentos a serem analisados, pois nenhum documento € neutro,
trazendo consigo influéncias dos sujeitos que o construiram. Também € importante
compreender os textos no contexto de sua época, inclusive em relagdo ao sentido de
determinadas palavras e expressoes, além dos critérios adotados pelo autor dos textos. Sobre
os cuidados para a realizacdo da pesquisa documental Bacellar (2006, p.64) afirma que a
mesma:

[...] Exige que se desconfie das fontes, das inten¢des de quem a produziu,

somente entendidas como o olhar critico e a correta contextualizacdo do
documento que se tem em maos.

Ludke e André (1986) apontam trés situagdes nas quais € indicado o uso da andlise

documental: quando o acesso aos dados é problemético; quando se pretende ratificar e validar
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informacdes obtidas por outras técnicas de coleta e quando o foco do investigador ¢é

compreender o problema a partir da concep¢ao dos sujeitos.

Para estes autores a andlise documental almeja encontrar informagdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse. Existe uma série de vantagens no
uso de documentos em pesquisas: 0os documentos constituem uma fonte rica e estavel dando
mais estabilidade aos resultados obtidos, os dados coletados neste tipo de técnica
fundamentam afirmagdes e declaracdes do pesquisador, sdo fonte de informacgdes
contextualizadas, tem baixo custo, sdo uma fonte ndo-reativa e indicam problemas que podem

ser melhor explorados através de outros métodos (LUDKE; ANDRE, 1986).

Segundo Lopes e Galvao (2001, p.79) “[...] o que determina o que sdo as fontes €
exatamente o [...] problema problematizado.” Os questionamentos que o pesquisador lanca ao
documento sdo tdo relevantes quanto o préprio documento, pois sdo estes que lhe conferem o
sentido. O documento resulta de uma constru¢do, consciente ou inconsciente, do contexto
socio-historico que o gerou e também dos periodos sucessivos durante os quais permaneceu
existindo. O documento é monumento, fruto do empenho das sociedades histéricas para
prescrever ao futuro determinada imagem de si propria. O documento € produzido de acordo
com as relacdes de poder de uma dada sociedade. Em face do exposto enumero a seguir

alguns documentos utilizados nesta pesquisa (LE GOFF, 1984).

As Diretrizes Operacionais para a Educagcdo Bdsica nas Escolas do Campo foram
selecionadas por se tratar de um documento de abrangéncia nacional referente a Educagao do
Campo. J4 os PCNs assumem importancia por configurarem um modelo curricular destinado
a orientar educadores a conduzir o processo de ensino aprendizagem no ensino fundamental
em nosso pais. Em relacdo a selecdo do documento intitulado Politica Nacional de Saiide
Integral das Populacoes do Campo e da Floresta considerei relevante por se tratar de uma
referéncia abrangente para a compreensdo das propostas governamentais para a saude dos

povos do campo e da floresta (BRASIL, 2002, 2008a).

As Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Bdsica foram selecionadas por representar um
avango significativo nas politicas direcionadas aos povos do campo. Ja a Politica Nacional de
Promoc¢do de Sadde foi escolhida por ser um documento que abarca agdes especificas em
ambito nacional referentes a alimentacdo, praticas desportivas, prevencdo e controle do

tabagismo, reducdo da morbi-mortalidade em decorréncia do uso abusivo de dlcool e outras
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drogas, reducdo da morbi-mortalidade por acidentes de transito, prevencdo da violéncia e
estimulo a cultura da paz e promocdo do Desenvolvimento Sustentdvel (BRASIL, 2006b;

2008Db).

Por se tratar de uma pesquisa cujo foco € a interface educacdo do campo e saide foi
selecionada para a realizacdo da Pesquisa de Campo uma turma multisseriada de Ensino
Fundamental da Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes. A referida Instituicdo Escolar
encontra-se localizada no municipio de Marapanim, no estado do Par4, e foi fundada em 1970
pelo prefeito Fernando Magalhdes sendo reinaugurada em um novo prédio em 31 de julho de
1999. A Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes conta com duas turmas Multisseriadas: uma
de Educacgdo Infantil que abriga Maternal, Jardim I e Jardim II e outra que inclui a terceira e
quarta série do Ensino Fundamental. A educacdo infantil possui vinte alunos e o Ensino
Fundamental possui vinte e dois alunos. A turma multisseriada de ensino fundamental
funciona das quinze as dezenove horas e possui alunos de diversas comunidades do municipio
de Marapanim: Livramento (comunidade onde a escola é localizada), Novo Horizonte e

Amanhuteua.’

A Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes pode ser classificada como uma escola
multisseriada do campo, visto que se encontra em uma comunidade onde o pequeno nimero
de familias existente sobrevive da agricultura familiar e a tdnica instituicdo escolar da
comunidade abriga alunos de diversas séries do Ensino Fundamental juntos na mesma sala
sendo orientados por um unico professor. Além disso, consta nos dados da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMEC) do municipio como enquadrada no grupo de escolas

. . . 4
multisseriadas localizadas no espaco rural.

Esta pesquisa também analisou os trés Livros Didéticos (LD) de Ciéncias utilizados na
turma multisseriada da Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes pelo fato de o livro didético
ser um dos recursos mais utilizados pelos professores das escolas do campo. Os livros
analisados foram: Colecdo Quero Aprender Ciéncias (BARROS, 1998) da 4° série, editora
Atica; Colecdo Eu gosto de Ciéncias (PASSOS; SILVA, 199-) da 3° série; Colecdo Ainda
Brincando da 4° série, editora do Brasil (SOUZA, 1987).

3 Informagdes cedidas pela professora Maria Madalena, coordenadora pedagdgica da escola Professora Carmen
Rabelo Magalhaes.

* Informacdo cedida pelo coordenador pedagégico da SEMEC de Marapanim.
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Para a realizacdo da investigacdo sobre os livros didaticos foram adequados critérios ja
utilizados por Mohr (1994) (Anexo D) em sua pesquisa sobre conteidos de saude de livros
didéticos de ciéncias. A ficha de andlise, (Apéndice H), estd organizada em eixos tematicos, a
saber: Conceitos, Contextualizacdo, Enfoque Sanitdrio e Questées Metodologicas. O eixo
temdtico Conceitos aborda a andlise de Conceitos e defini¢des de satde presentes nos livros, o
desenvolvimento de conceitos e defini¢des, o esclarecimento de termos desconhecidos e a
atualidade dos dados cientificos. O eixo temético Contextualizagcdo inclui a andlise da relacdo
que os livros estabelecem entre a saide e o meio ambiente, bem como a adequacdo dos livros
a realidade cultural e econdmica da comunidade. O eixo temdtico Enfoque Sanitdrio refere-se
ao enfoque sanitdrio presente nos livros e as recomendagdes adotadas. Por fim, o eixo
teméatico Questoes Metodologicas trata dos tipos de atividades propostas e seu respectivo

modo de operagdo, bem como analisa as ilustracdes presentes nos livros pesquisados.

Entre os critérios de andlise utilizados os “Conceitos” referem-se a presenca ou
auséncia de conceituacdo dos temas de satde de forma que o aluno compreenda de maneira
geral o assunto estudado. Considerei que ele estd presente de forma explicita quando surgiu
no inicio ou fim da exposi¢cdo do tema, quando implicitos foi possivel verificar elementos que

levem o aluno a elaborar os conceitos, e no caso de ndo estarem presentes considerei ausente.

Além de apresentar conceitos e definicdes o texto dos livros diddticos precisa ser
coerente e acessivel aos alunos, por tanto é relevante a avaliacdo do Desenvolvimento dos
conceitos e definicoes de forma que os alunos compreendam os mesmos articulando-os aos
demais temas tratados, além do necessario esclarecimento dos termos desconhecidos ou
termos técnicos desenvolvidos. Em relacdo a atualidade dos dados cientificos procurei

identificar a propriedade e atualidade dos textos, conceitos e defini¢des.

Para que o livro didético seja uma ferramenta eficaz nas maos do professor ele precisa
ndo s6 ser atual, claro na exposi¢do e desenvolvimento de seus conteudos, mas também
considerar fatores da realidade econdmica e cultural da comunidade onde vivem os alunos aos
quais se destina. Também € necessdrio verificar se existe em sua abordagem a relacdo
estabelecida entre a satide destes sujeitos e os fatores ambientais que nela atuam. Desta forma,
busquei identificar a presenca de tais elementos nos referidos livros pesquisados no eixo
temdtico Contextualizagdo. Esse eixo refere-se a adequacgdo a realidade econdémica e a

realidade cultural da comunidade na qual se encontra a escola pesquisada, bem como a

relacdo estabelecida pelo tema saide com o meio ambiente.
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A andlise das questdes referentes a contextualizagdo e conceitos presentes nos livros
didéticos pesquisados por si s6 ndo bastariam para a compreensdo da concep¢do de saude
neles adotada. Assim, o eixo tematico denominado Enfoque sanitdrio ¢ mais um elemento que
me auxiliou nessa compreensdo ao englobar atividades sugeridas aos alunos nestes livros para
cuidar da sua saide, podendo ser de cardter Curativo ou preventivo. O enfoque Curativo se
refere as recomendagdes adotadas apds a instalagdo das doengas e o Preventivo retrata as
acoes empreendidas para evitar as doengas e/ou conservar a sadde. A respeito destas acoes
requeridas e recomendadas os comportamentos adotados pelos alunos foram classificados em
individuais e de carater coletivo. Os comportamentos individuais sdo agdes de saude que
podem ser realizadas pelo proprio sujeito como, por exemplo, manter o corpo limpo e o
comportamento de cariter coletivo demanda a participacdo de diversos sujeitos para ser
realizado, como por exemplo, manter as ruas e calcadas da comunidade limpas. Porém, a
andlise da concepcdo de saude destes livros ndo € representada apenas pelos diversos
conteudos ja abordados, mas também pelas questdes metodoldgicas neles presentes como, por
exemplo, as atividades indicadas, as ilustracdes utilizadas e o modo de realizacdo proposto

para a realizagdo destas atividades.

No eixo intitulado “Questoes metodologicas” estdo incluidas tipos de atividades
propostas, modo de operacdo e ilustracdo. As Atividades Propostas configuram-se em um
tépico de elevada importancia na andlise empreendida posto que, dependendo de seu enfoque,
elas podem auxiliar os alunos a desenvolverem a capacidade de uma andlise critica a respeito
dos conhecimentos trabalhados. Para tanto, propus categorias de andlise adaptadas da
pesquisa de Mohr (1994), a saber: atividades de andlise sao aquelas que solicitam
compreensdo e interpretacdo do texto; resolucdo de problemas configura situagdes sugeridas
para as quais o aluno deve elaborar solucdes; questdo de reconhecimento demanda que o
aluno localize no texto a informacdo solicitada e as copie; atividades de pesquisa sugerem a
busca de informagdes em fontes diversas; questoes abertas intencionam provocar no aluno a
exposicdo de suas concepcdes, € de suas experiéncias e comportamentos. Por fim, o item
Modo de operacdo, se refere a maneira como € proposto ao aluno que realize tais atividades,
sendo as opcdes de cardter individual ou coletivo, ou seja, o aluno € solicitado a realizar as
atividades individualmente ou em grupo. Para que as referidas atividades sejam aplicadas,
todos os elementos presentes nos livros sdo relevantes por facilitarem ou dificultarem a
compreensdo a respeito dos temas estudados, entre eles optei por incluir a andlise das

ilustracdes dos livros. Em face do exposto, as ilustracdes foram avaliadas quanto a sua
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presenca ou ndo nos livros pesquisados e quanto a qualidade das mesmas em relacdo ao que

se propdem.

A opc¢do pelo uso de entrevista foi de fundamental relevancia para fortalecer o estudo
documental realizado, pois segundo Bogdan & Bicklen (1994), a entrevista pode ser realizada
em conjunto com a pesquisa documental para colher dados descritivos na linguagem dos
sujeitos entrevistados, viabilizando ao pesquisador desenvolver uma percepcdo sobre a
interpretacdo dos sujeitos entrevistados sobre o mundo. Os sujeitos entrevistados, por sua vez,
foram uma professora regente de turma, uma professora de educacgio fisica, doze estudantes,
doze pais, um lider comunitario e uma Agente Comunitaria de Saude (ACS) com a utilizagdo
de roteiros de entrevistas (Apéndices A, B, C, D e E). Uma das maes de alunos entrevistadas
¢ antiga moradora da cidade, dessa forma, procurei além das questdes ja aplicadas aos outros
pais explorar outras questdes que foram surgindo ao longo da entrevista relacionadas a
historia da escola e da comunidade. Como critérios de inclusdo selecionei sujeitos envolvidos
com a Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes que aceitaram participar desta pesquisa, a
saber: duas professoras que ministram aulas a turma multisseriada da Escola Prof.* Carmem
Rebélo Magalhdes, doze alunos desta turma que consentiram em ser entrevistados, bem como

seus respectivos pais, o lider comunitario e a ACS da comunidade.

Padua (2004), Ludke e André (1986) apontam uma série de vantagens no uso das
entrevistas como meio de coleta de dados: a entrevista viabiliza a andlise dos dados de forma
qualitativa e/ou quantitativa, pode ser aplicada em qualquer segmento da populacdo, permite
correcdes, esclarecimentos e adaptacdoes de forma a tornarem-na eficaz na obtengdo das
informacdes desejadas e revela-se uma técnica eficiente para colher dados relacionados ao

comportamento humano.

Inicialmente encaminhei a solicitacdo de autorizagdo para a realizacdo da pesquisa a
Secretaria Municipal de Educagdo - SEMEC e a Secretaria de Saide do Municipio obtendo a
aprovacdo das referidas solicitacdes, bem como acesso a alguns dados censitdrios sobre a
educacgdo e a saide do municipio. Em seguida, realizei uma visita a comunidade Livramento
onde pude dialogar com a coordenadora da escola e com as professoras da turma
multisseriada das quais obtive informagdes iniciais sobre a realidade da escola e da
comunidade e o consentimento para a realizacdo da pesquisa. Esse foi um momento impar

onde pude conhecer os alunos, conversar com eles e com seus pais.
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A visita inicial deu seguimento a outros momentos de compartilhamento onde realizei
entrevistas com as duas professoras da turma multisseriada mediante adesdo das mesmas ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (apéndice G). Sara da aulas de segunda
a sexta nesta escola nos turnos da manhad e da tarde, cursou magistério e formou-se em
Historia, mora na comunidade hd 16 anos, periodo em que atua lecionando nas séries iniciais
do Ensino Fundamental na escola pesquisada. Rute possui magistério com complementagdo

em Educacao Fisica e atua a 12 anos lecionando esta disciplina nas escolas do Municipio.

Além disso, visitei os pais dos alunos obtendo a aprovacdo dos mesmos para as
entrevistas com eles e com seus filhos mediante a adesdo ao TCLE (apéndice F). No total, 12
pais aderiram, sendo 9 mulheres e 3 homens. As entrevistas realizadas com os pais ocorriam
na propria residéncia dos mesmos em face das muitas ocupagdes que os impediam de ir a
escola. Os nomes ficticios dos pais entrevistados nesta pesquisa sdo: Isabel, Paulo, Noemi,

Lola, Samuel, Tabita, Betinia, Abigail, Ismael, Judite, Susana e Tamar.

Também contribuiu com a pesquisa a Agente Comunitaria de Saude cujo nome ficticio
¢ Mara e o lider comunitdrio de Livramento, cujo nome ficticio € Marcos. Mara é agente
comunitdria de saide da comunidade Livramento hé oito anos e realizou um treinamento de
dois meses logo que foi aprovada no concurso da prefeitura local. Além destes sujeitos tive
conversas informais com a coordenadora pedagdgica da escola pesquisada, cujo nome ficticio
¢ Maria Madalena e com o técnico agropecudrio da Empresa de Assisténcia Técnica e

Extensdo Rural (EMATER) do referido municipio, que denominei Sadraque.

A pesquisa de campo foi realizada entre os meses agosto e outubro de 2009 em uma
turma multisseriada da referida escola formada por vinte e dois alunos que cursavam a 3° e a
4° séries. Do total, doze alunos desta turma aceitaram ser entrevistados, na faixa etaria entre
nove a quatorze anos de idade, sendo cinco alunos da terceira série e seis alunos da 4° série,
nove oriundos da comunidade Livramento e trés da comunidade Manhuteua. Os nomes
ficticios dos alunos entrevistados nesta pesquisa sdo: Dind, Ester, Eva, Lia, Rebeca, Dalila,

Gade, André, Sansao, Jeremias, Lucas e Mateus.

Durante uma semana estive frequentando a escola e aproveitando principalmente o
horario do recreio e demais intervalos, incluindo os horarios de saida e entrada dos alunos
para conhecer os alunos e a comunidade. Nas duas semanas seguintes expliquei aos
professores, pais e as criangas a finalidade de minha pesquisa e passei a realizd-la no pétio da

escola cedido pela coordenadora. Para incentivar as criancas ao didlogo utilizei folders e
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cartazes coloridos que mostravam imagens € pequenos textos sobre saude (prevengdo,
tratamento e cura), optei por esta estratégia por verificar que a professora costuma colocar
cartazes nas paredes das salas abordando temas diversos e por concluir ser este um recurso

que fazia parte do cotidiano das criangas naquela escola.

A identidade dos sujeitos submetidos a entrevista foi preservada através da adocdo de
nomes ficticios, ja explicitados anteriormente. Os relatos foram gravados em aparelho MP4 da
marca Sony de dois gigas de memoria. Os relatos foram organizados e analisados nesse
estudo em trés eixos tematicos, a saber: 1)Na vida com saiide; 2) Saiide na escola,
subdividido em trés sub-eixos: 2.1) O que quero aprender e o que jd sei, 2.2) O que meu filho
precisa aprender e aprende, 2.3) o que ensino aos alunos e como fago isso; e 3) Da escola

para a vida.

Os eixos temadticos supracitados foram organizados de forma a possibilitar a
compreensdo da concepcdo de satde e a forma como os temas de saude estdo presentes na
vida dos professores da escola pesquisada, bem como dos alunos, de seus pais, da lideranga

comunitéria e da Agente Comunitéria de Satde.

No eixo na vida com saiide objetivei apreender a concep¢do de saide dos sujeitos da
escola e analisei as respostas obtidas dos alunos em duas questdes, a saber: “O que € saude
para vocé?/ Vocé€ acha importante aprender a cuidar da sua saide na escola? Porqué?”. Além
disso, inclui a andlise dos relatos obtidos das professoras consultadas na questido “O que vocé
entende por saide?”. Ainda neste eixo tematico inclui parte da andlise dos livros didaticos
utilizados pela escola explorando os seguintes elementos no eixo Conceitos e defini¢oes

(apéndice H): Conceitos, Termos desconhecidos e Atualidade dos dados cientificos.

No eixo Saiide na escola abordei a questdes aplicadas aos professores, pais e alunos
referentes aos temas de satide desenvolvidos na escola pesquisada. Ele possui trés sub-eixos, a
saber: O que quero aprender e o que ja sei (destinado a andlise das respostas dos alunos); O
que meu filho precisa aprender e aprende (destinado a andlise dos relatos dos pais), O que
ensino aos alunos e como faco isso (destinado a andlise das afirmacOes das professoras).
Além da andlise dos relatos dos sujeitos neste eixo inclui parte da anélise dos livros didaticos
adotados pela referida escola, expressos nos seguintes eixos de andlise dos livros: Questoes
Metodologicas (Tipos de atividades propostas, Modo de operacdo e llustragdo) e Enfoque

Sanitdrio (Enfoque sanitdrio e A¢des recomendadas).
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No eixo da escola para a vida analisei os relatos realizados pelos alunos e seus pais a
respeito da importancia que os temas de satde t€ém para a vida dos educandos e a percep¢ao
que os pais possuem a respeito da situacdo de saide da comunidade. Este eixo também
apresentou contribuicdes da Agente Comunitdria de Satdde, do lider comunitirio e das
professoras consultadas para a compreensdo da situagdo de saude da comunidade a partir da
percepc¢do destes sujeitos. Além destes componentes o eixo aborda parte da andlise dos livros
didaticos utilizados na escola pesquisada, referente ao eixo Contextualizagdo (apéndice L)
que englobou a relacdo dos temas de saide com o meio ambiente e a adequacdo a realidade
cultural e econdmica da comunidade. Em todos os eixos tematicos adotados para a anélise dos

livros utilizados e mesmo das entrevistas aplicadas parti da perspectiva critica de educacao.

A perspectiva de educacdo abordada nesta pesquisa baseou-se numa andlise critica
onde a escola € vista como espacgo de conflito social e o curriculo ultrapassa um mero arranjo
de conteudos para se tornar uma questdo de conhecimento, poder e identidade (FREIRE,
1991, 2000; SILVA, 2000a). Apple (2001; 2006) aponta o risco da realizacdo de anélises que
confiram demasiada importancia a escola em detrimento de questdes mais globais, e, por
outro lado, da ado¢ao de uma lente tedrica que desconsidere a andlise das agdes educativas.
Ele propde, entdo, realizar uma andlise mais ampla da realidade que abarque nio s6 a
educagdo, mas também o contexto social, politico e econdmico no qual vivemos. Coaduno
com a reflexdo deste autor e me proponho a articular na presente discussdo a educacdo e a
saide como forma de explorar aspectos de grande importincia para compreender a

complexidade da realidade do campo na Amazonia paraense.

Considerei relevante analisar educacdo e a saide no campo amazdnico a luz das
teorias curriculares, pois elas ndo enfocam somente as formas pelas quais se dé a selecdo de
conhecimentos, mas também possuem uma centralidade na questdo da formacdo de
identidades. Os sujeitos do campo possuem uma realidade rica em particularidades, multiplas
identidades e uma diversidade cultural que demanda um olhar diferenciado e uma educagdo
construida com eles e ndo para eles. Analisar o curriculo de educag¢do em saide de uma escola
do campo se reveste de importancia, pois, o curriculo influencia a formag¢do de um dado tipo

de homem.

O termo curriculo origina-se do latim curriculum que significa “pista de corrida”, isso
remete a um percurso através do qual sdao construidas identidades. O curriculo também € uma

questdo de poder, enquanto territério contestado € palco de lutas para obter o consenso e
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garantir a hegemonia™. A conquista da hegemonia, por sua vez, € um processo no qual os
grupos dominantes se unem para impor sua lideranca sobre grupos subordinados (APPLE,

2001; SILVA, 2000b).

A complexidade da andlise da realidade educacional do campo suscita a utilizacio de
um enfoque critico e, nesse sentido, Santos (1999) elenca algumas caracteristicas da teoria
critica que muito contribuiram para esta discussdo: enfoque epistemoldgico na natureza e na
validade do conhecimento cientifico, vocacdo interdisciplinar, recusa da instrumentalizacdao
do conhecimento cientifico ao servico do poder politico e econdmico, concepcao de sociedade
que salienta os conflitos e interesses, € compromisso ético que relaciona valores universais

aos processos de transformagdo social.

Desta forma, este estudo elegeu como aporte tedrico para a realizacdo das andlises a
contribuicao de diversos autores como Apple (1997, 1999, 2001, 2006), Freire (1975, 1981,
1991, 1993, 2003), Silva (1995, 2000a, 2000b) e Williams (1969). A abordagem critica de
educagdo partiu dos pressupostos ja demonstrados pelos pesquisadores da Educacdo do
Campo com os quais esta pesquisa dialogou na busca da melhor compreensdo dos fatores que
envolvem a realidade da pesquisa em Educacdo do Campo e da Saudde, entre eles: Caldart
(2002, 2004), Molina (2004, 2006, 2007, 2008), Hage (2005, 2008, 2009), Arroyo (1982,
2004, 2006a, 2006b), Fernandes (2004, 2006), Teixeira (2001, 2007), Sabéia (2003) e Mohr
(1994, 1995, 2002). Além destes a pesquisa também dialogou com outros autores cujas

producdes estdo inseridas na Cole¢do Por uma Educa¢do do Campo, do n° 1 ao n° 7.

> Nesse sentido, coaduna-se a percepgio de Giroux (1986) e Apple (2006) de que o campo social seja um lugar
onde ocorram conflitos por uma hegemonia cultural. Como produto de uma institui¢do social o curriculo se
configura como um espago de producdo e criagdo de significados sociais, que longe de ser neutro, é uma
selecdo resultante de interesses de classes e grupos dominantes.
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SESSAO I: EDUCACAO DO CAMPO E SAUDE NA AMAZONIA PARAENSE

A presente sessdo objetiva situar a pesquisa explicitando a concepg¢ao de educacgdo do
campo e de saide aqui adotada, bem como esclarecer a atual situacdo da educagdo e da saidde
no campo, particularmente na Amazonia paraense. Tal discussdo considera a concepgdo de
educacdo do campo adotada pelo Movimento Por uma Educagdo do Campo e a concepgao
ampliada do conceito de satide discutida com maior veeméncia a partir das Conferéncias
Nacionais de Satde, onde o processo satde-doenca passou a ser analisado de um ponto de
vista critico, visando estabelecer vinculos entre este processo e as condi¢des de vida e

trabalho dos sujeitos envolvidos. A presente sessdo possui 5 itens a saber:

Educagdo do campo: Desafios na construgdo de um projeto de desenvolvimento que
afirme os direitos das populacoées do campo onde abordo a génese e a finalidade do
Movimento Por uma Educac¢do do Campo enunciando o paradigma defendido por este

movimento e adotado nesta pesquisa.

Educagao e saiide no campo: desigualdades sociais e educacionais que configuram a
realidade rural onde procuro elucidar a situacdao da educacio e da satide no Brasil valendo-
me de pesquisas e dados censitdrios, com destaque para as escolas multisseriadas da

AmazOnia paraense.

As politicas de saiude e sua influéncia no Territério do campo no qual busco
contextualizar as politicas de saide no Brasil a fim de disponibilizar elementos que
possibilitem analisar a articulacdo entre os processos econdmicos, politicos e as praticas de

saude no pais levando em conta suas raizes historicas.

Politicas de Educac¢do e Saiide do Campo: aspectos legais e politicas publicas
existentes na atualidade no qual trato de politicas publicas atuais referentes a educacdo e a
saude com destaque para aquelas direcionadas aos povos do campo, procurando estabelecer
relacdes entre as mesmas e as acdes desenvolvidas por movimentos sociais do campo nas

areas de educacdo e saude.

Programa Saiide na Escola (PSE): saiide e educacdo interagindo e constituindo-se
em politicas publicas onde destaco as orientacdes, objetivos, principios e temadticas de agdo

presentes no Programa Saude na Escola.
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1.1 Educacido do Campo: Desafios na construcio de um projeto de desenvolvimento que

afirme os direitos das populacées do campo

No Brasil a Amazonia ocupa 61% de territério que corresponde aos estados do Acre,
Amapd, Amazonas, Mato Grosso, Pard, Rond6nia, Roraima, Tocantins e parte do Maranhdo.
A Amazobnia apresenta uma complexidade elevada em relagdo ao campo produtivo contendo
em seus espacos economias extrativistas tradicionais, processos de trabalho de tecnologias
simples, atividades industriais e enormes empreendimentos que utilizam tecnologia de ponta.
Tal complexidade se manifesta de diversas formas como o agronegocio, no qual se destaca a
soja; a pecudria extensiva na criacdo de bovinos e bubalinos; a exploracdo madereira do
Mogno, Angelim, Ip€, Jatobd, Cupiiba, Maracanduba e Andiroba, entre outros e as atividades

de garimpo de ouro e diamantes (HAGE, 2005; MORAES, 2005).

As caracteristicas ambientais da Amazonia também se destacam, pois nessa regiao
estdo presentes aproximadamente 30 milhdes de espécies animais e vegetais. A regido contém
a maior drea preservada de floresta tropical do planeta. O espaco amazodnico sul-americano
representa 1/20 da superficie terrestre; 2/5 da América do Sul; 3/5 do Brasil. Neste territorio
estd 1/5 da disponibilidade mundial de dgua doce e 1/3 de florestas latifoliadas do mundo

(HAGE, 2005; MORAES, 2005).

Aliada a esta rica biodiversidade destaca-se a cultura da Amazdnia que é fortemente
embasada na transmissdo oral de vivéncias, saberes, valores e habitos das geracdes mais
antigas as geragcdes mais atuais, o que Rodrigues et al (2007) denominaram de “Cultura de
Conversa” durante a realizacdo de pesquisas referentes a representacdes da cultura amazdnica
em comunidades rurais-ribeirinhas de Sao Domingos do Capim na Amazdnia Paraense. O
referido autor encontrou uma pluralidade religiosa entre as comunidades estudadas que se
configura na juncdo de elementos das tradi¢Oes cristds, amerindias e africanas, além do
misticismo e das religides orientais. Teixeira (2007) também identificou o mesmo fendmeno
em relacdo aos saberes do cuidar onde elementos da medicina oficial se mesclam a elementos
da medicina alternativa ou popular, numa tentativa de conservar os saberes do cuidar oriundos

da natureza local.
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Oliveira (2007) averiguou a relacdo que os educadores do municipio de Sao Domingos
do Capim estabelecem com a cultura amazodnica em suas praticas pedagdgicas identificando
que os mesmos reconhecem a importancia de trabalhar os conhecimentos da cultura local. A
maioria dos educadores consultados trabalha a temética da cultura como tema gerador a partir
de narrativas orais dos educandos ou tentando relacionar o tema ao conhecimento oficial,
embora muitos encontrem dificuldades em sistematizar a¢des que alcancem o0s objetivos aos

quais se propdem.

Neste contexto, vale destacar o surgimento do conceito de Educacdo do Campo que se
deu em julho de 1997 por ocasido da realizagdo do Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA)6 na Universidade de Brasilia (UNB). A Educacgao
do Campo passou a ser discutida e construida num processo que iniciou na I Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo (I CNEC) ocorrida em 1998, e vem sendo
aperfeicoada desde entdo com destaque para os debates da II Conferéncia Nacional por uma

Educacio do Campo (I CNEC) (FERNANDES; MOLINA, 2004).

A literatura recente sobre o tema mostra a emergéncia do conceito de Educacdo do
Campo, que se contrapde a visdo tradicional de Educacdo Rural. Na I CNEC (1998) a
expressao “do campo” passou a ser utilizada para designar um espago geogréfico e social que
possui vida em si e necessidades proprias, como integrante do mundo e ndo um elemento que
sobra além da cidade. Percebe-se entdo que o campo € concebido enquanto espaco social com
vida, identidade cultural prépria e praticas compartilhadas, socializadas por aqueles que ali

vivem.

A Educagdo do Campo nasceu das necessidades dos movimentos sociais dos sujeitos
do campo pela configuracdo de uma politica educacional para os assentamentos da reforma
agraria. Ao longo do tempo a expressdao “do campo” substituiu o “meio rural” objetivando
refletir sobre o trabalho dos sujeitos do campo e das lutas sociais e culturais das pessoas que
buscam sobreviver desse trabalho, entretanto, também se refere a todo o grupo de

trabalhadores e trabalhadoras do campo (I CNEC, 1998).

Portanto, a Educa¢do do Campo é:

® Tal encontro foi realizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parceria com a
UNB, o Fundo das Nag¢des Unidas para Infincia (UNICEF), a Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educagdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB).
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[...] compreendida como um processo em constru¢ao que contempla em sua
légica a politica que pensa a educacdo como parte essencial para o
desenvolvimento do campo (FERNANDES, 2006, p. 28).

Neste sentido, a Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos, em suas
diversas identidades e em sua identidade comum, portanto, passa a ser uma educagdo dos e
ndo para os sujeitos do campo. Caldart (2002) nos auxilia a compreender elementos
imprescindiveis nesta educacio: o didlogo’ entre os sujeitos; a construcio de um processo
educativo articulado com as pedagogias socialista, do oprimido e do movimento; a constru¢do

de escolas do campo e educadores (as) assumindo o papel de sujeitos da educagdo.

A fim de compreender alguns aspectos sobre os sujeitos do campo € preciso considerar
que os mesmos sdo caracterizados como povos e comunidades que possuem modos de vida,
producdo e reproducdo social caracteristico e em estreita relacdo com a terra. A Politica
Nacional de Saude Integral das Populacdes do Campo e da Floresta (2008a) aponta que entre
os sujeitos do campo ha uma rica diversidade: ribeirinhos, pescadores, indios, remanescentes
de quilombos, atingidos por barragens, assentados, agricultores familiares, trabalhadores
rurais, entre outros. Tais sujeitos apresentam necessidades especificas nas dreas de educagio e
saude e que estdo relacionadas ao contexto que os envolve demandando, entdo, a construcio e
a efetivacdo de projetos de desenvolvimento articulados a essas necessidades. Desta forma, o
significado que carrega o termo Educagdo do campo, segundo as Resolugdes da I CNEC?,
traduz o objetivo de configurar um projeto de desenvolvimento para o campo onde haja a

interacao das:

[...] politicas puablicas sobre educacdo com outras questdes do
desenvolvimento social do campo, tais como: estradas, servicos de
comunicacdo, culturas, assisténcia técnica, agricultura alternativa, satde,
transporte e lazer (I CNEC, 1998, p.81).

Em face disto, é possivel compreender a importancia da elaboracdo de um projeto de
desenvolvimento direcionado aos povos do campo, que deve considerar as identidades nele
presentes e a realidade destes povos. A escola do campo, bem como seus demais espacos
sociais, possui identidade que, por sua vez, ndo pode estar desvinculada da cultura, das

praticas produtivas e das condi¢des sociais que envolvem os sujeitos do campo. Nesse

0 diglogo é aqui compreendido na concepgio freireana onde o mesmo é um processo dialético-problematizador
por meio do qual compreende-se a existéncia do homem em sociedade como processo, como realidade
inacabada e em permanente transformacdo (FREIRE, 1981).

8 Conferéncia realizada em Luziénia, de 27 a 30 de julho de 1998, promovida pela CNBB, UNESCO, UNB,
MST e UNICEF cujo objetivo maior foi destacar o rural, e a educagdo a ele vinculada, na agenda politica do
pais.
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sentido, € importante destacar as DOEEC, um marco legal resultante da luta deste povo, que

no parégrafo unico do artigo 2°, define a identidade da escola do campo

[...] pela sua vinculac@o as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

N

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pafs
(BRASIL, 2002).

No processo de descoberta das peculiaridades e da identidade dos povos do campo,
bem como da elaboracdo de propostas alternativas de desenvolvimento, a pesquisa se reveste
de fundamental importincia. Neste contexto, vale destacar a pesquisa em Educagdo do
Campo, onde existem duas vertentes principais, que, embora variem na nomenclatura de
acordo com os diferentes autores que as discutem, em sua esséncia sdo chamadas: Paradigma
da Educac¢do Rural (o campo € visto como lugar atrasado que deve se adequar a cidade) e
Paradigma da Educacdo do Campo (visa a superacdo do antagonismo cidade-campo)

(HENRIQUES et al, 2007).

A Educacdo do Campo traz em si um novo paradigma, conforme nos esclarece
Mancano e Molina (2004, p.63):
Enquanto a Educacdo do Campo vem sendo criada pelos povos do campo, a
educacdo rural € resultado de um projeto criado para a populacdo do campo,
de modo que os paradigmas projetam distintos territérios. Duas diferencas
basicas desses paradigmas sdo os espagos onde sdo construidos e seus
protagonistas. Por essas razdes é que afirmamos a Educacdo do Campo
como um novo paradigma que vem sendo construido por esses grupos
sociais e que rompe com o paradigma da educagao rural, cuja referéncia € a

do produtivismo, ou seja, o campo somente como lugar da produgdo de
mercadoria e ndo como espaco de vida.

O embate entre esses dois paradigmas de educagdo aponta para uma transicdo do
paradigma de Educacido Rural para o paradigma de Educacdo do Campo. Este ultimo vem
sendo construido pelos movimentos sociais como o Movimento Por uma Educacdo do Campo
e passa por uma transformacdo mais ampla de concep¢do do campo enquanto lugar da
existéncia de individuos que sdo sujeitos de sua historia e que buscam um projeto de

desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentdvel. Nesse projeto
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de sociedade, a escola tem um papel central por permitir ao educando a problematizacdo de

21 o N . ~ 9
seu contexto, numa andlise critica aprofundada dos processos que o levam a alienacdo’.

O movimento que ficou conhecido como “Educacdo do Campo” possui como
caracteristicas fundamentais a indissociabilidade do debate a respeito de modelos de
desenvolvimento em conflito na sociedade brasileira e o papel do campo na construcdo de
politicas publicas que possam transformar esse processo histérico. Assim, torna-se evidente
que o Movimento Por uma Educagcdo do Campo tem sua génese nas lutas que compreendem a
educagdo como um direito de todos. Molina (2008) embasa esta defesa no artigo 206 da
Constituicao Federal (BRASIL, 1988) ao referir-se ao direito de garantia da igualdade das
condi¢des de acesso e permanéncia a educacdo em todos os seus niveis. Porém, existe o
desafio para que os direitos dos cidaddos do campo sejam materializados por meio de

politicas publicas especificas que atendam as necessidades dos povos do campo.

Nesse sentido, Arroyo (2006a) coloca uma tensdo entre os direitos abstratos e negados
e a necessidade de que se tornem direitos concretos. Ele nos convoca a defender o direito a
educagdo como direito universal, mas como direito concreto, histérico, contextualizado num
lugar, numa forma de producdo, o da produ¢do familiar, da produgdo agricola no campo. Para
0 autor os sujeitos tém trajetdrias humanas, de classe, de género, de etnia, de raca, em que vao
se configurando como mulheres, indigenas, negros e negras, como trabalhadores e produtores

do campo.

Entre as demandas registradas na II CNEC estd a construgdo de politicas curriculares e
de escolha e distribuicio de material didatico-pedagégico que considerem a identidade
cultural dos povos do campo, além de investimentos na formacdo dos educadores e
educadoras do campo. Mesmo enfrentando diversos obsticulos, existem muitas vitdrias
alcancadas nessa luta, podemos citar: a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacgdo Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002); a instituicdo do
Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (2003a); a criagdo da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) vinculada a Coordenacgao Geral
de Educacdo do Campo (2004a); e a criacdo da Politica Nacional de Sadde Integral das

Populagdes do campo e da floresta (2008a).

9 .. L. . . . - . ~

O Diciondrio Paulo Freire traz um conceito para a alienacdo “[...] expressa como invasdo cultural,
domesticacdo, opressdo, mecaniscismo, etc — e os processos de seu enfrentamento ontologicamente sustentados
[...]” se referindo a forma como Paulo Freire vislumbra a alienagdo (KIELING, 2008, p.36).
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Neste processo encontra-se em constru¢do a reflexdo sobre uma educacdo
emamcipadora10 que vise a formacdo integral dos individuos, embasada na pratica dialdgica,
englobando as relagdes entre educacdo e comunidade, educador e educando, contetido

programatico e realidade.

Para a efetivagcdo das transformagdes desejadas na realidade dos povos do campo as
iniciativas dos movimentos sociais e demais entidades da sociedade que considerem os
interesses dos sujeitos do campo sdo de fundamental importancia. No estado do Pard destaca-
se o papel do Férum Paraense de Educacdo do Campo que, segundo Hage (2008), retine
entidades da sociedade civil, instituices de ensino, pesquisa, movimentos sociais, Orgaos
governamentais de estimulo ao desenvolvimento e da drea educacional da sociedade paraense,
que compartilham valores, principios e percepcdes politico-pedagdgicas e almejam defender,
executar, auxiliar e consolidar politicas publicas, estratégias e experiéncias de educagcdo do
campo e desenvolvimento rural portadores de qualidade sdcio-ambiental para todos(as) os(as)

cidaddos(as) paraenses, e, acima de tudo para as populacdes do campo.

No processo de fortalecimento do Movimento Paraense Por uma Educacdo do Campo
destacam-se como momentos fundamentais do Forum o I, o II e o III Seminario Estadual de
Educagdo do Campo e o I Seminario Estadual de Juventude do Campo, realizados
respectivamente, na Universidade Federal Rural do Pard (UFRA) em fevereiro de 2004, e no
Semindrio Pio X, sendo um em julho de 2005 e os dois dltimos em junho de 2007, agrupando
em cada um desses eventos mais de 600 participantes comprometidos com a Educagdo do

Campo no Para (HAGE, 2008).

Estes eventos tém propiciado a reunido e mobilizacdo de elevada quantidade de
sujeitos, movimentos sociais, instituicdes publicas e entidades ndo governamentais na
caminhada pela determinacdo e entrada em vigor de politicas e experiéncias educacionais
relacionadas com o contexto do campo. Eles configuram-se em espacos nos quais se desvelam
os anseios relativos ao tipo de educacao que deve ocorrer nas institui¢des escolares do campo
onde os educadores e educandos, gestores, sindicalistas, lideres de comunidades rurais,
assentados, agricultores e agricultoras, ribeirinhos, quilombolas e indigenas do Pard atuam

como sujeitos do processo.

1% A Educagdo Emancipadora é aqui compreendida na perspectiva freireana na qual sdo os oprimidos que devem
lutar pela sua libertacdo e pela dos seus opressores em busca de liberdade, igualdade e emancipacdo. Para que tal
processo ocorra € indispensavel uma intencionalidade politica assumida por todos os sujeitos que lutam pela
transformagcdo das condi¢des de desigualdade na qual se encontram os oprimidos (FREIRE, 1981).
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Em face deste contexto constatei que o Movimento de Educacdo do Campo demanda
politicas publicas especificas para atender os sujeitos sociais do campo, pois tais sujeitos
possuem base sdcio-histérica e matriz cultural caracteristicas. A fim de compreender as
necessidades de educacdo e de saide dos povos do campo para aprofundar nosso debate a
respeito desta realidade no Brasil e no Pard exploramos a seguir alguns dados provenientes
principalmente do Panorama de Educacdo do Campo (2007a) e da Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilio - PNAD (2007b).

1.2 Educacao e Satide no Campo: Desigualdades sociais e educacionais que configuram a

realidade rural

A proposic¢do e efetivacdo de politicas publicas para os povos do campo precisam estar
articuladas a diferentes dimensdes da vida dos sujeitos do campo, aliadas ao seu processo
educacional e a sua qualidade de vida e de saide. Em face disto se faz necessario expor a
realidade do campo, focando a educagdo e a saude que sdo tema do presente estudo, a fim de
compreendé-las. Molina (2007) salienta que € necessdrio conhecer as condi¢des socio-
econOmicas que influenciam os processos de aprendizagem dos sujeitos do campo, e que a
andlise das marcas da desigualdade presentes no sistema escolar do campo permite
compreender os resultados alcancados em suas institui¢cdes escolares e tracar estratégias de

superacgao.

Para tal finalidade foram selecionados os dados do Panorama da Educacdo do campo
(2007a) que indicou que 17% da populacdo brasileira vive no campo, aproximadamente 30,08
milhdes de pessoas, e especificamente na regido Norte 25% da populacdo vive na drea rural.
Porém, Veiga (2001) propde o uso de outros critérios de ruralidade como a localizagdo dos
municipios e o tamanho da sua populacdo para aferir tais dados. A adogdo destes critérios
classificaria 4.490 municipios como rurais do total dos 5.560 municipios brasileiros, isto quer
dizer que a populacdo rural brasileira representaria 42% da populacdo (72 milhdes de
habitantes), ou seja, quase o dobro dos dados apontados pelo Instituto Brasileiro de Geografia

e Estatistica (IBGE).
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Em relacdo a distribui¢do de renda a PNAD (2007b) indica a fatia de renda apropriada
pelos 10% mais ricos no Brasil que representa mais de 40% da renda total, ao passo que a
fatia apropriada pela metade mais pobre da populacdo representa apenas 15%. Em relacdo a
evolucdo de uma faixa de renda mais baixa a outra mais elevada a pesquisa indicou que os
habitantes que evoluiram do grupo 1'"ao grupo 2'2 no meio rural do Brasil representam 18%
em relacdo ao percentual do meio urbano que € de 82%. Em relacdo a transi¢do do grupo 2
para o grupo 3% um percentual de apenas 10% das pessoas sdo provenientes da drea rural e
90% da area urbana. Entre os chefes de familia que alcangaram as maiores rendas (32%) a
maioria possui a formacgdo educacional da 8° série ao ensino superior. Tal fato demonstra que
a distribuicdo de renda e a possibilidade de ascensdo de um faixa a outra de renda esta

diretamente relacionada a formac¢do educacional a qual os sujeitos tém acesso.

As disparidades existentes entre o campo e a cidade podem ser percebidas claramente
nos dados referentes ao rendimento médio mensal de até trés salarios minimos que é de 6,6%
na area rural e 24,2% na éarea urbana em nosso pais. Os dados do PNAD indicam que a
escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais € de 4,5 anos na 4rea rural e de 8,5 anos
na drea urbana. O Panorama da Educag¢do do campo apontou que o aumento de um ano de
estudo para a populacdo leva aproximadamente uma década, portanto, de acordo com essa
estimativa os moradores do campo levariam mais de 30 anos pra alcangar o nivel de

escolaridade atual da populacdo urbana (BRASIL, 2007a; 2007b)

No campo 23,03% da populacdo de 15 anos ou mais € analfabeta enquanto que no
meio urbano a taxa € de 7,6%. Ja em relacdo a taxa de analfabetismo funcional do campo é de
42,9% em relacao aos 17,8% verificados na drea urbana. Diante de valores tdo baixos nas
taxas de alfabetizacdo, mais uma vez ficam claras as disparidades de acesso a educagdo

formal entre moradores do campo e da cidade (BRASIL, 2008c¢).

O numero de estabelecimentos de ensino localizados no campo que ofertam 1° a 4°
series do Ensino Fundamental é 150.023 no Brasil, divididos em 61.068 na area urbana e
88.955 na drea rural. J4 em relac@o as matriculas neste mesmo nivel de ensino sdao 18.465.505

no total, sendo 14.318.867 na cidade e 4.146.638 no campo demonstrando assim o grande

"0 grupo 1, segundo a classificagio adotada no PNAD (2007), corresponde aos trabalhadores que recebem de
R$ 0,00 a R$545,66 como salério.

2.0 grupo 2, segundo a classificagio adotada no PNAD (2007), corresponde aos trabalhadores que recebem de
R$545,66 a R$1.350,82 como salério.

3 0 grupo 3, segundo a classificacdo adotada no PNAD (2007), corresponde aos trabalhadores que recebem a
partir de R$1.350,82 em diante como saldrio.
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contingente de sujeitos que demandam uma educacdo articulada ao contexto do campo

(BRASIL, 2007a).

Entre as escolas de Educacdo Bésica do estado do Pard 75,28% estdo situadas no meio
rural, das quais 94,17% oferecem o Ensino Fundamental de 1° a 4° série. As escolas
multisseriadas, por sua vez, totalizam 66,89% das escolas de Ensino Fundamental na
AmazoOnia paraense. Esta grande parcela de escolas trabalhando com este nivel de ensino
revelam uma série de possibilidades, dentre as quais a realizacdo de pesquisas que ajudem a
aprofundar a compreensdao das questdes que envolvem o contexto dos atores sociais
envolvidos no processo, particularmente em relacdo a construcdo do sistema educativo e a
formacdo da infancia do campo, como aponta Arroyo (2006b) ao destacar esta como uma das

principais temdticas que carecem de pesquisas (BRASIL, 2006c).

Entre as escolas que ofertam de 1° a 4° série 96,17% sdo municipais, considerando que
o Ensino Fundamental concentra o maior percentual de matriculas (77,03%) em relacdo ao de
outros niveis de ensino, isto indica que os municipios ficaram responsaveis pela maior parcela
de atendimento educacional no campo paraense sem que isto, no entanto, represente
investimentos suficientes e melhores condi¢des para o bom andamento do processo de ensino-
aprendizagem como, por exemplo, melhora da infra-estrutura das instituicdes escolares do
campo, estimulo a capacitacdo dos educadores do campo, acesso a materiais didéticos
contextualizados a realidade de cada regido, entre outros fatores essenciais a educacdo no

campo (BRASIL, 2007a).

E possivel perceber as desigualdades entre campo e cidade e entre as diferentes
regides do Brasil como, por exemplo, em relacdo a taxa de distorcdo idade série que € de
30,06 % na area urbana e 53,7% na 4rea rural da Regiao Norte, enquanto que a mesma taxa é
de 11,5% na érea urbana e 15% na drea rural da Regido Sul do pais. As diferencas entre
alunos da cidade e do campo também ficam claras ao analisar a proficiéncia em lingua
portuguesa e matemadtica na 4° série do Ensino Fundamental que € respectivamente, de 168,3
na drea urbana e 134 no campo e de 179 na drea urbana e 149 na drea rural. Porém, as
diferencas nos resultados alcancados pelos educandos da cidade e do campo estdo
relacionadas as condigdes sdcio-econdmicas desiguais, Cano (2006) afirma que se estas
condig¢des forem igualadas o desempenho dos alunos do campo € semelhante ou até superior
ao desempenho dos alunos urbanos. Estes achados direcionam a uma concepg¢ao de educacdo

do campo enquanto parte de um projeto de desenvolvimento do campo que relacione os
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diversos elementos do contexto social e econdmico, visdo esta por mim defendida nesta

pesquisa e também pelo movimento de Educacao do Campo (BRASIL, 2007a).

Do total de alunos matriculados na Educagdo Bdasica no meio rural do Estado do Para
43.8% se encontra em Comunidades Rurais; 21,8% em Comunidades Ribeirinhas; 15,6% em
Comunidades Viciais; 9,4% em Assentamentos; 3,9% em Colonia Agricola; 2,86% em
Comunidades Quilombolas; 1,35% em Comunidades Indigenas; 0,84% em Comunidades
Rurais em Fazenda; 0,17% em Comunidades Garimpeiras e 0,09% m Comunidades Praianas

(BRASIL, 2006¢).

O Censo Escolar (2006c) destaca a predominadncia das escolas multisseriadas de
Educacao Basica no campo paraense que representam 7.670 escolas de um total de 9.483. Em
relatério apresentado ao CNPq o GEPERUAZ (2006d) indicou que as escolas multisseriadas
do Pard atendem 97,45% da matricula nas séries iniciais do ensino fundamental no campo. A
taxa de reprovacdo nas escolas multisseriadas do campo € de 22,41% e a taxa de evasdo € de
16.15% em relacdo a 15,65% de reprovacao e 10,67% de evasdo nas escolas multisseriadas
localizadas no meio urbano. Entre os 19.650 docentes destas escolas, 447 concluiu apenas o

Ensino Fundamental, 226.411 possui o Magistério, e apenas 2.539 concluiu o ensino superior.

A regidao Norte concentra 20.480 turmas multisseriadas de Ensino Fundamental,
perdendo apenas para a regido Nordeste que possui 57.474 turmas. Na regido Norte 80,9% das
escolas existentes na drea rural sdo multisseriadas, e especificamente na AmazOnia paraense
75,28% das escolas de Educacdo bésica sado rurais, e nestas, de um total de 740.357 matriculas
as séries iniciais do ensino fundamental concentram 438.508. As escolas multisseriadas que
ofertam o Ensino Fundamental representam 66,89% da amostra entre as escolas rurais deste
estado. Além disso, 81,58% das escolas multisseriadas ndo possuem energia elétrica, 88,66%
ndo possuem sanitdrio dentro da escola e 94,5% ndo tem acesso ao sistema publico de
fornecimento de 4gua. Este contexto indica a necessidade da realiza¢do de pesquisas que
fornecam subsidios para a construcdo de préticas educativas que considerem a realidade dos
moradores do campo, com destaque para as turmas multisseriadas (BRASIL, 2006d;

BRASIL, 2008c; CARDOSO; JACOMELLI, 2009).

Hage (2006, p. 4) nos auxilia a compreender a configuracdo atual das turmas
multisseriadas ao afirmar que “[...] as escolas multisseriadas, em que pesem todas as mazelas

explicitadas, tém assumido a responsabilidade quanto a inicia¢do escolar de grande maioria
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dos sujeitos do campo”. Este fato demanda a andlise dos tracos marcantes da heterogeneidade

educacional da Amazonia.

Nesse sentido Hage e Barros (2009) apontam uma série de particularidades que
influenciam o curriculo e o processo de ensino-aprendizagem de escolas multisseriadas: a
visdo negativa dos sujeitos do campo sobre a multissérie; a precariedade das condigdes destas
escolas; a sobrecarga de trabalho docente e a instabilidade no emprego; a escassez de
acompanhamento pedagdgico das Secretarias de Educacdo; a organizacdo do trabalho
pedagdgico; os altos indices de reprovacdo e distor¢do idade-série relacionados ao escasso
aproveitamento escolar e atividades de trabalho infanto-juvenil e pouca participacdo da

familia dos alunos na escola.

Partindo da concepg¢do de educacido que procura compreender a multissérie dentro da
realidade dos sujeitos do campo € que surgem reflexdes que enfocam: a necessidade destas
escolas serem contempladas nas politicas publicas; a adequacdo dos curriculos destas escolas
as peculiaridades locais; a compreensdo dos saberes docentes articulados a dimensoes
variadas do ensino, da militdncia, da experiéncia e da pesquisa; pensar um novo modelo
tedrico de curriculo articulado a materialidade da vida social no campo; repensar as préticas
curriculares unilaterais que limitam as experi€ncias de aprendizagem ao espaco fisico da sala
de aula desconsiderando o uso de recursos naturais da Amazodnia e o partilhamento de

experiéncias sociais comunitarias (HAGE E BARROS, 2009).

Em face do exposto descortina-se uma ampla gama de possibilidades, pois pesquisas
apontam a escassez de estudos sobre as turmas multisseriadas. Este fato foi constatado por
Cardoso e Jacomeli (2009) que realizaram um levantamento de pesquisas a respeito da
multissérie no periodo de 1987 a 2008 na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
da Cordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Plataforma
Lattes/CNPQ. A referida pesquisa constatou que houve um aumento significativo destas
pesquisas evoluindo de apenas uma pesquisa em 1987 para onze na década de 90, e trinta e
sete no presente século, embora o nimero seja considerado pequeno em relacdo a outros
objetos de estudo. Verificou-se a predominancia de pesquisas na drea da educacdo e entre os
enfoques adotados se destacou a investigacdo relativa a pratica docente e o processo ensino
aprendizagem. A pesquisa indicou que a maioria dos estudos estd nos programas de Mestrado

da regido Sul (12) e Norte (08) totalizando 42 dissertacdes e 7 teses. Em relacdo a outras
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pesquisas foram encontradas 55 monografias de especializagdo e 58 Trabalhos de Conclusdo

de curso.

Os dados apontados demonstram um crescente interesse pelo tema, ainda que de forma
timida em relacdo a outros objetos de estudo. Um fato interessante é que entre as areas de
conhecimento que pesquisam o tema ndao houve referéncia a estudos que articulem a
Educacgdo e a Saude em classes multisseriadas, embora o advento dos PCNs (que aborda a
saiude através de um de seus temas transversais) e programas do governo como o Programa
Sauide na Escola demandem que seja investigado como a saide vem sendo trabalhada nesses

espacos educativos. (BRASIL, 1997; BRASIL, 2007; CARDOSO; JACOMELLI, 2009)

Freitas (2005) realizou uma pesquisa sobre o ensino de Ciéncias em uma classe
multisseriada na Amazonia paraense identificando que os alunos ndo tinham liberdade de se
expressar e fazer questionamentos devido ao discurso autoritario do professor. A intervengao
do professor ndo considerava as idéias dos alunos, nem explorava as atividades realizadas em
sala limitando-se ao uso do quadro de giz e a obrigatoriedade de utilizar o caderno devido a
cobranca dos familiares dos alunos. A relacdo da satde aos seus aspectos multicausais nao foi
estabelecida restringindo as discussdes em sala a aspectos bioldgicos e culturais de forma

superficial.

Estes dados demonstram a precariza¢do da Educacdo do Campo e sugerem uma série
de demandas e estratégias de transformacdo desta realidade. Neste sentido, se torna essencial
que os sujeitos do campo assumam um papel de liderar as transformacdes necessdrias para
uma vida digna e o acesso a direitos que historicamente lhes foram negados. Caldart (2002)
salienta que ndo existe forma de promover uma educacio que objetive mudar a realidade sem
que esta proposta educativa venha acompanhada da transformacdo das situagdes sociais

. 14 . ..
desumanizantes ~ que afetam a vida dos sujeitos do campo.

O principal desafio colocado pelo Movimento Por uma Educagdo do Campo no texto-
base da I CNEC (p.23, 24, 1998) é o de “[..] pensar e fazer uma educacdo vinculada a
estratégias de desenvolvimento [...]” e “[...] voltada aos interesses da vida no campo”.
Identifico que esta visdo ampla adotada pelo Movimento Por uma Educacdo do Campo de
Projeto de Desenvolvimento para o campo esté atrelada a diversos aspectos da vida social dos

sujeitos do campo, entre eles a saide. Desta forma, do conjunto de objetivos e propostas

' A desumanizagdo significa a distor¢do da humanizacio ou da vocagdo do ser mais. A humanizagdo, por sua
vez, seria expressa na constante busca pelo conhecimento de si mesmo e do mundo, além da luta pela superagéo
das préprias conquistas (FREIRE, 1981).
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colocados no referido evento destaco a luta pelo atendimento na drea da sadde nas escolas do

campo.

Entre as politicas publicas voltadas para os povos do campo é relevante destacar o
importante papel da Politica Nacional de Saiide Integral das Populacées do Campo aprovada
em 2008, que adota a intersetorialidade como estratégia de gestdo, onde existe a proposta de
uma articulagcdo entre setores como a educacdo e a saide com o propdsito de promover a
equidade inerente ao desenvolvimento humano e a qualidade de vida das populacdes do

campo e da floresta.

A visdao de saude presente em tais documentos engloba diversos aspectos do ser
humano (social, emocional, biolégico), superando a visdo dicotdmica de que a saude € apenas
a auséncia de doencas. A concep¢dao de Saiude aqui defendida, se articula ao que ja foi

apontado na Lei Orgénica de Satde

Art. 3°. A saude tem como fatores determinantes e condicionantes, entre
outros, a alimentagdo, a moradia, o saneamento bdsico, 0 meio ambiente, 0
trabalho, a renda, a educacdo, o transporte, o lazer e o acesso aos bens e
servicos essenciais; os niveis de saide da populacdo expressam a
organizacdo social e econdmica do Pafs. Pardgrafo tnico. Dizem respeito
também a sadde as acdes que, por for¢a do disposto no artigo anterior, se
destinam a garantir as pessoas e a coletividade condi¢des de bem-estar
fisico, mental e social” (BRASIL, 1990, p. 22).

A fim de melhor compreender as particularidades da saide no campo destaco a
pesquisa realizada por Teixeira (2001) para quem o cuidar cotidiano em saude, no contexto
das populagdes do campo, € um sistema aberto e complexo, constituido de dois sistemas: um
clinico-profissional-institucional e outro tradicional-popular-local. O primeiro aponta para um
sistema dicotdmico, e este predomina em relacdo ao segundo. O cuidar cotidiano abarca o
cuidar do eu, do outro e da familia, o cuidar da casa, e do lugar onde se vive, sendo
compreendido a partir dos ciclos recursivos beneficio-risco e cuidar-descuidar. Desta forma,
ha a superacdo da visdo atual, que impde a concep¢ao do primeiro sistema em detrimento do
segundo, buscando uma sintese destes como forma de inclui-los nas redes e nés do cuidar

cotidiano de saude em relacdo as populagdes do campo.

Esta pesquisa foi realizada junto aos moradores da Ilha do Combu confirmando a
caréncia de assisténcia a saide da populacdo do local, que contava apenas com uma Unidade
Baésica de Satide de péssima infra-estrutura e apenas dois Agentes Comunitdrios de Saude, dos

quais apenas um tinha a qualificacdo necessdria. Assim, Teixeira (2001) identificou que o
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processo do cuidar naquela localidade € concomitantemente profissional e popular,
institucional e local, cientifico e alternativo. Compreendo que essa forma de refletir sobre a

saide no contexto da realidade dos moradores do campo € conferir a ela uma maior

amplitude, por considerarmos neste enfoque as experiéncias e saberes dos sujeitos do campo.

Analisar a situagc@o na qual se encontram os povos do campo envolve também a saude
dos sujeitos que ali vivem, trabalham e estudam. A saide é considerada como um dos
aspectos importantes que estdo contidos nas demandas dos povos do campo e a luta pelo
atendimento na drea da sadde nas escolas do campo é uma das propostas langadas no
documento da I CNEC (1998). A satide também ¢ apontada como area que deve se articular a

educacdo por autores de referéncia na Educacdo do Campo como Molina (2002).

Desse modo, vale situar as informagdes indicadas pelo caderno de informacdo da
Empresa de Processamento de Dados do Sistema Unico de Saidde (DATASUS) que indica
que a mortalidade proporcional por faixa etaria segundo o grupo de causas na AmazoOnia
paraense € de 12,1% para doencas infecciosas e parasitarias em criangas de 5 a 9 anos de
idade e de 8,1% em criancas de 10 a 14 anos de idade. Em relacdo a incidéncia de neoplasias,
como o cancer, 12,5% ocorre em criangas de 5 a 9 anos de idade e 8,4% em criangas de 10 a

14 anos (BRASIL, 2009b).

Entre os dbitos por causas mal definidas na Amazonia paraense a taxa é de 17%, e
especificamente entre os 6bitos infantis a incidéncia € de 9% indicando falhas no sistema de

informacao de saide (BRASIL, 2009b).

O saneamento bdsico também exige uma atencdo especial, pois enquanto que na
Regido Norte 63,2% dos moradores do meio urbano possui acesso a dgua canalizada apenas
12,96% dos moradores do meio rural tem acesso a esses servigos. Em relacdo ao esgotamento
sanitdrio na drea rural da Regido Norte apenas 1,79% das pessoas que tem acesso a rede
coletora e 22,26% afirma ndo ter qualquer outro tipo de esgotamento sanitdrio, j& no meio
urbano o acesso a rede coletora sobe para 11,71% e apenas 3,54% destes moradores afirmam
ndo possuir qualquer outro tipo de esgotamento sanitario. Por fim, o destino do lixo domiciliar
através da coleta direta s6 ocorre em 19,15% dos domicilios localizados no meio rural em

comparacao aos 88,16% dos domicilios da area urbana (BRASIL, 2007a).

Em pesquisa realizada em assentamentos de 39 municipios, incluindo o sudeste do

Pard, visando avaliar a situacdo de satde dos assentados verificou-se a presenca de Unidades
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Bésicas de Saude em apenas 21% dos assentamentos pesquisados com rara presenca regular

de médicos (LEITE, 2004).

A situagdo precdria da educacdo e da saide dos povos do campo auxilia a
compreensdo da importancia das proposicdes elencadas por esses sujeitos no sentido de que
os mesmos tenham acesso a melhores condicdes de vida e saude, o que engloba aspectos
referentes tanto a educagdo quanto a saude dos mesmos. Caldart (2002, p. 30) nos esclarece
que o Movimento Por uma Educacdo do Campo relaciona a luta pela educagdo com outras
lutas cujo fim seja a modificagdo das condicdes sociais de vida no campo, pois “[...] ndao ha
como educar verdadeiramente o povo do campo sem transformar as condicdes atuais de sua

desumanizagdo”.

A declaracado final da II CNEC (2004) indica que as politicas publicas de educacao
devem estar articuladas ao conjunto de politicas que almejem garantir os direitos sociais e
humanos do povo brasileiro. Nesse sentido, o vinculo entre a educacdo e a saude €
indispensdvel se a finalidade das praticas debatidas e adotadas nas escolas do campo for

produzir a transformagdo da realidade dos homens e mulheres que vivem no campo.

Em face do contexto que foi apresentado me proponho a situar as politicas de satide no
Brasil e seus desdobramentos sobre o Territério do campo, a fim de possibilitar a

compreensao de tais politicas atualmente.

1.3 As Politicas de Satide e sua influéncia no Territério do Campo

Abordar as politicas de saide no Brasil € tarefa que passa, necessariamente, por uma
contextualizacdo histdrica da saude do pais. Com isto, pretende-se fornecer elementos para a
compreensdo das articulagdes entre os processos econdmicos, politicos e as praticas de saude
no pais, a partir do conhecimento das raizes histdricas das politicas de saide que foram sendo
implantadas ao longo da constituicdo do Estado brasileiro. Este embasamento € de extrema
relevancia para o estudo das Politicas de Satude para o campo brasileiro e de sua relacio com

0 contexto que o envolve.
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As acOes iniciais de sadide publica ocorreram no periodo colonial e foram
desencadeadas pela vinda da familia real ao Brasil em 1808 e por seu interesse em manter
uma mao de obra em boa situacdo de saide consequentemente viabilizando questdes de

ordem econdomica (BAPTISTA, 2007).

Entre o povo brasileiro havia grande diversidade: portugueses, imigrantes europeus,
indios e negros escravos. Sujeitos que naquele periodo viviam num contexto em que a saude
era permeada de praticas ndo regulamentadas e que variavam de acordo com o0s saberes e
culturas de cada povo aqui presente. Em face da necessidade emergencial de atendimento
médico, o povo brasileiro recorria a medicina popular e a religiosidade como uma terapéutica.
Entre os sujeitos que utilizavam préticas de cura orientadas para o lado espiritual estavam: os
curadores, as rezadeiras, os raizeiros, os pajés, as maes-de-santo, os jesuitas e os ativistas

515

médicos. Como exemplo destas prdticas destaca-se a ‘“triaga brasilica” ”, um antidoto

preparado pela Companhia de Jesus (RIBEIRO, 1997).

A chegada da familia real ao pais iniciou um projeto de institucionaliza¢do da satide
no Brasil e a regulacdo da atuagdao médica. Rosen (1994) aponta que neste mesmo ano ocorreu
a inauguracdo da primeira Faculdade de Medicina, a Escola Médico Cirurgica, localizada em
Salvador na Bahia. Esta instituicdo objetivava proteger a satde da populagdo seguindo, para

tanto, os modelos europeus

Estas mudangas desencadearam um maior controle sobre as préticas de satide popular
e a retirada de religiosos da direcdo de diversos hospitais, principalmente a partir da primeira
Republica. Costa (1989) acrescenta que outra mudanca importante foi a inauguragcdo de
hospitais publicos destinados a controlar as patologias tidas pelo Estado como prejudiciais a
sociedade: a tuberculose, a hanseniase e as doengas mentais. Dessa forma, em 1852 ¢
inaugurado no Rio de Janeiro o precursor dos diversos hospitais publicos psiquiétricos, o

Hospital Dom Pedro 11

A atencdo conferida pelo governo a satide e a formacgdo profissional no Brasil neste
momento esteve ligada a interesses politicos e econdmicos relacionados ao desenvolvimento
do pais. Rosen, (1979), Costa (1985) e Baptista (2007) afirmam que estas acdes foram

embasadas em uma politica ja aplicada de forma efetiva desde o século XVIII em paises

'> Um antidoto composto de plantas, raizes e ervas do Brasil preparado e utilizado pelos padres jesuitas que
trabalhavam com oficios da satide no periodo colonial. E 1til para combater os feitos nocivos de qualquer tipo de
veneno e de mordedura de animais, bem como para tratar dores de origens diversas, febres, pestes, epilepsia,
paralisia, etc (SANTOS, 2003).
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europeus, de forma que tal politica direcionou o foco especificamente para: o saneamento e
protecdo das cidades (especialmente as portudrias); o controle e observacio das patologias e
dos doentes; o estudo sobre as patologias e desenvolvimento de intervenc¢des curativas mais

adequadas ao controle das doencas

A Reptiblica foi marcada pela hegemonia da elite oligdrquica e pela ideologia da
nacionalidade onde as acOes de satde se configuravam como uma estratégia de controle do
estado sobre o territério brasileiro. Rossi (1980) salienta que em 1888 a abolicdo da
Escravatura e a demanda por mdo de obra sauddvel intensificaram correntes imigratorias
provenientes, principalmente, da Italia, Espanha e Portugal. Porém, as epidemias que atingiam
os trabalhadores em decorréncias das péssimas condi¢des de saneamento geravam prejuizos

econdmicos para o paifs

Desta forma, os fatores supracitados influenciaram a criacdo da Diretoria Geral de
Sadde Piablica (DGSP) em 1897, o estimulo as pesquisas nas faculdades de medicina e no
exterior e a implantacdo de institutos de pesquisa, entre os quais se destaca o Instituto
Soroterdpico Federal surgido em 1.900 cujo nome foi alterado para Instituto Oswaldo Cruz

(BAPTISTA, 2007).

No periodo da Proclamagdo da Republica uma Constituicdo foi elaborada e assinalava
a centralizacdo do controle nas maos dos estados produtores de café da regido centro-sul,
configurando a politica do "café com leite". Tal constitui¢do incluiu a saide como uma drea

de ambito estatal constituindo sua estrutura e locais de atuacdo (IYDA, 1994).

Durante o governo de Rodrigues Alves, iniciado em 1902, as a¢des de satde focavam
a “higienizag;élo”16 tendo como figura de destaque nas medidas de saide implantadas Oswaldo
Cruz que ocupou a diretoria geral de satde publica em 1903, cargo que hoje equivale ao de
Ministro da Satdde. Iyda (1994) e Fundagdao Oswaldo Cruz - Fiocruz (2003) indicam que suas
acdes focaram os casos de febre amarela, variola e peste bubdnica, e entre suas intervengdes a

mais polémica foi a campanha de vacinagdo obrigatdria que gerou a Revolta da Vacina

A Revolta da Vacina caracterizou-se por uma reacao da populagcdo contra o governo e
foi deflagrada no dia 13 de novembro de 1904. O Governo conseguiu derrotar o levante,
porém, suspendeu a obrigatoriedade da vacina. As agdes de saude coletiva daquele periodo,

caracterizadas como intervencionistas e disciplinadoras dos comportamentos e habitos, foram

' No contexto da higienizagio a Educagdo em Satide configurou-se em instrumento que, isoladamente, pretendia
ser capaz de ensinar aos sujeitos hdbitos saudaveis de forma a evitar as doengas (SABOIA, 2003).
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efetivas em realizar os objetivos a que se propuseram, atingindo suas metas, por exemplo, na

erradicagdo da febre amarela no Rio de Janeiro em 1907 (FIOCRUZ, 2003).

Apoés a primeira fase das acdes de satide sob o comando de Oswaldo Cruz a énfase
passou a ser conferida ao saneamento rural e a batalha contra as trés endemias que mais
afetavam o campo brasileiro: a Ancilostomiase, a Maldria e o Mal de chagas. A fim de
atender a estes objetivos expedicdes foram realizadas na drea rural do pais que viabilizaram

obter informacdes sobre a realidade sanitaria dos locais pesquisados.

Em relacdo ao relatério gerado por tais expedicdes as razdes apontadas pelos
pesquisadores para o estado péssimo de satide das regides visitadas estavam na inexisténcia de
assisténcia médica e medicamentosa, e na falta de informacdo a respeito das medidas de
profilaxia individual contra a maldria. Em suas palavras, carregadas de critica social, a causa
de tais entraves "é o abandono do proletdrio a um estado mérbido perfeitamente atenudvel ou
a fatalidade da morte por uma moléstia perfeitamente curdvel". O relatério ainda acrescenta
que o "desprezo pela vida humana da parte dos poderes publicos e dos possuidores de

"

seringais..." era o maior de todos os obsticulos que puderam perceber (CRUZ; CHAGAS;
PEIXOTO, 1972, p.122). Lima, Fonseca e Hochman (2005) afirmam que foi grande a
repercussao dos relatérios médicos destas expedi¢Oes e que as mesmas suscitaram discussoes
que consideravam as elevadas incidéncias de doengas como causa direta do atraso do

progresso da nagao.

Nesta época 0 movimento sanitarista passou a interpretar a saide como sendo uma
questdo social e politica e clamavam pela necessidade de uma "educacdo sanitaria" que
focasse a relagdo do homem com o meio ambiente. Esta educagdo postulava o “viver
higi€énico” que diz respeito ao teor das acdes de educacdo em satde que consideravam a
limpeza do domicilio, a higiene pessoal, a manipulacdo para o uso de 4gua e de alimentos e os

cuidados com o lixo e com os dejetos (ACIOLI; DAVID, 2008).

A educacdo sanitaria era direcionada prioritariamente ao controle do estado brasileiro
. . - e 17 - . ~
sobre as familias mais carentes da populacdo, onde o higienismo'~ influenciou as agcdes de

educagdo em saude.

"'E um principio doutrindrio que surgiu da revolugio bacteriana desencadeada pelas descobertas cientificas de
Pateur. Este principio postula a higiene como fulcro central da acdo educativa, assim, as praticas de satde
embasadas nesta perspectiva defendem que € necessdrio ensinar as familias de classes sociais menos favorecidas
os habitos de higiene e cuidados para obter boa satde.
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Em 1920 € criado o Departamento Nacional de Saude Publica para responsabilizar-se
pelas questdes sanitdrias, de saneamento rural e urbano, de saude dos portos, de combate as
endemias, de higiene infantil, industrial e profissional para fortalecimento e desenvolvimento
do pais no setor agro-industrial. Porém, as acOes de saide eram direcionadas apenas para
acoes coletivas e preventivas sem, no entanto, englobar acoes de assisténcia a saude. Assim, 0
atendimento a saude integral da populacdo (o acesso a todos os niveis de complexidade no
atendimento) ndo despertava o interesse dos governantes brasileiros, e, dessa forma, nao havia
uma politica de saide que contemplasse uma ampla protecio social (HOCHMAN;

FONSECA, 1999).

O padrao exportador capitalista adotado na década de 1920 pressionava o estado
brasileiro a obter maior controle sobre as condi¢des de higiene dos navios e portos a fim de
impedir a propagacdo de doencas. Por esta razio esse periodo foi permeado pela perspectiva
do risco, onde o objetivo das acdes de educagdo em sauide era o de prevenir doengas a fim de
ter uma mao de obra sadia para aumentar a produtividade econdmica do pais. Neste contexto,
ocorreram mudancgas relativas a sadde publica e a assisténcia médica individual. Os
movimentos sociais exigiam respostas do poder publico em relacdo a situacdo de satide no

pais.

Neste periodo foi aprovada a Lei Eloy Chaves (1923), criando as Caixas de
Aposentadoria e Pensdes (CAPS), medida que permitia a algumas categorias profissionais,
ligados aos setores ferrovidrio e maritimo, um seguro social financiado pelas empresas e pelos
proprios trabalhadores das mesmas. Apesar de esta assisténcia a saiude se limitar somente aos
segurados, tal modelo embasou a constru¢do de um sistema de protecdo social brasileiro, que
se efetivou posteriormente sob o comando de Getilio Vargas na década de 1930 (OLIVEIRA,
TEIXEIRA, 1985).

A crise do padrdo exportador capitalista e a elevacdo da divida externa promoveram
conflitos entre os republicanos e os liberais. Tais fatos somaram-se a crise mundial do café de
1929, gerando um cendrio propicio a Revolucdo de 1930. Desta forma, sujeitos pertencentes
as oligarquias, a0 movimento tenentista e as classes médias urbanas atuaram para reduzir o
poder oligarquico e inserir a burguesia nestas relagdes de poder. Além disso, a migragcdo
campo-cidade deflagrada pela crise do café estimulou o processo de industrializagdo e

urbanizacdo conforme afirma Rossi (1980). Em face deste quadro, os surtos epidémicos ja
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existentes se intensificaram ocasionados pelas péssimas condicdes de vida inerentes ao

excesso populacional e a falta de infra-estrutura sanitdria

Diante das reivindicacdes dos movimentos sociais o Estado Novo, que seguia uma
linha de atuacgdo populista, criou o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio (MTIC) e o
Ministério da Educacdo e Saude Publica (MESP), este ultimo através da Lei n° 1.920 em
1953. O MESP reuniu proposicoes referentes a acdes de saude publica preventivas e o MTIC

se responsabilizou por criar mecanismos de protecdo ao trabalhador.

A construcio do Sistema Publico de Previdéncia Social comecou com a criagdao dos
Institutos de Aposentadorias de Pensoes (IAP’s)'® entre os anos de 1933 a 1938. A partir de
tais acdes o Estado assume o papel de interventor na protecdo social, a fim de atender a
algumas reivindicacOes dos trabalhadores sem arriscar a lucratividade do capital. Os IAP’s
eram responsdveis por atender questdes relativas ao ciclo de vida (velhice, doenga, morte e

invalidez) e aos servicos de assisténcia médica, pensoes e auxilio-doenca.

Apesar de tais mudancas representarem um importante avango nas politicas de saude,
estas medidas ndo inclufam o trabalhador rural, os profissionais liberais, bem como outros
trabalhadores que atuassem em funcdes ndo reconhecidas pelo estado. Esta segregacdo em
relacdo aos direitos dos cidaddos brasileiros Santos (1979) denomina de cidadania reguladalg.
Além disto, os niveis de complexidade dos servicos de saide prestados aos profissionais
contribuintes divergiam de acordo com o poder econdmico de cada categoria. A divisao da
saide em niveis de atenc¢do € realizada numa busca de racionalidade dos sistemas de saide de

acordo com sua complexidade.

E possivel distinguir os trés niveis de atenciio em satde da seguinte forma: 1) Nivel
Primério: caracteriza-se por ndo haver distincdo de idade, sexo, nem de causa de consulta,
com objetivo de acdo antes que uma determinada doenca se instale ou de diagndstico precoce;
2) Nivel Secundario: caracteriza-se por ser ambulatorial ou hospitalar, no qual se distinguem
problemas para populacdes especificas que demandam atenc¢ido em nivel especializado, com a
progressdo de uma determinada doenca mais avancada, porém ainda passivel de uma
intervencdo mais bdsica; 3) Nivel Tercidrio: caracteriza-se por ser eminentemente hospitalar,

com a realizacdo de a¢des especializadas e com uso de tecnologias mais complexas.

'8 0s IAP’s atendiam questdes relativas ao ciclo de vida e aos servicos de assisténcia médica, pensdes e auxilio-
doenca.

' Para a cidadania regulada sio considerados cidaddos os trabalhadores que se encontram engajados na
produgio e cujas ocupacdes sejam reconhecidas e definidas por lei (SANTOS, 1979).
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Segundo Mendes (1993) o sistema de protecdo a saude apresentou mudancgas
relevantes durante a década de 1950 devido a demanda crescente por servicos de saude a
serem prestados aos trabalhadores urbanos que se configuraram como elemento essencial no
processo de industrializagdao que se descortinava nesse momento no pais. Este fato levou ao
surgimento de convénios com grandes hospitais particulares caracterizando o surgimento de
um modelo assistencial hospitalocéntric020 e do foi denominado medicina de grupo. Este
modelo foi subsidiado por conhecimentos cientificos aprofundados adquiridos com os

experimentos cientificos realizados durante as guerras mundiais (BRAGA; PAULA, 1987).

E nesse periodo que formas organizadas de pressio promovidas pelos trabalhadores
rurais exercem forte influéncia sobre as politicas publicas de satide no pais, dentre as quais
destacamos a Unido de Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) em 1950 e
as Ligas Camponesas cuja origem remonta a década de 1945 quando estiveram filiadas ao
Partido Comunista Brasileiro, mas que retornam com forga total a partir de 1955. Neste ano, €
criada a Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco, a SAPP, em
Pernambuco representando um momento no qual as Ligas passaram a ser um movimento
agrario, que contagiou um grande contingente de trabalhadores rurais e também urbanos

(MONTENEGRO, 2008).

Ao contrario da politica de bem-estar social presente nos paises desenvolvidos
europeus no periodo pds-guerra, o Brasil adotou na década de 1950 uma ideologia
desenvolvimentista que apregoava a necessidade de aumentar o nivel de satide da populacido
pobre brasileira como condi¢do para alcancar o desenvolvimento. Assim, entre 0S marcos
deste momento historico destacam-se: a criacdo do Ministério da Saude (Lei n.° 1.920 de
1953); a criagdo do Departamento Nacional de Endemias Rurais (Lei n° 2.743, 1956), e a
criacdo do Servico Social Rural (Lei n® 2.613 de 1956) que previa prestacao de servigos
sociais, o fomento a criacio de cooperativas e a execucdo de pesquisas para O

desenvolvimento rural.

Além dos fatores ja citados a criacdo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura (CONTAG) representou um grande avango para as lutas dos trabalhadores do

campo. O reconhecimento oficial desta instituicio ocorreu em 1964, através do Decreto

% No modelo hospitalocéntrico o hospital funciona como a porta de entrada dos usudrios dos servicos de satde.
Nestes estabelecimentos o nivel de complexidade do atendimento é maior e mais caro, ndo se restringindo a
consultas e orientacdes de profissionais de satide, mas, englobando interven¢des de maior complexidade como
cirurgias e exames sofisticados.
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Presidencial n° 53.517. Neste periodo existiam 14 federacdes e 475 Sindicatos de
Trabalhadores Rurais, e, atualmente, existem 27 federacdes que possuem cerca de 4 mil
sindicatos rurais e 20 milhdes de trabalhadores e trabalhadoras do campo. Apesar de o golpe
militar de 1964 ter reprimido as acdes da entidade suas atividades foram retomadas pelo
Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR) em 1968
(CONTAG, 2009).

Ao mesmo tempo, foi regulamentada pelo governo a Lei n.° 4.214/63 que criou o
Estatuto do Trabalhador Rural, por meio do qual foi instituida a Previdéncia do Trabalhador
Rural. Estas acOes abriram a possibilidade do acesso aos beneficios da legislacdo trabalhista
(salario minimo, 13.° salario e férias). No ano de 1967 foi criado o Fundo de Assisténcia e
Previdéncia Rural (FUNRURAL) que se caracterizou como subsistema de transferéncia de

renda (DELGADO; CASTRO, 2003).

Entre os eventos de saide que influenciaram as a¢des de satde implantadas no pais a
III Conferéncia Nacional de Saide (III CNS), realizada em 1963, se revestiu de fundamental
importancia. A conferéncia postulou como "fontes de saide" a racionalidade do planejamento,
na produtividade e na distribuicdo de riquezas revelando uma ideologia que priorizava o

desenvolvimento econdmico.

Pelo exposto até aqui identifiquei que a organizagdo dos servicos de saude para a
populacdo brasileira ndo tinha e, infelizmente, ainda nao possibilita o acesso a satide integral,
revelando assim uma dicotomia de vital importancia na andlise das politicas publicas de satde
no Brasil: uma politica publica de acesso universal com foco na prevengcdo de doencas
transmissiveis destinada a populacdo mais carente do pais e uma politica de assisténcia

curativa destinada aos contribuintes da previdéncia social.

Este momento desenvolvimentista revelou uma nova faceta das politicas publicas de
saude, que embora continuassem sendo utilizadas como instrumento de controle do estado
sobre o pais ampliaram seu espaco de acdo pela quantidade de recursos envolvidos nesta nova
organizac¢do: ensino profissional, industria de medicamentos e equipamentos de saide, postos
de trabalho, hospitais, entre outros. Este novo contexto preparou a constituicio de um
complexo médico empresarial que teve grande influéncia nas préticas de saude adotadas no

pais desde entdo.

Dentre os fatos importantes para a saide ocorridos na década de 1960 saliento a

intervencdo do Ministério do Trabalho que suspendeu a participagdo dos representantes dos
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empregados e empregadores no desenvolvimento dos programas de saude em 1964. Além
deste fato, destaca-se o ano de 1967 no qual ocorreu a criagdo do Instituto Nacional da
Previdéncia Social (INPS), por meio do qual foram reunidos todos os Institutos num s e
houve a centralizacdo dos recursos financeiros estendendo a compra de servigos da rede

privada.

A Lei da Valorizagcdo Sindical, 1970, estimulou o apoio do Estado em relacdo aos
sindicatos e viabilizou a assisténcia social através de convénios entre Sindicatos Rurais € o

INPS (BAPTISTA, 2007).

Neste contexto surgiu o complexo médico-empresarial, que se constituiu a partir de
uma demanda elevada por servicos de saude por parte do estado devido a inclusdo de novas
categorias profissionais (os trabalhadores autbnomos e rurais) que possuissem vinculo com o

estado e que, portanto, deviam ser atendidas pelo sistema através do INPS.

Em 1976 surge o Programa de Interiorizacdo das Acdes de Satde e Saneamento
(PIASS), vinculado ao Ministério da Satude e constituido pelo Decreto-Presidencial de n°
78.307. Tal programa postulava a médxima extensdo de cobertura dos servicos de Sadde
priorizando a atencdo as zonas rurais € pequenas comunidades e a regionalizacdo da
Assisténcia. A partir desta iniciativa o Ministério da Sadde iniciou a implantacdo de seu
modelo de atengdo primdria, de carater universal. Este seria ampliado na década de 1980,

através do Programa de Acdes Integradas de Saude (PAIS/MS/INAMPS), de abrangéncia
nacional (BRASIL, 1983).

A acgdo previdencidria rural sofreu duro golpe com a extingdo do FUNRURAL, em
1977, fato que extinguiu a representacdo dos trabalhadores rurais no INPS. Porém, em 1979
surgiram as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e as oposi¢des sindicais mostrando que
estes movimentos sindicais, ao invés de enfraquecerem, uniram forgas de trabalhadores rurais

e urbanos em busca de uma melhor qualidade de vida.

Em consondncia com muitos preceitos defendidos por tais iniciativas destaco o
Movimento da Reforma Sanitdria que surgiu no final da década de 1970 que teve como marco
a VIII Conferéncia Nacional de Sadde (1986) - VIII CNS - cujo relatério defendeu a saide
como um dever do Estado e direito do cidadao, além do acesso universal a todos os bens e

SCI'ViQOS que a promovam € recuperem.
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E relevante salientar os principais eixos da Reforma Sanitdria, pois exerceram grande
influéncia na Constituicdo de 1988. Sdo eles: a unificacdio do Sistema de Sadde e sua
hierarquizacdo e descentralizacdo para estados e municipios, com unidade na Politica de
Saude; a universalizacdo do atendimento e equalizacdao do acesso com extensdo de cobertura
de servigos; a participacdo da populagdo através de entidades representativas na formulagdo,
gestdo, execucdo e avaliacdo das politicas e agdes de saude; a racionalizacio e otimizacao dos
recursos setoriais com financiamento do Estado através de um Fundo Unico de Saide em

nivel federal (VIII CNS, 1986).

No Férum da Assembléia Nacional Constituinte ocorreram debates referentes as
politicas de saude, viabilizando desta forma que as reivindicagdes dos trabalhadores do campo
em relacdo a previdéncia social e a satide fossem colocadas. Além disso, os relatérios e
documentos produzidos na VIII CNS e Comissdo Nacional da Reforma Sanitdria foram

utilizados como referéncia pelos parlamentares (BAPTISTA, 1998).

Deste modo é fundamental ressaltar a importancia da Constituicdo Federal de 1988
que postulou a saide como direito, utilizando o conceito ampliado do processo satide-doenca.
Nesta Constituicao a satde passa a ser considerada como um dos setores que estruturam a

seguridade social, ao lado da previdéncia e da assisténcia social (BRASIL, 1988).

Neste contexto surge o SUS criado pela Lei n.° 8.080/90 que € conceituado em seu

artigo 4°:
[...] € o conjunto de acdes e servicos de satde prestados por Orgios e
instituicdes publicas Federais, Estaduais € Municipais, da Administracdo

direta ou indireta e das Fundagdes mantidas pelo poder publico e
complementarmente pela iniciativa privada.

E possivel inferir que a perspectiva de satide adotada por tais dispositivos legais mudou
radicalmente passando a considerar a satide como sendo influenciada e determinada por
diversos fatores como: a alimentacdo, a moradia, o saneamento basico, o meio ambiente, o
trabalho, a renda, a educacdo, o transporte, o lazer e 0 acesso aos bens e servigos essenciais.
Desta forma, os niveis de satide da populacdo passaram a ser relevantes para a compreensao

da organizacgdo social e econdmica do Pafs.

Através desta e de outras leis que regulamentaram os deveres do Estado em relacdo a
saide houve o comprometimento por parte do mesmo da integracdo de politicas sociais e

econOmicas visando o acesso universal e a equidade em relacdo as acdes e servigos de saude e
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a diminui¢do do risco de doengas e agravos. Isto se daria através de estratégias de promocgao,
protecdo e recuperacdo da saude, embasadas na juncao do setor da saide e sua integracdo com

a assisténcia social e previdéncia, subsidiando o Sistema de Seguridade Social.

E nesse periodo, entre as décadas de 1970 e 1980, que ganhou espaco a Tendéncia
Libertadora de Paulo Freire, exercendo grande influéncia sobre os tedricos da educagdo em
saiide no sentido de embasar uma nova fase que foi nomeada como Educagcdo Popular em
Saude. Nesta concepg¢do, a educacido em satide superava os objetivos de mudar os habitos dos
sujeitos passando a buscar um processo de conscientizagdo das pessoas e de suas
comunidades a respeito das questdes que envolvem sua qualidade de vida. Desta forma,
através da promocdo e da participacdo desses sujeitos em seu contexto social, politico e

econOmico seriam promovidas transformacdes desta realidade (VASCONCELOS, 2007).

Foi na década de 1970 que surgiram as primeiras iniciativas de servicos comunitarios
de saude organizados pelos movimentos sociais, tais experiéncias eram desvinculadas do
estado e representaram um momento inicial no qual os profissionais de saude buscaram
dialogar com os grupos populares. Nesse sentido, a educagdo em saide configura-se enquanto
uma opc¢ao politica que visa a participacao popular a fim de garantir emancipagdo aos sujeitos
a partir de uma conscientizacdo de sua situacio de saude e a conseqiiente intervengdo para a

transformagao desta realidade (VASCONCELOS, 2001).

Atualmente € possivel averiguar que a educacao em satide se configura enquanto pratica
social e como uma nova forma de enfrentar os problemas de satide a partir da qual existe a
integracdo entre os conhecimentos técnicos € os populares num processo dialdgico de

colaboracao mutua.

Assim, a Educacdo Popular em Satde, embasada nos principios dialégicos freireanos,
assume um papel relevante na consolidacdo do SUS, pois adota a participacdo efetiva dos
sujeitos no processo educativo, abandonando as antigas praticas de imposicao. Desta forma,
Wendhausen e Saupe (2003) elencam elementos essenciais para efetivar tal concepgao
inovadora de saude: estabelecimento de didlogo entre os saberes populares e cientificos;
respeito pelos sujeitos e pela sua alteridade; participacdo e empoderamento individual e
coletivo dos usudrios; considerar que a educagdo em saude permeia todas as atividades

assistenciais; concepcao positiva de saude e acentuacao dos recursos pessoais € comunitarios.

Os referidos autores realizaram pesquisas junto aos profissionais da Estratégia Sauide

da Familia (ESF) concluindo que as concepcdes e prditicas dos profissionais de sadde
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permanecem centradas na doenga e no consumo abusivo de tecnologias (WENDHAUSEN;

SAUPE, 2003).

Alves (2005) aponta o surgimento de uma nova concepcdo de educacdo em sadde, mas
destaca a permanéncia de praticas educativas hegemonicas de forma que a relacdo das praticas
hegemoOnicas com as praticas emergentes permite perceber dois modelos de praticas em

educacio em satde: O Modelo Tradicional®' e o Modelo Dialégicozz.

Em face deste contexto, destaco a seguir iniciativas que apontam para uma &nfase nas
discussdes atuais em politicas de satide voltadas para o campo. Assim, € pertinente destacar as
discussodes promovidas na XII Conferéncia Nacional de Saude realizada em Brasilia em 2004
que apontou como desafios: garantir a populacdo do campo reais condi¢des de acesso ao
sistema de saide e assegurar um atendimento em todo o sistema com qualidade e
humanizagdo. Nesse sentido, o Ministério da Sadde tem elaborado politicas de acesso da
populacdo do campo as agdes e servigos de saude, que estejam em concordincia com 0s
principios e diretrizes do SUS e estabelecam o regime de cooperagdo descentralizado para a

gestdo e financiamento do conjunto de agdes a serem propostas.

No processo de construcdo de politicas publicas voltadas a promover melhores
condic¢des de vida e saude aos povos do campo o Ministério da Saide passou a debater sobre
este tema com diversos atores sociais nele envolvidos como outros ministérios, organizagao
governamentais € ndo governamentais € movimentos sociais iniciando assim o processo de
constru¢do de uma Politica Nacional de Saiide das Populacoes do Campo e da Floresta e
como um momento importante de culminéncia destaca-se o I Encontro Nacional de Saude das
Populagdes do Campo e da Floresta realizado em dezembro de 2006. Entre as propostas

lancadas pelos grupos ali presentes destaco:

Incluir a temdtica da filosofia infantil nos curriculos escolares do ensino
fundamental; Garantir a participacio das populacdes do campo e da floresta
na elaboragdo dos projetos politico pedagdgicos em suas instituicdes de
ensino, pautando questdes sobre saide, género, raga, etnia, e violéncia contra

*' O Modelo Tradicional fundamenta-se no referencial biologicista do processo satide doenca por meio do qual o
foco € direcionado a doenca e a intervencao curativa, preconizando mudangas de atitudes e comportamentos por
meio do uso da comunicagdo vertical que estabelece padrdes a serem seguidos para a manutencdo da satde.

2 No Modelo Dial6gico o didlogo é o instrumento essencial e o usudrio é reconhecido enquanto sujeito que
possui um saber que ndo € deslegitimado pelo saber técnico cientifico. Tal modelo visa o desenvolvimento da
autonomia e da responsabilidade dos individuos no cuidado com a satde através do desenvolvimento da
compreensdo em saude.
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a mulher; Garantir que a midia (rddio, TV, internet etc.) dissemine as
informacdes sobre a satde no campo e na floresta; Implantar nas escolas
agricolas disciplinas que tematizem sobre o uso de agrotdxicos na
agricultura e suas implicagdes sobre o meio ambiente e a saide humana;
Desenvolver materiais informativos, comunicativos e educativos em saude,
com a participacdo das populacdes do campo e da floresta, garantindo que os
sistemas de informacdo produzidos possam refletir a realidade dessas
populacdes (BRASIL, 2008d, p. 40-41).

A construcdo da Politica Nacional de Saiide Integral para os Povos do Campo e da
Floresta teve como marco a Portaria n® 719 (Art. 1°, 2004a, p.1), por meio da qual foi criado

o Grupo da Terra com a finalidade de:

[...] I - acompanhar a implantacdo da Politica de Satide para a Populagdo do
Campo e detalhar as agdes a serem implementadas; II - monitorar os acordos
das pautas de reivindicagdes negociadas com os movimentos sociais
organizados no campo; IIl - encaminhar demandas junto as respectivas
secretarias e Orgdos e, IV - participar das iniciativas intersetoriais
relacionadas a satde da populacdo do campo.

De acordo com a Politica Nacional de Saiide Integral para os Povos do Campo e da
Floresta (2008a) anteriormente ndo havia politicas e agdes em saude que considerassem a
diversidade e as relagOes sociais do campo (seus sujeitos sociais, as mobilidades
populacionais, os modos de producdo, as questdes culturais e ambientais, as formas de
organizac¢do de cada territério). A construgdo desta politica fundamenta-se na lei n° 8080/90 e
na Constitui¢do Federal de 1988 que define saude como direito do cidaddo e dever do Estado
e estabelece o conceito de Seguridade Social, fixando a integracdo dos setores de saude,

previdéncia e assisténcia social (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990).

A Politica Nacional de Saiide Integral para os Povos do Campo e da Floresta (2008a

p.12) possui como objetivo geral:

Promover a integralidade da aten¢@o a saide das populagdes do campo e da
floresta, reconhecendo suas especificidades de gé€nero, raga/cor, etnia e
geracdo, visando a melhoria dos servicos e da qualidade de vida.

Os principios e Diretrizes da Politica Nacional de Saiide Integral para os Povos do
Campo e da Floresta sao: saide como direito universal e social; inclusdo social,
Transversalidade e a intersetorialidade; Formacdo e educacdo permanente em sadde;
Valorizagdo de préticas e conhecimentos tradicionais; Promog¢do de ambientes saudaveis na

perspectiva da sustentabilidade ambiental; apoio a producdo sustentivel e solidaria;
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Participagdo social; Informacdo e comunicacdo em sadde, considerada a diversidade cultural

do campo e da floresta para a producdo de ferramentas de comunicacdo (BRASIL, 2008a).

Esta politica direcionada aos povos do campo se configura em um importante passo
inicial na luta pelos direitos destas populacdes. Constato a relevancia de debater tal tema visto
que a Amazonia, particularmente, ainda tem muitos entraves a superar em relacdo a qualidade
do atendimento de sadde ofertado a populagdo, bem como a formacdo de um quadro

profissional articulado as necessidades e particularidades dos povos do campo.

Diante deste quadro, compreendo que os aspectos econdmicos, sociais, culturais,
politicos e ambientais sdo integrantes dos determinantes sociais da saude. Estes influenciam
sobremaneira a qualidade de vida dos diversos extratos populacionais e se relacionam
intimamente com a multiplicidade de formas de viver o processo saide-doenca. Assim, é
possivel perceber a intima relacdo entre a educacdo e a saide e a importancia de que estas
dreas sejam discutidas sem a pretensdo de tomd-las enquanto fragdes isoladas do contexto dos
sujeitos do campo. Com a finalidade de melhor compreender a educacio e a saide no campo

procuro a seguir situar a forma como essa relacao estd ocorrendo nos dias atuais.

1.4 Politicas de Educacao e Saiide do Campo: aspectos legais e politicas publicas

existentes na atualidade

Um marco entre as politicas de educacdo da década de 1970 foi a Lei n® 5.692 (1971)
que fixou Diretrizes e Bases para a Educacdo e vigorou até 1996. Tal dispositivo legal
orientou curriculos, livros diddticos e a formagcdo de professores deixando influéncias na

educagdo em saude e até mesmo nos PCNs, como serd ampliado posteriormente.

A Lei n° 5.692 estabeleceu os Programas de Saude (PS)23 (art. 7) como componente
curricular da Educacdo Bésica. Estes programas foram regulamentados quanto aos seus
principios, objetivos, metodologia e conteidos através do parecer 2.264 do CFE (1974). O

objetivo do mesmo foi o de estimular nos alunos hébitos e atitudes para uma vida sauddvel,

23 qz . . . . . ,
Sdo projetos curriculares destinados a desenvolver atividades e conhecimentos sobre satide nas escolas.
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enfatizando deste modo, uma visdo comportamentalista da educacdo em sadde. Tal
perspectiva é fundada na crenca de que € suficiente inculcar nos individuos regras e hédbitos
para a obtencdo de uma vida sauddvel sem que os mesmos possuam autonomia para
compreender e optar pela forma com a qual irdo cuidar da satde, tanto no ambito individual

quanto no coletivo (BRASIL, 1971; 1974).

Em relacdio as metas do programa se configuram como predominantemente
pragmdticas desprezando a importancia de uma base tedrica sélida no ensino de temas de

satide, como no trecho a seguir:

A educagdo da saude, portanto, visa a auto-capacita¢do dos individuos e dos
varios grupos da sociedade para lidar com os problemas fundamentais da
vida cotidiana, como nutricdo, desenvolvimento biopsicolégico, reproducao,
dentro do contexto atual de uma sociedade em riapida mudanga. Este tipo de
aprendizagem deverd ser feito mais através da acdo do que das explanagdes.
Muitos programas de educacdo da satdde por isto se integram com medidas
de promogao da sadde e, assim, muito do que se pretende ensinar deve antes
ser praticado pela escola e pelos professores (BRASIL, 1974, p. 65).

O referido parecer propde um formato curricular onde os contetidos dos PS estejam
presentes em diversas disciplinas com énfase principalmente nas “[...] dreas de Ciéncias, de
Estudos Sociais e Educacdo Fisica” (BRASIL, 1974, p. 66). Além disso, o parecer
recomendou que fossem realizados cursos de capacitagdo junto aos professores e que
houvesse um coordenador de Programas de Saude “[...] por série ou turno na escola”
(BRASIL, 1974, p. 69) e que este educador tenha carga hordria remunerada ou que seja
dispensado da regéncia das turmas. Porém, tal planejamento nao foi implantado, incorrendo
no erro de projetar intervengdes educativas distantes da realidade escolar e sem o devido

envolvimento de todos os seus atores sociais no processo de elaboracao e efetivacao.

Apesar da pretensdo de adequar os programas de saide de forma que “[...] o ensino se
torne realmente pragmatico, realistico e util em cada localidade”, enfatizando a diversidade de
cada regido brasileira o parecer supracitado detalha os conteudos a serem desenvolvidos em
cada série: salubridade da escola e do lar, cuidados com a dgua, prevencdo de doencas,
higiene do ambiente e pessoal, destino do lixo, saneamento bdésico, nutri¢do, entre outros

(BRASIL, 1974, p. 72).

Mohr (2002), ao analisar o parecer 2.264 do CFE (1974), concluiu que a forma como
foram implantadas suas recomendagdes atribuiu aos professores funcdes que excedem a sua

responsabilidade. Ocorreu uma sobreposicdo de papéis que mistura a educacdo em saiide que,
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neste caso, deve ser realizada no dmbito da escola e conduzida por profissionais da educagdo
com a saide do escolar que se di a partir da atuagdo isolada e pontual de outros

.. . 24
profissionais™.

Verifiquei que a acdo da educacio em saude, da forma como € colocada no referido
parecer, acaba ficando restrita a ensinar nogdes bdsicas sobre os fendOmenos vitais
abandonando o que devia ser a prioridade da educacao: formar cidadaos criticos e autbnomos.
Tal posicdo também ¢ defendida por Mohr (2002), que apontou a fraca relagdo estabelecida
entre os conteddos destes programas com a realidade das comunidades onde as escolas
encontram-se inseridas, bem como o encapsulamento destes contetidos em capitulos isolados

dos livros didaticos.

Ainda que as intencdes do parecer nao tenham sido alcangadas identifiquei pontos
positivos nele como a recomendagdo de que os programas de sadde sejam assuntos que
transitem entre as disciplinas ao invés de se tornarem uma disciplina s6. Além disso, o parecer
aponta a necessidade de uma articulagdo entre a escola, os servicos de saide e de
universidades. Estas premissas serdo referidas também nas politicas de educacdo e satide mais
atuais como o Programa Saiide na Escola e a Politica Nacional de Saiide Integral das
Populagoes do Campo e da Floresta abordadas posteriormente nesta pesquisa € configuram-

se como Intersetorialidade (BRASIL, 2007; BRASIL, 2008a)

Em relacdo a educacio e a saide se articulando no espago escolar destaco como marco
legal no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (1996) que refere-se a

Educagdo do Campo em seu artigo 8°:

Art. 28. Na oferta de educacao bdsica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: I - contetddos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; II - organizagdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes
climéticas; III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

E possivel constatar a preocupacdo expressa na lei de que todo o processo educativo

esteja intimamente relacionado as particularidades do campo, isso engloba as préticas de

* Para Mohr (2002) a educagdo em satde no espaco escolar enfatiza o processo educacional conduzido pelo
professor, sendo vidvel que ele inclua nesse processo a participacdo de outros profissionais. J4 a Saide do
Escolar ¢ um processo educativo conduzido apenas por profissionais pertencentes a outros espagos e
organizagdes de uma forma pontual, isolada e sem a articulacdo com os professores do espago escolar a qual se
destina a acdo.
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educagdo em saude que sido destacadas no Tema Transversal Saude e Meio Ambiente dos
PCNs. Este documento, criado em 1997, é considerado um dos marcos que direcionou os
contetidos a serem trabalhados no Ensino Fundamental e tem como funcdo subsidiar a
elaboracdo ou a revisdo curricular dos estados e municipios, através do didlogo com as
propostas ja existentes, de maneira a fomentar a reflexao dos professores e consequentemente

a elaboracdo de praticas educativas inovadoras.

Os PCNs introduziram os Temas Transversais (TTs) ética, pluralidade cultural, saide,
meio ambiente, orientacdo sexual e temas locais. Barbosa (2007, p. 10) aponta que “o tema
transversal ¢ uma forma de garantir a interdisciplinaridade no ensino/aprendizagem e de

possibilitar que o aprendiz torne significativo o que aprende”.

Em relacdo a satde abordada por um dos temas transversais € importante ressaltar um
dos objetivos do referido documento para o Ensino Fundamental que é: “conhecer e cuidar do
proprio corpo, valorizando e adotando habitos sauddveis como um dos aspectos bésicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a satde coletiva”

(BRASIL, 1997, p. 9).

O documento supracitado se propde a orientar uma Educacdo em saide que se
proponha a promover e proteger a saude e que atue como forma de conquistar os direitos de
cidadania. Assim, identifiquei elementos da concepcao ampla de satde na perspectiva adotada
pelos PCNs que considera como condicionantes de satide as questdes bioldgicas, o meio

fisico, o meio socioecondmico e o cultural (BRASIL, 1997, p. 9).

Outro documento de fundamental importancia sio as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino fundamental (DCNEF) onde existem indicativos de que o curriculo escolar deve
respeitar as peculiaridades de cada institui¢do escolar e a identidade de professores, alunos e
de outros profissionais que atuem no espago escolar. Os conteidos deverdo relacionar-se a
vida cidada e a diversos aspectos da mesma, e entre eles destaco a saide. O referido
documento também indica que as escolas terdo a liberdade de incluir conhecimentos locais

através do que é denominado de parte diversificada dos contetidos (BRASIL, 1998a).

E possivel perceber que os DCNEF procuram abarcar elementos que dizem respeito as

questdes locais, regionais e planetdrias em seus direcionamentos como exposto a seguir:

As escolas deverdo explicitar em suas propostas curriculares processos de
ensino voltados para as relacdes com sua comunidade local, regional e
planetdria, visando 2 interacdo entre a educacdo fundamental e a vida cidada;
os alunos, ao aprenderem os conhecimentos e valores da base nacional
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comum e da parte diversificada, estardo também constituindo sua identidade
como cidaddos, capazes de serem protagonistas de acdes responsiveis,
soliddrias e autdnomas em relacdo a si préprios, as suas familias e as
comunidades (BRASIL, 1998a).

Diante do exposto € relevante salientar a tendéncia atual das determinacdes oficiais de
relacionar a educacdo com variados saberes e ciéncias, especialmente a drea da sadde. Este
processo revela-se dindmico e constante e demanda desafios para os atores envolvidos:
profissionais da educacdo e da saudde, os usudrios, gestores e construtores de politicas

publicas, movimentos sociais, entre outros.

Desta forma, é importante ressaltar que em 2003 houve uma reestruturacdo do
Ministério da Sadde com a criagdo da Secretaria de Gestao do Trabalho e da Educacdo na
Saude que utilizou a concepcdo de Educacdo Popular em Satde como base de suas acdes.
Mais recentemente, em 2005, ocorreu uma nova mudanca no Ministério da Sadde na qual as
acoes de educacdo popular passam a ser responsabilidade da Coordenagdo Geral de Apoio a
Educagdo Popular e Mobilizacdo Social, da Secretaria de Gestdo Estratégica e Participativa,
permanecendo a mesma perspectiva de Educagdo Popular e adicionando a mobilizacao social

como objetivo pretendido (BRASIL, 2009a).
As competéncias da Coordenagdo Geral de Apoio a Educacao Popular sdo:

[LPromover e apoiar iniciativas de movimentos, entidades e
institui¢des para o desenvolvimento da Educacdo Popular em Saide;
IL. Identificar e divulgar novos canais de participacdo popular e
controle social; IIl. Apoiar acdes para a educacdo em satde e
cidadania nas escolas de nivel fundamental; IV. Planejar e coordenar
acdes de apoio aos trabalhadores de saide no desenvolvimento de
praticas de educagdo em saude e cidadania (BRASIL, 2005).

Verifiquei que a criagdo de uma area de Educacdo Popular em Satde na estrutura do
Ministério da Sadde indica a inten¢do de formular uma Politica Nacional de Educacdo em
Satde que enfoque os principios do SUS (universalidade, integralidade e equidade). Tal
proposta do Ministério da Sadde abre um leque de possibilidades e engendra novas relacdes

entre os atores sociais envolvidos com a Educacao em Sadde (BRASIL, 1990).

Entre os marcos relacionados as discussdes referentes as politicas de saide brasileiras
destaca-se a XII Conferéncia Nacional de Saudde realizada em Brasilia em 2004 que apontou
como desafios garantir a populacdo do campo reais condi¢des de acesso ao sistema de saude e
assegurar um atendimento em todo o sistema com qualidade e humanizacdo. Desta maneira,

constatei que o Ministério da Saide vem discutindo a elaboragcdo de uma politica de acesso da
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populacdo do campo as acdes e servigos de saude, que esteja em concordincia com o0s
principios e diretrizes do SUS e estabeleca o regime de cooperagdo descentralizado para a

gestdo e financiamento do conjunto de agdes a serem propostas.

Neste contexto, a presenca da concepcdo ampliada de saide nas politicas publicas
construidas ao longo desse processo tem papel fundamental nos direcionamentos colocados
pelas referidas pesquisas. Um exemplo € a portaria n° 687 de 2006 que trata da Politica
Nacional de Promogdo da Satide e foi construida a partir de definicdes constitucionais, da
legislacao do SUS, das deliberacdes das conferéncias nacionais de saide e do Plano Nacional
de Sadde. Tal politica traz novos indicativos ao defender a perspectiva ampliada de saide que
considera como importantes os mais diversos condicionantes de saude, como os politicos,
sociais, culturais e biolégicos, e inclui diversos sujeitos sociais como participantes ativos do

processo (movimentos sociais, usudrios, trabalhadores da satde, gestores) (BRASIL, 2006b).

O objetivo geral desta politica é “promover a qualidade de vida e reduzir
vulnerabilidade e riscos a saude relacionados aos seus determinantes e condicionantes —
modos de viver, condi¢des de trabalho, habitacdo, ambiente, educacdo, lazer, cultura [...]”.

Em relacdo aos seus objetivos especificos destaca-se:

Valorizar e ampliar a cooperagdo do setor da saide com outras areas de
governos, setores e atores sociais para a gestdo de politicas puiblicas e a
criacdo e/ou o fortalecimento de iniciativas que signifiquem redugdo das
situacdes de desigualdade (BRASIL, 2006b, p.14-15).

Um dos desafios langados neste documento € o da intersetorialidade que é

compreendida como:

[...] uma articulagdo das possibilidades dos distintos setores de pensar a
questdo complexa da saide, de co-responsabilizar-se pela garantia da saide
como direito humano e de cidadania e de mobilizar-se na formulagdo de
intervencgdes que a propiciem (BRASIL, 2006b).

Desse modo, o setor saide assume a responsabilidade de dialogar com outros setores
os diversos aspectos que envolvem o processo saude-adoecimento, de forma que todos
considerem a avaliac@o e os parametros sanitidrios no momento de elaborar politicas publicas

e de efetivar a¢Oes voltadas a uma melhor qualidade de vida e sadde.

A Politica Nacional de Promoc¢do da Saiide aponta ainda o desafio de constituir

estudos e pesquisas para identificacdo, andlise e avaliacdo de a¢des de promog¢do da saide que
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‘. . . . 25
atuem nas estratégias mais amplas ja determinadas em Ottawa

€ que se associem mais
profundamente as diretrizes dispostas pelo Ministério da Saude na Politica Nacional de
Promocdo da Saiide, a saber: integralidade, equidade, responsabilidade sanitaria, mobiliza¢ao
e participacdo social, intersetorialidade, informacdo, educacdo e comunicagdo, e

sustentabilidade (BRASIL, 2006b).

As acdes priorizadas para o biénio 2006-2007 foram voltadas a: Divulgacdo e
implementacdo da Politica Nacional de Promog¢do da Sadde; Alimentacdo Sauddvel; Pratica
Corporal/Atividade Fisica; Prevengdo e Controle do Tabagismo; Reducdo da morbi-
mortalidade em decorréncia do uso abusivo de dlcool e outras drogas; Reducdo da morbi-
mortalidade por acidentes de transito; Preven¢do da violéncia e estimulo a cultura de paz;
Promog¢dao do desenvolvimento sustentivel. Em todas estas acdes foi possivel constatar
orientacdes no sentido de promover a articulacdo entre os setores de saide e educacdo

(BRASIL, 2006Db).

Entre as diretrizes da Politica Nacional de Promog¢do da Saiide destaca-se “[...]
identificar e apoiar as iniciativas das Escolas Promotoras de Saude [...]” (BRASIL, 2006b,
p.17). Dessa forma € relevante explorar esta iniciativa e os estudos divulgados sobre ela no

Brasil.

Em 1995 a Organizagdo Pan-americana de Saude (OPAS) langou a Iniciativa Regional
de Escolas Promotoras de Saide que busca estimular a revitalizacdo de satde na escola. Além
disso, almeja reforgar a acdo intersetorial de politicas sociais, como de educacdo e saude, para
aliangas e parcerias, aproveitamento maximo dos recursos, capacitacdo de profissionais e
representantes da populagdo, que almejem o controle social das condi¢des de saude da
comunidade escolar, a configuracdo de relacOes interpessoais solidarias e a efetivacdo de
politicas publicas que asseverem escolhas sauddveis para o cidaddo nos espagos sociais e de

convivéncia (SILVA; DELORME, 2008).

A Iniciativa Regional de Escolas Promotoras de Satide chegou até o Brasil através da
Rede Latino-Americana de Escolas Promotoras de Satde (RLEPS), criada em San José em
1996 com o compromisso de 14 paises onde foi apresentado o modelo e o guia para a acdo.

Posteriormente, foi realizada uma selecdo de experiéncias educativas em satde vinculadas a

» A primeira Conferéncia Internacional sobre Promogdo da Saiide, realizada em Ottawa em 21 de Novembro de
1986, aprovou a Carta de Otawa, que contém as orientagdes para atingir a Satide para Todos no ano 2000 e
anos seguintes.
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esta rede e que teve como critérios adotados a inser¢ao do tema satide no PPP das escolas e as

que se estruturaram na logica do SUS a fim de publicar o documento (CERQUEIRA, 2008).

Estas iniciativas realizadas no Brasil surgiram a partir de criticas a educacdo em saide
que era realizada anteriormente onde predominavam acdes de cardter coercitivo e prescritivo
focalizando as doengas e sem a participag@o de todos os atores envolvidos, especialmente da

comunidade, no decorrer desses processos educativos.

Na publicacdo intitulada Escolas Promotoras de Satide pelo Ministério da Saude,
Valadao et al (2008) levantaram as experiéncias brasileiras vinculadas a Iniciativa Regional
de Escolas Promotoras de Satde através de questiondrio semi-estruturados enviados a 27
secretarios estaduais de educacdo dos 26 estados brasileiros e do Distrito Federal a fim de
identificar tais iniciativas em nivel estadual. Do total de 27 questiondrios enviados 70% foram
respondidos, nestes os secretdrios de 11 estados consideraram as repercussdes desta estratégia
de promocdo da saide significativa, 5 consideraram-na razodvel e apenas 2 indicaram nao

haver qualquer repercussdo que mereca ser citada.

Na questao referente a operacionalizacdo da promog¢ao da saide na escola 9 secretarias
estaduais de educacdo apontaram a elaboracdo de textos e documentos e 10 citaram a
confeccdo de materiais educativos. A elaboracdo e implantacdo de projetos dentro desta
perspectiva foram assinaladas por 14 secretarias e 18 delas t€ém projetos em andamento.
Apenas 3 estados indicaram a criac@o de instancias e cargos direcionados a execugdo de acdes

voltadas a esse tema (VALADAO et al, 2008).

O trabalho em conjunto com outras entidades e instituicdes a fim de desenvolver os
projetos e agdes foi apontado em 14 questiondrios e em 12 deles foi apontada a realizacdo de
avaliacdo das acgoes realizadas. Os enfoques dos projetos citados revelaram uma concepg¢do
ampliada do processo saide-doenca com eixo na promog¢do da cidadania e dos direitos da
crianca e do adolescente, sdo eles: formagdo de professores (10 estados); drogas (7 estados);
sexualidade (6 estados); assisténcia a saude (6 estados); meio ambiente (5 estados);
violéncia/paz (4 estados); cidadania (4 estados); Dengue (3 estados); alimentacao/nutricdo (2
estados); Qualificacdo da educagdo (3 estados); educacao sanitdria (2 estados) e outros como
aleitamento materno, esportes integracao escola-comunidade (5 estados) (VALADAO et al,

2008).

Constatei que a maioria dos projetos e agdes levantados nesta pesquisa direciona-se

para formacao, capacitacdo e/ou mobiliza¢do do professor. Isto sugere que o papel do docente
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nos processos educativos em saude estd sendo cada vez mais ressaltado. Também se
destacaram projetos educativos ligados a prevencdo de drogas e Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST) que estiveram associados, em sua maioria, a projetos do Programa
Nacional de DST/AIDS/drogas do Ministério da Satde, bem como acdes na drea ambiental

relacionados a programas federais do Ministério do Meio Ambiente (VALADAO et al, 2008).

De forma geral os relatos de experiéncia presentes no caderno Escolas Promotoras de
Satide indicam uma tendéncia a adequar os projetos educativos a concep¢do ampliada de
saide em detrimento de concepcdes higienistas e/ou assistenciais. Além disso, a maior parte
dos projetos analisados envolve experiéncias piloto ou de alcance limitado e apresenta poucas
iniciativas de instalacao de redes de educacdo. Isto aponta para a necessidade de formulacdo e
efetivacao de politicas de satide mais abrangentes que tragam resultados permanentes a partir

da inser¢do da educacdo em sadde no cotidiano escolar.

Em face desta problemdtica é relevante destacar a atuacdo de movimentos sociais,
como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), na busca por melhores condi¢oes
de vida e satde para as populagdes do campo. O MST adota o conceito ampliado de satde e

afirma que seu alcance estd condicionado a:

[...] terra, trabalho, moradia, alimentagcdo, educacdo, saneamento bdasico,
transporte, satide publica, cultura, meios de comunicagdo, energia elétrica, -
onde haja justica, igualdade, participacao e organizacdo (MST, 2000, p. 12).

O MST afirma que o SUS ndo estd voltado para o campo, e que as iniciativas de
atencio a saude do governo brasileiro direcionadas aos povos do campo tém assumido um
carater focal e direcionado a realizacdo de campanhas desarticuladas de uma politica de

atencdo continuada de promocdo a saide (MST, 2005).

Embasados na concep¢do ampliada de satide o MST organizou o Coletivo Nacional de
Saide em 1998, com a realizacdo de uma oficina nacional realizada em Brasilia e com a
participacdo de seus 23 representantes de estados brasileiros. Este encontro permitiu a
definicdo dos principios a serem adotados pelo movimento na luta pela saide relacionando tal
empreitada a educacdo e a luta pela terra. Entre as iniciativas adotadas pelo MST destaco os
mutirdes de Educacio em Saude que objetivam promover a educagdo e a prevengdo em saude

(MST, 1998).

Atualmente existem diversas experiéncias de educagdo e saide organizadas por

movimentos sociais do Campo, escolas do campo e o governo brasileiro. Entre elas
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destacamos alguns projetos discutidos no relatério do I Encontro Nacional de Saude das
populagdes do campo e da floresta (2008d): Mutirdes de Educacdo em Saide do MST;
Projeto Formacdo de Multiplicadores(as) em Género, Saude, Direitos Sexuais e Reprodutivos
através do convénio entre Ministério da Saide, CONTAG e Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura (FETAG); Projeto de Intervencdo de Multiplicadores(as) em DST/AIDS,
organizado pelo Conselho Nacional de Seringueiros em parceria com o Programa Nacional de
DST e AIDS; Ac¢des Educativas em Sadde diversas direcionadas a populagdo rural
organizadas pela Secretaria Municipal de Saide de Rio Branco (Acre) em parceria com as
Secretarias municipais de Agricultura, Educacdo e Meio Ambiente e a Fundacdo Garibaldi
Brasil; os projetos intitulados Consorcio da Juventude®, Projeto Terra Soliddria®’, Projeto de

Reestruturacao Produtiva® e Programa de Habitacdo Rural® organizados pela Federacdao dos

Trabalhadores na Agricultura Familiar (FETRAF).

1.5 Programa Saide na Escola (PSE): satiide e educacido escolar interagindo e

constituindo-se em politica publica

Entre as recentes iniciativas do governo buscando relacionar as dreas de Educacdo e
Saide nas escolas de Educacdo Bdésica destaca-se o Programa Saiide na Escola (PSE)
instituido pelo Decreto Presidencial n° 6.286 de 5 de dezembro de 2007 “[...] com finalidade
de contribuir para a formagao integral dos estudantes da rede publica de educacdo bésica por
meio de acdes de prevengdo, promog¢do e atencdo a saide.” O Programa Satide na Escola

engloba acdes articuladas do MS e do MEC a serem realizadas no ambito das escolas e/ou das

* Articula a formagdo tedrica e prética, visando 2 capacitacio para atividade produtiva. No 4mbito desse projeto,
sdo abordadas questdes como a maternidade e a paternidade precoce e a prevengdo de diversas doencas.
(BRASIL, 2008d).

" Promove a reflexdo sobre a base tecnolégica da producdo agricola, a relagio com o meio ambiente e os
cuidados com a saide dos produtores (BRASIL, 2008d).

% ApGia os produtores na substitui¢do da cultura de fumo (BRASIL, 2008d).

¥ Aborda questdes como saneamento bdsico, a construgdo de fossas sépticas e de gordura, a coleta do lixo, os
cuidados com a horta e o pomar, dentro de uma perspectiva agroecolégica (BRASIL, 2008d).
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Unidades Bésicas de Saide™ (UBS) pela Estratégia Satide da Familia®' (ESF) através da
adesdo dos municipios que tenham a ESF implantada (BRASIL, 2007¢).

As orientacdes para o Programa Saiide na Escola frisam a necessidade de que as
praticas educativas em Sadde devem respeitar os diferentes tipos de saberes e incluir a
participacdo de todos os atores sociais atuantes no espago escolar e nas UBS, além da
incorporagdo progressiva das acdes de educacao em satide no Projeto Politico Pedagdgico das

escolas conforme a Portaria n°1861 de 2008. Como objetivos do referido programa destaco:

I - promover a sadde e a cultura da paz, reforcando a prevencao de agravos a
saide, bem como fortalecer a relagdo entre as redes publicas de satdde e de
educacio; II - articular as acdes do Sistema Unico de Satide - SUS as agdes
das redes de educacdo basica publica, de forma a ampliar o alcance e o
impacto de suas acdes relativas aos estudantes e suas familias, otimizando a
utilizacdo dos espagos, equipamentos e recursos disponiveis; III - contribuir
para a constituicao de condicdes para a formagdo integral de educandos; IV -
contribuir para a construcdo de sistema de atencdo social, com foco na
promocdo da cidadania e nos direitos humanos; V - fortalecer o
enfrentamento das vulnerabilidades, no campo da saide, que possam
comprometer o pleno desenvolvimento escolar; VI-promover a
comunicacdo entre escolas e unidades de sadde, assegurando a troca de
informacdes sobre as condicdes de saide dos estudantes; e VII - fortalecer a
participacdo comunitéria nas politicas de educagdo bdsica e satde, nos trés
niveis de governo (BRASIL, artigo 2°, 2007¢).

Os referidos objetivos salientam a intersetorialidade, ja frisada em outras politicas de
educagdo e saude supracitadas, a visdo de educagdo e saide como direitos, a formacdo
integral dos educandos e a participacdo comunitdria nas politicas de educacdo bésica e sadde.
A partir desta percepcdo foram elencadas as seguintes temdticas das acdes do programa:
Avaliacdo Clinica, Psicossocial, Nutricional e bucal dos estudantes; A¢des de Promog¢ao da
Saide e Prevencdo de Doengas e agravos32; Educagcdo permanente e capacitagdo de

profissionais da Educacdo e da Satde e de Jovens para o Programa Sadde na Escola;

% Atual denominacdo dada aos Postos de Saide.

3! A Satide da Familia é uma estratégia de reorientacdo do modelo assistencial, operacionalizada mediante a
implantagcdo de equipes multiprofissionais em unidades bdsicas de satide. Estas equipes sdo responsdveis pelo
acompanhamento de um nimero definido de familias, localizadas em uma 4rea geogréafica delimitada. As
equipes atuam com ag¢des de promocao da satude, prevengao, recuperagao, reabilitacio de doengas e agravos mais
freqiientes, e na manutencdo da satide desta comunidade (BRASIL, 2009).

32 Estas agdes se referem 2 redugdo de vulnerabilidades como uso de drogas, reducio do sedentarismo, prevengio
de DST e intervengdes sobre as situagdes de violéncia que interferem no desenvolvimento pleno das criangas,
jovens e adolescentes (BRASIL, 2007b).
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. .. L 33 . .
Monitoramento e avaliagdo da saide dos estudantes™ e Monitoramento e avaliagdo do

Programa Saiide na Escola (BRASIL, 2007c).

A avaliacdo Clinica e Psicosocial ¢ um momento de articulagdo e aproximacgdo entre
as ESF e a comunidade escolar a fim de conhecer o crescimento e o desenvolvimento dos
alunos. Esta avaliacdo engloba os aspectos nutricionais, auditivos e oftamoldgicos, a saude
bucal, a saide mental, a verificacdo das cadernetas de vacinagdo, entre outros (BRASIL,

2007d).

As Acdes de Promog¢do da Sadde e Prevencdo de doencas e agravos objetivam reduzir
as vulnerabilidades de cardter individual, social e institucional, incluindo nestas acdes a
participacdo dos alunos nos planos de acdo em saude que devem ser incluidos no Projeto
Politico Pedagégico da escola. Entre as acOes destaca-se a promog¢ado da alimentacao sauddvel
onde as equipes de Atencao Bésica e Satde Bucal da Estratégia Saide da Familia executardao
acoes de orientacdo aos educandos tendo como base os “10 passos da Alimentagdo Saudavel”

elaborados pelo MS (BRASIL, 2007d).

Em relacdo a essas agdes € possivel averiguar de que modo se d4 a intersetorialidade
proposta nas diretrizes do Programa Satide na Escola ao referir-se ao Centro Colaborador de
Alimentac¢do e Nutricdo da Regido Norte (CECAN-Norte)*. A implementacdo da CECAN se
apoia no artigo oitavo das Diretrizes para a Promogdo da Alimentacdo sauddvel nas escolas

de Educacdo Infantil, Fundamental e Nivel Médio, a saber:

Definir que os Centros Colaboradores em Alimentacdo e Nutricdo,
Instituicdes e Entidades de Ensino e Pesquisa possam prestar apoio técnico e
operacional aos estados e municipios na implementacdo da alimentacdo
sauddvel nas escolas, incluindo a capacitac@o de profissionais de saide e de
educacdo, merendeiras, cantineiros, conselheiros de alimentagcdo escolar e
outros profissionais interessados (Portaria n° 1.010, 2006f).

A CECAN-Norte adotou como plano de acdo cumprir duas etapas, a primeira

corresponde ao diagndstico nutricional de alunos de 1° a 4° série do Ensino Fundamental e a

3 Entre as a¢des que jd estdo sendo desenvolvidas nesse 4mbito destacamos: Encarte Satide no Censo Escolar
(INEP/MEC); Pesquisa Nacional Satde do Escolar (Pense/MS); Sistema de Monitoramento do Projeto Sadde e
Prevengdo nas Escolas (PN DST/AIDS e UNESCO); e Pesquisa Nacional do Perfil Nutricional ¢ Consumo
Alimentar dos Escolares (FNDE) (BRASIL, 2007).

0 Centro Colaborador tem como missdo viabilizar estratégias para a melhoria das condi¢des nutricionais da
populacdo brasileira, dentro de particularidades regionais, fomentando estudos e pesquisas, formando recursos
humanos, elaborando material educativo na drea da alimentacdo e nutri¢do, visando apoiar as Coordenacdes
Estaduais de Alimentacdo e Nutricdo — CEANS, na execugdo da Politica Nacional de Alimentacdo e Nutricdo.
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segunda etapa corresponderd a capacitagdo de recursos humanos (professores, manipuladores

de alimentos e multiplicadores das a¢des) (BRASIL, 2006f).

O diagnéstico nutricional realizado em 2007 entre alunos do Ensino Fundamental da
rede publica da Amazdnia paraense apontou que da amostra analisada 20% dos alunos sao
obesos, 65% estdo com excesso de peso e que a alimentacdo a qual eles t€m acesso nas
escolas € predominantemente rica em gordura € com baixo valor nutricional. Tais dados
reforcam a necessidade de acdes de Educacdo em Satide nas escolas de Ensino Fundamental.
Aliado a isso é valido ressaltar no tema transversal que aborda a sadde para o ensino
fundamental (v.9) o destaque conferido a promocdo da alimentag¢do sauddvel. Em relacdo ao
bloco de “Autoconhecimento para o Autocuidado™” do total de 16 itens presentes nos
conteddos a serem desenvolvidos 6 itens referem-se especificamente a questdes que envolvem
finalidades da alimentacao, importancia de adotar habitos alimentares adequados, higiene dos

alimentos, doencas causadas pela manipulacdo inadequada dos alimentos, entre outros

(BRASIL, 2007e).

A Promocdo da Atividade Fisica também € uma das importantes acdes propostas no
Programa Saiide na Escola como forma de promover uma prética inclusiva e ndo competitiva
no ambiente escolar, esclarecendo os educandos ndo apenas a respeito da relevancia de adotar
habitos sauddveis, mas também da importancia da reflexdo sobre a lealdade, determinacao,
respeito as regras e o trabalho em equipe. O Programa Saiide na Escola refere-se a
necessidade de que esta linha de acdo esteja articulada aos demais programas de governo a ele
relacionados como a Escola Aberta®®, o Mais Educagdo”’, Segundo Tempo38 e Esporte e Lazer

na Cidade® (BRASIL, 2007d).

z

A prevencdo ao uso de dlcool, tabaco e outras drogas também é um campo de

intervencdo do Programa Saiide na Escola. O consumo de drogas atinge 32% das escolas do

% Constituem a realizagio de atividades desempenhadas pelos sujeitos em seu proprio beneficio objetivando
manter a vida, a saiude e o bem-estar (BUB et al, 2006).

3 Programa governamental que se estrutura a partir da abertura do espago publico escolar, aos finais de semana,
para apropriacdo pelas comunidades locais (MEC, 2004b).

*7 Programa criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007, aumenta a oferta educativa nas escolas publicas por
meio de atividades optativas que foram agrupadas em macrocampos como acompanhamento pedagdgico, meio
ambiente, esporte e lazer, promocao da satde, entre outros (BRASIL, 2007f).

¥ Programa Estratégico do Governo Federal tem por objetivo democratizar o acesso 2 pratica e a cultura do
Esporte de forma a promover o desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e jovens,
como fator de formacao da cidadania e melhoria da  qualidade de vida,
prioritariamente em areas de vulnerabilidade social.

¥ Acdo de Implantagio e Modernizacio de Infra-estrutura para Esporte Recreativo e de Lazer: visa 2
implantagdo, reforma, ampliacdo ou modernizagdo de instalagdes e equipamentos esportivos.
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Brasil, sendo o consumo ocasional nas dependéncias da escola maior na rede publica (9,5 %
municipal, 9,4% estadual) em relacdo a rede privada (5,3%). Na AmazOnia paraense o
consumo ocasional de drogas pelos alunos nas dependéncias externas das escolas é de 36,8%
e de 12,5% dentro da escola, e o trafico de drogas ocorre em 40% das escolas pesquisadas

(CNTE, 2002, BRASIL, 2007d).

Esses dados demonstram que fatores de ordem social e econdmica (acompanhamento
dos pais, acesso a materiais didaticos, seguranca na escola, condi¢cdes de vida e sadde)
influenciam a ocorréncia deste grave problema. Tal fato demanda politicas globais de
intervencdo articuladas, e dentro desta perspectiva de a¢do a escola deve estar articulada com

a comunidade local e com os servicos de saide de sua localidade.

E relevante salientar o foco na promogio da Cultura de Paz e prevencio das violéncias
e acidentes presente no Programa Saiide na Escola. Nesta linha de acdo destaca-se o
“Programa Escola que protege” destinado a instruir profissionais para atuar adequadamente
em relacdo a este problema encaminhando alunos e familiares para a Rede de Servigos de

Atencdo (BRASIL, 2007d).

Vale destacar o foco da educacdo permanente e da capacitacdo de profissionais da
Educacdo e da Sadde e de jovens no Programa Saiide na Escola que refere-se a formacao de
80 h a ser realizada com os professores e gestores da educagdo bésica e profissionais das ESF

que aderirem ao Programa Satide na Escola (BRASIL, 2007d).

Por fim, o monitoramento e avaliacdo da saide dos estudantes envolvidos no
Programa Saiide na Escola se dard por meio da articulacio de diversas agdes: Encarte Saude
no Censo Escolar (INEP/MEC); Pesquisa Nacional Satde do Escolar (Pense/MS); Sistema de
Monitoramento do PSE (PN DST.AIDS e UNESCO); e Pesquisa Nacional do Perfil
Nutricional e Consumo Alimentar dos Escolares (FNDE) (BRASIL, 2007d).

Esta contextualizagdo a respeito da articulacdo da Educacdo e da Saude expressos nas
discussodes e politicas publicas realizadas até este momento no Brasil e na Amazonia paraense
com recorte para a realidade dos povos do campo pretendeu situar o leitor dentro de uma nova
perspectiva de Educagdo e Saide que enfatiza uma andlise ampliada dos processos que afetam
a educacdo e a saude em nosso pais. Sem pretender esgotar o tema, esta breve exposi¢cdo teve
o intuito de preparar o caminho para aprofundar as reflexdes a respeito da forma como a
saide e o campo vém sendo abordados nos PCNs, com recorte para o lugar que vem sendo

ocupado pela saide e pelo campo no curriculo da Escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes.
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SESSAO 2 - A SAUDE NO CURRICULO ESCOLAR E OS DESDOBRAMENTOS
DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS EM UMA TURMA
MULTISSERIADA DO MUNICIPIO DE MARAPANIM

Esta sessd@o aborda a concepcdo de saude presente nos PCNs, bem como o lugar
ocupado pela educagdo do campo no referido documento. Destaca o contexto do municipio de
Marapanim onde foi realizada a presente pesquisa, considerando a realidade educacional e de
saude local, bem como as principais caracteristicas da Escola Prof.* Carmem Rebélo
Magalhdes. O curriculo adotado pela referida escola € analisado, identificando a concepg¢ao de
saide nele presente, o lugar que o campo ocupa neste curriculo, bem como a influéncia
exercida pelos PCNs sobre o mesmo. Por fim, analisa a concep¢do de satde de professores,
pais e alunos da comunidade através de eixos tematicos. A presente sessao estd organizada em

cinco itens, a saber:

Os PCNs enquanto uma das politicas oficiais de educacdo e saiide destaca o papel dos
PCNs enquanto politica curricular abordando de forma geral seu processo de elaboracdo, suas

bases tedrico-metodologicas e as modificacdes por ele introduzidas no curriculo escolar.

Saiide como tema transversal analisa a concepg¢ao de saude presente nos PCNs, o tipo
de educacdo em saude apontada no referido documento, bem como os objetivos nele

elencados a luz de pesquisas atuais sobre a referida temaética.

Marapanim mergulhando em seu contexto aborda de forma geral as principais
caracteristicas do municipio de Marapanim em seus aspectos culturais e s6cio-econdmicos,
destacando a realidade educacional e de saide de maneira articulada as informagdes colhidas

na comunidade Livramento junto a agente comunitaria de satide e ao lider comunitario.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Escola Prof.”
Carmem Rebélo Magalhdes contextualiza a escola pesquisada abordando sua origem e

concepcdo educativa a partir de dados fornecidos por atores sociais da referida institui¢ao.

Os temas de satide na vida e na escola da comunidade Livramento contém a reflexdao
tedrica realizada a partir dos eixos de andlise empregados em relacao aos dados provenientes
de entrevistas realizadas com professores, aluno, pais, lider comunitirio e Agente

Comunitdria de Satde, bem como com os demais sujeitos envolvidos no contexto da Escola
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Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes. Os eixos temdticos das entrevistas realizadas foram: Na
vida com saiide, Satide na escola e Da escola para a vida. Além destes estdo inclusos na
andlise realizada os eixos de andlise aplicados aos livros didéticos adotados pela referida

escola, a saber: Conceitos, Contextualizagdo, Enfoque sanitdrio e Questoes Metodologicas.

2.1 Os PCNs enquanto uma das politicas oficiais de educacao e satide

Em face do contexto apresentado, cabe destacar o papel das politicas publicas
educacionais atuais na defini¢io do conhecimento oficial focando especificamente as acdes
voltadas para Educacdo em Sauide no espago escolar. O artigo 210 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) coloca a obrigatoriedade da fixacdo de contetidos minimos para o Ensino
Fundamental visando “a formac¢do basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”. Isto se configurou para o governo federal como uma das justificativas
para a elaboracdo e efetivacdo da politica curricular oficial atual, e a criacdo dos PCNs denota

uma suposta alternativa para atender a este preceito constitucional.

A despeito da existéncia dos PCNs serem justificados pela demanda por conteddos
minimos ja apontados na Constituicdo Federal (1988) ndo fica claro de quem € o papel de
definir tais conteidos minimos e nem o significado dos mesmos. Sobre isto Cury (1996)

questiona:

[...] de que tamanho deve ser esse “minimo” a fim de que a criatividade
também possa transparecer nas unidades federadas e nas préprias unidades
escolares. [...] qual o sujeito privilegiado do “serdo fixados conteddos
minimos [...]”, evitando-se tanto a burocratizagdo verticalista quanto um
democratismo pulverizado?

Uma questdo relevante € que o governo de Fernando Henrique Cardoso decidiu
elaborar parametros curriculares em 1995 sem que houvesse ainda as prescri¢cOes legais
necessdrias. Estas, por sua vez, viriam através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (1996) que se constitui no instrumento legal fundamental para guiar o sistema

educacional nacional.
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A aprovacdo da LDB (1996) tornou obrigatéria a fixacdo de diretrizes curriculares
para o ensino bdsico. Tais diretrizes deveriam embasar-se nas determinacdes da LDB,
instituindo as concepg¢des que devem compor os projetos pedagdgicos e os curriculos gerados

a partir dos mesmos. No entanto, ocorreram contradi¢des nesse processo.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em seu parecer a respeito dos PCNs
(N°3/1997), afirmou que a elaboracdo dos mesmos nio dispensa a necessidade de formulacio
de diretrizes curriculares nacionais € que os PCNs ndo t€m cardter obrigatdrio representando
apenas uma proposta pedagdgica. Porém, neste momento, a Camara de Educacdo Bésica
ainda nao havia elaborado proposta alguma de diretriz curricular, muito embora ela também

tenha sido favoravel a aprovacdo dos PCNss.

Os autores dos PCNs referiram-se a tal documento como representando a base

nacional comum, embora ainda nao tivessem sido criadas as diretrizes para fixa-la:

[...] A LDB consolida a organizagdo curricular de modo a conferir uma
maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando deste
modo o principio da base nacional comum (Parimetros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em cada
sistema de ensino e escola na prética, repetindo o art. 210 da Constitui¢do
Federal (CNE, 1999a, p. 15-16).

Diante do exposto verifiquei que existe uma incoeréncia entre os argumentos dos
elaboradores dos PCNs e os conselheiros do CNE, pois, se para estes a base nacional comum
ainda ndo havia sido criada por ndo existirem as diretrizes curriculares, para aqueles os PCN

sdo a base nacional comum.

Rocha (2001) analisou uma série de outros pareceres emitidos a respeitos dos PCNs
concluindo que o governo federal se colocou acima de sua propria organizacdo legal ao iniciar
a elaboracdo dos PCNs em 1995, um ano antes da aprovacao da LDB (1996) e trés anos antes

da definicao da Resolu¢do n°® 2 de 1998 que definiu as DCNEF.

As DCNEF referem-se a principios, fundamentos e procedimentos a serem cumpridos na
educagdo bdasica visando orientar as propostas pedagdgicas escolares. Este documento
preconiza uma base nacional comum acessivel a todos e que se relacione com a vida cidada e
as dreas de conhecimento. Entre os diversos aspectos da vida cidada alguns sdo destacados
como a saude, a sexualidade e o meio ambiente, e estes devem articular-se aos contetidos
basicos das dreas de conhecimento que fazem parte da base nacional comum (BRASIL,

1998a).
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A andlise das DCNEF me permitiu constatar que as ao invés de direcionar os PCNs as
DCNEF sao submetidas a ele em diversos aspectos como na organizacdo da base nacional
comum em dreas de conhecimento e na ado¢do dos conteddos fixados nos PCNs como
conteddos minimos das dreas de conhecimento sem ao menos explicitar o motivo desta
organizacdo curricular. Porém, tanto os PCNs quanto as DCNEF devem estar sujeitas as

demandas da Lei n° 9.394, por este motivo abordo alguns aspectos da LDB a seguir.

A nova LDB foi promulgada em dezembro de 1996 e ndo menciona a Educacdo em Saude
como ocorreu na anterior. Uma primeira questdo € a preocupacao presente na LDB de 1996
com a formacdo de homens e mulheres cidaddos, a partir da idéia de que a educagdo possui

um cardter e funcdes especificas, a saber:

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Em relagdo a formacgdo para a cidadania, estabelecida na LDB, esta pode assumir uma
série de nuances de acordo com a concepg¢do adotada. Nesta pesquisa adotei a cidadania na
perspectiva de Paulo Freire como apropriacdo da realidade de forma que o homem possa nela
atuar de maneira consciente em relacdo aos seus direitos e deveres enquanto sujeito historico.
Cidadania € “[...] condicdo de cidaddo, quer dizer, com o uso de direitos e o direito de ter

~ 00

deveres de cidadao” (1981, p. 45). Freire (2003, p. 91) complementa estabelecendo a forma
como a cidadania se materializa: “[...] é a dentincia de um presente tornando-se cada vez mais
intolerdvel e o antincio de um futuro a ser criado, construido politica, estética e politicamente,

por nos”.

A LDB reforc¢a ainda a responsabilidade do estado com o Ensino Fundamental e indica
a organizacdo dos curriculos escolares numa base nacional comum e em uma parte

diversificada conforme o trecho a seguir:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRASIL, 1996).

Diante deste espaco deixado na LDB para a adequac@o dos curriculos a realidade local
fica o questionamento: Serd que pela forma como tem sido conduzido o préprio sistema

educacional brasileiro hé, de fato, espaco para incluir temas de interesse regional?
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O MEC criou mecanismos para que o curriculo bésico nacional se torne um guia curricular,
ainda que coloque a “flexibilidade” como uma de suas principais caracteristicas. Entre estes
mecanismos estdo o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)4O, o Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Bésica (SAEB)", o Programa Parametros em Ag§042 (1999b) e os Referenciais

para a formacdo de professores.

Estes indicativos presentes na LDB de 1996 apontam a necessidade de uma formacao
que ndo se restrinja ao preparo para o mercado de trabalho, mas que abranja questdes de
cardter moral, que na atual conjuntura assumem a denominacdo de temas transversais. Estes
temas ndo sdo disciplinas, mas devem ser abordados de forma transversalizada em todas as

disciplinas do curriculo escolar (BRASIL, 1996; 1997).

O primeiro volume dos PCNs (1997, p.64) expde a organizacdo do conhecimento em

dreas e temas transversais e esclarece que os dltimos:

[...] ndo constituem novas &4reas, mas antes um conjunto de temas que
aparecem transversalizados nas dreas definidas, isto €, permeando a
concepcdo, os objetos, os contetidos e as orientacdes diddticas de cada drea,
no decorrer de toda a escolaridade obrigatdria.

Os PCNs surgiram de demandas registradas na Constituicdo Federal de 1988, no Plano
Decenal de Educagdo para todos (1993-2003) e na LDB de 1996 que previam a necessidade
do Estado elaborar parametros no campo curricular que orientassem as acdes educativas de
modo a adequa-las a democracia e ao ideal de uma melhor qualidade de ensino nas

instituicdes escolares no pais. Assim, os PCNs:

[...] constituem o primeiro nivel de concretizacdo curricular. Sdo uma
referéncia nacional para o ensino fundamental; estabelecem uma meta
educacional para a qual devem convergir as a¢des politicas do Ministério da
Educacgao e do Desporto, tais como os projetos ligados a sua competéncia na
formacdo inicial e continuada de professores, & andlise e compra de livros e
outros materiais diddticos e a avaliacdo nacional. Tém como funcdo
subsidiar a elaboracdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,

0 Através do Decreto n° 91.542 de 1985 o Programa Nacional do Livro Didatico traz mudangas significativas
como: a indicagdo do LD pelos professores; a reutilizacdo do LD e o aperfeicoamento das especificacdes
técnicas para sua producdo; ampliacdo da oferta aos alunos das séries iniciais de escolas ptblicas e controle do
processo decisério passa a ser responsabilidade da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) (BRASIL,
1985).

“1' O SAEB avalia alunos da 4° e 8° série do EF ¢ a 3° série do Ensino médio de todas as unidades da federacdo,
objetivando oferecer subsidios para formulagdo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas
contribuindo dessa maneira para a universalizagdo do acesso e ampliagdo da qualidade, da equidade e da
eficiéncia da educagdo brasileira (BRASIL, 2010).

2 Objetiva fornecer ds Secretarias de Educaciio e escolas alternativas de estudos para a implementagdo dos PCN
visando ser um instrumento para o desenvolvimento profissional dos professores, embasar a acdo pedagdgica e
oferecer suporte para analisar os DCNEF (BRASIL, 1999b).
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dialogando com as propostas e experi€ncias ja existentes, incentivando a
discussdo pedagdgica interna das escolas e a elaboracdo de projetos
educativos, assim como servir de material de reflexdo para a prética de
professores. (BRASIL, 1997, v.1, p.79).

O documento esclarece que os PCNs configuram o primeiro nivel de concretizacao
curricular cuja funcdo € contribuir para a constru¢do ou a revisdo curricular estadual e
municipal (que representa o segundo nivel de concretizagc@o curricular); estimular o debate
pedagdgico intra-escolar e a organizacdo de projetos educativos (terceiro nivel de
concretizagdo curricular); além de fornecer material que auxilie a reflexdo para a atuagdo

docente, (quarto nivel de concretizac¢ao curricular).

Mas para que a proposta contida nos PCNs seja vidvel € relevante que venha
acompanhada de outras acdes implantadas pela politica educacional que englobem a formagao
inicial e continuada dos professores, uma adequagdo das condi¢des salariais dos professores,
bem como a elaboracdo de uma estrutura de apoio que otimize o desenvolvimento do
trabalho. Estes argumentos sdo apoiados também no parecer da Associa¢do Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) sobre os PCNs (1996) que apontam além
destas, outra questdo, referente a flexibilidade e abertura que os PCNs conferem as escolas.
Estas ndo vém acompanhadas de indicac¢des sobre a forma como haverd a operacionaliza¢do
desta articulagdo em relagdo as propostas educativas regionais, de cada escola e de cada
professor. Desta forma, é necessdrio que haja a definicdo dos papéis a serem assumidos pelas
secretarias estaduais e municipais de educacdo e pelas institui¢des escolares na defini¢ao “[...]
das propostas curriculares locais e sua articulacdo com as politicas federais de implementacdo

dos PCNs” (ANPED, 1996, p. 88).

Fica claro no discurso do governo que os PCNs nio pretendem ser uma imposic¢ao,
mas um instrumento auxiliar para que os educadores brasileiros, bem como os demais sujeitos
envolvidos com a educagdo possam direcionar as praticas pedagdgicas no ambiente escolar.
Porém, ao configurar o curriculo minimo que apenas posteriormente é referido nas DCNEF os
PCNs adquirem um carater obrigatorio. Este € o mesmo posicionamento adotado por
pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS (1996) que
consideram que os PCNs assumem um cariter de Plano Nacional de Ensino devido as suas

caracteristicas.

O trecho dos PCNs a seguir esclarece que entre as finalidades da elaboracdo do mesmo

estd “[...] orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional” (1997,
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p.13). Isto quer dizer que através de programas de avaliagdo nacionais o governo pretende
verificar de que forma ird investir na educagdo brasileira e para averiguar € necessario que
haja um curriculo nacional estabelecido que sirva de parametro, e os PCNs sdo, sem divida,
importantes na determinagdo deste curriculo nacional. Assim, o SAEB, por exemplo, é uma
das estratégias do governo de avaliacdo da qualidade do ensino, que auxilia a compreender o
carater de obrigatoriedade assumido pelos PCNs. Isto fica mais evidente no texto referente ao
SAEB que esclarece em quais conteidos se baseia sua realizacdo: “[...] as matrizes de
referéncia do SAEB t€m como base os Parametros Curriculares Nacionais e a nova LDB.”
Desta forma, fica claro que as politicas curriculares brasileiras trabalham buscando a
homogeneizacdo curricular, e para tal engendram alternativas que vinculam avaliagdo de
alunos, professores e escolas com incentivos financeiros e ranking educacional (BRASIL,

2010).

A respeito da proposta inicial do MEC em articular um processo democritico na
elaboracdo dos PCNs € relevante salientar que a discussdo sobre os documentos teve dois
momentos essenciais: o envio sigiloso do material para educadores ja selecionados que
elaboraram pareceres € a execucdo de encontros regionais objetivando analisar e apresentar
pareceres sobre o referido documento. Diante desta informag¢do me questiono sobre os
critérios utilizados pelo MEC para a sele¢ao destes educadores, critérios estes que ndo foram
esclarecidos. Em relacdo aos encontros regionais Rocha (2001) critica o fato de os mesmos
terem sido pouco divulgados e terem tido baixa participacdo dos professores, além do fato de
que os participantes do evento estavam tendo o primeiro contato com o documento. Sobre esta
questdo o parecer da ANPED prop6s a criagdo de espagos coletivos nos quais educadores e

pesquisadores pudessem contribuir na formulacao dos referido documento.

A construgdo dos PCNs foi influenciada por recomendacOes de organismos
internacionais, com destaque para a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada
em Jomtien em 1990. Na sequéncia, foi organizada a Semana Nacional de Educacdo para
Todos, em 1993, gerando o Compromisso Nacional de Educacdo para Todos, balizador do
Plano Decenal de Educagdo para Todos (Portaria n® 489/1993) que estabeleceu a necessidade
de fixacdo de conteidos minimos numa proposta democrdtica que incluia a participacdo de

representacoes educacionais e outras representacoes da sociedade.

Mas o que pude verificar € que tal aspecto democratico desse processo ndo destacou as

contribuicdes do acimulo tedrico das universidades em sua elaboracdo, cabendo a professores
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da Escola da Villa, instituicdo particular situada em Sao Paulo, a fungdo de construir a
primeira versao dos PCNs. Aliado a este fato o MEC contratou o consultor espanhol César
Coll, o que gerou uma série de questionamentos entre os educadores brasileiros, como o
elaborado por Cunha (1996, p. 3): “Seréd que a pressa dos novos dirigentes do MEC levou-os a
descartar a Universidade brasileira, com seus pesquisadores tao lentos e questionadores, em

proveito da rapidez e eficiéncia da Universidade de Barcelona?”

Em 1997 os PCNs foram langados e enviados aos educadores, sendo que os primeiros
a circularem em versdo definitiva foram os designados para as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental. O referido documento possui dez volumes: um de carater introdutorio;
seis volumes destinados a expor o curriculo bdsico nacional para as diversas dreas de

conhecimento e trés volumes referentes aos temas transversais.

Uma série de importantes modificacdes foram introduzidas pelos PCNs: a organizacao
do Ensino Fundamental em Ciclos; a organizacdo dos saberes escolares em dreas de

conhecimento e a inser¢cdo dos temas transversais.

Os documentos referentes aos temas transversais foram organizados em duas partes:
uma primeira parte em que se debate a sua necessidade a fim de que a escola cumpra sua
funcdo social, os valores que determinam o posicionamento em relacdo as questdes que sdo
tratadas nos temas, a justificativa e a conceitualizacdo do tratamento transversal para os temas
sociais e um documento particular para cada tema: Etica, Sadde, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural e Orientacdo Sexual, escolhidos por abarcar questdes sociais atuais e urgentes,

consideradas de abrangéncia nacional e até mesmo de carater universal.

Um ponto que considero relevante é que os fundamentos tedricos dos PCNs sdo
embasados no construtivismo sécio-interacionista conforme trecho do documento destacado a
seguir:

A orientagdo proposta nos Parametros Curriculares Nacionais reconhece a
importancia da participacdo construtiva do aluno e, a0 mesmo tempo, da
intervenc¢do do professor para a aprendizagem de conteidos que favorecam o

desenvolvimento das capacidades necessdrias 4 formagdo do individuo.
(BRASIL, 1997, p. 44).

O trecho exposto salienta que os PCNs possuem um viés psicologizante no curriculo proposto
em detrimento da abordagem dos fundamentos histéricos, antropolégicos e socioldgicos.
Nestas determinacdes o papel de Cesar Coll, enquanto elaborador de referido documento é de

fundamental relevancia e sobre isto Moreira nos esclarece:
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Nessas pedagogias a identidade dos alunos se define, quase exclusivamente,
a partir dos cédigos psicoldgicos que parecem saber o que de fato sdo as
criancas e os adolescentes. Acredita-se nessa perspectiva, que para bem
educd-los, basta, por um lado, adaptar objetivos, contetidos e procedimentos
ao nivel especifico de desenvolvimento em que se situem e, por outro,
organizar, formalizar e seqlienciar adequadamente as atividades
pedagdgicas. Ou seja, sdo os critérios psicoldgicos e ldgico-formais que
proporcionam a chave para a escolha de conteidos significativos e ndo,
como se poderia supor, o poder que tais conteidos teriam de propiciar a
compreensdo de processos histdricos (politicos, sociais e materiais). Neste
contexto, entende-se a preocupagdo com o como ensinar, em detrimento de
consideragdes sobre o que ensinar, bem como a valorizagdo da aprendizagem
de destrezas e habilidades cognitivas, em detrimento dos préprios conteidos
curriculares. O modelo curricular de Coll, em resumo, prioriza 0s processos
cognitivos do estudante e a organizacdo dos saberes escolares (1997, p. 103-
104).

Para analisar a ado¢@o da concepcdo construtivista nos PCNs muito contribuem os estudos de
Silva (1995, 1996, 1998) a respeito da influéncia desta corrente de pensamento na educacao
brasileira. Para o referido autor a utilizacdo deste recurso visa conhecer para controlar os
estudantes moldando suas identidades de acordo com os preceitos neoliberais para a
educagdo. Nesse processo, 0s aspectos sociais, politicos e culturais das institui¢des escolares e
dos alunos ficam em segundo plano em prol da suposta promog¢do da democracia e de uma

visdo biologizada e naturalizada da educacio.

Em face do exposto anteriormente a psicologizacdo dos PCNs gera preocupacdo visto que
ficou evidente o pouco destaque conferido as contribuicdes da Sociologia da Educacdo, da
Sociologia do Curriculo, da Filosofia da Educacao e dos Estudos Culturais, entre outras dreas
de conhecimento neste documento. O parecer da ANPED (1996, p.89) auxilia a compreender

esta assertiva:

[...] seria fundamental que houvesse um equilibrio entre o peso conferido 4s
véarias determinagdes sociais, considerando-se as caracteristicas psicoldgicas
dos individuos como sendo em parte produzidas e ganhando sentido na
interagdo com o ambiente e a cultura.

O paradoxo € que os elaboradores dos PCNs pretendam através unicamente da
educacdo produzir mudangas profundas na sociedade sem considerar as relacdes politicas e
econdmicas que estdo além dela reduzindo sua intervencdo a uma psicologia social que tenta
equiparar a democracia e a politica com as relacdes interpessoais. Nesse sentido, destaco a

contribuicao de Lemme (1988) e Freire (1993, 1981) para a compreensao de que a educagdo



86

deve articular-se a mudancas de ordem politica e social para efetuar de fato transformacdes na

sociedade.

Desta forma, a op¢ao pelo construtivismo nos PCNs ultrapassa uma opg¢ao técnica para
assumir um cardter politico visto que seu objetivo € configurar identidades que atendam as

demandas ideoldgicas e econdmicas do neoliberalismo.

Os PCNs assumem uma ldgica neoliberal e destacam os termos qualidade e
flexibilidade em sua exposicao. Porém, ndo fica claro que concepcdo de qualidade é adotada,
mas ¢é possivel que essa concepcdo possua um carater mercantil nos PCNs. Os professores da
UFRGS (1996) apontam a possibilidade de que esta escola de qualidade citada nos PCNs se
refira a uma escola com baixos niveis de evasdo e repeténcia uma vez que tais dados foram

ressaltados no referido documento.

Moreira (1995) esclarece que nos PCNs houve um esvaziamento de sentido em relacio
ao uso do termo qualidade visto que ndo foi esclarecido o que a mesma representa e, ao
mesmo tempo, por que esse padrdo de qualidade € tido como consensual neste documento

independente das peculiaridades apresentadas pelas escolas e seus alunos.

Constatei nos PCNs o destaque conferido ao termo flexibilidade inferindo que o
objetivo do mesmo € incentivar uma formagdo polivalente na qual os trabalhadores possam
estar em constante aprendizagem para uma formacgdo continuada. Neste sentido, saliento as
importantes contribui¢cdes de Santomé (1998) que analisou a relagcdo entre a esfera econdmica
e a educacional e de Tedesco (1998) que verificou que as capacidades necessdrias para
atender as demandas do processo produtivo atual acabaram sendo as mesmas exigidas para a
tdo propalada cidadania e desenvolvimento pessoal. Desta forma, averiguei que nos PCNs a
cidadania e a competitividade assumem caréter relevante e indissocidvel, e isso vem indicar o
motivo pelo qual a educacdo passa a ser alvo de maior interesse dos poderes governamentais e
industriais atualmente. Tal concep¢ao de cidadania diverge da cidadania segundo a concepc¢ao

freireana, defendida nesta pesquisa.

Dentre os diversos temas transversais elencados nos PCNs a satide assume um papel
de destaque, pois a saide € considerada um direito de todos e deve estar necessariamente
incluida num projeto de desenvolvimento para os povos do campo conforme é apontado na
Politica Nacional de Saiide Integral das Populacoes do Campo e da Floresta. A fim de

aprofundar a andlise desta questdo abordarei o tema a seguir (BRASIL, 2008b).
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2.2 Saide como Tema Transversal:

Entre os objetivos do ensino de saude para o Ensino Fundamental expressos no PCNs destaca-
se o de compreender a saude como um direito de todos e entender que os condicionantes de
saude estdo relacionados a questdes de ordem social, econdmica e cultural. Esta compreensao
estd inserida na concepcao ampliada de satde, que ja vinha sendo defendida pelo Movimento
Sanitdrio no Brasil e que esta presente na Constituicdo de 1988 e na Lei orginica do SUS.
Nesse sentido, cabe destacar a defini¢do de satde elencada por ocasido da realizacdo do VIII

Conferéncia Nacional de Sadde realizada em marco de 1986:

Em seu sentido abrangente, a sadde ¢é resultante das condi¢bes de
alimentacdo, habitac¢do, educacdo, renda, meio ambiente, trabalho, lazer,
liberdade, acesso e posse da terra e acesso a servicos de saide (BRASIL,
1986, p.12).

E possivel averiguar que a saide dentro desta concepgdo estd ligada a uma
complexidade de fatores que englobam inclusive a necessidade de uma reforma agréria, a
participacdo da populacdo organizada na defini¢cdo das politicas publicas e a inclusdo da
discussdo sobre os saberes populares na formagdo dos profissionais de sadide, fatores esses ja

destacados no relatoério final da XIII Conferéncia Nacional de Sadde realizada em 2008.

Embora os PCNs anunciem uma perspectiva de saide como a supracitada a forma
como ¢ exposta a efetivacdo desta proposta no documento denota o desenvolvimento da
~ . . Lo 43 . g
educagdo em sadde numa perspectiva bancdria””. Neste sentido, a saide € vista como meta a
ser alcancada através de procedimentos, atitudes, valores e comportamentos incentivados pela

. !
escola nos alunos, o que denota tragos da perspectiva comportamentalista™ .

Ainda em relagdo aos objetivos do PCNs (BRASIL, 1997, p. 101) estd o de “conhecer e

utilizar formas de intervencao individual e coletiva sobre os fatores desfavordveis a saide” em

* Mohr (2002) utiliza o termo adotado pelo educador Paulo Freire para conceituar como bancdria a educagio em
saude que se propde a depositar conhecimentos na mente dos alunos carentes através da mera exposicido de
informag¢des de forma descontextualizada.

* Esta relacionado 4 crenca de que as causas das doengas sdo resultantes de maus habitos, estilo de vida e de
trabalho prejudiciais 4 saide. Entre os fatores que influenciam esta concepgdo destaca-se a preocupagdo com 0s
elevados custos da saide publica, com destaque para a assisténcia médico-curativa. Assim, a ES assume um
carater instrumental visando a redug@o dos custos com a satide da populagdo (ENGELMAN; FORBES, 1987).
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nivel individual e coletivo. Neste aspecto estd inserida a agdo dos sujeitos como fator
indispensdvel no ambito da Educacdo em Saude, tanto no sentido de compreender as formas
pelas quais se pode transformar a situacdo de saide individual e coletiva em sua comunidade
como no sentido de buscar transformagdes nesta dada realidade e lutar pelo direito de ter

acesso a saude e qualidade de vida.

Esta percepcao de sujeito ativo na determina¢do de uma melhor qualidade de vida e
saude estd orientada a uma concep¢do de educacdo em saide que objetive favorecer aos
cidaddos conhecimentos que viabilizem ndo apenas cuidar de sua saide/doenca, refletindo
sobre suas causas e solu¢des, mas também incentivar a avaliacio critica sobre a qualidade das
acoes desenvolvidas. Nesse sentido, defendo a premissa de Sabdia (2003, p.76) de que a
educagdo em sadde deve ser construida com a populacdo e ndo para ela, “[...] assumindo o
significado de luta junto com ela, pela sua verdadeira cidadania.”, construindo assim um
projeto alternativo capaz de considerar o interesse das classes desfavorecidas. Porém, os
indicativos de participacdo individual e coletiva presentes nos PCNs ndo representam a
garantia de que isso de fato va ocorrer. Para tanto, seriam necessdrias, por exemplo, acdes
concernentes a formacdo dos profissionais da educacdo e da saide para atuarem de forma a
incentivar a participa¢do dos sujeitos na elaboracdo e efetivacdo de uma educacdo em sadde

articulada com a realidade de cada regido e escola.

Barbosa (2007) considera em relacdo a sadde tal como foi abordada pelos PCNs que
ndo ¢ dada a €nfase necessdria a transformacdo da concep¢do dos educandos no sentido de
fomentar novas proposi¢des aos problemas de saide existentes em seu entorno. Para tanto,
ressalta a necessidade de incentivar nos alunos a procura pelos servicos de satde sempre que
necessdrio e o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo desses servigos a fim de detectar
suas impossibilidades, propondo assim novas alternativas. Enquanto meio de colocar em
prética os conhecimentos de saide em favor da populacdo a autora sugere que os educandos
trabalhem num projeto de constru¢do de uma horta com produtos que fazem parte do cardapio
consumido pela comunidade local e que o produto desta horta seja encaminhado a servigos

sociais da igreja local.

Entre os conteudos do bloco “auto-conhecimento para o auto cuidado” propostos nos
PCNs (BRASIL, 1997, p. 110) que abordam a satide apenas 1 item de um total de 16 itens
procura relacionar os contetidos a serem ministrados na escola com o contexto dos alunos:

“identificacdo dos alimentos disponiveis na comunidade e de seu valor nutricional”. Neste
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caso, ainda que o professor oriente este levantamento conforme sugerido pelo documento, ndo
existem garantias de que estes contetidos serdo problematizados, visto que este processo de
problematizacdo ndo é apontado no documento analisado. Isto indica que os conteudos de
saide apontados pelo referido documento ndo destacam e nem problematizam o contexto das
populagdes aos quais ele se destina, e nesta pesquisa, me refiro especificamente aos sujeitos

do campo.

Além dos objetivos ja citados estd o de conhecer formas de acesso aos servigos de
promocao, protecdo e recuperacdo da sadde, bem como as possibilidades de uso desses
servigos (BRASIL, 1997). Levando em conta este objetivo ha que se elaborar estratégias de
aproximacao dos alunos em relacdo aos servigcos de saide disponiveis em sua comunidade nos
diferentes niveis (estadual, municipal e federal), de forma a vislumbrarem e discutirem as
diferencas entre as ofertas e a auséncia de determinadas acdes dentro destes servigos. Neste
sentido, existe uma série de possibilidades a serem desenvolvidas pelo professor como a
realizacdo de levantamentos dos individuos doentes nas familias dos alunos e dos servicos de
saide aos quais os mesmos tiveram acesso, € também visitas aos estabelecimentos de saide

da comunidade e a participacdo dos educandos em servigos publicos de esporte e lazer

Entre os contetidos indicados nos PCNs - tema transversal saude (BRASIL, 1997, p.
109) para serem desenvolvidos em sala destaco: “identificacdo, no proprio corpo, da
localizagdo e da funcdo simplificada dos principais 6rgaos e aparelhos [...]” e “adocdo de
postura fisica adequada”. Estes conteddos apontam a preocupacdo em ensinar praticas
sauddveis a partir do reconhecimento das diferentes partes do corpo, mas o referido
documento ndo esclarece de que forma o professor poderd desenvolver estes temas de forma
articulada ao contexto dos alunos, e, portanto, considerando a saide como um processo
dindmico que ¢ influenciado por multiplos fatores. Nesse sentido, verifico que os PCNs
adotam a visdo de saude enquanto estado®, numa perspectiva estética, o0 que nao basta para
dar conta das particularidades da satide dos povos do campo. E necessério que as praticas de
Educacdo em Saide nas escolas do campo considerem a sadde como uma dindmica
permanente de busca do equilibrio de diversos fatores que condicionam a sadde: aspectos

bioldgicos, econdmicos, sociais e culturais. Neste contexto, se destacam as acOes de sujeitos

# Refere-se a0 conceito de satide como estado de bem-estar social, corporal, espiritual e social elencado pela
Organiza¢do Mundial de Sadde e que ¢ criticado como sendo de caréter estitico e abstrato, representando,
porém, um salto importante para a construcdo de uma definicdo de saide que, antes considerava a satide como
determinada unicamente por fatores bioldgicos, e passou a considerar aspectos diversos do contexto de cada
sociedade.
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diante de diversas situacdes, sejam elas positivas ou negativas para sua sadde, num
enfrentamento sauddvel do processo satde-doenca. Vasconcelos (2001) refere-se a educagao
em saide como parte de um projeto de libertacdo, de autonomia e de co-gestdo, num processo
que visa a constru¢do de sujeitos sociais capazes de compreender seu lugar na comunidade e

na familia em face dos desafios inerentes a busca da qualidade de vida e satde.

Em relacdo aos temas transversais que abordam a saude existem contradi¢cdes nos
termos utilizados, pois enquanto os objetivos do referido documento indicam tendéncias
criticas na execugdo das praticas de Educacdo em Saide hid com freqiiéncia referéncias ao
termo “Educagdo para a Saude” que se configura em uma corrente de educacdo em saude
distante de tais objetivos. Sabdia (2003, p. 85) esclarece que a “Educacdo para a saide” foi
uma expressdo bastante usada no contexto brasileiro e este enunciado se orienta “[...] no
sentido de reforcar a submissao a determinadas ordens, para que os clientes possam usufruir
de boa saude” configurando uma face impositiva da educacdo em saude. Acreditava-se que
cada pessoa é responsavel por seu estado de saide e o foco central de intervencdo deveria ser
a mudanca de comportamento em relacdo ao seu estilo de vida e de trabalho como tnica
forma vidvel de modificar a situacdo precdria de saide que os sujeitos se deparavam no

Brasil.

A “Educacgdo para satide” foi uma concep¢do construida a partir da necessidade de
diminuir os gastos da sadde publica e, a0 mesmo tempo, garantir que a mao de obra que
sustenta o mercado continue saudavel e produtiva. Isso gerou um processo de culpabilizacao
do sujeito, onde 0 mesmo se torna o unico culpado por seus problemas de saude e responsavel
pela sua propria qualidade de vida e satude. Tal concep¢do descarta a possibilidade de analisar
outros fatores que influenciam a saide da populacdo, como os sociais, culturais, politicos e
econdmicos e segundo Sabdia (2003) objetiva a formagdo de sujeitos dgeis, produtivos,
obedientes e ddceis incapazes de refletir e criticar sua situacdo de saude. A autora aponta que
mesmo com saltos significativos na concepcdo de educagcdo em saide para uma perspectiva
mais ampla ainda predomina na pratica dos profissionais envolvidos na execu¢cdo da mesma a

concepcdo de educagdo para saide ou concepgao tradicional de educacao em saude.

Este impasse em relagdo ao uso da nomenclatura pode indicar a necessidade de
aprofundar as discussdes referentes a elaboracdo de politicas publicas que estejam mais
embasadas teoricamente, mas nao invalida a importancia do PCNs para orientar as praticas

educativas em sadde no espaco escolar e o destaque conferido a educacdao em satde no
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referido documento. Fica claro, porém, que a despeito de um discurso atualizado em que se
defende a saide numa concepg¢do ampliada, a perspectiva adotada para a educacdo em satde

nos PCNss é tradicional.

Diante do exposto discordo da assertiva de Barbosa (2007) que afirma que os temas
transversais possuem o papel de lente tedrica mais critica para os educadores. Entendo que os
PCNs se apropriam de elementos da educacdo em saude bancdria ou tradicional e mesclam
com caracteristicas de uma concepcao de educacdo em sadde supostamente libertadora, para
mostrarem-se atualizados em relacdo ao que as diferentes concepcoes de educacdo em saidde
tém de melhor. Mas o que de fato ocorre é que esse discurso destaca uma visdo pragmadtica e
destituida de criticidade onde “a educacdo para a saude so serd efetivamente contemplada se
puder mobilizar para as necessdrias mudangas na busca de uma vida saudédvel. Para isso, os
valores e a aquisicdo de hdbitos e atitudes constituem as dimensdes mais importantes”

(BRASIL, 1997, p. 264, grifo do autor).

Em face desse quadro os professores possuem um importante papel de resistir as
imposicoes e buscar embasar sua pratica pedagdgica numa educacdo libertadora, na qual os
conteddos sejam problematizados e adequados a realidade da escola onde atuam. A educacgdo
participante e problematizadora pensada por Freire (1975) é a mesma desejada pelos
educadores comprometidos com uma educagdo que fortaleca, humanize e liberte. E mesmo
que a conjuntura da sociedade, do Brasil, da Amazo6nia paraense, possua em cada época suas
especificidades ha preceitos perenes a observar: que todo o conhecimento trabalhado em sala
seja problematizado, alcangcando, desta forma uma sintese entre os saberes do educando e do

educador, sintese esta formada através do didlogo (FREIRE, 1975).

Mas para viabilizar a efetivacdo de préticas educativas em saide numa perspectiva
critica sdo necessdrias muitas modificacdes na estrutura do sistema escolar e, alguns

pesquisadores tém apontado a problemaética que envolve tais mudancas.

Barreto (2008) realizou uma pesquisa com 257 professores das seis secretarias
executivas regionais de Fortaleza e chegou aos seguintes resultados: 80% dos professores
afirmaram que a saide ¢ um completo estado de bem estar fisico e mental; 43,6% deles
consideram o trabalho com a satde importante na escola para promover a cidadania e a
qualidade de vida; 64,2% ja estudaram sobre o tema saide em sua formagao dos quais 47,9%
ndo acharam as informagdes recebidas satisfatérias; 65% dos educadores ndo se sentem

preparado para trabalhar com o tema satide apesar de os PCNs serem conhecidos por 80,9%



92

deles e de 76,7% terem conhecimento de que a saude € abordada neste documento. Para eles,
entre os principais motivos do despreparo para trabalhar o referido tema estdo: a falta de
conhecimento (29,6%), a falta de material diditico adequado (28,8%) e a auséncia de uma

capacitacdo especifica (33,1%).

Fernandes (2005) também obteve resultados semelhantes ao analisar as concepgdes
sobre satide entre professores do Ensino Fundamental em Natal e constatar que 40% dos
educadores afirmam nao estar preparados para trabalhar os contetidos de saide em sala apesar
de 77% terem recebido conhecimentos de saide em sua formacdao. Os educadores também
indicaram déficit nos materiais didéticos (40%) e superficialidade das informagdes recebidas

em sua formagado (50%) como fatores que condicionam a problemdtica apontada.

Ja em relacdo a concepc¢do de saide dos estudantes do Ensino Fundamental Lima e
Parrila (2006) observaram a tendéncia a ado¢do de uma visao multidimensional de saide em
todos os discursos analisados onde a maioria dos alunos associa a dimensdo bioldgica-
preventiva46 de saude com aspectos afetivos’’ e sociais*®. Mas ¢ importante ressaltar que
dentre estes aspectos a questdo bioldgica-preventiva foi a mais enfatizada, denotando ainda

forte influéncia da concepcao tradicional de sauide.

Compreendo que a escola, diante deste novo contexto, deve superar a visdo de
transmissora de informacdes para uma problematizadora de conhecimentos, incentivando os
questionamentos, o incentivo a pesquisa e pela sensibilizacdo de seus alunos a respeito das
questdes relacionadas a saude individual e coletiva. Em relagdo a esta questdo o ponto de
partida para trabalhar com o ensino do tema saide na escola deve ser baseado nas
necessidades de saude da comunidade onde a escola se encontra, indicando que o trabalho
com a saude adquire complexidade e particularidades em cada espago escolar e em cada
regido onde é desenvolvido. A tarefa de trabalhar tais contetidos de saide deve englobar todos

os educadores e demais atores sociais que estao envolvidos na escola.

Analisando como a sadde ¢ abordada nos PCNs verifico que este devia ser um dos
eixos integradores das diferentes dreas de conhecimento curricular em intima relacdo com a

realidade numa sincronia entre as areas € o tema transversal. Entretanto, a idéia vinculada no

46 . - < q- ~ .. . ~ ~
Tal dimensdo refere-se a discussdo de fatores como a higiene, a vacinacio, a prevencdo e cura de doengas, a
gravidez na adolescéncia, aos habitos alimentares e a atividade fisica.
7 . . . R N . N .
Relaciona-se a alegria e bom humor associados a auséncia de doengas e a influéncia do estado emocional
sobre a saude.
48 S A U .
Refere-se a temas como violéncia nos esportes, causas e conseqiiéncia do uso de drogas, cuidados na coleta de
lixo, preservagdo doe espaco escolar e necessidades de melhorar condi¢des de vida e saneamento.
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documento € a de que cada professor deve abordar os temas transversais em suas respectivas
disciplinas, o que é muito diferente de incentivar que cada drea de conhecimento preste sua

colaboracdo para a compreensao de determinado tema.

Autores como Macedo (1998) preconizam que nos PCNs ao invés de a opcdo e a
estruturacdo dos conhecimentos serem embasados nos temas transversais, sao os documentos
referentes as dreas que fornecem as orientagdes e a organizacao dos contetidos dentro de cada
area. Assim, nessa logica interna das disciplinas os temas transversais sdo apenas inseridos

nas areas de conhecimento a eles relacionadas.

Estas assertivas me fazem refletir sobre o cardter interdisciplinar da educacio em
saude, uma vez que “[...] os fendmenos relacionados a saude ultrapassam a possibilidade de
andlise por uma tnica disciplina” (MOHR, 2002, p.223). Porém, o que tem ocorrido é que os
temas de saide sdo tratados de maneira isolada nos capitulos finais do livro didético de
ciéncias, como referido por Mohr (1994) ao encontrar o mesmo resultado em 65% dos Livros

Didaticos do Ensino Fundamental distribuidos pelo MEC no Rio de Janeiro.

Esta forte disciplinarizagdo presente nos PCNs atende a recomendag¢des do Banco
Mundial e € apoiada por autores como Mello (1995). Em contraponto, Moreira e Silva (1994)
defendem que tal opcdo pode limitar a adequac¢do dos conteidos a realidade de cada
instituicdo escolar, incorrendo também no risco de sacralizar tais disciplinas tradicionais

como as unicas aceitaveis.

Desta forma, a andlise dos PCNs, especificamente em relacdo a abordagem da saude,
me permitiu verificar que a despeito de a saude existir enquanto temas transversal que deveria
ser abordados transversalmente durante o processo de ensino-aprendizagem acaba limitando-
se a uma légica disciplinar, fragmentada e compartimentalizada dos conteddos. A abordagem
adotada pelos PCNs, longe de ser desinteressada, reflete uma opg¢do politica que destaca a
mudanca de comportamentos e hdbitos como principal objetivo das praticas de educacao em
saude em detrimento da problematizacao dos conteudos propostos no contexto de cada escola
e de cada localidade. Assim, identifiquei tragos da concepcdo multicausal de saide, porém, a

concepg¢do unicausal de satde foi predominante no referido documento.

Outro ponto relevante na andlise deste documento é o silenciamento que nele estd
presente em relacdo ao contexto das populacdes do campo. Nao foram encontrados elementos
que indiquem a necessidade de problematizar e destacar fatores inerentes a saide dos sujeitos

do campo.
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Uma vez expostas as principais caracteristicas da saude enquanto conteido dos temas
transversais presentes nos PCNs me proponho a explorar alguns aspectos do contexto que
envolve a educacdo e saide no municipio de Marapanim, enfocando as peculiaridades da
comunidade Livramento na qual esté situada a Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes onde

a presente pesquisa foi aplicada.

2.3 Marapanim, mergulhando em seu contexto:

O Municipio de Marapanim faz parte da mesorregidao do nordeste paraense e da
microrregido Salgado. Seus limites sdo o Oceano Atlantico ao Norte, os municipios de
Magalhaes Barata e Maracana a Leste, os municipios de Sdo Francisco do Pard e Igarapé-Acu

ao Sul e os municipios de Curugd e de Terra Alta a Oeste.

Marapanim possui cerca de 799 km? e uma populacdo de 26.651 pessoas, divididas em
9.256 moradores urbanos e 17.395 moradores rurais. Este municipio originou-se no século
XVII com a fundacdo da fazenda Bom Intento na regido do Salgado Paraense pelos padres
jesuitas com fins de evangelismo. Tal fazenda foi posteriormente confiscada pela Lei
Pombalina de 1755 sendo entregue ao padre José Maria do Valle que destinou uma parte desta

fazenda para a criacdo da Freguesia do Bom Intento (BRASIL, 2008e).

Ap6s a Independéncia em 1833 o conselho da Provincia reestruturou o Pard e a
freguesia do Bom Intento, pertencente a Vila de Cintra (atual municipio de Maracana), ja
apresentava moradores em 1850 sendo elevada a categoria de Freguesia através da Lei n° 610
de 21 de outubro em 1869. Por determinacdo da Lei n° 802 de 4 de marco de 1874 este
povoado passou a ser considerado municipio com a instalacao efetiva de Marapanim enquanto
municipio no ano de 1877. Marapanim ganhou os foros de cidade em 6 de julho de 1878

através da Lei n° 324 (BRASIL, 2008e).

Muitas mudangas ocorreram ao longo do tempo, em 1930 o municipio foi extinto pelo
decreto n° 78 de 27 de dezembro passando a ser anexado a Curucd, porém, o decreto n° 111
invalidou tal extingdo um més depois. Em 31 de outubro de 1938 o decreto n® 3.131 adicionou

o distrito de Monte Alegre de Mat a Marapanim e em 1961 o municipio perdeu o distrito de
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Cuinarana, parte de Marudd e do povoado de Cafezal através da Lei n° 2.460 de 29 de
dezembro, o que contribuiu para a origem do municipio de Magalhdes Barata (BRASIL,

2008e).

A partir de 1989 o municipio de Marapanim passou a ter 4 distritos: Marapanim (sede
municipal), Marud4, Matapiquara e Monte Alegre do Mau. O nome de Marapanim originou-
se da lingua Nheengatu e significa “borboletinhas da d4gua” ou “borboletinhas do mar” e era a
forma como os indios chamavam um rio da regido que possuia em suas margens muitas

borboletas sobrevoando (BRASIL, 2008¢).

Em relac@o a cultura local destacam-se as festas de Sdao Sebastido, ocorrida em 20 de
janeiro, € de Nossa Senhora das Vitdrias (padroeira da cidade), homenageada no Cirio
realizado no primeiro domingo de agosto seguido de mais 8 dias de comemoragdes. A festa de
Sa@o Benedito, por sua vez, vai de 16 de dezembro a 6 de janeiro e o Cirio da Nossa Senhora
da Conceicao ocorre em dezembro em Maruda e em Matapiquara € realizado o Cirio de Santa

Luzia (BRASIL, 2008e).

Os eventos da cultura popular que ocorrem simultaneamente aos eventos religiosos
sdo a celebracdo de Reis e de Sdo Sebastido, ocasides nas quais grupos de Carimbd se
apresentam na cidade. O Encontro Anual de Carimb¢6 e Cultura Popular ocorre em julho dele
fazendo parte a Alvorada Festiva®, além de apresentacdes de grupos infantis, femininos e
juninos como Os Brasas, Borboletas do Mar, Os pioneiros, Carimbé da Roga, Boi Rei da
fazenda, Cordao de Faisdo, Pau de fita e o Corddo da danca do Bagre. A producdo artesanal
de Marapanim, por sua vez, € voltada a fabricacdo de utensilios de pesca além de confeccdes

em couro de boi (CASTRO, 2000).

O solo caracteristico da regido é o Latossolo amarelo, solos Concreciondrios
lateristcos, Solos Aluviais e solos de Mangue. Existem 44. 492 hectares de mata e floresta e
7.560 hectares de pastagem natural. A vegetacdo, por sua vez, possui vestigios de Mata
Latifoliada secunddria, capoeiras e manguezais. O principal rio é o Marapanim que desdgua
na bacia de Marapanim. O clima é equatorial e apresenta temperaturas médias de 27°C. Os
primeiros meses do ano sdo chuvosos e o més de julho € o mais quente do ano (BRASIL,

2008e).

¥ Abertura do Encontro Anual de Carimb6é e Cultura Popular com apresentagio da banda musical local
“Progresso Marudaense”.
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Em pesquisa realizada em Marud4, regido praiana do municipio de Marapanim, Juinior
(2008) atestou a polivaléncia do pescador que ocorre, apesar da exclusividade pesqueira,
quando eles mesclam a pesca com diversas ocupagdes, como uma agricultura incipiente
somada as atividades de carpinteiro, pedreiro, caseiro. Além destas também hd a coleta de
crustidceos e moluscos e a utilizagc@o de terrenos pertencentes a familia, que em geral, residem
nas localidades de Camara, Bacuriteua, Porto Alegre e Recreio para fins de plantio. Percebe-
se que o sistema de producdo familiar do pescador € feito no mar e também na terra. Nessas
acoes é possivel observar a participacao da familia que é acionada com intuito de diminuir os

gastos e, principalmente, por ser uma alternativa para amenizar as dificuldades cotidianas.

O plantio da mandioca (Manihot esculenta, Crantz) destaca-se na atividade agricola,
principalmente para o fabrico de farinha, presenca constante na dieta alimentar para
acompanhar o peixe cozido ou frito. Em todas as atividades ja citadas a composi¢do do
parentesco € uma das estratégias para producdo familiar pesqueira somada a outras
complementares como a agricultura e a coleta, conferindo-lhe caracteristicas de

campesinidade (BIORN, 1997, LEITAO; MANESCHY, 1996).

Entre os produtores de lavoura permanente as maiores producdes registradas foram:
13.000 toneladas de mandioca, 4.646 toneladas de abacaxi e 3.900 toneladas de melancia no
ano de 2006. J4 em relacdo as atividades de pecudria na regido foram identificados em maior
nimero galinhas (6.970) e bovinos (4.035). A lavoura permanente produziu
predominantemente laranja (1.560 toneladas) e coco da baia (600 toneladas) e em relacdo ao

extrativismo vegetal destaca-se o acai com 1.541 toneladas (BRASIL, 2006¢).

Na comunidade Livramento, localizada no referido municipio, existem
aproximadamente 30 familias cuja producdo agricola privilegia as hortas de quiabo, cheiro
verde, couve, alface, tomate e pepino, que rendem em média oito toneladas por hectare,
destacando-se a mandioca cuja produgdo € de aproximadamente 10 toneladas por hectare”.
Além dos elementos ja citados destaca-se o extrativismo local que inclui cupuagu e acai, e a

confec¢do de produtos artesanais.

Os setores de atividade econdmica que mais concentram estoque de empregos formais
no municipio sdo a Administracdo Publica com 816 vagas de emprego e o comércio com 82

vagas (BRASIL, 2008e).

% Informagdes cedidas por Sadraque, Técnico agropecuario da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo rural
do Pard de Marapanim (EMATER).
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O abastecimento de dgua pela rede publica atinge 63,76% dos domicilios, 57,72% da
dgua consumida nos domicilios ndo recebe nenhum tratamento, a energia elétrica chega a
85,19% das familias, a coleta puiblica de lixo ocorre em apenas 15,86% dos domicilios e o
sistema de esgoto cobre apenas 0,17% das casas. Interessante a discrepancia entre as
condi¢des precarias de saneamento bdsico e da coleta publica de lixo, por exemplo,
comparadas as taxas quase insignificantes de incidéncia de patologias como a Maldaria
(0,19%), a Tuberculose com 32 casos e a Hanseniase com 55 casos. Tais patologias estdo
relacionadas as condi¢des de vida da populacdo e possuem altas incidéncias na regidao Norte,

embora isso pareca ndo ocorrer no referido municipio (BRASIL, 2006e, 2009b).

Em contraste, existem patologias com uma elevada incidéncia, a saber: 7.373
hipertensos cadastrados, 3.642 casos de Diabetes cadastrados e 468 casos de diarréia em
criancas com menos de 2 anos’'. Apenas 36,9% da populacio tém acesso ao atendimento da
Equipe Saude da Familia® e o coeficiente de mortalidade infantil é de 14,9 %. A partir de tais
dados surge o questionamento a respeito da eficiéncia do sistema de informacdo do referido
municipio, € possivel que os profissionais cuja fungdo é de identificar e notificar tais casos
ndo estejam adequadamente qualificados, ou estejam em menor nimero do que deveriam. Tal

problema aponta possibilidades para outras investigacdes (BRASIL, 2006d, 2009b).

Na comunidade Livramento a Agente Comunitdria de Saude, Mara, ndo pode
disponibilizar a incidéncia das patologias, porém indicou como de maior ocorréncia a
“Diarréia, maldria, Doengas Sexualmente Transmissiveis, hepatite B, tuberculose, diabetes,
hipertensdo, hepatite B” e entre as criancas de 0 a 13 anos verificou “[...] problemas
relacionados a falta de higiene. Nesses aparecem cobreiro™, bicheiro™, devido aos famosos
parasitas”. A dificuldade para ter acesso aos dados de saide do municipio e, mais

particularmente, da comunidade onde se deu o estudo possivelmente reflete falhas na

> Dados de satide de Marapanim referentes aos meses de janeiro a agosto de 2009.

2 A ESF representa um novo modelo de assisténcia que busca desenvolver a¢des de promogio e protecdo 2
satide do individuo, da familia e da comunidade, por meio de equipes de saide que realizam o atendimento na
unidade local de satide e na comunidade, no nivel da atenc¢@o primdria. Cada equipe da ESF tem em média: um
médico, um enfermeiro, um auxiliar de enfermagem, quatro a seis Agentes Comunitdrios de Saide numa
propor¢ao média de um agente para 150 a 200 familias (MS, 2001).

>> O herpes zoster, popularmente conhecido como cobreiro, é uma doenca viral causada pelo Varicella-zoster
virus, o mesmo virus causador da varicela (catapora). A doencga atinge os nervos e a pele e seu surgimento pode
ser um indicativo de uma baixa da imunidade.

> A larva migrans cutinea, conhecida popularmente como bicho geogrifico ou bicheiro, é causada pela
penetracdo de larvas de parasitas intestinais de cdes e gatos na pele humana, principalmente o Ancylostoma
brasiliensis.
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comunicacdo que ocorre entre 0 Agente Comunitario de Saude, a comunidade e o sistema de

saude. A respeito desta questao o lider comunitdrio da localidade, Marcos, esclarece:

As pessoas daqui sempre dizem que precisamos de um posto de saiide na
comunidade e que a nossa ACS ndo estd conseguindo fazer bem o seu
trabalho. Ela ndo nos ajuda, ndo orienta, ndo se esforca pra marcar as
consultas, enfim, eu acho que ela ndo se comunica com a gente. Deviam vir
ver aqui esse problema, preparar melhor essas pessoas que mechem com a
nossa savide (MARCOS).

Essa falha na comunicacao entre a comunidade e os servicos de saide € um dos fatores
que contribui para perpetuar o ciclo de precariedade da saide da populacdo. Teixeira (2001)
critica o fato de os programas de atencao e educagdo em saude dos servicos e unidades serem
elaborados sem considerar a multiplicidade existente no “caldo cultural do cotidiano da vida
nas comunidades” (p. 101). Desta forma, € inviabilizada a possibilidade de didlogo entre

servigos, unidades e comunidades.

A partir do relato de Marcos percebo que a lideranca da comunidade identifica a
relevancia da atuacdo dos profissionais de saide em conjunto para uma melhor qualidade de
vida da populacdo, e que a formacgdo ofertada a esses profissionais tem um papel fundamental
nesse processo. Além destes problemas, Marcos destacou questdes de infra-estrutura e

escassez de profissionais da satide atuantes na localidade:

[...] temos poucos profissionais de satide para atender na comunidade, ndo
temos infra-estrutura e ndo é feito um trabalho preventivo do ACS, acho que
é por que o ACS daqui ndo teve uma boa formagdo. A maioria das pessoas
daqui tem acesso ao atendimento de saiide, porém este atendimento ndo é
completo, ndo tem todos os servicos. A ESF vem aqui uma vez por semana e
a maioria das pessoas daqui sdo atendidas, mas em condicoes ruins por qué
precisamos de uma UBS que tenha pelo menos um espaco para os médicos
trabalharem, fazerem exames de rotina, avaliarem as pessoas. Tem também
uma ambuldncia da prefeitura que leva as pessoas das comunidades para
Marapanim, Castanhal ou Belém, dependendo da gravidade da situacdo.
Em Marapanim sé tem UBS, qualquer atendimento mais especializado tem
que ser em Castanhal ou Belém. O problema é que so querem levar alguém
daqui pra Belém, por exemplo, se jd existir alguém em Belém hospitalizado
e que precise retornar pra cd (MARCOS).

O relato destaca a compreensdo de que o cardter do atendimento de sadde na
comunidade restringe-se a atencdo primdria, ou seja, os procedimentos de maior
complexidade como exames especificos, atendimento especializado e internacdo inexistem no
Municipio. Isto faz com que haja um sistema de referéncia onde os pacientes que necessitam

destes procedimentos sdo encaminhados a hospitais existentes em outras cidades, mas isto ndo



99

se da sem uma “negociacdo” e acaba resultando em atraso no acesso a estes atendimentos e
prejuizo para a satude da comunidade. Mas estes problemas geram na comunidade debates em
busca de solugdes que, para isso, inicialmente recorrem ao poder publico e pelo fato de ndo
ser atendidos em suas solicitacdes engendram solu¢des de forma criativa na tentativa de

melhorar sua qualidade de vida e saide. Um exemplo disto encontra-se no relato de Marcos:

Nos aqui da comunidade jd conversamos com a prefeitura pedindo um posto
de saiide. A prefeitura nos pediu um projeto, nos ja enviamos e o or¢camento
para a constru¢do foi aprovado em setembro de 2008, mas até agora nada
foi feito. Enquanto isso eu tomei a iniciativa de oferecer uma sala da igreja
para os médicos que vem aqui uma vez por semana consultarem as pessoas,
por que muita gente tem vergonha de falar com o médico na frente de
terceiros. Ndo é o ideal, mas é o que agente tem nesse momento. Eu mandei
pintar as paredes e coloquei uma mesa na sala. Os atendimentos devem
comegar ld muito em breve. A sala é na igreja onde eu sou obreiro
(MARCOS).

Na auséncia de um sistema de saide que seja efetivo em suas proposicdes a
comunidade passa a contar com o apoio de uma igreja local para a utilizagdo de uma sala que
funcionaria como uma Unidade Bdsica de Satide. Tal fato indica a tentativa destes sujeitos de
elaborar estratégias e solucdes para entraves que afetam suas vidas. Minayo (2007) aponta
que as comunidades possuem um modo especifico de se relacionar com a medicina oficial,
que é considerado uma forma de resisténcia. Por um lado, reivindicam tratamento no sistema
oficial, e por outro, recriam opc¢des de representacdo de sua satide e da relagdo desta com o

mundo.

Em face do anteriormente exposto me propus a enveredar no espago escolar local a
fim de compreender como a saide é conceituada e trabalhada na udnica escola publica

existente nesta comunidade.
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2.4 A escola municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Professora Carmem

Rébelo Magalhaes

Em relacdo a educacdo um ponto relevante em Marapanim é a predominancia das
iniciativas municipais com 53 escolas de Ensino Fundamental das quais todas sdo municipais,
totalizando 3.833 alunos matriculados nas séries iniciais. Os dados também apontam que a
educagdo formal em Marapanim ocorre predominantemente no campo. Do total de escolas do
municipio 46 localizam-se na drea rural e 7 na urbana. A concentracdo de turmas € maior na
drea rural (275) em relacdo a drea urbana (123) e a de professores também totalizando 284
professores atuantes na drea rural e 106 professores atuantes na urbana. Entre as 53 escolas do
municipio 39 sdo multisseriadas com 41 turmas e 830 alunos matriculados (MARAPANIM,

2008, 2009).

Apesar de o maior numero de alunos, professores, escolas e turmas localizarem-se na
area rural a infra-estrutura é melhor na drea urbana como mostram os dados a seguir: 97 salas
de aula localizam-se nas escolas do campo e 44 salas nas escolas urbanas; as trés bibliotecas e
as duas quadras de esportes destinadas aos alunos do Ensino Fundamental estdo localizadas
nas escolas urbanas; 34,37% das escolas multisseriadas ndo tem acesso a dgua encanada e
37,32% das escolas multisseriadas ndo possuem energia elétrica piblica (MARAPANIM,
2008).

Marapanim estd entre os trés mil municipios do Brasil com o menor Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) nos anos iniciais do Ensino Fundamental
ocupando a posicao n° 79 entre os municipios da Amazdnia paraense com a pontuagdo 2,7.
Entre os educandos do Ensino Fundamental a taxa de rendimento escolar é de 20,06% de
reprovacdo e 14,6% de evasdo. Especificamente na Escola Prof.* Carmem Rebélo
Magalhﬁesss, a taxa de reprovacdo € de 30% entre os alunos do Ensino Fundamental e 60%
deles ainda nao foram alfabetizados. Diante de tais dados me questiono sobre os fatores que
colaboram para que a taxa de reprovagdo, por exemplo, seja maior em uma escola
multisseriada do municipio em relacio a média das demais escolas (BRASIL, 2007i;

MARAPANIM, 2008).

% Os dados referentes a esta escola foram cedidos em depoimento pela coordenacdo, pois ainda ndo se
encontravam tabulados e publicados pela SEMEC do municipio.
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O coordenador pedagdgico que atua auxiliando algumas escolas multisseriadas do
municipio, inclusive a Escola Prof.? Carmem Rebélo Magalhaes, atribui este problema a
falhas na formacdo dos professores da referida escola, a falta de acompanhamento das
familias dos alunos e a déficits estruturais da escola como a falta de uma biblioteca

(informacgao Verba1)56.

A Escola Prof? Carmem Rebélo Magalhdes estd localizada no municipio de
Marapanim, na comunidade Livramento, e foi inaugurada em 1970 pelo prefeito Fernando
Magalhdes sendo reinaugurada em um novo prédio em 31 de julho de 1999. A escola conta
com duas turmas multisseriadas: uma de Educacdo infantil que abriga Maternal, Jardim I e
Jardim II e outra que inclui a terceira e quarta série do Ensino Fundamental. A Educacgdo
Infantil conta com vinte alunos e o Ensino Fundamental possui vinte e dois alunos. A classe
multisseriada de Ensino Fundamental funciona das quinze as dezenove horas e possui alunos
de diversas comunidades do municipio de Marapanim: Livramento, Novo Horizonte e

Amanhuteua (informagao Verba1)57.

Sobre o surgimento da Escola Prof? Carmem Rebélo Magalhdes destacam-se as
informacdes de Lola, ex-aluna e moradora da comunidade, que possui dois netos e dois filhos

estudando na referida escola, e atualmente trabalha 14 como merendeira:

Eu comecei a estudar aqui na escola assim que inaugurou entre 1970 a
1976. Eu fiz a 1° 3“ e 4° séries. Na época a escola so tinha uma sala, uma
copa pequena e uma varanda. Até hoje ela continua assim. Na realidade eu
comecei a estudar numa casa e quando a escola foi construida nos mudamos
pra ld e so6 funcionava em um hordrio. Na sala havia alunos de 1° a 4° séries
e era apenas uma professora pra todas as séries (...) ela so estudou até a 4
série. Na época também ndo tinha servente, coordenadora. A professora era
responsdvel pela turma, pela escola e ainda fazia a merenda. Ela trabalhou
aqui por uns 10 anos, depois ela saiu e entrou outros professores e tudo foi
mudando (LOLA).

Identifiquei na concepc¢do da moradora que as condi¢gdes as quais os primeiros alunos
da referida escola estavam submetidos eram muito mais precdrias e que houve evolucido na
infra-estrutura e na qualidade da formacdo dos educadores. Sobre o surgimento da

comunidade, da escola e sua posterior reforma, acrescenta:

*® Estes dados foram cedidos em conversa informal pelo coordenador pedagdgico que assessora 4 comunidades
de Marapanim, incluindo a comunidade Livramento.

" Informagdes cedidas pela professora Maria Madalena, coordenadora pedagégica da Escola Prof.* Carmem
Rebélo Magalhaes.
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A professora nos falou que as pessoas vieram de uma fazenda, um sitio e
vieram se instalar aqui. Na época essa comunidade ficava em um local
chamado Caju. As primeiras pessoas a chegar aqui foram meu pai e meu tio.
Dai as pessoas foram se mudando e foi crescendo o lugar. Logo no comego
50 havia pescadores. Eu ndo lembro muito bem, pois era pequena. Aqui ndo
tinha energia, dgua encanada, a dgua usada vinha dos igarapés ou de um
pogo que ficava na escola. (...) A reforma na escola foi feita em 1999 (...)
porque a escola anterior alagava no inverno e ficava sem aula durante todo
o periodo. Entdo o prefeito junto com um vereador veio aqui em Marudd e a
comunidade pediu uma escola e a escola foi construida (LOLA).

Observa-se que no inicio a comunidade era composta prioritariamente de pescadores, e
que ndo havia as minimas condi¢des de infra-estrutura, embora a escola j4 existisse. Na fala
da moradora € notavel a importancia que a escola tem para a comunidade, visto que em face
dos empecilhos enfrentados em relagdo a infra-estruturas da mesma foram feitas solicitagdes
ao poder publico para a resolu¢do do problema. Ela aborda o problema da infra-estrutura com
bastante énfase, dando a entender que a solugcdo para os problemas da escola se restringe

prioritariamente a este topico:

Nessa época tinha cadeira pros alunos sentarem, mas ndo eram como as de
hoje. Agente ndo recebia livro e nem caderno tinha. Usdvamos folhas pra
fazer o caderno. Era muito dificil, eu sé ndo terminei os estudos porque
precisava trabalhar. Hoje as pessoas ndo estudam porque ndo querem, pois
a escola oferece livros, merenda e 6nibus escolar (LOLA).

Para a moradora Lola uma vez que hoje a escola oferece livros, merenda e onibus, o
tinico motivo que o aluno tem para nio estudar € nao querer estudar, embora ela mesma tenha
afirmado que ndo terminou os estudos por fatores de ordem econdmica, por que tinha que
trabalhar para ajudar a familia. Fica evidente que existe uma intima relacio entre a educacio e

as condi¢des sdcio-econdmicas dos alunos e de suas familias.

Sobre o método utilizado na escola ela exemplifica “(...) era o tempo de castigo em
cima do milho, puxdo de orelha (...) da regudda.” Apesar de tudo isso ela diz que aprendeu
muitas coisas importantes como ler, mas que a saide ndo era um tema muito explorado e
associa estes conteddos como sendo tratados de forma isolada na disciplina de Ciéncias.
“Tinhamos a disciplina Ciéncias, mas a professora ndo ensinava como é ensinado hoje.”
Desta fala nos surgiu um questionamento: Serd que os temas de saude ainda sdo tratados nesta
escola de forma estanque e restrita a disciplina de Ciéncias? Desta forma, me propus a aplicar
e analisar as entrevistas dos atores sociais da referida escola, bem como analisar os livros

didéticos nela adotados a seguir.
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2.5 Os temas de saude na vida e na escola da comunidade Livramento

Para compreender a concepcdo de saide e a forma como os temas de satde estdo
presentes na vida dos professores da Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes, bem como dos
alunos, de seus pais, da lideranca comunitaria e da Agente Comunitaria de Satide me propus a
analisar as 28 entrevistas realizadas segundo os seguintes eixos: Na vida com saiide; Satide na
escola (o que quero aprender e o que ja sei; o que meu filho precisa aprender e aprende; o que

ensino aos meus alunos e como faco isso); e Da escola para a vida.

Eixo: Na Vida com Saude

O eixo Na vida com saiide refere-se a concepgao de satde referida pelos alunos e pelas
professoras nas entrevistas. Foram entrevistadas duas professoras, a saber: Sara, a regente da

turma e Rute, a professora de educacao fisica.

Ao questionar as professoras Sara e Ruth sobre “o que vocé entende por saude?”
obtive as seguintes respostas: “é estar com o corpo e a mente sauddvel, sem doencas”

(SARA), “é vocé ser limpo, é se alimentar direito, é ter a higiene do corpo” (RUTE).

A partir destes relatos pude identificar que as duas educadoras possuem visdes
unicausais de saude, onde sdo considerados predominantemente os aspectos bioldgicos como
determinantes do estado de satide dos sujeitos. Nesta perspectiva sdo sobrevalorizados os
cuidados individuais que o sujeito deve ter para conservar sua sadde, traduzindo uma visdao
comportamentalista e culpabilizando as pessoas pela manutencdo de sua saude e ndo a
diversidade de aspectos sociais e politicos que influenciam a qualidade de vida e saude da
populacdo. Minayo (2007) nos esclarece que a doenga, percebida enquanto responsabilidade
do préprio individuo, é compreendida enquanto um processo que ndo revela sua relagdo com
questdes sociais. Tais representacdes de saude e doenca supdem que a sociedade € estavel e

que pode ser controlada pela vontade pessoal.
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O depoimento da professora Sara salienta a saide como um estado “é estar com o
corpo e a mente saudavel, sem doencas”. Este conceito, segundo Scliar (2007), é defendido
pela Organizacdo Mundial de Satdde e criticado por diversos pesquisadores da drea por
enfocar a satide como sendo um estado estdtico, isolado e inatingivel € mesmo como
estratégia politica para que o governo interfira na vida dos sujeitos. Por outro lado, o conceito
de saude enquanto um estado considera o aspecto psicolégico além de questdes meramente
bioldgicas do individuo como determinantes da qualidade de vida e satide e, nesse sentido,
representa um importante avango. Ainda assim, esta perspectiva estd distante da concepg¢ao

ampliada de satide que inclui os multiplos fatores que influenciam a satdde dos sujeitos.

Além disso, Sara inclui em sua fala uma caracteristica de quem tem saude: é estar
“sem doencgas”. A satide como auséncia de doencas, ou defini¢cao naturalista de saide, foi um
conceito cunhado por Cristopher Boorse em 1977 como um contraponto ao conceito de saiide
como estado cunhado pela Organizacdo Mundial de Saude. Isso demonstra a pouca clareza
que a professora possui sobre as diferentes concep¢des de saude, posto ter adotado conceitos
divergentes de saide como se fosse um sé. Esta tendéncia de mesclar concepgdes diferentes
de sadde foi apontada por Busquets e Leal (2001) levando as pessoas a exigirem solucdes
automdticas para doencas que afetam a qualidade de vida e saide do ser humano (SCLIAR,

2007).

A saiide como auséncia de doencas, ou seja, determinada por aspectos fisicos e
biologicos também apareceu como concep¢do na maioria dos professores do ensino
fundamental entrevistados no Rio de Janeiro e apenas 5% do total da amostra citaram
aspectos sociais em pesquisa realizada por Schall et al (1987). Resultados semelhantes foram
encontrados por Santos et al (1996) que aplicou questiondrios a 110 professores da rede
publica de Belo Horizonte aferindo que 61% dos entrevistados associa satide apenas a
aspectos fisicos, corporais e orginicos em detrimento dos 7% que relacionam a satde a

fatores de ordem social.

Em relacdo aos alunos entrevistados questionei “O que € saide para voc€”? . A metade
das criancas referiu-se a saide como uma condicdo que lhes confere liberdade para a
realizacdo de atividades que lhe sio peculiares como brincar, passear e estudar estabelecendo

uma relagdo entre ter saude e realizar atividades que lhes dao satisfacdo:

“Saiide é poder brincar de bola, é correr, essas coisas que eu e meus
colegas fazem”. (DINA)
“Tendo saiide agente pode ir pra escola, pode brincar, pode sair.” (LIA)
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“Quando agente tem saiide agente é alegre e fica sorrindo.” (EVA)

“Agente tem satide quando tem energia pra fazer as coisas.” (ESTER)

“E uma coisa boa, agente pode fazer as coisas com saiide.” (REBECA)
“Com saitide eu tenho disposicdo, eu passeio, eu nado, eu corro.” ( SANSAO)

Um grupo de 3 criancas diante do mesmo questionamento associou saide aos

cuidados, regras e prescricdes de higiene e tratamento de doencgas:

“Pra mim, saiide é muito importante, temos que lavar as mdos e tomar banho
pra ndo ficar doente”. (LUCAS)

“E ter vontade de lavar os cabelos, as orelhas e tomar remédio.” (GADE)

“E comer coisas boas e diferentes e fazer exercicios.” (MATEUS)

Outros 3 alunos indicaram a saide como algo importante, como a vida, configurando

algo que lhes € valioso e que representa a integralidade do ser humano:

“E vida, a vida vale muito.” (ANDRE)
“E o que faz agente ficar vivo, é tudo.” (DALILA)
“Satide pra mim é tudo, é vida.” (JEREMIAS)

Em relacdo a questdao “Vocé acha importante aprender sobre sua satide na escola? Por
ué’ u u i i 1]
€?7” Todos os alunos consultados consideraram importante aprender temas de saude na

escola e 10 associaram a obten¢do da saude predominantemente ao cuidado:

“Sim. Por que eu aprendo a lavar as mdos, tomo banho e também sei que é
bom comer peixe, verduras, hamburg, batata-frita.” (ANDRE )

“Sim. E importante porque eu aprendo a lavar as mdos, escovar os dentes,
comer frutas e verduras.” (DINA)

“Sim. Porque é bom comer, escovar os dentes, tomar banho, fazer a unha,
pois faz bem d saiide.” (EVA)

“Sim. Porque faz bem a saiide lavar as mdos, escovar os dentes, comer
alimentos sauddveis.” (LIA)

“Sim. Porque tomar banho, escovar os dentes faz bem a satide. (SANSAO)
“Sim. Por que serve para ter higiene.” (JEREMIAS)

“Sim. Porque agente aprende o que comer e como é bom tudo ficar limpo.”
(LUCAS)

Apenas 2 alunos incluiram em suas respostas a prevencdo de doencas associada ao

auto-cuidado:

“Sim. Porque agente ndo pega doenca, agente aprende a lavar as mdos,
escovar os dentes.” (ESTER)

“Sim. Porque aprendo a importdncia dos hdbitos de higiene [...], de se
comer alimento sauddveis e também sobre doencas como a dengue.” (LIA)

Com base na andlise dos relatos constatei a ado¢c@o da concepc¢do unicausal de saide

com enfoque em préticas higienistas de satde, mesclada a concepg¢ao de saide como auséncia



106

de doencas, por parte dos educadores entrevistados. Verifiquei a dificuldade que as criancas
tém de conceituar a sauide, resultados j4 referidos por Moreira e Dupas (2003) e Lima (2006).
Do total de criancgas 25% tende a reproduzir a concep¢do unicausal com foco higienista das
professoras consultadas ao referir-se a saiide e 50% delas apresenta uma concepg¢ao hibrida de
saude. Neste ultimo grupo, 6 alunos apresentam uma percep¢ao de saude enquanto estado,
condic¢do que lhes permite realizar atividades que estdo presentes em seu cotidiano associando
a saide a um estado de bem-estar, sem referir-se, no entanto a questdes de ordem social e
politica. Outros 3 alunos conferem a saide uma elevada importancia parecendo incluir em
suas andlises um conjunto de fatores influenciadores de sua sadde retratando, deste modo,
uma concep¢ao ampla de saude. Sobre a importancia de aprender temas de saude na escola
83,33% afirmaram que € importante por que através dos conhecimentos de saide o sujeito é

capaz de cuidar de si.

Tais resultados assemelham-se aos encontrados por Moreira e Dupas (2003) ao
consultarem criancas de 7 a 12 anos de idade a respeito de sua concepcao de saude onde
predominaram respostas que associam a saide ao bem-estar, a liberdade para realizar o que se
deseja, e aos cuidados com o corpo denotando que cada pessoa tem a responsabilidade pela
sua propria saude, o que ja foi tratado nesta pesquisa sob a denominacdo de culpabilizagdo do
individuo. Lima (2006) também analisou a concepcido de saude de criancas da 5° série do
Ensino Fundamental nos quais encontrou 40% conceituando a saide como energia para viver,
30% associando a saude ao estado de bem-estar ou de felicidade, 20% associando ao cuidado

e 20% ao valor e importancia para a vida.

Todas as respostas das criangas referentes a importancia de aprender os conhecimentos
de sadde na escola se associam ao cuidado, e mais particularmente ao cuidado de si, embora
este cuidado assuma nos relatos das criangas um cardter meramente descritivo e prescritivo.
Busquets e Leal (2001) afirmam que a €nfase restrita a prescricdes e normas na educacio em
saude ndo favorece a constru¢do de conhecimentos, muito menos a intervengao autbnoma ou
mesmo a generalizacdo para novas situacdes. Nesse sentido, destaco a relevancia de que o
curriculo escolar das escolas do campo contemple em seus contetidos de satde a discussdo
sobre o cuidar cotidiano. Para Teixeira (2001, p. 44) “O cuidar cotidiano se estende do cuidar
do eu, do outro e da familia, para o cuidar da casa e o lugar onde se vive, sendo entendido a

partir dos ciclos recursivos beneficio-risco e cuidar-descuidar”.
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Este cuidar da saude se refere a um ato humano que ndo € restrito aos agentes de saide
populares e/ou profissionais, mas que abrange as familias que negociam préticas de cuidado
da medicina tradicional com as da medicina popular. O cuidar cotidiano € representado por
acoes da sadde, organizados pela comunidade objetivando qualidade de vida, satide e
melhores condi¢des de saude. O cuidar cotidiano é multiterapéutico por que engloba
promocao, prevengao, diagnodstico, tratamento, cura e reabilitacdo e possui multiextenssoes
por que inclui a¢des individuais (auto-cuidado), a¢des coletivas (cuidar do outro e da familia)

e acoes locais (cuidar da casa e do lugar da vida) (TEIXEIRA, 2001).

Em face disto, o trabalho com os temas de saude na escola devera atender “[...] a
diversidade do campo em todos os seus aspectos [...]” (BRASIL, 2002) conforme estabelecem
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo em seu artigo 5°.
As Diretrizes complementares também reforcam no artigo 7°, inciso 1°, que as escolas do
campo deverdo respeitar “[...] as diferencas entre as populagdes atendidas quanto a sua

atividade econdmica, eu estilo de vida, sua cultura e suas tradicoes” (BRASIL, 2008b).

As concepcdes encontradas tém estreita relagdo com o curriculo de Educacdo em
Saide desenvolvido em cada escola, e este, por sua vez, € determinado por politicas
curriculares como a do Programa Nacional do Livro Didético. Por considerar que o papel do
livro didatico € essencial para compreender como a Educacdo em Satde é desenvolvida no
espaco escolar analiso a seguir a forma como os conceitos de saide sdo expostos e
desenvolvidos nos trés livros didaticos utilizados nesta turma, bem como o esclarecimento

dos termos conhecidos e a atualidade dos dados cientificos nele presentes.

Na colecdo Eu Gosto de Ciéncias (PASSOS, SILVA, 199_) existe maior densidade de
conteddos em comparagdo as outras colecdes analisadas. Nas trés colecdes 0s conceitos sao
predominantemente de ordem implicita. No caso da colecdo Eu Gosto de Ciéncias sdo
utilizadas figuras e exemplos para auxiliar o entendimento do aluno, porém, na colecao Quero
Aprender (BARROS, 1998) a demanda para que o leitor construa o conceito a partir de
caracteristicas do objeto trabalhado ndo apresenta subsidios suficientes que viabilizem tal

proposta.

Na colecio Ainda Brincando (SOUZA, 1987) registret um maior esfor¢co por
condensar conceitos e defini¢des numa linguagem mais clara, oscilando entre explicita e
implicita. Os conceitos explicitos sdo destacados graficamente no texto e os implicitos

fornecem exemplos da realidade da crianca para que a mesma elabore seu conceito
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Verifiquei a fragmentacdo dos conteddos e a superficialidade com que os mesmos siao
tratados em todas as colecdes pesquisadas, isto pode fazer parecer ao leitor que a sadde é
apenas a auséncia de doenga e ndo o resultado de diversos fatores de ordem social, econdmico
e cultural. Estes problemas foram apontados no Programa Nacional do Livro Didético de
Ciéncias (2007h) como elementos que devem ser superados. Como exemplo de conteudos
que ndo foram esclarecidos na cole¢cdo Eu Gosto de Ciéncias, estdo: Sadde, erosdo, cloro,

recolhimento seletivo e adubo (PASSOS, SILVA, 199 ).

O desenvolvimento de contetidos foi apresentado de forma incompleta na colecdo Eu
Gosto de Ciéncias, um exemplo ocorreu quando o autor refere-se ao desenvolvimento da
musculatura que depende da pratica de exercicios fisicos orientados por um profissional sem

esclarecer quem sdo estes profissionais (PASSOS, SILVA, 199_, p.95).

A abordagem do tema nutri¢do nas colecdes Ainda Brincando (SOUZA, 1987) e Eu
Gosto de Ciéncias (PASSOS, SILVA, 199_) ndo apresentou conceituagdo, nem tampouco
esclareceu a sua importancia para a sadde, restringindo-se a exposi¢do da classificacdo dos
alimentos quanto a origem e fungdo e seus respectivos nutrientes quanto a fonte. Ja na colecao
Quero Aprender (BARROS, 1998) ndo h4 referéncias aos conteddos de nutricao e de vegetais.
Além disso, a saide ndo foi conceituada explicitamente nas colecdes Quero Aprender

(BARROS, 1998) e Eu Gosto de Ciéncias (PASSOS, SILVA, 199_).

O dtnico livro que se propOs a definir saide explicitamente foi o da colecdo Ainda
Brincando (SOUZA, 1987), muito embora a defini¢do saliente muito mais o aspecto biolégico
da mesma: “Quando todos os 6rgaos funcionam bem, nds nos sentimos alegres, dispostos para
trabalhar, estudar e passear...por que temos satde. [...] A nossa saude depende muito do bom

funcionamento dos érgios.” (SOUZA, 1987, p.120, grifo do autor). O enfoque estd na saide

como auséncia de doenga, como um estado de bem estar e como o bom funcionamento do
corpo, abordando superficialmente alguns fatores de ordem social que envolvem a satde.
Apesar do avanco verificado ndo foi considerado neste conceito de saide a multicausalidade

com destaque para os determinantes culturais e econdmicos.

Os resultados encontrados em minha andlise assemelham-se aos obtidos em outras
pesquisas. Yager (1983) que apontou que 90% dos professores de Ciéncias usam o livro
didatico 95% do tempo transformando o livro diditico de sua fun¢do de mero recurso para se
tornar seu plano de disciplina. Freitas e Martins (2009) realizaram o estado da arte sobre a

abordagem da sadde nos livros didaticos de ciéncia apontando a escassez de estudos sobre o
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tema. Acrescentam ainda que a visdo de satide adotada é reducionista e fragmentada, pois nao
relaciona a saude com seus diversos condicionantes, limitando-se a relacionar a saide aos
seus determinantes bioldgicos/fisioldgicos. Tal resultado também foi encontrado na pesquisa
de Delizoicov (1995) que ao analisar quatro volumes de uma colecdo de livro diddtico de

Ciéncias encontrou 90% de enunciados que relacionavam a saude a apenas um condicionante.

A explicacdo dos termos desconhecidos ou termos técnicos sdo esclarecidos, em sua
maioria, sob a forma de notas de rodapé na colecao Quero Aprender (BARROS, 1987), porém
existe um nimero considerdvel de termos técnicos que ndao foram definidos: excrecdo (id, p.
48); tuberculose, lepra, meningite, c6lera (p.30); fértil (p.88); cloro (p. 95). O termo vacina
nem sequer foi citado, muito menos explicado. Além disso, algumas defini¢Oes e explicacdes

sao de carater tautoldgico, a saber: “os olhos sdo os 6rgdos da visdo” (p. 62).

Os termos desconhecidos estdo presentes em elevado nimero na colecdo Eu Gosto de
Ciéncias (PASSOS, SIVA, 199_, p. 132, 114) embora ndo tenha sido prioridade o
esclarecimento a respeito do que significam. Dentre as doencas que possuem elevada
ocorréncia na regido Norte nenhuma das citadas foi explicada: tuberculose, dengue, tétano,
disenteria, meningite, vacinas. Existem explicagdes e defini¢des tautolc’)gicas58 do tipo:

“Energéticos fornecem energia ao organismo”; “reguladores ajudam a regular as fun¢des do

corpo.”.

O livro Ainda Brincando (SOUZA, 1987) apresentou menor €nfase no esclarecimento
dos termos desconhecidos em relacdo aos demais. Entre os termos ndo definidos estdo:
cancer, sais minerais, germinacao, degluticao, diabete, arborizagao, reflorestamento (SOUZA,
1987, p.89, 113, 120). Sobre este topico Mohr (2000) obteve resultados semelhantes em sua

pesquisa.

Das trés colec¢des analisadas nesta pesquisa somente uma cita o termo vacina e, mesmo
assim, ndo desenvolve o tema. A pouca relevincia dada ao tema também foi constatada na
pesquisa de Succki, Wickbold e Succi (2005) que ao analisar 50 livros didaticos do Ensino
Fundamental ndao encontrou referéncia alguma ao termo vacina em 34% da amostra, e entre os
livros didéticos que tratavam do assunto 57% omitiam informacdes ou utilizaram dados

incorretos.

A andlise da atualidade dos dados cientificos apontou erros e conceitos tautoldgicos

abundantes em todos os livros didaticos. Na colecdo Eu Gosto de Ciéncias (PASSOS, SIVA,

%% Explicacdes ou defini¢des redundantes.



110

199_, p. 131) existem informagdes incorretas como a idéia de que existem bactérias que sdo
uteis e outras que sdo prejudiciais a0 homem, como se a natureza existisse em funcio ou a
servico do homem. No livro Quero Aprender (BARROS, 1987, p. 40) identifiquei a uma
informacdo dada pelo autor a respeito da adolescéncia, no item a seguir: “adolescéncia (dos
15 aos 20 anos)”, esta informagdo difere do Estatuto da Crianca e do Adolescente que afirma
que a adolescéncia vai dos 12 aos 18 anos de idade. A Cole¢do Ainda Brincando (SOUZA,
1987, p. 120, 119) apresenta conceitos tautoldgicos como “‘verminoses sdo doengas causadas
por vermes” que além de ser redundante confunde a forma de transmissdo com o agente
etiologico. Interessante o autor referir-se as doencgas transmissiveis utilizando expressdes
inadequadas como ‘“‘contagiosas” ou ‘“doengas que pegam”, erro identificado também por
Mohr (2000) em outras cole¢des de livros didaticos. Verificou-se ainda a sinonimizagdao do

alimento como energia (BRASIL, 1990).

Diante da exposicdo e andlise da concepcdo de saude verificada nos relatos de
educadores e alunos é de fundamental importancia abordar o eixo temdtico Saiide na escola
que explora os conhecimentos de saide que os alunos possuem e que desejam ter, o que oS
pais dos alunos pensam sobre tais conhecimentos e os temas de saide que as professoras

desenvolvem na escola.

Assim, a andlise realizada através do eixo Na vida com saide apontou a
predominancia da concepc¢do unicausal de saide ou individual-higienista entre as educadoras
consultadas e entre os seus alunos destacou-se a concepc¢do hibrida de satide que contém
elementos da concep¢ao de saude unicausal, também denominada individual e higienista, e da

concepc¢do ampliada de saude, também chamada de plural-interacionista.

Eixo Saiude na escola

O eixo temadtico “Satdde na Escola” subdivide-se em 3 sub-eixos, a saber: O que quero
aprender e o que jd sei (explora os conhecimentos de satde que os alunos possuem e que

desejam ter); O que meu filho precisa aprender e aprende (referente ao que os pais dos alunos
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pensam sobre tais conhecimentos); € O que ensino aos alunos e como fago isso (refere-se aos

temas de saude que as professoras desenvolvem na escola).

O que quero aprender e o que ja sei

O item “O que quero aprender e o que ji sei” refere-se aos relatos dos alunos
consultados sobre os conhecimentos de satide ensinados em sua escola e sobre o que desejam

aprender.

Em relacdo a questdo “Sobre que assuntos de satde sua professora costuma falar?”
todos os alunos citaram a higiene, sendo que 4 deles referiram que a professora também
aborda a alimentacdo e as doengas e 4 deles relataram terem sido ensinados sobre todos os

temas jd citados e acrescentaram o tema destino do lixo:

“Escovar os dentes, tomar banho, aprendi sobre os alimentos.” (ANDRE )
“Fala sobre hadbitos de higiene, como se pega doencas como a dengue.” E fala
também sobre a dgua. (DINA)

“Sobre higiene. Ela fala sobre alimentos que é bom comer verduras, frutas,
peixe.” (ESTER)

“Sobre higiene ... escovar os dentes, tomar banho, cortar as unhas ... e sobre
alimentos, que devemos comer frutas e verduras.” (EVA)

“Sobre alimentagdo, higiene e as doencas.” (LIA)

“Lavar as mdos, tomar banho, escovar os dentes para ndo pegar doencas e
também ¢é importante manter o ambiente limpo para evitar as doengas
provocadas por ratos e baratas.” (REBECA)

“Sobre a preservacdo do meio e sobre as doencas que sdo transmitidas por
dgua parada, como, por exemplo, a dengue.” (SANSAO)

“Sobre lavar as mdos, escovar os dentes, tomar banho e também aprendi que
se deve jogar o lixo na lixeira e ndo nos rios. Falou dos alimentos sauddveis
como as frutas e verduras e dos alimentos que ndo sdo sauddveis como o0s
doces.” (DALILA)

“Fala sobre os alimentos, fala que se deve lavar as mdos, tomar banho. Sobre
o lixo ela falou que se deve jogd-lo na lixeira e ndo na beira do igarapé e nem
nos rios. Comentou sobre as doengas como a dengue e a gripe.” (GADE)
“Higiene e alimentos.” (JEREMIAS)

“Tomar banho, lavar as mdos, alimentos bons pra comer, lixo.” (LUCAS)
“Ela fala como ficar sempre limpo e o que fazer para ndo pegar doencas.”
(MATEUS)
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A forte associacdo da saude com aspectos de Higiene na educagdo identificado nestes
relatos tem origens remotas no Brasil que datam do inicio do século XX. A higiene compunha
os curriculos escolares desde a instauracdo da Republica, quando o ensino adquiriu um carater
mais enciclopédico com a entrada das Ciéncias. Porém, essa associacio de saide com higiene
desprovida de problematizacdo esvazia a Educacdo em Saude de seu sentido politico, critico e
transformador da qualidade de vida e saide das populagdes e distancia-se do que € proposto
para as populacdes do campo na Politica Nacional de Saiide Integral das Populacoes do
Campo e da Floresta em seus objetivos. Dentre estes objetivos destaca-se “Apoiar processos
de educagdo, informacdo e empoderamento dessas populacdes (do campo e da floresta) sobre
o direito 4 saude e em defesa do SUS”. Este empoderamento59 citado pelo referido documento
refere-se ao “empoderamento social” que envolve processos que almejam promover a
participacdo social objetivando o crescimento do controle sobre a vida por parte de individuos
e comunidades, a eficdcia politica, a justica social e a melhoria da qualidade de vida. O
empoderamento social, desta forma, fomenta o crescimento da capacidade dos individuos e
coletivos para definirem, analisarem e atuarem sobre seus problemas através do
desenvolvimento de habilidades para responder aos desafios da vida em sociedade (BRASIL,

2008a, p. 12; GASTALDO; CARVALHO, 2008; MARQUES, 2006).

Na questdo “Que atividades vocé ja realizou na escola que fizeram vocé aprender
sobre saide?” 7 criangas relataram que predominam as atividades de reconhecimento de
conteddos através da utilizacdo da cdpia e exercicios no caderno, 4 referiram também terem
sido solicitadas a socializar trabalhos expondo-os em cartaz e apenas uma referiu-se a

realizacdo de uma atividade de pesquisa sobre a Dengue:

“Apresentei um cartaz sobre higiene.” (ANDRE)

“Aprendi que é importante cuidar da natureza, preservar os rios. (DINA)
“Atividade no caderno.” (ESTER)

“Recortei e colei figuras no cartaz, fiz exercicio no caderno e pesquisei sobre
a dengue.” (EVA)

“Fiz so atividades no caderno.” (LIA)

“Tinha perguntas no caderno e eu dei as respostas e também recortei e colei
coisas sobre higiene.” (REBECA)

“Ela passa exercicio pra gente responder no caderno e colar no caderno com
uma pequena explicacdo para a professora.” (SANSAO)

% Conceito originado entre as décadas de 1970 e 1980 a partir de reivindicagdes de movimentos sociais
organizados por pesquisadores e profissionais da saiide comprometidos com a transformagdo social e o
desenvolvimento de praticas cidadds questionadoras do status quo na sociedade. Tal conceito recebeu muitas
contribuic¢des tedricas do idedrio de Paulo Freire (GASTALDO; CARVALHO, 2008).
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“Teve perguntas no caderno, depois eu recortei e colei figura sobre higiene
das mdos e do corpo e mostrei pra professora.” (DALILA)

“Ela passou exercicio no caderno, ai recortamos figuras e fazemos cartazes e
explicamos pra professora.” (GADE)

“A professora escreveu no quadro as questoes, eu copiei e respondi no meu
caderno.” (JEREMIAS)

“Procurei no livro e escrevi no caderno.” (LUCAS)

“Eu escrevo tudo no meu caderno.” (MATEUS)

A preponderdncia de atividades de Educacdo em Sadde que reforcam a cépia, a
memorizagdo e o trabalho individual nestas falas denota que a pedagogia tradicional relatada
pela antiga moradora da cidade e ex- aluna da Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes, Lola,
ainda possui forte influéncia sobre a pratica pedagdgica adotada atualmente. Para Silva (1999)
a perspectiva tradicional de curriculo parte da premissa de que os conteudos a serem
ensinados e o tipo de homem a ser formado j4 estdo determinados, levando os educadores que
adotam tal perspectiva a centralizar-se em questdes de ordem técnica. Também observei nos
relatos sobre as atividades realizadas pelos alunos a influéncia de praticas apoiadas por
médicos como Carlos Sa que sugeriu que fossem utilizadas na escola regras de higiene em
forma de versos para a memorizagdo das criancas no III Congresso Brasileiro de Higiene

realizado em Sao Paulo 1926.

A fim de esclarecer os tipos de atividades propostas e forma de execucdo adotadas na
Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes exponho a andlise realizada dos livros didaticos nela

adotados em relacdo a esta questdo.

Na colecdo Eu Gosto de Ciéncias (PASSOS; SILVA, 199-) as atividades propostas
finalizam cada capitulo, sdo preponderantemente questdes de reconhecimento (82%) e sua
forma de execu¢do € individual. A maior parcela das questdes assume um cardter de
verificacdo da memorizacdo do aluno, predominado comandos como: citar exemplos do
proprio texto, escrever caracteristicas de um dado elemento, completar frases do texto.
Exemplo deste tipo de questdo pode ser visto a seguir: “Responda: a) Que substincias o nosso
corpo comeca a fabricar em maior quantidade na puberdade?” (PASSOS; SILVA, 199-, p.
43).

Algumas questdes sugerem a necessidade de que o aluno procure pesquisar elementos
que ndo se encontram somente no livro didatico utilizado, através da solicitacdo de exemplos.
Porém, a forma de elaboragc@o das mesmas leva o aluno a limitar-se a identificar os exemplos

dados no proprio texto ao invés de tentar articular elementos de seu meio ao conhecimento
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desenvolvido em sala, como na questdao “Cite exemplos de recursos naturais ndo-renovaveis”
(PASSOS; SILVA, 199-, p. 43). Nesse caso, a elaboracdo da questdo poderia esclarecer o
aluno a respeito do que ele deve fazer: “Pesquise 0s recursos naturais ndo renovaveis

existentes em seu bairro e cite alguns exemplos”.

Na colecdo supracitada levantei apenas 4,16% de questdes abertas: “Na sua opinido: a)
a rede de esgotos € importante? Por qué?” (PASSOS; SILVA, 199-, p. 101). Ja as questdes de
pesquisa representaram 6,25% da amostra analisada demonstrando a pouca relevancia dada a
tais atividades. Isso evidencia que os autores desta cole¢cdo ndao compreendem o livro didético
como ponto de partida para a investigacdo e abordagem de conceitos cientificos

contextualizados.

Entre as atividades analisadas na colecdo Quero aprender (BARROS, 1998) 89,5 %
sdo questdes de reconhecimento e a forma de execucdo € individual. Em relacdo as questdes
de andlise a amostra foi de 8,95% e por fim, 1,5% corresponderam a questdes abertas, nao

sendo identificados outros tipos de atividades.

Identifiquei no livro Ainda Brincando (SOUZA, 1987) 66,4% de questdes de
reconhecimento e a forma de execucdo € individual, 18,65% corresponde as questdes de
andlise, 12,68% refere-se a questdes de pesquisa e 2,23% a questdes abertas. Em relacdo as
colecdes analisadas anteriormente as questdes de pesquisa na colecdo Ainda Brincando
possuem maior prevaléncia, ainda que as questdes de reconhecimento predominem. A
relevancia da utilizacdo de atividades de pesquisa é reforcada no Programa Nacional do Livro
Didatico de Ciéncias para o Ensino Fundamental (2008) e por Reis (2000) e Silva e Morin
(2001) que defendem em seus estudos a utilizagdo de materiais impressos diversos como fonte

de pesquisa a fim de favorecer nos alunos a compreensdo e a formacao de conceitos.

Nas trés colecdes analisadas predominou as questdes de reconhecimento, 0 que nao
favorece nos alunos a autonomia, a compreensdo e a criatividade. Nao foi encontrada
nenhuma atividade de resolucdo de problemas, embora a relevincia do uso deste tipo de
atividade em livros didaticos esteja sendo discutido em paises como Portugal e indicado nas
Orientacdes Curriculares para Ciéncias Fisicas e Naturais do referido pais (LEITE, COSTA,

ESTEVES, 2008).

Sobre a questdao “De qual assunto de saude vocé mais gosta de falar? Por qué?” 9

alunos referiram como tema preferencial somente a higiene, como nos exemplos a seguir:
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“Lavar a mdo, tomar banho.” (ANDRE)

“Assunto sobre higiene, porque é bom cuidar da saiide.” (DINA)

“Sobre higiene, porque eu posso ajudar minha mde a limpar a casa pra deixar
tudo limpo.” (LIA)

“Tomar banho, para cuidar da saiide.” (SANSAO)

“Sobre higiene. Porque eu aprendo como evitar doencas.” (JEREMIAS)

Dos outros 3 alunos 1 associou o tema higiene com a alimentagdo “Gosto de aprender
sobre como fago pra ficar limpo e também sobre os alimentos bons e ruins” (EVA), 1 referiu-
se somente a alimentacdo “Alimentos, porque eu posso falar para os meus pais e amigos.”
(ESTER) e 1 falou somente sobre doencas “eu gosto que a professora fale das doencas.
Porque ai eu vejo como ndo adoecer.” (LUCAS). Com base na andlise destes relatos pude
constatar que as criancas reproduzem em suas falas aquilo que pensam ser a sauide, ou seja,
elas percebem a saide na escola como uma cole¢do de temas que devem aprender para ter
saude e para evitar doencas como a higiene e a alimentacdo que em suas mentalidades nao
necessariamente estdo conectados entre si ou com o contexto em que elas vivem numa
proposta que caracteriza a concepcao unicausal de saide que € fruto de uma Educacdo em
Saide Bancédria. Em contrapartida, a Educacdo em Saide Libertadora defendida nesta
pesquisa advoga agdes educativas articuladas a realidade dos sujeitos aos quais ela se destina,
neste caso, as populagdes do campo. Esta proposta educativa objetiva formar cidadaos
reflexivos e autdbnomos, que compreendam a satide numa perspectiva ampliada, a fim de que
0s mesmos possam ser capazes de decidir de que forma irdo cuidar de sua saide e da saide de

sua comunidade.

As problematicas encontradas nos dados provenientes dos relatos das criancas e da
andlise dos livros didaticos por elas utilizados remetem ao tema transversal saide que
preconiza que as transformacgdes nas condicdes de vida e satide da populacdo dependem da
“[...] compreensdo ampla dos fatores intervenientes e dos compromissos politicos necessarios
[...]” a estas transformagdes (BRASIL, 1997, p. 95). Isto quer dizer que uma educag¢do em
saide que se proponha a modificar a realidade precéria destes sujeitos deve incentivar nos
alunos a compreensdo de seu estado de saiide como sendo influenciado por multiplos fatores,
compreensdo esta que como pude perceber ndo € unanime nas falas desses sujeitos e nem nas

atividades propostas pelos livros didaticos adotados pela escola.

Os relatos dos alunos demonstraram o que eles pensam sobre os conhecimentos de

saide desenvolvidos na escola indicando forte influéncia da concep¢@o unicausal de saudde,
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fruto da concepg¢do bancdria de educacdo em sadde adotada na referida instituicdo. Porém,
essas nao foram as dnicas vozes ouvidas, outras questdes foram direcionadas aos pais dos
alunos para a compreensao da concepcdo que eles possuem sobre a educacdo em saide que

eles desejam e a que percebem na escola de seus filhos.

O que meu filho precisa aprender e aprende

O eixo “O que meu filho precisa aprender e aprende” refere-se as quatro primeiras
questdes aplicadas aos pais de alunos da comunidade Livramento. Na questdo “Os temas de
saide sdo trabalhados na escola de seu filho? Quais?” todos os pais referiram que os temas de
saide sdao ensinados na escola sendo que 5 pais referiram-se somente aos temas Higiene e

alimentacao:

“Sim. A minha filha comenta sobre lavar as mdos, os alimentos devem ser
lavados antes de comé-los e também sobre o lixo que ndo se deve jogar lixo
no chdo.” (ISABEL)

“Sim, eles tém aprendido sobre higiene, alimentacdo.” (LOLA)

“Sim. Meu filho fala aqui sobre ficar limpo e comer frutas e verduras.”
(TABITA)

“Ele diz que a professora fala sobre escovar os dentes, tomar banho, comer
coisas boas e jogar lixo no lugar certo.” (ABIGAIL)

“Sim. Ela comenta sobre limpeza, comer coisas como fruta e sobre a dgua.”
(SUSANA)

Outro grupo de 5 pais refere-se aos temas destino do Lixo, doencas e alimentacio

como sendo os tratados na escola de seus filhos:

“Sim. Meu filho comenta sobre o lixo, as doencas e os alimentos”
(BETANIA)

“Sim. Ele chega em casa falando sobre alimentos, lixo.” (PAULO)

“Sim. Ele comenta que se deve lavar as mdos, tomar banho, cuidar do lixo.”
(NOEMI)

“Sim. Ela aprende a cuidar da dgua, do lixo e a tomar banho e escovar os
dentes.” (SAMUEL)
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O 3 pais restantes relataram que os temas abordados na escola de seus filhos sdo

Higiene, destino do Lixo e alimentacao:

“Sim. Meu garoto fala de como ficar limpo, como deve comer e onde jogar
lixo.” (ISMAEL)

“Sim. Sobre comidas boas e ruins, lavar as mdos, deixar o quarto limpo, e
sobre o lixo.” (JUDITE)

“Sim. A professora fala em doengas, comer verduras, jogar o lixo no lixeiro
e limpar a casa.” (TAMAR)

Os pais indicam que além da higiene e da alimentagdo, o destino do lixo também € um
tema de sadde tratado na escola, porém o que ndo foi esclarecido é a forma como estes temas
sdo trabalhados, se de forma individualizada ou interdisciplinar. Os PCNs reforcam a
necessidade de que o meio ambiente e a saide ndo sejam temas transversais tratados em
separado ao organizarem-nos no mesmo volume e ao incluir questdes comuns aos dois e que
devem ser desenvolvidas na escola. Um exemplo disto € a referéncia a inclusdo de “cuidados
de satide” no bloco de contetdo intitulado “Manejo e conservacdo ambiental” do tema Meio
ambiente. J4 no tema de saude “[...] a relagdo entre a preservacao e recuperagdo ambientais e
a melhoria da qualidade de vida e saude” sdo contetidos indicados no bloco de conteudos

“Vida coletiva” (BRASIL, 1997, p. 61, 62, 115).

Mohr e Schall (1992) ao analisarem a educagdo em sadde nas séries iniciais no Brasil,
apontam uma série de problemas que inviabilizam seu bom andamento e sugerem a ado¢do de
uma educagdo em saude que se articule a uma visdo ambiental ampla e critica. Para tanto, ha
que se incluir nas discussdes sobre temas de saide e meio ambiente questdes que se referem a
realidade dos alunos. Grynszpan (1999) também propde a articulac@o entre esses dois temas

através da realizacdo de projetos educativos com atuacgdo intersetorial.

Sobre a pergunta “Que assuntos vocé considera importante que sejam abordados ao
tratar a saide na escola?” 5 pais referiram-se a Higiene e alimentacdo, 4 pais indicaram os
temas anteriores acrescido do destino do lixo, 2 pais relataram a alimentacio e o destino do

lixo e 1 pai falou somente da alimentagdo.

“Acho que devem ensinar sobre higiene e alimentacdo.” (LOLA)

“E bom falar da dgua e da limpeza.” (BETANIA)

“A escola tem que falar de Alimentos e como se deve limpar a casa e tomar
banho todo dia.” (NOEMI)

“Sei ld, tudo isso o que a professora fala e mais um pouco sobre a dgua.”
(ABIGAIL)
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Na questdo “Quais as atividades envolvendo temdticas de saide sdo realizadas na
escola?” as respostas dos pais foram unanimes apontando exercicios no caderno tipo pergunta

e resposta, como os relatos expostos a seguir:

“Ela traz deveres de casa no caderno.” (BETANIA)

“Tem uns trabalhos que ele traz para fazer aqui no caderno.” (ISMAEL)

“Ele jd disse que fizeram um trabalho sobre a dengue no caderno.” (JUDITE)
“Teve uns trabalhos da escola sobre doengas, meu filho escreveu as respostas
e levou pra professora.” (SUSANA)

Por fim, ao responder a questdo “Vocé considera importante incluir topicos de satde
na escola? Por qué?” todos os pais consideraram a iniciativa relevante, 8 deles associaram a

saide na escola aos cuidados de higiene com a finalidade de evitar doencas e manter a sadde:

“Sim, porque é bom pra todos nds, pois se ela tem higiene, ela pode ter
cuidado com o lixo e ndo vai adoecer.” (ISABEL)

“Sim, pra cuidar da satide, prevenir doengas.” (NOEMI)

“Sim. Por que pra ter saiide precisamos evitar as doengas.”

(LOLA)

“Sim. Por que quando nés se cuida, nds tem saiide.” (BETANIA)

Sobre a supracitada questdo, 4 pais associaram a importancia de discutir a saide na
escola a crenca de que a infincia € o momento mais propicio para inculcar nas criancas
habilidades e competéncias para cuidar de sua satde, repetindo assim o idedrio de criar novos
instintos na crianca, o que foi preconizado no Brasil desde o inicio do século XX pelo

Higienismo (SA, 1929):

“Sim, porque agente aprende a ter saiide desde novo.” (NOEMI)

“Sim. Quem aprende isso nessa idade deles ndo se esquece mais.”
(SUSANA)

“Sim. Por que antes de fazer tem que aprender.” (TAMAR)

“Sim, esse é o primeiro passo, pois a dgua é savide.” (PAULO)

Sobre a concep¢do de que a infancia e a adolescéncia sdo momentos ideais para

trabalhar a educacdo em sadde na escola os PCNs que abordam a satide (1997, p. 97) assim se

posicionam:

[...] Durante a infancia e a adolescéncia, épocas decisivas na construgio de

condutas, a escola passa a assumir papel destacado devido a sua funcio
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social e por sua potencialidade para o desenvolvimento de um trabalho
sistematizado e continuo [...].

Este trecho do referido documento confere a escola responsabilidades que extrapolam
suas possibilidades e que vem sendo historicamente colocadas para a escola pelas acdes
governamentais e mesmo pelos pais, que véem nesta acao da escola uma forma de esquivar-se

de seu papel enquanto familia.

Desta forma, pude verificar que os pais adotam predominantemente a concepcio
unicausal de satide ao salientarem que a importancia de desenvolver temas de saide na escola
de seus filhos reside tdo somente na aquisi¢ao de hédbitos adequados de higiene e alimentacdo

desde a mais tenra idade a fim de evitar doencas e ter saude.

Uma vez expostos os relatos de pais de alunos sobre o eixo “O que meu filho precisa
aprender e aprende” me propus a analisar de que forma as professoras desenvolvem os

contetdos de sadde na sala de aula.

O que ensino aos meus alunos e como fago isso

A respeito da forma como as professoras da turma multisseriada da Escola Prof.”
Carmem Rebélo Magalhdes promovem o ensino de temas de saide uma das questdes foi

“Voce inclui tépicos de saude no curriculo da escola? Por qué?”:

“Sim. Porque é importante a prevengdo e também é importante incentivar a
crianga a se prevenir, além de trabalhar a educacdo. Eu trabalho o tema
mais como higiene e prevengcdo e nunca como saude. Ex: as unhas sujas
ficam cheias de bichinhos que ndo se vé, quando se coloca na boca esses
bichinhos vdo para o organismo e depois aparecem de formas diferentes.”
(SARA)

“Sim. E muito importante, porque a gente pode ajudar na formagdo dos
alunos, pois alguns pais ndo tém aquela formacdo bdsica, ndo sabem se
expressar. Tem criangas que vem pra escola sem tomar banho, sem cortar
as unhas e nem mesmo cortam os cabelos e outras acordam e vem pra
escola e s6 escovam os dentes.” (RUTE)

Sara e Rute afirmaram desenvolver os temas de satide na escola, apontando que a

mesma se restringe predominantemente ao aprendizado de noc¢des de higiene e prevencao de
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doengas. Isto refor¢ca na andlise realizada a constatacdo da ado¢@o da concepg¢do unicausal de
saude pelas educadoras, concepcao que também estéd presente nos relatos dos alunos e de seus
pais. As normas de higiene sdo conteidos amplamente destacados nos PCNs que abordam a
saide como no seguinte trecho deste documento “A higiene corporal € tratada como condic¢ao
para a vida saudavel. A aquisi¢ao de hébitos de higiene tem inicio na infincia, destacando-se
a importancia de sua pratica sistemdtica.” (BRASIL, 1997, p. 107). Observo neste ponto a
profunda relacdo existente entre a perspectiva das professoras e a influéncia exercida sobre os

sujeitos envolvidos na sua pratica pedagdgica.

As teorias criticas tém muito a contribuir na andlise desta situacio, pois direcionam
suas reflexdes a fim de compreender o que o curriculo faz, ou seja, entender com base num
processo chamado “tradicao seletiva”® de conhecimentos de que maneira surge um
determinado tipo de sujeito que deverd ter recebido em sua formacdo os conhecimentos
necessdrios a sua adequacdo a uma determinada sociedade, de acordo com Silva (2000a).
Nesse sentido, vale destacar as questoes centrais colocada por Apple (1997) em relacdo a tal
selecdo:

O conhecimento de que grupo é ensinado? Por que é ensinado deste modo
particular a este grupo particular? Como tornamos possivel que as histdrias e
culturas da maioria dos trabalhadores [...] sejam ensinadas de modo
responsdvel e receptivo nas escolas? (APPLE, 1997, p. 66).

Os questionamentos lancados por Michael Apple em relagdo a forma como os conhecimentos
sdo selecionados geram uma reflexdo que permite compreender a selecdo dos conhecimentos
de saide veiculados no espago escolar como um processo que ndo € neutro, mas estd
permeado de relacdes de poder e embates entre diversos grupos sociais no sentido de

determinar o conhecimento de quem seré fixado como oficial ou ideal.

No relato de Sara fica explicito seu fraco embasamento teérico “[...] Porque é
importante a prevencdo e também é importante incentivar a criangca a se prevenir, além de
trabalhar a educagdo. Eu trabalho o tema mais como higiene e prevengcdo e nunca como
satide”. Sara afirmou que prevencdo e hdbitos de higiene ndo fazem parte do rol de

conhecimentos necessdrios a educacdo em saide, de um lado ela coloca a necessidade de

60 . S . ~ e .~ .
“[...] as institui¢des de ensino, sdo geralmente os principais agentes de transmissdo de uma cultura dominante

eficaz e representa agora uma atividade importante tanto econdmica quanto culturalmente. [...] o processo que
chamo de tradicdo seletiva: aquele que, nos termos de uma cultura efetivamente dominante, ¢ sempre passado
como a “tradi¢do”, o passado significativo. Entretanto a questdo ¢é a seletividade; a maneira pela qual, de toda
uma drea de possivel do passado e do presente, somente determinados significados e praticas sdo escolhidos para
énfase, enquanto outros significados e praticas sdo negados e excluidos.” (WILLIAMS apud APPLE, 2006, p.39)
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trabalhar a educagdo e do outro a saude. Esta concep¢do compartimentalizada da educadora a
respeito da educacdo em satde denota uma formacdo em que predomina a fragmentacdo dos
conteddos, possivelmente uma heranca trazida pela professora do que foi seu processo de
escolarizacdo e mesmo da concep¢do de satde veiculada pela midia. Ela ndo compreendeu
que a Educacdo em Saude inclui estes e muitos outros elementos, € no contexto da escola,
“[...] s@o atividades realizadas como parte do curriculo escolar, que tenham uma intencao
pedagdgica definida, relacionada ao ensino-aprendizagem de [...] tema relacionado com a
saide individual ou coletiva” (MOHR, 2002, p.38). Vista a partir desta lente critica, a
educagdo em saude supera o mero ensino de regras de higiene e hédbitos alimentares para ser
um instrumento através do qual os sujeitos adquirem a autonomia e a capacidade critica para

optar pela forma como irdo cuidar ou nao cuidar, se omitir ou lutar pela sua satide.

Diante do questionamento “Quais sdo os topicos de saide que vocé inclui?” Sara expde
“Higiene fisica, mental e ambiental.” Ao ser solicitada que detalhasse mais essas informacdes

relata:

“Nunca parei pra pensar sobre o tema saiide pra trabalhar na escola. Os
conteiidos trabalhados em sala suprem a necessidade. O que ouco eu faco,
ndo tenho apoio da familia dos alunos. Também nunca me foi exigido nada.
No caso da ambiental levo em consideracdo os problemas da regido. Ex:
lixo proximo aos corregos onde as pessoas tomam banho e que até a algum
tempo atrds as pessoas bebiam dessa dgua. A Higiene Mental se refere ao
fato de as criangas assistirem muitas besteiras [...] tem uma linguagem
pobre. Na realidade eles precisam de filmes e livros que tenha boa
mensagem. Jd na Higiene Fisica eu falo da limpeza do corpo, nesse topico
encontro muita resisténcia diante dos pais, eles geralmente mandam as
criangas sujas e fedidas para a escola.” (SARA)

Mais uma vez a idéia do higienismo € reforcada na fala de Sara e acrescida da falsa
idéia de que a linguagem das criangas é pobre. Nesse caso a professora parece confundir a
linguagem que ela pensa ser aceitdvel para seus alunos com a utilizacdo da linguagem culta,
desprezando a linguagem coloquial ou popular utilizada pela comunidade local. Este
posicionamento se contrapde ao que € preconizado nas Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo em relacdo as propostas pedagodgicas a serem
adotadas nas escolas do campo que devem contemplar os aspectos sociais e culturais. O
mesmo se pode afirmar da Politica de Saiide Integral para os Povos do Campo e da Floresta

que coloca em seus objetivos especificos a necessidade de considerar os aspectos culturais nas
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praticas de saude direcionadas aos povos do campo, como no objetivo destacado a seguir:
« . ) N . . .
promover mecanismos de informacdo e comunicacdo, de acordo com a diversidade e as

especificidades socioculturais” (BRASIL, 2002; BRASIL, 2008a).

Sobre a forte influéncia do higienismo no relato da professora a andlise dos livros
didéticos por ela utilizados auxilia a compreender o enfoque sanitdrio adotado na Educacdo

em Saude realizada na escola, bem como as acdes recomendadas para cuidar da saude.

A tendéncia predominante nas trés colecdes analisadas foi o enfoque sanitdrio
preventivo. Na colecdo Eu Gosto de Ciéncias a unica referéncia ao enfoque curativo foi a
breve exposi¢ao de primeiros socorros (PASSOS, SILVA, 199_, p. 139). Ja na colecdo Quero
Aprender (BARROS, 1998) o enfoque curativo foi encontrado apenas na pagina 100 referente
ao tratamento da cdlera. A colecdo Ainda Brincando (SOUZA, 1987) seguiu a tendéncia das
colecdes anteriores, € ndo foi encontrada referéncia alguma a qualquer recomendacdo de
carater curativo. Um ponto em comum identificado em todas as colecdes pesquisadas € que as
acoes de carater preventivo ndo foram explicadas de forma que o aluno entenda a importancia
delas e mesmo a forma de execucdo destas medidas. Tais resultados assemelham-se aos
encontrados por Mohr (1995) em sua andlise de colecdes de livros diddticos onde ndo foi

encontrada alusdo ao enfoque curativo, predominando o enfoque sanitdrio preventivo.

Na colecdo Eu Gosto de Ciéncias do total de 105 recomendacdes identificadas 7
referem-se especificamente a dgua; 1 ao recolhimento seletivo; 1 a esterilizacdo; 15 a evitar a
transmissdo de doengas; 13 a evitar a acidentes; 13 cuidados relacionados a alimentacgdo e seu
preparo (parte delas destacadas no quadro 1, exposto a seguir); 11 cuidados relacionados a
higiene fisica; 8 cuidados referentes a higiene mental; 8 cuidados referentes a higiene social; 6
recomendacdes em relagdo aos sistema respiratorio; 3 cuidados relacionando alimentacdo e
exercicio fisico; 9 recomendagdes referentes aos primeiros socorros (PASSOS, SILVA, 199_,

p. 35-37, 94, 121).
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OSSA ALMENTACAC:

# Preferir alimentos naturais;

& Beber agua filirads ou ferwda,
v Beber leite fervido:
' Evitar alimentos fritos:

%

@

Evitar balas e outras gulodices;

e

£ 4

ies nas horas certas;
Comer sem exagerar na guantidade.

Fazer as refei

k

Quadro 1. Devemos ter alguns cuidados com a nossa alimentacgio
(PASSOS, SILVA, 199_, p.137)
Das 29 regras ou recomendagdes estabelecidas na colecdo Quero Aprender 7 referem-
se a cuidados especificos com a 4gua; 1 a coleta seletiva; 1 a procurar atendimento médico; 8
para evitar doencgas; 3 para combater a polui¢do do ar e 4 a polui¢do do solo; 5 para proteger

os recursos naturais (BARROS, 1998, p. 58, 88, 92, 96, 97, 100).

A colecdo Ainda Brincando apresentou apenas 24 regras ou recomendacdes: 1
referente ao destino do lixo; 6 relacionadas a cuidados com o solo; 10 referentes a evitar

doengas e 4 cuidados especificos para o sistema respiratorio (SOUZA, 1987, p. 94, 113, 121).

A despeito da elevada quantidade de recomendagdes nao houve preocupagcdo em
aprofundéi-las de forma que o aluno compreenda o motivo da adocdo desses comportamentos
e hébitos. Tal problema ocorreu nas trés cole¢des analisadas. Um exemplo disto encontra-se
no livro Eu gosto de Ciéncias (PASSOS, SILVA, 199_, p.118) onde as recomendacdes
“alimentar-se bem e nas horas certas” e “sentar corretamente” ndo foram complementadas
pela explicag@o de sua relevancia e de quais sdo as horas certas das refeicdes e os alimentos
adequados para uma boa alimentacdo, bem como a forma correta de sentar, além da postura

corporal adequada a ser adotada em diversas situacgoes.

Tanto nos livros analisados como na satide abordada pelos PCNs a func¢do principal
assumida pela instituicdo escolar em relacdo a educacdo em saide é desenvolver valores,
atitudes e comportamentos que devem ser adquiridos através de exemplos de ambientes e

pessoas que adotam préticas saudaveis:

Os valores, que se expressam na escola por meio de aspectos concretos como
a qualidade da merenda escolar, a limpeza das dependéncias, as atividades
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propostas, a relacdo professor-aluno, sdo aprendidos pela criangca na sua
vivéncia didria. (BRASIL, 1997, p. 97).

No entanto, essa abordagem bancaria de educacdo em saude, na qual os alunos
precisam apenas ser informados e reter essas informacdes esvazia a escola de suas fungdes
primordiais de desenvolver a capacidade critica e a autonomia de cada aluno para cuidar de

sua saude e da saude de sua comunidade.

Freire (1991) auxilia a compreensao do que vem a ser o processo da educagdo bancéria
ao antagonizar dois grupos de homens na sociedade: o oprimido e o opressor. O oprimido €
um sujeito a quem € imposto um modo de vida que o leva a um estado de “coisificagdo”, a ser
homem-objeto, incapacitado de ser mais e de fazer a prépria historia. Ja o opressor, € aquele
que precisa moldar o pensamento do oprimido, sem, no entanto, mudar a situacdo de

opressao, com a finalidade de manutencdo de seu status quo.

A educacdo revela-se uma forte aliada dos opressores, através da utilizacdo do que
Freire (1991) chama de educacdo bancéria. Nesta, o educando € tido como ignorante no
sentido amplo, e ainda como puro “objeto” da educacdo; e a educacdo € vista como
transmissdo de um conhecimento restrito e caracterizada como sendo dever moral dos adultos.
Em contrapartida, o autor defende uma concep¢do de educacido problematizadora, também
chamada libertadora, na qual hd o entendimento de que o educando ja porta conhecimentos
quando chega a escola para aprender os saberes novos, ele também atua como sujeito da

educagdo, onde, através do didlogo partilha conhecimentos.

Educar, no sentido freireano, € conhecer criticamente para criar e recriar o mundo,
motivo pelo qual a educagdo € vista como ato politico, e que, portanto, ndo pode ser neutro.
Desta forma, a responsabilidade social e politica da qual a educacdo € investida visa a tomada
de conhecimento e consciéncia critica do educando. Este conhecimento a ser desenvolvido
deverd ser mediado pela préxis, pois ele s6 € investido de significado se atuar modificando o

mundo (LEMME, 1988; GADOTTI, 1988; FREIRE, 1991; PINTO, 2000).

Referir-se a praxis pedagdgica remete a questionamentos sobre os fatores que
influenciam essa préxis, entre eles estd a percep¢@o que o professor possui de sua formagao ou
da auséncia dela para desenvolver os temas de saide na escola. Em face do questionamento
“Voce se sente preparada para trabalhar a saide na escola? Por qué?” Sara entrou em

contradicdo, pois apesar de ter respondido que se sente preparada passou a elencar uma série
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de questdes que precisam ser repensadas em sua formacgdo, nos conteudos propostos pela

SEMEC e nos materiais pedagdgicos dos quais a escola dispde:

“Nunca tive uma preparacdo, um curso. Geralmente os contetidos vém da
SEMEC e abordam mais as vacinas, os animais, as plantas, enfim. O
conteiido de higiene e saiide é muito superficial e geralmente é no final do
ano. Eles exigem mais que se trabalhe o Meio Ambiente. Também o
professor tem a liberdade de escolher os conteiidos. Cada professor verifica
os conteiidos da série que vai trabalhar, formula as aulas e determina a
metodologia. E verdade que deveriamos estar mais preparadas para passar
mais conhecimento para os alunos.” (SARA).

Rute também entrou em contradi¢do ao afirmar que se sente preparada para ministrar
temas de saide na escola e, logo em seguida, ser bem especifica sobre os problemas que

enfrenta, incluindo falhas em sua formacao:

“Sim, na verdade tiro essa preparacdo do nosso proprio conhecimento, pois
eu leio, assisto TV e também jd tenho a nogdo bdsica de professor. E
verdade que deveriamos estar mais preparadas para passar mais
conhecimento para os alunos. Na realidade eu sinto falta de capacitagdo e
de material diddtico tais como DVD para passa filmes pra eles, pois temos
TV e aparelho de DVD, mas faltam-nos materiais de apoio. Quando eu falei
de Meio Ambiente eu tive que pegar em outra escola as fitas sobre meio
ambiente para passar pra eles.” (RUTE).

A professora Sara relata problemas que sdo comuns a outras escolas do campo, como
ja expostos nos dados censitdrios utilizados nesta pesquisa. Sobre a questdo da formacao

inicial e continuada de professores Sara acrescenta:

“Nunca teve na escola nenhuma capacitacdo referente a saiide. Tem cursos
pra os professores, encontros em que nos ensinam a trabalhar com os métodos
novos e que estd totalmente fora da realidade da escola. Teve uma vez que
ocorreu um encontro de professores em que expomos nossas duvidas e
ouvimos as dos colegas a fim de verificar e procurar solugdes e ver o que deu
e 0 que ndo deu certo. Isso foi muito bom. Mas geralmente as pessoas que vem
ministrar os cursos vem de fora e ndo conhecem a realidade da escola, entdo
desses cursos ndo se tira nenhum proveito.”(SARA).

O relato aponta que a politica educacional de Marapanim nao tem privilegiado os
temas de saude, muito embora estejam preconizados nos PCNs e nem tdo pouco tem

considerado elementos especificos da educa¢do do campo ao formular os processos de
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formacgdo continuada do municipio. Nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bdsica
nas Escolas do Campo (2002) sdao apontados componentes essenciais desta formagao: estudos
que abordem a diversidade e o protagonismo das criangas do campo na configuracdo da
qualidade social da vida da regido; propostas pedagdgicas que considerem a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, o acesso ao conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas contribuicdes para a melhoria das condi¢des de vida. Ao
referirem-se a qualidade social da vida da regido as Diretrizes Operacionais para a Educacdo

Bdsica nas Escolas do Campo incluem a satide nesse processo.

Sobre a pergunta “Quais as fontes de informacdo que vocé usa para trabalhar a saide
em sala de aula?” Sara alega basear-se unicamente em seus alunos para desenvolver temas de

saude, e Ruth afirma usar o livro didético e revistas enviadas pelo governo para a escola:

“Eu utilizo os meus alunos como fonte de informagdo. Eu vejo a necessidade
deles e trabalho em cima disso. Eu nunca utilizei a internet como fonte de
informacdo.” (SARA)

“Livros que o governo manda, revistas (Nova Escola e TV escola) e assisto
TV em casa. Ndo uso Internet porque ndo tenho acesso.” (RUTE)

Sara indica um ponto positivo em relagcdo as fontes utilizadas para atuar com os temas
de saude que, neste caso, € partir da realidade de seus alunos. Porém, alegar que “parte da
realidade dos alunos”, ndo € necessariamente desenvolver o trabalho com temas de satude
numa perspectiva freireana. Os PCNs (1997, p.107), por exemplo, colocam esta op¢cao aos
professores “[...] pesquisar, recolher e elaborar informagdes sobre os usos e costumes da
comunidade, analisd-los e avaliar sua eficdcia € um caminho para articular conhecimentos,
atitudes e possibilidades de a¢do”, no entanto, o parecer da ANPED (1996, p. 89) aponta que
a forma como os PCNs estdo estruturados indica uma abordagem voltada para alunos do

espaco urbano. O trecho a seguir nos esclarece que:

[...] Dessa forma, se em vérios momentos o documento defende o respeito a
realidades diversas vividas por criangas e adultos de diferentes origens
sociais, raciais e culturais, na realidade ele acaba por consagrar “uma”
determinada visdo, que pode ser identificada com determinados segmentos
sociais diferenciadas em relacdo a imensa maioria dos brasileiros. Segundo
essa interpretacdo, partilhada pela maioria dos analistas, por trds de uma
visdo idealizada da escola, dos professores e também dos alunos, esconde-se
um conhecimento parcial da realidade escolar brasileira.
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Mais relevante do que anunciar que se estd desenvolvendo os temas de saude numa
perspectiva critica, que considere os aspectos sociais, econdmicos € culturais da comunidade,
€ que isto de fato ocorra. E para tanto, um trabalho pedagégico de qualidade ndo prescinde de
embasamento tedrico, de pesquisas em fontes diversas, de formacdo inicial e continuada e de

uma analise critica dos dados levantados.

Partindo da andlise dos planos de aula e das entrevistas aplicadas constatei que as duas
professoras utilizam os livros didaticos como fonte de informacdes, mas que em suas sinteses
ndo destacam elementos da realidade da comunidade, como serd exposto a seguir no texto
elaborado pela professora Sara com base nos livros didéticos utilizados e registrado em seu

plano de aula:

O Corpo Humano

O corpo humano é uma maquina em que todas as partes estdo relacionadas
umas com as outras.

O corpo humano esta dividido em quatro partes: cabeca, pescogo, tronco e
membros.

A cabeca € formada pelo cranio pela face.

O pescoco liga a cabeca ao tronco.

O tronco é formado pelo térax e o abddmen.

Os membros estdo presos ao tronco. Temos 0os membros superiores (bracos)
e os membros inferiores (pernas).

O corpo humano é formado por pequenas partes vivas chamadas células.

As célula possuem formas e tamanhos diferentes.

A maioria das células do nosso corpo sdo muito pequenas e s6 podem ser
vistas através de um microscépio.

A célula é formada de trés partes: membrana, citoplasma e nicleo.

[...] a reunido de varios 6rgdos forma os aparelhos respiratdrio, circulatério,
digesti\glo, urindrio, reprodutor, o sistema 6sseo, musculos, sistema nervoso e
outros.

Fica evidente que o texto foi estrategicamente organizado em frases curtas para ser
memorizado, numa visdo estritamente bioldgica do que seja o corpo humano. Nao hd em
nenhum momento a relagdo entre o corpo humano e o ambiente, ou com questdes que
permitam ao aluno compreender a fun¢do e importancia de cada 6rgdo e parte do corpo para
sua saude. Em seguida, Sara elenca 22 questdes de reconhecimento cujas respostas facilmente

sdo identificadas pelo aluno no texto, sem que o mesmo precise analisar ou problematizar o

o1 Texto produzido pela professora Sara e registrado em seus planos de aula a partir dos livros didticos por ela
adotados.
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tema tratado. Como exemplo: “Onde os membros sdo presos?; O que mantém as células

. C e c 62
vivas? Como esté dividido o corpo humano?; O que € o corpo humano?”.

Sara relata empreender um esfor¢o considerdvel para incluir temas que interessam aos
alunos “os meus alunos se interessam pelos temas referentes a sexualidade em geral”, mas
reconhece “/...] é raro eu abordar temas de saiide em sala de aula. Mas eu percebo a
necessidade de que este tema seja tratado”. Pude verificar que existe pressdo sobre as
professoras para que cumpram os conteidos enviados pela SEMEC, nos quais a saide ndo
possui destaque, por isso, mesmo cientes da importancia de desenvolver temas de interesse
das criancas ao tratar dos temas de saide estes acabam ficando isolados na disciplina de
Ciéncias e no fim do ano letivo como afirma Sara “[...] O conteiido de higiene e saiide é
muito superficial e geralmente é (ministrado) no final do ano”. Tal problemdtica também ¢é
apontada no tema transversal saide (BRASIL, 1997, p. 98) como resquicio da inser¢dao dos

programas de saude restritos a disciplina de Ciéncias:

z

[...] o foco é colocado numa formagdo sobre satide e na coincidéncia de
conceitos que fundamentou a proposta classica de inser¢ao dos programas de
saide no escopo da disciplina de Ciéncias Naturais. Entretanto, essa
estratégia ndo se revelou suficiente para a garantia de abordagem dos
conteudos relativos aos procedimentos e atitudes necessdrios a promog¢ao da
saude.

O resultado disto é que a satde na Escola Prof.” Carmem Rebélo Magalhaes adquiriu
um status de conjunto de regras sem significado que os alunos precisam memorizar para obter
boas notas, influenciando a formacdo de sujeitos de modo que ndo haja sensiblizacdo dos
mesmos a respeito da multicausalidade atuante na satde de sua comunidade, e que por tanto,

serdo tolhidos em seus direitos de lutar por melhores condicdes de saude.

A partir destas premissas € possivel compreender que a educagdo, e consequentemente
os conhecimentos selecionados para serem ensinados, podem ser utilizados tanto para a
manutenc¢do do status quo, configurando um aspecto negativo do uso do poder63, como para a

transformacdo da sociedade, denotando um aspecto positivo do uso do poder64. Nesse sentido,

62 Questdes elaboradas pela professora Sara e registradas em seus planos de aula. Outras questdes encontram-se
nos Anexos A, B e C.

% Apple (1989, p.26,) nos auxilia a compreender este processo afirmando que “o sistema cultural e educacional é
um elemento excepcionalmente importante na manutencdo das relacdes existentes de dominagdo e exploragdo
nessas sociedades”

 Um dos exemplos de aspecto positivo do uso do poder é a possibilidade de construcio de institui¢des que
atendam as necessidades de comunidades menos favorecidas numa perspectiva democritica.
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autores expoentes da educagdo critica como Apple (1997) e da Educacdo em Saude numa
perspectiva ampliada e critica como Sabdia (2003) indicam a existéncia de conflitos na
definicdo do conhecimento oficial onde os atores sociais envolvidos no processo podem
aceitar, negociar ou transformar os conhecimentos, de acordo com seu contexto historico,
econdmico, politico e social, e acrescentam ainda que fatores como classe, raga, religido,
género e cultura sdo determinantes para nortear estas definicdes. Deste modo, a teoria critica
curricular nos esclarece que as préticas pedagdgicas se relacionam as préticas sociais, sendo

funcdo de um educador critico identificar as injusticas presentes em tais praticas.

Na andlise critica da realidade da educagdo em saude o curriculo tem assumido
centralidade por conter a relacido entre saber, poder e identidade. Nao € por acaso que as
reformas educacionais tém focado ateng¢do nas politicas curriculares, pois € no curriculo que
ocorrem 0s entraves a respeito dos diversos significados sobre o social e o sobre politico.
Neste sentido, o curriculo assume um cardter simbdlico através do qual os grupos sociais
explicitam sua concep¢do e seu projeto social. Silva (2001) afirma a respeito do poder das

politicas curriculares que:

[...] as politicas curriculares interpelam individuos nos diferentes niveis
institucionais os quais se dirigem, atribuindo-lhes acdes e papéis especificos:
burocratas, delegados, supervisores, diretores, professores. Elas geram uma
série de outros e variados textos: diretrizes, guias curriculares, normas,
grades, livros didéticos, produzindo efeitos que amplificam os dos textos-
mestres. As politicas curriculares movimentam, enfim, toda uma inddstria
cultural montada em torno da escola e da educacio: livros didaticos, material
paradidético, material audiovisual (p.11).

Quando a politica curricular € transformada em curriculo terd diversos efeitos no
espaco escolar criando hierarquias e atribuindo papéis a cada sujeito atuante neste espago,
bem como elegendo alguns conhecimentos e sujeitos e excluindo outros. “O curriculo - tal
como o conhecimento e a cultura - ndo pode ser pensado fora das relacdes de poder.” O
curriculo também estd presente nos livros didéticos utilizados na Escola Prof.? Carmem
Rebélo Magalhdes, por isso destaco entre as questdes metodolégicas dos mesmos as

ilustragdes (SILVA, 2001, p. 16).

Ao analisar os livros adotados pela referida escola verifiquei que estes possuem
caracteristicas importantes para andlise do desenvolvimento da Educacdo em Saude na escola,
entre elas as ilustracdes. Na colecdo Eu Gosto de Ciéncias as ilustracdes sdo representadas
em figuras e fotos coloridas, muitas sem legendas explicativas (PASSOS, SILVA, 199_, p.96)

e sem escalas nos desenhos que permitam ao aluno compreender que um microorganismo, por
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exemplo, ndo pode ser visto a olho nu (p. 129) registrada na figura 1 exposta a seguir.
Algumas ilustracdes ocupam desnecessariamente quase a pdgina inteira (p.97), dando a
entender que tal op¢ao pode ter sido utilizada para preencher a falta de contetido e encarecer o
livro didatico. Em contrapartida existem, em menor nimero, desenhos ricos em legendas,
graficos e esclarecimentos, como no que se refere a Mecanica respiratdria (p. 98) presente na

figura 2 exposta a seguir, e a d4gua salgada e doce do planeta (p. 26).

Fig.1. Microorganismos Fig.2.Mecanica Respiratéria
Fonte: Passos, Silva (199_) Fonte: Passos, Silva (199_)

No livro Quero Aprender as ilustragdes se caracterizam como desenhos coloridos e,
em sua maioria foram consideradas corretas. Em menor quantidade, se encontram as
ilustracdes aceitdveis que carecem de legendas e notas explicativas para auxiliar a
compreensdo do aluno a respeito dos temas tratados. Um dos pontos positivos € que as figuras
relativas a reproducdo e aos 6rgaos sexuais mostram as partes anatOmicas internas e externas
envolvidas no processo (BARROS, 1998, p. 40, 67, 68). No capitulo intitulado “()rgéios dos
sentidos” (p. 62-64) as ilustra¢des procuram associar o 6rgao estudado a sua funcio retratando
atividades de rotina realizadas pelas criangas e suas familias, entre elas destaco a figura 3
exposta a seguir, este mesmo cuidado nido ocorreu na maior parte das figuras de outros
capitulos desta colecdo. Martins e Gouvéia (2005) em estudo sobre a leitura de imagens em
livros diddticos constatou que os alunos realizam leituras descritivas, especialmente de
aspectos comuns e cotidianos das imagens, mostrando dificuldades para identificar elementos

abstratos e que nao possuem uma representatividade em seu contexto. Isto s6 vem comprovar
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a relevancia da utilizagcdo de imagens que se associem ao cotidiano do aluno a fim de facilitar

o aprendizado.

Fig. 3. Orgdo da audicio Fig. 4. Tato
Fonte: Barros (1998) Fonte: Barros (1998)

No livro Ainda Brincando (SOUZA, 1987) as ilustragdes sdo fotos e desenhos
coloridos, predominando os desenhos. A maioria das ilustra¢des foi considerada correta, pois
mesmo que os desenhos prevalecam (a qualidade estética dos desenhos é menor em relacdo as
fotos) o autor procurou associar os elementos estudados a préticas rotineiras das criancas e de
suas familias, como a pesca, a agricultura, habitos de higiene e funcio de 6rgdos dos sentidos
alguns deles expressos a seguir nas figuras 4 e 5 (p.62, 112, 113, 117). Excecdo s@o os
capitulos referentes aos 6rgdos do corpo humano retratados unicamente em seu aspecto

anatdmico.

Fig. 5. O comando do corpo Fig. 6. Agricultura
Fonte: Souza (1987) Fonte: Souza (1987)
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Martins e Gouvéia (2005) comprovaram a importancia de imagens mais nitidas para
favorecerem o entendimento. Aliado a nitidez das imagens a forma como sdo apresentadas
tendo o homem como influenciador e influenciado por seu contexto auxilia a compreensdo do
aluno sobre a intervencao necessdria das pessoas em prol de uma melhor qualidade de vida e

de saude.

De forma geral, averiguei que a maioria dos livros analisados apresenta ilustracdes
corretas, somente a colecido Eu gosto de Cié€ncia apresenta problemas como o tamanho das
imagens e a pouca freqiiéncia de notas explicativas tendo sido considerada aceitdvel. O livro
didético, porém, é apenas um dos elementos que ajuda a compreender a forma como as
professoras ministram os temas de saude, também € necessario considerar os problemas que
elas identificam em seus alunos e que demandam a abordagem de determinados temas da drea

da satde ou de temas que se articulam a ela.

Sobre os problemas que Sara verifica entre seus alunos ela explana:

“Eu percebo muitos problemas de ordem sexual entre os meus alunos como
a homosexualidade e a iniciacdo sexual precoce, mas quando tento
conversar com os pais eles ndo aceitam, ndo acreditam em mim e ndo me
ddo atengdo.”(SARA)

Para a educadora, abordar questdes como a homosexualidade e a iniciagdo sexual
precoce € algo dificil, pois os familiares das criancas se recusam a cooperar com a escola.
Porém, este € um aspecto da realidade de seus alunos que ndo pode ser ignorado. Antes,
oferece uma rica oportunidade de trabalhar concepcdes de saide e de sexualidade livres de
preconceito e de fomentar entre as criancas atitudes de valorizacdo das diferengas. Para tanto,
€ necessdrio trabalhar em articulacdo com os servicos de satde oferecidos pelo municipio,
conforme o que foi estabelecido pelas Politicas de Saiide Integral das populacoes do campo e

da floresta (2008b, p. 13) como principios e diretrizes:

Formacio e educacdo permanente em sadde, considerando as necessidades e
demandas dessas populacdes com valorizacio da educacdo em saude,
articulada com a educagdo fundamental.

Sobre o trato do tema da sexualidade nos PCNs, que envolve necessariamente a satde,

a ANPED (1996) indica a necessidade de que isto ocorra de forma contextualizada 4 realidade
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dos alunos. Lima (2002) afirma que € possivel desenvolver temas de sadde articulados 4s
discussdes de cunho ambiental, sexual, social e ético, ente outros temas. Porém, acusa a
fragmentacdo presente nos PCNs ao analisar os temas transversais propostos e organizados

em volumes diferenciados.

Para esclarecer o cardter que esta articulacao assume na Escola Prof.* Carmem Rebélo
Magalhaes Sara foi questionada sobre “Que acdes de satide sdo desenvolvidas na escola e/ou
pela escola?” respondendo: “Palestra de saiide bucal e higiene e saiide”. Rute, por sua vez,
esclarece que apenas o conteido de saide bucal foi abordado com a participacdo de um
cirurgido-dentista: “Na comunidade a gente ja chamou o agente de saiide, trouxemos dentista
[...] e a parte de higiene a gente procura dar em sala.” Compreendi que na referida escola
conteddos como a higiene sdo desenvolvidos prioritariamente em sala de aula, embora
diversos autores apontem que, ndo apenas este, como muitos outros temas de satide possam e
devam ser explorados em atividades realizadas nos espacos da comunidade como a cantina da
escola, a barraca de lanches, a cozinha de alguns moradores, entre outros. Apesar disso, o
tema transversal saide ndo destaca essas possibilidades de atuagdo na educacdo em sadde

(BRASIL, 1997; MOHR, 2002; BARBOSA, 2007).

Sobre a forma como ocorre a articulagd@o entre a escola e os demais servigos prestados
a comunidade a Agente Comunitdria de Saude Lola esclarece que “Esse ano a gente
trabalhou aqui s6 com higiene corporal e fisica.” Sobre o cardter da intervencdo apontou a
realizacdo de palestras cuja duracdo foi “8h da manhd e terminou as 13h”. Ela relatou que
nessas intervencoes de carater isolado e pontual ndo ocorre a participacao dos pais dos alunos,
isto acaba por estabelecer um circulo vicioso em que a familia dos alunos ndo se comunica
com a escola sobre a saide de suas criangas e estes por sua vez nao sentem liberdade para se

comunicar com suas familias:

“A gente pega mais as criangas aqui da escola, quase ndo vem pais, pois
eles trabalham. A gente tem vontade de trabalhar com os adolescentes,
inclusive tivemos uma conversa com a supervisora para trabalharmos com
eles sobre doencas sexualmente transmissiveis. Esse é um trabalho muito
sério e geralmente os pais ndo gostam muito, mas temos o dever de mostrar
a realidade para que esses adolescentes ndo sofram as conseqiiéncias mais
tarde. Muitas das vezes eles estdo com a doenca e os pais nem sabem e
muito menos como orientar, pois ndo tem conhecimento. E na maioria das
vezes os adolescentes até escondem por vergonha ou por medo” (LOLA)
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A respeito da inser¢do da familia nas praticas de Educacdo em Saude os PCNs indicam
a necessidade de que haja um “trabalho conjunto da escola com a familia e demais grupos de
referéncia, [...] levando-se em conta os recursos disponiveis e os padrdes culturais
consagrados” (BRASIL, 1997, p. 108). Embora os “padrdes culturais consagrados” nio sejam
os unicos que devem embasar a pratica da Educacdo em Saude e sim a diversidade cultural
existente concordo com a premissa de que deve haver a participacdo da familia dos alunos
nesse processo. Ainda que os PCNs se refiram brevemente a esta questdo o parecer da
ANPED (1996) aponta que o referido documento ndo confere a devida importancia ao papel

da familia no aproveitamento escolar das criancas.

O papel de destaque da familia na Educacdo em Sadde foi averiguado por diversas
pesquisas, entre elas destaco Bagnato (1990) que ao investigar a Educa¢do em Saide no
Ensino Fundamental em S3o Paulo averiguou que a familia e o ambiente influenciam muito
mais os alunos na adocio de habitos sauddveis do que a educacdo em saude realizada no
ambito da escola sem a inclusdo destes elementos. Sieres e Zabala (1986), por sua vez,
criticam a atuacdo isolada de instituicoes da drea da satide ou afins na escola por que os
professores ndo se sentem parte destas iniciativas € por que as mesmas hao possuem
continuidade. E evidente que a articulagio entre professores, os servicos oferecidos 2
comunidade e as familias dos alunos apesar de ser um fator relevante ndo vem ocorrendo de

maneira satisfatéria na Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhaes.

Ao abordar os PCNs de saide na entrevista através da pergunta “Vocé ja teve acesso
aos PCNs de saidde?” obtive respostas negativas das duas professoras. E em seguida, coloquei
a questdao “Vocé encontra dificuldade para trabalhar com o tema satde na escola? Por qué?”

com as seguintes assertivas:

“Ndo [...] Depende do tema. Porque minha fonte de informagcdo é a
realidade dos meus alunos.” (SARA)

“Creio que s6 os problemas de infra-estrutura, pois os pais aceitam bem,
até mesmo porque a maioria deles é pobre e ndo tem como cobrar. Muitas
pessoas acham que a educagdo fisica é so fazer gindstica, mas ndo é. Eu
procuro englobar um pouco de tudo. Eu procuro colocar jogos de
portugués, matemdtica, Ciéncias, historia a fim de ampliar a visdo deles”
(RUTE)

Em face do relato exposto as dificuldades em trabalhar a Educacdo em Sadde na

escola existem, tendo sido citados problemas de infra-estrutura e a variedade de temas de
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saude, para os quais, subentenderam ndo estarem preparadas. Além disso, a professora Rute
colocou que os pais nao questionam os problemas de infra-estrutura da escola, pois sua
condicio de pobreza inviabiliza que o fagam. E um paradoxo que uma educadora que atua na
realidade dos povos do campo possua esta idéia errdnea de que as pessoas de baixo poder
aquisitivo, ou mesmo, que ocupam lugares de pouco destaque na sociedade ndo sdo capazes
de lutar por seus direitos. Uma educagdo critica, que almeja mudar a sociedade, jamais
poderia ser fruto da acdo dos opressores. Freire (1987) salienta que somente os oprimidos
(incluindo neste grupo os sujeitos da comunidade e os pais dos alunos) poderao ser sujeitos da
propria libertacdo, superando assim, a contradi¢cdo envolvida em sua situacdo e gerando a
sintese: um “homem novo”. O Movimento Por uma Educa¢do do Campo parte justamente das
necessidades destes sujeitos e luta pela garantia de seus direitos a saide, a educagdo e por
melhores condi¢des de vida. Mas este ndo foi o tinico aspecto em que as professoras adotaram
posicdes que demandam revisdes, também houve referéncia a utilizacdo da realidade dos

alunos como condicao suficiente e isolada para desenvolver os temas de saide na escola.

A professora Sara afirmou que a dificuldade para desenvolver o tema de saide nem
sempre ocorre por que ela toma como base a realidade dos alunos. A compreensdo da
realidade dos alunos por si s6, quando ndo é acompanhada de uma formacdo teérica sélida
que permita a problematizacdo destes temas e de boas condicdes de trabalho, incluindo ai
aspectos de infra-estrutura da escola, ndo consegue atingir os objetivos propostos pela
educagdo em saide em uma perspectiva critica e transformadora. Delizoicov (1995) em
pesquisa sobre a prdtica pedagogica em Educacdo em Saude de professores do Ensino
Fundamental em Sao Paulo e Florian6polis encontrou preponderancia da Educacdo em Satide
numa perspectiva bancdria ou tradicional apontando que a maioria das institui¢des aos quais
pertenciam os professores da perspectiva bancdria ndo oferecia uma politica de formagao

continuada.

Sobre a questdo da inclusdo de “padrdes culturais consagrados” (1997, p. 108)
sugerida nos PCNs me coloco a seguinte questdao: Qual € o lugar do campo nos PCNs? Nos
objetivos gerais de saide para o ensino fundamental dos PCNs ha referéncias a relacionar os
temas de sadde com o contexto social, cultural, econdmico e fisico da escola e a
recomendacdo de “conhecer formas de acesso aos recursos da comunidade e as possibilidades
de utilizacdo dos servi¢os voltados para a promog¢do, protecdo e recuperacdo da saide”
(BRASIL, 1997, p. 101). Isto aponta um discurso em que as peculiaridades de cada regido e

escola onde os PCNs serdo aplicados supostamente serdo consideradas. Em contrapartida, a
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efetivacdo destes objetivos estd embasada numa abordagem que considera os ‘“‘padrdes
culturais consagrados” (BRASIL, 1997, p. 108) como referéncia, e que, por tanto, visualize as
demais culturas a partir da cultura tida como ideal. Sobre isto o parecer da ANPED (1996)
aponta que neste documento existem dificuldades em elaborar uma proposta educacional para

as escolas de periferia, para as multisseriadas e para os professores das mesmas.

E necessdrio que os sujeitos do campo tenham acesso tanto aos conhecimentos locais
quanto aos conhecimentos globais para que possam ter melhor compreensao das mais diversas
questdes que influenciam sua comunidade e, assim, decidir-se por modificd-las ou manté-las.
Mas a principal questdo € a forma como tais conhecimentos sdo desenvolvidos na escola:
partindo da cultura dominante como sendo a ideal ou partindo da cultura local como sendo

parte essencial das identidades dos sujeitos do campo.

Nesse sentido coaduno com a visdo de cultura exposta por Williams (1989) para o qual
aprender também € ordindrio, assim, os sujeitos devem aprender de tudo, e ndo apenas os
conhecimentos diretamente relacionados as necessidades do local onde se situam, mas toda a
diversidade de culturas possivel. Desta forma, através da educacdo é possivel promover a

consciéncia e significagdes dos diversos mundos vividos.

A educagdo defendida por Williams (1989) deve expandir os conhecimentos, e
promover a igualdade entre os sujeitos. Ele propde a ado¢do de uma cultura social comum,
onde o contato com os conhecimentos seja propiciado a todos, como forma de possibilitar a
essas pessoas a livre escolha de qual caminho tomar. Assim como Apple (1997), salienta que
a selecdo de conhecimentos ndo € neutra, Williams aponta que ndo ha cultura neutra, e que
toda cultura € construida e contextualizada na histéria. O educador que se proponha a discutir
a cultura deve, entdo, destacar as reorganizacdes sociais, as interagdes institucionais, as
criacdes comunitdrias, os efeitos politicos e econdmicos almejados pela producdo de cultura.
Para ele, a educacdo é um recurso por meio do qual se promove a consciéncia e significagdes
de diversas culturas. Desta forma, percebe-se a relevancia de uma educacao relacionada com a

vida prética, com a realidade social, suscitando a auto-reflexdo.

Apple (1989, p. 26) nos esclarece que “o sistema cultural e educacional é um elemento
excepcionalmente importante na manutengdo das relacOes existentes de dominagdo e
exploracdo nessas sociedades”. Isso nos possibilita compreender que a educacdo, e
consequentemente os conhecimentos selecionados para serem ensinados, podem ser utilizadas

tanto para a manutencdo do status quo como para a transformacdo da sociedade, se tais
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estratégias educativas estiverem atuando juntas com os demais fatores sociais. Percebemos,
entdo, que a teoria critica nos esclarece que as praticas pedagdgicas se relacionam as praticas

sociais, sendo fun¢do de um educador critico identificar as injusticas nela presentes.

Pude constatar que Sara, mesmo ndo tendo acesso a sadde enquanto elemento
abordado pelos temas transversais, a materiais didaticos diversos, a biblioteca e recursos
como a internet nao aceitou o livro didatico enviado pelo MEC a sua escola para o ano de
2009, considerando-o “[...] fraco para o desenvolvimento dos meus alunos”. Desta forma, ela
procura sintetizar e utilizar em suas aulas dados de trés livros que considera serem mais
adequados aos seus alunos demonstrando que apesar das limitacOes é capaz de resistir as
situacdes contrdrias. E fato que nesse processo existem contradicdes e resisténcias no espago
escolar, Apple (1989) apontou que as escolas ndo sdo lugares onde uma determinada cultura e
ideologias sdo simplesmente impostas, mas que se configuram em locais onde esses

elementos sdo produzidos.

Esta caracteristica contestadora do curriculo remete a Caldart (2003, p. 3),
pesquisadora de destaque da drea de educagdo do campo, que afirma que “a escola ndo move
o campo, mas o campo ndo se move sem a escola”. ldentifico a educacdo como parte
extremamente importante de um projeto de desenvolvimento para os povos do campo, onde, €
necessdria a articulacdo aos demais elementos que envolvem o contexto de vida dos sujeitos
do campo. Desse modo, um projeto educativo que vise considerar as identidades dos sujeitos
do campo em seu processo de ensino-aprendizagem ndo se limitard a reproduzir a situacao de
exclusdo a qual estas pessoas t€m sido submetidas até entdo, mas fornecerd instrumentos
através dos quais estes sujeitos poderdo se articular em prol de uma melhor qualidade de vida
que lhes é de direito. Em face disto, me coloco a refletir sobre o poder que possuem os
educadores de transformar a realidade do campo se estes forem preparados, ouvidos e
incluidos num projeto de desenvolvimento para o campo na AmazoOnia. Isto suscita a
discussdo sobre a importancia que os conhecimentos sobre satde t€ém para a vida dos alunos
do campo, de seus pais e da comunidade local, tema que serd discutido no tépico “Da escola

para a vida”.
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Eixo - Da escola para a vida: o uso dos conhecimentos em satde

Sobre a utilidade dos conhecimentos de satide desenvolvidos na escola para a vida dos
alunos exposta na pergunta “Esses conhecimentos de satde sdo uteis para a sua vida? Por
qué?” todas as respostas foram positivas. Do total de 12 alunos, 5 relacionaram a relevancia
dos conhecimentos de satide a manuten¢do da satide e a auséncia de doencgas, 3 indicaram que
tais saberes levam a adog¢do de préticas saudaveis de higiene e alimentagdo e 2 apontaram que

esses saberes permitem o auto-cuidado:

“Sim, para manter nossa saiide.” (ESTER)

“Sim. Por que eu fico com savide.” (MATEUS)

“Sim, para ndo adoecer.” (REBECA)

“Sim, temos que cuidar da saiide pra ndo ficarmos doentes.” (DALILA)
“Sim. Por que assim eu ndo fico doente.” (LUCAS)

“Sim, porque quando eu chego em casa eu lavo as mdos, escovo os dentes,
tomo banho.”( DINA)

“Sim. Porque ela passa e cai na prova e eu também posso usar no meu dia a
dia como: escovar os dentes, tomar banho, cortar as unhas.” (EVA)

“E importante se alimentar bem para manter a saiide.” (SANSAO)

“Sim, porque a gente aprende a cuidar da saiide.” (GADE)

“Sim. Por que eu aprendo a me cuidar.” (JEREMIAS)

Tais relatos reforcam a concep¢do unicausal de saude, pois a maioria das criangas
associou a saide a ado¢do de cuidados preventivos de higiene e alimentagcdo e a auséncia de
doencas, como se a satde na escola e na vida se restringisse ao enfoque receitudrio, onde a
responsabilizacdo pela saide da comunidade é somente do individuo. Partindo dessa
perspectiva, ndo seriam considerados os diversos elementos que influem no estado de saide

dos sujeitos, incluindo aspectos sociais, econdomicos e culturais.

Sobre este posicionamento considero relevante analisar a relagdo que os livros
didaticos utilizados na referida escola estabelecem com o meio ambiente, bem como a
adequacdo dos mesmos a realidade cultural e econdmica da comunidade onde a escola esta

situada.

As trés colecdes adotadas nesta escola procuram dedicar capitulos especificos ao meio
ambiente e, prioritariamente, sdo apenas nestes capitulos que se encontram relacionados os

temas saide e meio ambiente, carecendo de maior aprofundamento. A cole¢do Quero
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Aprender, por exemplo, estabelece essa relacio de maneira superficial nos capitulos
dedicados a “A 4gua”, “Como proteger os recursos naturais” (p. 87-89), “A polui¢do do
ambiente” (p. 90-94), “Saneamento Basico” (p.95-96), “Coleta e Reciclagem de lixo” (p. 97-
98). Este tdltimo, por exemplo, informa que “[...] o lixo exposto apodrece e alimenta gatos,
cachorros [...] que transmitem doengas quando tem contato com as pessoas” (p. 97). Em
contrapartida, ndo hd referéncias ao meio ambiente nos capitulos que tratam especificamente
do corpo humano e suas fungdes, alimentacdo e primeiros socorros (BARROS, 1998, p.79-

86).

A cole¢ao Eu Gosto de Ciéncias aborda recomendacdes em relacdo a alimentacdo e a
habitos de higiene que sdo invidveis as familias de menor poder aquisitivo. Como exemplo
destaca-se a importancia de “comer alimentos variados” (PASSOS, SILVA, 199_, p. 115) e
em relacdo a higiene mental recomenda “[...] ler bons livros [...] ir a parques, cinemas e
teatros” e realizacdo de atividades como “[...] colecionar selos, [...] cartdes postais” (p.119).
Estes exemplos estdo muito distantes da realidade cultural e econdmica dos povos do campo.
Observei também a inclusdo da recomendacdo de ‘“‘evitar vicios”, embora ndo seja feita
nenhuma referéncia ao problema da violéncia (p. 120). Desta forma, na referida colecdo

levantei que ndo houve a adequacgdo a realidade cultural e econdmica da comunidade local.

A relagdo estabelecida entre os conteudos da colecdo Quero Aprender e as questoes
culturais que envolvem o contexto dos sujeitos do campo para facilitar a compreensdo dos
temas tratados ndo foi identificada. As raras referéncias a este topico estavam presentes em
figuras que retratam o gado, a plantacdo (BARROS, 1998, p.79) e os rios (p.100) que por se
encontrarem isoladas e descontextualizadas do que abordava o texto torna dificil para o aluno
relacionar a importancia dos conhecimentos adquiridos na escola para a melhoria de sua
qualidade de vida. Para exemplificar, o capitulo direcionado a fun¢do e importancia da dgua
(cuja ilustracdo encontra-se exposta na figura 7) apresenta uma figura de peixes dentro do
aquario e de criangas tomando banho na piscina (p. 79), realidades que ndo sdo comuns as
criancas que vivem no campo. Por tanto, nesta colecdo ndo houve a adequacdo a realidade

cultural e econdmica os sujeitos aos quais ela se destina.
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Fig 7. A agua
Fonte: Barros (1998, p.79)

A cole¢do Ainda Brincando procura utilizar figuras e exemplos que podem ser
identificados na rotina de familias de menor poder aquisitivo, e mesmo de familias que vivem
no campo, ainda que ndo aprofunde essa abordagem. Alguns exemplos sdo ilustracdes de
atividades como a pesca e a agricultura, e as referéncias as atividades de regar as plantas,
cantar e ouvir radio, alguns exemplos estdo presente na figura 5. Em contrapartida, verifiquei
em menor quantidade figuras que ndo se adéquam a realidade dos sujeitos do campo como a
atividade de tomar banho no chuveiro, exposta na figura 8. Por tanto, identifiquei a adequagao
a realidade cultural e econdmica nesta colecdo como presente, porém ‘“em parte”, pois a

mesma poderia abarcar todas as ilustracdes do livro (SOUZA, 1987, p. 101, 102, 112, 113).

Fig 8.Utilidade da agua
Fonte: Souza (1987, p.62)
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Aos pais dos alunos foi questionado “Como vocé vé€ a saude em seu municipio?”
sendo que a maioria dos pais (8) demonstraram ter uma concep¢cdo predominantemente

negativa e apenas 4 pais revelaram uma concepg¢ao positiva da saide do seu municipio:

“A nossa comunidade ndo recebe assisténcia em relacdo a saiide. A
prefeitura até faz a parte dela, mas os funciondrios nem sempre faz a deles.
O agente de saitide aparece aqui de 15 em 15 dias. Se formos comparar a
nossa comunidade em relagdo a outros estados brasileiros em termo de
satide, ela estd muito bem.” (PAULO)

“E precdria, pois ndo chega atendimento para todas as pessoas. E preciso
sair daqui pra ser avaliada. Tem um médico mais ndo consegue atender
todas as pessoas.” (NOEMI)

“Ndo gosto. Na nossa comunidade s6 atendem doencas comuns, quando fica
mais sério é ruim pra ser atendido.” (LOLA)

“Ndo é boa. Aqui ndo somos todos atendidos pelos médicos.” (SAMUEL)

“E  ruim. Tem tratamento que agente ndo tem aqui.”(TABITA)
“ A satide aqui vai mal. O médico vem, mas nem sempre tem remédio e tem
exame que tem que fazer em outro lugar.” (BETANIA)

“Ruim. Quando nos ficamos doentes e precisa ir ao médico de Castanhal ou
Belém, demora muito.” (JUDITE)

“E péssima. Quando tem febre e diarréia agente toma remédio que nds
mesmos faz. Mas quando é doenca grave é dificil ter exame e médico.”
(SUSANA)

“E boa, ndo vejo pessoas com maldria. Ocorrem apenas problemas de pele,
mas temos sido bem acompanhadas pelo agente de saiide.” (ISABEL)

“As pessoas aqui ndo ficam doentes sempre, mas quando tem doente agente
prefere tomar os remédios que nos mesmos fazemos.” (ABIGAIL)

“E boa. Nés vivemos aqui no meio das drvores, comendo manga e se adoece
nés toma chd.” (ISMAEL)

“Eu acho que é boa. Nés come frutas, toda semana vém uns médicos aqui,
pra mim td bom.” (TAMAR)

Como exposto nos relatos, entre os pais dos alunos, predomina uma visdo negativa da
saude no municipio, e isto estd associado a precariedade dos servigos de saude e a demora
para ter acesso a atendimento de média e alta complexidade como exames e internacdo
hospitalar. O depoimento da professora Rute também demonstra a insatisfacdo com a situagao
de saude da comunidade “/...] Agente morre e ndo consegue o exame. Quando se tem
dinheiro faz particular, mas aqui nem todos tem. Seria importante ter em cada comunidade
um posto de saiide ou pelo menos um médico que atendesse direito”. Esta realidade precaria
da sadde da populacdo do campo também foi referida por Teixeira (2001) em pesquisa
aplicada junto a populagdes ribeirinhas da Amazodnia Paraense onde existem problemas como
auséncia de uma unidade de satide nas comunidades, caréncia de profissionais de saide e falta

de articulagdo entre os servigos de saide e a populacao.
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Os familiares dos alunos créem que a manutencdo da saide também deve ter a
participacao do poder publico, e que a responsabilidade pelo bom atendimento recai quase
exclusivamente sobre os profissionais de satde. Porém, penso que os problemas de saide da
comunidade demandam solugdes que devem ter a participagcdo de todos. O poder publico, por
exemplo, deve disponibilizar condi¢des adequadas de trabalho e formagdo continuada aos
profissionais de saude e infra-estrutura que viabilize os atendimentos, o que de fato ndo vem
ocorrendo no caso deste municipio. Os profissionais de saide, por sua vez, devem assumir a
responsabilidade que lhes cabe de se articular as instituicdes e lideres da comunidade como a
escola, a igreja e a lideranca comunitaria, afim de que seus esforcos venham ao encontro das
necessidades dos sujeitos que ali vivem. A comunidade deve conhecer e exigir seus direitos a
saide e a educacgdo, de forma que haja o didlogo entre os atores sociais envolvidos nestas
questdes e ndo apenas acoOes isoladas e verticalizadas como o caso das palestras de saidde

bucal ja relatado anteriormente.

Uma das condi¢Oes para desenvolver ndo somente a capacidade de analisar as
condi¢des de saide de sua comunidade, mas, também de reivindicar seus direitos os sujeitos
do campo precisam ter acesso a educacdo em saide numa perspectiva libertadora e
emancipadora. E através desta educagio que é possivel construir a consciéncia critica, que na
reflexdo freireana, se revela como fundamentacdo do processo libertador por resultar das
relacdes dialéticas homem-mundo, da sua inser¢do e integracdo nesse mesmo mundo, da
superacdo da restrita apreensdo dos fatos, passando a entendé-los em seus nexos causais.
Desta forma, ela é o dpice do processo de conscientizacdo, pois conduz ao auto-conhecimento

do homens enquanto pessoas.

A conscientizagdo, enquanto aprofundamento da tomada de consciéncia supera a mera
apreensdo superficial da realidade, evoluindo para uma fase critica que € a investigacdao da
realidade nas suas estruturas, conformando assim, uma insercdo critica na historia. Este
conhecimento problematizador da realidade ird requerer do sujeito pensante uma agdo
modificadora do objeto cognoscivel, ou seja, uma a¢do humanizadora sobre esta conjuntura
por ele analisada. Esta noc¢do de consciéncia critica também € enfatizada por Pinto (2000) que

a denomina autoconsciéncia.

Entre os sujeitos cuja visdo sobre a saude do municipio € positiva percebo uma

N 2

percep¢do que associa a saide da populacdo a pritica da medicina popular e ao tipo de

alimentacdo adotado pela comunidade. As propriedades medicinais de ervas e frutas da
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Amazonia tém sido muito utilizadas pelos povos amazodnidas e inclusive, algumas ja foram
comprovadas cientificamente. Del Priory e Venancio (2006) apontam que os camponeses
coloniais adotaram os conhecimentos oriundos da cultura indigena passando a cultivar nas
rocas uma variedade de plantas medicinais: a samanbaia, a capeba, a caroba, o anands, entre

outros.

Teixeira (2007) analisou as representagdes sobre medicina popular de alunos e
professores de Sdo José do municipio de Sao Domingos do Capim averiguando que as
mesmas vém sendo transmitidas oralmente de geracdo em geracdo e provem de préticas de
cuidado indigenas. A autora afirma que a persisténcia destes conhecimentos entre as praticas
de cuidado da comunidade pesquisada configura-se em uma forma de resisténcia dos sujeitos
4 medicina oficial. Este fendbmeno, por sua vez, produz novos saberes e apropria-se de saberes

num processo de negociagdo entre os saberes da medicina oficial com os da medicina popular.

Desta forma, identifiquei que a medicina popular estd presente nas praticas de cuidado
de saude adotadas pela comunidade e considero este um fator relevante que deve estar
presente na educacdo m satide desenvolvida na escola. Esta posicdo também € assumida por
Teixeira (2007) ao sugerir um projeto educativo no campo da saide na Amazdnia que efetue
uma negociacdo cultural, desafiando conceitos totalizadores a fim de promover a
emancipagdo e a autonomia dos sujeitos do campo. Este processo de resisténcia também
ocorre na comunidade Livramento, como fica claro no depoimento de Mara, a Agente

Comunitaria de Saide do local:

“[...] quando fago visita eu pergunto: Vocé tratou a dgua? Pois o indice de
diarréia é muito grande [...] isso ocorre ndo é por falta de informagdo e sim
por falta de higiene. Vamos supor: Se eu te digo: Luana esse liquido é pra
vocé colocar na sua dgua para evitar diarréia, verminoses. Eu converso com
vocé, te oriento e te digo: isso é pra vocé colocar 2 pingos em dois litros de
dgua. No outro dia eu passo e a pessoa ta lavando roupa com hipoclorito.
Nao ¢ falta de orientacdo e sim de participacdo ou vontade do usudrio. Mas
gracas a Deus muitas pessoas estdo se conscientizando e me procuram para
me pedir hipoclorito para colocar na dgua. E bom quando a gente consegue
ver isso, pois € fruto do nosso trabalho. Essa resisténcia também ocorre com
0 soro caseiro, muitas pessoas preferem se curar com remédio para aborto
ou ficar com a diarréia. Nos sabemos que o remédio pra aborto pode
prejudicar a saiide, o intestino, ou seja, pode travar tudo. Ndo ¢é
verdade?”(MARA).

Para a Agente Comunitéria de Satde a maior dificuldade na realizac@o de seu trabalho

€ levar as pessoas da comunidade a compreenderem a importincia da utilizacdo de estratégias
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simples e reconhecidas pela medicina oficial para prevenir problemas sérios de saide, embora
ela nem sempre alcance é€xito em seus propositos. Ela alega que isso € culpa dos préprios
usudrios, mas ndo vejo esta questdo de forma tdo simplista. Penso que o papel da Educacdo
em Saude se destaca neste processo, pois os sujeitos da comunidade devem ter acesso a
educagdo em saude organizada de forma intersetorial a partir das necessidades da comunidade
como preconiza a Politica Nacional de Saiide Integrada das Populacoes do Campo e da
Floresta (2000b), o que de fato ndo vem ocorrendo na comunidade como foi constatado pelas

professoras, pais de alunos e lideranga comunitdria de Livramento.

Nesse sentido, hd que se superar a educagdo em saude bancdria enquanto mera
exposicao de hdbitos e atitudes sauddveis sem que os sujeitos do campo compreendam e
analisem os motivos da ado¢do de cuidados com sua satde e da comunidade em que vivem. A
escola deve ser um espaco-tempo dentro da comunidade onde as pessoas aprendam a
interpretar, compreender e atuar no mundo. Para tanto, € necessario o embasamento tedrico
articulado a realidade dos povos do campo, como vem sendo indicado pelas atuais politicas de
saide e educacdo direcionadas aos povos do campo. Nesse processo, muitos confundem a
teoria com o verbalismo, como ocorre nos PCNs ao abordar a satde, e Freire (1983, p. 93)

expoe com propriedade a diferenca entre utilizar na escola o verbalismo e a teoria:

Quase sempre, ao se criticar esse gosto da palavra oca, da verbosidade, em
nossa educacgdo, se diz dela que seu pecado é ser “tedrica”. Identifica-se
assim, absurdamente, teoria com verbalismo. De teoria, na verdade,
precisamos nds. De teoria que implica numa insercdo na realidade, num
contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo
plenamente, praticamente. Neste sentido € que teorizar é contemplar. Nao no
sentido distorcido que lhe damos, de oposicdo a realidade, de abstracdo.
Nossa educacdo ndo € tedrica por que lhe falta esse gosto da comprovacio,
da invencdo, da pesquisa. Ela é verbosa. Palavresca. E sonora. E
“asistencializadora”. Ndo comunica, faz comunicados, coisas diferentes.

Paulo Freire critica o cardter erroneamente assistencialista e prescritivo da educacao
brasileira indicando que sem a necessdria inser¢do na realidade qualquer tema estudado na
escola adquire o status de imposi¢do. A educacdo em saide na escola tem sofrido com a

estigmatizacdo que lhe é conferida, inclusive, pela saide abordada nos PCNs, de que a

instituicdo deve assumir responsabilidades que extrapolam sua capacidade através da adogdo
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da apresentacdo simplista de contetidos numa perspectiva campanhistaés. Sobre isto o trecho

do tema transversal saude € bem claro:

A despeito de que educar para a satde seja responsabilidade de muitas outras
instancias, em especial dos préprios servicos de sadde, a escola ainda € a
instituicdo que, privilegiadamente, pode se transformar num espago genuino
de promocao da saude (BRASIL, 1997, p.17, grifo do autor).

Para Mohr (2002) o motivo da ado¢@o deste enfoque campanhista ou de marketing
pelos PCNs ao abordar a saude refere-se, entre outras questdes, aos resultados de muitas
pesquisas que apontam que o simples acesso ao conhecimento sobre saide ndo garante a
mudanca de comportamento dos alunos. Kolbe (1985) ao analisar uma série de pesquisas

sobre esta problemaética na educagdo em satde chegou as mesmas conclusoes.

A adocao deste enfoque de marketing ndo representa uma solu¢do que se adeque as
necessidades da educacdo em sadde das escolas do campo, pois, em busca de resultados
imediatos este enfoque opta por abandonar a necessdria articulagdo com os saberes utilizados
na vida dos educandos criando uma dualidade entre os conhecimentos da escola e os

conhecimentos da vida.

Moreno (2001) aponta a necessidade da reelaboragdo dos curriculos escolares de modo
que os mesmos se articulem ao tema transversal saide numa visdo interdisciplinar e ndo
compartimentalizada. A autora afirma que nos PCNs a disciplinariza¢do ainda é muito forte
gerando como resultado um enfoque comportamentalista da educagdo em saude onde os
comportamentos a serem adotados pelos alunos sdo determinados a priori de forma
verticalizada em detrimento do desenvolvimento de uma instrumentalizacdao conceitual do

aluno que lhe possibilite a autonomia para optar pela forma como cuidara de sua saude.

Os relatos dos professores, de alunos e de seus pais, bem como dos demais sujeitos da
comunidade me levaram a identificar em suas concepcdes de saide tracos dos curriculos
prescritos pelos referenciais oriundos do MEC, que se materializam nos livros didaticos e na
concepcdo de educagdo adotados pela escola, mas também vestigios da cultura e da vida no
campo. E fato que a cultura e o curriculo produzem sentido, fabricam discursos, e sdo praticas

produtivas. Tais produgdes estdo vinculadas ao cardter social dos processos de significagdo,

6 Refere-se as campanhas de saiide amplamente utilizadas pelo poder piblico para obter da maior parcela
possivel da populacdo e em menor espago de tempo a adesdo a determinados comportamentos como, por
exemplo, vacinacdo, utilizacio de preservativos, etc.
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tornando cultura e curriculo em relagdes sociais. Ampliando o debate acerca das politicas
curriculares Silva (2001) nos diz que as relacdes sociais envolvidas na defini¢cdo do curriculo

sdo relacdes sociais de poder.

A educacdo e o curriculo sdo elementos centrais do processo de construcdo da
identidade social 66participam por tanto daquilo “[...] que somos, que nos tornamos, naquilo
que nos tornaremos. O curriculo produz. O curriculo nos produz” (SILVA, 2001, p. 27). Esta
reflexdo indica que os povos do campo necessitam de uma educacdo em sadde critica,
emancipadora e libertadora em seus espacos escolares se pretendem nela formar cidaddos
criticos e reflexivos e ndo de préticas cujos interesses sejam exclusivamente pragmaticos e

imediatos, utilizando-se de uma retdrica igualitdria para justificar-se e encobrir suas intengdes

Apple (2001) considera que € necessdrio evitar que reine nas escolas atualmente as
“pedagogias de adaptacdo individual” em detrimento de “pedagogias de transformacio
social”. Esta assertiva de Apple situada na discussdo referente a educagdo em saude aponta de
um lado a educacdo em saude numa perspectiva de adaptacdo individual e de outro a
educagdo em sauide na perspectiva da transformacao social. O autor indica que boa parte da
literatura sobre a reforma da educacgdo ignora as questdes sociais, em prol de uma tendéncia
psicologizante da mesma. No entanto, € possivel combinar curriculos e ensino socialmente
justos com uma énfase na cultura popular dos alunos e, a0 mesmo tempo, ndo ignorar o

conhecimento dominante, que € o capital cultural dos poderosos.

% Tdentidade Cultural ou Social é o conjunto das caracteristicas pelas quais os grupos sociais se definem como
grupos (SILVA, 2001, p. 46).
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CONSIDERACOES FINAIS

Longe de pretender esgotar o tema educacdo do campo e saide os dados analisados
nesta pesquisa procuraram desnudar alguns aspectos que envolvem a materializacdo dos
conteudos de saude na realidade de uma escola multisseriada do municipio de Marapanim.
Neste processo constatei que politicas publicas como 0os PCNs em sua abordagem de saude e
até a SEMEC do municipio tentam impor determinados conhecimentos desconectados da
realidade do campo. Mas também, averiguei resisténcias nessa trajetéria, oriundas de
movimentos sociais como o Movimento Por uma Educag¢do do Campo, de politicas publicas

mais especificas para o campo e dos sujeitos entrevistados.

Os atores sociais da escola pesquisada apresentaram tracos de diversas concepgdes de
saude: unicausal, saiide como estado, auséncia de doenca e multicausal. Dentre estas
concepgdes predominou a unicausal, que € fruto da influéncia de diversos fatores de ordem
macro e micro social: a histéria da educa¢do em saude no Brasil; a perspectiva unicausal de
saude prevalente nas politicas publicas brasileiras; a ado¢do da perspectiva bancdria de
educagdo em satde adotada pela referida escola, pelos livros didéticos nela utilizados e pelos
planos de aula das professoras, entre outros. Constatei que os conhecimentos de saude da
Escola Prof.* Carmem Rebélo Magalhdes ndo sdo, necessariamente, os conhecimentos da vida
da comunidade, porém, esta escola multisseriada é um local de multireferencialidade e foi por

isto que identifiquei resisténcias, sinteses e negociagdes neste percurso.

Os conflitos identificados foram inimeros e puderam ser visualizados: nas educadoras
que preferiam utilizar os livros didédticos que julgavam mais adequados e que, além disso,
manifestaram o desejo de melhores condi¢des de trabalho e formacgdo; nos educandos que
apresentaram forte influéncia da concepcdo multicausal de saide apesar de a mesma ndo
predominar no contexto de sua escola; na insatisfacdo da comunidade e de sua lideranga com
a sua situacdo de saude; na resisténcia dos moradores da comunidade em rela¢do a adocao de

recomendacdes de profissionais de satde, entre outros.

Estas conclusdes me levaram a refletir sobre a riqueza presente nestas resisténcias
como importante contribuicdo para a elaboracdo e efetivacdo de uma educacdo em saide
libertadora e emancipadora na Escola Prof.* Carmem Rébelo Magalhdes. A andlise da
realidade da comunidade Livramento demonstrou que a educagdo em saude ali adotada ainda

¢ compreendida como transmissdo de conhecimento a respeito de conteidos predeterminados
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pelo curriculo oficial, como pude analisar nos livros didaticos de ciéncias utilizados na escola
local, na pratica pedagdgica de suas educadoras, bem como pelos profissionais de saude que
atendem a comunidade. A educacdo em sadde bancdria, muitas vezes, nio supre as

necessidades de aprendizagem dos alunos, de seus pais, enfim, dos sujeitos da comunidade.

Este problema se apresenta por que um dos principais fatores que influenciam a
aprendizagem dos sujeitos do campo € que os conteudos de saude trabalhados estejam em
consonancia com os interesses dos educandos. Quem define a necessidade de uma acdo
educativa em sadde sdo as necessidades de aprendizagem dos sujeitos, também denominadas
desejos de saber, este deve ser o ponto de partida de educadores comprometidos com uma
educagdo em saude libertadora. Desta forma, educacdo em saude libertadora significa
disponibilizar e problematizar contetidos e préticas relacionados com a vida e as atividades

das pessoas as quais ela se destina.

Assim, somente através da ado¢do da educacdo em saude libertadora os sujeitos do
campo terdo acesso as ferramentas necessdrias para atingirem a emancipacdo e o
empoderamento. E para que isto ocorra € necessdrio ressignificar a acdo educativa na
perspectiva da educagdo popular, de forma que o educador atue: abordando a satide enquanto
elemento integral da vida do ser humano; desenvolvendo os contetidos de saide de forma a
articular a teoria e a pratica; incentivando o didlogo e a confianca entre professor e aluno;
assumir seu papel como sujeito transformador da realidade; legitimar e respeitar a autonomia

dos sujeitos-educandos sobre sua qualidade de vida e sadde.

Desta forma, identifiquei uma série de desafios para a realizacdo de uma educacdo em
saude libertadora direcionada aos povos do campo e a partir desta reflexdo tracei algumas
proposi¢cdes. Uma delas é a superacdao de praticas educativas de saide focais em prol da
implementagdo de projetos educativos cujo foco seja a realizac@o de intervencgdes de educagdo
em saude continuas e relacionadas entre si € com o contexto da comunidade Livramento, pois
educacdo em sadde deve ser vista como um processo, e dessa forma, deve ser planejada,
organizada, executada, desenvolvida e constantemente avaliada. A educacdo em sadde
bancdria erra principalmente por julgar que ja sdo conhecidas as necessidades dos educandos
e que basta apenas impor determinados contetdos para resolver os problemas de saude da

comunidade, porém, um dos maiores desafios do educador em satide € buscar conhecer a

necessidade educativa do outro.



149

Outra questdo € o incentivo a elaboragdo e execucdo de projetos intersetoriais de
educagdo em saude para o municipio de Marapanim posto que um projeto de desenvolvimento
para os povos do campo deve incluir questdes como as condi¢des de trabalho, moradia,
saneamento, saide, educacdo e lazer. Assim, € essencial que haja um trabalho articulado de
diversas instancias do governo brasileiro em direcdo 4s demandas dos sujeitos que vivem,

trabalham e produzem cultura no campo.

A disponibilizacdo de verbas que viabilizem investimentos na infra-estrutura das
escolas publicas do campo (bibliotecas, livros didaticos, construcdo de hortas, laboratdrios,
espacos de lazer) é fator importante para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem de
conteidos de saude nestas escolas visto que, ao longo desta pesquisa, ficou clara a
precarizacio da infra-estrutura destas instituicdes escolares e, particularmente da Escola Prof.”
Carmem Rébelo Magalhdes. Longe de desvalorizar a riqueza presente na flora e na fauna do
campo € fato que as criancas do meio urbano possuem acesso maior a uma infinidade de
recursos que estimulam seu aprendizado e que as criancas do campo também deveriam ter

assegurado enquanto direito.

Outro ponto crucial refere-se a elaboracdo de tecnologias educativas adequadas aos
sujeitos do campo. Para garantir que estes recursos sejam adequados € indispensavel
promover a ativa participac¢do destes sujeitos na construcao destes artefatos educativos, bem
como de profissionais de saide e da Secretaria de Educacdo de Marapanim para que haja

efetiva utilizacdo destes materiais.

Porém, uma escola com 6tima infra-estrutura ndo seria o suficiente para garantir uma
pratica educativa emancipadora nas escolas do campo se os educadores e demais sujeitos que
nelas atuam ndo tiverem acesso a formacao inicial e continuada que os instrumentalize para
desenvolver préticas pedagdgicas em saide numa perspectiva libertadora e atualizada em
relagdo as demandas do governo brasileiro e da comunidade. E fato que nem os melhores
recursos pedagdgicos substituem a atuacdo do professor no sentido de que a ele cabe
primeiramente a problematizacdo das questdes que envolvem a vida dos sujeitos do campo.
Para tanto, € necessdria uma articulacdo entre as diferentes esferas de poder e destas com os
atores sociais da escola a fim de que a formacdo ofertada va ao encontro das demandas destes

sujeitos.

Nessa direcdo € relevante construir espacos de debate onde os sujeitos da comunidade

possam expor suas necessidades e dialogar com os diversos setores envolvidos na
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determinagdo de sua qualidade de vida e satide, pois a construcdo de um projeto efetivo de
transformacdo da realidade social do campo deve considerar as vozes dos sujeitos que vivem

no campo.

Nesta perspectiva urge fomentar préticas de educacdo em satde orientadas pela busca
da interdisciplinaridade, da autonomia e da cidadania onde o fundamento esteja nas praticas
sociais constitutivas das populagdes do campo, bem como em seus saberes, valores,
sentimentos, habilidades, formas de ser e produzir, de se ligar a terra e maneiras de enfrentar a

vida.

Assim, compreendo que os desafios para a efetivagdo de uma educacdo em satide
libertadora direcionada aos povos do campo serdo inumeros, € isto depende de uma série de
fatores amplamente abordados nesta pesquisa, porém as escolas do campo jd possuem o0s

elementos fundamentais que poderdo iniciar estas mudangas: seus proprios sujeitos.
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APENDICE A: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS DA CLASSE
MULTISSERIADA DA ESCOLA PROFESSORA CARMEN RABELO MAGALHAES

Identificagao
Idade:
Série:

Procedéncia:

O que € saide para vocé?

Vocé acha importante aprender a cuidar da sua saide na escola? Por qué?

Sobre que assuntos de saide sua professora costuma falar?

Que atividades vocé ja realizou na escola que fizeram vocé aprender sobre saide?
Esses conhecimentos de satide sdo tteis para sua vida? Por qué?

De qual assunto de satde vocé mais gosta de falar? Por qué?
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APENDICE B: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA REGENTE DA
CLASSE MULTISSERIADA DA ESCOLA PROFESSORA CARMEN RABELO
MAGALHAES

Identificacdo

Idade:

Procedéncia:

Tempo de Magistério: Escolaridade:

Carga hordria Semanal:

Vocé inclui topicos de satde no curriculo da escola? Por qué?

Quais sdo os tépicos de saude que voce inclui?

Vocé considera importante incluir esses topicos de satide no conteddo trabalhado na escola? Por qué?
Vocé se sente preparada para trabalhar a satide na escola? Por qué?

Quais as fontes de informacao que vocé usa para trabalhar a saide em sala de aula?

Vocé ja teve acesso aos PCNs de sadde?

O que vocé entende por satde?

Vocé encontra dificuldade para trabalhar com o tema satide na escola? Por qué?

Existem dificuldades na escola para a realizacdo de atividades de saide? Quais?

Que acdes de sadde sdo desenvolvidas na escola e/ou pela escola?



APENDICE C: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PAIS DE ALUNOS DA CLASSE
MULTISSERIADA DA ESCOLA PROFESSORA CARMEN RABELO MAGALHAES

Identificacdo
Idade:

Procedéncia:

Os temas de saude sdo trabalhados na escola de seu filho? Quais?

Que assuntos vocé considera importante que sejam abordados ao tratar a saide na escola?
Quais as atividades envolvendo temadticas de saide sdo realizadas na escola?

Vocé considera importante incluir topicos de satide na escola? Por qué?

Como voce vé a satide em seu municipio?
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APENDICE D: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM LIDER COMUNITARIO

Identificagao
Idade:

Procedéncia:

Os temas de satde sdo trabalhados na escola da comunidade?Como?

Que assuntos vocé considera importante que sejam abordados ao tratar a saide na escola?
Como vocé percebe a saide em sua comunidade?

Quais os servicos de saide oferecidos a comunidade?

De que forma a populagdo tem percebido a situacio de saide da comunidade?

O que a lideranga comunitéria tem feito em relagdo aos problemas enfrentados pela comunidade?
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APENDICE E: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AGENTE COMUNITARIO DE
SAUDE

Identificagao
Idade:

Procedéncia:

Qual seu tempo de atuagdo na area?

A prefeitura oferece capacitag@o para os profissionais de saide do municipio? Explique.

Qual a incidéncia de doencas na comunidade?

Vocé observou alguns problemas de saide que mais atinjam as criangas da comunidade? Quais?
Quais os servigos de saude disponiveis para a comunidade?

A equipe de satide que atua na comunidade realizou alguma iniciativa na escola Prof.* Carmen Rabelo
Magalhaes?Qual?

Quais os profissionais envolvidos nas a¢des de educagdo em satde da comunidade?

Os pais dos alunos participam das atividades de educag@o em sadde realizadas na escola Prof.* Carmen
Rabelo Magalhaes? De que forma?

Vocé planeja organizar alguma acio de educacio em saude na escola da comunidade? Fale sobre ela.

Existem casos de encaminhamento de pacientes a outros servigcos de satide? Como funciona?
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APENDICE F:

Universidade Federal do Para

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS E
RESPONSAVEIS DE ALUNOS

Titulo da pesquisa: EDUCACAO DO CAMPO E SAUDE NA AMAZONIA:
REFLETINDO SOBRE OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NO
CURRICULO DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE MARAPANIM.

Esta pesquisa tem como objetivos analisar a concepcdo de saide presente nos
Parametros Curriculares Nacionais e a forma como o campo € tratado no referido documento;
identificar a forma como o curriculo proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais se
materializa na escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes; verificar se o campo é considerado na
materializagdo do curriculo da escola Prof® Carmen Rabelo Magalhdes; identificar as
concepcoes de satde de professores e alunos da escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes e de
seus pais. Para evitar a preocupacio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que
as informacdes obtidas tém como Unica finalidade a pesquisa e que os resultados obtidos
serdo descritos de forma codificada, ndo sendo divulgada qualquer informacdo que possa
levar & sua identificagdo. A pesquisa preve a gravacdo das entrevistas realizadas e registro de
imagens. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos e publicados em
revistas. Os beneficios do estudo sdo para o trabalho realizado pelos educadores do municipio
de Marapanim, pois suas praticas poderdo ser melhoradas, ampliadas ou alteradas a partir dos
resultados da pesquisa.

A pesquisadora Prof.* Luana Costa Viana, CRF n° 73643-F, podera ser encontrada a
Alferes Costa, 2725, fone 3246-4631. A qualquer momento vocé pode desautorizar os
pesquisadores de fazer uso das informacdes obtidas. Voc€ poderd a qualquer momento optar
por afastar-se da pesquisa e todo material anotado lhe serd devolvido.

Niao hd despesas pessoais para vocé em qualquer fase do estudo. Nao haverd nenhum
pagamento por sua participagdo. Se vocé tiver duvidas e desejar esclarecimentos sobre a

pesquisa podera fazer contato com a professora que realiza a pesquisa.
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Declaro que compreendi as informagdes que li ou eu me foram explicadas sobre o
estudo em questdo. Discuti com a coordenadora e/ou pesquisadores do projeto sobre minha
decisdo em participar, ficando claros para mim, quais s3o os objetivos da pesquisa, 0s
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade e de esclarecimento
permanente. Ficou claro também, que a participac¢do ndo tem despesas nem receberei nenhum
tipo de pagamento. Concordo voluntariamente participar deste estudo podendo retirar meu

consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

, de de 2009.

Assinatura do entrevistado
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APENDICE G:

Universidade Federal do Para

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO PROFESSOR REGENTE
DE CLASSE

Titulo da pesquisa: EDUCACAO DO CAMPO E SAUDE NA AMAZONIA:
REFLETINDO SOBRE OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NO
CURRICULO DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE MARAPANIM.

Esta pesquisa tem como objetivos analisar a concepcdo de saide presente nos
Parametros Curriculares Nacionais e a forma como o campo € tratado no referido documento;
identificar a forma como o curriculo proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais se
materializa na escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes; verificar se o campo € considerado na
materializagdo do curriculo da escola Prof® Carmen Rabelo Magalhdes; identificar as
concepcoes de satde de professores e alunos da escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes e de
seus pais. Para evitar a preocupacio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que
as informacdes obtidas tém como Unica finalidade a pesquisa e que os resultados obtidos
serdo descritos de forma codificada, ndo sendo divulgada qualquer informacdo que possa
levar 4 sua identificagdo. A pesquisa preve a gravacdo das entrevistas realizadas e registro de
imagens. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos e publicados em
revistas. Os beneficios do estudo sdo para o trabalho realizado pelos educadores do municipio
de Marapanim, pois suas praticas poderdo ser melhoradas, ampliadas ou alteradas a partir dos
resultados da pesquisa.

A pesquisadora Prof.* Luana Costa Viana, CRF n° 73643-F, podera ser encontrada a
Alferes Costa, 2725, fone 3246-4631. A qualquer momento vocé pode desautorizar os
pesquisadores de fazer uso das informacdes obtidas. Vocé poderd a qualquer momento optar
por afastar-se da pesquisa e todo material anotado lhe serd devolvido.

Niao hd despesas pessoais para vocé em qualquer fase do estudo. Nao haverd nenhum
pagamento por sua participacdo. Se vocé tiver duvidas e desejar esclarecimentos sobre a

pesquisa podera fazer contato com a professora que realiza a pesquisa.
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Declaro que compreendi as informagdes que li ou eu me foram explicadas sobre o
estudo em questdo. Discuti com a coordenadora e/ou pesquisadores do projeto sobre minha
decisdo em participar, ficando claros para mim, quais s3o os objetivos da pesquisa, 0s
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade e de esclarecimento
permanente. Ficou claro também, que a participac¢do ndo tem despesas nem receberei nenhum
tipo de pagamento. Concordo voluntariamente participar deste estudo podendo retirar meu

consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

, de de 2009.

Assinatura do entrevistado
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APENDICE H:

Universidade Federal do Para

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO LIDER COMUNITARIO

Titulo da pesquisa: EDUCACAO DO CAMPO E SAUDE NA AMAZONIA:
REFLETINDO SOBRE OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NO
CURRICULO DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE MARAPANIM.

Esta pesquisa tem como objetivos analisar a concepcdo de saude presente nos
Parametros Curriculares Nacionais e a forma como o campo € tratado no referido documento;
identificar a forma como o curriculo proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais se
materializa na escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes; verificar se o campo € considerado na
materializacdo do curriculo da escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes; identificar as
concepcoes de satde de professores e alunos da escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes e de
seus pais. Para evitar a preocupacio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que
as informacdes obtidas tém como Unica finalidade a pesquisa e que os resultados obtidos
serdo descritos de forma codificada, ndo sendo divulgada qualquer informagdo que possa
levar 4 sua identificacdo. A pesquisa preve a gravacdo das entrevistas realizadas e registro de
imagens. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos e publicados em
revistas. Os beneficios do estudo sdo para o trabalho realizado pelos educadores do municipio
de Marapanim, pois suas praticas poderdo ser melhoradas, ampliadas ou alteradas a partir dos
resultados da pesquisa.

A pesquisadora Prof.* Luana Costa Viana, CRF n° 73643-F, podera ser encontrada 4
Alferes Costa, 2725, fone 3246-4631. A qualquer momento vocé pode desautorizar os
pesquisadores de fazer uso das informacdes obtidas. Voc€ poderd a qualquer momento optar
por afastar-se da pesquisa e todo material anotado lhe serd devolvido.

Nao hé despesas pessoais para voceé em qualquer fase do estudo. Nao haverda nenhum
pagamento por sua participagdo. Se vocé tiver duvidas e desejar esclarecimentos sobre a

pesquisa poderd fazer contato com a professora que realiza a pesquisa.
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Declaro que compreendi as informagdes que li ou eu me foram explicadas sobre o
estudo em questdo. Discuti com a coordenadora e/ou pesquisadores do projeto sobre minha
decisdo em participar, ficando claros para mim, quais s3o os objetivos da pesquisa, 0s
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade e de esclarecimento
permanente. Ficou claro também, que a participagdo nao tem despesas nem receberei nenhum
tipo de pagamento. Concordo voluntariamente participar deste estudo podendo retirar meu

consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

, de de 2009.

Assinatura do entrevistado
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APENDICE I:

Universidade Federal do Para

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO AGENTE
COMUNITARIO DE SAUDE

Esta pesquisa tem como objetivos analisar a concepcdo de saide presente nos
Parametros Curriculares Nacionais e a forma como o campo € tratado no referido documento;
identificar a forma como o curriculo proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais se
materializa na escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes; verificar se o campo € considerado na
materializagdo do curriculo da escola Prof® Carmen Rabelo Magalhdes; identificar as
concepcoes de saude de professores e alunos da escola Prof.* Carmen Rabelo Magalhaes e de
seus pais. Para evitar a preocupacio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que
as informacdes obtidas t€ém como unica finalidade a pesquisa e que os resultados obtidos
serdo descritos de forma codificada, ndo sendo divulgada qualquer informacdo que possa
levar 4 sua identificagdo. A pesquisa prevé a gravacdo das entrevistas realizadas e registro de
imagens. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos e publicados em
revistas. Os beneficios do estudo sdo para o trabalho realizado pelos educadores do municipio
de Marapanim, pois suas praticas poderdo ser melhoradas, ampliadas ou alteradas a partir dos
resultados da pesquisa.

A pesquisadora Prof.* Luana Costa Viana, CRF n° 73643-F, podera ser encontrada a
Alferes Costa, 2725, fone 3246-4631. A qualquer momento vocé pode desautorizar os
pesquisadores de fazer uso das informacdes obtidas. Voc€ poderd a qualquer momento optar
por afastar-se da pesquisa e todo material anotado lhe serd devolvido.

Niao hd despesas pessoais para vocé em qualquer fase do estudo. Nao haverd nenhum
pagamento por sua participacdo. Se vocé tiver duividas e desejar esclarecimentos sobre a

pesquisa podera fazer contato com a professora que realiza a pesquisa.

Declaro que compreendi as informagdes que li ou eu me foram explicadas sobre o

estudo em questdo. Discuti com a coordenadora e/ou pesquisadores do projeto sobre minha
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decisdo em participar, ficando claros para mim, quais sdo os objetivos da pesquisa, 0s
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade e de esclarecimento
permanente. Ficou claro também, que a participacdo nao tem despesas nem receberei nenhum
tipo de pagamento. Concordo voluntariamente participar deste estudo podendo retirar meu

consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

, de de 2009.

Assinatura do entrevistado
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APENDICE J: DOCUMENTO DE AUTORIZACAO DOS PAIS PARA O ALUNO
PARTICIPAR DA PESQUISA.

Marapanim, de de 2009.

Senhores pais.

Estou escrevendo uma pesquisa sobre a escola que seu filho (a) estuda e gostaria de saber
se vocé me autoriza realizar uma entrevista com seu filho (a) para obter informacdes
importantes para a realizacdo desse trabalho. Peco que devolva este documento com a sua

assinatura e a confirmacdo ou negacao do pedido.

Atenciosamente,

Luana Costa Viana



APENDICE L: FICHA DE ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Titulo:

Série: Editora:

Autor:

Ano:

Péagina:

CONTEUDO

Eixo Tematico: Conceitos

Conceitos e Defini¢des

Explicito ()
Implicito ()
Ausente ()

Desenvolvimento de Conceitos e Definicoes

Bom ( )
Aceitavel ()
Insuficiente ()

Esclarecimento dos termos desconhecidos Sim ( )
Nao( )
Atualidade dos dados Cientificos Boa( )

Aceitavel ()
Incorreta ()

Eixo Tematico: Contextualizacio

Adequacgio a realidade econdmica Sim ()
Nao ()
Adequagio a realidade cultural Sim( )
Nao ()
Relagdo com meio ambiente Sim( )
Nao ( )

Eixo Tematico: Enfoque Sanitario

Enfoque sanitario

Preventivo ()
Curativo ()

Acdes requeridas/ recomendadas

Individuais ()
Coletivas ()

Eixo Tematico: Questoes Metodologicas

Tipos de Atividades Propostas

Analise ()

Resolugdo de Problemas ()

Questodes de reconhecimento ()

Atividades de pesquisa ()

Questoes abertas ()

Modo de operagao Individual ( )
Coletivo ()
Ilustragdo Correta ()

Aceitavel ()
Incorreta ()
Inexistente ()
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ANEXO
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ANEXO A - Plano de aula
Assunto: O Lixo
Lixo é o conjunto dos restos que consideramos initeis.
O lixo que atrai ratos, baratas e muitos insetos, polui a 4gua, o solo e pode transmitir doencas.
Nas cidades € feita a coleta do lixo.
Geralmente quem faz a coleta do lixo € a prefeitura.
Onde ndo h4 coleta do lixo ele deve ser enterrado.
O lixo pode ser: doméstico, hospitalar, industrial, etc.
Lixo doméstico: € produzido nas casas e pode ser orginico ou nao.
Lixo Industrial: é produzido nas industrias e fabricas.
Lixo Espacial: sao encontrados no espago.
Lixo Hospitalar: é produzido nos hospitais.

O lixo pode ser colocado em sacos plésticos e depdsitos em lixeiras tampadas para ser
recolhido.

Muitos materiais que jogamos no lixo podem ser utilizados novamente.

E areciclagem, dessa forma estamos evitando o desperdicio e protegendo a natureza.

Atividades
1. Procure no diciondrio o significado da palavra reciclar:
2. Responda:
a. O que € o lixo pra vocé?
b. Onde vocé mora tem coleta de lixo?
c. O que é feito com o lixo na sua casa?
d. O que € o lixo doméstico?
e. O que ¢ o lixo espacial?
f. O que € o lixo hospitalar?
g. O que € o lixo industrial?

h. Dé exemplo de lixo
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Doméstico
Hospitalar
Da praia

Da escola
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ANEXO B - Plano de aula

Assunto: Aparelho Digestivo

Atividades:
1. Responda:
a. Quais os 6rgaos do aparelho digestivo?
b. Que glandulas complementam o trabalho do aparelho digestivo?
c. Como se forma o bolo alimentar?
d. Por onde passa o bolo alimentar antes de chegar ao estdmago?
e. O eu acontece com o bolo alimentar na primeira parte do intestino?
f. O que acontece com a parte aproveitdvel do bolo alimentar?
g. O que acontece com as substancias que ndo tém valor para o organismo?
h. Onde comeca e termina o sistema digestivo?
1. Para que servem os dentes?
j- Quem nao tem dente faz boa digestao? Justifique.
2. Faca um acréstico:

3. O que ¢ digestao?



Exercicio

1.

ANEXO C - Plano de aula

Assunto: Sistema respiratorio

Responda:

Como ¢ formado o sistema respiratério?
O que é arespiragdo?

O que € a inspiragdo?

O que € a expiracao?

O que acontece na respiracao?

De onde o ar vai para o sangue?

Onde o oxigénio se combina com a glicose?
Onde os sons sdo modificados?

Vocé pode viver sem um lado do pulmao?
Eu gés é prejudicial ao nosso corpo?
Podemos viver sem respirar?

Todos os seres vivos respiram?

191



ANEXO D - ANALISE DO CONTEUDO DE SAUDE EM LIVROS DIDATICOS
Ficha de andlise dos livros didaticos
Titulo do livro: Autor:

Série: Editora: Ano: pagina
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CONTEUDO

Conceitos e defini¢des L. .
Explicito preliminar

Explicito posterior
Implicito

Ausente

Desenvolvimento dos conceitos e
bom

definicoes
aceitavel

insuficiente

inaceitavel

Explicacdo dos termos .
. S1im
desconhecidos

nao

inexistente

Pré-requisitos ~
estao presentes

parcialmente
ausentes

desnecessarios

Correcdo Cientifica boa

aceitavel

incorreta

Adequacdo a idade minima .
sim

em parte

nao
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Adequagdo a realidade econdmica

sim
em parte
nao
Adequacdo a realidade geografica sim
em parte
nao
Enfoque Sanitario .
preventivo
curativo
AcGes requeridas/recomendadas T
¢ q / individuais
coletivas
Influéncia/relagdo com o meio sim
ambiente
em parte
nao
Aprofundamento relativo a série sim
anterior
nao
Tipo de atividades propostas 1
P prop analise

resol. Problemas
Cépia do texto
ativ. Extra-livro

resposta aberta

inexistente
Forma de execugdo das atividades T

individual
propostas

grupo

llustracdo Correta
Aceitavel
Incorreta

inexistente
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