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RESUMO

Este estudo cujo tema perpassa 0 campo da Educag@o Superior teve a tarefa de dissertar
sobre o objeto a consolidacdo da formacdo do professor-pesquisador da Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFPA, que traduziu uma inquietacdo epistemoldgica em
compreender a agdo educativa desenvolvida no espago pos-graduado e que atualmente
vem se desenvolvendo pela relacdo entre pesquisa-trabalho-produtividade que encontra
suas raizes ainda na génese da Pds-Graduacdo no Brasil na década de 60. O objetivo
geral foi analisar o trabalho docente do professor-pesquisador da Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Para — UFPA, a partir do processo de
consolidacdo da sua formacdo pos-graduada, e os especificos que incidiram nos cinco
capitulos da Dissertacdo, a saber: identificar os aspectos legais e epistemoldgicos que
ddo voz ao trabalho docente no Ensino Superior tendo como elo o conceito de
professor-pesquisador; verificar os dispositivos institucionais que regulam o trabalho
docente na POs-Graduacdo; analisar o processo de consolidacdo da formacdo dos
professores-pesquisadores da Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPA; examinar o nivel
de produtividade cientifica dos professores-pesquisadores da POs-Graduacdo em
Educacdo da UFPA e; observar como o trabalho docente desses pesquisadores vem
sendo avaliado pela Comissdo Externa de Avaliagdo da CAPES. Dedicando-se a
seguinte problematiza¢do: Como o trabalho do professor-pesquisador se constitui apos o
processo de consolidacdo da sua formacdo pds-graduada? A qual desencadeou as
questdes-problemas discutidas em cada capitulo: De que modo o trabalho docente
desenvolvido no Ensino Superior vem se caracterizando dentro da abordagem
epistemologica que envolve o conceito de professor-pesquisador? Em que medida os
aspectos institucionais configuram a atividade docente desenvolvida na Pds-Graduacéo,
particularmente no Instituto de Ciéncias da Educacdo da UFPA? O que revela a
introducdo das teses de doutoramento dos professores-pesquisadores? Como a
produtividade cientifica desses professores-pesquisadores vem se constituindo dentro do
Curriculo Lattes? Como a CAPES avaliou o trabalho docente na Pds-Graduagdo em
Educacdo da UFPA no lapso temporal de 2003 a 2010? Dada as questdes, o estudo foi
construido sob uma abordagem tedrico-metodolégica ancorada no enfoque historico-
educativo, neste momento autores como Carvalho (2003) e Lombardi (2004)
compuseram o dialogo necessario para justificar a opcao que desencadeou também na
escolha das cinco fontes historicas examinadas no estudo, as bibliogréaficas sobre a
epistemologia do professor-pesquisador, as prescri¢fes oficiais, as introdugdes das teses
de Doutorado do atual corpo docente do PPGED da UFPA, os curriculos lattes desses
sujeitos e por ultimo, as fichas de avaliacdo da CAPES aplicadas ao PPGED nos anos
de 2004 e 2007 referentes & avaliacdo trienal coordenada pelo Orgdo. Tratou-se de um
estudo de caso instrumental interessado em compreender a acdo educativa no espaco
poOs-graduado, tendo como lapso temporal os anos de 2003 a 2010. Dentre os resultados
alcancados, concluiu-se, principalmente, que a consolidacdo do professor-pesquisador
tem na etapa de conclusdo do Doutorado a consolidacdo da formacdo pos-graduada,
logo do ponto de partida, uma vez que € na experiéncia construida no trabalho docente,
no ambiente pos-graduado em seu contato com os diferentes processos investigativos
que cercam esse campo de significados e contradi¢des que o professor consolida de fato
sua atividade investigativa.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Superior. Po6s-Graduacdo. Professor-pesquisador.
Produtividade Cientifica.



ABSTRACT

This study theme running through the field of higher education had the task to speak
about the object the consolidation of teacher-researcher at the Graduate Education of
UFPA, which reflected an epistemological concern in understanding the educational
actions developed in the post- graduate and currently is developing the relationship
between labor-productivity research that finds its roots still in the genesis of the
Graduate Program in Brazil in the 60s. The overall objective was to analyze the
teaching of the teacher-researcher at Graduate Education, Federal University of Para -
UFPA, from the consolidation of its post-graduate training, and focused on five specific
chapters of the dissertation, namely: to identify the legal and epistemological giving
voice to teaching in Higher Education as a link with the concept of teacher-researcher
checking of institutional arrangements that govern the teaching work at the Graduate;
analyze the consolidation process of the formation of teacher-researchers of Graduate
Education, UFPA; examine the level of scientific productivity of teachers and
researchers of Graduate Education and UFPA; see how the teaching work of these
researchers has been evaluated by the External Evaluation Commission of CAPES.
Dedicating to the following problematic: As the work of the teacher-researcher is
created after the consolidation of its post-graduate training? The issues which triggered
the problems discussed in each chapter: How does the teacher work developed in higher
education has been characterized within the epistemological approach that involves the
concept of teacher-researcher? To what extent the institutional aspects shape the
teaching activities developed in the Graduate, particularly at the Institute of Education
Sciences UFPA? This reveals the introduction of the PhD thesis of teacher-researchers?
As the scientific productivity of these teacher-researchers has been developing within
the Lattes? As the CAPES evaluated the teaching in the Graduate Education of the
UFPA time gap from 2003 to 2010? Given the issues, the study was built on a
theoretical and methodological approach grounded in historical and educational, this
time authors as Carvalho (2003) and Lombardi (2004) made up the dialogue necessary
to explain what triggered the option in the choice of the five sources examined in the
historical study, literature on the epistemology of the teacher-researcher, requirements
officers, issues of doctoral theses of the current faculty PPGED UFPA, lattes curricula
of these subjects and finally the evaluation sheets from CAPES apply PPGED to the
years 2004 and 2007 concerning the triennial evaluation coordinated by the Authority.
Was an instrumental case study concerned with understanding the educational activity
in the post-graduate, considered the delay of 2003-2010. Among the results, it was
found mainly to the consolidation of the teacher-researcher is in the stage of completion
of the consolidation of PhD postgraduate training, just the starting point, since it is built
on experience in the teaching, in the post-graduate degree in their contact with the
various investigative processes that surround this field of meanings and contradictions
that the teacher actually consolidates its investigative activity.

KEYWORDS: Higher Education. Graduate. Teacher-researcher. Scientific
Productivity.
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INTRODUCAO

O ponto de partida é apenas formalmente idéntico ao ponto de
chegada. Em seu movimento em espiral crescente e ampliada, o
pensamento chega a um resultado ndo conhecido inicialmente,
projetando novas descobertas. N&o ha, pois, outro caminho para a
producdo do conhecimento sendo o que parte de um pensamento
reduzido, empirico, virtual, com o objetivo de reintegra-lo ao todo
para assim compreendé-lo, aprofunda-lo, concretiza-lo.

(KUENZER & MORAES, 2005, p.1353)

A profissdo professor veio se constituindo nos dois Gltimos séculos como uma
atividade que se tece e entretece na medida em que recebe uma nova razao de ser. Essas
motivacdes confirmam cada vez mais o papel estratégico do professorado na efetivacao
das formacOes pensadas pelos aparelhos do Estado. Reintegrar essa compreensao
tomando como referéncia a atividade docente cujo espaco de trabalho e formacéo € a
P6s-Graduacéo Stricto Sensu vem ser uma das principais reflexdes desta dissertacéo.

Ainda no final do século XIX, parafraseando Costa (1995), a escola € concebida
como libertadora da ignorancia e instrumento para a igualdade entre os cidaddos. Apos
um século, final do século XX, o Poder Constituinte dispde no Brasil acerca de um
documento regulador dos fins da educacéo — a Lei n° 9394/96. Com a LDB a formagéo
escolar, compreende a Educacdo Basica e Superior, sendo que a Ultima constitui-se
pelos Cursos de Graduacdo e PoOs-Graduacdo. Se bem antes a educacdo pretendia
libertar a sociedade da condicéo de ignorantes, ainda no século XX a Educagédo Superior
reescreve essa tarefa, cabe a este nivel de escolarizacdo formar o quadro intelectual da
sociedade.

Portanto, esta dissertacdo apresenta-se como um estudo centrado no campo
tematico da Educacdo Superior, cujo objeto é a consolidacdo da formacdo do docente
pesquisador da Po6s-Graduacdo em Educacdo da UFPA. Com o desenvolvimento da
Pds-Graduacdo na década de 1960 o Brasil ndo s6 incrementa a relacdo ensino e
pesquisa como também descortina uma nova tendéncia para o trabalho docente que
Severino (2006) indica como aquela propria de um pesquisador docente, tratado ao
longo desse estudo como professor-pesquisador.

O professor-pesquisador representa, epistemologicamente, uma atividade
docente universitaria que nasce dentro de um contexto bem situado, onde a pesquisa é
tomada como distintivo do Ensino Superior, a P6s-Graduacdo, cujo objeto é a formagédo

do pesquisador, coloca o oficio docente numa estreita relagdo com a pesquisa, com isso



Vvarios estudiosos da educacdo como Saviani (2000), Severino (2006), Ramalho (2006) e
Hoepers (2003) vém aprofundando o conceito que aproxima o docente universitario de
um perfil identitario associado ao professor-pesquisador. Sob este conceito, entende-se
aquele professor que vé& na construgdo do conhecimento, na pesquisa a base para o
desenvolvimento do seu trabalho docente.

As pesquisas em educacdo, até mesmo aquelas apontadas por André (2002)
apresentam as diversas producdes tematicas geradas sobre a area da educacdo desde
1983, se a P6s-Graduacdo, bem como a Pds-Graduacdo em Educacdo constitui-se como
espaco propicio a pesquisa, cabe afirmar que embora esses professores-pesquisadores
efetivem uma significativa contribuicdo com seus estudos para a producdo do
conhecimento cientifico, observou-se no decorrer dos capitulos apresentados a seguir
que poucos sdo aqueles que investigam sua propria formacdo e atuacdo na POs-
Graduacao.

Para Tardif (2000) essa analise fica mais direcionada a formacdo dos
professores, onde se interpretou que para 0 autor € preciso reverter a marca que vem
colocando os estudos sobre o que o professor deve ser, fazer e saber para o que de fato
ele é, faz e sabe. Deste modo, analisar o trabalho do professor-pesquisador desde a sua
consolidacdo como discente nos Cursos de Doutorado até a exeqibilidade dessa funcao
€ 0 interesse desse estudo como também da pesquisadora em formacdo na tentativa de
refletir também sobre a sua formacdo com fins para uma préatica futura que se pretende
no espaco pos-graduado.

Neste contexto é urgente e necessario que a captura desse espaco e dos sujeitos
que o constituem e ali sdo constituidos seja tratado como objeto de investigacdo que
deve ser analisado pelos pesquisadores educacionais de modo mais incisivo, assim
como outros objetos tematicos. A Pos-Graduacdo € um campo rico de analise ao mesmo
tempo em que, revela-se bastante contraditoria e, conhecé-la a partir de sua historia,
formas e iconografias € minimamente instigante e motivador, uma vez que foi eleita por
uma razdo que dentre tantas resguarda a relacdo da pesquisadora com o fazer cientifico
desde o periodo de ingresso e conclusdo da Graduacao.

Logo, trata de um estudo que ndo pretende ir além daquilo que se exige para
uma dissertacdo de Mestrado, pois, de acordo com Saviani (2000) é na tese de
Doutorado que o pesquisador consolida a formagdo dada no primeiro nivel, reconhece-

se que aqui sdo apresentados os rituais candnicos que dao rigor ao fazer cientifico,



porém, ndo pretende ser também um estudo ingénuo ou até mesmo somente necessario
para a aquisi¢cdo de um titulo. Ele € um produto histérico porque se fez na historia da
formacdo de sua autora, como revela Lombardi (2004) nenhum pesquisador € neutro,
nenhum procedimento cientifico é asséptico, e muito menos o conhecimento produzido
por ele é dotado de neutralidade em relacdo as questfes de seu tempo, portanto, seus
objetivos e finalidades sdo bem definidos e embora ndo traga a “descoberta” exigida em
uma tese como afirma Eco (2008), pois se trata de uma dissertacdo, a0 menos aponta
indicativos e algumas reflexes acerca da consolidacdo da formacdo do professor-
pesquisador.

Um estudo financiado pela CAPES', e que est4 articulado & linha Curriculo e
Formacdo de Professores do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo do
ICED/UFPA que se vincula ao projeto de pesquisa intitulado De(a)fiando a teia,
des(en)lagando o drama: o enigmatico processo de orientacdo das dissertacdes e teses
nos Programas de Po6s-Graduagdo em Educacéo realizado no periodo de 2007-2009
sob a coordenacdo do Prof. Dr. Paulo Sérgio de Almeida Corréa orientador da
dissertacdo e lider do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Curriculo - NEPEC? ao qual a
pesquisa também esteve vinculada.

Apresentada essa caracterizacdo institucional necessaria para a identificacdo de
uma pesquisa cientifica adentrar-se-a neste momento na explanacéo direta e gradual dos
pontos circundantes de sua construcdo a problematizacdo, os objetivos, a relevancia do
estudo, as fontes utilizadas, as estratégias tedrico-metodoldgicas que o respaldou,
discriminando por ultimo a disposicéo e finalidade de cada capitulo.

Uma vez apresentado o objeto de estudo a consolidacdo da formacdo do
professor-pesquisador da Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPA, entende-se que essa
consolidacdo deve ser tratada considerando as implicacdes advindas de suas opcdes
historicas.

Ser pesquisador, formar o pesquisador, manter essa dupla funcdo, assumindo
um perfil identitario associado ao professor-pesquisador € algo marcado por prescrices

oficiais que ddo voz ao trabalho docente na Pds-Graduacdo desde a sua génese na

! Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, por meio da oferta de uma bolsa de
estudo que determina a dedicacdo exclusiva do estudante as suas atividades discentes, funcionando
também como um incentivo a pesquisa cientifica no pais.

2 NEPEC do ICED/UFPA — foi criado em 2002, coordenado pelo Prof. Dr. Paulo Sérgio de Almeida
Corréa, e tem como um de seus objetivos reunir pesquisadores com o proposito de desenvolver
investigac@es visando a producéo e socializa¢do do conhecimento no campo do curriculo.



década de 1960 com o Parecer Sucupira que autoriza a P6s-Graduagdo Stricto Sensu no
Brasil. Diante deste fato o professor-pesquisador veio apresentando pinceladas de
autonomia sobre o desenvolvimento de seu trabalho, o que coloca esses profissionais
diante de uma atividade que se revela como uma afirmacéo intelectual e profissional em
contextos bem situados. Logo, apropriar-se desta discussao € afirmar também a opcéo
da autora pelos estudos concernentes ao campo da Educacdo Superior em detrimento
daqueles centrados na Educacdo Basica, e sua escolha possui justificativas que
perpassaram 0 modo como foi desenvolvido o seu processo de escolarizagao.

Recapitulando, aos quatro anos de idade, cacula de quatro filhos, de uma familia
humilde, ingressei em uma creche localizada no bairro do Guama, onde moro desde 0s
dois anos de idade. Aos seis anos fui matriculada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Padre Leandro Pinheiro”, também situada neste bairro, onde cursei todo
o nivel fundamental de ensino. Concluida essa primeira etapa da Educacdo Baésica,
minha mée, movida pelo desejo de proporcionar-me melhores condi¢des de ensino,
orientou 0 meu ingresso no ano de 1999, para uma das melhores escolas publicas de
Belém na época — o Colégio Estadual “Paes de Carvalho”.

Em 2003, um ano apo6s a conclusdo do Ensino Medio, ingressei no Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPA, concluido dia 27 de abril de 2007, onde fui
bolsista de iniciacdo cientifica por quase trés anos, no convivio diario com aqueles
professores-pesquisadores e com as discussdes acerca do Curriculo e da Formacao de
Professores, demarcou minha opcdo profissional e cientifica pelas tematicas ligadas a
Educacdo Superior, assim como, impulsionou o0 meu ingresso no Mestrado Académico
em Educacdo da UFPA.

A ponte seletiva que distancia o cidaddo privilegiado que ingressa na Educacéo
Superior daquele que estanca na Educacdo Basica, foi uma das questdes que me
aproximou ao longo dos anos da afinidade que tenho hoje em estudar o Ensino Superior
em detrimento do Basico, dado o descaso que vivenciava, enquanto discente de escola
publica submetida a pratica de muitos profissionais descompromissados com uma
educacdo publica e de qualidade, uma formacdo basica cheia de lacunas que incidiram
ndo s6 No meu ingresso na universidade como também na permanéncia.

O que pode ser visto hoje, € que a maioria dos profissionais da educagdo com
baixa qualificacdo sdo os que compdem a Educacdo Basica e por seguinte sdo

retribuidos com os piores salarios, ja 0s mais qualificados ocupam seu fazer no Ensino



Superior, e que mesmo aqueles que laboram neste espaco e assumem o descaso com sua
tarefa educativa, séo conscientes que o fazem pela formacao esclarecida que obtiveram
e pela qualificacdo que os situam na fungdo que exercem.

Atualmente, como pedagoga e discente do Mestrado Académico em Educacdo da
UFPA, reconheco que a passagem pelas trés instituicGes escolares publicas de ensino,
municipal, estadual e federal possibilitaram-me uma formacéo humana, social, critica e
profissional em pleno desenvolvimento, e por conta da leitura critica que venho
construindo sobre a educacdo é que recordo a minha formacdo bésica com frustracdo
por conta da prépria ma formacdo recebida, mas, por outro lado, instigou em mim o
interesse de estudar uma area que me levasse a pesquisar por qué a educagdo era
daquele jeito e ndo de outro.

Mas a iniciacdo cientifica, presente por quase trés anos ainda na Graduacao
mostrou que 0 meu interesse estava distante de pesquisar e compor aquele campo ainda
frustrante em mim, mas sim o outro complexo, produtivo, dito intelectualizado,
privilegiado, embora também com suas contradi¢cGes. Com isso, 0 ingresso no Mestrado
veio afirmar minha opcao por um perfil identitario associado ao professor-pesquisador.
Hoje, considero interessante recordar que na maioria das vezes na época da Graduacao,
preferia a pesquisa que a sala de aula, e hoje prefiro contribuir com a pesquisa para um
melhor ensino, para uma préatica docente que ndo me faca recordar as atitudes que me
foram desfavoraveis na Educacdo Bésica e as que também recebi em alguns momentos
no Ensino Superior.

Com isso, no segundo semestre de 2007 na condicdo de aluna especial do
referido Programa cursei a disciplina “Historiografia Educacional e Formacdo de
Professores no Brasil - HEFPB” coordenada pelo orientador desta disserta¢do, naquele
momento, a partir das leituras e discussdes em sala de aula comecei a questionar até que
ponto o ‘“eu institucional” se sobrepde ao “eu pessoal”’, no caso dos professores-
pesquisadores no momento que definem seu campo tematico de estudo e efetuam seus
produtos cientificos. Dispus-me a essa reflexdo, tendo em vista que o atual corpo
docente representa e sdo servidores, participes do Programa de Pds-Graducacdo em
Educacdo de uma das mais importantes universidades da regido amazénica, e por isso
acabam assumindo involuntariamente um dever social, cientifico e institucional, e por
outro lado, um compromisso com sua realizagdo profissional o “eu pessoal” que nem

sempre é efetivada meio a tantas intervencdes institucionais horizontalizadas.



Nesta etapa tive a certeza que ali se descortina um objeto de estudo pretenso
para ser desenvolvido no referido Programa no semestre seguinte, primeiro de 2008,
como aluna regular apds a aprovacdo num processo seletivo que demandou quatro
meses de angustia, espera e ansiedade. Por mais cientifico que seja o teor de um estudo
ele é fruto de subjetividade construida e poucas vezes historicizada pelo seu autor, mas
é sob esse contexto historico e educativo que surge o objeto de estudo que entre idas e
vindas, escritas e reescritas apresenta agora os resultados finais advindos do seguinte
objetivo geral: analisar o trabalho docente do professor-pesquisador da P6s-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal do Pard — UFPA, a partir do processo de
consolidacéo da sua formagdo pds-graduada.

O mais fascinante de caminhar por um estudo contribuindo de alguma forma
com um campo do saber é descobrir que 0s processos que demarcam a sua construgdo
ndo teriam o mesmo sentido se ndo fosse uma aventura compartilhada como denomina
Zilbermann (2006) para o processo de orientacdo de Dissertacdes e Teses, ainda mais,
neste caso, quando a orientanda v€ no seu orientador uma “btissola do escrever” que no
ato de orientar também (re)educa.

Deste modo, vale ressaltar que a concretizacdo da analise de um objetivo geral é
nada mais que o apice, a totalidade de um processo que pressupde etapas que expliquem
o fenbmeno em observancia em partes independentes e articuladas, sendo assim
apresenta-se 0s cinco objetivos especificos que incidiram ndo sé nos capitulos
dissertativos como buscaram em diferentes fontes argumentos que cercassem o objeto:

a) Identificar os aspectos legais e epistemoldgicos que dado voz ao

trabalho docente no Ensino Superior tendo como elo o conceito de
professor-pesquisador;

b) Verificar os dispositivos institucionais que regulam o trabalho

docente na Pds-Graduacéo;

c) Analisar o processo de consolidacdo da formacdo dos professores-

pesquisadores da Pds-Graduacdo em educacdo da UFPA,;

d) Examinar o nivel de produtividade cientifica dos professores-

pesquisadores da Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPA,;

e) Analisar como o trabalho docente desses pesquisadores vem sendo

avaliado pela Comissédo Externa de Avaliacdo da CAPES.



De acordo com Saviani (2000), entende-se que a préatica docente constituida na
Pbs-Graduacdo deve ter na pesquisa e na producdo do conhecimento cientifico sua
maior propulsdo, tanto a sua quanto a dos discentes em formacéo [...] se o objetivo
precipuo desse espaco educativo é a formacdo do pesquisador, o elemento central em
torno do qual ela deve ser organizada € a pesquisa (p.14).

Logo, a pesquisadora empenhou-se em identificar elementos que permitissem
entender como a pesquisa pode determinar o perfil identitario do professor-pesquisador
que vivencia 0 ambiente universitario, especificamente, a Ps-Graduacdo Stricto Sensu.
Um proposito decorrente de uma inquietude epistemoldgica em compreender o ser
professor-pesquisador na sua historicidade, formagdo e atuacdo. Sendo assim, essa
pesquisa buscou contribuir ndo s6 com o aprofundamento das discussdes acerca da
questd@o do professor-pesquisador como também refletir a partir da consolidacdo de uma
formacdo como a pesquisa e a produtividade cientifica podem influenciar no
desenvolvimento e fins do seu oficio.

Nesses termos edificou-se o seguinte problema: como o trabalho do professor-
pesquisador se constitui apdés o processo de consolidacdo da sua formacédo pos-
graduada? O qual desencadeou as questdes-problemas discutidas em cada capitulo:

1) De que modo o trabalho docente desenvolvido no Ensino superior
vem se caracterizando dentro da abordagem epistemoldgica que
envolve o conceito de professor-pesquisador?

2) Em que medida os aspectos institucionais configuram a atividade
docente desenvolvida na Pds-Graduacédo, particularmente no Instituto
de Ciéncias da Educacdo da UFPA?

3) O que revela a introducdo das teses de doutoramento dos professores-
pesquisadores?

4) Como a produtividade cientifica desses professores-pesquisadores
vem se constituindo dentro do Curriculo Lattes?

5) Como a CAPES avaliou o trabalho docente na Pds-Graduacdo em
Educacdo da UFPA no lapso temporal de 2003 a 2010?

Uma vez apresentado o objeto, 0s objetivos, as razdes de escolha do tema, e o

problema da pesquisa, cabe agora apresentar as estratégias tedrico-metodologicas que
também implicaram diretamente na escolha das fontes e das questBes-problemas citadas

acima.



Antes disso, vale ressaltar que o estudo tem sua relevancia ancorada em
justificativas que foram alinhadas de tal forma que vieram corroborar o pensamento de
Minayo (2008) acerca da relevancia de um estudo, pois para a autora este momento
constitui a exposicdo de motivos pessoais, cientificos e sociais que justificam a
construcdo de um produto cientifico. As razBes pessoais, ja apresentadas no texto,
significam para a autora as questdes de ordem individual que condizem com a trajetéria
do pesquisador.

Cientificamente, pretende-se nesta andlise contribuir com a compreensdo do
problema apresentado que se coloca como pertinente dentro das questdes da época. A
Pds-Graduacdo brasileira encontra-se submetida as diretrizes do V Plano Nacional de
P6s-Graduagdo 2005-2010 construido pelos aparelhos do Estado MEC e CAPES, nessas
circunstancias, o professor-pesquisador vai recebendo novas atribui¢des que configuram
um trabalho neste espaco cuja relagdo pesquisa-trabalho-produtividade marca ndo so a
sua formacéo, atuacdo, mas também a permanéncia desse sujeito nos Programas de Pds-
Graduacao.

Dai a curiosidade epistemologica em estudar a profissionalizacdo desses
sujeitos, quais exigéncias, que particularidades os definem como professor-pesquisador
num cenario marcado pela légica neoliberal que toma a educacdo como instrumento de
competitividade internacional e v€ na inovacao cientifica e tecnologica “uma fronteira
sem fim” como classifica Moreira & Velho (2008). Sabe-se que esse discurso estatal
que tem na produtividade cientifica o desenvolvimento do pais encobre uma série de
intencdes maiores.

Neste contexto, como fica o trabalho docente na Pds-Graduacdo, ja que ao longo
das ultimas cinco décadas esse espago formativo veio se firmando a partir de marcos
regulatorios como local privilegiado de producéo cientifica que afirma ser a pesquisa o
distintivo da Educacdo Superior. Para Tardif (2000) ao longo da historia da educacdo o
professorado veio se constituindo ora como um corpo da Igreja ora como um corpo do
Estado, o que se pode adiantar é que o trabalho docente neste nivel de ensino veio ndo
s0 respondendo as demandas da época, como também condicionou a sua prépria
existéncia a este espaco, 0s processos decorrentes da historia, das prescricdes oficiais
firmadas colocaram o professor universitario dentro de um contexto bem definido.

Socialmente, espera-se com esse estudo contribuir, desencadeando reflexdes de

ordem prética ligadas ao trabalho docente, a producdo do conhecimento e difusdo do



mesmo, bem como o sentido que os proprios pesquisadores atribuem ao fazer cientifico
que perpassa suas atividades. Para Evangelista (2006) muitos de seus colegas de
profissdo concebem o ato de produzir como apenas publicar, respondendo as exigéncias
advindas da Agéncia reguladora do trabalho docente no Ensino Superior —a CAPES.

Nesta dissertacdo ficou demonstrado que, esta situacdo leva gradativamente o
professor-pesquisador a ser um mero “produtor”, embora se saiba que sua tarefa com a
educacéo transcende essa compreensdo, 0 que se percebe é um reducionismo na tarefa
do professor-pesquisador. Portanto, entende-se que todo estudo deve implicar numa
reavaliagdo de uma situacdo posta, por menor que seja 0 seu subsidio ele deve responder
de alguma forma a demanda social. Esta relevancia pode ser interpretada como uma
missao audaciosa, pois se afirma que ndo &, assim como a pesquisa ndo € ingénua e trata
de um objeto que como qualquer outro demandou tempo, dedicacdo e posicionamento
diante do diadlogo com os autores eleitos e as fontes escolhidas. Lombardi (2004) relata
que o fazer cientifico ndo pode desvincular-se dos contraditorios interesses da sociedade
e do tempo histérico em que vive 0 pesquisador.

Quanto ao aspecto institucional, compreende-se que para uma pesquisa que se
pretende critica para analisar 0 objeto a consolidacdo da formacdo do professor-
pesquisador da Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPA, ndo teria 0 mesmo sentido sem
“invadir” o espago que este sujeito atua. Conhecer o Programa, suas finalidades e
objetivos reforcam as motivac6es do estudo, apreendendo as questdes institucionais que
cercam o trabalho docente e a Linha de Pesquisa Curriculo e Formacéo de Professores
de significados para a Educacao Superior.

Além disso, importa relembrar que ap6s 0 momento vivenciado no atual
Instituto de Ciéncias da Educacdo da UFPA, onde o Doutorado em Educacdo obteve
aprovacdo e reconhecimento da CAPES, no ano de 2007, marco em sua historia
institucional no cingientenario de sua existéncia, situou-se ndo s6 como 0 primeiro
Doutorado em Educacédo da Regido Norte como também um Programa cujas atribuicdes
se intensificaram e exigiram uma dedicacdo redobrada desses professores-
pesquisadores para com suas tarefas, dentre elas destaca-se 0s processos de orientacéo,
0 maior volume de publicacdo nos melhores veiculos de circulacdo, além de novos e
constantes produtos cientificos.

Quem pode negar que tantos atributos marcados por um movimento histérico

ndo aguca ainda mais o interesse por tal investigacdo, ja que ndo trata de analisar
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meramente 0 processo de consolidacdo da formagdo em si, mas, principalmente, as
implicagdes e desmembramentos dessas opcOes histéricas para um exercicio
profissional, cujos fins sdo pessoais, cientificos, sociais e institucionais.

Para elucidar o fendmeno poder-se-ia escolher qualquer outro espaco pos-
graduado, mas a decisdo pelo PPGED da UFPA como locus, decorreu da nocéo
equivocada em deduzir que seria simples o levantamento dos dados e a captura das
fontes. Quando o estudo ja estava bem cercado e maior parte das fontes levantadas,
percebeu-se a dificuldade em adquirir as introdugdes das teses de doutorado dos dezoito
professores-pesquisadores que constitui atualmente o quadro docente do Programa,
cujas fontes eram de extrema relevancia para o desenvolvimento do terceiro capitulo e
da compreensdo do estudo na totalidade.

O que ocorreu é que a presente dissertacdo foi assumida como um estudo
historico-educativo que para autores como Lombardi (2004) e Carvalho (2003) significa
abordar um objeto de investigacdo onde producdes historicas decorrem de estudos sobre
a area da educacao, ou seja, historicizando um objeto que pertence a educacgéo, portanto,
uma abordagem historico-educacional que no dizer de Lombardi (2004) ainda € recente
se comparada as perspectivas positivistas e marxistas:

A historia da educacdo, enquanto campo articulado do ensino e da
pesquisa passou a constituir um campo articulado de conhecimentos
apenas muito recentemente, com a producdo de trabalhos decorrentes
do surgimento da poés-graduacdo stricto sensu no Brasil. A
configuracdo do campo histérico-educacional foi ocorrendo
lentamente, acompanhando o proprio movimento de consolidacdo dos
programas pdés-graduados em educacdo e, no interior deles, da
pesquisa educacional. (p.161)

Neste sentido, Carvalho (2003) reitera que a Historia da Educacdo convertida em
enfoque, abordagem tedrico-metodolégica decorre de um processo anterior que a
institui como disciplina e marca o seu desenvolvimento no pais. Dentro dessa
perspectiva as fontes de pesquisa sdo tratadas nesse estudo também como fontes
histdricas, pois, revelam acontecimentos que constituem a historia do homem.

Por conta desses referenciais, tornou-se interessante confrontar cinco fontes: a
primeira delas, a bibliografica, discute o tema que perpassa toda a dissertacdo, mas
assume lugar privilegiado no primeiro capitulo, pois auxiliou na compreensao
epistemoldgica produzida por estudiosos como: Demo (2001), Saviani (2000), Severino

(2006), Ramalho (2006) acerca do conceito de professor-pesquisador, a segunda foi
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constituida por prescrigdes oficiais, leis, resolucdes, portarias, documentos que regulam
a Pés-Graduacdo no Brasil e o trabalho docente desenvolvido neste espaco desde a sua
génese na década de 1960. Ja a terceira fonte foi formada pelo conjunto de introducfes
das teses de doutorado, sob as quais se elegeu alguns aspectos para compreender o
processo de consolidacdo da formagdo do professor-pesquisador pela relacdo que ele
estabeleceu com o seu objeto investigativo. A quarta fonte foi o Curriculo Lattes dos
docentes, onde se averiguou a produtividade cientifica desses sujeitos ao longo de sua
trajetéria como professor-pesquisador. Por Gltimo inspecionou-se as fichas de
avaliagdo, da Avaliagdo Trienal coordenada pela CAPES, aplicadas nos anos de 2004 e
2007 ao PPGED para observar como o trabalho docente, a formagdo ofertada pelo
Programa e a produtividade cientifica dele advinda é aferida pelo referido Orgéo.

A terceira fonte citada apresentou dificuldades quanto a sua coleta, pois nem
todas as teses encontram-se disponibilizadas em bibliotecas ou nos portais eletrénicos
onde os sujeitos cursaram seu Doutorado como se esperava, com isso efetivou-se a
estratégia de solicita-las por meio virtual aos proprios autores, docentes do Programa,
mas ndo se obteve éxito, uma vez que poucos se sentiram sensibilizados em colaborar
com a pesquisa e com a formacdo da pesquisadora ligada ao Programa. Diante dessa
problematica, outras estratégias foram utilizadas como o proprio contato presencial
dentre outras formas, perfazendo mais de seis meses para adquirir todas as introducdes
que agora compdem esse estudo. Vale afirmar que esse contratempo ndo gerou em
nenhum momento o intuido de desistir, pois a pesquisa ndo tem sentido se nao impor
desafios.

Concluida a etapa de coleta de dados, levantamento bibliografico e agrupamento
das fontes, partiu-se para a tabulacdo e analise. Laborar com cinco fontes ndo foi algo
facil, demandou tempo, dedicacdo e rigor cientifico, mas cercar o objeto por esses
enlaces foi atividade crucial para a andlise, de outro modo o estudo sofreria um
esvaziamento ou alcancaria em Ultima hipotese um carater descritivo e delimitado sobre
0 objeto.

Na abordagem histérico-educativa um objeto de estudo deve envolver uma
diversidade de fontes que gerem diferentes angulos de analise de tal modo que seja
possivel ndo sé compreendé-lo, mas reunir esforcos para tentar explica-lo. Por isso:

E importante ndo recorrer a uma Unica fonte, mas sim confrontar
vérias fontes que dialoguem com o problema de investigacdo e que
possibilitem (ou ndo) que se dé conta de explicar e analisar 0 objeto
investigado.



12

Considerando-se que as fontes séo testemunhos que possibilitam
entender o mundo e a vida dos homens e suas relagbes sdo validas:
material litico e cerdmico, documentos escritos, testemunhos orais,
producdes iconogréficas, audiovisuais, eletrénicas etc. (LOMBARDI,
2004, p.156)

Entretanto, a introducdo das teses e os Curriculos Lattes dos sujeitos, cuja
consolidacdo da formacao implica numa produtividade cientifica, aparentemente podem
ser vistos como o0s elementos de maior preocupacdo da pesquisadora em formagao que
constroi tal narrativa em parceria com seu orientador, pelo contrario, é oportuno
ressaltar que essas fontes constituiram-se em um dos principais elementos motivadores
do estudo, uma vez que na tentativa incessante de inovar o método o pesquisador
sempre busca formas instigantes de construir um novo caminho metodologico. Neste
caso, essas duas fontes historicas desenterraram vestigios consistentes de um caminho
audacioso e surpreendente acerca da atividade e identidade profissional do professor-
pesquisador que vive maior parte do seu exercicio no ambito da Pds-Graduacéo,
dividindo a atencdo com a Graduacao que também implica huma docéncia universitaria.

Outro ponto que deve ser demarcado é o lapso temporal considerado para a
pesquisa que compreendeu os anos de 2003 até 2010, pois o0 primeiro ano inaugura o
PPGED em sua forma atual®, desde entdo o Programa sofreu duas avaliacdes externas
coordenadas pela CAPES que foram alvo de andlise da presente dissertacdo. A
consolidacdo da formacédo pos-graduada do atual quadro docente foi também foco do
estudo, além delas o Curriculo Lattes, cuja fonte sofre alteracGes periodicas, pois reune
a produtividade cientifica desses sujeitos consultada até o dia 2 de fevereiro de 2010.

Atualmente, o Programa conta com um corpo docente formado por dezoito
professores-pesquisadores que se vinculam as duas Linhas de Pesquisa em vigéncia no
PPGED, sendo que dez docentes compdem a de Curriculo e Formacao de Professores e
oito a de Politicas Pablicas Educacionais.

A escolha pelos professores-pesquisadores do PPGED, define-se,
metodologicamente, como um estudo de caso que quando tomado como estratégia de
pesquisa, se encaixa neste enfoque no quadro dos estudos de caso instrumentais.

Em um estudo de caso instrumental visa-se 0 exame de um caso para
esclarecer uma questdo ou refinar uma teoria. O caso em si tem

® Sabe-se que o Programa foi criado em 1993 tendo funcionado até 1998, quando foi suspenso, em funcio
de ndo atender as exigéncias da CAPES. Em 2003 ele volta a funcionar ap6s um intenso processo. Em
2007 aprova o primeiro Doutorado em Educacdo da Regido Norte que inicia a primeira turma em margo
de 2008.
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importancia subsidiaria; serve somente como um apoio ou pano de
fundo para se fazer pesquisas posteriores. (CHIZZOTTI, 2008, p.137)

André (2005) também trouxe as suas contribuicdes para esse dialogo quando
afirma que o estudo de caso instrumental, preocupa-se ndo com um julgamento
avaliativo, mas com a compreensao da acao educativa.

Nesses termos, a pesquisa para ser cientifica ndo precisa seguir apenas o método,
mas referencid-lo e teoriza-lo, para articular os conhecimentos pré-existentes e
legitimados com os advindos daquele momento. Sobre isso um destaque de Marx, a
partir de Meksenas (2002):

A maior contribuicdo de Marx a questdo do método foi demonstrar
que qualquer ciéncia e pesquisa se fazem pela e na historia. Quando
esse principio é incorporado por sociélogos, antrop6logos,
historiadores e pedagogos, entre muitos outros, redefine-se a relacao
pesquisador-pesquisa, pois a teoria converte-se apenas no meio de
orientar e ndo na determinacdo do trabalho cientifico. (p.105)

Para Gatti (2002) o pesquisador deve ter clareza do seu modo de pensar, nessa
linha de raciocinio, pode-se aferir que o processo de estruturacdo do projeto de
pesquisa, momento inicial, é a fase de adequar os interesses cientificos as concepcdes,
regras e critérios que melhor possam contribuir para o alcance dos objetivos propostos.
Alem disso:

Ao pesquisador cabe ter senso critico e clarear para si mesmo seu
modo de pensar e pesquisar. Com isso, pode garantir um certo grau
de liberdade em relacdo a modelos dogmatizantes, além de
fundamentar com mais consisténcia seu trabalho e ao fazé-lo clarear a
questdo, o problema que o inquieta. Assim, pode deixar agir sua
imaginacdo e sua intuicdo, e gerar condigcdes especiais para 0
levantamento de seus dados, bem como gerar instrumentos e formas
criativas para isso (GATTI, 2002, p. 59-60)

Enveredar sobre uma discussdo nesses moldes, pela abordagem histérico-
educativa é compreender minimamente que os professores sdo sujeitos historicos,
marcados pelas relacBes pré-estabelecidas em seus universos de atuacdo, logo, sdo
protagonistas de seu tempo e frutos de sua escolarizacdo, o que acaba sendo marcado
por diferentes orientacdes epistemoldgicas que recaem em seus modos de pensar e de

produzir conhecimento, ou seja, por meio de sua condi¢cdo humana estdo e sdo sujeitos
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da estrutura mental de sua época, numa perspectiva da visdo histérica dos Annales* é

assim que devem ser compreendidos.

Os professores exercem sua atividade e se constituem como tal em
contextos sociais e historicos, dimensionados em estruturas, instituicoes
e processos resultantes das escolhas e contingéncias da agdo humana.
Contextos de factividade e potencialidade, de limites e horizontes, de
temporalidade. Estar professor hoje no Brasil é diferente, comparando-
se ao século passado, como também o serd& em momentos futuros.
Professores sdo contemporaneos de seu proprio tempo e contexto, como
também sdo memoria. (TEIXEIRA, apud DANTAS, 2006, p. 12)

O primeiro  capitulo, intitulado “CONSIDERACOES LEGAIS E
EPISTEMOLOGICAS ENVOLVENDO O CONCEITO DE PROFESSOR-
PESQUISADOR NO ESPACO ACADEMICO DA EDUCACAO SUPERIOR”, aborda
a docéncia universitaria na sua historicidade, desde os primeiros investimentos na
qualificacdo e composicdo de quadros docentes para a Educacdo Superior brasileira a
partir da década de 1950 quando é criada a CAPES e o CNPq, segue informando a
importancia da LDB para a redefini¢do do trabalho docente no Ensino Superior, depois
avanca para as discussdes epistemologicas construidas sobre o professor-pesquisador e
conclui propondo reflexdes para uma possivel identidade como “intelectuais
transformadores”.

No segundo capitulo, “PRESCRICOES INSTITUCIONAIS SOBRE O
TRABALHO DOCENTE NA POS-GRADUACAO”, detém uma discussdo gerada pelo
didlogo com as fontes, prescricdes oficiais, que imprimem voz ao trabalho docente no
espaco poés-graduado, neste momento, apreende-se a POs-Graduacgédo Stricto Sensu desde
a sua criacdo pelo Parecer Sucupira em 1965, examina as diretrizes do Plano de
Desenvolvimento Institucional da UFPA em vigéncia, no que se refere ao
desenvolvimento da Pds-Graduacdo na Instituicdo, depois se descortinam 0s
preambulos do trabalho docente na Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPA até o
momento que se realiza algumas reflexdes sobre os diferentes aspectos que marcam essa
atividade, e finaliza apontando posicionamentos sobre o processo formativo e que vem
sendo aparentemente secundarizado em detrimento da necessidade desenfreada do
professorado responder a demanda da produtividade, fato que ndo é exclusivo do

referido Programa, mas de todos aqueles que trabalham sob essas condices.

* O grupo dos Annales n4o se constitui como uma escola que propugnava por um método ou uma teoria
da histéria, mas como campo, um movimento que encorajava varias inovagdes no ambito da histéria, e
que comportava varias matrizes tedrico-metodoldgicas em seu interior. (LOMBARDI, 2004, p. 148)



15

O terceiro capitulo, intitulado “PROCESSOS DE CONSOLIDACAO DA
FORMACAO DOS DOCENTES PESQUISADORES” analisa a relagdo que o atual
quadro docente constréi com o seu objeto de estudo desenvolvido nos cursos de
Doutorado que culminou nas teses doutorais de cada sujeito, logo é uma andlise sobre a
introducdo dessas teses. Observou-se que a consolidagéo dessa formacao perpassou um
periodo de quinze anos (1990-2005) tempo em que todos 0s sujeitos em momentos
distintos se deslocam para cursar 0 Doutorado. No exame dessas fontes percebeu-se a
inclinacdo desses sujeitos para uma determinada abordagem investigativa que demarca a
consolidacdo em uma especificidade tematica da educacdo compondo um quadro
docente que constitui duas Linhas de Pesquisa, pois imersos no saber de diferentes
objetos educativos incidindo numa diversidade de estudos.

No quarto capitulo, intitulado “CAPACIDADE DE PRODUCAO CIENTIFICA
DOS DOCENTES PESQUISADORES DO PPGED-UFPA”, observa-se tabelas e
gréaficos que dispdem sobre essa produtividade ao longo de sua trajetoria como
professores-pesquisadores, cuja fonte de consulta e de pesquisa € o proprio Curriculo
Lattes desses sujeitos. Neste topico, ficou indicada a contribuicdo individual que
constitui a produtividade do coletivo, uma produtividade ainda incipiente em alguns
aspectos como orientacdo de teses, dai a importancia de cercar o objeto por diferentes
angulos/fontes para apreendé-lo com clareza dos processos e dos porqués que
emergiram a cada tabulacdo e analise corrente no estudo.

JA no quinto e ultimo capitulo, intitulado “TRABALHO DOCENTE,
FORMACAO DOS PESQUISADORES E PRODUTIVIDADE CIENTIFICA SOB O
OLHAR DA COMISSAO EXTERNA DE AVALIACAO DA CAPES” tem-se uma
analise mais detalhada sobre as duas avaliacdes trienais que o PPGED foi submetido
nos anos de 2004 e 2007, onde o Programa recebeu conceito 4. Nesta secdo da
dissertacdo as fichas de avaliacao aplicadas, bem como a analise relatada pela Comisséao
Avaliadora, apontam para uma avaliacdo puramente guantitativa e ancorada na logica
neoliberal de produtividade cientifica como mote principal dos Programas de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu no pais, pois 0s eixos e quesitos que constituem essas fichas
sd0 univocos para cada area inspecionada.

As considerag0es finais, reunem de uma forma direta ou indireta as conclusdes
parciais edificadas em cada capitulo, onde se procurou explicar os resultados do estudo

orientado pela abordagem historico-educativa, a partir das reflexdes geradas. Neste
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feito, notou-se que a consolidagdo do professor-pesquisador tem nos Cursos de
Doutorado seu ponto de partida, uma vez que é na experiéncia construida no trabalho
docente no espago pos-graduado, no seu contato com os diferentes processos
investigativos que cercam esse campo de significados e contradi¢cbes que o professor
consolida sua atividade investigativa, mas ndo se limita a esse espago de saber-poder

académico.
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CAPITULO |

CONSIDERACOES LEGAIS E EPISTEMOLOGICAS
ENVOLVENDO O CONCEITO DE PROFESSOR-PESQUISADOR
NO ESPACO ACADEMICO DA EDUCACAO SUPERIOR

O professor tem sido o principal ator das decisdes universitarias e,
aos poucos, tem-se procurado produzir conhecimentos sobre ele que
ultrapassem a prescricdo de suas desejaveis qualidades. Entendé-lo
como sujeito historico, revelador de um contexto social e engajado,
conscientemente ou ndo, em um projeto politico, parece ser de
fundamental importancia quando se pretende alterar a l6gica
universitaria e, consequentemente, caminhar rumo a novos
patamares, tentando construir um novo horizonte. (CUNHA, 1996,
p.36

Neste capitulo, discute-se a atividade docente universitaria tomando como
referéncia algumas consideracOes legais e epistemoldgicas sobre 0s aspectos
constituintes do exercicio docente na Educacdo Superior que diferencia esse fazer
pedagdgico dos outros nos “menores” niveis de ensino, uma vez que esse sujeito
histérico como menciona Cunha (1996) tem a tarefa de incorporar a pesquisa, enquanto
atividade cientifica sistematizada, em todos 0s momentos que envolvem o seu cotidiano
na universidade. Logo, o objetivo € identificar os aspectos legais e epistemoldgicos que
dao voz ao trabalho docente no Ensino Superior tendo como elo o conceito de
professor-pesquisador.

A organizacao desta parte do trabalho ficou distribuida em quatro topicos a fim
de estabelecer uma légica relacional entre a atividade docente e o objeto de estudo,
refletindo, portanto, sobre o seguinte questionamento: De que modo o trabalho docente
desenvolvido no Ensino Superior vem se caracterizando dentro da abordagem
epistemologica que envolve o conceito de professor-pesquisador?

No primeiro topico, aborda-se o oficio dos docentes universitarios tendo em
vista dois momentos, aquele da Criacdo da CAPES e do CNPq ainda na década de 1950
e a Reforma Universitaria de 1968, ambos aproximaram a pesquisa ndo s6 do ensino
como também da pratica e da formacdo dos quadros docentes que vinham compondo a
Educacdo Superior.

A similitude que o tdépico dois tem com o anterior é a participacdo direta do
Poder constituinte em materializar acGes que garantissem a exequibilidade de um
projeto educacional que veio fortalecendo-se desde o periodo Militar (1964-1985) e, se

configurou dentro da l6gica neoliberal em meados de 1980 quando o pais vivencia a
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chamada Abertura Politica (1986-2003), culminando, principalmente, na Lei 9394/96
analisada neste segundo momento, especificamente, naquilo que resguarda os atributos
para o desenvolvimento do trabalho docente no nivel superior.

Quando Cunha (1996), ainda no final do século XX, afirma que o professor tem
sido o principal ator das decisdes universitarias, verifica-se a atualidade de sua assertiva,
pois ai ndo estd em xeque a participacdo desse profissional nas decisdes concernentes ao
longo da historia e sim, a importancia estratégica dele na efetivacdo das politicas
educacionais pensadas e respaldadas pelas Leis e Decretos firmados nos Gltimos anos.

Neste segundo topico, além de analisar a Lei 9394/96, fez-se mencdo a Lei
8405/92 que autoriza o Poder Executivo a instituir como fundacdo publica a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—CAPES, a Lei
11.502/07 que modifica a 8405/92 acerca das competéncias da CAPES e também da
outras providéncias e, a Lei n°® 10.861/04 que institui o SINAES, enquanto politica de
avaliacdo do Ensino Superior. O recorte nesses quatro decretos permitiu uma leitura que
vai das obrigacdes dos quadros docentes instituidos até a avaliagdo e controle de sua
atividade.

Ja o terceiro momento, situa-se algumas consideracdes epistemoldgicas sobre o
conceito de professor-pesquisador, e o que se identificou € que nessa abordagem se da
uma relacdo quase organica entre ensino e pesquisa. Importa ressaltar que a nocdo de
professor-pesquisador aqui abordada é aquela que permeia os espacos pés-graduados®
destinados a formacdo e consolidacdo de docentes pesquisadores ou como diria
Severino (2006) de pesquisadores docentes aptos a atuar assim na Educacao Superior.

No quarto e ultimo topico intitulado O professor-pesquisador como intelectual
transformador: indicativos para uma identidade, procurou-se a partir da abordagem do
professor-pesquisador refletir sobre uma identidade que permita a esse docente uma
acdo critica que va da pesquisa produzida a pratica efetivada por ele no interior do
Ensino Superior, trata de apresentar indicativos para uma identidade em que esse sujeito
reconheca que no diferencial de seu trabalho individual e/ou coletivo podem-se

encontrar importantes elementos para a construcdo de um possivel perfil identitario.

*N3o s6 a P6s-Graduagdo como a atividade docente nos Cursos de Mestrado e Doutorado terdo o segundo
capitulo dedicado para sua prdpria discussdo, portanto, essa mencéo sobre 0s espagos pds-graduados seréa
retomada e aprofunda no capitulo subsequiente, uma vez que é o ldcus da analise do estudo.
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Assim, para compor o capitulo as fontes historicas utilizadas foram duas:
bibliogréficas e documentais®, embora se deva ao acervo bibliografico a fundamentaco
primordial para a construcdo do capitulo, cujo propdsito consistiu em reunir autores que
pudessem colaborar com a compreensdao da origem do trabalho docente no Ensino
Superior articulado efetivamente com a pesquisa como Maldaner (1999), Mendonga
(2000) e Dantas (2006), além de autores como Saviani (2000), Severino (2002) e Demo
(2001) para discutir e constituir dentro dos limites e possibilidades um estado da arte
sobre o professor-pesquisador com o intuito de compreender o oficio e delinear uma
possivel identidade a partir de algumas reflexdes construidas no didlogo com as fontes
eleitas.

1.1.0 ENSINO SUPERIOR E A ATUACAO DOS DOCENTES
UNIVERSITARIOS

N&o se pretende aqui reescrever aquilo que ja foi tdo bem discutido em outros
estudos’ sobre a criagdo da universidade, o surgimento do Ensino Superior no pais e
nem, tampouco, da trajetoria historica do trabalho docente neste espaco formativo. O
objetivo é situar o oficio do docente universitario, a partir dos primeiros investimentos
em sua qualificacdo profissional, cujo periodo, as discussbes educacionais referentes ao
campo do Ensino Superior foram envolvidas por um discurso modernizador do
“espaco” que sustentou e culminou na Reforma universitaria de 1968, assim como na
criacao de alguns o6rgaos “dedicados” a atengdo para estes docentes até os dias atuais.

De fato, o desenvolvimento da Educacdo Superior no Brasil € numa perspectiva
historiogréfica recente, a prépria criagdo da universidade sua institucionalizacdo como
espaco legitimado de formacdo configurou-se entre os anos de 1920 até 1968 quando
assume efetivamente a sua forma atual.

Para Paoli (1988) e Mendonca (2000) os acontecimentos no setor sécio-
econémico e educacional presentes no periodo pré-68 e pds-68 vieram (re) definir a

Educacdo Superior e a atencdo dada a pratica docente universitaria.

® Documentos em forma de Lei, prescricdes oficiais, embora esses venham compor mais a contento o
segundo capitulo.

" Como o de Dantas (2006) intitulado O trabalho docente nas veredas histéricas da educagéo superior
brasileira, Mendonca (2000) A universidade no Brasil ou Favero (2006) A Universidade no Brasil: das
origens a Reforma Universitaria de 1968 dentre outros.
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Ainda na década de 1950, o corpo docente universitario recebe 0s primeiros
investimentos, quando o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPQq) é criado pelo almirante Alvaro Alberto da Mota e Silva em 1951,
com o propdsito de promover a pesquisa cientifica e tecnoldgica nuclear no Brasil.
Nessa época a referida formacao ndo estaria atrelada a outra questdo se ndo a exclusiva
intensificacdo da pesquisa no pais.

[...] a Campanha de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), instituida como Comissdo, no mesmo ano que o CNPq,
tendo a sua frente o educador Anisio Teixeira, investia na formacéao
dos quadros universitarios, através também da concessao de bolsas no
pais e no exterior; outros 6rgdos dos varios ministérios atuavam de
forma isolada sobre as suas areas respectivas. (MENDONCA, 2000,
p. 143)

O interesse era qualificar os docentes universitarios para o oficio que estaria
atrelado de fato a pesquisa anos depois com a Reforma Universitaria de 1968. A criagdo
da CAPES e do CNPq antes da Reforma configura dentro da histéria do Ensino
Superior uma conquista tanto para a comunidade cientifica quanto para o
aprimoramento da pesquisa e do ensino no interior do espago universitario.

A criacdo desses dois Orgdos reflete um cenéario marcado pelo discurso
modernizador da universidade, de sua estrutura administrativa e da atividade docente,
portanto, a compreensdo desse periodo € de extrema relevancia para que se entenda o
trabalho docente produzido atualmente, suas bases, objetivos e finalidades, para isso é
preciso retomar algumas questdes ja levantadas por aqueles que antecedem esse estudo.
Dantas (2006) sintetiza perfeitamente a influéncia dessa modernizacdo no trabalho e na
formacdo dos docentes:

[...] a modernizacgdo do ensino superior na dire¢do do modelo norte-
americano ja vinha ganhando terreno desde os anos 40. A propria
universidade de Brasilia expunha esse modelo a pronta difusdo. Ele
consistia na radical mudanca de organizacdo dos recursos materiais e
humanos da universidade. Os professores se organizavam por
departamentos e investiam na formagdo académica. O conhecimento
era organizado em pequenas unidades chamadas disciplinas,
superando as catedras. O aluno se matriculava no sistema peculiar de
créditos, um novo modelo de universidade comegava a se descortinar
entre nés. (87-88p.)

Ja Mendonca (2000) fez uma alusdo as experiéncias isoladas que se deram desde
1940 em busca dessa “moderniza¢do”. Mapeou a criagdo do Instituto Tecnologico da
Aeronautica (ITA) em 1947 pelo Setor Militar, da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC) em 1948, do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF) em
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1949, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) em
1951, bem como da Criacdo da CAPES®

Todas essas a¢Bes construiram bases para uma frente de trabalho fundada na
pesquisa, era claro que o investimento em Orgdos que assegurassem e de certa forma
materializa-se o discurso do Progresso e do Desenvolvimento t&o reiterado pelo
Governo Militar que assume em 1964, culmina-se na Lei. N° 5.540/68 que regulamenta
a Reforma Universitéria.

E, como toda Reforma houve tensdes e projetos em disputa, a forte presenca do
Governo Militar, a comunidade cientifica e 0 movimento estudantil, sendo os dois
altimos constituidos no interior desse Estado, tomaram a frente de todo o processo em
busca da Reforma. De acordo com Mendonca (2000) as propostas elaboradas no |
Seminéario Nacional de Reforma Universitaria, organizado pelo movimento estudantil
preconizavam de fato a reestruturacéo requerida pela universidade.

Ainda na leitura de Mendonga (2000), o educador Anisio Teixeira, enquanto
membro da comunidade cientifica e Reitor da Universidade de Brasilia — UNB no
periodo do Golpe Militar afirmara que a Reforma proposta pelo Governo nédo
considerava 0s debates produzidos no interior da universidade e nem vinha de dentro do
espaco, mas sim por normas e decretos, sem duvida a postura da comunidade cientifica
e do movimento estudantil, ambos contrarios ao que promulgava o Estado, impactou em
atos severos como a repressdo do movimento estudantil e do direito a liberdade de
expressdo dentro e fora da universidade. O outro exemplo da acdo repressora dos
militares foi a destituicdo de Anisio Teixeira do seu cargo de Reitor da referida
universidade.

A modernizacdo pensada pelo Governo ndo considerava a reflexdo do papel
social e politico da universidade e sim da racionalidade administrativa e econdmica, e,
dentro dessa analise observa-se que 0s acontecimentos que antecedem e culminam na
Reforma de 1968 possuiu dois extremos: as discussfes lideradas pelo movimento
estudantil na época repercutiram na profunda reflexdo sobre o papel politico, econémico
e social que o Ensino Superior precisava assumir em contraposicdo ao ensino
universitario erudito, livresco, bacharelesco anteriormente visto, e, embora a Lei n°

5.540 que trata da Reforma Universitaria refletisse em soberania os interesses do

® Na época, a CAPES foi instituida como Comissdo, mas atualmente é reconhecida como Coordenacéo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior.
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Estado, ¢ a partir dela que a atividade docente efetiva sua formacéo e atuacdo atrelada a
pesquisa.

Desta perspectiva, a lei 5.540 afirmava explicitamente constituir-se a
universidade na forma ideal de organizacdo do ensino superior, na
sua triplice funcdo de ensino, pesquisa e extensdo, enfatizando-se a
indissociabilidade entre essas funcdes, particularmente entre ensino e
pesquisa, sendo esta Ultima o prdprio distintivo da universidade.
(MENDONCA, 2000, 148p.)

Logo, se a pesquisa em Lei ficou reconhecida como a especialidade que regula a
razdo de ser da universidade, é fato que a formacdo dos docentes universitarios os
levasse a um trabalho ligado a pesquisa.

Parafraseando Paoli (1988), a partir da Reforma novos projetos foram pensados
para a Educacdo Superior e o conhecimento produzido e disseminado no interior das
universidades incorporou novos modelos de investigacdo cientifico/ empirico/
experimental/ critico.

[...] Recentemente, comegou-se a propor a pesquisa nos curso de
graduacdo como principio formativo dos profissionais, especialmente
dos professores, para que estes a utilizem também como principio
formativo e como pratica [...] (MALDANER, 1999, p.6)

Esta afirmacdo de Maldaner (1999) comprova o redimensionamento que a
pesquisa obteve no Ensino Superior e nas praticas docentes. O modo como a referida
Reforma foi tracada ndo alterou a logica do que se pretendia para um tripé ensino,
pesquisa e extensdo, mas a maneira COmo a pesquisa passou a ser vista, uma vez que as
mudancas  requeridas pelos movimentos educacionais  impulsionaram e
redimensionaram o desenvolvimento do Ensino Superior no p0s-68, entretanto o0s
avancgos e projetos lancados por esses grupos nem sempre eram conquistados na sua
plenitude, ja que as “modernizacdes” impostas pelo Governo Militar preconizavam o
projeto de educacdo por ele pretendido.

Em primeiras consideracdes, a Reforma Universitaria de 1968 além da tensao
entre os projetos em disputa trouxe uma série de questbes para 0 campo tematico da
Educacdo Superior, o docente universitario € (re) definido como aquele profissional
cujo oficio deve ter na pesquisa sua formacdo e sua pratica aprimorada, a criacdo da
universidade além de ter a tarefa de formar o “quadro intelectual” da sociedade inspirou
discussbes dentro de uma apropriacdo critica que foi a razdo de ser do movimento

estudantil e da comunidade cientifica para questionar a finalidade do Ensino Superior no
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pais, onde a pesquisa como distintivo da universidade coloca o professor como

protagonista de suas principais agdes.

1.2. CONSIDERACOES LEGAIS SOBRE A ATIVIDADE DOCENTE
UNIVERSITARIA

Um estudo de caréter historiogréafico centrado no campo da Educacdo Superior
ndo pode perder de vista dois elementos historicos que influenciaram diretamente na
pratica do professorado desenvolvida atualmente neste nivel de ensino: - a Reforma do
Ensino Superior gerada no p6s-64 e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) em vigor desde 1996.

Para Brito (1997) a Lei N° 9394/96 ¢ a principal fonte oficial que regulamenta a
educacdo. Portanto, uma vez compreendida que a organizacao escolar é composta pela
educacdo basica e superior® entende-se que atividade docente universitaria encontra sua
linha de sistematizagédo na interpretacédo da referida Lei.

Se a legislacdo é a ferramenta que o Poder Executivo toma como garantia para
concretizar seus projetos governamentais, entdo a atividade docente universitaria é
regida por uma concepg¢ado que ndo nasce do interior da universidade. Deste modo, Lima
(2006) ao descrever que a LDB tem nas suas premissas a logica neoliberal por ser o
instrumento que baliza a educacédo calcada nos indicadores de produtividade, eficiéncia
e qualidade total, revela como a pesquisa pode se materializar ndo s6 enguanto
instrumento de controle do trabalho docente, mas como tambem um artefato de poder
do Estado.

Essa analise pode ser perfeitamente avaliada no art.52 da referida Lei que cerca
a Educacdo Superior quando do Capitulo 1V sobre o corpo docente:

Art. 52°  As universidades sdo instituicbes pluridisciplinares de
formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam por:

I - producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de
vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

I - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica
de mestrado ou doutorado;

111 - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

° Que abrange os cursos de graduacao, pés-graduacio e extensao, conforme o Art.44 da Lei 9394/96.



24

Sabe-se que oito anos marcaram o processo de elaboracéo, tramitacéo e votacao
da LDB, e que, embora em um primeiro momento tivesse a presenca da organizagéo de
estudiosos da educacdo e de movimentos ligados a area foi no processo de tramitacdo
que ela recebeu moldes neoliberais quando da interferéncia do Poder Executivo, logo, o
corpo docente pensado para compor a Educagdo Superior encontraria seus fins nas
atividades de pesquisa, extensdo, producao intelectual, por isso também a exigéncia de
que ao menos um terco desses professores tenham uma formagéo stricto sensu e o outro
um terco de dedicacdo exclusiva para que assim cultive ndo s6 no alunado como
também nas préaticas docentes cotidianas o exercicio da pesquisa, como trata Lima
(2006).

Com essa determinacdo o professor universitario ndo submete a sua
profissionalizacdo a qualquer outra tarefa se ndo a qualificagdo, dessa forma sua
passagem formativa pelo espagco pos-graduado perpassa pela nocdo de produtividade,
eficiéncia e qualidade total ja mencionada, direcionando o seu trabalho para todas as
acOes epistemoldgicas, investigativas, dai a razdo de reter um terco desses docentes em
dedicacgéo exclusiva, privando-os de qualquer experiéncia em outros niveis ou espacos
educativos.

Quanto a formacdo o Art. 66 da LDB afirma que A preparacdo para 0 exercicio
do magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado.

Como se viu a busca por um processo de modernizacdo ainda na primeira
metade do século XX no pais j& promoviam discussées que culminaram na pesquisa
como atividade que difere a tarefa do Ensino Superior diante dos demais niveis de
ensino, e que, portanto, todo o processo de constituicdo do trabalho docente, recursos
humanos responsaveis pela maior parte da implantacdo dos projetos pensados para o
campo, foi moldado para este fim.

A pos-graduacdo ao ficar legitimada como espaco formativo dos professores
universitarios, trouxe consigo uma dupla tarefa quanto a formacdo, qualificar
professores formando-os em pesquisadores.°

Tendo em vista essa compreensao legal sobre a atividade docente e 0s meios e
fins para o seu exercicio, pode-se considerar que a efetivacdo dos artigos da LDB que

tratam do trabalho desses profissionais subentende uma nocdo de producdo do

190 capitulo dois que trata da Pés-Graduac#o situa o objetivo deste espago formativo e da pesquisa como
centro da formacao e consolidagdo dos profissionais, logo, essa questdo sera retomada posteriormente.
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conhecimento que pelo discurso neoliberal representa um interesse em intensificar a
produtividade cientifica, por meio de uma méao de obra que se exige cada vez mais
qualificada para atender as exigéncias instituidas e manter os pardmetros de critérios
reiterados em outras leis e decretos sancionados pelo Estado.

Para efeito de alusdo a outras leis elaboradas com o fim de reforcar o disposto
pela Lei 9394/96 sobre o oficio do professor universitario, selecionou-se a Lei n° 8.405
de 09 de Janeiro de 1992 que autoriza o Poder Executivo a instituir como fundacao
publica a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
cuja Lei é alterada quinze anos depois com a n® 11.502, de 11 de julho de 2007
modificando alguns aspectos da competéncia da CAPES, bem como de sua estrutura
organizacional.

Rememorizando, a CAPES foi criada em 1951, como Campanha de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior, instituida como Comissdo, mas € com a
Lei 8.405/92 ap0s quarenta e um anos que se institui como fundacdo publica,
responsavel, coordenadora das atividades de qualificagdo e avaliagdo do Ensino
Superior, ainda principalmente no que se refere ao seu professorado, como se vé no
artigo segundo, ja com suas modificacdes pela Lei 11.502/07:

Art. 20 A Capes subsidiard o Ministério da Educacdo na formulacéo
de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a
formacdo de profissionais de magistério para a educacdo basica e
superior e para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais.
(Redacdo dada pela Lei n°® 11.502, de 2007)

8 10 No &mbito da educagdo superior, a Capes ter4 como finalidade
subsidiar o Ministério da Educacdo na formulacdo de politicas para
po6s-graduacdo, coordenar e avaliar os cursos desse nivel e estimular,
mediante bolsas de estudo, auxilios e outros mecanismos, a formagao
de recursos humanos altamente qualificados para a docéncia de grau
superior, a pesquisa e o atendimento da demanda dos setores publico
e privado. (Incluido pela Lei n® 11.502, de 2007)

Desse modo, a LDB em vigor além de criar forca, constitui mecanismos para a
sua efetivacdo via acdes do Poder Publico, trata de uma estratégia que na primeira
analise ndo esta interessada em promover um estilo de pesquisa e produtividade que
faca esses profissionais aperfeicoarem o seu trabalho docente, principalmente, para a
promocdo de uma formacao de recursos humanos em nivel superior que atenda ndo sé
0s anseios da sociedade de sua época, como também da reflexdo critica sobre os
cenarios problematicos que exigem participagdo ativa dos profissionais formados para o

seu respectivo campo de atuacdo. Na leitura de Knuppel (2009), o que ocorre é que as



26

instituicGes de ensino superior tém sido alvo de reformas politicas e sociais do projeto

neoliberal.

Esta Lei ao citar que “.. a formagdo de recursos humanos altamente
qualificados para a docéncia de grau superior, a pesquisa e o atendimento da demanda
dos setores publico e privado”, reforca sobremaneira uma atencdo exaustiva para a
intensificacdo da qualificacdo para atender as exigéncias atuais, aparentemente, o que se
entende como politica de incentivo passa a moldar cada vez mais um perfil de professor
universitario cujas caracteristicas estejam mais ligadas a producéo cientifica, pesquisa, a
relacdo docente-discente, sala de aula, ensino, extensao.

O incentivo a pesquisa e a qualificacdo dos quadros profissionais no ambito da
poOs-graduacdo é de extrema importancia para que o Ensino Superior continue com sua
tarefa de formar quadros profissionais neste nivel, se cabe uma critica, essa esta no
modo como se desenrola a questdo pelos decretos, ou seja, 0 tripé
ensino/pesquisa/extensdo que regula todo o trabalho desenvolvido no Ensino Superior
desde as primeiras discussdes envolvendo a criacdo da universidade até a Lei 9394/96
que dita os parametros da educacao nacional, vem perdendo o seu sentido, uma vez que
as acOes instituidas direcionam a maior parte de suas atividades a pesquisa, fazendo com
que a nocgdo de tripé' se esvaneca, dando talvez um outro sentido a esse nivel de

formacao.

Ao lado da pesquisa, a missdo da universidade também é realizar um
ensino superior de qualidade, isto é, que forme profissionais ndo
apenas para atender as exigéncias do mercado de trabalho, mas para
contribuirem para a melhoria das condi¢cBes de vida da sociedade
(KNUPPEL, 2009, p.7)

Em meios ao tempo da Lei 8405/92 até a Lei. 11.502/07 é criada em 2004 a Lei
n°® 10.861 que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior —
SINAES, nessa lei pode-se ter dupla interpretacdo, uma vez que retrata um discurso
direcionado para avaliar o Ensino Superior dentro dos moldes da LDB como também o
perfil das instituicGes a partir de suas atividades ofertadas a sociedade, evidentemente
que o tema da Educacdo Superior € amplo e que o SINAES envolve uma série de
discussdes quanto aos seus fundamentos, mas a atividade docente, foco da analise,
aparece nessas politicas como uma “marionete” que € avaliada, repensada, configurada,

a partir do que for viavel e essencial para 0s projetos governamentais.

1 Que significa trés elementos em pé de igualdade.
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Art. 1° Fica instituido o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior-SINAES, com o objetivo de assegurar processo nacional de
avaliacdo das instituicbes de educacdo superior, dos cursos de
graduacéo e do desempenho académico de seus estudantes, nos termos
do art. 9%, VI, VIII e IX, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

8 1° O SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da
educagdo superior, a orientacdo da expansdo da sua oferta, 0 aumento
permanente da sua eficacia institucional e efetividade académica e
social e, especialmente, a promogdo do aprofundamento dos
compromissos e responsabilidades sociais das instituicdes de
educacao superior, por meio da valorizacdo de sua missdo publica, da
promocdo dos valores democraticos, do respeito a diferenca e a
diversidade, da afirmacdo da autonomia e da identidade institucional.

O SINAES € um exemplo da efetivacdo do projeto neoliberal, assim dito por
Knuppel (2009), a atividade docente, a qualificagdo desses profissionais vem sendo
repensada ndo para o aperfeicoamento do oficio em si, mas para atender aos designios
do mercado. Nesses termos, a necessidade de promover algumas consideracdes legais
sobre o oficio do professor universitario vem redimensionar ndo s6 0 seu COmpromisso
socio-institucional, mas também outras formas de efetivacdo, uma vez que diante do
processo econdmico alavancado pela ideia neoliberal de educacdo a universidade
publica passa a disputar espaco com outras instituicdes de niveis superior, deliberadas e
autorizadas por decretos que lhes dao perfis nem sempre ligados ao processo de

pesquisa, mas que exigem de seu professorado insercéo e qualificacdo na mesma.

Logo, a atividade docente se aproxima cada vez mais da pesquisa para se buscar
uma razdo de ser e reforcar o distintivo que difere a universidade de outros espacos
educacionais, o que deveria “soar” como um avango para o campo produz retrocessos,
uma vez que os projetos pensados pelos profissionais da educacdo, por busca de
reformas que partam do interior da universidade ficam apenas no ambito da discusséo,
da leitura critica sobre o cenario, como se isso ndo bastasse esses mesmos profissionais
ficam submetidos as exigéncias tracadas por Orgdos como CAPES, MEC, SINAES a
fim de manter a eficacia institucional, através da obtencdo de um curriculo altamente
qualificado. Para efeito de reflexdo Knuppel (2009) vai mais adiante com seu estudo:

A historia da universidade brasileira esta vinculada a luta constante e
cotidiana, em busca de um espaco académico onde se defrontem
teorias e praticas reveladoras da sociedade. Neste espaco historico de
continuidades e descontinuidades se torna dificil conceituar as
funcdes da universidade. (p.6)

E nesse processo de continuidade e descontinuidade que a atividade docente

vem tomando moldes atuais, tanto pela historia, pela legislagdo educacional quanto
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pelas discussdes sobre o perfil atribuido para o professor universitario que dentro de
outras consideracOes, agora epistemoldgicas o caracteriza como professor-pesquisador
como tratado a seguir.

1.3. CONSIDERACOES EPISTEMOLOGICAS SOBRE O PROFESSOR-
PESQUISADOR

Com o desenvolvimento da historiografia centrada sobre as questfes
de educacdo, na sua pluridimensionalidade e na sua complexidade,
indo ao encontro de novos publicos e de novos objectos e
mergulhando no interior de quadros epistémicos interdisciplinares,
revela-se necessario especificar os campos, as tematicas e os quadros
conceptuais de abordagem, por um lado, e por outro lado, construir
uma historiografia mais explicativa dos fendmenos e das realidades
educativas, ndo apenas das mudancas, como também das resisténcias
e permanéncias. (MAGALHAES, 1998, p.53)

Desse modo, realizar uma historiografia é atentar essencialmente a explicacéo de
um dado fenémeno quer seja social, cientifico, educacional, ele é historico e as relagbes
pré-estabelecidas “exigem” uma analise a partir do contexto que o cerca, de sua
complexidade e de suas multiplas dimensionalidades, a necessidade de trazer alguns
conceitos para esse momento justifica-se com base na compreensdo de Magalhdes
(1998).

Naquela época, da abertura politica, o professor-pesquisador surge como mais
uma tendéncia identitaria posta a docéncia superior, aos estudos sobre curriculo e a
formacdo e/ou atuacdo dos profissionais da educacdo. E, desde entdo, consideracdes
epistemologicas foram produzidas por estudiosos como Saviani (2000) sobre a
formacdo do pesquisador e sua consolidacdo, Demo (2001) com a ldogica da
aprendizagem adequada como aquela efetivada dentro do processo de pesquisa do
professor e, Ramalho (2006) acerca do paradigma de formacdo de educadores-
pesquisadores comprometidos com a transformacéo social.

O que Severino (2006) inverte ao chamar de pesquisadores docentes é o
surgimento de uma compreensao epistemologica sobre a atividade docente universitaria
que nasce dentro de um contexto bem situado, onde a pesquisa € tomada como
diferencial do Ensino Superior, a pos-graduacdo cujo objeto é a formacdo do
pesquisador, do professor-pesquisador, e a legislacdo educacional coloca o oficio deste

sujeito numa estreita relacdo com a pesquisa. Diante disso varios estudiosos da
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educacdo vém aprofundando o conceito que aproxima o docente universitario de um
perfil associado ao do professor-pesquisador ou pesquisador docente.

O que sofre hoje diferentes abordagens, e entrelagar esses conceitos é reconhecer
a velocidade com a qual essa compreenséo do trabalho docente no Ensino Superior vem
sendo discutida.

Com o processo de institucionalizacdo da educagdo superior no Brasil, entre
1920 e 1968, a condi¢do investigativa exigida para o docente universitario foi reforcada
dado o cenario politico, econdmico e social que buscava desenvolver o pais através do
aprimoramento e difusdo da pesquisa cientifica e tecnolégica. A producdo do
conhecimento cientifico ganhou forca ndo sé nos processos formativos, mas
principalmente no trabalho docente atrelado a investigacéo cientifica.

Para Maldaner (1999, p.6) € por meio desse exercicio que o docente
universitario encontrara um novo sentido para a sua fungéo educativa:

[...] A capacidade de realizar a pesquisa na pratica profissional é uma
capacidade construida na interacdo profissional refletida, mediada
pelos instrumentos tedricos préprios desse tipo de pesquisa e outros
pesquisadores educacionais. Assim, o professor se constitui
pesquisador se fizer rupturas com as praticas do senso comum e
entrar em novo processo.

Maldaner (1999) ndo concebe a pesquisa como esséncia impregnada no
professor, mas como construcéo histérica, conquista cultural que oferece ao professor a
possibilidade de melhorar o seu ensino, no mesmo momento que o leva a uma condi¢do
investigativa que ndo nasce consigo.

Sendo assim, compreende-se que a pesquisa, o fazer cientifico articulado aos
processos de escolarizacdo, de reflexdo sobre a pratica docente vem compor um dos
elementos primordiais da constituicdo do professor-pesquisador — a indagacao
cientifica construida no proprio cotidiano do processo educacional.

A discussdo sobre a tematica do professor-pesquisador ainda € incipiente e esta
mais ligada ao aprendizado do que ao ensino, ou seja, o trabalho docente deve
preocupar-se com o aprendizado que proporciona direcionando 0 seu ensino para a
concepcdo de homem pensada para a sociedade moderna, instituindo o seu fazer
pedagdgico como construto do conhecimento. Trata-se de uma nova concepcao que vé
na educacao, no papel do professor-pesquisador um forte aliado para a realizacdo de um
projeto social de educagdo interessado em promover formacBes sociais, criticas,

concretas.
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Para Demo (2001) a pesquisa é a atividade responsavel pela efetivacdo da
aprendizagem do aluno por meio de um bom ensino, sendo assim, entende-se que essa
atividade ndo s6 demarca o perfil desse professor como também o faz transcender,
avancar na sua acao docente. No entendimento do autor o professor como pesquisador é
aquele compromissado com a formacao de um aluno cidad&o e vai mais além indicando

um duplo desafio para essa formacéo:

Professor €, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da
reconstrucdo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como
principio cientifico, quanto, sobretudo no da pesquisa como principio
educativo. O estudante que queremos formar ndo é apenas técnico,
mas fundamentalmente cidaddo, que encontra na competéncia
reconstrutiva de conhecimento seu perfil decisivo. Tem pela frente o
duplo desafio de fazer o conhecimento progredir, mas, mormente de
0 humanizar. Parece fundamental superar a marca histérica do
professor como alguém capacitado em dar aulas, porque isto ja ndo
representa estratégia relevante de aprendizagem. Ser professor é
substancialmente saber “fazer o aluno aprender”, partindo da nogédo
de que ele é a comprovacdo da aprendizagem bem sucedida. Somente
faz o aluno aprender, o professor que bem aprende. Pesquisa &, pois,
razdo académica crucial de ser. A aprendizagem adequada é aguela
efetivada dentro do processo de pesquisa do professor, no gqual ambos
- professor e aluno - aprendem, sabem pensar e aprendem a aprender
(DEMO, 2001, p.5)

Acredita-se que ai esta uma das principais tarefas do professor-pesquisador fazer
0 conhecimento progredir, mas, também de humaniza-lo, dando o retorno para o seu

alunado, para os processos de formacéo a ele subjacente.

Quando Demo (2001), afirma que a “pesquisa ¢, pois, razdo académica crucial
de ser” diferentes opinides podem colocar essa assertiva em suspeita, mas quando
delimita-se a analise a Pds-graduacdo de carater stricto sensu, parte-se da nogdo que
esse ambiente académico tem como maior finalidade formar o professor-pesquisador,
logo, a pesquisa passa a ser razdo crucial de ser, tanto do discente, quanto do docente.

Saviani (2000), segue classificando essa tarefa:

[...] se o objetivo precipuo da poés-graduacdo stricto sensu é a
formagdo do pesquisador, o elemento central em torno do qual ela
deve ser organizada é a pesquisa. E como a pos-graduacéo stricto
sensu esta organizada em dois niveis, mestrado e doutorado, conclui-
se que o primeiro nivel tem o sentido de iniciacdo & formagdo do
pesquisador, reservando-se ao segundo nivel a funcdo de
consolidagdo. (p. 14)

Assim, a Pds-graduacdo stricto sensu reconhece a pesquisa ndo s como
elemento formativo, mas como fim de sua escolarizacdo ao formar novos pesquisadores

em seus cursos de mestrado e doutorado, a sua contribuicdo a formagdo do professor-
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pesquisador e aos continuos investimentos em pesquisa faz desse espaco o lugar em que

a investigacdo cientifica assume total centralidade na formag&o e no trabalho docente.

J& Perrenoud (2002) e Pereira & Allain (2006), ainda com a questdo do
professor-pesquisador trazem outras contribuicGes para a tematica. Perrenoud (2002) ao
afirmar que todo educador é um pesquisador fundamenta-se no professor reflexivo de
Dewey que visualiza na pesquisa um fazer necessario para ndo recorrer sobre um erro
no seu exercicio docente.

O profissional reflexivo é uma antiga figura da reflexdo sobre a
educacdo, cujas bases podem ser encontradas em Dewey, sobretudo
na nocdo de reflective action. Encontramos essa idéia — e ndo a
expressdo — em todos os grandes pedagogos que, cada um a seu
modo, consideraram o professor ou o educador um inventor, um
pesquisador, um improvisador, um aventureiro que percorre
caminhos nunca antes trilhados e que pode se perder caso ndo reflita
de modo intenso sobre o que faz e caso ndo aprenda rapidamente com
a experiéncia. (PERRENOUD, 2002, p. 13)

Pereira & Allain (2006) organizaram um estudo sistematico que nomearam
como consideracdes acerca do professor-pesquisador, onde se visualizou uma analise
objetiva sobre a formacdo dos professores-pesquisadores, a profissionalizacdo dos
professores, a pesquisa dos professores e a reflexdo no trabalho docente. Neste estudo
afirmaram que [...] ainda ha no Brasil uma caréncia de trabalhos que investiguem o
professor-reflexivo/professor-pesquisador e os fundamentos epistemoldgicos dessas
pesquisas. (PEREIRA & ALLAIN 2006, p. 272).

De todo modo, o objetivo desse trabalho fundou-se na preocupacdo dos autores
com a maneira como vem sendo desenvolvida a formacdo do professor-pesquisador e
que caso ndo seja tratada com responsabilidade venha se constituir como mais uma
abordagem das producdes académicas que sofreu um esvaziamento. Para os autores a
formacdo do professor-pesquisador pode ser entendida como um elemento determinante
na propria profissionalizacdo dos professores e na construcdo de seus saberes e
identidade profissional.

Na analise de Ramalho (2006), a sociedade interessada na area ja esta
consolidando o paradigma da formacdo de educadores-pesquisadores comprometidos
com a transformacdo social (p.184), e as pesquisas realizadas pelos professores-
pesquisadores situados no espago universitario perpassam ndo s6 sobre a qualidade do
ensino, mas do aprofundamento das bases epistemoldgicas dessa nova abordagem, a

construcgdo do conhecimento e suas implicac6es no aprendizado indicam que a produgéo



32

cientifica tdo necessaria cede lugar ao desenvolvimento profissional daqueles que véem
na pesquisa uma possibilidade de aperfeicoamento e acompanhamento dos debates
acerca da sua profisséo.

Recorreu-se também as discussfes existentes acerca dos processos vividos na
academia e daqueles experienciados na escola, tracados por Zeichner (1998) em seu
estudo intitulado Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador
académico no qual aborda questdes como o ceticismo dos professores sobre a pesquisa
educacional desenvolvida nos espacos académicos (p.2). Um estudo que revela a
descrenca daqueles educadores que atuam na educacao basica em relagdo as pesquisa
produzidas no interior do ensino superior.

Citado como o principal tedrico da escola nova e 0 maior pedagogo do século
XX, John Dewey trouxe suas contribui¢fes para a tematica aqui analisada, bem como
para a educacdo de um modo geral ao diferenciar a Pedagogia Nova da Pedagogia
Tradicional, a Pedagogia de Dewey é extremamente atenta aos problemas da sociedade
industrial moderna, bem como as instancias de promocdo humana (CAMBI, apud
MAGALHAES, 1999).

Seguindo na abordagem de Dewey, Sudan; Freitas e Villani (2008) iniciam o seu
artigo afirmando que:

O movimento de aproximacdo entre trabalho docente e pesquisa
partiu dos estudos de Dewey, que no inicio do século XX, nos EUA,
diferenciou o ato reflexivo do professor e suas tomadas de decisdes
rotineiras e sugeriu que um educador competente deveria
acompanhar sua pratica com uma reflexdo sistematica (SUDAN;
FREITAS; VILLANI, 2008. p.1)

Além dos estudos apresentados até aqui, outras pesquisas foram encontradas,
Hoepers (2003) em sua dissertacdo de mestrado versa sobre a identidade do professor-
pesquisador, definindo-o como aquele sujeito inserido no fazer e pensar docente
articulando conhecimentos tedricos e praticos que possam produzir mudancas, ou pelo
menos sugerir pistas a serem seguidas (p.43). A autora associa o conceito de professor-

pesquisador como aquele situado apenas na academia.

Oliveira (2006) com mais uma pesquisa em nivel de mestrado realizou uma
analise sobre as dimensdes ensino e pesquisa € a institucionalizacdo da universidade e
suas repercussdes na definicdo da docéncia universitaria, existente na Universidade

Federal do Pard, particularmente aquelas desenvolvidas no antigo Centro de Educacéo.
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Silva (2008) traz uma critica significativa ao concluir que essa tematica também
possui suas contradicdes:

[..] muitas discussbes que se vem fazendo em torno da figura do
professor pesquisador reflexivo, parece ndo haver duvidas que, ndo
obstante a grande fertilidade na producdo académica em defesa da
perspectiva da epistemologia da pratica, este ndo é um terreno isento
de contradi¢bes. Pelo contrario, sob a face do que se vem
considerando um “avan¢o” na area da formacdo docente, ha, nas
entrelinhas um conjunto de idéias implicitas quanto ao que seja o
conhecimento, a pesquisa, a reflexdo, a tarefa do professor, que ndo
necessariamente representa um ganho qualitativo. (p.11)

Lidke (2001) analisou as relagcdes entre saber docente e pesquisa docente,
confrontando os dados de sua pesquisa com as reflexdes oferecidas pela literatura atual
disponivel, centrada no professor-pesquisador, no tipo de pesquisa “proprio” do
professor e nos problemas levantados pela sua comparagdo com a pesquisa

“académica”.

Ja o trabalho organizado por André (2002) acerca das pesquisas produzidas
sobre a formacdo dos professores considera que os estudos envolvendo o professor-
pesquisador estdo sendo apresentados no Grupo de Trabalho (GT8) Formacdo de
Professores da ANPED'? h4 mais de 24 anos:

S&do notadamente estudos de como tornar-se professor, ser professor
pesquisador, ser professor reflexivo e ter identidade como unidade
multipla que vém ocupando o GT Formacgdo de Professores no
conjunto de sua producdo cientifica, debatida durante as Reunifes
Anuais da ANPEd, desde 1983, ano de sua criacao (p.304)

Acredita-se, portanto, que ndo basta ser e formar o professor-pesquisador é
preciso delinear para essa dupla funcdo um carater educativo que sirva tanto para o
conhecimento produzido quanto para o aperfeicoamento da pratica docente.

Quando André (2002) reitera, por meio, de sua pesquisa que estudos sobre o
professor-pesquisador vém ocupando o grupo de trabalho Formacdo de Professores
desde a década de 1980 na ANPED, pode-se aferir que esse conceito responde a uma
tendéncia que configura o trabalho docente universitario como aquele que vé o
professor ndo mais como alguém capacitado em dar aulas como questiona Demo
(2001), e sim, um pesquisador apto a repensar seu papel de docente, seu compromisso
educativo.

As consideracOes epistemologicas sobre o professor-pesquisador serviram para

identificar uma série de interpretacGes acerca dessa tendéncia, bem como a dindmica

12 Associacdo Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educagao.
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que sofre a partir do olhar de cada estudioso. De fato, as contradi¢cdes estdo postas como
em qualquer outra &rea, pois, ndo se vé& um consenso sobre seu significado, mas para
esse estudo, toma-se como parametro a nog¢do de professor-pesquisador como aquela
defendida por tedricos como Saviani (2000), Ramalho (2006) e Hoepers (2003).

Para os trés autores o professor-pesquisador possui espaco formativo (pds-
graduacdo stricto sensu), acdo direcionada ao Ensino Superior, préticas articuladas a
pesquisa, a0 compromisso social e a secundarizacdo da intensa producdo cientifica em
defesa de um desenvolvimento profissional que aprimore o ensino, bem como a
capacitacdo desses docentes para as discussdes acerca de sua profissdo, ou seja, um

sujeito apto a articular conhecimentos tedricos e préaticos.

14. O PROFESSOR-PESQUISADOR COMO INTELECTUAL
TRANSFORMADOR: INDICATIVOS PARA UMA IDENTIDADE

[...]Ja identidade vai se movimentando ao longo da histéria do
individuo, e seu movimento é causado pelas combinagdes de
igualdade e diferenca, em relagdo a si préprio e aos outros, trazendo
sempre a possibilidade do vir a ser como uma de suas caracteristicas,
apresentadas ou re-apresentadas pela atividade, pelo fazer do
individuo. O fazer da identidade traz em parte igualdade entre os
individuos que exercem 0s mesmos papéis, mas também traz a
diferenca na forma como cada um se identifica com esse papel.
(FREITAS, 2006, p.65)

Para desfecho do presente capitulo, privilegiou-se uma reflexdo sobre a
identidade do professor de nivel superior, cujos indicativos aproximam esse docente da
nocdo de professor-pesquisador, principalmente, pela relacdo direta que esse trabalho
vem se dando com base na pesquisa. Nas secdes que antecederam foi possivel mensurar
a pesquisa no Ensino Superior e na sua aproximagdo com o cotidiano do professor
universitario tanto pela histéria, a partir da Reforma Universitaria de 1968 quanto pelos
aspectos legais e epistemoldgicos produzidos acerca do docente universitario desde as
duas Ultimas décadas do século XX.

Parafraseando Ludke & Boing (2004) essa identidade profissional dos
professores, parece que vem sofrendo, como a dos outros grupos ocupacionais, fortes
repercussdes das transformacdes ocorridas no mercado. Evidente que a identidade do
professor universitario enquanto professor-pesquisador traduz as transformacées
apresentadas no campo, mas até que ponto esses professores assumem a identidade de

professor-pesquisador? Como cada um identifica esse papel?
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Se a pesquisa € o instrumento balizador de todo o trabalho do professor-
pesquisador, como esse sujeito pode fazer dela um meio de transformacdo? Uma
transformacéo que o torne diferente dentro do grupo, como reforga Freitas (2006), mas
que também legitime as acBes desenvolvidas por esse grupo.

Além disso, ao pensar o professor-pesquisador como um intelectual
transformador, estaria sendo produzido indicativo para uma identidade? Quando
Giroux (1986) afirma que é através da apropriacdo da pesquisa critica que 0sS
professores e professoras podem assumir a identidade de “intelectuais transformadores”,
na sua concepg¢do, a pesquisa critica ndo pretende somente entender a realidade, mas
transforma-la. Desse modo, o professor pode ser considerado um intelectual critico,
guiado por uma Racionalidade Emancipatoria.

Logo, entender identidade como algo produzido a partir das transformagées do
mercado como retrata Ludke & Boing (2004) é reconhecer, por um lado, a atualidade do
professor-pesquisador em seus aspectos epistemoldgicos e avancar no modo como esse
sujeito vem sendo moldado pelo mercado. O professor-pesquisador engquanto intelectual
transformador é aquele profissional insatisfeito com o modo como a pesquisa vem
sendo classificada, bem como a forma que sua qualificacdo e atividade docente se
relaciona com os rumos dado a sua profissionalizacao.

As investigacdes produzidas pelos pesquisadores educacionais ndo devem ter
outro fim que ndo a transformacdo de um estado atual, probleméatico marcado por
tensOes e pela necessidade de um repensar critico sobre suas funcGes com base na
ciéncia produzida.

Parafraseando, Giroux (1992), uma maneira de repensar e reestruturar a natureza
do trabalho docente é considerando os professores intelectuais transformadores, logo,
compreende-se que tornar um professor-pesquisador um intelectual critico
transformador é fazer com que esse sujeito produza seu conhecimento, tendo a pesquisa
como fundamento para a construcdo de seu préprio saber. Somente um profissional
dotado de aptiddo para a pesquisa e a leitura estara apto a tornar-se o produtor dos
conhecimentos que ensina.

Desse modo, na nocao de “intelectual transformador” em Giroux (1992) o
professor-pesquisador pode encontrar o carater educativo que sirva de base para uma
pratica critica e compromissada ndo s6 com a formacgdo dos quadros intelectuais da

sociedade como também com suas praticas futuras.
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No que se refere a pos-graduacéo, presume-se que a passagem do docente pelo
espaco académico legitimado para a formacao do pesquisador ndo s6 o coloca diante de
uma nova pratica, como também o liberta das amarras de uma possivel pedagogia
assentada na acao técnica e instrumental.

N&o basta identificar-se como professor-pesquisador, se 0 conhecimento
produzido ndo o faz repensar criticamente a sua pratica, e nem tampouco, o cenario que
esta inserido. Ainda na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (2006, p.39) ressalta essa
importancia:

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto
objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo.

A construcdo do conhecimento e suas implicagdes no aprendizado indicam que a
producdo cientifica tdo necessaria cede lugar para o desenvolvimento profissional
daqueles que visualizam na pesquisa uma possibilidade de aperfeicoamento e
acompanhamento dos debates acerca de sua profissionalizacdo, bem como a ruptura
com qualquer pratica bancaria, técnica, instrumental que se oponha aquelas voltadas
para a emancipacéo, a libertacdo, a conscientizacéo.

Parafraseando Silva (2002), a teoria critica ndo é neutra, porque ndo concebe o0
conhecimento como neutro, 0 conhecimento na perspectiva critica de Silva (2002) em
sua obra Documentos de ldentidade preocupa-se com as questdes que perpassam a
escolha de um conhecimento em detrimento de outro, logo, uma formacdo em
superposicao a outra.

O intelectual transformador anunciado por Giroux (1986) antevia por certo a
igualdade e diferenca que esse conceito viria a ter com o professor-pesquisador, a
igualdade, pois, tem a pesqguisa como instrumento do trabalho desse docente
universitario, e a diferenca ao tratar essa pesquisa como critica, logo, apta a romper com
todos os processos que levem a conformacdo da categoria para com suas atividades
legisladas e moldadas ao longo da histria do Ensino Superior.

Em linhas gerais, sabe-se que o professor-pesquisador como um intelectual
transformador ndo € uma tendéncia da sociedade atual e nem da l6gica neoliberal

pensada para a educagdo, mas é a forma que esse sujeito pode encontrar de ndo
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descentralizar a reflexdo critica das discussdes produzidas e advindas das pesquisas
construidas dentro desse processo de continuidade e descontinuidades que vivencia a
formacdo de alto nivel.

E, para efeito de reflexdo, serd que o ser professor-pesquisador como um
intelectual critico transformador pode levar a uma prética que desafie aquelas
relacionadas aos conhecimentos tradicionais disseminados no interior das
universidades? Atribuir ao professor-pesquisador a identidade de intelectual critico
transformador é compreender, minimamente, que esse profissional pode produzir um
conhecimento, tendo a pesquisa como fundamento para a construcdo de seu préprio
saber. Somente um profissional dotado de aptiddo para a pesquisa e a leitura estara apto
a ser o produtor dos conhecimentos que ensina. Mas, ndo basta produzir conhecimento
para tornar-se transformador, é preciso o uso critico do saber elaborado por si e por
outrem.

Para efeito de analise, a problematica posta na introducdo do capitulo revelou
pelo levantamento bibliografico que o trabalho docente que vem se desenvolvendo no
Ensino Superior se tece e entretece em meio a prescri¢des oficiais, e, a propria analise
epistemologica do conceito de professor-pesquisador tem suas bases nos instrumentos
legais que atribuiram a pesquisa o distintivo da universidade, e do professorado que atua
neste nivel de ensino.

Quarenta e um anos apdés a criacdo da CAPES o Estado teve como estratégia
politica torna-la Orgdo publico, coordenador dos processos voltados para a qualificagio
do trabalho docente, o que veio ndo s incentivar ainda mais a pesquisa, mas controlar
0s mecanismos e finalidades que definem essa atividade no interior da universidade.

A velocidade da dindmica das discussdes atinentes ao professor-pesquisador
como tendéncia do trabalho docente revelou a falta de consenso entre os estudiosos, e
assim, contradicBes nesta abordagem da area da formacéo de professores.

No entanto, foi possivel identificar os aspectos legais e epistemoldgicos que dao
voz a atividade docente no Ensino Superior. Embora, o professor-pesquisador seja a
tendéncia que mais se aproxima das exigéncias da época, consolidadas ao longo da
historia por prescricdes oficiais, percebe-se a necessidade de buscar uma identidade
cujas bases na pesquisa os leve a agir como intelectuais transformadores, contrapondo-

se aos rumos apresentados pela logica neoliberal.
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CAPITULO 11

PRESCRICOES INSTITUCIONAIS SOBRE O TRABALHO
DOCENTE NA POS-GRADUACAO

Se na génese da pos-graduacdo no Brasil, principalmente a stricto
sensu, esta era entendida como o locus da formagéo do professor
universitario, cujo mote principal desta formacdo era producdo de
conhecimento, via pesquisa cientifica nas universidades, hoje esta
compreensdo, pelo menos para muitos professores, gestores e alunos,
esta muito difusa. O mundo do trabalho, nas mais variadas
configuragdes profissionais e os desdobramentos deles advindo, na
especialidade do trabalho, tem alterado este formato e exige
mudangas no modelo vigente de pos-graduacdo no Brasil,
inaugurando assim o debate em torno dos mestrados académicos e
profissionais, formacao de professores, pesquisadores e profissionais
liberais. Essa amplitude formativa na po6s-graduacdo obriga muitos
programas a reverem sua vocacao, suas finalidades, seus curriculos.
(NUNES, 2006, p.260)

Neste capitulo verificou-se os dispositivos institucionais que regulam o trabalho
docente na Pds-Graduacao, tomando como principais fontes histdricas os documentos
oficiais que normatizam a Pds-Graduacéo, em particular, a P4s-Graduagdo em Educacgéo
da Universidade Federal do Para - UFPA, no que trata das prescricdes legais e
institucionais sobre o trabalho docente neste espaco formativo.

De antemdo, a elaboracdo do capitulo parte do seguinte problema: em que
medida os aspectos institucionais configuram a atividade docente desenvolvida na Pds-
Graduacao, e, em especial, no Instituto de Ciéncias da Educacdo da UFPA?

Alavancar uma discussdo nesses moldes é necessario pela propria continuidade
que deve ser dada ao capitulo anterior que veio apresentando a atividade docente no
Ensino Superior, mas ndo no espaco poés-graduado, no qual o docente condiciona parte
significativa de sua profissdo para a pesquisa.

Ramalho (2006, p.184) ao afirmar que a P6s-Graduacdo em Educacédo ndo pode,
em hipotese alguma, colocar-se a margem do sistema educacional, alerta o0s
pesquisadores educacionais para 0 rumo cada vez mais produtivista que esse espaco
vem assumindo.

Além disso, um estudo cujo objeto é A consolidacdo da formacdo do professor-
pesquisador da Pés-Graduacdo em Educacédo da UFPA, ndo pode analisar o objeto sem
“invadir” o espago, as prescricdes que dao forma ao oficio do sujeito docente

pesquisador.
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Nessa perspectiva, fez-se um breve panorama da tarefa institucional da Pos-
Graduagdo em Educagdo atualmente no pais, em seguida inspecionou-se a Pds-
Graduagdo na UFPA dentro do seu Plano de Desenvolvimento Institucional em vigor,
para adentrar num terceiro momento no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
UFPA. Como desfecho, o ultimo tdpico explorou as exigéncias que o docente
pesquisador se submete para exercer e manter o seu oficio no nicho da Pés-Graduacao.

Para o feito, tomou-se 0 seguinte procedimento metodoldgico: elegeu-se as
principais prescri¢fes oficiais que marcaram a inauguragdo da P6s-Graduagdo Stricto
Sensu no pais até as demais que delinearam o oficio do docente na P6s-Graduacdo da
UFPA, desenvolvida no Instituto de Ciéncias da Educacdo. Portanto, analisou-se
documentos como o Parecer n°® 977 de 1965 que regula a Pos-Graduacdo no Brasil,
historicizando o processo que culminou na sua consolidacdo anos depois. Na UFPA,
recorreu-se ao PDI, ao Regimento do Instituto de Ciéncias da Educacgéo, ao Regimento
Interno da PoOs-Graduacdo, a Resolucdo 3.359/05 CONSEP/UFPA e a 01/2006 do
PPGED sobre os critérios de credenciamento e recredenciamento dos docentes no
Programa.

Todos esses documentos revelaram o perfil de trabalho requerido para o docente
que atua na Pds-Graduacdo. Além dessas fontes, coletou-se os Editais do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, divulgados no ano de 2008 e
2009, cujo propdsito foi identificar as exigéncias de produtividade que perpassam nao
SO as atividades desses sujeitos, mas também o0s processos seletivos a que se submetem
e que tem na produtividade cientifica o nivelamento que permite ganhos e perdas ao
longo da atuacéo.

Para confrontar a analise, dialogou-se com autores como Tardif (2000), Silva
(2008) e Evangelista (2006), onde realizam criticas contundentes ao modo como vem se
desenvolvendo e prescrevendo o trabalho do professor na Pés-Graduagdo. Encerra-se
refletindo sobre o compromisso profissional com a formacdo pds-graduada daqueles
que por meio da relacdo orientador-orientando, professor-aluno ficam submetidos aos
reflexos que essas prescricdes oficiais implicam no trabalho do pesquisador consolidado

com aquele ainda em formacao ou etapa de consolidacao.
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2.1. A TAREFA INSTITUCIONAL DA POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NO BRASIL

Ha& 40 anos, era publicado o parecer n® 977 do Conselho Federal de
Educacdo, conhecido como Parecer Sucupira, que representa 0 marco
legal e inaugural da pés-graduagdo stricto sensu no pais. A partir
desse marco regulatério, foi criado o primeiro curso de poés-
graduagdo em educacdo no Brasil, na Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, iniciado em 1966. Desde entdo, iniciou-se
um longo processo de instalacdo e regulamentacdo de cursos e
programas — processo contraditorio, de avancos e recuos, de
aprendizagens para a construgcdo de uma cultura académica que
possibilitou que chegassemos a situagdo na qual nos encontramos
hoje. (RAMALHO, 2006, p.183)

E, em qual situacdo nos encontramos hoje? Na epigrafe de Ramalho (2006), o
marco regulatorio parece que vem constituindo todas as acdes educativas, até mesmo as
discussdes alavancadas pelos pesquisadores educacionais, 0s quais, na maioria das
vezes respaldam seus estudos nas prescri¢cGes institucionais legais produzidas para
“controlar” as agdes do campo, a exemplo, a LDB reconhecida como a Lei suprema da
educacdo nacional em vigor no Brasil.

Desse modo, 0s marcos regulatorios que perpassam a Pos-Graduacgdo desde sua
criacdo ha quase quarenta e cinco anos com o Parecer n° 977 de 1965, bem como a
criacdo da primeira Pés-Graduacdo em Educacdo no pais pela PUC-RJ vem assumindo
por forca de Lei um lugar estratégico na definicdo da Pos-Graduacdo em Educacdo do
pais.

Para Saviani (2000) o momento que inicia a Pés-Graduacdo brasileira € visto
como um periodo heroico, pois, as condi¢bes criadas partiram praticamente do nada,
professores com titulo de doutores e mestres, adquirido no exterior eram solicitados, as
universidades ndo contavam com infra-estrutura adequada.

Antes disso, até o inicio da década de 1960 a pesquisa era tomada como
atividade secundaria e com a abertura desses programas a acao inverteu-se, e, assim, por
meio da pesquisa, da produtividade cientifica, da formacdo do pesquisador a Pds-
Graduacao comecou a definir sua tarefa institucional.

[...] A pesquisa ocupava um lugar secundario na vida universitaria,
permanecendo como uma atividade que somente poucos
privilegiados poderiam exercer em virtude da sua formagdo poés-
graduada recebida no exterior. Todavia, a abertura dos programas de
pos-graduacdo no Brasil elevou a importancia da producéo cientifica
como uma das fungdes que deveria ser urgentemente preenchida
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pelos docentes envolvidos com a formacgdo universitéaria. (Corréa,
2003, p. 284)

O estudo de Saviani (2000) retrata perfeitamente a criacdo até a consolidacdo da
Pés-Graduagdo em Educacdo no pais, no qual destaca o importante papel assumido pela
CAPES. Uma das estratégias acionadas por essa instituicdo de fomento foi induzir a
criacdo de Associacfes Nacionais por area de conhecimento (p.6). No campo da
educacdo, surge a ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em
Educacdo), a qual promoveu sua primeira Reunido em 1978 com o propoésito de
amadurecer a questdo da efetivacdo da P4s-Graduagdo em Educacgdo no Pais.

Aquele periodo classificado como “herdico” por Saviani (2000) fica entendido
no V Plano Nacional de Pos-Graduacdo — PNPG como um processo parcialmente
espontaneo, movido por condi¢des conjunturais (MEC/CAPES, 2004, p.12). Sob essa
afirmacgéo, compreende-se que todo o processo de consolidagdo da Pos-Graduacao se
deu diante dos seus feitos, considerando da histdria anterior ao ano de 1974, quando da
criacdo do | Plano Nacional de Pos-graduacdo apenas os marcos legais que davam
forma a Pos-Graduacdo no Pais como a Lei n® 5.540/68 da Reforma Universitaria que
promove destaque sobre a Pds-Graduagdo, o Parecer Sucupira de 1965 e a primeira
LDB promulgada em 1961 na forma da Lei n° 4024/61.

E cabivel que um Plano, cujo mote seja a efetivacdo de um programa estatal de
educacdo que encontra na sua quinta edicdo o ultimo ano de exequibilidade, pois,
compreende o periodo de 2005-2010, ndo perca o respaldo legal que construiu durante a
historia, se os documentos oficiais sdo prescricdes para regular a educagdo, sdo mais
ainda para regular o Sistema Nacional de Educacao e seus objetivos.

Compreender essa conjuntura da Pés-Graduagdo no Pais e suas repercussdes na
atualidade é entender também a tarefa institucional da P6s-Graduacdo em Educacéo,
uma vez que todos os Programas se submetem as normas estabelecidas e unificadas pela
CAPES, enquanto Orgdo do Ministério da Educacio — MEC, responsavel pelo
credenciamento, avaliacdo e desenvolvimento dos Programas, cuja tarefa independe de
sua area de concentracdo/conhecimento. Sendo que, a Pds-Graduagdo stricto sensu
compreende programas de mestrado e doutorado, enquanto os lato sensu sdo oferecidos

na forma de cursos de especializagdo.™

3 Ao estudo em questdo, interessa a analise do primeiro, cujo objeto é a consolidacdo da formacéo de
pesquisadores
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Tanto ¢ verdade, que com a LDB em vigor fica claro, pelo art 9 que “A Uniéo
incumbir-se-a de: VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-
graduacdo”. Se a Lei 9394/96 atribui a Unido, por meio de seus Orgdos, a
responsabilidade de normatizar a Pés-Graduacdo, sua tarefa institucional se constitui
nesses termos.

Por outro lado, quando Nunes (2006) argumenta que a Pds-Graduagdo surge
para formar professores universitarios é porque naquele momento a sociedade
demandava tal necessidade, mas ap0s quase quarenta e cinco anos de existéncia,
observa-se que seu foco vem mudando, entre dissensos e consensos é nesse cenario de
intensa transformacdo que seu propdsito, assim como sua criacdo € marcada por acées
regulatorias que alem de reforcar que este espaco tem hoje por tarefa ndo so a formacao
do docente pesquisador, mas também de preparacdo de md@o de obra altamente
qualificada para o mercado de trabalho que abrange outros espacos e ndo sO 0S
educacionais.

A CAPES classificou como objetivos da Pds-Graduacdo no periodo de 2005-
2010 no V PNPG, o seguinte:

Os objetivos da poés-graduacdo nos préximos anos sdo: O
fortalecimento das bases cientifica, tecnologica e de inovacdo; A
formacdo de docentes para todos os niveis de ensino; A formacédo de
quadros para mercados ndo académicos.

De acordo com o documento, essa meta de expansdao garante uma “qualidade”
no ensino que encontra na LDB uma de suas justificativas, no inciso 1X do seu art. 3°
pde a garantia de padrdo de qualidade como principio do ensino, em primeira andlise,
como um predicado “qualidade” que da a Pos-Graduacdo o sentido de ser e se manter
frente a novas exigéncias.

Entende-se que com estes objetivos, muitas questdes ficam implicitas, como a
formacdo de quadros para o setor empresarial, a possibilidade de condensar novos
mestrados profissionalizantes e a responsabilidade da CAPES com a qualificacdo do
professorado da educacdo basica, é Obvio que nenhum desses pontos interessa ao
presente estudo, mas aponta-los, significa atentar para a dindmica que leva muitos
Programas a repensarem suas finalidades, como alerta Nunes (2006).

De outra forma, se o fortalecimento das bases cientifica, tecnoldgica e de
inovacgdo, ainda impera neste V Plano é a garantia que a sua tarefa primordial consiste

no compromisso que tem com a pesquisa desde os seus primérdios, ainda no periodo
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“herdico”. No dizer de Saviani (2000) esse representa o elemento que torna valida a
Pés-Graduagdo em Educagdo como qualquer outra que direciona seus estudos para a sua
area de concentracao:

Os programas de pos-graduagdo stricto sensu, por sua vez, se
justificam ndo apenas em razdo da necessidade de assimilacdo dos
procedimentos e resultados da pesquisa, mas tendo em vista o préprio
avanco do conhecimento, isto é, o desenvolvimento das pesquisas
numa d&rea determinada, contribuindo diretamente para essa
finalidade. (p.3)

Para desfecho, na éarea da educacdo, Kuenzer & Moraes (2005) no estudo
intitulado Temas e Tramas na Pés-Graduacdo em Educacdo afirmam que a capacitacao
de docentes para 0 Ensino Superior ainda é o horizonte dos Programas em Educacdo, e
que assim o fazem pela propria tarefa que se deu durante a histéria da Pos-Graduagéo
desde a sua criacdo, cujo interesse era a preparacdo de quadros docentes universitarios
via qualificacdo pos-graduada. Se a preparacdo de docentes para 0 Ensino Superior
ainda é a tarefa da P0s-Graduagdo em Educacdo, o conhecimento nele produzido ganha
sentido pelas pesquisas constituidas no/com/para o campo da educacéo.

Essa andlise, portanto, serviu para condensar alguns pontos fundantes das
proximas secoes:

- Os marcos regulatorios, definem a Pos-Graduacdo em Educacdo no Brasil, por
ser ela parte instituinte do Ensino Superior que integra a Educacdo Nacional;

- A pesquisa é o mote da Pos-Graduacao brasileira, mas a produtividade exigida
pela CAPES repercute diretamente na avaliacdo, permanéncia e exceléncia dos
Programas;

- O periodo “heroico” ndo pode ser historicizado apenas pelos marcos
regulatorios, mas principalmente pelos sujeitos envolvidos com o desenvolvimento da
educacdo, seus movimentos e organizacdes que desencadearam as primeiras discussoes
rumo a um pensar critico para a P6s-Graduacdo, ndo apenas como espago que sucede a
graduacdo, e sim, centraliza a formacdo na pesquisa, na especialidade, no
amadurecimento intelectual que os profissionais adquirem ao concluir os distintos

niveis de preparo intelectual (mestrado/doutorado).



44

2.2. FINALIDADES DA POS-GRADUACAO NA UFPA A LUZ DO PDI - PLANO
DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

Apesar de os investimentos em pesquisa e pos-graduacao nas Regides
Norte e Nordeste serem menores que a sua participacdo no Produto
Interno Bruto brasileiro, os pesquisadores tém feito a sua parte,
qualificando-se, formando novos pesquisadores, consolidando areas
de conhecimento e superando os limites impostos pelos poucos
investimentos nas respectivas regides. (LIMA, 2006, p.215)

Os Programas de P6s-Graduacdo edificados na Regido Norte e Nordeste, de fato
ndo possuem 0 mesmo incentivo que se vé contabilizado nas outras regides brasileiras,
mas para estudiosos do campo como Ramalho & Madeira (2005) a consolidacdo do
Amazonas a Bahia, traduz uma cultura académico-cientifica de extrema relevancia para
0 Brasil na sua totalidade.

No tocante ao Estado do Para, elegeu-se como foco a Universidade Federal do
Pard — UFPA. Nessa secdo interessa identificar as finalidades da Pos-Graduagédo da
referida Instituicdo Publica Federal no PDI em vigéncia, aprovado pela Resolugdo n°
604, de 21 de novembro de 2002, onde se Ié:

Embora a graduagdo seja o fundamento primeiro da acdo
universitaria, é através dos programas de pds-graduacdo que
uma universidade avanca na producdo do conhecimento e alcanca
0 ponto de maior convergéncia entre 0 ensino e a pesquisa. E acaba
por comprometer, nesse processo, toda a instituicdo, uma vez que
também o nivel da graduacdo elevar-se-4, sobretudo pela iniciacdo
de geracdes bem jovens no processo de producdo do conhecimento
cientifico, integradas as equipes de pesquisas enriquecidas nos
programas de pds-graduacdo. Esse € o modelo seguido e com
sucesso has maiores universidades do pais e do mundo. (p.97)

O trecho acima ndo s6 lanca indicativos para uma possivel finalidade da Pos-
Graduacao da UFPA como também atribui a mesma um grau de responsabilidade para
com os rumos da universidade naquilo que a compete — producdo de conhecimento e
formacdo dos quadros intelectuais da sociedade.

Nesses moldes, o PDI compreende o primeiro Plano de Desenvolvimento
Institucional criado pela UFPA, cujo decenédrio (2001-2010) “induziu” uma série de
acOes no seu interior, mas no que se refere a P6s-Graduacdo, que lugar esse patamar de
formacao assume no discurso institucionalizado no PDI?

O Plano de Desenvolvimento da UFPA 2001-2010 é o principal documento

orientador da atual administracédo da UFPA e, na sua concepc¢do, traduz o sentimento e a
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percepcdo dos principais desafios do momento presente (UFPA, 2002, p.22). E, esta
organizado em oito eixos, mas é a partir do topico intitulado Eixos estruturantes, metas,
estratégias e linhas principais de acdo que a P4s-Graduacdo aparece mais a contento.

A secdo intitulada Reestruturacédo do Modelo de Ensino, pode ser analisada de
diferentes angulos, Oliveira (2006) ao defender um estudo dissertativo sobre a
indissociabilidade do ensino e da pesquisa na UFPA, faz referéncia ao PDI no que trata
a UFPA como “Universidade Multicampi”, a partir deste documento, para o autor, a
Universidade rompe com uma dicotomia entre capital e interior, historicamente,
reproduzida, sendo sedes da Universidade, e, portanto, tendo a mesma importancia.

Mas, aferiu-se que ainda neste documento a palavra “interior” aparece sem nem
uma preocupacdo que transpareca um discurso contraditério, pois, nesta analise, uma
vez entendida como “Universidade Multicampi” a relagdo capital X interior ndo deveria
ser mais empregada. Como segue: promover estudos visando a ampliagdo da oferta de
vagas em cursos de Pos-Graduagdo nos Campi do interior (UFPA, 2002). O que se
percebe € que a cultura que difere o Campus de Belém dos Campi do interior, ainda ndo
foi desconsiderada nem por aqueles que a “declinam”.

A luz do PDI a Pés-Graduagdo aparece tanto como uma preocupacéo infra-
estrutural quanto académica, intelectual para a década:

- melhorar as condi¢6es de oferta dos cursos de P6s-Graduacao;

- dotar os cursos de Graduacdo e de Pds-Graduacdo de modernos
recursos didaticos e tecnolégicos;

- integrar as atividades de pesquisa aos programas da Graduacdo e
Pés-Graduacao;

- adequar todos os Programas de P6s-Graduacdo da UFPA ao sistema
de avaliacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior-CAPES;

- criar mecanismos de apoio aos novos programas de Pds-Graduacao,
tendo em vista seu reconhecimento junto a CAPES.

Nesses trechos, observa-se a pretensdo que a Universidade tem de articular suas
prescricdes para o desenvolvimento da P6s-Graduagdo aos parametros pré-estabelecidos
pela CAPES, uma vez que é o Orgdo responsavel pela avaliacdo que credencia e atribui
permanéncia ou ndo dos Programas.

Por outro lado, na se¢do intitulada Valorizacdo dos Recursos Humanos, a Pos-
Graduagdo aparece subentendida, pois o PDI ao estabelecer os propositos de elevar o
indice de Qualificacdo do Corpo Docente — IQCD institucional e induzir a formagéo de

novos doutores para as areas estratégicas definidas pela UFPA, permite a criacdo de
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outras politicas para a POs-Graduacdo que tem por meta qualificar os docentes
pertencentes a essa instituicao.

E nesses termos que surge o PIQD — Programa Institucional de Qualificacdo
Docente, autorizado pela Diretoria de Pds-Graduacdo da UFPA em 01 de agosto de
2008, e teve como objetivo estimular a admissédo de docentes da UFPA em cursos de
mestrado e doutorado da propria instituicdo de modo a melhorar a sua qualificacao
(UFPA, 2008). Esse Programa funciona como uma demanda institucional que ndo deve
prejudicar a demanda social ofertada pelos Programas, ndo podendo exceder o limite de
oferta de dez vagas por ano.

Outras acOes sdo dadas acerca do intercambio nacional e internacional, onde a
Po6s-Graduagdo estabelece parcerias com outras universidades a fim de promover o
desenvolvimento ndo sO das pesquisas, mas permitir ao seu quadro discente uma
formac&o que possibilite tal interlocucéo.

Quanto a tecnologia e informagdo, pretendeu-se, por meio deste Plano,
disponibilizar o sistema de matricula da Graduacdo e da POs-Graduacdo via internet;
publicizar, na pagina da UFPA, os catalogos dos cursos de Graduacao, Pés-Graduacéo e
Extensdo, bem como a finalidade dos diversos Programas que possui, acdes que ja
contemplam praticamente todos os Programas existentes, conforme revelou a pesquisa

virtual realizada no site da Universidade http://www.portal.ufpa.br/.

De todo modo, as prescricdes oficiais contidas no PDI sdo ratificadas
posteriormente no Estatuto Geral da UFPA em 2006, no que concerne a tarefa da Pos-
Graduacao, conforme dispde a Secdo Il quando trata da Pesquisa o art. 65 estabelece:
“O desenvolvimento da pesquisa dar-se-a em todos 0s niveis, especialmente por meio
da pos-graduacéo, em permanente interacdo com a graduacao e a extensao .

N&o coube ao estudo avaliar se o PDI foi uma politica efetivada ou em declinio,
primeiro, pelo fato de que ainda esta em processo, segundo, porque o interesse foi de
mapear o cenario da Pds-Graduacdo na UFPA a luz do PDI, enquanto politica em vigor
que orienta as acdes institucionais até o ano de 2010.

De acordo com o Plano, se a P4s-Graduagdo € o ponto de maior convergéncia
entre a pesquisa e o ensino, depreende-se que a P6s-Graduacdo em Educacdo, enquanto

Programa da UFPA, nédo foge aos regramentos institucionais.
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2.3. 0 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO DA UFPA

O Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UFPA — PPGED caracteriza-se
como subunidade do Instituto de Ciéncias da Educacdo — ICED, criado pela Resolucao
n® 649, de 10 de marco de 2008, conforme tambem delibera o0 Regimento desse Instituto
no art.1°da Denominacéo, observa-se que:

O Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) da Universidade Federal
do Para (UFPA) é oriundo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Para,
criado pelo Decreto n. 65.880, de 18 de dezembro de 1969, e se
constitui como unidade académica de formagdo superior em
graduacdo e po6s-graduacdo na area de conhecimento das ciéncias da
educacdo sendo disciplinado por este Regimento, pelo Estatuto, pelo
Regimento Geral da Universidade Federal do Para e pelas normas
complementares que forem baixadas pelos Orgéos Deliberativos da
Administracdo Superior e, na esfera de sua competéncia, pelas
Resolugbes de sua Congregacao.

No que se referem as suas finalidades, consta do referido documento o seguinte
dispositivo:

Art. 2° O Instituto de Ciéncias da Educacdo é érgdo interdisciplinar
com autonomia académica e administrativa, que tem como finalidade
a formacdo e qualificacdo de profissionais da educagdo
comprometidos com o desenvolvimento e com a construcdo de uma
sociedade justa; democratica; solidaria e pluralista, por meio de cursos
regulares de graduacdo e pds-graduacdo, observando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao na forma do
Estatuto e do Regimento Geral da UFPA.

No primeiro artigo, observa-se um avango regulatério e organizacional sobre o
antigo Centro de Educagdo que entra em extingdo ao “dar” lugar ao ICED com suas
subunidades — Faculdade de Educacdo, Faculdade de Educacdo Fisica e o Programa de
Pds-Graduacdo. Ao mesmo tempo, no ano de 2008, com a criacdo do ICED, passa a
existir no Programa de Pds-Graduacdo, criado desde 2003, a sua primeira turma de
doutorado em educacdo da UFPA e, consequientemente, da Regido Norte, um marco que
consolida a maturidade dos estudos pos-graduados em educacgdo, por meio de um corpo
docente qualificado e interessado com o aprimoramento da indissociabilidade entre
pesquisa e ensino tdo reiterada nos documentos da CAPES, da UFPA, e do préprio
Regimento do ICED.

Antes disso, importa lembrar que o primeiro Programa de Pds-graduagdo em

Educacdo foi criado em 1993, como Mestrado em Politicas Publicas, tendo funcionado
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até o0 ano de 1998 nesta modalidade, e por ndo atender a todas as exigéncias do Orgao
regulador — CAPES, foi extinto. Apds um intenso trabalho, alinhado ao que ja tratava o
PDI sobre a adequacdo dos Programas a avaliacdo da CAPES, em 2003 o Programa
voltou a funcionar com um perfil que atendeu as prescri¢des oficiais estabelecidas em
ambito nacional. Neste momento, o Programa ofertou apenas o Mestrado, sob o qual
recebeu a média quatro nas duas Ultimas avaliagdes trienais a que foi submetido. E, em
conseqléncia, no ano de 2007, teve aprovado o primeiro Doutorado em Educacdo da
Regido Norte. Desde entdo, vem atuando nos dois niveis da Pés-graduacdo Stricto
Sensu, Mestrado e Doutorado.

O Regimento Interno do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFPA,
disponibilizado na pagina  virtual do Programa, no enderego
http://www.ufpa.br/ce/ppged/ traca as obrigacfes desse Programa desde sua finalidade

até a designacdo dos titulos de mestres e doutores aos pés-graduandos.
Pelo Capitulo I, art.1° sua finalidade é a formacdo do educador-pesquisador e
seus objetivos séo articulados considerando-se as seguintes pretensoes:

I. Possibilitar espagos formativos capazes de estimular, constituir e
fortalecer acimulos tedrico-praticos em torno do fenémeno educativo,
em geral, e dos grupos de pesquisa do (antigo) Centro de Educacéo,
em particular;

1. Assegurar a qualificacdo e a titulacdo académica de profissionais
para atuar no campo educacional, na docéncia do ensino superior e na
pesquisa, tornando-os capazes de produzir e implementar projetos
voltados a area da educacao nas multiplas dimensdes e relacdes que as
conformam e as constituem;

I1l. Estabelecer intercdmbios com outras instituicbes visando que as
atividades de ensino, pesquisa e orientacdo se pautem no trabalho
coletivo.

Com a finalidade de formar o educador-pesquisador 0 Programa, por meio da
atividade docente, assume como tarefa precipua a de propiciar condi¢fes que levem o
docente pesquisador a aprimorar sua pratica sem perder de vista a formacdo do
professor-pesquisador que se encontra na condi¢do discente, pois o docente que atua
neste espaco pos-graduado tem na pesquisa a principal razdo do seu oficio, devendo
materializa-lo tanto na produtividade exigida quanto no curriculo, no ensino, no
processo de orientacdo que demarca a pés-graduacdo como espaco destinado a

formacdo e consolidacdo do pesquisador.
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Assim, as palavras “estimular”, “constituir’, “qualificacdo” assumem um
destaque normativo que deve ser corporificado e traduzido nas atividades curriculares
que compdem o mapa cultural no cotidiano do Programa em todos 0s processos.

O capitulo VIII do mencionado Regimento, anuncia que o discente do Programa
ingressa no Mestrado Académico vinculado a uma das duas Linhas de Pesquisa,
Curriculo e Formacdo de Professores ou Politicas Publicas Educacionais e toda a
producdo cientifica desse discente deve estar estreitamente associada a tematica
investigativa de seu estudo, bem como a Linha de Pesquisa da qual participa.

Art 35 A vinculagdo do aluno a uma determinada linha de pesquisa
dar-se-4 mediante a articulacdo de seu projeto de pesquisa com as
tematicas da mesma. A partir do ingresso no Programa, o aluno
passara a integrar uma das linhas de pesquisa, nela permanecendo até
a concluséo de seus estudos.

O Regimento Interno que normatiza o0 PPGED da UFPA traz no seu texto um
universo de questdes que o fazem existir de direito, mas observa-se que a formacéo do
professor-pesquisador é a finalidade do Programa, e que, enquanto tendéncia do
trabalho docente é essa compreensdo epistemoldgica que define a P6s-Graduagdo em
Educacdo da UFPA, cabendo ao Mestrado em Educacao a formacgéo do pesquisador e ao
Doutorado em Educacdo a consolidacdo, légica compreendida por Saviani (2000), o
qual atribui ao primeiro nivel a formacéao e ao segundo a consolidacéo.

Atualmente o Programa conta com o funcionamento de onze Grupos de Pesquisa
dos quais todos os docentes participam como integrantes ou coordenadores, esses
espacos pos-graduados sdo articulados as duas Linhas de Pesquisa do PPGED, a saber:

- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacdo — GEPTE;

- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de Professores e Relagcdes
Etnico-raciais — GERA,;

- Educacéo, Cultura e Organizacao Social — ECOS;

- Laboratorio de Gestao Escolar Participativa — LAGE;

- Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Rural na Amazonia — GEPERUAZ;

- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo Superior - GEPES;

- Grupo de Estudos sobre Trabalho Docente — GESTRADO-PA;

- Nucleo de Estudos e Pesquisas em Curriculo — NEPEC,;

- Grupo de Estudos em Gestéo e Financiamento da Educacdo — GEFIN;

- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Juventude, RepresentacGes Sociais e
Educacdo — GEPJURSE;
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- Grupo de Estudos em Educagéo, Cultura e Meio Ambiente — GEAM.

TABELA 1. Grupos de Pesquisa distribuidos por Linha de Pesquisa
Curriculo e Formacéo Politicas Publicas Total

de Professores Educacionais
GERA GEPTE
ECOS LAGE
GEPERUAZ GEPES
NEPEC GESTRADO-PA
GEPJURSE GEFIN
GEAM
6 5 11

Fonte: site do Programa http://www.ufpa.br/ce/ppged/

Tal como o ICED, o PPGED, os Grupos de Pesquisa também possuem sede,
estrutura fisica no Campus de Belém, enquanto parte integrante dos Programas é nesse
espaco que os docentes, discentes e bolsistas de iniciagdo cientifica sob orientagdo do
docente pesquisador concentram parte do seu tempo quando estdo na Universidade. Os
docentes em particular, dividem seu tempo na Instituicdo entre esse espacgo e sala de
aula da Graduacéo e Pds-Graduacao.

Quanto aos espagos pds-graduados, considera-se interessante rememorizar que
se no periodo “herdico” da Pos-Graduacgdo brasileira Saviani (2000) relata que a mala
dos carros dos docentes pesquisadores servia de biblioteca, pois, a época ndo havia o
minimo de estrutura para o seu desenvolvimento, Nunes (2006) declara que hoje esses
espacos nao so existem como também sao visivelmente demarcados:

Do ponto de vista da estrutura fisica, os espacos da pos-graduacao
sdo também claramente demarcados: grupos de pesquisa, bibliotecas,
livros, laboratérios, salas de pesquisa, salas de orientacdo, salas de
aula, quase sempre possuem donos. (p.257)

No caso do ICED, a placa informativa na porta de cada Grupo de Pesquisa ao
mesmo tempo em que anuncia 0 nome do Grupo, dos integrantes e de seu coordenador,
também passa a conotacdo de demarcacdo de espacos. Seriam, entdo, indicativos de
alguns valores privados no espaco publico? Pois a compartimentalizacdo dos espacos
reproduz via paredes reais, paredes imaginarias que legitimam os espacos de saber-
poder ao mesmo tempo em que influenciam nas relagdes profissionais ali existentes.

Essas questdes retratadas brevemente serviram tdo-somente para situar alguns
elementos que perpassam o cotidiano da Pds-Graduagdo em Educacdo da UFPA, uma

preparacdo do “terreno” que vem deflagrar no levantamento das prescricdes
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institucionais os instrumentos regulatérios que dado voz ao trabalho do docente

pesquisador que atua nesse nivel de escolarizacéo.

2.4. OS ATRIBUTOS INSTITUCIONAIS PARA O OFICIO DO DOCENTE
PESQUISADOR NA POS-GRADUAGCAO

Tardif (2000) ao afirmar que [...] os pesquisadores se interessam muito mais
pelo que os professores deveriam ser, fazer e saber do que pelo que eles sdo, fazem e
sabem realmente, indica, por sua vez, a emergéncia de analisar o trabalho docente na
sua exequibilidade.

Na presente secdo, intenciona-se discorrer sobre 0s instrumentos regulatérios
que direcionam a efetivagéo do trabalho docente desenvolvido no espaco pés-graduado,
cuja produtividade demanda que esse sujeito legitime ndo sO a pesquisa, mas O
Programa, ao qual esta vinculado. O objetivo deste topico consistiu ndo s6 em reunir as
principais prescricdes dadas ao docente, mas apontar suas contradi¢fes, uma vez que, 0
papel do professor ndo deve ser entendido, restritivamente, como uma ocupacdo, um
mero fazer, um emprego, uma questdo de sobrevivéncia ou de ascensdo (SILVA, 2008).

O trabalho por si so € atividade humana e por isso complexo, mas no tocante a
Po6s-Graduacdo, percebe-se que essas peculiaridades devem ser postas de lado a fim de
atender determinados fins. Para Tardif (2000) essa légica ganha forca, porque
historicamente, os professores foram ou um corpo da Igreja ou um corpo do Estado a

servico de causas e finalidades maiores do que eles.

2.4.1. O que revelam as Resolucdes de n° 3.359/05 do CONSEPE e a 01/2006 do
PPGED

Resolucdo n® 3.359/05 do CONSEP

O CONSEPE ¢ o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPA,
através dele foi instituido o Regimento Geral dos Cursos de Pos-Graduacgdo Stricto
Sensu oferecidos pela Universidade Federal do Para, de acordo com a Resolucao
3.359/05.

Esse documento, bem como o Estatuto da UFPA e o PDI sdo as principais
prescri¢Oes oficiais que orientam as a¢des desenvolvidas na Institui¢cdo, mas é a referida

Resolucdo que trata especificamente dos Cursos de Pos-Graduacgdo Stricto Sensu em
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seus processos. De acordo com o art.1° da Resolucdo 3.359/05 a UFPA reitera 0 seu
COMPromisso com 0 ensino e a pesquisa:

Art. 1° A Universidade Federal do Par4, cumprindo os seus objetivos
institucionais no ambito do Ensino e da Pesquisa, oferecera cursos de
pos-graduacdo nos niveis de mestrado e doutorado, obedecidas as
normas gerais de funcionamento estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo e por esta Resolugéo.

E este principio regulador que orienta o credenciamento do corpo docente que
no olhar da Agéncia de Fomento a Pesquisa e a Pds-graduacdo, devem ter na sua
trajetoria um nivel de produtividade cientifica que o leve a exercer seu oficio neste nivel
do Ensino Superior.

Art. 16 O corpo docente de um programa de p6s-graduacdo devera
ser integrado por profissionais qualificados, portadores de titulo de
doutor, livre docente ou equivalente, formalmente credenciados pelo
Colegiado do Programa, com producdo cientifica regular, definida de
acordo com a area de concentracdo, sendo os docentes classificados
segundo as normas vigentes da CAPES/MEC.

Desse modo as a¢es em torno do quadro docente ficam submetidas aos critérios
de avaliacdo da CAPES. Observa-se, assim, que a “autonomia” das universidades e de
suas unidades € quase nula, pois, esse artigo revela a importancia de um alinhamento as
regras da Agéncia, e que todo o processo regulatorio e, logo, cotidiano deve estar
condicionado a uma formatacdo que se projetou para a Pds-Graduacdo Nacional, sem
considerar para isso as diversidades culturais, regionais, econdmicas, sociais que
envolvem cada Programa.

Se esses aspectos sdo secundarizados, a submissdo dos docentes as condicdes de
permanéncia € um agravante maior, pois, condicionam sua pratica a um fazer
sistematizado por outrem e que nao delibera nenhuma possibilidade de relacdo dialogica
entre o instituido e o vivido. A normatizacao € clara, o nivel de produtividade demarca
sua permanéncia ou o tipo de vinculo que tem com o Programa como pesquisador
“permanente” ou apenas “colaborador”.

Para Silva (2008) essa postura docente tem sua explicacdo, na tese de
doutoramento intitulada TRABALHO DOCENTE NA POS-GRADUACAO: a ldgica da
produtividade em questdo, a autora analisa o trabalho do docente tendo como categoria
central do seu estudo a produtividade e nas suas primeiras conclusbes afirma que a

aceitacdo dessas condi¢des tem seus dnus no reconhecimento, no trabalho, no bénus
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financeiro, e por outro lado na responsabilidade posta nos seus “ombros” que
impossibilita qualquer reagéo.
A autora vai mais além ao enfatizar que:

[...] a l6gica da produtividade sufoca o docente, o submete, e ele sabe
disso, como a pesquisa evidenciou, no entanto, ndo demonstra impeto
para a ruptura, a superacao, a reacdo; quer dizer a consciéncia (ainda
que nebulosa) da sua condi¢do de trabalho ndo € capaz de criar
mobilizacdo. (SILVA, 2008, p.180)

Neste sentido, afere-se que a relacdo quase embrionaria entre pesquisa-trabalho-
produtividade marca ndo s6 as prescricbes como também a postura dos docentes
pesquisadores que apesar de produzirem um saber critico sobre a realidade abrindo méo
de uma teoria e de um método “ignoram” a sua propria realidade para produzir sobre

outras, reduzindo a profissdo de professor a meros fazedores de pesquisa.

Resolucéo 01/2006 do PPGED

Ja na especificidade do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPA,
cria-se a Resolugdo n° 01/2006 que institui os critérios de credenciamento e
recredenciamento dos docentes do Programa.

E, em obediéncia aos dispositivos contidos no Regimento Geral da Pos-
Graduacao da UFPA, a presente Resolucdo cria mecanismos para selecionar o professor
que ird compor o quadro docente do Programa.

Em conformidade com a Resolugédo n° 01/2006, o ingresso e permanéncia desses
professores ndo ficam alheios aos rituais académico-institucionais direcionados a este
nivel, tais como constante producdo e publicacéo cientifica:

Art. 4° Para ingresso no programa o professor devera se enquadrar nas
seguintes condig0es:

I- Coordenar  projeto  ou  sub-projeto  de  pesquisa,
preferencialmente financiado; cuja tematica devera se articular com a
linha de pesquisa a qual pretende ingressar;

II-  Apresentar no minimo seis publicagbes qualificadas nos trés
Gltimos anos de sua trajetéria profissional sendo que, dentre essa
producdo, deve conter um artigo publicado em periddico de circulagédo
nacional.

I1l-  Para ingresso no corpo docente do doutorado sera exigida duas
orientagBes concluidas em nivel de mestrado.

[...]

Art. 6° Para manter-se na condicdo de professor permanente do
programa o docente deverd atender aos seguintes requisitos:

I- Coordenar projeto de pesquisa, preferencialmente financiado,
apresentando como resultado dessa atividade relatorios, publicacGes
qualificadas e teses/dissertacfes concluidas;



54

II-  Ministrar disciplinas, preferencialmente as obrigatdrias;

I1l-  Orientar dissertacGes de mestrado no programa;

IV-  Apresentar no minimo seis publicacbes qualificadas nos trés
altimos anos de sua trajetéria profissional, sendo que dentre essa
producdo deve conter um artigo publicado em periddico de circulagédo
nacional.

Paragrafo Unico: os professores permanentes que ndo atenderem tais
requisitos poderdo assumir a condi¢cdo de professor colaborador ou
mesmo serem descredenciados do programa.

A transposicdo do 4° e do 6° artigo da Resolugcdo do PPGED, considera que
quando do ingresso no Programa as condi¢Oes para sua permanéncia sao equiparadas a
um nivel de produtividade cientifica que deve ser igual ou superior ao que o docente
apresentou no periodo que se credenciou no Programa.

O nivel de publicagdo exigido nos dois momentos indica que a vida do docente
pesquisador ndo deve oscilar entre os periodos bons e ruins de produtividade, e caso
iSsO ocorra, 0 pardgrafo Unico do 6° artigo impde a punibilidade quando afirma que
passara a condi¢do de colaborador ou sera descredenciado do Programa.

Na secdo subsequente, a produtividade tratada por Silva (2008) é critério para a
aquisicdo de pesquisas financiadas, o que se entende € que o trabalho docente na Pds-
Graduacao apesar de proporcionar prestigio e vantagens salariais condiciona o professor
a uma tarefa que na leitura da CAPES se resume a publicar, posto que a producdo do
conhecimento ndo é tdo-somente tomada como atividade sistematica que surge de uma
curiosidade epistemologica, mas de uma ordem ditada por prescri¢@es instituidas.

O que se percebe também é que apesar da postura de muitos docentes de
aceitacdo do cenério criado pelo Estado sobre esse projeto universitario, alguns
estudiosos como Tardif (2000), Silva (2008) e Evangelista (2006) se utilizam dos meios
de publicacdo para expressar o que pensam sobre o processo de produtividade que
deflagrou o trabalho do docente pesquisador, tecendo criticas construtivas para repensar
a questdo, sem deixar, portanto, de atender as exigéncias da produtividade, pois, ao que
se sabe ainda ndo se tem controle das tematicas e as conotacfes que constituem o0s
textos apresentados pela comunidade cientifica, o critério é somente que tenha base nos
elementos de validacdo da ciéncia, da producdo de conhecimento. Sobre isso,
Evangelista (2006) declara que:

Confesso que esse clima me aborrece. Eu estava confiante em que a
publicacdo era um resultado de estudos, de pesquisas, de reflexdes, de
maturagBes tedricas, de inquirigdes intelectuais, de contribui¢Ges
significativas, de respostas politicas, de preocupac¢des sociais, de
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compromissos com o saber, de respeito a opinido publica, de amor ao
leitor andnimo, de explicitagio de idéias além-individuo...
“Romance”, afirmaram. Nao é. Publicar é publicar. Que explicagdo
mais tautoldgica... Qual nada, publicar era isso mesmo. E s
precisava duas coisas: um sujeito que escrevesse palavras em uma
pagina e um editor. O leitor? Bom... (p.2)

2.4.2. Produtividade cientifica, pesquisa institucional e trabalho docente

O que Evangelista (2006) nomeou de Publicar ou Morrer € o titulo atribuido ao
escrito que socializou sobre sua decep¢do com o modo que a publicagdo vem sendo
mensurada pela CAPES e por muitos colegas de profissdo, ainda que a pesquisa
represente, caracterize o trabalho do docente universitario e que a mesma ainda seja
fruto de resultado de estudos, o0 que esta em xeque nédo € a validacdo dessas instituicdes,
mas as suas finalidades.

A fim de analisar os niveis de exigéncia solicitados para o docente pesquisador
obter a concesséo de bolsas de iniciacdo cientifica € que se privilegiou nesse sub-topico
apreciar os Editais do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC
divulgados no ano de 2008 e 2009 na UFPA, nesses documentos a produtividade
cientifica é ndo so fator classificatorio, como também determinante para a submissao do
docente pesquisador aos respectivos editais.

Esse foco na produtividade cientifica ndo é recente, corresponde a uma
conjuntura que nasce com 0s primeiros investimentos em pesquisa e tecnologia na
década de 1950 com a criacdo da CAPES e do CNPq, questdo abordada no capitulo
anterior, mas com as transformacdes ocorridas nas politicas de Educacdo Superior
submetidas a légica Neoliberal que dita os rumos da educacdo nacional, essa
produtividade tornou-se cada vez mais exigida pelo Estado, levando todas as atividades
do trabalho docente para este fim.

[...] a premissa é a de que o trabalho docente defini-se segundo as
politicas da educacdo superior, que decorrem, sobretudo da acdo do
Estado. Esse, por sua vez, estrutura-se e define suas fungdes segundo
0 modelo de producdo Capitalista, adequando-se as suas crises e ao
seu desenvolvimento, que é desigual entre os paises. Nesse enlace, a
produtividade funciona como esteio do sistema, constituindo uma
referéncia das politicas educacionais que afetam o trabalho docente.
(SILVA, 2008, p. 28)
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Nesse contexto, 0 CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnoldgico delibera pela Resolugdo Normativa 017/2006 normas sobre as seguintes

modalidades de bolsas por cota no pais:

1.

o o~ w D

Apoio Técnico (AT)

Iniciacdo Cientifica (IC)

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)
Pds-Graduagdo — Mestrado (GM) e Doutorado (GD)

Iniciacdo Cientifica Junior (1CJ)

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento

Tecnolodgico e Inovagdo (PIBITI)

No que cerca os editais de 2008 e 2009 divulgados pela UFPA ¢é sob a terceira

modalidade PIBIC que os docentes pesquisadores submetem-se a selecdo de bolsas de

iniciacdo cientifica.

E, mais uma vez, os niveis de exigéncia discriminados no edital de 2008

corroboram com o quadro discutido anteriormente acerca da produtividade.

1. REQUISITOS DO ORIENTADOR

1.a. Possuir experiéncia compativel com a funcdo de orientador e
formador de recursos humanos;

1.b. ser pesquisador com o titulo de doutor, ou perfil equivalente, com
producéo cientifica, tecnolégica ou artistico-cultural nos dltimos cinco
(5) anos — 2003 a 2008, divulgada em periddicos, livros, anais de
eventos ou outros veiculos de comunicacao da sua area;

1.c. ndo estar afastado ou licenciado integralmente da Instituicdo até a
data da implementacdo da bolsa

1.d. coordenar ou participar de pelo menos um projeto de pesquisa
cadastrado na PROPESP até a data de implementacao da bolsa;

1.e. manter o curriculo Lattes atualizado e estar associado a um grupo
de pesquisa credenciado na UFPA.

Com relacdo ao edital de 2009, o que se difere é o periodo de produtividade que

permanece de cinco anos, mas a considerar os anos de 2004-2009.

Mas é na base dos critérios de julgamento que o quantitativo exigido de

publicacdo fica mais especifico, onde o sistema Qualis'* funciona como parametro

dessa avaliacdo. Na area da educacdo os artigos publicados em periddicos com maior

classificacdo pela Qualis sdo aqueles, cujo estrato equivale a Al que significa 0 maior

nivel de exceléncia, exemplo, Educacdo & Sociedade com o ISSN 0101-7330, Revista

4 Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da qualidade da
producdo intelectual dos programas de pos-graduacdo. Tal processo foi concebido para atender as
necessidades especificas do sistema de avaliacdo e é baseado nas informagdes fornecidas por meio do
aplicativo Coleta de Dados. Informagdes: http://www.capes.gov.br/avaliacao/qualis 18/01/2010.
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Brasileira de Educacdo com o ISSN 11413-2478, a lista completa de periddicos que
compbe o Qualis da CAPES estd disponibilizada no  endereco
http://qualis.capes.gov.br/webqualis/. Diante dessas questdes, Ié-se no Edital 2008 que:

Os artigos em periddicos serdo pontuados de forma diferenciada, de
acordo com os critérios de classificacdo de periddicos - Qualis da
CAPES. Artigos que ndo constem no Qualis ndo serdo considerados.
No caso de periddicos classificados no Qualis, com classificacdo
diferente em diferentes &reas, devera ser considerada a maior
classificacao dentro do Qualis de qualquer area.

Para pontuagdo de livros, serdo consideradas somente publicagdes
com ISBN. O critério para classificacdo de circulacdo internacional ou
nacional/local sera o da Editora.

Para pontuagdo referente a projetos de pesquisa, somente serdo
considerados os projetos com financiamento externo a UFPA, e a
agéncia de fomento tera que ser declarada no CV-Lattes.

Essa redacéo se repete no edital de 2009 com apenas uma alteragcdo, o primeiro
paragrafo mencionado que fala dos artigos publicados em periddicos da Qualis CAPES,
vem especificando o site onde se pode encontrar a listagem dos periodicos,
disponibilizada num arquivo em pdf com mais de 1000 paginas, cujo ano base € de
2007, neste arquivo todos os periodicos reconhecidos pela CAPES sdo listados pela area
do conhecimento. Alterado o texto do edital de 2009, fica a seguinte redacao:

Os artigos em periddicos serdo pontuados de forma diferenciada, de
acordo com os critérios de classificacdo de periddicos - Qualis da
CAPES (http://qualis.capes.gov.br/webqualis/). No caso de periddicos
com classificacdo diferente no Qualis em areas distintas, devera ser
considerada a maior classificacdo Qualis dentro da grande area de
atuacdo do pesquisador. Artigos que ndo constem no Qualis ndo serdo
considerados.

Esses trechos dos respectivos editais de 2008 e 2009 reiteram a supervalorizacao
dada ndo s6 a produtividade, mas também aos espacos de validacdo em que esses
pesquisadores devem divulgar seus produtos cientificos.

Assim, os professores que obtiverem pontuacdo maior que trezentos podem
conseguir até duas bolsas PIBIC e aqueles cuja soma for menor que trezentos serdo
contemplados com, no maximo, uma bolsa.

Diante dessa corrida desenfreada por publicacdo, produtividade, pesquisas
financiadas, pergunta-se: Quais as condi¢bes dadas aos professores pesquisadores? Que
pardmetros sdo considerados para a publicacdo nos periédicos com maiores niveis de
estratificacdo da Qualis? Existem distingdes entre pesquisadores de diferentes regides?

A demanda exigida desses sujeitos é de igual oferta? Onde fica o professor, a relagéo
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ensino-aprendizagem, orientador-orientando? Os compromissos com uma formacéo que

ultrapassa os critérios de produtividade e a formagéo de recursos humanos qualificado.

2.4.3. Para além das prescri¢Bes oficiais: 0 compromisso com a formacéo pos-
graduada

[...] Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.29)

Embora as prescrigdes institucionais venham assumindo grande parte da atengéo
das acdes do corpo docente, ndo se pode perder de vista as relacdes estabelecidas nesse
campo de tensdo, o qual é entendido como espago de formacdo pos-graduada que para
Saviani (2000) é o responsavel pela formacdo e consolidacdo de novos pesquisadores.
Pois, independe dos conflitos que perpassam o trabalho docente, a funcdo da Pds-
Graduacao em Educacdo ainda continua a mesma: formar professores-pesquisadores.

Logo, as relagcbes ganham sentido quando o estimulo, a constituicdo de
acumulos tedrico-praticos, bem como a qualificacdo do discente vinculado ao Programa
deve estar intimamente ligada ao processo de orientacdo, pelo qual o discente produz
efetivamente o conhecimento cientifico, e compde uma das tarefas do corpo docente
junto aos discentes a eles vinculados, quer seja por orientacdo, disciplina ou
participacdo em grupos de pesquisa.

O processo de orientacdo, a relacdo orientador-orientando, € também
fundamental para a compreensao do trabalho docente na Pds-Graduagdo em Educacao,
no desenvolvimento da dissertacdo/tese e dos trabalhos a ela adjacentes, porém nao é
Unico fator a considerar.

A producdo cientifica realizada no interior das universidades, enquanto
construcdo cientifico-social, de um grupo de pessoas interessadas em dados fendmenos
ndo pode ser vista, nem tampouco analisada de uma forma unilateral. A construcdo de
um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), de uma Dissertacdo ou Tese, resulta de
uma trajetéria marcada por diferentes historias de formacdo. Quando se direciona a
analise para a Pds-Graduacdo, uma série de praticas docentes e discentes pode ser
questionada a partir da assertiva langada por Saviani (2000): O Mestrado € ou ndo é o

espaco de formacdo do pesquisador?
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A concepcéo de educacéo, as relacOes de poder, as atividades discentes e o fazer
docente marcado pelo acumulo de outras fun¢bes ndo passam despercebidos quando da
construcdo do conhecimento cientifico dos pds-graduandos, e pode sim (re) definir esse
nivel como o de consolida¢do do pesquisador, diga-se no sentido de suprimir uma fase
crucial que é a formacao inicial, a apresentagdo dos mestrandos aos rituais candnicos da
condig&o investigativa.

Diante das dicotomias entre 0 Mestrado e o Doutorado legitimados pela funcéo
direta que tem com a producdo da pesquisa, o trabalho do docente pesquisador
influencia nas relacGes que esse sujeito estabelece no espaco pds-graduado.

Dai entdo questionar o movimento que define o Mestrado como lécus de
formacdo e o Doutorado de consolidacdo, ou melhor, refletir sobre as relagcdes que
permeiam esses niveis da Pos-Graduagéo Stricto Sensu, ja que para Saviani (2000) essa
classificagdo ndo sé discrimina as competéncias como também atribui funcdes. E, se a
iniciacdo cientifica desenvolvida na Graduacdo sob orientacdo dos docentes
pesquisadores em conformidade com seus projetos de pesquisa, € tratada como uma
atividade discente que se acrescenta aquelas desenvolvidas nas disciplinas.
Compreende-se que a Graduacdo tem por principio o ensino, enquanto que a Pos-
Graduacdo recai, novamente, a tarefa de desenvolver uma préatica docente-discente
voltada a pesquisa.

Ou seja, € na Pés-Graduacdo que a pesquisa ganha total centralidade e comela a
construcdo do conhecimento cientifico ndo esta alheia aos diversos momentos que
marcam tal iniciacdo, no que se entende o primeiro nivel, o Mestrado. Muitas vezes, 0s
preambulos dessa trajetdria perpassam por mudancas conturbadoras e desestimulantes
para a producdo cientifica. As relacbes de poder presentes no interior dos Programas
tornam por vezes essa jornada académica ardua e temerdria quando deveria ser
produtiva e estimulante, ja que se trata de uma fase de extrema dedicacdo ao exercicio
redacional e aprimoramento da escrita académica propriamente dita.

Quando se pontua esses movimentos da Graduacdo a Pos-Graduacdo,
identificam-se em Nunes (2006) alguns esclarecimentos para corroborar com essas
adverténcias:

[...] Talvez a auséncia de didlogo entre a graduacgdo e a pds-graduacdo
seja consequéncia do rango da histéria da educagdo superior no Brasil,
que mesmo em instituicbes universitarias, privilegia uma dimensdo
formativa (ensino) em detrimento de outras (como a pesquisa).
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Reconhego que esta indissociabilidade, para se materializar, exige um
trabalho coletivo, arduo e complexo no interior das instituicdes de
ensino superior, pois envolve discussbes sobre relacdo de poder,
concepcbes de ensino, pesquisa, ciéncia, método, conhecimento,
formagdo, que, em muitos casos, determinadas IES ndo conseguem
instaurar. (p. 258)

Contudo, entende-se que o Mestrado também tem por tarefa expressar ao seu
corpo discente que a ciéncia nasce a partir da producdo de um saber sistematizado, ou
seja, dentro das diversas areas do conhecimento, os pesquisadores sempre estardo a
contribuir com uma esfera, nos estudos em educacéo ndo ¢ diferente, dai a importancia
de direcionar o olhar e a formacéo do discente para a producdo de um conhecimento que
possa contribuir com os fins académico, social e cientifico, sem descuidar do interesse
pessoal que levou a necessidade de elucidar o fendmeno colocado em suspeicao.

A producdo de saber sistematizado, a orientacdo entendida como processo
educativo, o fazer cientifico do docente-orientador e do discente-orientando, o caminho
metodologico, o tratado com as fontes e os desafios dessa trajetoria, revelam que
significados para a producdo das dissertacOes e teses edificadas nesses espacos
formativos? Sobre a questdo Severino diz o seguinte:

[...] O orientador ndo é nem pai, nem tutor, nem advogado de defesa,
nem analista, mas também nao é feitor, coronel ou coisa que o valha.
Ele é um educador estabelecendo com seu orientando uma relacdo
educativa, com tudo o que isso significa no plano da elaboracdo
cientifica. Como tal, pressupde necessariamente um trabalho
conjunto em que ambas as partes crescem, se enriquecem
reciprocamente. (2006, p.77-78)

Se 0 Mestrado é o momento de formacgéo do pesquisador e o texto dissertativo o
produto do conhecimento construido por esse sujeito, logo, a dissertacdo ndo € neutra,
parte de intengbes compartilhadas entre o pesquisador em formacdo e o pesquisador
consolidado, orientando (a) e orientador (a) numa dinamica caracterizada pela
reconstrucdo e construcdo do conhecimento, as atividades planejadas e o fazer cientifico
do pds-graduando fundamentado por uma abordagem teodrico-metodoldgica. Dai a
importancia colocada por Padua (2000) sobre a selecdo de uma bibliografia que nos
auxilie na pesquisa, quanto ao tratado do objeto:

A leitura de reconhecimento (ou pré-leitura) ja permite uma visdo
global do assunto a ser pesquisado, bem como permite verificar a
existéncia ou ndo de outros trabalhos com a mesma abordagem;
demanda um certo cuidado do pesquisador ao examinar prefacios,
introducdo, conclusdo, sumarios etc., para selecionar uma bibliografia
gue realmente interesse ao desenvolvimento da pesquisa. (p.44)
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[...] os conceitos sdo abstracGes, que adquirem um significado, um
sentido, somente dentro de um quadro de referéncia, de um sistema
tedrico, ou seja, a partir das teorias que orientam a coleta de dados e
que devem também orientar sua analise. (p.80).

As leituras, o didlogo com diferentes autores, o reconhecimento de fontes e a
apropriacdo dos conhecimentos legitimados que sirvam melhor ao objeto € apenas uma
das diversas licbes que se espera adquirir no processo de orientacdo, dentre tantas
atribuidas ao fazer docente.

N&o basta ser pesquisador, nem tampouco atentar apenas para 0s niveis de
produtividade que podem elevar o seu trabalho e o Programa que compde, é preciso
compreender que existem outras questes mais relevantes acerca do oficio, o
compromisso com o ensino, a formacéo, a pesquisa desenvolvida na relacdo educativa
em que pés-graduado (docente) e pds-graduando (discente) assumem.

Este capitulo procurou problematizar os aspectos institucionais que configuram
a atividade docente desenvolvida na Pos-Graduacdo em Educagdo da UFPA, e nessa
dindamica ficou verificada a relacdo umbilical entre pesquisa-trabalho-produtividade
para a modelagem desse fazer docente na Pds-Graduacgéo.

Mas, sobretudo, algumas licdes foram legadas pelas reflexdes desenvolvidas
com base nos documentos oficiais analisados e as referéncias escolhidas:

- O periodo “herdico” nomeado por Saviani (2000) ao inicio da Pds-Graduacao
no Brasil deve ser historicizado, principalmente, rememorizando a acao dos professores,
estudiosos da educacdo que impulsionaram todo o processo dentro de uma conjuntura.

- A tarefa da Po6s-Graduacdo em Educacdo no Brasil ainda oscila entre as
determinacgdes do Estado, embora autores como Kuenzer & Moraes (2005) afirmem que
a qualificacdo de professores para o Ensino Superior ainda seja o horizonte desses
Programas.

- O V PNPG tem no fortalecimento das bases cientifica, tecnologica e de
inovacao o seu principal objetivo, o que reforca a l6gica neoliberal de competitividade
internacional e produtividade total.

- No ambito da Regido Norte, na UFPA diante do Plano de Desenvolvimento
Institucional, documento orientador das acGes dessa Instituicdo no periodo de 2001-
2010, a P6s-Graduacéo tem suas obrigagdes fundadas na relagdo ensino e pesquisa.

- O Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPA, constituiu-se dentro de

todas as exigéncias atribuidas pelo Estatuto Geral da UFPA, o Regimento Geral da Pds-
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Graduacdo Stricto Sensu da UFPA e outros documentos pontuados, e todos estdo
alinhados as orientacGes da CAPES sobre a P4s-Graduagdo para o pais.

- O trabalho do docente pesquisador é prescrito oficialmente, tendo na
produtividade o elemento balizador de sua atividade, o0 acumulo de tarefas e exigéncias
normativas a eles atribuidas demarca ndo s6 o cotidiano, mas também as relacdes que
estabelece consigo, com o outro e com o conhecimento produzido. Tendo-se mitigada a
possibilidade de ser um “intelectual transformador” na medida em que aceita os rumos
dados ao seu oficio, rumos esses questionados por estudiosos como Tardif (2000),
Evangelista (2006) e Silva (2008) dentre outros pesquisadores educacionais.

- Quando Tardif (2000) afirma que os professores ao longo da histéria ou foram
corpo da Igreja ou do Estado ndo foge ao contexto que marca o trabalho do docente
pesquisador na Pds-Graduagdo, hoje, cujas praticas respondem aos interesses e
exigéncias estatais.

Além dessas licdes legadas, foi anseio da dissertacdo e do objeto de estudo
apontar que de fato muito se pesquisa sobre como pode refletir, pensar e fazer o
professor, mas pouco sdo o0s estudos que detém a sua abordagem para o que é feito. Se a
P6s-Graduacéo representa 0 meio pelo qual a universidade avanga, assim como a forma
que o Estado tem de fortalecer suas bases cientificas e tecnologicas, considera-se
urgente a captura desse espaco e dos sujeitos que o constituem e ali sdo constituidos
como objeto de investigacdo que deve ser analisado pelos pesquisadores educacionais

de modo mais incisivo.
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CAPITULO I

PROCESSOS DE CONSOLIDACAO DA FORMACAO DOS
DOCENTES PESQUISADORES

Na composicao deste momento do estudo, a centralidade esta na consolidacéo da
formac&o dos docentes e ndo no seu trabalho. Portanto, teve-se por finalidade analisar o
processo de consolidacdo da formacdo dos professores-pesquisadores da Pés-Graduagdo
em Educagdo da UFPA, incorporando-se como fonte a introducdo de suas teses de
doutorado. Nesse sentido, buscou-se formular entendimentos acerca das afinidades
curriculares, tematicas, trajetdria institucional e perspectivas tedrico-metodoldgicas
construidas quando ainda imersos na condicdo de discentes do doutorado.

O tempo considerado foi de 15 (quinze) anos, tendo em vista o periodo da
primeira defesa em 1990 e da ultima em 2005. Trata de uma postura investigativa sobre
a composicdo atual do corpo docente que constitui 0 PPGED. Partindo do seguinte
questionamento: O que revelam as introducdes das teses de doutoramento dos
professores-pesquisadores?

A opcdo metodologica em trabalhar com a introducéo dessas teses (fontes), parte
das lices académicas centradas na elaboracdo dos produtos cientificos (artigos, tcc,
dissertacdes, teses), onde a introducdo é definida como a apresentacdo do estudo, logo
do tema, do problema, das razdes, relevancias, justificativas, fontes utilizadas, objetivos
e das estratégias tedrico-metodoldgicas assumidas pelo autor para efetivar a atividade.
Trata da metodologia dos trabalhos cientificos, cujas referéncias, tém-se autores como
Chizzotti (2008), Eco (2008), Machado (2006) e Severino (2000).

Desse modo, as introducdes das teses doutorais foram espionadas nos seguintes
aspectos: génese institucional; tematica de pesquisa predileta; relevancia do estudo
proposto e abordagem tedrico-metodoldgica utilizada pelos docentes pesquisadores
neste periodo que demarca a consolidacdo de suas formacgdes pos-graduadas.

De todo modo, 0s quatro aspectos eleitos para elucidar o problema em suspeicao
no capitulo implicaram em quatro questes que se pretendem efetivar no decorrer do
capitulo.

1 — O que revela a génese institucional dos espacos pos-graduados, onde esses
docentes pesquisadores realizaram seus cursos de doutorado?

2 — Qual tematica perpassa suas teses?
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3 — Como (a)s relevancia(s) dos estudos (é)sdo definida(s) e socializada(s) no
interior da introducao?
4 — Sob quais estratégias tedrico-metodoldgicas os pesquisadores produziram

suas teses de doutoramento?

3.1. GENESE INSTITUCIONAL

De acordo com o Regimento Geral dos Cursos de P6s-Graduagdo Stricto Sensu
da UFPA, pautado nas determinagdes do Conselho Nacional de Educacéo, art. 30 do
tempo de permanéncia no curso, o doutorado compreende o periodo mé&ximo de
quarenta e oito (48) meses, tendo, portanto, uma média de duracdo de quatro (4) anos.
Esse periodo é considerado por todas as instituicdes brasileiras que ofertam Programas
de P6s-Graduacéo Stricto Sensu no pais.

Considera-se relevante apresentar 0s espacos institucionais escolhidos por esses
docentes pesquisadores para buscar a consolidagdo poOs-graduada que lhes atribui a
condicao de pesquisador, como discrimina Saviani (2000).

Os dezoito (18) docentes pesquisadores optaram por fazer os seus cursos de
doutorado em oito (8) universidades, das quais apenas uma se situa fora do Brasil, esses
sujeitos concluiram essa etapa académica em periodos distintos que compreendem o
intervalo dos anos de 1990 a 2005.

Evidentemente, que a busca de uma consolidacdo na area de educacdo é
proveniente de uma formacdo graduada também nesta area ou naquelas congéneres. Na
pesquisa realizada no Curriculo Lattes desses sujeitos, observou-se que dos dezoito
pesquisadores, quatorze possuem graduacdo em Pedagogia. Além dessa formacdo um
tem graduacdo em Ciéncias Sociais, um em Geografia, um em Direito, um em
Agronomia e um em Educacdo Fisica, 0s outros quatro pesquisadores tém um formacéo
em Letras, um em Letras e Psicologia, um em Psicologia e um em Educacéo Fisica.

Este fendmeno ainda na formacdo inicial contribuiu possivelmente para as
ramificacGes na area da educacdo, uma vez que, esses dezoito professores compdem
atualmente o quadro docente do PPGED constituido em duas Linhas de Pesquisa na
Educacdo, a saber, Curriculo e Formacdo de Professores e Politicas Puablicas
Educacionais.

Verificou-se que apenas trés docentes nao realizaram o Doutorado na area de

conhecimento da Educacdo, o primeiro cursou o Doutorado em Educacdo Fisica —
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UNICAMP, concluido em 1998, o segundo em Geografia — USP em 2001 e o terceiro
em Desenvolvimento Sustentavel do Trépico Umido — UFPA em 2005,
respectivamente, esses cursos obtém, atualmente o conceito 4, 5 e 5 perante a CAPES.

De acordo com a Portaria MEC n.° 1.418, de 23 de dezembro de 1998, a CAPES
estabelece conceitos para a avaliacdo dos Programas de Pés-Graduacdo Stricto Sensu.
No que dispde o art. 2° e 4°, tem-se que:

Art. 2° A qualidade dos programas de poés-graduacdo stricto sensu,
aferida pela avaliacdo sera expressa através dos conceitos, em
nlmeros inteiros e em ordem crescente, do ‘1° ao 7.

Art. 4° Os titulos de doutor e mestre conferidos pelos cursos
conceituados como ‘7°, ‘6> ‘5’ ‘4> ou ‘3’ gozardo de validade
nacional para todos os efeitos legais.

Nesses termos, a importancia do Programa € atribuida ao reconhecimento dos
estudos neles realizados, os quais compreendem tanto a atuacdo do corpo docente
quanto do discente, da proposta pedagogica do Programa, e até mesmo de suas
parcerias, dos grupos de pesquisa que eleva a producdo de conhecimento em qualidade
académico-cientifica.

Situar esses conceitos é relevante, uma vez que dentro dos parametros de
avaliacdo da CAPES os Programas e sua qualidade é mensurada por essas notas: 0s
conceitos 6 e 7 sdo atribuidos a Programas que oferecem Doutorado em exceléncia,
desempenho equivalente ao dos mais importantes centros internacionais de ensino e
pesquisa, alto nivel de insercéo internacional, grande capacidade de nucleacdo de novos
grupos de pesquisa e ensino e cujo corpo docente desempenhe papel de lideranca e
representatividade na respectiva comunidade; conceito 5 - alto nivel de desempenho,
sendo esse 0 maior conceito admitido para programas que oferecam apenas mestrado;
conceito 4 - bom desempenho; conceito 3 - desempenho regular que atende o padrédo
minimo de qualidade exigido.

Na elaboracdo das trés tabelas a seguir, recorreu-se a algumas fontes de
informacao, os sites dos Programas que os docentes efetuaram seu doutorado, ao site da
CAPES, ao site do PPGED e folders informativos do Programa, ao Curriculo Lattes dos
sujeitos para compor os dados tabulados a seguir.

Abaixo, uma descricdo relativa ao periodo em que 0s sujeitos investigados

obtiveram o titulo e a respectiva instituicdo em que cursaram o Doutorado:
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TABELA 2. Universidade e ano de obtencao do titulo de doutorado

ANO | PUC-SP | USP | UNICAMP | UFMG | UFRN | UNIMEP | UFPA | U.FRANCE* | Total
1990 1 1
1994 1 1
1998 1 1 2
1999 1 1
2000 3 3
2001 1 1 2
2002 1 1 2
2003 1 1
2004 1 1
2005 1 2 1 4
Total 6 3 2 2 2 1 1 1 18

* Université Dés Sciences et Tecnologies de Lille - Frange

Na tabela acima, observa-se que a PUC-SP teve maior incidéncia dos
pesquisadores no periodo da consolidacdo de sua formacdo pds-graduada, deixando a
USP em segundo lugar, a UNICAMP, a UFMG e a UFRN empatas em terceiro dado o
quantitativo de sujeitos que as escolheram como Instituicdo responsavel por suas
consolidagtes, tendo a UNIMEP, UFPA e a U.FRANCE a demanda por apenas trés
desses doutores.

No que prevalece o conceito atual atribuido pela Capes aos Programas Stricto
Sensu, eles estdo classificados na seguinte ordem:
TABELA 3. Classificacdo dos Programas pelo Conceito Capes

Cursos freqlientados pelos docentes do PPGED Conceito | Conceito | Conceito | Total
6 5 4

Doutorado em Educacdo — UFMG 1 1
Doutorado em Educacdo — UFRN 1 1
Doutorado em Educacao — USP 1 1
Doutorado em Educacdo — UNIMEP 1 1
Doutorado em Educacdo: Psicologia da Educacéo 1 1
—PUC/SP
Doutorado em Educacdo — USP 1 1
Doutorado em Educacdo — UNICAMP
Doutorado em Geografia — USP 1 1
Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel do 1 1
Tropico Umido — UFPA
Doutorado em Educacdo: Curriculo — PUC/SP 1 1
Doutorado em Educacdo Fisica — UNICAMP 1 1
TOTAL 1 7 2 10

Na divisdo acima, apenas a Université Dés Sciences et Tecnologies de Lille —
France ficou de fora, tendo em vista, que estd localiza na Franca, ndo pertence ao
quadro de InstituicGes brasileiras. Desse modo, a PUC/SP aparece duas vezes, por ter

pesquisadores que realizaram seus cursos de doutorado ou no Programa de Curriculo ou
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de Psicologia da Educacdo, ja a USP avaliou-se o curso de Doutorado em Educagéo e o
de Geografia.

Dos dez (10) Programas, apenas um possui conceito 6, sete exibem o conceito 5
e dois estdo aferidos com o conceito 4, o que demonstra, hoje, o nivel de competéncia
institucional e académica desfrutada pelos referidos Programas.

Se for analisado, ainda, a consolidacdo desses doutores, tendo como parametro
as Linhas de Pesquisa que estdo ligados, atualmente, na condicdo de docentes do
PPGED, ela foi dada na seguinte escala:

TABELA 4. Obtencdo do titulo segundo o ano de defesa da tese de doutorado

Docentes da Linha de Curriculo e Formagao Docentes da Linha de Politicas Publicas
de professores Educacionais
1em 1990 1em 1994
2 em 1998 1 em 1999
2 em 2000 1 em 2000
1em 2001 1 em 2001
2 em 2002 1 em 2004
1 em 2003 3 em 2005
1 em 2005
TOTALDE 10 TOTALDE 38

O primeiro professor doutor, pertence a Linha de Pesquisa Curriculo e Formacao
de Professores que em comparagdo com a Tabela n°1 obteve o titulo na UNIMEP. No
ano de 2005, o atual quadro docente teve consolidado os Gltimos quatro doutores que
compde o Programa, os titulos foram obtidos na UFPA com um doutor, na UFRN com
dois doutores e na UFMG com um doutor, pois o primeiro se formou em 2001.

De todo modo, a génese institucional que possibilitou a qualificacdo do atual
quadro docente perpassou pelo periodo de quinze (15) anos a compreender 0s anos de
1990 até 2005. Mas, avaliar essas instituicGes e seus Programas, a partir da avaliacdo da
CAPES possibilitou averiguar em que nivel eles se encontram hoje, bem como o papel
institucional dessas Universidades, escolhidas em um dado tempo histérico para
proporcionar uma sélida formacdo equivalente ao grau de Doutores em Educacdo ou em
outras areas para o exercicio de um trabalho docente que tenha por base uma formacéo

de referéncia nacional ou internacional de um pesquisador em particular.

3.2. TEMATICA DE PESQUISA PREDILETA

Nesta secdo, entrar-se-a, efetivamente, na anélise das introdugdes das teses de

doutorado, pois, coube ao primeiro momento situar a génese institucional dos espagos
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pos-graduados em que produziram suas teses e consolidaram sua formacdo de
pesquisadores.

E de consideravel importancia que se tenha em vista alguns conceitos, primeiro,
O que é uma tese? O que a difere da dissertacdo? Tendo em vista, que ambas sdo
produtos de pesquisas elaboradas na Pés-Graduacédo Stricto Sensu. Umberto Eco (2008),
autor italiano, elaborou uma obra intitulada Como se faz uma tese aos pesquisadores,
aos docentes pesquisadores e aqueles que se percebem envolvidos por essa préatica. Sua
leitura traz contribuicdes atuais e significativas. Embora, a classificacdo que o autor
elabora acerca do que é uma tese seja bastante consensual: Uma tese consiste num
trabalho datilografado, com extensdo media variando entre cem e quatrocentas laudas,
no qual o estudante aborda um problema relacionado com o ramo de estudos em que
pretende formar-se (ECO, 2008, p.1).

Na visdo do autor ndo se identifica ainda o que difere esse produto cientifico da
dissertacdo desenvolvida nos Cursos de Mestrado e a tese nos Cursos de Doutorado.
Severino (2009) segue nessa empreitada:

Pode-se identificar algumas diferengas entre a tese de doutorado e a
dissertacdo de mestrado, em que pese tratar-se, no caso de ambas, de
um mesmo processo demonstrativo, de cunho cientifico e
monogréafico. Espera-se, no entanto, da tese de doutorado uma
contribuicdo suficientemente original a respeito do tema pesquisado,
representando um avango na area. O mestrado, tratando-se, em nosso
contexto, de trabalho ainda vinculado a uma fase de formacao
cientifica, sendo um exercicio diretamente orientado, primeira
manifestacdo de trabalho pessoal sistematico de pesquisa, admite
trabalhos sob a forma de monografias de base, trabalhos de
sistematizacao de idéias. (p. 24)

Os argumentos descritos por Severino (2009), possivelmente, remetem ao fato
de autores como Saviani (2000) considerarem o Doutorado a consolidacdo da formacéo
dos pesquisadores, 0 que € muito coerente, para os niveis de exigéncia e maturidade
intelectual exigida nos diferentes graus.

Na segunda edi¢cdo do grande classico Metodologia do Trabalho Cientifico

Severino ja atribui a tese a nocao de monografia cientifica:

Tanto a tese de doutorado como a dissertacdo de mestrado sdo, pois,
monografias cientificas que abordam temas Unicos delimitados,
servindo-se de um raciocinio rigoroso, de acordo com as diretrizes
I6gicas do conhecimento humano, em que ha lugar tanto para a
argumentacdo puramente dedutiva, como para o raciocinio indutivo
baseado na observacdo e na experimentagdo. H&, portanto
monografias para obtencdo do grau de doutor, monografias para a
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obtencdo do grau de mestre e monografias de conclusdo de curso de
graduacéo. (2000, p. 152).

Para Severino (2000), a andlise tematica & a compreensdo do texto,
determinando o tema-problema, logo, sua delimitacdo decorre de um raciocinio que se
ancora na logica do conhecimento humano que vai se esquematizando na seqliencia das
idéias construidas. Portanto, neste momento, interessa identificar a tematica escolhida
pelos pesquisador quando da elaboracgdo de suas teses.

Além disso, Eco (2008) afirma que: trabalhando-se bem, ndo existe tema que
seja verdadeiramente estupido. Ou seja, todo o tema tem seu valor se trouxer conclusdes
Uteis e pertinentes para 0 campo eleito com a sua contribuicgéo.

Foram coletadas as dezoito introdugdes das teses dos sujeitos em observancia,
mas apenas dezessete serdo analisadas, uma vez que se optou pela ndo traducéo da tese
em francés defendida na Université Dés Sciences et Tecnologies de Lille — France no
ano de 1994. Essa deciséo fica respaldada por dois extremos, primeiro, a proficiéncia de
lingua estrangeira da pesquisadora em formacéo é em inglés e ndo francés, ndo podendo
assim ler o material com total clareza e compreensdo, segundo, entende-se que a
traducdo feita por outrem poderia produzir limitacfes para a analise, bem como para o
que diz de fato o texto original, ainda sobre isso, Eco (2008) afirma que Traducéo néo é
fonte: € uma protese, como a dentadura ou o0s oculos, um meio de atingir de forma
limitada algo que se acha fora do alcance. Para ndo incorrer no risco de ndao apreender a
introducdo como se pretende, optou-se entdo por ndo analisa-la considerando essas
razoes.

Portanto, para efeito de andlise, considerar-se-a uma classificacdo para a
identificacdo dos pontos relevantes para a dissertacdo, ainda nesse topico o que importa
é a captura das tematicas escolhidas pelos pesquisadores. Tendo em vista significativo
namero de dezessete introducdes, elas foram ordenadas em duas categorias: categoria
A’ (introducbes dos pesquisadores da Linha de Curriculo e Formacdo de Professores),
categoria B’ (introducdes dos pesquisadores da Linha Politicas Publicas Educacionais).

Para a categoria A’ tém-se dez introdugdes, e para a categoria B’ sete. Desse

modo, a tematica de cada tese, ficou identificada nas tabelas 5 e 6:



70

TABELA 5. Temética das introducdes categoria A’

INTRODUCAO TEMATICA
1A Politicas Curriculares
2A Representagdes Sociais
3A Subjetividades, Género e

Sexualidade

4A Discurso narrativo da crianca
5A Politicas curriculares
6A Corpo
7A Politica Educacional
8A Cultura e Educagéo
9A Educacéo Fisica Escolar
10A Formacéo de Professores

Nas dez introducbes analisadas, 0s autores apresentam as mais variadas
tematicas, o pesquisador 1A e 6A indicam as politicas curriculares como tema de suas
teses, além deles o décimo pesquisador informa que a sua producdo vem compor
aquelas na area da formacéo de professores, 0s demais sujeitos expde uma diversidade
de abordagens que os consolida no campo de estudos de Curriculo e Formacgdo de
Professores. Na tabela 6, essa variedade de tematica identifica uma linha de trabalho
que relativiza a producdo de cada pesquisador dentro de algumas abordagens, pois a

consolidacdo de um estudo dentro de um tema, retrata a incidéncia de estudos anteriores

No Mesmo.
TABELA 6. Tematica das introducdes categoria B’

INTRODUCAO TEMATICA
1B Trabalho e Educagdo
2B Educacéo e Sustentabilidade Ambiental
3B Politica Educacional
4B Pedagogia das Competéncias
5B Financiamento da Educacao Bésica
6B Gestdo Escolar
7B Politicas da Educacdo Superior

A tabela 5 e 6 representam as tematicas prediletas de pesquisa desses
pesquisadores, a partir dessa classificacdo por tema e as tematicas/campos de atuacao
desses docentes dispostas no Curriculo Lattes, depreende-se que a produtividade
cientifica gira em torno dessas tematicas e de outras que se aproximam delas. Em
algumas introducdes, 0s pesquisadores narram que a opcao por dada temética traduz a
continuidade de estudos concluidos anteriormente no Mestrado, o que reforca a idéia de
consolidacdo ndo s6 de formagdo, mas de exceléncia e aprofundamento em uma &rea

cientifica direcionada aos fendmenos educacionais, mesmo quando se observa o0s trés
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casos que realizaram o0s seus doutorados em outras &reas, notou-se que eles direcionam
0 objeto de estudo para a educacao.

A identificacdo da temdtica exigiu idas e vindas na leitura e analise das
introducdes, pois, assim como outros aspectos que devem compor este momento da
tese, ndo foram identificados numa primeira analise. Tratando-se de outros pontos em
algumas introducGes deixaram de ser percebidos por ndo constar de fato ao longo dos
textos examinados, uma observacao, diga-se de passagem, minuciosa que desencadeou
muito tempo e cuidado da pesquisadora em formacéo para o tratado com a fonte.

As tematicas prediletas identificadas em suas teses compdem a linha de pesquisa
que esses sujeitos desenvolvem e orientam como professores do Programa. A
consolidacdo de uma formacéo também revela o encantamento por um campo tematico
dentro do universo de estudos desenvolvidos pelos pesquisadores educacionais.

Embora, tenha-se visualizado em outros momentos que o trabalho do docente na
Pos-Graduagdo vem se delineando desde meados da decada de 1960 por prescricdes
oficiais como o Parecer Sucupira de 1965, observa-se que a Linha de Pesquisa assumida
e consolidada como frente de trabalho desses sujeitos revela um grau de autonomia

dentro desse cenario constituido por marcos regulatorios.

3.3. RELEVANCIA DO ESTUDO PROPOSTO

A tese, enquanto producdo, cuja originalidade traz avancos para a area
tematizada, como afirma Severino (2009), tem sua relevancia também por outras razdes.
Quando o autor pesquisador debruca-se na definicdo de um tema em detrimento de
outro, realiza uma atividade que minimamente impde trés relevancias para o estudo,
cientifica, pessoal e social.

Em primeira analise, a relevancia social, tem sua valia, se considerados 0s
impactos que esses estudos podem causar no ambito social. A esse respeito Severino
(2000) afirma que a sociedade brasileira, marcada por tantas e tdo graves contradicdes, a
questdo da relevancia social dos temas de pesquisa assume entdo um carater de extrema
gravidade (p.159).

Conclui-se entdo que a relevancia de um estudo atribui ao tema significados que
possam transcender a propria producdo, na medida em que permite novas possibilidades

de re-leituras e achados sobre dados fenbmenos e seus agravantes.
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Nesta secdo, bem como no capitulo, a apropriagdo das introdugdes descortina o

interesse de averiguar as relagcbes que o autor pesquisador assume como questdes que

impulsionaram a pesquisa, seu problema, sua relacdo com o objeto, tematica, relevancia,

método, teoria, mas identificou-se neste estudo que poucos sao aqueles que explicam de

forma clara e adequadamente a relevancia da tese ao leitor, embora esteja ela evidente

para 0 pesquisador, € uma apresentacdo do estudo que “ignora” a nogdo de leitura a

partir do outro.

Diante dessa compreensdo, a relevancia'® dos estudos foi reproduzida para a

tabela da mesma forma que seus autores expressaram, exceto cinco introducdes que ndo

esclarecem tal justificativa:

TABELA 7. Arelevancia dos estudos categoria A’

INTRODUCAO

RELEVANCIA

1A

- Nesta tese, busco ndo s6 caracterizar esta nova geografia dos (as)
professores (as), mas sobretudo demonstrar como ela contribui para a
consolidacéo do projeto educacional neoliberal nas escolas brasileiras (23);

- Acima de qualquer outro objetivo, espero que estes escritos possam somar-
se a outros produzidos e em producdo, subsidiando os debates, mais do que
necessarios, acerca do curriculo prescrito através dos Parametros
Curriculares Nacionais, para o ensino da geografia nas escolas brasileiras

(p.26).

2A

- A relevancia deste trabalho para a Psicologia da Educacdo e areas afins
reside na possibilidade de se poder refletir e analisar a partir das
representacdes sociais dos adolescentes sobre a construcdo de seu Projeto de
Vida os conhecimentos que se formam na sua relagdo com o outro,
perpassados por um contexto no qual as possibilidades de inclusdo social do
jovem como cidaddo estreitam-se pela lacuna de politicas publicas
especificas neste sentido (p.7)

- Além disso, este trabalho pode proporcionar reflexdes e discussdes acerca
das acdes educacionais que objetivam o trabalho escolar com o adolescente
e auxiliar na elaboracéo e implantacdo de um projeto educacional na escola,
como possibilidade de orientacdo na formacdo individual e coletiva do
adolescente que auxilie no alicerce da construgdo e realizacdo de seus
projetos de vida.(p.10)

3A

- Este estudo portanto configura uma tentativa de dimensionar o papel
produtivo da escolarizagdo a partir do dimensionamento de alguns dos
modos pelos quais essa pratica participa da movimentacdo de subjetividades,
num exercicio que destaca o género enquanto uma de suas dimensdes
constitutivas e constituintes (p.6).

4A

- Entre os motivos, a mais evidente era a paixdo diante da possibilidade de
penetrar no universo narrativo da crianga; de perceber que as historias que
encantaram meus pais, avos e a mim, ainda continuam encantando as
criangas da Amazonia. Além dessa razdo maior, contou também o fato de
existirem poucos estudos sobre o a constituicdo do discurso narrativo
polifénico da crianga principalmente de um contexto cultural tdo especifico

5 A numeracdo das péaginas desses trechos extraidos das introduges n&o equivale ao niimero de péginas
das introducdes, mas a tese em sua contagem completa desde os pré-textuais.
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como as da Amazonia (p.2).

5A - Cientificamente, esta pesquisa incorpora o proposito de ampliar, no Estado
do Paré, o debate e reflexdo acerca do curriculo como centro de analise da
Pesquisa Educacional, por meio do qual busca-se compreender as
interferéncias realizadas pelo Estado sobre a organizacao do sistema escolar
publico, assim como as praticas escolares que sdo produzidas dialética e
contraditoriamente em virtude dessa intervengéo(p.7);

- Seu valor Social reside no fato de ser um trabalho dedicado a compreensao
do Estado e as suas politicas educacionais e reformas curriculares(p.8)

6A - NAO ESCLARECE A RELEVANCIA DO ESTUDO

TA - [...] nossa intencdo consiste em chamar a atencdo de todos para o papel
estratégico que a educacao e especificamente a escola tem assumido como
espaco de desenvolvimento e implementacgdo de politicas e praticas culturais
no interior da sociedade, sobretudo atualmente, neste contexto de
desenvolvimento tecnoldgico que a sociedade contemporanea tem
experienciado, em que a articula¢do “Poder — Conhecimento” se torna cada
vez mais determinante(p.7).

8A - NAO ESCLARECE A RELEVANCIA DO ESTUDO, APENAS OS
OBJETIVOS, REFERENCIAL TEORICOE A PESQUISA NO CAMPO

9A - NAO ESCLARECE A RELEVANCIA DO ESTUDO

10A - Uma reflexdo sobre a forma como o negro surge no processo educacional
(p-37);

- A tese tem um componente politico que ndo pode ser esquecido. Educagéo €
um campo de conhecimento de estudos aplicaveis, que se pretendem
interventores na constituicdo de uma sociedade melhor. (p.39)

A tabela 7, constitui sete relevancias, uma vez que os pesquisadores 6A, 8A e
9A ndo esclarecem esse aspecto para os leitores, uma tese é considerada um produto
cientifico assim como a disserta¢do, a monografia, o trabalho de concluséo de curso de
Graduacao, um artigo cientifico, e como tal deve apresentar sua importancia. Se autores
como Saviani (2000) e Eco (2008) identificam esse nivel como o de consolidacdo nao
mais de formacdo do pesquisador, entende-se aqui que esses pontos essenciais que
resguardam a organizagdo de um trabalho cientifico ndo podem passar despercebidos.

O rigor cientifico necessario para a producdo ndo deve considerar apenas a
efetivacdo de um método ancorado numa teoria coerente com o objeto de estudo, ele é
muito mais que isso e a introducdo de um trabalho desse porte deve possibilitar uma
leitura global da pesquisa, identificando ali os pontos circundantes do estudo, logo, o
método adotado, as categorias de pesquisa, objeto de investigacdo, locus de
investigacdo, problematizacdo, etc, a sistematica da organizacdo do trabalho cientifico.

Ainda nesta primeira tabela, observou-se que a escrita dos autores sofre uma
variagdo no uso dos pronomes pessoais que demarcam um estilo de escrita peculiar de

cada autor: o sujeito 1A escreve na primeira pessoa do singular, enquanto o sétimo
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pesquisador utiliza a primeira pessoa do plural, os demais apontam indicativos de uma

escrita na terceira pessoa no singular. Essas diferentes formas de escrita ndo sé

apresentam um estilo de grafia proprio como também possibilita 0 ndo aprisionamento a

uma forma Unica e fechada.

Em uma anélise geral, os autores indicam uma relacdo entre relevancia-campo

temético apontando que seus estudos surgem com o intuito de aprofundar, refletir ou

contribuir com uma dada discussdo na area da Psicologia da Educacdo, das Politicas

Curriculares, do papel da escola na construgdo de subjetividades, na efetivacdo de

projetos educacionais.

TABELA 8. A relevancia dos estudos categoria B’

INTRODUCAO

RELEVANCIA

1B

[...] estudar o desenvolvimento numa concepgdo diferente atrelada a
progressdo sociocultural e educacional, apresenta-se como algo fundamental
ao debate sobre politicas publicas da educacgao (p.17).

2B

[...] novas possibilidades de pensar os processos de gestdo ambiental para o
desenvolvimento sustentavel, compreendido aqui como um novo paradigma de
desenvolvimento, cuja organizacdo ndo se circunscreve unicamente a
dimensdo do crescimento econdmico, passando a admitir um carater mais
abrangente, referindo-se as necessidades humanas e da natureza, de modo a
integra-las, numa critica ao modelo de desenvolvimento atual (p.24).

3B

- [...] valorizar o estudo das tensdes estabelecidas entre o que é proposto
oficialmente e o que esta efetivamente acontecendo na acgdo educativa, ou
ainda, de compreender esses movimentos singulares em que se manifestam as
correspondéncias ou conflitos com as proprias determinagdes sociais,
econdmicas, politicas, etc e 0s sujeitos que vivificam a organizacao educativa.

4B

- No seu aspecto politico, constitui um importante elemento de mediacédo das
atuais relacdes entre capital e trabalho, colocando sob tensdo o controle o
processo de trabalho e as definicbes de carreiras, salarios e promog6es. No
seu aspecto econdmico ela vem se constituindo como parte integrante das
politicas de produtividade e competitividade das empresas e, a0 mesmo tempo,
das estratégias de competitividade internacional, pois tem sido tomada como
fator de alavancagem da produgdo. No aspecto social, vem por em risco as
identidades profissionais, resignificar as relagdes de género, com implicagdes
importantes. Essa tese, contudo, vai privilegiar a dimensdo pedagdgica
presente nas propostas de desenvolvimento de competéncias (p.2).

oB

- NAO ESCLARECE A RELEVANCIA DO ESTUDO

6B

- NAO ESCLARECE A RELEVANCIA DO ESTUDO

7B

[...] contribuir para estudos no campo da politica educacional, em geral, e em
novos debates sobre problemas relativos & definicdo das politicas para o
ensino superior brasileiro, em particular, com especial destaque para a
polémica questdo da privatiza¢ao da educacéo publica de nivel superior (p.34)

No caso,

das introducdes da tabela 8, duas delas ndo esclarecem a relevancia de

suas teses, mas as outras ndo s6 o fazem como também indicam uma escrita na terceira

pessoa. Nas cinco relevancias identificadas, os pesquisadores definem seus estudos
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como uma contribuicdo, mas também fazem isso se apropriando de uma situagdo
concreta.

Se a relevancia de um estudo tem um fundo cientifico, social, pessoal que
justifica a razdo de ser da pesquisa, acredita-se que em doze das dezessete introducdes
analisadas essa tarefa foi cumprida pelos pesquisadores. Para Minayo (2008) a
justificativa de uma pesquisa encontra suas bases nas relevancias atribuidas:

Trata-se da relevancia, do por que tal pesquisa deve ser realizada.
Quais motivos a justificam? Os motivos de ordem teorica sdo aqueles
que apontam as contribuicdes do estudo para a compreensdo do
problema apresentado. Os motivos de ordem prética sdo os que
indicam a relevancia da pesquisa para a intervengédo na gquestdo social
abordada. Os de ordem pessoal séo os que demonstram a relevancia
da escolha do estudo em face da trajetéria do pesquisador. (p.45-46)

Quando optou-se por essa andlise da introducdo das teses, cujo produto
representa a concluséo de uma etapa formativa pdés-graduada, ndo se teve a pretenséo de
equiparar o grau de importancia dos estudos, nem tampouco de apontar 0S erros e
acertos dos passos dados, embora alguns sejam téo evidentes que ndo ficam alheios da
analise, mas na condi¢cdo formativa, a propria pesquisadora ndo pretende assumir esse
papel, pois nem cabe a ela esta funcdo agora e em qualquer tempo futuro, mas de

identificar a forma como cada sujeito se relaciona com o seu objeto.

Quando o pesquisador 4A afirma que Entre os motivos, a mais evidente era a paix&o
diante da possibilidade de penetrar no universo narrativo da crianca... & conotagao que se
atribui a essa relacdo é uma razdo pessoal que impulsionou uma curiosidade
epistemologica, essas relacfes ndo sO caracterizam os preambulos de um processo de
producdo como indicam que 0s mesmos surgiram de algum aspecto motivador relativo
ao campo pessoal, profissional ou ambos.

Portanto, a relacdo do pesquisador com sua tese ndo deixa de ser uma afirmacao
investigativa sobre um fenémeno com o qual ja& vem militando, estudando ou

perpassando sua vida dentro e fora dos espacos de escolarizacdo que pertence ou esteve.

3.4. ESTRATEGIA TEORICO-METODOLOGICA UTILIZADA

O ultimo aspecto analisado foi a estratégia tedrico-metodoldgica utilizada pelos
pesquisadores, neste momento também decidi pela elaboracdo de duas tabelas que

pudessem compor o objetivo geral do estudo, seu lugar de incidéncia (onde), as
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estratégias utilizadas para a sua constru¢do (como), o tempo considerado (quando) e as
fontes utilizadas (quais).

Como aprendiz da pesquisa, ainda como discente do Mestrado o enfoque
atribuido a esse aspecto permitiu licdes cujo contato com essa fonte (as introducdes das
teses) tem valor imensuravel, pois a partir do trabalho do outro, daqueles cuja etapa ja
apresenta niveis diferenciados de exigéncia para a elaboracdo do trabalho cientifico
possibilitou que se reavaliasse até mesmo a conducdo dada a propria dissertacdo de
minha autoria.

Sendo assim, cabe esclarecer de antemao que na analise dessas introdugdes um
fenbmeno chamou a atencdo, a variacdo quantitativa de paginas que vai de 5 (cinco) até
42 (quarenta e duas) dependendo da introducdo em analise ndo representa que
necessariamente todas expdem uma visdo global do estudo, ndo se pretende afirmar que
h& uma problematica normativa nesta variacdo, mas informar que nem todas trazem em
seu interior os aspectos esclarecedores da tese, assim como pode-se perceber que
enquanto uma composicdo de oito paginas constitui todos os elementos aqui prescritos
aquelas de trinta folhas podem néo o fazer.

A exemplo, em uma das introduc6es o autor aponta que suas estratégias teorico-
metodologicas podem ser vistas somente no terceiro capitulo da tese (essa introducéo
contém treze folhas). Seria entdo a elaboracdo de outros formas de trabalho cientifico?
Ou uma desatencdo as regras de normatizacdo tdo exigidas na postura de docentes,
orientadores, formadores de outros pesquisadores educacionais?

Na tabela 9, 1&-se que:

TABELA 9. Estratégias tedrico-metodoldgicas A’

Categoria “A”

INTRODUCAO Onde Como Quando Quiais fontes
1A O pesquisador 1A ndo | Ensino “Através de | Periodo de | Documentos
deixa claro o seu Objetivo | Fundamental | pesquisa implementacdo | Oficiais -
geral, embora depreenda- | e Médio. bibliografica das Politicas | relatorios,
se da leitura que se trata procurei  ampliar | Curriculares pareceres, leis,
dos Pardmetros meu arcabouco | no  Governo | curriculos, PCN
Curriculares Nacionais tedrico sobre as | FHC Geografia
para o Ensino de Geografia politicas
na Educacdo Bésica educacionais e as

reformas....”

Estudo qualitativo
2A Objetivo geral — Uma escola | Referéncias Né&o foi | O terceiro
Investigar sobre as | publica da | centrais para a | identificado capitulo [...] Neste
representacdes sociais do | cidade de | anélise foram capitulo descrevo
Projeto de Vida dos | S&o Paulo. Moscovici (1978) e 0s procedimentos
adolescentes do 2° e 3° Durkheim  (1898) que utilizei nesta
anos do Ensino Médio, de com 0 conceito de pesquisa,
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uma escola puablica da
cidade de S&o Paulo.

representacoes
coletivas,  Jodelet
(1989) com
representacoes
sociais

tomando, como
referéncia a teoria
das
representacoes
sociais.  Procuro
caracterizar o tipo
de pesquisa que
envolveu este
estudo, e 0s
sujeitos da
pesquisa. Detalho
a forma como o
instrumento de

pesquisa, 0
questionario, foi
construido.

Descrevo a
aplicacdo  piloto

do questionério, a
coleta de dados
com a populacdo
alvo. Abordo
também 0S
procedimentos de
analise dos dados.

3A Objetivo geral Espaco “Nesta investigacdo | N&o foi | Depoimentos
“Reitero portanto que seu | escolar foram obtidas | identificado orais.
objeto é a escolarizacdo entrevistas O pesquisador 3A
enquanto pratica social semidirigidas, em afirma que contou
que, entre outras, participa sessdo unica...” com outras fontes
da producéo das Relatos orais. “Para para o estudo, mas
subjetividades dos esse ndo informa quais
estudantes...” empreendimento foram, no texto

foi necessario introdutério  da

recorrer as tese.

contribuicoes

provenientes da

historia oral

enquanto campo de

reflexdo tedrica e

proposicao

metodoldgica”

“Situo esta

investigacdo

enquanto um

trabalho qualitativo

que dialoga com

argumentos

tedricos centrados

nas nocbes de

escolarizacao,

subjetividade e

género vistos a

partir  de  sua

producio.”
4A  Objetivo geral - | “..0 assunto | “. optando | N&o foi | “No terceiro
Investigar como a crianga | s6 teria razdo | teoricamente pelo | identificado capitulo O
da Amazbnia paraense | de ser se | pensamento de RETRATO DA
constitui 0 seu discurso | pudesse Bakhtin sobre PESQUISA:
narrativo sobre contos de | trazer intertextualidade, o ORGANIZACAO
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fadas e lendas amaz6nicas. | alguma discurso narrativo e DO “CORPUS” -
contribuicdo | polifonia, sentido e ressalto 0
importante significado das procedimento
para a é&rea | palavras no metodoldgico da
da Psicologia | discurso.” coleta e
da delimitagdo  do
Educacao.” corpus.”
0] texto
introdutério  ndo
cita as fontes
utilizadas.
5A Objetivo geral — Organizacdes | Como uma das | Década de 80 | Documentos
Analisar a proposta | escolares do | técnicas utilizadas oficiais:  Planos
curricular adotada desde | Estado  do | se  apoiou  em Educacionais,
1980 pela Secretaria de | Para, no que | referéncias discursos e
Estado de Educacdo para | cerne as | bibliograficas para mensagens
direcionar o processo de | praticas aproximar-se  do governamentais e
escolarizacdo através do | curriculares | contexto/conjuntura dados estatisticos
ensino modular. docentes da politica oficiais
educacional divulgados  pela
paraense. SEDUC e IBGE,
Participou de e fontes orais:
eventos académicos entrevistas  com
para incursdo nas docentes da rede
discussoes ou publica
mesmo como
palestrante.
Fundamentou 0
estudo na teoria
critica de curriculo.
6A Objetivo geral — Educacéo “Como atitude, | Nao foi | Néo foi
“...0 meu objetivo, que ¢ o | Fisica optei pela | identificado identificado
discurso do corpo na fenomenologia que
formagao profissional” interpreta
"momentos" de
desvelar 0
fendmeno que se
encarna no homem,
e que se mostra e
se esconde tal qual
um espelho que me
propicia detalhes da
imagem e ao
mesmo tempo
oferece um
panorama geral do
fenomeno.”
7A Objetivo geral — Na definicdo | “Pautando-nos pelo | Década de 90 | “...a investigagdo
Investigar sobre a acdo dos | das Politicas | referencial das | - Governo | utilizou-se de
grupos em disputa pela | Educacionais | anélises de Gramsci | FHC forma inédita das
definicdo das politicas | do pais. sobre os conflitos transcricbes  das
educacionais no pais. culturais notas
contemporaneos...” taquigraficas das
- Pesquisa audiéncias
bibliogréafica e publicas
documental; promovidas pela
entrevistas  piloto, Comisséo de
nédo estruturada Educacéo da
com educadores e Cémara dos

liderancas das

Deputados para a
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entidades que tém
participado do
processo de
redefinicdo dessas
politicas.

definigdo do atual
PNE”

- “boletins,
panfletos,
cartilhas,
estatutos, textos e
proposicdes  as

politicas
educacionais; e
documentos
aprovados em
reunioes,
€ongressos e
conferéncias
realizados  pelos
grupos, suas
aliancas e pelas
entidades

representativas
dos mesmos; bem

como, artigos
publicados em
periddicos e
revistas,

dissertacOes e
Teses, artigos de

jornais e
legislaces
educacionais
referentes a
atuacao dos
mesmos.”
8A Objetivo geral — As escolas- | Técnicas de | Néo foi | Documentos
Descrever o processo de | de-fazenda pesquisa: identificado coletados em sala
constituicdo e instituicdo | da ilha de | observacdo, de aula: contetidos
das escolas-de-fazenda na | Marajo, descricéo e | AS escolas- trabalhados  nos
ilha de Marajo, e analisar | Soure, entrevistas. de-fazenda Programas  das
sua relagdo com o sistema | Estado  do | Pesquisa de campo | sdo o Ultimo | disciplinas;
social geral no qual | Para. subsidiada por oito | recurso fotografias, fontes
interagem seus viventes categorias do e orais pais,
) o ° .. | utilizado
culturais, para discutir sua referencial tedrico . professores,  ex-
efetividade, tendo por base de Raymond pela e“t_e professores,
o referencial tedrico de Williams e que | fazendeira fazendeiros,
Raymond Williams, serdo desenvolvidas | da ilha de secretaria de
em detalhes mais Marajé para educacdo de
adiante. S&o elas: Soure,
sistema de a u comunidade.
significacéo; manutencao | ajgm de
estrutura de | da documentos ditos
sentimento; subjugagéo “complementares”
p_roces_soeconexéo; das gentes pgla ~ autora
dlver5|d_ade . ! do lugar (’jISEOI’]IVGIS em
continuidade; s 0rgéos como
emergente e iniciada no Secretaria de
mudanca; ordinario | Século XVI | Agricultura  do
e solidariedade; | quando la Estado do Para
reprodugéo e Chegaram 0S (SAGR'), UFPA,
tAr\adlgao, forma. primeiros NAEA, IBGE,
ssume como Museu Paraense

instrumentos

Emilio Goeldi e
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tedricos de | adventicios. | Instituto Historico

compreensdo 0s e Geografico do

escritos de Paré.

Raymond Williams.
9A Objetivo geral — Espaco Fenomenologia. N&o foi | Néo foi
“No presente trabalho, | Escolar Abordagem identificado. identificado.
pretendemos, refletir sobre qualitativa.
o fenbmeno chamado “...0 trabalho sera
vida...” desenvolvido

através da andlise

da atuagdo do

Professor de

Educagdo  Fisica

exercida

regularmente  nas

escolas oficiais de

primeiro e segundo

graus.”
10A Objetivo geral — Instituto de | Referéncia Tedrica | “Nossa andlise | Fichas de aluno,
“Analisar a forma como a | Educacdo do | — Pierre Bourdieu. | incide sobre | planos de curso,
questdo racial era | Estado  do | Entrevistas; duas décadas | obras didaticas e
percebida e vivida naquela | Para. documentos de sua | depoimentos
institui¢do..” Analise de | trajetéria: as | orais.

contetido — | décadas de

Laurence Bardin

1970 e 1980.”

Na tabela 9, quanto ao objetivo geral, apenas o primeiro pesquisador ndo deixa

claro o seu objetivo, ja o lugar de incidéncia do estudo aparece em todos os textos,

onde, ora cerca a escola, ora um campo do saber, ora 0 ensino, a educa¢cdo ou uma

politica educacional. As estratégias utilizadas pelos pesquisadores para orientar o estudo

foi descrita por todos na introducdo, o como, onde pontuam o referencial teorico

escolhido para sustentar a construcdo da tese e os métodos utilizados, neste momento

50% dos pesquisadores declararam o uso de entrevistas como procedimento de

pesquisa. Sabe-se que 0 uso dessa técnica ndo € facil, possui critérios de validacdo e

dependendo dos sujeitos envolvidos pode produzir resultados favoraveis ou ndo para o

desenvolvimento da pesquisa. Para Szymanski (2002) entrevistador e entrevistado(s)

sdo protagonistas da pesquisa:

O entrevistador tem expectativas em relacdo ao interlocutor: espera
que seja alguém disposto a dar as informagdes desejadas, que
entenderd sua linguagem e suas solicitagdes. Pode ter a expectativa de
deparar-se com um recipiente de informacdo que poderdo ser
“extraidas” como se extrai uma amostra de sangue com uma seringa.
Pode, ingenuamente,esperar que o entrevistado discorra sobre sua
experiéncia, expondo-se sem ocultamentos. Pode também esperar
um parceiro no processo de construcdo de um conhecimento.
Supbem-se diferentes modos de agir e diferentes sentimentos
conforme as expectativas — até mesmo o planejamento da propria
entrevista. (p.17)
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Por outro lado, o lapso temporal utilizado em cada estudo ndo foi apresentado

por seis pesquisadores, 0s demais situam o seu objeto no contexto dos anos 1990, um

nos anos 1980 e o 10A nas décadas de 1970 e 1980. As fontes utilizadas sdo as mais

diversas, embora os documentos oficiais ainda sejam os mais utilizados aparecendo

quatro vezes, mas apenas o0 setimo pesquisador denomina o uso de sua fonte como um

procedimento inédito.

Dois pesquisadores ndo expdem as fontes utilizadas, e os pesquisadores 2A e 4A

informam que esses e outros elementos ficam discriminados apenas no terceiro capitulo

de suas teses. Essa primeira apreciacdo das narrativas considera que a visdo global ndo é

0 interesse introdut6rio de algumas teses e seus autores, talvez 0s mesmos déem vazao

para outros elementos ou o aprofundamento de um aspecto como a problematizacao, por

exemplo. A entrevista nesse contexto, ainda vem sendo utilizada incisivamente pelos

pesquisadores educacionais assim como 0s documentos oficiais.

TABELA 10. Estratégias teorico-metodolégicas B’

Categoria “B”

INTRODUCAO Onde Como Quando Quiais fontes
1B Objetivo geral | Regido Levantamento Periodo de | Bibliograficas e
— Em que medida | amazénica bibliografico e | Experiéncia do | documentais nos
0 processo de | (Acre, documental que tomou | Projeto Vento | principais 6rgaos onde
educacdo Amazonas, como referéncia para o | Norte. a proposta da CUT
desenvolvido pela | Amapa, estudo tedricos como vem sendo estudada,
CuUT tem | Rondbnia, Gadotti (1999), Marx exemplo
contribuindo para | Roraima (1998, 1998a), NAEA/UFPA, UFAM
possibilitar  uma | Para) Pochmann (2002), E DIEESE
articulacdo  entre Branddo (1985, 2002) (Depart.Intersindical
trabalho, educacéo Adorno  1999,2000), de Estudos
e além da pesquisa de Estatisticos, Sociais e
desenvolvimento. campo (entrevistas Econbmicos). Fontes
semi-estruturadas) com orais educadores e
educadores e dirigentes da CUT.
dirigentes da CUT
nestes Estados.
Pontuando que trata de
um estudo que assume
uma perspectiva
dialética, segundo a
qual uma sintese sO
tem sentido com a
construcdo de uma
nova tese.
2B Objetivo geral | Regido Contribuigbes tedricas | Embora se | Documentos,
— ldentificar e | Amazbnica acerca da educagdo | subentenda depoimentos orais.
caracterizar 0s ambiental e dojque € no
impactos de desenvolvimento periodo de
projetos de sustentadvel para a | acdo do
cooperacao regido amazOnica, | Promanejo
internacional - politica ambiental | (Projeto de
caso PP- nacional e | Apoio ao
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G7/Promanejo internacional e | Manejo
para a definicdo de cooperacéo Florestal
novas politicas e internacional. Sustentavel na
praticas da A metodologia | Amazonia)
conservacao fundamentou-se no | quando do PP-
ambiental, em enfoque da | G7 — Projeto
especial politicas e interdisciplinaridade. Piloto. A
praticas de Procedimentos quanti- | periodizacdo
educacéo qualitativo. ndo fica
ambiental. Andlise bibliografica; | discriminada
documental, em ndmeros.
guestionarios e
entrevistas semi-
estruturadas.
3B Objetivo geral | Escola Perspectiva  tedrica: | Final da | Dados descritivos.
- Néo ¢ | Publica e | Abordagem Década de | Fotografias.
esclarecido Municipal de | etnografica combinada | 1990 — | Documentos escolares.
Belém com uma abordagem | Implementagéo
historico-social- do Projeto
econdmica. Escola Cabana.
Aporte tedrico sobre
cotidiano escolar
apontou Agnes Heller
e Lefebvre.
Pesquisa qualitativa.
Método  basico -
observacao
participante.
Utilizou-se também de
entrevistas e analise
documental,
4B Objetivo geral | Educagdo Apenas isto  foi | Ndo foi | Néo foi identificado
- ldentificar os | Profissional. | identificado: identificado
objetivos que a “Através de pesquisa
Pedagogia das bibliogréfica,
Competéncias se buscamos identificar e
propbe a construir analisar os referenciais
e analisar as tedricos utilizados
condicBes pelos diversos
presentes nos seus enfoques de
referenciais  de, desenvolvimento  de
efetivamente, competéncias...”
assegurar praticas
com funcdes
educativas, que
levem ao pleno
desenvolvimento
das  capacidades
humanas.
5B Objetivo geral | Belém e | Incidéncias da Politica | 1996/2001 Dados estatisticos do
- Identificar | Santarém de Financiamento - FUNDEF - fontes
impactos do FUNDEF, através de primarias e
FUNDEF na sua avaliacdo, uma secundérias, referentes
educacdo do pesquisa  qualitativa, as financas da
Estado do Para. usou-se dados educacdo, as
estatisticos, mas estatisticas
privilegiou-se a educacionais do
perspectiva dos Estado do Pard e dos
sujeitos para a dois municipios
compreensao do analisados e a analise
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fendbmeno  (Impactos
do Fundef na educacio
do Estado do Pard).
Anélise  documental,
entrevistas

das atas de reunifes do

Conselho de
Acompanhamento e
Controle Social do
FUNDEF e das

sessdes ordinarias da
Assembléia

Legislativa nas quais o
Projeto de Criacdo do
FUNDEF foi
discutido. Além, das
fontes orais
professores da Rede
dos dois municipios e

representantes das
esferas politicas
SEDUC, SEMEC
entre outros.
6B Objetivo geral | Escolas  de | Na situa perspectiva ou | Nao foi | Questionarios no
— Investigar as | Ensino aporte tedrico. identificado, curso.
relacdes da pratica | Médio de | Pesquisa de campo | nem tampouco | Entrevistas nas escolas
profissional do | Belém com 25 escolas do | o periodo da | com os diretores.
diretor das escolas total de 66 da rede | pesquisa  de | Depoimentos orais no
médias publicas do publica estadual. campo. curso
municipio de Técnicas de entrevista
Belém e 0 semi-estruturada e
processo anélise do discurso.
pedagogico da
escola, a partir da
visdo do proéprio
diretor.
7B Objetivo geral | Ensino Pesquisa bibliografica, | Periodo de | O PESQUISADOR
— Analisar  as | Superior - | estudo de caso, | 1995 a 2002 | 3.B classifica as fontes
tipologias e 0s | Universidade | entrevistas semi- | (Governo recorridas assim:
desdobramentos, Federal  do | estruturadas com dez | FHC) fontes tedricas,
que o privado | Para (UFPA) | sujeitos (gestores da legislagdo e fontes
assume no interior UFPA, presidentes da documentais no

das universidades
publicas, no
periodo de 1995 a
2002, tendo como
locus de
investigacao a
Universidade
Federal do Pard —
UFPA.

FADESP e
coordenadores de
projetos selecionados)
gue foram analisadas a
partir das seguintes
categorias de analise:
privatizacdo, prestacao
de servigos, fundagdes
de apoio, contratos e
convénios, orgamento
e financiamento; além
da analise documental.
O texto introdutério
informa que 0S
referenciais  teoricos
adotados seréo
explicitados no
capitulo 1, 2 e 3, mas
qguando da sintese do
primeiro capitulo
aponta  para uma
reflexdo a partir da
tradicdo marxista

periodo de 1995 a
2002 pertencentes a
UFPA.

Além das fontes orais
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Na ultima tabela, os pesquisadores da categoria B’ apresentam de forma clara e
adequada seus objetivos gerais, exceto 0 3B que ndo o informa. O lugar de incidéncia
revelou a preocupacdo de apontar a regido amazonica ou alguma instituicdo educativa
localizada no estado do Para como locus do estudo. J& o pesquisador 4B situa que o seu
objeto encontra no campo da educacéao profissional a analise e as suas contribuicdes. As
estratégias teodrico-metodolégicas sdo descritas nas sete introdugdes, mas o lapso
temporal ndo é indicado na introdugdo 4B e 6B. Dos sete textos introdutorios, seis
indicam o0 uso de entrevista, e apenas o0 pesquisador 4B ndo descreve as fontes
utilizadas.

Apesar da introducdo 3B ter sido a Unica que ndo trouxe de forma clara e
adequada o seu objetivo geral, a mesma se destacou por indicar que a pesquisa seria
conduzida por uma abordagem etnografica que contou com a observacdo participante,
entrevista e analise documental, pela leitura realizada sobre Moreira & Caleffe (2006),
identificou-se que o pesquisador se apropriou de modo coerente da abordagem, nesta
introducdo o sujeito afirma ter passado oito meses na escola realizando a coleta de
dados para a pesquisa.

O proposito da pesquisa etnografica na educacao é descrever, analisar
e interpretar uma faceta ou segmento da vida social de um grupo e
como isso se relaciona com a educacao [...] As fontes de dados sdo as
pessoas, 0s cenarios e 0s objetos relevantes que estdo sendo
observados. A coleta de dados é feita pelo pesquisador por meio de
observagOes, andlise documental e/ou entrevistas. A analise dos
dados é feita a partir das descricbes verbais, analise logica das
informacbes para descobrir padrbes e temas importantes e a
interpretacdo da cultura compartilhada do grupo. (p.86)

De todo modo, compartilha-se no presente estudo do pensamento de Umberto
Eco (2008) elaborar uma tese é como exercitar a memoria. Temo-la boa quando velhos
se a exercitarmos desde a meninice. Para 0 autor, embora seja interessante para o
pesquisador construir uma tese cujo tema Ihe agrade, € no respeito com o método de
trabalho e a experiéncia dai advinda que o seu feito investigativo terd o salto qualitativo
necessario para consolidar ndo sé a sua formacao pés-graduada como também validar a
producdo (tese) por ele edificada.

Na abordagem teorico-metodoldgica, examinou-se que apesar de alguns
elementos ausentes, as estratégias tedrico-metodologicas foram apresentadas de uma
forma ou de outra pelas dezessete introdugdes em analise. E, que assim como expde Eco

(2008) a opgédo do pesquisador 3B, bem como os demais que preferiram o uso de um
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método, por certo assim fizeram pela experiéncia deles advinda de outros momentos
que constituem suas atividades de pesquisa, pois a consolidacéo de uma formacéo exige
do doutorando atravessar caminhos conhecidos ndo podendo nessa etapa incorrer em
erros.

Além dessas licbes outras foram legadas pela andlise e apropriacdo das
introducdes como fonte de pesquisa que pela problematizacdo O que revelam as
introducbes das teses de doutoramento dos professores-pesquisadores? Constatou-se
que:

- A escrita cientifica dos dezessete sujeitos sofre de fato uma varia¢do na forma,
no conteudo, na quantidade, na riqueza de detalhes e na metodologia cientifica que
orienta a elaboracéo do texto introdutdrio das teses;

- A génese institucional, a tematica predileta, as relevancias dadas aos estudos e
a abordagem tedrico-metodoldogica possibilitou identificar alguns aspectos dessa
consolidacdo que aparecem nas entrelinhas dessa trajetoria como apropriagdo de um
método ou de um tema cujo sujeito tenha experiéncia;

- Os aspectos, pré-definidos para a leitura e apreensdo das estratégias tedrico-
metodologicas: onde, como, quando e quais fontes direcionaram a verificacdo das
introducdes postas em suspeicdo, mas ndo orienta aparentemente a organizacéo do texto
introdutério dos sujeitos em etapa de consolidagdo da formacgdo pds-graduada,
principalmente naquilo que cerca o aspecto quando e quais fontes, sob os quais
encontrou-se apenas vestigios;

- A construcdo das introducbes demarca na sua supremacia a incidéncia do
pesquisador no estudo em um dos dois momentos a seguir: na experiéncia formativa ou
na pratica docente;

- Das dezessete introducdes, identificou-se que onze se utilizam de entrevistas
como procedimento de pesquisa;

- Das sete introdugdes verificadas na categoria B’ apenas uma nao focaliza o seu
objeto na sua regido de origem, ou seja, o que implica dizer que mesmo ainda em fase
de consolidacdo da formacdo pos-graduada os textos introdutérios apontam a
preocupacao de seus autores para com as questdes educacionais do Estado do Para, da
Amazonia ou da Regido Norte dentro do contexto nacional,

- Um estudo se debruca sobre a Universidade Federal do Para — UFPA;
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- De acordo com a génese institucional, os dezoito docentes pesquisadores que
compde o atual quadro docente do PPGED, independente da temética e do objeto
abordado, todos s&o doutores no campo de estudos da Educacdo, exceto trés que se
doutoraram em areas congéneres. Portanto, qualquer analise sobre suas teses devem
assumir esse parametro para apreender as tematicas prediletas que direcionam as linhas
de pesquisas que ddo voz as suas praticas investigativas desenvolvidas individual e
coletivamente ou em parceria via processos de orientacéo;

- Este capitulo veio contribuir ndo s6 com o objeto do estudo como também
oportunizou repensar e reescrever as introducdes construidas pela pesquisa em formacao
atentando para o olhar de quem |é e que na leitura objetiva capturar para si a visdo
global do estudo edificado por outrem;

- Para finalizar, confirmou-se a assertiva posta por Saviani (2000) que o
Doutorado ¢ a fase de consolidacdo do pesquisador e 0 Mestrado que a antecede € a
formacdo desse ser, e que por isso a tese como fruto dessa consolidacdo ndo pode dar
abertura a questionamentos, deixando lacunas ja no texto introdutério, entende-se,
portanto que a metodologia do trabalho cientifico e as estratégias utilizadas ndo devem
ser obscuras para a comunidade que € estes estudos pds-graduados.

A relacdo que cada pesquisador estabelece com seus objetos resguarda
significados que revela uma trajetoria de formacao rumo a consolidacdo da pesquisa. O
Doutorado vem afirmar uma identidade arraigada aquela de professor-pesquisador e,
por isso a passagem por essa etapa é tdo necessaria quanto natural para que 0s mesmos
materializem a sua profissionalizacdo, o trabalho docente no espaco escolhido — a Pos-

Graduacao.
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CAPITULO IV

CAPACIDADE DE PRODUCAO CIENTIFICA DOS DOCENTES
PESQUISADORES DO PPGED-UFPA

Neste quarto capitulo reservou-se a tarefa de examinar o nivel de produtividade
cientifica dos professores-pesquisadores da Pds-Graduagdo em Educacdo da UFPA.
Para tanto, elegeu-se como fonte histérica o Curriculo Lattes.

Neste predmbulo, uma definicdo conceitual sobre fontes de pesquisa ja se faz
necessaria, e Andreotti (2008) expressa a seguinte assertiva:

Todo o material que compBe um acervo de documentos nas suas
varias formas, papéis, iconografias, fotografias, objetos etc, sdo
fontes de consulta que nos trazem informacbes; sdo o ponto de
partida e somente se constituem em fontes de pesquisa a partir da
indagacéo do pesquisador. (p.4)

Na leitura de Andreotti (2008), uma fonte possui dois niveis, o de consulta e o de
pesquisa, sendo que para alcancar o segundo tipo ela tera a interferéncia de um sujeito
social situado no fazer cientifico, ou seja, seu questionamento de pesquisa, suas
indagacgdes acerca de um determinado objeto podem fazer esse estudioso buscar em
algumas fontes de pesquisa elementos auxiliares em sua pesquisa.

Desse modo, se o Curriculo Lattes vem sendo utilizado como fonte de consulta
sobre a atividade profissional de sujeitos produtores de conhecimento, é natural que se
transforme em fonte de pesquisa a partir de uma simples indagacdo, mas que seja um
questionamento suficiente para atender as razdes de escolha do pesquisador. Desse
modo, a questdo norteadora desta parte do estudo se configurou na seguinte pergunta:
Como a produtividade cientifica desses professores-pesquisadores vem se constituindo
no Curriculo Lattes?

Para Ragazzini (2001), as fontes ndo falam por si, mas sdo vestigios,
testemunhos que respondem as perguntas que lhes sdo apresentadas pelos pesquisadores
no momento que problematizam determinado objeto e se valem da fonte para aferir
aquilo que é real, necessario para o desenvolvimento e aquisicdo dos resultados da
investigacao.

No momento de credenciamento para ingresso no Programa, 0s docentes sao
submetidos a um processo seletivo como dispde o Regimento Interno do Programa de

Pés-Graduagdo em Educacdo da UFPA:



88

Art. 15° O ingresso de professores na P6s-Graduagdo stricto sensu se
dard mediante processo de credenciamento e apds avaliacdo e
aprovacéo pelo respectivo Colegiado. O professor candidato a compor
o0 colegiado devera apresentar Curriculo Lattes e manifestar, por meio
de requerimento, a Linha de Pesquisa a qual deseja ser vinculado;

§ 1° O requerimento e o Curriculo Lattes do professor devem ser
apreciados por um membro do colegiado;

8 3° Periodicamente, os professores componentes do Corpo Docente
da Pds-Graduacdo em Educacao deverdo ter seus curriculos e acbes de
pesquisa avaliados, pelos respectivos colegiados, em fungéo das linhas
de pesquisa existentes no Programa e de suas produces e atividades
académicas desenvolvidas no periodo objeto da avaliacéo.

Neste documento legal do que cerca o art.15 é vista a importancia que o
Curriculo Lattes recebe tanto para o ingresso do pesquisador no corpo docente quanto
para a avaliacdo do Programa e de sua produtividade, dada as atividades docentes que
individualmente constituem uma produtividade coletiva que acrescentara ndo s6 as
Linhas de Pesquisa, as quais 0s docentes pesquisadores estdo vinculados, como também
na propria avaliagio externa coordenada pela CAPES™, a qual o Programa é submetido
ao ritual.

Tendo em vista essa prescricdo legal que ja aponta a relevancia do Curriculo
Lattes em razdo do acervo de informagdes que constitui sobre a vida dos professores-
pesquisadores e o interesse de caminhar metodologicamente por uma estrada a espera de
ser desvendada, foram as razdes que impulsionaram a escolha pela analise com base
nessa fonte historica.

Acredita-se que a inovacdo do metodo comeca pelo olhar diferenciado do
pesquisador sobre 0 modo como vai lidar com o seu objeto, a criatividade usada no
caminho pode surpreender o leitor que pretende chegar ao final sem tédio, essa breve
reflexdo deve “contagiar” muitos pesquisadores educacionais consolidados e até mesmo
aqueles em formacdo, embora ndo seja esse 0 objetivo do capitulo, podendo ser em
segundo nivel.

Para executar esta tarefa, num primeiro momento aprofundou-se a leitura
bibliografica sobre a fonte de pesquisa utilizada, o Curriculo Lattes, as tecnologias da
informacdo e, nos tdpicos subseqlientes examinou-se a capacidade de producdo
cientifica dos professores-pesquisadores, a partir de cinco angulos: Lideranca nos
Grupos de Pesquisa; Trabalho Docente; Coordenacdo e Participacdo em Projetos de

Pesquisa; Orientacao de pesquisas, e, por fim a Produgéo Cientifica propriamente dita.

6 As duas Gltimas avaliagdes que o Programa foi submetido sera analisada no capitulo 5, Gltimo da
Dissertacao.
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Optou-se também em trabalhar com a classificagdo dos dados subdividindo-os
em categoria A’ aos Curriculos Lattes dos pesquisadores vinculados a Linha de
Pesquisa Curriculo e Formacdo de Professores e categoria B’ aos Curriculos Lattes dos
pesquisadores vinculados a Linha de Pesquisa Politicas Publicas Educacionais. Embora
as duas Linhas constituam o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo essa bifurcacao,
deveu-se apenas a organizacdo de uma exposicdo mais didatica dos dados aferidos.

Apobs a captura dos dezoito Curriculos Lattes, tabulou-se os dados extraidos
considerando os cinco aspectos indicados constituindo quadros numéricos, quantitativos
sobre os quais foram feitas analises acerca da produtividade docente a partir de tabelas e
graficos apresentados ao longo dos tépicos. Moreira & Caleffe (2006) apresentam a
analise dos dados desta forma, da descricdo para a interpretacdo. As licdes dessa leitura
permitiram duas posturas: primeiro que ndo se pode interpretar aquilo que ndo esta
posto, segundo a interpretacdo ndo tem razdo de ser se 0 pesquisador ndo desenvolver
reflexdes propositivas e/ou pertinentes sobre os dados.

Deste modo, analisou-se aquilo que os proprios sujeitos apresentam acerca de
sua produtividade e o respaldo metodologico no tratado desta fonte, bem como as
demais utilizadas nos outros capitulos garante ndo so a validade da atividade cientifica
como também aponta a possibilidade de explorar esse instrumento eletrénico mais vezes
nas pesquisas desenvolvidas no campo da educacao.

No gréfico abaixo, revela-se que o corpo docente do PPGED é composto em sua
maioria pelo sexo feminino 66,6% e 33,4% sdo constituidos por homens. Sendo que a
Linha de Pesquisa Curriculo e Formacdo de Professores possui quatro professores do
sexo masculino, enquanto que na outra Linha apenas dois compdem o quadro. Quanto
ao sexo feminino ficam seis professoras para cada Linha, totalizando doze professoras

em exercicio no Programa.

]
o
L
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Sexo Masculino Sexo Feminino

B Curriculo e Formagdo de Professores

Politicas Publicas Educacionais

GRAFICO 1. Composicio do corpo docente do PRGED, segundo o sexo e Linha de Pesquisa.
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Apresentados esses aspectos, o objetivo, o problema, a fonte e os procedimentos

metodoldgicos que cercam o capitulo, cabe agora seguir nas seis se¢des organizadas.

4.1. AFONTE DE PESQUISA

A avaliacdo das pesquisas realizadas no interior dos Programas de Pds-
Graduacdo das universidades puUblicas brasileiras, principalmente, aquelas
desenvolvidas no campo educacional colocam o método e as fontes de pesquisa como
uma das primeiras definicGes a serem tomadas pelos pds-graduandos quando do seu
ingresso no curso. Trata de um aspecto do fazer cientifico que deve ser imediatamente
configurado pelo pesquisador em formagéo.

Por isso, entende-se que 0 uso de uma fonte, deve ser precedido de uma reflexao
que demonstre minimamente a razdo de sua escolha. Aqui, o Curriculo Lattes é
compreendido como uma possibilidade de inovar ndo s6 os metodos incorporados pelos
pesquisadores educacionais, mas 0 modo como 0s mesmos podem olhar os métodos e
seus possiveis desmembramentos sem perder por isso, o rigor cientifico.

Neste sentido que Nunes (2006) faz um alerta:

Ainda ndo se observa o uso intensivo de tecnologias contemporaneas
na coleta de dados na area de Educacdo. Empregamos, em geral
material impresso (questionarios, formularios, testes, roteiros de
observacdo, notas de campo) ou gravacdo em fita cassete
(entrevistas) ou video (observacdo). Novas tecnologias, no entanto,
estdo disponiveis e estdo cada vez mais sendo utilizadas. (p. 365-366)
Logo, a nocdo de fontes, enquanto um conjunto de documentos sofre um
alargamento ndo sO conceitual como também material acerca dos novos instrumentos
que os pesquisadores educacionais vém reconhecendo como fontes de pesquisa. Com a
era da informatizacdo, os meios eletrbnicos contribuiram de maneira incisiva com a
apresentacdo de novas tendéncias e inovadoras ferramentas de pesquisa
Outro autor vem corroborando com a questdo, uma vez que, a internet oferece
através do acesso em linha uma variedade de recursos, de comunicacdo e de
informacGes que podem subsidiar qualquer pesquisa de carater cientifico. Para Severino
(2000):

[...] representa um extraordinario acervo de dados que estéa colocado a
disposicdo de todos os interessados, e que pode ser acessado com
extrema facilidade por todos, gracas aos recursos informacionais e
comunicacionais acessiveis mundialmente. (p.133)

Ja Andreotti (2008) reflete sobre outro angulo:
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Quanto as novas tecnologias, estudos tém levantado varias discussdes
sobre a sua aplicacdo, por ser uma pratica ainda recente e em rapida
transformacdo. Enumero algumas questdes que vem sendo debatidas
guanto ao tema, colocando em primeiro lugar o fato de que em nosso
pais, esse recurso € utilizado em um universo parcial e elitizado, pois
as possibilidades de acesso e de operacionalizacdo dessas tecnologias
sdo ainda pouco acessiveis. (p.5)

Contudo, vé-se que a fonte de pesquisa € uma opcdo metodolégica do
pesquisador, consolidado ou em formacdo, é esse sujeito que ird definir os instrumentos
que melhor servirdo para a andlise de seu objeto, portanto, considera-se um dos
momentos mais delicados do fazer cientifico e merecedor de tal reflexdo, pois a fonte
quer seja eletrdnica ou bibliografica, primaria ou secundaria, pressupde desafios a sua
operacionalizacdo, a0 mesmo tempo em que, constitui 0 Unico contato possivel que o
pesquisador pode ter com o tempo, acontecimentos e fatos historicos do passado.

Por isso, o Curriculo Lattes deve ser analisado como uma fonte cujas pistas sao
dadas ao pesquisador de modo claro, e, dependendo da perspectiva teorico-
metodologica que referencie sua analise pode obter respostas parciais e/ou totais.

De todo modo, o Curriculo Lattes ndo deixa de expor, também, vestigios sobre
parte da historia de vida de seus autores, ja que traduz o percurso profissional do
professor-pesquisador, em conformidade com as categorias sistematicas do curriculo
que organizam uma agenda de informacGes.

Assim, o Curriculum Lattes (CV Lattes) é o formulario eletrénico do
MCT, CNPqg, FINEP e CAPES/MEC para o cadastro de dados
curriculares de pesquisadores e de usuarios em geral com o objetivo
de criar um instrumento curricular Gnico. Seus dados sdo utilizados

para:
+ avaliacdo da competéncia de candidatos a obten¢do de bolsas e
auxilios;

* selecdo de consultores, de membros de comités e de grupos
adSSessores;

» subsidio a avaliagdo da pesquisa e da pos-graduagdo brasileiras.
(AMORIN, 2003, pg.18)

Na anélise técnica que Amorin (2003) realiza sobre a referida fonte eletrénica,
um instrumento cadastral que serve para determinados fins, entretanto, um deles requer
maior atencao o subsidio a avaliacdo da pesquisa e da pds-graduacao brasileiras.

Barata & Goldbaum (2003) desenvolveram um estudo, tomando como fonte de
pesquisa o Curriculo Lattes, analisaram aspectos acerca da formacdo graduada e pos-

graduada, area de atuacdo, producdo e divulgacdo cientifica das producdes realizadas
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pelos pesquisadores, objeto do estudo citado, para identificar o perfil dos pesquisadores
com bolsa de produtividade em pesquisa do CNPq da area de satde coletiva.

Neste estudo, os referidos autores recorreram a parte das categorias sistematicas
que compBe o Curriculo Lattes para transforma-las em categorias de analise que 0s
auxiliassem na compreensdo de seu objeto investigativo. Uma pesquisa na area de satde
coletiva que deve proporcionar uma leitura critica aos pesquisadores educacionais
quanto ao uso das fontes eletronicas, e suas possibilidades de captura informacional e
cientifica.

O Curriculo Lattes ndo deve ser visto como um mero formulario eletrdnico, e,
sim, como uma ferramenta de analise para as pesquisas em educacgdo e em outras areas
do conhecimento em que venha subsidiar estudos tanto no interior dos Programas de
P6s-Graduagdo quanto nos Grupos de Pesquisa, na iniciacdo cientifica existente nas
universidades brasileiras.

As categorias que atualmente constituem o Curriculo Lattes, Dados Gerais,
Projetos, Producéo Bibliografica, Producdo Técnica, Orientacdes, Producédo Cultural,
Evento, Banca e Cita¢fes formam um corpus representativo que dispde acerca de toda a
producdo cientifica do professor-pesquisador em um determinado tempo historico, trata
de uma janela eletrénica, na qual visualiza-se os resultados do seu labor, diga-se do
quantitativo produzido por esse sujeito em um determinado espago-tempo.

Na imagem abaixo, tem-se a pagina inicial da plataforma lattes, nela é possivel
identificar o quantitativo de pesquisas desenvolvidas pelos estudantes e professores
pesquisadores que possuem cadastrados seus curriculos na plataforma. Além desses
dados o site apresenta outros indicadores relacionados ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico do pais, uma ferramenta eletrdnica, cuja fonte resguarda dados que podem
ser tabulados e analisados ndo s6 por pesquisadores, mas que vem sendo utilizado pela
CAPES como instrumento de controle e avaliagdo da produtividade cientifica dos

professores da Pos-Graduacao brasileira.
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Nos topicos seguintes, pretendeu-se avancar na reflexdo a partir dos resultados
que esse universo de informagdes possibilitou para a questdo colocada, direcionada a
produtividade e que, ndo s6 quantificou, mas possibilitou o exame dos dados tabulados.

4.2. A LIDERANCA NOS GRUPOS DE PESQUISA

O docente pesquisador deve atuar em grupos de pesquisa constituidos dentro
e/ou fora do Programa que trabalham, como integrante ou lider do grupo, embora pese
na avaliacdo da CAPES a condi¢do de lideranca. Dentro do PPGED, observou-se,
anteriormente, que o Programa conta com onze grupos de pesquisa consolidados, mas
no levantamento feito nos Curriculos Lattes esse nimero foi relacionado a Instituicao
promovendo assim outros indicadores.

Nas tabelas dos docentes pesquisadores da categoria A e B, tém-se 0s seguintes

dados:
TABELA 11. Lideranga nos Grupos de Pesquisa da categoria A’
C.Lattes Lider/Instituicdo Integrante/Instituicéo Total
1A 1/UFPA 2/UFPA 3
2A 1/UFPA 1/UFPA 3
1/UNEB
3A 1/UFPA 2/UFPA 3
4A 1/UFPA 0 1
5A 3/UFPA 0 3
6A NADA CONSTA NADA CONSTA falaied
TA 1/UFPA 1/UFPA 1/PUC/RS 3
8A 2/UFPA 1/USP 3
9A NADA CONSTA NADA CONSTA falaied
10A 1/UFPA 0 2
1/UNAMA
Total 13 8 21

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

A tabela 11 demonstra que 80% dos docentes da Linha de Curriculo e Formacéo
de Professores tém lideranca em ao menos um grupo de pesquisa, esse percentual deve-
se a somatdria dos dez sujeitos, dos quais (80%) apontam lideranca de grupo, o que
revela um excelente indicativo, desse percentual metade dos pesquisadores possui a
lideranca em mais de um grupo como se observa na coluna “Integrante/Instituicdo”,
onde o 5A se destaca por ser lider em trés grupos e todos na mesma instituicdo, a
UFPA. Das instituicdes em observancia, percebe-se uma lideranca na Universidade do
Estado da Bahia — UNEB e uma na Universidade da Amazénia — UNAMA.

No Curriculo Lattes de dois pesquisadores ndo foi apresentada nenhuma
informacdo sobre seus vinculos com grupos de pesquisa. Na totalizagdo dos grupos

teve-se um numero de vinte e um grupos, dos quais 38% possuem docentes
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pesquisadores apenas na condicdo de integrantes e 0s outros 62% possuem docentes
como lideres. Esses dados revelam que a incidéncia dos pesquisadores é mais presente
no grupo na condicdo de lider ndo considerando pertinente estabelecer vinculos como
integrantes, uma vez que para a avaliacdo da CAPES pese a lideranga, mostrando que
dos dez pesquisadores apenas metade participa de grupos na condi¢do de integrantes o
que traduz integracéo, intercambio e possibilidade de conhecer outras pesquisas fora dos
grupos que coordenam. Ja na tabela 12 esses dados diferem:

TABELA 12. Lideranga nos Grupos de Pesquisa da categoria B’

C.Lattes Lider/Instituicdo Integrante/Instituicdo Total
1B 1/UFPA 1/UFPA 2
2B NADA CONSTA NADA CONSTA falalel
3B 1/UFPA 2/UFPA E 1/PUC/SP 4
4B 1/UFPA 1/UFPA E 1/PUC/RS 3
5B 1/UFPA 0 1
6B 1/UFPA 1/USP 2
7B 1/UFPA 0 1
8B 1/UFPA 1/PUC/RS 2

7 8 15

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Diferente da tabela 11, a tabela 12 apresenta uma incidéncia maior na condicéo
de integrantes do que na condicdo de lider, além disso, embora 85% seja lider em algum
grupo de pesquisa todos possuem apenas uma lideranca se equiparada aos pesquisadores
da tabela 11, categoria A. O pesquisador 2B nada consta no seu Curriculo Lattes, e
62,5% dos pesquisadores integram grupos de pesquisa dentro da UFPA ou na PUC/SP,
PUC/RS ou USP, nesta contagem aferiu-se que os docentes da Linha de Pesquisa
Politicas Publicas Educacionais estdo envolvidos em quinze grupos de pesquisa.

O envolvimento desses docentes pesquisadores com um relativo nidmero de
grupos de pesquisa reflete o interesse dos mesmos em liderar ou integrar um espaco que
promove o desenvolvimento de discussbes, pesquisas e estudos que aprimora de tal
forma a sua pratica investigativa sem perder de vista as contribuicdes que essa atividade
pode trazer para 0 Programa a que estdo ligados como docentes pesquisadores.

O grupo de pesquisa € um espaco consolidado por uma equipe de alunos e
professores, todos envolvidos com a atividade investigativa e, como campo propicio
para o fazer cientifico muitas atividades sdo realizadas periodicamente e dentro de um
calendario que, com apoio financeiro ou ndo, tem a tarefa de socializar os resultados ou
promover momentos de formacgdo e discusséo por meio da organizagdo de eventos

cientificos relacionados as tematicas investigadas.
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4.3. TRABALHO DOCENTE

Nesta secéo teve-se o cuidado de verificar o nimero de docentes cujo trabalho
retrata dedicacdo exclusiva a instituicdo, bem como sua &area de atuacdo. E, nos dois
aspectos os dados apresentados foram no minimo coerentes.

De acordo com o Regimento Interno do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UFPA, do corpo docente, Capitulo V, vé-se que:

Art. 14 O Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFPA tera
um corpo docente constituido por professores do Centro de Educacéo,
de outras Unidades Administrativas da Universidade Federal do Para e
de outras instituicdes de ensino superior nacionais e/ou internacionais.
§ l1o. Os professores vinculados profissionalmente a UFPA,
trabalhando preferencialmente em Regime de Dedicacdo Exclusiva,
deverdo dedicar ao Programa pelo menos 30% de sua carga horaria de
trabalho.

Ao equiparar as informacdes do art.14 do Regimento e a tabela 13, observou-se
que dos dez docentes 90% exercem sua atividade tendo dedicacdo exclusiva, o que
deduz a preocupacdo do Programa em consolidar um Corpo Docente compromissado
preferencial e unicamente com a instituicio — UFPA. Somente 30% concentram suas
atividades no Campo da Educacdo, tendo os demais uma interlocu¢cdo com areas
congéneres, mas 80% tém como principal area de atuacdo a Educacéo, o que revela seu
compromisso cientifico e profissional com a consolidacdo de estudos e pesquisas, cujos
fendmenos sejam educacionais.

TABELA 13. Trabalho Docente A’

C.Lattes Regime Area de atuacéo
1A Dedicagao exclusiva Educacdo/Geografia
2A Dedicagao exclusiva Educacdo/Psicologia/Sociologia
3A Dedicac&o exclusiva Educacéo
4A Dedicac&o exclusiva Educacédo/Psicologia/Letras e Artes
5A Dedicac&o exclusiva Educacéo
6A Dedicac&o exclusiva Educacéo Fisica
7A Dedicacg&o exclusiva Educacéo
8A Dedicac&o exclusiva Educacéo/Filosofia/Histéria/Sociologia
9A Dedicag&o exclusiva Educacéo Fisica
10A Ndo é Dedicacdo Exclusiva Educacdo/Antropologia

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Na tabela 14, a andlise é breve e objetiva, 100% do corpo docente possui
dedicacdo exclusiva ndao podendo ter vinculo empregaticio e/ou contratual com outra
instituicdo e sua maioria atua somente na &rea da Educacdo, deixando apenas ao

pesquisador 8B o contato com a Educacao e com a area de Ciéncia Politica.
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TABELA 14. Trabalho Docente B’

C.Lattes Regime Area de atuacéo
1B Dedicagdo exclusiva Educacéo
2B Dedicagdo exclusiva Educacéo
3B Dedicagdo exclusiva Educacéo
4B Dedicagdo exclusiva Educacéo
5B Dedicagdo exclusiva Educacéo
6B Dedicagdo exclusiva Educacéo
7B Dedicagdo exclusiva Educacéo
8B Dedicagdo exclusiva Educagao/Ciéncia Politica

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Ambas as tabelas sdo pontuais e objetivas, 0 interesse era apenas averiguar
aquilo que vem sendo discutido desde a LDB sobre a composicéo de quadros docentes
universitarios. A época da Lei exigia-se que no minimo um terco tivesse dedicacio
integral, mas quando se inverte esse quadro para a P6s-Graduacdo em Educacdo da
UFPA identifica-se que dos dezoitos professores que compdem o Programa apenas um
ndo atua com dedicacgdo exclusiva na Universidade, o que ndo deixa de ser aferido com
algo excelente para o desenvolvimento das atividades académicas, lembrando, portanto,
que esses docentes dividem sua Carga Horaria entre Graduacédo e Pds-Graduacao.

Embora o Regimento Interno do Programa deixe claro no art.16 que Os docentes
deverdo ter sua carga horaria da pdés-graduacao devidamente discriminada e aprovada
no Departamento de origem. Fato que possibilita maior flexibilidade e insercdo do

professor quando 0 mesmo possui dedicacdo exclusiva a instituicao.

4.4, COORDENACAO E PARTICIPACAO EM PROJETOS DE PESQUISA

O aspecto que resguarda a insercdo dos docentes pesquisadores nos projetos de
pesquisa indica um historico da trajetoria desses sujeitos que apresenta, dependendo do
curriculo em andlise, experiéncias na coordenacdo de projetos representado por um
quantitativo de um até dezenove experimentos como coordenadores em projetos ao
longo de sua trajetéria profissional. Esse dado revela que a consolidacdo do atual quadro
docente, cujos doutorados tiveram o periodo de conclusdo de 1990-2005 traduzindo

uma inexperiéncia ou iniciacdo de alguns pesquisadores nesta atividade cientifica.
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TABELA 15. Coordenagao e Participagdo em Projetos de Pesquisa A’

C.Lattes Coordenacgao Participagdo Projetos/Total
1A 7 2 9
2A 6 4 10
3A 2 2 4
4A 5 0 5
5A 4 1 5
6A 8 14 22
7A 10 2 12
8A 6 0 6
9A 19 5 24
10A 5 2 7

Total 72 32 104

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

H& uma incidéncia maior dos pesquisadores em projetos de pesquisa, na
condicdo de coordenadores que traduz um percentual de 68,31% deixando a 31,68%
experiéncias como integrantes. O que traduz o interesse desses sujeitos em produzir ndo
SO pesquisa, mas fazé-las, principalmente, a partir da funcdo de coordenacgéo,
controlando, regulando e responsabilizando-se pelo desenvolvimento das atividades e as
vantagens institucionais e curriculares que esse posto permite na avaliacdo de
desempenho da CAPES.

Na tabela 15, os professores ao longo de sua trajetoria investigativa apresentam
a passagem pelo total de cento e um®’ projetos de pesquisa, merecendo destaque o
pesquisador 9A pela inser¢do na condi¢do de coordenador em dezenove projetos de
pesquisa, antecipa-se que esse sujeito também se destaca nos outros campos, 0 que se
pode induzir que sua consolidacdo como pesquisador foi a primeira, ou se ndo, uma das
primeiras, considerado o intervalo de quinze anos, pelo fato de ter uma produtividade
que se destaca das demais.

TABELA 16. Coordenagdo e Participacdo em Projetos de Pesquisa B’

C.Lattes Coordenacgdo | Participacdo | Projetos/Total
1B 1 4 5
2B 6 0 6
3B 4 2 6
4B 8 1 9
5B 8 1 9
6B 12 0 12
7B 6 0 6
8B 8 3 11
Total 53 11 64

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

7 Ressalva-se que esses dados foram aferidos nos campos correspondentes no Curriculo, logo todos os
projetos com inicio e fim, bem como aqueles em andamento que constavam no item Projetos de Pesquisa
no dia 2 de fevereiro de 2010, data do levantamento, foram considerados.
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Na segunda tabela, elaborada sobre os projetos de pesquisa uma discrepancia
evidente entre o quantitativo de projetos que esses pesquisadores se ligaram na condi¢ao
de coordenadores ou participantes, sendo que 83% dos projetos em analise apresentam
uma incidéncia dos sujeitos como coordenadores deixando apenas 17% de participacao
em projetos como ndo-coordenadores. Esse fato demonstra que na Linha de Pesquisa
Politicas Publicas Educacionais as atividades individuais dos pesquisadores
compuseram um tipo de trabalho coletivo que se destaca muito mais pela coordenacéo
que pela participagdo em projetos.

Neste grupo o pesquisador 6B se destaca pela coordenacdo de doze projetos ao
longo de sua atividade de docente pesquisador. Percebe-se que nas duas tabelas alguns
sujeitos nunca tiveram experiéncia com a participacdo em projetos, mas os dezoito
docentes efetuaram de uma forma ou de outra a fun¢do de coordenadores de projetos.

Deve-se considerar para essa analise e aquelas subseqlientes que o grupo que
compde a categoria A’ é maior que o grupo da categoria B’, portanto, equiparar alguns

resultados significa atentar também para esse cenario.

4.5. ORIENTACAO DE PESQUISAS

Orientar aqui de inicio significa ajudar o orientando a descobrir o que
quer investigar, delimitando seu tema/hipétese de trabalho traduzida
em titulo conciso, capaz de se decompor em capitulos e estes em
itens distintos. Arma-se assim o roteiro da pesquisa, desenho sumario
que lhe define os rumos embora provisérios, desde que escrever é
sempre reescrever. (MARQUES, 2006, p.231)

No penultimo topico de analise, obteve-se o privilegio de reunir aquilo que se
acredita ser um dos momentos mais importantes do fazer docente, o processo de
orientacdo, onde orientador e orientando em busca de um objetivo de investigacdo
cercam um numero de atividades e processos que culmine no resultado escrito
academicamente, os produtos cientificos.

No entanto, optou-se por analisar a atividade de orientacdo desses sujeitos tendo
em vista ndo s6 aquelas existentes no interior dos espacos pds-graduados de carater
Stricto Sensu, mas também outras duas que cercam a iniciacdo cientifica na Graduacéo e

a monografia nos Cursos Lato Sensu de Especializa¢Bes. A seguir as analises:
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A primeira referéncia serd as orientacbes de iniciacdo cientifica aquelas

concluidas e as demais em andamento.

TABELA 17. Orientagdo em Inicia¢do Cientifica A’

C.Lattes Andamento Concluidas Total
1A 12 7 19
2A 2 13 15
3A 0 4 4
4A 0 6 6
5A 1 0 1
6A 0 6 6
TA 2 8 10
8A 2 0 2
9A 0 3 3
10A 2 14 16

Total 21 61 82

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

As pesquisas de iniciagdo cientifica revelam que o docente pesquisador do
Curriculo Lattes 1A tem do total de 21 pesquisas em andamento 0 maior nimero de
orientacdo com o percentual de 57,14% das pesquisas, distribuindo-se o0s outros 42,86%
entre os demais pesquisadores. Outra observacdo importante € que dos dez
pesquisadores da categoria “A” quatro deles ndo estdo orientando atualmente nenhum
aluno de iniciacdo cientifica e, 20% desses sujeitos nunca tiveram contato com o
processo de orientacdo na iniciacao cientifica.

Quanto as pesquisas concluidas, visualiza-se um ndmero maior do que aquelas
em andamento, o que reluz a experiéncia do professorado com a orientacdo articulada a
alunos de Graduacdo, embora os pesquisadores do Curriculo Lattes 5A e 8A estejam
pela primeira vez exercendo essa linha de trabalho cientifico, no nivel da construgédo da

pesquisa com alunos da Graduacao.

TABELA 18.0rientagd0 em Iniciagdo Cientifica B’

C.Lattes Andamento Concluidas Total
1B 0 2 2
2B 5 4 9
3B 0 0 0
4B 4 2 6
5B 2 13 15
6B 0 7 7
B 1 10 11
8B 2 4 6

Total 14 42 56

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes



101

Na segunda tabela observa-se que das cinqlienta e seis orientacbes 75% se
configuram como orienta¢fes concluidas e 25% como orientagdes em andamento. O
pesquisador 2B ndo indica insercdo neste tipo de orientacdo, ja o pesquisador 5B se
destaca por apresentar o maior nimero de orientacGes concluidas, observa-se que nesses
quadros alguns pesquisadores por meio de suas atividades individuais elevam o
quantitativo de produtividade do grupo, e consequentemente, da Linha de Pesquisa que
estdo vinculados.

Mas, tanto os docentes pesquisadores da categoria A’ quanto aqueles da B’ tém
um maior quantitativo nas pesquisas concluidas o que revela a trajetéria e proximidade

desses sujeitos com esse tipo de orientacao.

4.5.2. Monografias de Especializacéo
Na orientacdo de monografias observa-se um fato curioso, o exame das duas
tabelas revelou que a orientagdo de monografias ¢ maior na categoria B’ composta por

um grupo menor de docentes.

TABELA 19.0rientagdo de Monografias de Especializagdo A’

C.Lattes Andamento Concluidas Total
1A 0 16 16
2A 0 7 7
3A 0 11 11
4A 0 11 11
5A 0 9 9
6A 0 6 6
7A 8 12 20
8A 0 12 12
9A 0 6 6

10A 0 18 18
Total 8 108 116

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Outro fendmeno interessante também perpassa as orientacdes de carater Lato
Sensu, a concentracdo das pesquisas em nivel de Especializacdo em andamento conta
apenas com a atividade do pesquisador 7A que orienta oito monografias que equivale a
6,9% do total de 116 monografias, 93,1% das orientac6es sdo aquelas concluidas. O fato
de ndo ter pesquisas em andamento deduz que esses pesquisadores estejam mais
engajados no desenvolvimento das atividades cientificas ligadas a Pds-Graduacgdo
Stricto Sensu. Ainda assim, todos 0s pesquisadores ja tiveram a experiéncia com a
orientacdo de monografia no minimo seis vezes, o que indica um dado positivo no

aspecto curricular e com o processo da atividade, pois embora todos sejam processos
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investigativos, sabe-se que a orientacdo deve considerar os niveis de formacdo e
abordagem que se diferem na graduacdo e na pés-graduacdo (especializagdo, mestrado e

doutorado.

TABELA 20. Orientacao de Monografias de Especializa¢do B’

C.Lattes Andamento | Concluidas Total
1B 0 8 8
2B 1 74 75
3B 0 10 10
4B 0 12 12
5B 1 16 17
6B 0 8 8
7B 0 10 10
8B 0 21 21

Total 2 159 161

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Embora as pesquisas em andamento do grupo que compde a categoria B’ sejam
menor, apenas duas, sdo as orientacbes concluidas que surpreendem a analise
interpretativa que ¢ maior que do grupo composto pela categoria A’. Na tabela 20,
98,7% das pesquisas sdo concluidas e, esse total deve-se principalmente ao trabalho
incisivo do pesquisador 2B que apresenta setenta e quatro monografias orientadas ao
longo do seu exercicio como docente pesquisador.

Tanto a categoria A’ quanto a B’ apresentam um historico de orientagdes
significativas na especializagdo, mas € 0 menor grupo composto por oito sujeitos que
dispara pela primeira vez nesse aspecto da produtividade.

Este cenario corrobora com o fato de que algumas acgdes isoladas de

pesquisadores culminam no nivel de produtividade do grupo.

4.5.3. Dissertacdes de Mestrado
Para a analise das orientagbes de Dissertacdo de Mestrado, dois pontos devem ser
considerados: o PPGED teve sua primeira turma em 2003 e que na época nem todos integravam
0 quadro docente, também alguns professores ingressaram no Programa trazendo de outros

espacos experiéncias com orientacdo de Dissertacoes.
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C.Lattes Andamento Concluidas Total
1A 6 8 14
2A 6 6 12
3A 3 19 22
4A 4 11 15
5A 4 7 11
6A 4 19 23
A 6 8 14
8A 5 2 7
9A 4 54 58
10A 4 4 8

Total 46 138 184

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Na tabela 21, o pesquisador 9A reaparece se destacando pelo quantitativo de

cinquenta e quatro dissertaces orientadas, ou seja, do total daquelas concluidas ele

possui 39% dessa producéo, o que equivale a quase 40% de um grupo formado por dez

sujeitos.

Do total de orientacGes, 75% ja foram concluidas e 25% estdo em andamento o

gue demonstra que todos 0s sujeitos estdo em plena atividade de orientacdo perpassando

0S seus cotidianos.

Se os sujeitos dessa categoria A’ estdo chegando proximo do total de duzentas

orientagdes de dissertagdes, na categoria B’ esse niimero ainda se aproxima de cem

orientacdes.

TABELA 22. Orientacdo de Dissertacbes de Mestrado B’

C.Lattes Andamento Concluidas Total
1B 3 0 3
2B 2 1 3
3B 2 13 15
4B 3 7 10
5B 5 11 16
6B 6 2 8
7B 7 7 14
8B 5 4 9

Total 33 45 78

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

O pesquisador 3B ndo possui orientacdes concluidas neste nivel de ensino,

apresentando agora suas trés primeiras orientacdes 0 que representa que a consolidacdo

de sua formacdo neste aspecto ainda estd em processo embrionario. O nimero de

orientacbes em andamento € muito proximo daquelas concluidas, o que pressupde que
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na média de no maximo dois anos o nimero de orientagdes concluidas ird dobrar.
57,6% das dissertacdes orientadas compdem o cenério das orientagdes concluidas e
42,4% estdo em pleno desenvolvimento.

Equiparando os dados das duas tabelas, afere-se que a categoria B’ precisa
consolidar de modo mais efetivo as orientacdes neste nivel, elevando, portanto, o

namero de orientacoes.

4.5.4. Teses de Doutorado

Como exposto no segundo capitulo do presente estudo, o Doutorado em
Educacédo foi aprovado no 2° semestre de 2007, tendo sua primeira turma iniciada em
marco de 2008, isso explica o fato de apenas o pesquisador do Curriculo 9A ter
apresentado experiéncia com orientacdes de teses concluidas, o que possivelmente
ocorreu em outro Programa de Pos-Graduacdo, o que também corrobora com o fato
desse sujeito também ter uma capacidade de produtividade que se destaca em alguns
momentos das demais consolidadas pelos outros sujeitos e seus curriculos em
observancia.
TABELA 23. Orientacdo de Teses de Doutorado A’

C.Lattes Andamento Concluidas Total
1A 3 0 3
2A 3 0 3
3A 1 0 1
4A 0 0 0
5A 0 0 0
6A 1 0 1
A 3 0 3
8A 2 0 2
9A 1 11 12

10A 3 0 3
Total 17 11 28

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Quando se considera as pesquisas em andamento, apenas 20% dos pesquisadores
ndo iniciaram as atividades de orientacdo neste nivel, o que induz afirmar que 0s
mesmos ainda vém atuando somente no nivel do Mestrado também ofertado pelo
PPGED. A anélise desse momento de iniciacdo com a experiéncia de orientar teses tem
o seu fundo de relevancia porque acompanha o processo ainda em suas primeiras agdes,

ndo se pode perder de vista que para a maioria desses pesquisadores apenas nos dois
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ultimos anos que eles puderam consolidar esse aspecto de sua formagdo como docentes
pesquisadores.

Verificou-se que 70% dos docentes estdo pela primeira vez com a experiéncia de
orientar teses de doutorado, tendo em vista que 20% ainda ndo ingressaram neste campo
de orientacdo e um sujeito que equivale aos outros 10% ja possui trajetoria curricular na
area.

Do total de vinte e oito orientacOes de teses, 60,7% estdo em andamento e 39,3%
ja foram concluidas por um Gnico pesquisador, destaca-se.

Se na Linha de Pesquisa Curriculo e Formacdo de Professores esse quadro ainda
é relativamente pequeno, embrionario na Linha de Pesquisa Politicas Publicas

Educacionais ele decresce ainda mais com apenas onze orientacgoes.

TABELA 24. Orientacdo de Teses de Doutorado B’

C.Lattes Andamento | Concluidas Total
1B
2B
3B
4B
5B
6B
7B
8B

Total 10
Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes
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Do total de sujeitos, apenas a metade, 50% estdo orientando pesquisas de cunho
doutoral, o nimero de orientagdes concluidas é quase nulo apresentando uma Unica
experiéncia fora do Programa, 0 que mais uma vez revela que todos aqueles que estdo se
aproximando dessa atividade orientada o fazem no PPGED. Das pesquisas
desenvolvidas 90,9% estdo em andamento, toda a experiéncia da Linha se iniciou desde
marc¢o de 2008.

Para desfecho desse aspecto da capacidade de producdo dos docentes
pesquisadores, optou-se em reunir os resultados gerais dos quatro tipos de orientacdes
eleitas para equipara-los tanto na forma de tabela quanto de grafico, embora fiquem
discriminadas as orientagdes dos docentes da categoria A’ e B’, ambas foram analisadas
na sua soma, logo na capacidade de producdo cientifica construida pelo quadro docente
composto pelos dezoito docentes pesquisadores do PPGED, no aspecto dos estudos

orientados:
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TABELA 25. Total de Orienta¢des

Orientacbes Categorias | Andamento | Concluidas Total
Iniciacdo Cientifica A 21 61 82
B 14 42 56
Monografias A 8 108 116
de Especializacio B 2 159 161
Dissertacdo de Mestrado A 46 138 184
B 33 45 78
Teses de Doutorado A 17 11 28
B 10 1 11
Total 151 565 716

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

O valor atribuido a essa tabela estd no fato de condensar o labor de dezoito
sujeitos ao longo de sua trajetoria como docentes pesquisadores quanto aos processos de
orientacdo que vieram se compondo ao passar dos anos, considerando para isso apenas
uma fonte, o Curriculo Lattes.

Nesse sentido, as experiéncias isoladas totalizaram um namero significativo de
producdo que estd acima de setecentas orientacfes edificadas apenas por dezoito
sujeitos. Para um Programa que possui sete anos de vida, os docentes pesquisadores que
0 constitui ja produziram um quantitativo de orientacdes significativo, pois, sabe-se que
muitos ainda tém menos de dez anos de atuacao, se for considerado o periodo em que se
deslocam para consolidar suas formacfes de pesquisadores em cursos de doutorado.
Agora uma ilustracdo dos percentuais em graficos:

Teses de Doutorado

18% Iniciagéo Cientifica

23%

Monografiasde
| Especializacdo
7%

Dissertagdo de
Mestrado
52%

GRAFICO 2. Total de orientacdes em andamento dos dezoito docentes pesquisadores do PPGED.

Tente formatar o grafico com espessuras diferentes, além das cores, mas sempre

preservando o preto e branco.
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De acordo com o grafico 2, calculou-se os dados apenas da orientacbes em
andamento na Iniciacdo Cientifica, Especializacdo, Mestrado e Doutorado adquirindo
esses resultados. Assim, se verificou que a iniciacdo cientifica reserva 23% das
orientagdes em andamento dos docentes pesquisadores do PPGED, ou seja, de um total
de orientacOes esse percentual € concentrado na relacdo orientador e orientando ainda
no nivel de Graduacdo o que aponta a circulacdo desse atividade entre 0s dois espacos
que constituem sua atividade no Ensino Superior.

Mas as Monografias de Especializacdo vem sendo o tipo de orientacdo menos
requerida pelos sujeitos com apenas 7% em andamento, o que indica que eles estdo
mais voltados para o desenvolvimento da P6s-Graduacdo Stricto Sensu que a Lato
Sensu.

Se as Dissertacdes de Mestrado apresentam 0 maior nimero de orientagcdes em
andamento 52%o, significa que o processo de orientacdo desses sujeitos vem se
concentrando principalmente na formacdo de educadores-pesquisadores como afirma o
Regimento Interno da PoOs-Graduacdo ao direcionar esse objetivo para o Mestrado
Académico em Educacédo do Programa.

O pequeno nimero de orientacGes de teses revela que esse aspecto da
consolidacdo de suas atividades de docentes pesquisadores ainda estd em processo
preambular, pois de acordo com o grafico 2 elas reGnem 18% das orientacfes em
andamento. Portanto, a analise dessas orientacGes permitiu um salto qualitativo na
leitura pretendida sobre a capacidade de producéo desses sujeitos.

Ja o gréfico 3, relne as orientagdes concluidas por esses sujeitos a partir do

calculo de todas as orientacGes em andamentos e concluidas.

Andamento
21%

Concluidas
79%

GRAFICO 3. Total de orientacdes concluidas dos dezoito docentes pesquisadores do PPGED.
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Por outro angulo, se 79% das orientacGes foram concluidas e 21 % estdo em
andamentos, afere-se que o atual corpo docente do PPGED no aspecto da orientagéo de
pesquisas tem uma atividade consolidada e direcionada, porém quando tratada dos
niveis de orientagdo, alguns pesquisadores ainda devem amadurecer sua prética.

Mas, sdo as orientacGes de Monografias concluidas que apresentam o maior
namero quanto as orientacdes finalizadas. De um total de quinhentas e sessenta e cinco
orienta¢6es concluidas 47,2% ficam concentradas nos Cursos Lato Sensu.

Os dados desvendados sdo surpreendentes em alguns aspectos como 0s
destaques isolados de alguns pesquisadores que exibem um relativo ndmero de
orientagdes, enquanto alguns ainda estdo iniciando essa experiéncia com a iniciacao
cientifica, por exemplo. O total de orientagdes em andamento aponta para uma atividade
propria do professor-pesquisador que neste Programa esta em pleno desenvolvimento,
embora se saiba que o PPGED tem apenas sete anos de existéncia o numero de
orientagdes concluidas aponta para uma atividade consolidada que indica o

conhecimento e maturidade dos mesmos com a pratica de orientacao.

4.6. PRODUCAO CIENTIFICA

A producdo cientifica, propriamente dita, também sofreu algumas bifurcacdes
como as orientacdes para melhor analisa-la. Apresentando-se nos artigos publicados em
periddicos; livros e capitulos de livros; trabalhos completos apresentados e publicados

em anais de eventos.

4.6.1. Artigos Publicados em Periodicos

Na avaliacdo da CAPES a publicacdo em periodicos é considerada ndo so para o
credenciamento, descredenciamento desses sujeitos nos Programas, como também nos
processos seletivos que eles se submetem para adquirir financiamentos. Nas duas
tabelas analisadas apenas um sujeito ndo possui publicacdo em periddicos, sendo o
pesquisador 2B o responsavel por esse indicativo.

TABELA 26. Artigos Publicados em Periodicos A’

C.Lattes Artigo
1A 14
2A 12
3A 4
4A 6
5A 6
6A 14
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7A 11
8A 14
9A 17
10A 20
Total 118

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Pela lente de analise de um trabalho coletivo, verificou-se que a capacidade
produtiva dos pesquisadores da categoria A’ ao publicar periédicos traduz em ndmeros
cento e dezoito artigos publicados até fevereiro de 2010. Onde o 10A apresenta 0 maior
nimero de publicacdes, deixando o 9A em segundo lugar, ja o pesquisador 3A

apresenta 0 menor numero de publica¢fes em periddico do grupo.

TABELA 27. Artigos Publicados em Periodicos B’

C.Lattes Artigo
1B 5
2B 0
3B 9
4B 16
5B 21
6B 5
7B 18
8B 12

Total 86

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Na Linha de Pesquisa Politicas Publicas Educacionais, o0 quantitativo de
publicacbes decresce, mas se for considerado que o grupo é menor nesta categoria a
proporcao se equipara. Nesta tabela 27, o pesquisador 5B apresenta 0 maior nimero de
publicaces em periddicos, representando 24,4% do total.

No campo de produtividade em periédicos o corpo docente do PPGED apresenta

um histérico de duzentos e quatro artigos publicados.

4.6.2. Livros e Capitulos de Livros
Neste aspecto a producdo é elevada, totalizando noventa e trés livros publicados,
e duzentos e cinglienta e trés capitulos de livros.
TABELA 28. Livros e capitulos de Livros A’

C.Lattes Livros | Capitulo de Livros Total
1A 2 6 8
2A 0 5 5
3A 4 7 11
4A 1 4 5
5A 2 7 9
6A 10 23 33
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TA 2 11 13

8A 1 5 6

9A 32 45 77
10A 6 7 13
Total 60 120 180

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Na tabela 28, o numero de livros é 50% menor que o nimero de capitulos de

livros. Quando se reverte esses dados para grafico a visualizacdo fica mais interessante:

45 9 [T Livros
Capitulos de Livros

40 -

A

Docentes Pesquisadores
GRAFICO 4. Livros e capitulos de livros publicados A’

Do total de livros publicados, 53,3% das obras sdo de autoria do pesquisador 9A
gque mais uma vez se destaca nas analises pela contribuicéo significativa. O pesquisador
2A apresenta o quadro inverso, ndo havendo produzido nenhum livro.

Do total de capitulos de livros, 37,5% pertencem ao pesquisador 9A. Portanto,
esse docente apresenta 0 maior nimero de producdo cientifica, no aspecto livros e

capitulos de livros. J4 a andlise do grupo composto pela categoria B’, vé-se que:

TABELA 29. Livros e capitulos de Livros B’

C.Lattes Livros Capitulo de Livros Total

1B 3 8 11
2B 7 6 13
3B 2 4 6
4B 4 20 24
5B 9 49 58
6B 1 8 9
7B 2 10 12
8B 5 28 33

Total 33 133 166

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes
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Na tabela 29, a publicacdo decresce se equiparada com as publica¢des do grupo
A e cresce quanto as publicacfes de capitulos de livros, ou seja, se observada a tabela
28 e 29, percebe-se que os sujeitos da categoria B’ tém uma publicacdo maior de

capitulos de livros, porém menor de livros.

50 1 [ Livros

Capitulos de Livros
45 A
40 A
35 A

30 A

25 A

i B I

6B 7B 8B

Docentes Pesquisadores

GRAFICO 5. Livros e capitulos de livros publicados B’

Ja no gréfico 4, o pesquisador 5B se destaca pelo maior niumero de livros
publicados, mas também pela significativa contribuicdo de publicacdo de capitulos de
livros que representa 36,8% do total de capitulos publicados pelos docentes da Linha de
Pesquisa em Politicas Publicas Educacionais, neste grupo todos apresentam ao menos a
publicacdo de um livro.

Por fim, ao item Livros e Capitulos de Livros'®, observou-se que do total de
trezentas e quarenta e seis producdes, 52% sdo provenientes dos pesquisadores da
categoria A e 48% da categoria B, este dado revela que a producdo dos sujeitos se
equipara e resguarda um trabalho que vem se efetivando no campo dessas producdes,
pois, supera a marca de artigos, além disso, os dois grupos desenvolvem esse trabalho
de modo proporcional, considerando que aqueles pertencentes a categoria B’ comporta

oito sujeitos e na categoria A’ dez intelectuais.

18 . x . - .

A necessidade de apontar os dados dessa sec¢do por tabela seguida de gréafico foi a forma encontrada
para explicar os dados numeéricos analisados de tal forma que estatisticamente, as interpretacfes fossem
confirmadas e visualizadas pelo leitor.
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4.6.3. Trabalhos Completos apresentados e publicados em Anais de Eventos

Se o0 numero de livros e capitulos de livros supera a marca dos artigos, 0s

trabalhos completos apresentados e publicados aferidos superam os dois anteriores.

TABELA 30. Trabalhos Completos apresentados e publicados em Anais de Eventos A’

C.Lattes Apresentados Publicados Total
1A 109 36 145
2A 10 20 30
3A 46 20 66
4A 29 27 56
5A 39 26 65
6A 114 38 152
A 138 24 162
8A 44 19 63
9A 89 24 113
10A 70 20 90
Total 688 254 942

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Na tabela 30, o sétimo pesquisador se destaca por reunir 0 maior numero de
trabalhos apresentados em eventos, chegando a concentrar 20% dessa producéo, ja o
segundo pesquisador apresenta 0 nimero menos significativo de producdes apenas dez.

Entre trabalhos apresentados e publicados, a tabela demonstra que do seu total,
27% compde os trabalhos publicados, e 73% sdo aqueles dispostos em forma de
apresentacdo. Entende-se que o peso da publicacdo é maior que o de apresentacéo,
devendo o dltimo estar em menor escala, mas esse cenario também reitera que 0sS
sujeitos estdo socializando, comunicando o resultado de suas produgdes em eventos

cientificos, o que ndo deixa de ser um fenémeno consideravel para a comunidade

académica.
TABELA 31. Trabalhos Completos apresentados e publicados em Anais de Eventos B’
C.Lattes Apresentados Publicados Total
1B 7 9 16
2B 12 9 21
3B 60 27 87
4B 47 36 83
5B 61 19 80
6B 24 8 32
7B 41 39 80
8B 68 39 107
Total 320 186 506

Fonte: Base de dados do Sistema de Curriculo Lattes

Na tabela 31, o cendrio ndo se difere, a ndo ser na marca de trabalhos

apresentados e publicados que se equiparados aqueles da tabela 30. Nesta tabela, 36,7%
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dos trabalhos concentram o campo das publicaces, e 63,3% séo trabalhos apresentados.
Se equiparar também esses dados percentuais as publicacdes do grupo B é maior que o
grupo anterior, e suas apresentaces séo menores que do grupo A.

Os trabalhos apresentados e publicados em anais de eventos revelam um esforgo
das duas Linhas que resulta em mil e oito trabalhos apresentados ao longo de suas
trajetorias e, quatrocentos e quarenta trabalhos publicados.

E um quantitativo consideravel, se observado na totalidade, mas a analise
detalhada revela que alguns pesquisadores ainda estdo consolidando a sua producao
cientifica nos trés aspectos, a saber: artigos em periodicos, livros e capitulos de livros e
trabalhos apresentados e publicados em eventos.

Em linhas gerais, a opcdo pelo uso dessa fonte de pesquisa e da problematizacéo
direcionada para o capitulo Como a produtividade cientifica desses professores-
pesquisadores vem se constituindo no Curriculo Lattes? Produziu interpretaces que
ndo teriam sentido, se ndo fossem realizadas dentro do contexto situado.

O trabalho exaustivo e minucioso que perpassou a descricdo e tabulacdo dos
dados foi recompensado pelos resultados que derivaram dessa etapa, o destaque
individual e coletivo feito ao longo de cada tabela ja apresentava algumas conclusdes
parciais requeridas para o capitulo. Os dois Ultimos aspectos, orientacdo de pesquisa e
producdo cientifica, apresentaram sobremaneira uma riqueza de informacdes que
transcendeu o valor de consulta para o valor de analise, pois as informacGes puderam
corroborar pelo angulo dessa analise do Curriculo Lattes questfes ligadas a atividade
investigativa desses sujeitos que integram o atual quadro docente do PPGED.

O levantamento dos dados foi realizado nos dias 1° e 2 de fevereiro de 2010,
pela seguinte razdo, o processo de coleta dos indicadores veio se dando desde o inicio
de 2009 e como se trata de uma fonte, cujas informacBes se atualizam a cada més,
optou-se por condensa-las o mais proximo possivel da defesa do estudo, tendo em vista,
a atualidade das informacdes e a espera impaciente da pesquisadora pela atualizacdo de
alguns Curriculos na plataforma, pode-se afirmar que dos dezoito docentes
pesquisadores dois ainda possuem seus Curriculos desatualizados, o primeiro tem a
Gltima atualizacdo em maio de 2009 e o segundo em setembro de 2009, esse impasse
prejudica por certo também a dindmica periddica de avaliacdo que esses sujeitos sdo

submetidos, tanto pelo colegiado do Programa quanto pela CAPES, traduz no minimo



114

uma situacdo inaceitavel, dentro das demandas da época como coloca Evangelista
(2006).

De fato, este capitulo, apresenta uma compreensdo assumida pela pesquisadora
em formacéo, a consolidacdo da formagdo de docentes pesquisadores tem na concluséo
dos cursos de doutorado seu ponto de partida, mas é na pratica investigativa que esses
docentes realizam a consolidacdo de um trabalho ligado a pesquisa, alcancando neste
estagio o seu apice.

Cada processo de orientacédo, cada artigo elaborado e publicado na condicdo de
docente, cada coordenacdo de projeto de pesquisa traduz a consolidacdo de uma
formacdo pds-graduada voltada para a investigagdo. Em alguns aspectos como
orientacdes de teses de doutoramento, vé-se que esse amadurecimento ainda se encontra
na fase inicial, pois a maioria dos sujeitos ainda debuta nesse tipo de orientacao.

Portanto, se a P0s-Graduacdo é o espaco privilegiado para o fazer cientifico ¢
nele que os professores-pesquisadores, assim identificados consolidam os seus
trabalhos, e conseqlientemente, a sua opg¢do profissional que os aproxima da
compreensdo epistemoldgica assumida neste estudo sobre o professor-pesquisador

como perfil identitario de um tipo de trabalho docente articulado a pesquisa.
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CAPITULO YV

TRABALHO DOCENTE, FORMACAO DOS PESQUISADORES E
PRODUTIVIDADE CIENTIFICA SOB O OLHAR DA COMISSAO
EXTERNA DE AVALIACAO DA CAPES

No Brasil, a qualificagdo formal de pesquisadores foi impulsionada
principalmente a partir da década de 60. AcBes coordenadas pelo
governo, com o apoio da comunidade cientifica iniciaram naquele
periodo uma nova fase da educacéo superior brasileira. O modelo da
PG brasileiro foi organizado em torno do paradigma do modelo linear
de inovagdo, ou seja, baseado na idéia da ciéncia como uma
“fronteira sem fim”, com a responsabilidade de impulsionar o
desenvolvimento do pais.

(MOREIRA & VELHO, 2008, p.630)

Nas cinco ultimas décadas, a Pos-Graduacdo veio se desenvolvendo de fato
como uma “fronteira sem fim”, o seu processo de consolidagdo demarcou a acdo da
comunidade cientifica, do movimento estudantil, da criagdo e atuacdo da CAPES ainda
como Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, dos marcos
regulatorios instituidos pelo Estado e dos docentes universitarios que atuavam diante
desse cenario. A lei 5.540/68 que instituiu a primeira Reforma Universitaria ja
demarcara o tipo de trabalho docente que poderia melhor atender ao projeto pensado
para a Educacdo Superior, parafraseando Dantas (2006), que desejem formar altos
quadros de cientistas e desenvolver cientifica e tecnologicamente o Brasil.

Sobre esses pilares que a Pds-graduacdo ndo sO veio se consolidando, mas
também sendo avaliada para supostamente alcancar a exceléncia pensada pela l6gica
neoliberal de produtividade. De fato, este nivel de ensino que compde a Educacao
Superior brasileira vem se constituindo como uma “fronteira sem fim”.

Para Dantas (2006) independente da idéia que a universidade venha a ser esta
instituicdo neoliberal, guiada pelas forcas emanadas das condi¢cbes do mercado, ela
ainda tem uma obrigacdo que a difere das demais instituicbes de Ensino Superior. De
acordo com a LDB em vigor, sao:

I - produgdo intelectual institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de
vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica
de mestrado ou doutorado;

11 - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.
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Esses trés dispositivos vém definir de fato o trabalho docente na P6s-Graduacéo,
a partir dos anos 1990, principalmente, na tarefa de formar novos pesquisadores, e de
elevar a produtividade cientifica do pais. Nesses termos a LDB se consagra como 0
marco regulatério mais importante acerca da Educacdo Nacional como reitera Brito
(1997). Onde Dantas (2006) segue com a seguinte compreenséo:

Frente a estes critérios, o que vai fazer a diferenca é como o Estado
brasileiro reformado vai exigir e o que os docentes e pesquisadores
vao responder com suas praticas pedagogicas e investigativas, pois
pelo que vem acontecendo, todo o trabalho académico seja o voltado
para a docéncia ou para a pesquisa sera recompensado a partir da
produtividade académica. Esta perspectiva responde a necessidade de
se colocar o Brasil “num ambiente internacional cada vez mais
competitivo [...] (2006, p.133)

Neste ultimo capitulo, pretendeu-se verificar dentro dos parametros referidos
acima como o professorado respondeu as demandas exigidas pela CAPES, para isso foi
elaborado o seguinte objetivo: analisar como o trabalho docente desses pesquisadores
vem sendo avaliado pela Comissdo Externa de Avaliacdo da CAPES, e por outro lado,
refletir mais uma vez sobre o objeto do estudo A consolidacdo da formacdo do
professor-pesquisador da Pos-Graduacédo em Educacdo da UFPA, tendo em vista que
essa consolidacdo construida ainda na condicdo de discentes no Curso de Doutorado, na
elaboracdo de suas Teses seja 0 ponto de partida, mas os reflexos da consolidacdo sdo
aqueles expressos no oficio, como professores-pesquisadores em plena atividade no
espaco pds-graduado.

As fichas™® de avaliacdo trienal de 2004 e 2007 da CAPES, aplicadas ao
PPGED, serviram de fonte para efetuar este momento do estudo. A questdo-problema se
expressa na seguinte formulacdo: como a CAPES avaliou o trabalho docente na Pds-
Graduacdo em Educacdo da UFPA no lapso temporal de 2003 a 2006? Traduz o
interesse investigativo de compreender como a CAPES vem definindo os rumos para o
trabalho do docente pesquisador no pais, como também em analisar como o ideal
neoliberal efetivado por esse Orgdo do MEC, por meio de suas acdes, veio
desconsiderando todo o processo historicizado de luta do movimento estudantil, das
organizacdes de intelectuais da educacdo, da comunidade cientifica.

A Reforma de 1968 até a Reforma do Estado nos anos 1990 representa um

movimento em que o desenvolvimento da Educagdo Superior executa, e o Estado

19 A transposicdo dessas fichas foi feita obedecendo & mesma forma, cor, eixo das originais.
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determina, talvez o que vem se buscando, seja uma contra-reforma, cujas bases estejam
no interior da Universidade, onde se determine ali o “melhor” para a formagdo, para o
trabalho e para o desenvolvimento de todos, pois, parece que nessas Reformas o
desenvolvimento do pais, € algo a parte do que se pretende para o seu povo, fora a
parcela privilegiada que se beneficia por adquirir uma formacdo superior e em alguns
casos pos-graduada.

Este ultimo capitulo se subscreve, pois todo o estudo requer um ponto final,
mesmo que esse ponto seja temporéario, podendo-se abrir um novo paragrafo noutro
momento futuro, ainda mais quando se trata de uma abordagem pouco explorada e
muito vivida que é a P6s-Graduacéo Stricto Sensu, pois € sO recorrer aos estudos na area
da educacédo apresentados na ANPED desde 1983, para saber que muitos pesquisadores
educacionais vém discutindo as mais diversas tematicas que compreendem a educacao,
mas poucos sdo aqueles que examinam sua propria formacdo, consolidacédo e atuacdo no
espaco pos-graduado.

Portanto, o capitulo ficou organizado sobre quatro categorias avaliadas pela
CAPES no que trata a Pés-Graduagdo em Educacdo da UFPA: Composi¢cdo do Corpo
Docente; Desenvolvimento de Projetos de Pesquisa; Orientacdo de Dissertacdo e Teses
e; Producéo Intelectual.

Antes de adentrar na analise propriamente dita, dois esclarecimentos séo
pertinentes:

Primeiro, o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPA foi criado no
ano de 2003, tendo aprovado o Doutorado em 2007, portanto, por se tratar de um
Programa recente, 0 mesmo foi submetido apenas a duas avaliacGes da CAPES, a trienal
de 2004 e a de 2007, neste ano de 2010 o Programa sera submetido a terceira avaliacéo.

Segundo, a avaliagdo da CAPES, Orgdo do MEC responsavel por credenciar,
avaliar e desenvolver a PoOs-Graduacdo no pais, tem na atribuicdo de conceitos o
parametro que vem agrupando os Programas dentro dos niveis de exigéncia/exceléncia
que se pretende para o SNPG no pais, e, € pela Portaria MEC n.° 1.418, de 23 de
dezembro de 1998, que a CAPES estabelece conceitos para a avaliacdo dos Programas
de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu, e desde entdo, vem incrementando suas avaliacOes
dentro dos elementos aqui tratados, bem como aqueles em observancia no Curriculo

Lattes dos docentes pesquisadores.
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5.1. COMPOSICAO DO CORPO DOCENTE

A Avaliacdo da Pds-Graduacdo, a partir de sua implantacdo em 1976, tem
permitido a Capes cumprir um papel de fundamental importancia para o
desenvolvimento da educacdo e da pesquisa cientifica e tecnoldgica no Brasil [...]
(CAPES/MEC, 2007b, p.1). Ao menos, é esse 0 discurso por ela empreendido, mas o
que se observa é um processo avaliativo que reluz cada vez mais a tarefa docente, como
uma tarefa meramente produtiva, por isso que, quando Evangelista (2006) divulga seu
pensamento no artigo Publicar ou Morrer, coloca um cenario em que a pesquisa e sua
producdo sdo determinantes para a decadéncia ou exceléncia do trabalho docente,
entende-se aqui que esses atributos estdo profundamente ligados aos Programas de Pos-
Graduacao, nos quais esses sujeitos atuam e sdo impulsionados mais e mais a “Publicar
ou Morrer”.

No que se refere ao PPGED, tem-se o seguinte cenario, o0 Programa € recente,
passou por duas avaliacbes, nas quais veio recebendo Conceito 4, pelo bom
desempenho do Programa, embora saiba-se que na sua criacdo foi recomendado pela
CAPES com conceito 3, atendendo assim, naquele momento o padrdo minimo de
exigéncia para o seu funcionamento, logo, subentende-se que o Programa pretende na
proxima avaliacdo que ocorrera neste ano de 2010 alcancar o conceito 5, 0 que implica
intensificacdo de esforcos no trabalho docente e discente engajado com a pesquisa,
embora parcela maior seja atribuida ao professorado que deve publicar, organizar,
coordenar e/ou integrar projetos de pesquisas, orientar 0 maior nimero possivel de
alunos de iniciacdo cientifica, especializacdo, mestrado, doutorado, liderar Grupos de
Pesquisa, enfim, todas as atividades que cerque e engrandeca a sua atividade cientifica
individual e coletiva.

Embora seja a qualidade do Programa o epicentro das avaliacbes da CAPES,
esta possui um carater extremamente quantitativo, técnico, instrumental, quanto maior o
namero, melhor é a qualidade do Programa, eis a légica da produtividade, do
pensamento neoliberal visto nas fichas de avaliacdo de 2004 e 2007 aplicadas ao
PPGED:

A Ficha de Avaliacdo é o instrumento em que sdo especificados os
aspectos a serem analisados e valorizados no processo e o aplicativo
utilizado para o registro dos resultados da avaliagdo de cada
programa. Sua concepgdo assegura a indispensavel base de
uniformidade e padronizacdo do processo desenvolvido pelas
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diferentes areas, sem, contudo, deixar de atender as especificidades
de cada area. (CAPES/MEC, 2007b, p.5)
As tabelas apresentadas ao longo de todo o capitulo pertencem as fichas de

avaliacdo dos dois triénios 2004 e 2007. No que se avaliou a composicdo do corpo
docente, observa-se que:
TABELA 32. Do corpo docente - Avaliacdo Trienal 2004

Itens Peso Avaliacdo

Composicao e atuagdo do corpo docente; vinculo institucional e dedicagao. 20.00 Muito Bom

Dimensé&o do NRD6 relativamente ao corpo docente. Atuagcao do NRD6 no Programa. 30.00 Muito Bom

Abrangéncia, especializacdo do NRD6 relativamente as Areas de Concentracéo e Linhas de Muito Bom

Pesquisa. Qualificagdo do NRD6. 30.00

Intercambio ou renovagéo do corpo docente. Participacao de outros docentes. 20.00 Bom
Comisséo: Muito Bom

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacdo Trienal 2004

O olhar da Comissdo guanto ao aspecto:

Em 2003, o corpo docente foi formado por 11 professores, dos quais
10 pertencentes ao NRD6. Todos os docentes deste nucleo de
referéncia orientaram, lecionaram na po6s-graduacdo e estiveram
envolvidos em projetos de pesquisa, em 2003. Oito docentes do NRD6
(80%) apresentam titulacdo em educagédo. 90% dos docentes do NRD6
apresentam menos de 5 anos de titulacdo. O Programa desenvolveu,
em 2003, intercAmbios institucionais com a UFMG (PROCAD) e com
a UFSCar, PUC/SP e UFRN (PQI). (CAPES/MEC, 20044, p.1)

Para realizar uma andlise sobre a tabela 32 e a mencdo da CAPES, buscou-se,
primeiramente, o significado do termo NRD?® e NRDS, no estudo de Moraes (2006)
intitulado Avaliacdo na pds-graduacdo brasileira: novos paradigmas, antigas
controvérsias, a autora faz um mapeamento que vai dos paradigmas que perpassaram a
Pds-Graduacdo no Brasil, a Revolugdo Cientifica até as acbes da CAPES e das
modificacdes apresentadas e incorporadas no seu sistema de avaliacdo. De acordo com a
CAPES, Moraes ilustra o significado do termo NRD®6, do seguinte modo:

Os docentes que pertencem ao NRD6, nlcleo tomado como
referéncia para a avaliacdo, sdo aqueles que ddo sustentacdo e
garantem a qualidade dos Programas [...] Compreende-se que 0s
docentes do NRD6 compdem o nucleo articulador do conjunto das
atividades fundamentais dos cursos stricto sensu. Devem
responsabilizar-se pelas disciplinas basicas e especificas constitutivas
da estrutura curricular, orientacdes e pesquisa, pela definicdo e
consolidagdo da proposta do programa, das linhas e dos projetos de
pesquisa. (p.199)

2 Nucleo de Referéncia Docente. Moraes (2006)
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Em primeira instancia, conclui-se que os docentes sdo classificados como
aqueles pertencentes ao NRDG6 e 0s ndo pertencentes a este nucleo, na avaliagdo trienal
de 2004, apenas um professor que compde o Programa na época ndo se enquadrava no
NRDG6.

Se a Comissdo afirmou que nesta avaliagdo 80% dos professores pertencentes ao
NRD6 possuem titulagdo em educacdo, afirma-se aqui que dos dezoito professores-
pesquisadores que compdem atualmente o Programa, apenas trés ndo possuem o titulo
de Doutorado na area, o primeiro realizou o Doutorado em Educacdo Fisica —
UNICAMP, concluido em 1998, o segundo em Geografia — USP em 2001 e o terceiro
em Desenvolvimento Sustentavel do Trépico Umido — UFPA em 2005%. Ou seja,
16,6% do corpo docente em exercicio ndo possuem titulacdo na educacdo, 0 que
automaticamente, entende-se que 83,4% pertencem a essa grande area.

Nesta primeira avaliacdo o Corpo Docente ¢ avaliado como “Muito Bom”.
Quanto ao triénio 2004, 2005 e 2006:

TABELA 33. Do corpo docente — Avaliagao Trienal 2007

Quesito Peso Avaliagao
Formacéo (titulagao, diversificagdo na origem de formacg&o, aprimoramento e Muito Bom
experiéncia). 15.00

Adequacao da dimenséo, composi¢ao e dedicagdo dos DOCENTES Bom
PERMANENTES para o desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e

orienta¢do do programa. 20.00

Perfil, compatibilidade e integragdo do corpo docente permanente com a Muito Bom
proposta do programa (especialidade e adequagao em relacdo a proposta do

programa). 15.00

Atividade docente e distribuicdo de carga letiva entre os docentes permanentes. 10.00 Muito Bom
Participagdo dos docentes nas atividades de ensino e pesquisa na Muito Bom

GRADUACAO (no caso de IES com curso de graduag&o na area), com
particular atencdo a repercussao que este item pode ter na formagéao de formagéo

de futuros ingressantes na PG. 10.00

Participagdo dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de projetos. 15.00 Bom

Inser¢éo académica e maturidade do corpo docente. 15.00 Bom
Comisséo: Muito Bom

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliagdo Trienal 2007

O olhar da Comissdo guanto ao aspecto:

No final do triénio, o Programa contava com 18 docentes, 16 dos
quais integrantes do corpo permanente. No triénio, 87% dos
permanentes, em média, possuiam titulagdo na area de Educagdo
(Muito Bom), ai incluidos aqueles que sdo assim considerados,
segundo os critérios da Area. Quanto ao aprimoramento do corpo
docente permanente, o Programa € avaliado como Muito Bom, uma
vez que 100% tiveram participagdo em eventos, havendo registro de
que 2 realizaram estagio pds-doutoramento e 1 participou de Missao

2! Esse levantamento é apresentado detalhadamente no terceiro capitulo da Dissertagéo.
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de Trabalho na Guiné-Bissau durante o triénio. A Proposta indicou a
existéncia de uma politica de credenciamento e recredenciamento de
docentes (Muito Bom). Dos docentes permanentes, em média, 86%
lecionaram na poés-graduagdo (Bom) e 85% orientaram neste nivel de
ensino (Bom).

[...] Com relacdo a maturidade, trata-se de corpo docente
predominantemente jovem, com cerca de 50% de titulados ha 5
anos ou menos. A renovacéo se deu pela incorporacéo de recém-
doutores. Neste indicador o Programa foi avaliado como Bom.
Quanto a insercdo académica, destaca-se a participacdo de
docentes em diretoria de entidades cientificas. H& referéncia a
comissdes cientificas de eventos, principalmente de cunho
regional, e a editoria, porém a participacdo em periddicos de
expressao na area se deu a titulo de consultoria ad hoc. Assim,
para este indicador, o Programa foi considerado Bom.
(CAPES/MEC, 2007a, p.2)

J& neste triénio o Programa contava com o nimero de docentes que tem em
2010, dezoito professores, no olhar da Comissdo, nota-se, novamente, a importancia
atribuida na avaliacdo trienal de 2004 quanto ao nimero de docentes com titulacdo na
area da educacédo. Por outro lado, observou-se que os quesitos da avaliacdo do Corpo
Docente de 2007 foram modificados sobremaneira se equiparados aqueles vistos em
2004, por certo isso faca parte de uma politica de incremento e aperfeicoamento aditada
pela CAPES.

Porém, o Programa continua com o conceito “Muito Bom” no aspecto do Corpo
Docente, ndo recebendo nota maxima, ou acima de “Muito Bom” em quesitos
elementares como Participacdo dos docentes em pesquisa e desenvolvimento de
projetos, onde receberam conceito “Bom”, talvez isso, deva-se ao fato de ser um corpo
docente “ndo maturo”, ou melhor, predominantemente jovem, que ainda ndo tem uma
incidéncia de anos na pesquisa e produtividade cientifica, como se viu também no
capitulo quatro na afericdo dos componentes de produtividade expostos no Curriculo
Lattes dos pesquisadores que compdem o Programa.

De fato os parametros de avaliacdo da CAPES tém um caréater nacional, logo, o
tratamento diferenciado por regido, peculiaridade, particularidades ndo se aplica,
acredita-se que nem deve, pois, neste caso, cabe a cada Programa buscar adquirir seu
lugar, enquanto um dos Programas de referéncia do Brasil, ndo deixando apenas aos
Programas da Regido Sul e Sudeste esta honra.

A discussdo que se desenrola aqui ndo invalida e nem pde em questdo a

legitimidade da CAPES como Orgdo responsavel pela autorizacdo, avaliagdo e
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financiamento dos Programas, e nem pretende, 0 que se ambiciona é apresentar em
dados a légica que perpassa a sua avaliacdo, e a qual se submete o docente no espaco
po6s-graduado, cuja conotagdo tem duas opcbes de escolha “Publicar ou Morrer”.

Se no aspecto Corpo Docente, a Comissdo avaliadora atribui a mengdo de
iniciantes aos professores quanto ao seu histdrico de insercdo efetiva na pesquisa, e que
ainda neste patamar ja concentram esfor¢cos como o de criar um “Programa jovem”,
formado por “jovens”, o que entdo, exigir-se-a4 desses sujeitos quando chegarem na
“maioridade”? Possivelmente, a logica da produtividade ancorada no ideal neoliberal
para a educacdo cada vez mais competitiva, realizara outros critérios de nivelamento
para aqueles que ja elevaram os Programas, aos quais estdo vinculados ao conceito
maximo atribuido pela CAPES, Conceito 7, Programas de referéncia internacional. Sera
entdo que ainda ndo esta explicito o significado que perpassa o paradigma de avaliacdo
dos Programas que se desenvolvem pelo modelo linear de inovacdo tecnolégica como
“uma fronteira sem fim” como expde Moreira & Velho (2008).

Acredita-se que sim, seu significado é evidente, e numa analogia pode-se ir mais
alem, e, dizer que o professor-pesquisador esta para a P0s-Graduagao assim como um
peixe esta para 0 mar, para 0 primeiro tem-se o reconhecimento de um trabalho pela
produtividade e trajetoria na pesquisa que resguarda um projeto de vida profissional,
pois ninguém vive neste cenario de tensdo a nao ser pela identificacdo com o campo de
atuacdo e os beneficios salariais ofertados pela area; ja o segundo, o peixe tem no mar
seu alimento e as condic¢des essenciais para viver, tanto 0 mar quanto a Pés-Graduacéo
ddo condicOes para a vida do peixe e do professor-pesquisador, mas 0 mar ndo seria téo
belo sem o peixe e a biodiversidade que cerca a espécie, no caso da Pds-Graduacédo €
mais sério, simplesmente ndo existiria, sem ‘“recursos humanos” qualificados,
empenhados e apaixonados pelo fazer cientifico, talvez seja a paixdo gque cegue esses
profissionais, 0 conhecimento que os tira da alienacdo e os eleva a condicdo de
esclarecidos € o0 mesmo que por alguma razdo os submetem aos critérios de exigéncia e
avaliacdo sem questionar os rumos e paradigmas dessas avaliacbes que balizam a Pds-

Graduacao brasileira.

5.2. DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE PESQUISA

Fendmeno interessante marca a avaliacdo dos Projetos de Pesquisa nos dois

triénios, uma vez que, sdo eles os responsaveis por uma série de acdes investigativas e,
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consequentemente, produtivistas, pois ali se realiza orientacdo, produz-se relatdrios,
consegue-se financiamentos para pesquisa que implementam os espagos e 0s Programas
que agrupa docentes e produz intercambios, por tamanha importancia, esperava-se um
aspecto dedicado a sua avaliagdo, mas na avaliacdo do triénio de 2004 o que se viu foi
apenas uma mencgédo aos Projetos de Pesquisa, no aspecto Ill- Atividade de Pesquisa,
como demonstra a tabela abaixo:

TABELA 34. Atividade de Pesquisa — Avaliacdo Trienal 2004

Itens Peso Avaliacéo

Adequac&o e abrangéncia dos Projetos e Linhas de Pesquisa em relac&o as Areas de Muito Bom

Concentragao. 20.00

Vinculo entre Linhas e Projetos de Pesquisa. 20.00 Regular

Adequacéo da quantidade de Linhas e Projetos de Pesquisa em andamento em relagéo a Bom

dimenséo e a qualificagdo do NRD6. 25.00

Participagéo do corpo discente nos Projetos de Pesquisa. 15.00 Regular

Relacao entre projetos concluidos e seus produtos 20.00 Regular
Comisséo: Regular

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacdo Trienal 2004

O olhar da Comissdo guanto ao aspecto:

As atividades de pesquisa do Programa se organizaram em torno de 2
linhas: "Curriculo e Formacdo de professores” (com 5 projetos em
andamento, 2 concluidos e 1 desativados) e "Politicas Publicas
Educacionais" (com 7 projetos em andamento e 2 concluidos). As
linhas de pesquisa sdo adequadas a proposta do Programa. Ha 2
projetos que, pela sua descri¢do, ndo se caracterizam como projeto de
pesquisa e 4 outros que apresentam pouca vincula¢do com a linha na
qual estdo inseridos. A participacdo do corpo discente nos projetos é
muito boa, com relacdo aos alunos da graduacgdo e deficiente quanto
aos do mestrado (29% dos projetos contaram com a participacao de
mestrandos). Todos os projetos concluidos apresentam Relatério final,
mas ndo registram nenhuma outra producdo a eles vinculada.
(CAPES/MEC, 2004a, p.1)

Nesta avaliacdo, depreende-se que a coordenacdo dos projetos de pesquisa deve
ser uma atividade inteiramente articulada com as Linhas de Pesquisa que constituem o
Programa, e que aqueles projetos que ndo sdo considerados de pesquisa ndo possuem
importancia nesta avaliacdo, e que a pouca atua¢do dos mestrandos nos mesmo traduz
um déficit, o que se entende que os docentes/orientadores devem ligar 0s
discentes/orientados quando de suas matriculas no Curso ndo somente nos Grupos de
Pesquisa, onde sdo lideres ou integrantes, mas também nos projetos que coordenam.

Quanto as mengdes feitas pela Comisséo na avaliacdo trienal de 2007 acerca dos

projetos de pesquisa, compreendem apenas a atuagéo do corpo docente, ndo existindo
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também nenhuma categoria especifica que os avalie, embora se reconhega a sua
relevancia para a produtividade cientifica.

Os dois trechos discriminados abaixo se referem a avaliacdo do Corpo Docente,
somente neste momento, encontraram-se posicées da Comisséo acerca dos Projetos de
Pesquisa.

[...] Quanto ao envolvimento deles em projetos de pesquisa, nos 2
primeiros anos 100% estiveram envolvidos, enquanto em 2006 este
percentual caiu para 81%, o que classifica o Programa no triénio como
Regular neste indicador. O corpo docente permaneceu estavel, uma
vez que 93% dos docentes permanentes em 2004 mantiveram-se nessa
condigdo em 2006 (Muito Bom).

[..] Com relacdo a quantidade de projetos de pesquisa em que 0S
docentes permanentes se envolveram no triénio, 90% deles
respeitaram a exigéncia da Area, ou seja: participacdo em pelo menos
um projeto de pesquisa; participacdo em no maximo 3 projetos;
responsabilidade por, no maximo, 2 projetos (Bom). Houve 81% de
docentes permanentes responsaveis por projetos de pesquisa (Muito
Bom). Dos projetos de pesquisa, 60% contaram com algum tipo de
financiamento (Muito Bom), a maioria tendo sido especificada como
bolsas (CAPES/MEC, 20073, p.2)

Aqui é aberta a relacdo da produtividade e das exigéncias de participacdo do
corpo docente com os Projetos de Pesquisa como coordenadores ou integrantes, fato
também constatado quando do estudo do Curriculo Lattes.

Observa-se que a CAPES determina o nimero minimo e maximo de Projetos em
que esses docentes devem estar vinculados, os critérios sdo tdo minuciosos que

cercam/controlam o cotidiano de produtividade dos professores em niimeros.

5.3. ORIENTACAO DE DISSERTACOES E TESES

Se, até entdo, a sala de aula estabelecia a vinculacdo entre o docente e
0 aluno, os cursos de mestrado e/ou doutorado, com a exigéncia de
elaboracgdo de um trabalho escrito final, redigido pelo p6s-graduando,
trabalho original, porém produzido sob a tutela e responsabilidade de
um doutor credenciado, determinaram o aparecimento de uma ligagao
mais pessoal, horizontal, pois, ndo menos profissional, porém, entre o
pesquisador mais titulado e o candidato em busca de titulagdo mais
elevada. (ZILBERMANN, 2006, p.329)

Dentre as diversas facetas que constituem o trabalho do docente pesquisador que
atua no espago pés-graduado, acredita-se que o processo de orientagdo de dissertacOes e
teses seja um dos seus apices, pois, se o trabalho em parceria decorre de uma afinidade

entre orientador e orientando, muito se produz nessa aventura compartilhada como bem
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nomeia Zilbermann (2006). O respeito que constitui a relacdo entre aquele consolidado
e 0 que busca essa consolidacdo ou formagdo é um processo que envolve subjetividade e
objetividade, pois parte de pessoas inseridas num contexto educativo voltado a
elaboracdo de um trabalho final que requer tempo, desprendimento, perseverancga.

O processo de avaliacdo de Dissertacdes e Teses € considerado como um dos
pontos de maior importancia das avaliacGes trienais da CAPES, o que bem se justifica
porque € a partir dessas pesquisas que 0 pais vai consubstanciando um acervo de dados
cientificos que eleva a producdo de conhecimento dentro de escalas/aspectos que
envolvem as diferentes areas de concentracdo. Portanto, na avaliacdo da CAPES, a
qualidade das dissertacdes e teses é julgada pela relevancia e profundidade que
resguarda cada um dos produtos construidos nesses periodos de vinte e quatro e/ou
quarenta e 0ito meses.

Na avaliacéo trienal de 2004, ocorreu o seguinte quanto ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacao da UFPA:

TABELA 35. Teses e Dissertactes — Avaliacdo Trienal 2004

itens Peso Avaliacdo
Vinculo das teses e dissertagdes com Areas de Concentracdo e com Linhas e Projetos de oo
Pesquisa; adequacao ao nivel dos cursos. 35.00

Tempo médio de titulagao de bolsistas; tempo médio de bolsa. Relagdo entre os tempos médios
de titulac&o de bolsistas e de nao bolsistas. 35.00

Numero de titulados em relagdo a dimensé&o do NRD6. Participagéo de outros docentes. 10.00

Qualificagéo das Bancas Examinadoras. Participacdo de membros externos 10.00
Ndmero de orientadores em relagéo a dimensédo do NRD6 10.00 T
Comisséo:

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacdo Trienal 2004

De acordo com a apreciacdo da Comissdo esses itens nao se aplicam para a
avaliacdo do triénio, compreende-se que essa determinacao decorre do fato que os dados
coletados sejam somente do ano de 2003, primeiro ano do Programa, ndo havendo
consequentemente, defesa de dissertacGes, nem tampouco de teses, uma vez que, O
curso de Doutorado foi aprovado s6 em 2007. Mas, para efeito de reconhecimento, fez-
se a transposicao dos dados.

Quanto a ultima avaliacdo, este quesito ja foi considerado, subscrito como

Corpo Discente, Teses e Dissertacdes, além disso, outros quesitos foram avaliados:
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TABELA 36. Corpo Discente, Teses e Dissertacdes— Avaliacdo Trienal 2007

Quesito Peso Avaliagcédo
Orientacdes de teses e dissertagcdes concluidas no periodo de avaliagdo em Bom
relacdo ao corpo docente permanente e a dimenséo do corpo discente. 15.00
Adequacéo e compatibilidade da relagdo orientador/discente. 15.00 Muito Bom
Participagéo de discentes autores da pds-graduacao e da graduacao (neste caso, Bom
se a IES possuir graduagéo na area) na produgdo cientifica do programa.. 25.00
Qualidade das Teses e Dissertagdes: Teses e Dissertagdes vinculadas a Fraco
publicagdes. 15.00
Qualidade das Teses e Dissertagdes: Outros Indicadores 15.00 Bom
Eficiéncia do Programa na formacao de mestres e doutores: tempo de formagao Muito Bom
de mestres e doutores e percentual de bolsistas titulados. 15.00

Comisséo: Bom

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacdo Trienal 2007

O olhar da Comissdo quanto ao aspecto:

No triénio, o Programa produziu 29 dissertacbes, ndo tendo havido
defesas em 2004. As titulacfes em relacdo ao conjunto dos docentes
do Programa foi de 0,8 titulados por docente (Bom). Do total de
concluintes no periodo, 87% foram orientados por docentes
permanentes, percentual considerado Muito Bom. A distribuicdo de
defesas por orientador do corpo permanente no triénio foi Muito Boa,
levando em conta ser um programa relativamente novo, com defesas
apenas nos 2 ultimos anos do triénio e com docentes recentemente
incorporados. O percentual de discentes orientados por docentes do
corpo permanente foi de 95% (Muito Bom). Do total de docentes do
Programa, 100% tém até 8 orientandos de pds-graduacdo (Muito
Bom). Quanto a distribuicdo de orientandos por orientadores do corpo
permanente, registra-se concentracdo de orientacbes nos docentes
mais antigos, o que parece adequado, considerando-se o fato de o
Programa ser relativamente novo e ter incorporado docentes ao longo
do triénio. Em relacdo a esse indicador, o Programa foi considerado
Muito Bom. O percentual de discentes-autores em relacdo ao total de
discentes foi de 28% (Fraco), enquanto a média anual de producdo
bibliografica e técnica dos discentes foi de 1,8 produtos por aluno
(Muito Bom). Dos projetos de pesquisa, 80% contaram com a
presenca de alunos de graduacdo (Muito Bom), 55% tiveram
participacdo de alunos de Mestrado (Bom). O percentual de
dissertacdes de mestrado defendidas em 2005 com produtos
qualificados em 2005 e 2006 foi de 25% (Fraco). A maioria das
dissertacdes defendidas mostrou-se adequada aos objetivos e
definigdes das linhas e projetos de pesquisa. Por outro lado, em 2005
apenas 50% das dissertagBes concluidas foram indicadas como
vinculadas a projetos de pesquisa e em 2006 este nlimero se elevou
para 69%. A Proposta destaca este como um ponto a ser melhorado,
considerando-se estar em fase de consolidacdo do funcionamento do
Programa. Este indicador foi avaliado como Bom. As bancas tiveram
100% de doutores em sua composi¢do (Muito Bom) e todas contaram
com pelo menos 1 participante externo doutor (Muito Bom). O
percentual de titulados em relacdo ao total de saidas foi de 100%,
indice considerado Muito Bom. O total de titulados no triénio com
relagdo ao total de matriculas em 2004 atingiu o indice de 97% (Muito
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Bom). O tempo médio de titulacdo do mestrado no triénio foi de 28,9
meses (Muito Bom). A porcentagem de alunos bolsistas de mestrado
que defenderam em até 30 meses foi de 43% (Fraco). (CAPES/MEC,
2007a, p.2)

Sabe-se que, de acordo com o Regimento Interno do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Pard, Capitulo X - Da Dissertacao
de Mestrado e da Tese de Doutorado, o prazo de defesas implica na exceléncia do
Programa em cumprir com pontualidade um calendario académico, bem como um
planejamento do orientador/orientando dentro dos prazos estabelecidos, no caso de
alunos bolsistas esse questdo é mais restrita, a obrigatoriedade de defender no periodo
de vinte quatro meses, procede, pois, 0 aluno vem se dedicando somente a0 Mestrado
e/ou Doutorado ndo tendo vinculo empregaticio no periodo de cobertura desse
beneficio:

Art. 48 A defesa de Dissertacdo e da tese devera ocorrer em prazo que
ndo exceda, respectivamente, a dois e quatro anos da data de ingresso
no Programa e devera ser submetida a arglicdo publica perante a
Banca Examinadora.

Art 49 Em caso excepcional sera analisada pelo Colegiado a
possibilidade de prorrogagdo do prazo do aluno para além dos 24
meses de curso. A prorrogacdo méaxima sera de seis (6) meses
consecutivos, devendo o candidato, obrigatoriamente, encaminhar
justificativa formal ao Colegiado da Pds-Graduacdo stricto sensu, com
o aval do orientador, com antecedéncia minima de trinta (30) dias
antes do fim do periodo, sendo avaliado pelo Colegiado a pertinéncia
do pedido.

Embora a prorrogacdo desses prazos seja autorizada, a partir de argumentos
consistentes do orientador, no olhar da CAPES esse fato € avaliado negativamente, e no
ultimo triénio o Programa recebeu conceito “Fraco”.

Outra questdo de destaque também estad na avaliacdo dos discentes-autores
guanto ao numero total de discentes do Programa que foi de 28% nos anos de 2004,
2005, 2006, havendo um namero minimo de publicacéo por parte dos pés-graduandos, o
gue ndo deixa de ser um agravante apenas para 0 Programa, mas a formacdo daqueles
que se pretendem pesquisadores, sem para tanto, buscar bases para isso, pois pesquisa
implica socializacdo de conhecimento em eventos, periodicos que reconheca e questione
a validade desses trabalhos e da coeréncia dos referenciais tedrico-metodoldgicos
utilizados pelos discentes-autores em formagéo ou consolidacéo.

De todo modo, para a CAPES a adequacdo da relacdo entre orientador e

orientando foi “Muito Bom” e o desempenho do Programa em efetuar essa tarefa de
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elaboragdo das Dissertagdes também, pois, naquele momento o Doutorado ainda nédo
existia. Além disso, o fato de articular esses estudos aos projetos de pesquisa em que 0
orientador e orientando participam, também é avaliado pela CAPES, fato que deve
constar no estudo, o vinculo. Por fim, a Comissdo atribuiu conceito “Bom” que ¢
coerente se mensurados os pontos que receberam entre “Fraco”, “Bom” e “Muito Bom”.
No aspecto das DissertacGes e Teses, acredita-se que muitas praticas devem ser
avaliadas, ndo s discentes e/ou docentes, mas as duas, numa relacdo dialégica, proficua
para todos e para 0s seus pares, sem eleger culpados pelas falhas decorrentes.

O Programa é recente, e muito ainda tem que aprender, principalmente, ao que
corrobora Zilbermann (2006) quanto a ligacdo horizontal, ndo mais verticalizada como
nos outros patamares das relagcdes educativas, e ambos profissionais orientadores e

orientandos devem estabelecer o respeito, e, a responsabilidade para com suas tarefas.

5.4. PRODUCAO INTELECTUAL

Vi um professor tdo atabalhoado com seus papers, que tanta confusdo
fazia sobre “qual ia para onde e quando” que acabou por perder a
nocdo de sua pobre carcaca. Esse cara, falei aos meus botBes, por
razbes de natureza absolutamente biologica, ndo pode enfrentar as
demandas de sua época... Seu coragdo decretou-lhe a faléncia. Dei-
me conta, entdo, que a ironia do bordao, atras do qual me escondera,
mudara de forma: publicar ou morrer. (EVANGELISTA, 2006,
p.298)

O quarto e ultimo aspecto, considerado dentro da avaliacdo Trienal de 2004 e
2007 foi a producéo intelectual, alvo de tantas discussdes e reflexdes, esteve explicita
ou implicitamente, presente ao longo de todos 0s escritos que compuseram a presente
Dissertacéo.

Como bem afirma Evangelista (2006) essa é a demanda da época, e como
exigéncia € ela que regula de fato os Programas de Pds-Graduacgdo, uma vez que sua
base é a pesquisa e ndo o ensino, até a formacao é para a atividade cientifica, o ensino é
apenas a técnica utilizada em um desses momentos, mas isso ndo esta em questdo, o que
se trata aqui é de duas avaliacGes, nas quais o referido Programa comeca recebendo o
conceito “Muito Bom” da Comissdo externa avaliadora e termina o ultimo tri€énio com a
queda para “Regular”, isso seria um agravante? A producdo intelectual desses
pesquisadores decresceu? E as demandas? O que ocorreu?

Na observacgéo realizada sobre as duas tabelas a seguir, bem como a aprecia¢do

da Comissdo ja esclarecem algumas dessas interrogacfes, o que se visualiza é uma
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modificagdo extrema nos quesitos abordados nas duas avaliacGes, onde aqueles
utilizados na primeira atribuem ao Programa o conceito “Muito Bom” e os outros
mensurados no triénio de 2007 o “Regular”, seria entdo o novo angulo que determinou
esse decréscimo conceitual? A analise:

Tabela 37. Producdo Intelectual- Avaliagdo Trienal 2004

itens Peso Avaliacéo

Adequac&o dos tipos de produgédo & Proposta do Programa e vinculo com as Areas de Bom

Concentracéo, Linhas e Projetos de Pesquisa ou Teses e Dissertacoes. 25.00

Qualidade dos veiculos ou meios de divulgagéo. 25.00 Muito Bom

Quantidade e regularidade em relagédo a dimensé&o do NRDG; distribuigdo da autoria entre os Muito Bom

docentes. 25.00

Autoria e co-autoria dos discentes. 10.00 Muito Bom

Quantidade da produgéo técnica de docentes 15.00 Muito Bom
Comisséo: Muito Bom

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacdo Trienal 2004

O olhar da Comissdo quanto ao aspecto:

Os docentes do NRD6 produziram, em 2003, 4 artigos em periédicos
(2 internacionais A, 1 Nacional A e 1 Nacional B), 8 capitulos de livro
(3 do grupo A e 5 do grupo B) e 16 trabalhos completos em anais (6
de eventos internacionais e nacionais A e 10 em eventos nacionais B)
totalizando 28 produtos qualificados (2,9 produtos por docente),
distribuidos de forma regular entre os docentes. A média ponderada de
produtos qualificados por docente do NRD6 foi 34,4. Todos os
docentes do NRD6 apresentaram producdo qualificada em 2003. A
média da producdo bibliografica e técnica do corpo discente foi igual
a 2,0 e a média da producdo técnica dos docentes foi 14,8.
(CAPES/MEC, 2004a, p.2),

No quarto capitulo, tem-se a producédo intelectual que o atual corpo docente
construiu ao longo de sua trajetéria na pesquisa, 0 numero de artigos publicados em
periddicos, o quantitativo de livros publicados, bem como de capitulos de livro, os
trabalhos completos apresentados e publicados em anais de evento, onde consta que o
namero de apresentacbes € maior que a publicacdo. Mas, nesta avaliacdo em
observancia, apenas o quantitativo produzido pelo NRD6 foi considerado.

Ja a producdo intelectual ponderada pela avaliacdo de 2007 considerou os dados
coletados no triénio 2004, 2005, 2006 e a atribui¢do do conceito “Regular” deveu-se a

apreciacdo dos quesitos discriminados abaixo:



TABELA 38. Producéo Intelectual- Avaliacdo Trienal 2007
Quesito Peso

Publicacdes qualificadas do Programa por docente permanente. 50.00

Distribuicdo de publicagdes qualificadas em relacédo ao corpo docente do

Programa. 30.00

Outras producdes consideradas relevantes (producéo, técnica, patentes, produtos

etc.) 20.00
Comisséo:

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacdo Trienal 2007

O olhar da Comissdo guanto ao aspecto:
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Avaliagao
Regular

Regular

Muito Bom

Regular

No triénio, o Programa produziu 154 publicacdes bibliograficas
qualificadas, distribuidas entre periédicos (Internacional A - 1; C - 1;
Nacional A - 1; B-5; C - 7; Local A - 6; B - 2; C - 8); capitulos
(Grupo A - 20; Grupo B - 11; Grupo C - 4) e trabalhos completos em
anais (Internacional A - 9; B - 7; Nacional A - 34; B - 33; C - 3; Local
- 2). A média ponderada anual referente a produgdo de livros,
capitulos e artigos do corpo docente permanente no triénio foi de 6,18
pontos, considerada Fraco. A média ponderada em relacgdo a trabalhos
completos em anais do corpo docente permanente foi de 5,91 pontos
(Bom). De modo geral, a producdo qualificada do Programa nao foi
centralizada em veiculos da propria Instituicdo (Bom). Dos docentes
gue se mantiveram permanentes nos 3 anos, 73% publicaram pelo
menos 1 trabalho qualificado por ano em média (Regular). Com
relacdo aos docentes colaboradores, a média do percentual dos que
publicaram pelo menos 1 trabalho qualificado no ano foi 50% (Fraco).
No mesmo periodo, 87% dos docentes permanentes tiveram pelo
menos 1 produto bibliografico em periddico ou livro classificado
como, no minimo, Nacional/Grupo B (Bom). A producdo técnica dos
membros do corpo docente atingiu uma média anual de 14,6
produtos/docente, valor considerado Muito Bom. (CAPES/MEC,

2007a, p.2)

Em todas as tabelas, observa-se que o peso ¢ diferente para cada quesito, e que

nesta Gltima tabela, a producdo intelectual conta com 0 menor nimero de itens para a

analise que sdo apenas trés. Neste critério de avaliacdo da CAPES as producdes

intelectuais ndo produzem os significados pessoais e sociais que perpassam a sua

elaboracdo, desconsidera o feito no processo e relativiza a valoracdo das pesquisas do

modo que lhe convém.

Do olhar externo para o olhar da pesquisa...

...a originalidade ndo consiste em dizer coisas inteiramente novas,
mas em expressar de maneira propria e no contexto de seu texto o que

outros em outros contextos disseram.

(MARQUES, 2006, p.229)
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No lapso temporal de 2003 até 2006 o Programa passou por fortes
transformacgdes e amadurecimentos, o teor avaliativo que submete o Programa ao
movimento “esquizofrénico” de olhar para si e para as imaginarias possibilidades de
alcancar uma condi¢do que s6 pode ser conquistada com o tempo e com a maturacao de
todos 0s processos que envolvem seu cotidiano, por certo ndo é a doenca exclusiva
desse Programa, mas de todos aqueles que vivem nesse cenario de tensdo produzido
pelas avaliagGes trienais da CAPES com seus modelos, paradigmas, comissdes e olhares
que, por meio de uma avaliacdo verticalizada decretam a decadéncia ou a exceléncia de
um Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu ao passar de cada trés anos.

Sob esse prisma, 0s sujeitos que constituem o Programa, ndo sdo mais que
objetos de estudo? N&o, essa avaliacdo ndo pretende contribuir com o saber, mas sim
com o poder. Logo, os professores-pesquisadores e 0s pesquisadores em formagéo ou
em fase de consolidacdo sdo apenas objeto de analise, ndo sdo humanos sdo maquinas,
ndo séo subjetividade, sdo objetividades traduzidas e refletidas nas Dissertacdes e Teses,
onde 0 processo ndo importa a ndo ser como um alerta para corrigir as falhas apontadas
pela CAPES nos dois primeiros anos da avaliacdo, se agir como um filho obediente
ganhara conceito “Excelente”, “Muito Bom” ou na pior das hipdteses serd impetuosa e
langaré no sistema, minimamente, um julgamento “Fraco”. Essas metaforas sdo tao reais
quanto reflexivas, neste julgamento a atividade humana é apenas o fim.

Na culminancia dos dois processos avaliativos em que o PPGED recebeu o
conceito 4, os argumentos expostos pela CAPES sdo em Gltima hipotese convincentes,
como se fosse do interesse do Orgdo persuadir e como se fosse de vontade do Programa
em observancia convergir sua dindmica institucional com todos os marcos regulatérios
que legitimam essa e outras atribuices da CAPES.

Mas, ndo s6 esse estudo como em todos aqueles produzidos acerca do processo
avaliativo que os Programas de Pds-Graduacdo em escala nacional estdo submetidos
devem apontar as contradicdes e intencbes do processo, uma acao que ndo € ingénua,
parte de intencbes de um projeto de educacdo que visa intensificar a competitividade
tracada em nivel internacional, levando o Ensino Superior e suas ramificacdes aos altos
graus de exceléncia, para isso 0s processos de nivelamento sdo repensados e
introduzidos a todo custo, onde os sujeitos envolvidos sdo apenas a ferramenta de

exeqlibilidade de um idedrio vigente desde a Reforma do Estado nos anos 1990, a qual
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trouxe muito daquilo defendido pelo Governo Militar na Reforma Universitaria de
1968.

O slogan “Ordem e Progresso” veio tomando outras formas que afirmam estar
na inovacdo cientifica e tecnologica a “fronteira sem fim”, mas a relevancia social
desses processos e pesquisas e as ordens emanadas do Estado parecem ndo tomar o
mesmo sentido.

O campo da educacdo, formador dos quadros profissionais de nivel superior da
sociedade e dos quadros cientificos no espago p6s-graduado, constitui uma das areas
mais importantes de avaliacdo da CAPES, pois além dessas fun¢des € no campo da
Educacdo Superior que as Reformas produzem toda a visibilidade necessaria para a
materializacdo do ideario que a sustenta.

Nesse contexto, e sob essas condi¢des, a Regido Norte, o Estado do Par4, atraves
da Universidade Federal do Par, cria em 2003 o atual Programa de Educagdo que anos
depois consolida o primeiro Curso de Doutorado em Educacdo da Regido. Embora para
a Nacdo esse venha a ser mais um Programa com seus cursos e dispositivos
fundamentados pelas determinagdes da CAPES para o seu bom funcionamento, no
contexto local ele simboliza muito mais.

Para efeito de ultima analise, uma breve observacdo sobre os conceitos
atribuidos a este Programa nos ultimos dois triénios:

TABELA 39. Do conceito atribuido — Avaliacdo Trienal 2004

Quesito Peso Avaliagao
Proposta do programa XXX Adequada
Corpo docente 15.00 Muito Bom
Atividade de Pesquisa 20.00 Regular
Atividade de Formacéo 15.00 Muito Bom
Corpo Discente 10.00 Bom
Teses e Dissertagdes 20.00
Producéo Intelectual 20.00 Muito Bom
Tendéncia Dominante: Bom
Conceito: 4

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacéo Trienal 2004

O olhar da Comissdo guanto ao aspecto:

Trata-se de Programa com apenas um ano de funcionamento apés
recomendacédo, apresentando, em 2003, indicadores promissores, que
apontam para a sua consolidagdo no préximo triénio.

O CTC entendeu que a decisdo da Comissdo de Area de manter o
programa com a mesma nota que lhe foi atribuida quando de sua
recomendacdo € excessivamente conservadora e, diante dos dados de
desempenho e das apreciacGes constantes da ficha de avaliacéo,
decidiu elevar para 4 seu conceito nesta avaliagdo trienal.
(CAPES/MEC, 20044, p.3)
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O que se entende por Comissdo da &rea e CTC?:

Na Avaliacdo Trienal, assim como na avaliagdo das propostas de
novos cursos, ndo ha deliberacdes isoladas. Todas as decisdes sdo
tomadas mediante votagdo dos integrantes dos dois colegiados que
atuam na realizacdo desse processo: a Comissdo da Area e o
Conselho Técnico-Cientifico, CTC, da Capes. O Conselho Técnico-
Cientifico, CTC, é a instdncia decisoria da avaliagdo e o 06rgado
responsavel pela regulacio e coordenacio de todo o processo. E
composto por 22 membros: o Presidente e trés diretores da CAPES;
16 cientistas, na qualidade de representantes de grandes areas de
conhecimento — dois para cada uma das oito grandes areas,
escolhidos pelos representantes das areas que as integram; um
representante do Forum Nacional de Pro-Reitores de P6s-Graduagdo
e um representante da Associacdo Nacional de Po6s-Graduandos.
(CAPES/MEC, 2007b, p.4)

No olhar da Comisséo ...manter o programa com a mesma nota que lhe foi
atribuida quando de sua recomendacdo € excessivamente conservadora, esse trecho
omite muito do que estd nas suas entrelinhas, na verdade, ndo se trata de agéo
conservadora ou moderna, de acordo com Horta & Moraes (2005) outras questdes
perpassam 0 processo avaliativo coordenado pela CAPES, e nestes termos os autores
seguem discursando sobre as tensdes que ocorrem entre a Comissao avaliadorae o CTC
quando da determinacdo ou alteracdo dos conceitos atribuidos aos Programas.

Por outro lado, a Comissdo avaliadora de 2004 decidiu pelo Conceito 4

assumindo como pano de fundo a analise da Proposta do Programa; do Corpo docente;

da Atividade de Pesquisa; da Atividade de Formacdo, do Corpo Discente; das Teses e

Dissertacoes e do guantitativo de Producdo Intelectual. No triénio de 2007, esse cendario

ndo foi tdo diferente quanto aos eixos, apenas aos quesitos equiparados nas quatro

secdes desenvolvidas neste Gltimo capitulo. A seguir:

22 0 CTC foi alvo de uma série de discussdes guando teve alterado pela CAPES a sua tarefa, ndo mais de
mera homologagao de resultados, mas de rigorosa apreciacao e questionamento das analises e avaliagBes
efetivadas pelas comissfes de areas (chegando mesmo a modificar conceitos por elas atribuidos) Horta &
Moraes (2005, p.96). Ver o estudo de HORTA, José Silvério Baia; MORAES, Maria Célia Marcondes de.
O sistema CAPES de avaliacdo da pds-graduacdo: da éarea de educacdo a grande area de ciéncias
humanas. Revista Brasileira de Educagéo. Set /Out /Nov /Dez 2005 N° 30 p. 95-116.
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TABELA 40. Do conceito atribuido — Avaliacdo Trienal 2007

Quesito Peso Avaliacao
Proposta do programa 0.00 Muito Bom
Corpo docente 30.00 Muito Bom
Corpo discente, teses e dissertacoes 30.00 Bom
Producéo intelectual 30.00 Regular
Insercéo social 10.00 Bom
Nota Comisséo: Bom
Conceito: 4

Fonte: Ficha de Avaliagdo do Programa — Avaliacdo Trienal 2007

O olhar da Comissdo guanto ao aspecto:

Trata-se de um Programa relativamente novo, ainda em processo de
consolidagdo. Teve seu reconhecimento junto a CAPES em 2002 e
comecou a funcionar em 2003. O conjunto da avaliacdo dos quesitos
indica que o Programa tem condigOes de se fortalecer no decorrer do
tempo. Destaca-se por sua importancia regional e pela busca de
parcerias para 0 seu desenvolvimento. Teve o curso de doutorado
recém autorizado. Possui Proposta articulada e bem organizada, tendo
recebido o conceito Muito Bom no Quesito | e apresenta dados
positivos no Quesito Il - Corpo Docente. Ressalta-se, no entanto, que
0 Programa ainda deve incrementar sua producdo intelectual. O
conjunto de tais fatores justifica sua avaliagdo com 0 CONCEITO 4.
(CAPES/MEC, 2007a, p.5)

Esta ultima apreciagdo, conclui em meias palavras que o Programa ainda deve

consubstanciar a sua producéo intelectual ao mesmo tempo em que reconhece que o

periodo de vida do mesmo se iguala a idade de uma crianga de cinco anos, na época de
sua Ultima avaliacdo, assim como, identifica no espaco reservado a andlise da

Composicdo do Corpo Docente a consolidacdo do mesmo, quanto a obtencao dos titulos

ainda nos ultimos cinco anos a contar daquela época.

Os conceitos atribuidos a Orientacdo de Dissertacbes e Teses requer a

necessidade de um trabalho intensivo sobre a disciplina, o planejamento, o
compromisso do orientador e do orientando quanto aos prazos e a qualidade de suas
producdes cientificas que conferem o titulo de Mestre e Doutor aqueles que ali buscam.

Os projetos de pesquisa, por outro lado, devem agregar ndo sé os docentes, mas

a participacao dos discentes do Programa de tal forma que contribua com as discussdes
e leituras elementares para a sua formacdo como também no aprendizado com as
diferentes etapas que perpassam um projeto e que caracterizam também um ambiente de
ensino e ingresso na atividade cientifica.

O olhar externo deve por certo causar uma avaliagéo interior nos sujeitos e nos
processos por eles construidos. O periodo de 1990 até 2005, no intervalo de 15 anos,

demarca o tempo que o atual Corpo Docente demandou para consolidar sua formagéo
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pés-graduada. E que por isso a sua atividade investigativa ainda é passivel de erros
como de uma forma ou de outra afirma a CAPES ao se direcionar ao Programa como
recente, “jovem”, formado por “jovens” doutores.

Dos dezoito pesquisadores, trés ja possuem a formacao de pos-doutores, mas é o
trabalho docente e os processos cotidianos que esses profissionais estdo inseridos para
formar novos pesquisadores educacionais é o que, realmente, legitima a consolidacéo de
suas praticas investigativas. As relacbes produzidas entre orientador e orientando
quando sdo adequadas e compativeis, como se |é na ficha de avaliacdo de 2007 da
CAPES, traduzem por certo a maturidade de uma escolha profissional, e ndo da
obrigatoriedade, do processo de orientagéo.

Mas, a contribuicdo com uma area do saber, neste caso, da educacdo seja uma
das razdes de ser da consolidacdo de uma formacdo e da imersdo do seu trabalho num
espaco como o pos-graduado tdo rico em conhecimento, porém, bastante contraditorio.

Como ambiente formativo e formador a Pés-Graduacdo € carregada de
significados que impregnam aqueles que a compde, portanto, neste estudo assumir-se
epistemologicamente como professor-pesquisador, € também uma agdo politica, pois

acarretard em uma pratica investigativa inserida em contextos bem definidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A criagdo da universidade brasileira na década de 1920 desencadeou quatro
décadas depois a institucionalizagdo da P6s-Graduacdo Stricto Sensu no pais que teve
como marco legal, em 1965, o Parecer n° 977 do antigo Conselho Federal de Educacéo
que ficou conhecido como Parecer Sucupira, no ano seguinte surge o primeiro Programa
de P6s-Graduagdo em Educacdo Stricto Sensu na PUC/RJ, dois anos depois a Lei n°
5.540/68 que trata da primeira Reforma Universitaria afirmava estar na pesquisa o
distintivo da universidade.

Esta seqliéncia de marcos regulatorios inaugurou a série de prescrigdes oficiais
que vem definindo desde entdo os objetivos e finalidades da Pés-Graduacdo brasileira.
Nesses termos ndo s6 0 espago pos-graduado fica submetido as diretrizes do Estado,
mas o trabalho docente desenvolvido no seu interior. A P0s-Graduagdo se converte em
lugar privilegiado para o desenvolvimento da pesquisa onde todas as agbes devem
convergir para este fim.

Ao tomar essas demarcacBes como parametro, a pesquisa revelou que a
profissionalizacdo do docente universitario se tece e entretece por meio de prescricdes
oficiais que apontam, atualmente, uma relacdo organica entre pesquisa-trabalho-
produtividade que tem suas raizes na inauguracao da Pos-Graduacgéo ainda na década de
1960. Logo, ha cinco décadas iniciava-se um movimento que pretendia organizar a
universidade na forma em que se apresenta hoje, de acordo com a LDB a Educacéo
Superior tem entre suas finalidades estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo.

Este discurso legal ndo s6 prescreve o modo pelo qual o Ensino Superior deve
desenvolver suas a¢bes como tambeém orienta as acdes da CAPES e do MEC que por
sua vez controlam todo o trabalho docente universitario desenvolvido no pais. Portanto,
a historiografia da atividade docente na P6s-Graduacéo, fez-se atrelada a captura dos
eventos regulatorios que balizou ao longo dos Gltimos quarenta e cinco anos esse
espaco.

A consolidacdo da formacdo pds-graduada do docente pesquisador que atua na
Pés-Graduacdo em Educacdo da UFPA, objeto do estudo, ndo poderia ser abordado fora
do contexto histérico-educativo que o cerca, caso iSSO ocorresse a pesquisa poderia

sofrer um esvaziamento.
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Tanto a consolidagdo quanto a atuacdo do professor-pesquisador tem no
predmbulo dessa trajetdria reflexos e reflexdes produzidas pela recente historia que
ainda resguarda a Educacdo Superior, 0s projetos educacionais em disputa, o trabalho da
comunidade cientifica organizada desde os anos 1950 com a criacdo da CAPES e do
CNPq, além das lutas e espagos de discussao organizados pelo movimento estudantil
que ja na época do Governo Militar ecoava por uma Reforma que partisse ndo de fora,
mas do interior da universidade.

Observou-se entdo, que o inicio do desenvolvimento da Pds-Graduacdo no
Brasil contou também com a atuacdo dos professores que obtiveram a qualificacdo de
mestres e doutores adquirida no exterior, 0S quais passaram a compor 0S primeiros
quadros docentes deste espaco formativo. Se hoje os Programas possuem um minimo de
infra-estrutura para desenvolver pesquisa, essas condi¢fes inexistiam no principio.

Para a consolidacdo da Pos-Graduacdo Stricto Sensu ndo se pode perder de vista
a intervencdo efetiva da CAPES nos ultimos anos, que por meio de agdes seqlenciais
possibilitou condigdes para o crescimento do campo que tem o interesse estratégico de
alcancar a exceléncia em producéo cientifica e tecnologica para o pais necessaria para
colocéa-lo no cenério de competitividade internacional. O V Plano Nacional de Pds-
Graduacdo em vigéncia e fruto dessa frente de trabalho que apos consolidar a Pos-
Graduacao intensificou acdes de controle, fiscalizacdo, avaliacdo e financiando do
campo pos-graduado.

N&o se pode também desconsiderar a importancia das ac6es da CAPES para
area, assim como, deve-se compreender que, enquanto aparelho do Estado as suas
estratégias de controle sobre a pratica do professorado que atua na Pds-Graduacao, veio
se fortalecendo pelos cinco planos nacionais elaborados para o setor, ndo bastando isso,
cria-se um sistema de avaliacdo, onde a CAPES encaminha uma Comissdo avaliadora
para cada Programa existente no pais, cuja tarefa é avaliar e conceituar o desempenho
desses espacos, esse feito € amparado por outros tantos marcos regulatorios, dentre os
quais se tem a Portaria MEC n.° 1.418, de 23 de dezembro de 1998 que estabelece
conceitos para avaliacdo de Programas de Pds-Graduacgdo Stricto Sensu.

A avaliacdo coordenada pela CAPES € centrada na produtividade cientifica, pois
sob o olhar da Agéncia reguladora todas as a¢cdes devem incidir quantitativamente em
pesquisa, em producdo, logo, o trabalho do docente pesquisador é avaliado pelo

quantitativo que o corpo docente de um Programa concentra de coordenagéo de grupos
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de pesquisa, projetos de pesquisa, orientacdo de iniciacdo cientifica, dissertacao e teses,
publicacdo nos periddicos Qualis da CAPES, apresentacdo de estudos em eventos
nacionais e internacionais dentre outros.

Entdo, percebe-se que todas essas exigéncias partiram de um discurso primeiro
firmado pela Lei n° 5.540/68, na qual a pesquisa passava a ser o distintivo da
universidade. Portanto, esta situacdo, traduz a demanda da época atual cujas raizes sdo
historicas, como discute Evangelista (2006) sobre as condicGes sob as quais esses
docentes vém submetendo a sua conduta na esfera institucional.

O docente pesquisador passa a condicionar sua razdo de ser ao Programa que
estd vinculado, este exige desse sujeito uma capacidade de producdo cientifica que
atenda aos critérios da CAPES onde docente e Programa estdo submetidos.

Enguanto massa pensante, intelectualizada, observou-se também no dialogo com
autores como Tardif (2000), Silva (2008), Evangelista (2006) que os professores que
constituem e sdo constituidos no espaco pos-graduado estdo conscientes do labirinto no
qual se envolvem e que ndo questionam este movimento por razdes que pela lente da
presente pesquisa ndo se justificam, pois alegam o fato de ndo questionarem essas
condicdes de trabalho pelo discurso de uma extrema responsabilidade que assumem
com o exercicio profissional, formador, mas que também resguarda o reconhecimento
de um trabalho e os beneficios salariais advindos da atuac&o.

Evidentemente, existem acdes isoladas que questionam os rumos neoliberais que
estdo (re)definindo o trabalho do docente pesquisador que concentra a maior parte do
seu labor na Pos-Graduacdo, mas o que esta sendo apontado é que ainda aqueles que
questionam essa situacdo ndo se desatrelam dela, o termo utilizado por Evangelista
(2006) Publicar ou Morrer revela a condicdo sob a qual a vida do professor-pesquisador
vem estando aprisionada.

Por outro lado, quando Tardif (2000) afirma: o professorado ora se constituiu
como corpo da Igreja ora como corpo do Estado, aponta para um cenario bem definido,
a consolidacdo do docente pesquisador, tem nesse estudo o seu ponto de partida nos
cursos de doutorado, onde recebe a qualificagdo necessaria para a atuacdo neste campo,
pois, para Saviani (2000) ali esta a consolidacao do pesquisador ja que o primeiro nivel,
0 mestrado é a sua formacdo, esta referéncia respaldou e perpassou todo o estudo,
porque se entende que a Pds-graduacgdo Stricto Sensu tem inten¢Ges bem claras quanto

ao desenvolvimento dos Cursos de Mestrado e de Doutorado.
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Pode-se concluir que o apice dessa consolidacdo esta no tempo da prdpria
atuacdo docente no espaco pos-graduado apds o retorno e conclusdo dos seus cursos.
Esta compreens@o pode passar a ser um dos saltos mais significativos da pesquisa, no
momento em que se da a clareza que um trabalho docente articulado ao fazer cientifico,
a pesquisa e todas as acfes que culminam para este propdsito s6 pode consolidar-se na
experiéncia adquirida ao longo desse labor.

A organizacdo deste pensamento justifica a préopria epigrafe que apresenta o
estudo, ainda nos seus pré-textuais “E na experiéncia da vida que o homem evolui”
(Harvey Spencer Lewis), uma vez que se buscava um pensamento que traduzisse em
sintese 0 objeto de estudo em seus resultados. A experiéncia do docente que
epistemologicamente se reconhece como professor-pesquisador é o que de fato ira
consolidar a sua formagdo pos-graduada para o exercicio da pesquisa, pois a historia
aponta que este espaco € o lugar privilegiado para o desenvolvimento da mesma.

Embora se constitua como um campo rico de conhecimento, porém bastante
contraditério, pois faz de cidaddos esclarecidos e intelectualizados um “corpo” de
sujeitos que caminham em conflito com as diretrizes de outro “corpo”, o Estado, que
pela historia se fez mais forte que o professorado.

Quando o docente pesquisador consolida a sua formacdo adquirindo uma
qualificacdo doutoral ele ndo s6 alcanga uma condicdo de pesquisador docente como
expbe Severino (2006), mas passa a atender um critério de exigéncia da CAPES que
regula o seu ingresso, atuacdo e permanéncia nos Programas.

A dissertacdo que, provisoriamente, se encerra procurou produzir uma
compreensdo acerca da consolidacdo do docente pesquisador, tendo em vista todo o
processo historicizado no primeiro e segundo capitulo do estudo, onde foi identificado
que as atribuicdes lancadas pela LDB, no final do século XX, para a atividade docente
na PoOs-Graduacdo decorre de fatores historicos que culminaram na produtividade
cientifica.

As cinco fontes utilizadas bibliograficas, oficiais, teses de Doutorado, Curriculo
Lattes e fichas da avaliacdo trienal da CAPES, apontaram as diferentes facetas da
produtividade cientifica para a formacdo, consolidacdo e pratica do professor-
pesquisador no espaco pds-graduado, cujos limites e horizontes estdo situados em um

contexto bem definido.
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Se por um lado, a analise das introducGes das teses de Doutorado dos docentes
pesquisadores do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFPA desencadeou
uma inspecdo acerca do modo como esses sujeitos se relacionaram com o seu objeto
investigativo ainda na fase de suas consolida¢fes de uma formacdo pds-graduada, onde
se aferiu que eles consolidaram ja ali uma frente de trabalho ancorada no
aprofundamento de uma especificidade tematica ligada a educacéo, observou-se por
outro lado, quando do exame dos Curriculos Lattes, que possivelmente maior parte da
producdo construida tenha decorrido dessa definicdo ainda como discentes em Cursos
de Doutorado.

A passagem pela bibliografia que aborda a epistemologia do conceito professor-
pesquisador como aquele que situa seu oficio na Pds-Graduagdo, como também o
acesso as prescricdes oficiais que regulam esse trabalho, as teses decorrentes de uma
formacdo consolidada na pesquisa, o Curriculo Lattes como janela virtual que concentra
suas acdes investigativas pelos diversos angulos e a realizacdo de uma apreciagédo
investigativa sobre o olhar da CAPES para o desempenho do PPGED, permitiu dentro
das circunstancias factuais e do tempo empregado pela autora da pesquisa condigcdes
para cercar um objeto que ainda descortina-se no nivel do Mestrado, mas que ja
promove folego para aprofundar a questdo em um tempo futuro e espera-se que
proximo, no Doutorado, pois entende-se que mais seria feito se maior tempo assim
tivesse.

De fato, a escolha metodologica em examinar o PPGED da UFPA como um
estudo de caso instrumental, teve o interesse compreender uma acdo educativa, como
aponta André (2005) ao esclarecer a finalidade desta estratégia de pesquisa para o
desenvolvimento das investigacdes em educacdo. Ainda sobre isso Chizzotti (2008)
ensinou que o espaco eleito para valer-se como um estudo de caso instrumental tem
apenas importancia subsidiaria. Portanto, considera-se algo pertinente apontar esse
posicionamento, pois muitas vezes abordar um fendmeno cujo objeto o pesquisador
transita, mesmo que essa acao seja passageira pode gerar uma série de suspeitas sobre o
estudo e suas finalidades. Embora ndo se considere ruim contribuir com dados
estatisticos, prescricdes oficiais e suas respectivas analises para um espaco que
promoveu o contato feliz da pesquisadora com o fazer cientifico e com tantos estudiosos

da Educagéo Superior, enquanto foco de estudo assumido desde a Graduacao.
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Contudo, o estudo possibilitou entender também que a pesquisa deve ser sim
uma “fronteira sem fim” para a formagdo e o desenvolvimento da sociedade, ndo para
critérios de competitividade internacional que se escondem num discurso
desenvolvimentista da nacdo. Desenvolver o pais é nada mais que oferecer ao seu povo
condicdes de trabalho e de vida e ndo de submisséo ao trabalho que realiza, o qual deve
condicionar um bem a vida e ndo submeté-la a um processo que descaracteriza o sentido
de uma profissdo, como aponta a situacdo em que o docente pesquisador esta atualmente
condicionado.

Pela histéria, o trabalho docente desenvolvido em todos os niveis de
escolarizagdo vem se justificando pela relagio com o ensino, a formagdo, o
desenvolvimento de pensamentos propositivos e reflexivos. Neste sentido, importar
destacar que a P0s-Graduacédo constitui-se como espago educativo e sob isso, 0 presente
estudo propde uma reflexdo para os professores submetidos a légica da produtividade,
que ainda assim repensem suas funcdes de educadores-pesquisadores, pois antes de tudo
0 compromisso maior ainda € com a formacdo daqueles que buscam esses espagos para
se qualificar por meio de uma atividade ancorada na pesquisa.

O Curriculo Lattes dos professores-pesquisadores do PPGED revelou que
embora 0 Programa seja jovem por ter apenas sete anos de existéncia, ainda assim, o
exame dos dados levantados apontou uma significativa producao cientifica, fruto de um
trabalho lapidado, aprimorado ao longo de suas trajetorias como pesquisadores, Nnos
caminhos tomados em prol da consolidacio de uma experiéncia centrada na
investigacao.

Contudo, a analise das fichas das duas avaliacGes trienais que o Programa
passou em 2004 e 2007 apontaram a corrida desenfreada contra o tempo, cujos passos
esquizofrénicos revelavam a ansiedade de saber até que ponto foi valido empreender
uma série de esforgcos para atender as exigéncias de uma Agéncia reguladora como a
CAPES. Sabe-se que um Programa que vem funcionando com o Doutorado somente ha
dois anos tem muito pela frente, uma estrada, cujas trilhas apontam para a consolidacéo
de todos os processos que caracterizam esse espaco como péds-graduado. Ao docente
pesquisador cabe ndo esquecer que sua relacdo ndo se faz somente com a ciéncia, mas
principalmente com a formacgéo, o ensino, o ato educativo.

Por outro angulo, os resultados dessa aventura compartilhada que é a producao

de um estudo pds-graduado revelou ndo s6 o trabalho como fruto de uma autoria, mas
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os desafios que perpassa o cotidiano da producdo de uma pesquisa cientifica no Brasil, a
opcao metodoldgica, o tratado das fontes, o rigor cientifico, as etapas concluidas, além
de possibilitarem a socializacdo e publicacdo de parte do estudo em eventos na area da
educacéo superior, revelou a caréncia de maiores estudos sobre a formacédo e a préatica

do professor-pesquisador no pais.
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