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RESUMO

A presente pesquisa investiga o Curriculo e seus significados para os sujeitos de
uma escola ribeirinha, multisseriada no municipio de Cameta - Para, no qual se
objetivou analisar como se define e materializa-se o curriculo na escola
multisseriada ribeirinha, identificando quais significados sdo atribuidos ao curriculo
escolar pelos alunos, pais, comunitdrios e a professora. Esse estudo se
desenvolveu na llha Joroca, na localidade Jorocazinho de Baixo, uma comunidade
com uma base organizacional relevante, que tem despertado curiosidade cientifica
em outras areas; foi beneficiada com varios projetos do governo federal e possui
quatro escolas em seu entorno. A investigacdo ocorreu na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Jorocazinho, onde se buscou conhecer inicialmente o contexto
da comunidade ribeirinha no campo das organizacbes e suas praticas educativas
observando quais experiéncias de curriculo perpassam esse cenario e, em seguida
priorizou-se compreender a materializacdo do curriculo e seus significados na voz
dos sujeitos da escola. Nesse sentido, os educandos, pais, comunitarios e a
professora foram o0s principais interlocutores da pesquisa e suas narrativas
destacaram-se como objeto de estudo e andlise. Os aportes tedricos utilizados para
andlise dos depoimentos coletados pautaram-se nos estudos de Apple, Arroyo,
Vygotsky, Freire, Vasconcelos e Cagliari. Os dois primeiros autores se incluem no
texto relacionando-se aos depoimentos dos sujeitos ribeirinhos ao curriculo e sua
materializacdo, enquanto os demais serviram de base, para a andlise das falas
referentes aos significados do curriculo. O estudo, as analises focaram os
seguintes eixos tematicos: A materializacao do curriculo na escola multisseriada
ribeirinha; O curriculo e seus significados para as liderancas comunitarias,
pais de alunos e a professora; O significado do curriculo escolar para os
educandos; O significado do “aprender a ler” para educandos ribeirinhos.
Essa discussdo fundamenta-se numa abordagem qualitativa, e se desenvolveu
através de uma pesquisa exploratéria seguida da observacdo participante.
Empregaram-se como procedimentos técnicos metodologicos: entrevistas narrativas
e semi - estruturada, a analise documental do planejamento curricular da escola, do
livro didatico utilizado para leitura dos educandos em sala de aula; de imagens
fotograficas e de desenhos dos estudantes. Como resultado, identificamos que a
escola ribeirinha multisseriada necessita de mais atencdo do governo municipal e 0s
educadores de melhor acompanhamento e orientagdo em suas préaticas educativas;
as praticas de alfabetizacdo devem assumir como dimensao prioritaria nas séries
iniciais do ensino fundamental; Existe um descaso em relacao as questfes de: infra-
estrutura, didatico/pedagogico e financeira; as politicas publicas de educagédo do
municipio para a escola ribeirinha é precarizada; o que se tem enquanto curriculos
na escola multisseriada, sdo: uma “listagem de conteudos” descontextualizados e a
forma de organizagédo da educacao ribeirinha é fundamentalmente “urbanocéntrica”.
Indica-se, portanto que, a educacao ribeirinha precisa ser valorizada enquanto
espaco de construgcdo do conhecimento, a partir da valorizacdo dos saberes
culturais ribeirinhos, despertando-os para uma leitura de mundo e para construcao
de novos sujeitos politicos e sociais sintonizados com a sua territorialidade e
identidade cultural.

Palavras-chave: Curriculo. Multissérie. Identidade Ribeirinha. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The present research investigates the Curriculum and its meanings for the citizens of
a riparian, multisseries school in the city of Cameta-Para, in which if it objectified to
analyze how is defined and materialized the curriculum in the multisseries riparian
school, identifying which meanings are attributed to the pertaining school curriculum
for the pupils, parents, communitarian and the teacher. This study was developed in
the Joroca lIsland, in the locality Jorocazinho de Baixo, a community with a good
organizational base, that has been interesting for scientist in other areas; it was
benefited with some projects of the federal government and possessed four schools
around it. The inquiry occurred in the Elementary Municipal School Jorocazinho,
where was searched to initially know the context of the riparian community in the
field of the educative practical organizations and its observing which curriculum
experiences they have been living and, after that was prioritized to understand the
materialization of the curriculum and its meanings in the voice of the citizens of the
school. In this direction, the learners, parents, communitarian and the teacher had
been the main interlocutors of the research and its narratives had been distinguished
as object of study and analysis. The theoretical bases used for analysis of the
collected depositions were the studies of Apple, Arroyo, Vygotsky, Freire,
Vasconcelos and Cagliari. The two first authors are included in the text becoming
related it the depositions of the marginal citizens to the curriculum and its
materialization, while the others had served of bases, for the analysis of the
depositions referring to meanings of the curriculum. The study, the analyses focused
the following thematic axles: The materialization of the curriculum in the multisseries
riparian school; The curriculum and its meanings for the communitarian leaderships,
parents of pupils and the teacher; The meaning of the pertaining curriculum school
for the learners; The meaning of “learning to read” for riparian learners. This
discussion is based on a qualitative boarding, and was developed through an
exploratory research followed by the observation of the participants. Are used as
methodologist technician procedures: half structuralized and narratives interviews,
the documentary analysis of the curricular planning of the school, the used didactic
book for reading of the learners in classroom; of photographic images and drawings
of the students. As result, we identify that the multisseries riparian school needs
more attention of the municipal government and the educators of better educative
accompaniment and orientation in its practical; the practice of literation must assume
as priority dimension in the initial series of basic education; An indifference in relation
to the questions exists of: infrastructure, financial pedagogical didactic/and; the
public politics of education of the city for the riparian school are precarious; what
exist in thee multisseries school curriculum are a “listing of non contextualied
contents” and the organization of the riparian education is basically “urbanistic”. It is
indicated, therefore, the riparian education must be valued while space of
construction of the knowledge, from the valuation of knowing cultural messengers to
them, showing them for a reading of world and construction of new social and
politicians citizens and syntonized with their territoriality and cultural identity.

Key-Words: Curriculum. Multisseries. Riperian identity. Country Education.
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INTRODUCAO

1. Inquietacdes que emergiram do movimento das aguas tocantinas

As aguas do rio Tocantins produzem correntezas que impulsionam o
navegar para a montante ou para a jusante. Motivada por este movimento, me
propus realizar a escrita desta dissertacdo com a possibilidade de colocar em
evidéncia um olhar sobre o “Curriculo e seus significados para 0s sujeitos de
uma escola ribeirinha, multisseriada no municipio de Cameta - Para”, para o
qual foi necessario enfrentar desafios e limitacdes pessoais para navegar rumo ao
desejado e gradativamente ir me aproximando desta nova realidade. E evidente que
para isso, contei com a colaboracdo de outros sujeitos sociais, alguns deles

pertencentes a pesquisa, outros nao.

Quando me reporto ao termo desafio, quero dizer que foi arduo realizar a
pesquisa, pois pesquisar ndo é algo muito simples. Sou principiante ndo somente no
campo da pesquisa, mas, sobretudo um aprendiz deste contexto social ribeirinho
que, a principio, causou-me incertezas e estranhamento. Sempre vivi em uma
realidade de terra firme onde né&o se dependia com tamanha frequéncia, de
transportes (casco, barco, etc.) e as distancias podiam ser percorridas a pé ou em
animais, como cavalo, por exemplo. Contudo, essa néo ¢é a realidade das popula¢cdes
ribeirinhas. Para transitar de um lado para o outro ou mesmo ir a residéncia de uma
familia vizinha noutra propriedade, faz-se necessario ainda que pequena a distancia
0 uso de um transporte aquatico. E, para mim que ndo sei remar e muito menos

nadar, a preocupacao era maior por parte de quem me acolheu e por mim mesma.

Com essa situagdo, sentia-me como se estivesse atrapalhando a vida das
pessoas e incomodava-me a dependéncia freqiiente do outro, para sair de onde me
alojei. Imaginava que podia conhecer e saber mais, no entanto, a limitacdo pessoal
fez-me perceber que para avancar no meu propésito, sem duvida alguma precisava
do outro, na busca do novo. No momento em que fecho este texto, penso que nao
teria conseguido efetivar essa atividade se ndo fosse a hospitalidade, a atencéo e a
disponibilidade daquela gente. Foi muito gratificante conviver naquela realidade
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desconhecida e aprender tantas coisas. Alids, esse deve ser um dos objetivos do
mestrado, nos possibilitar diferentes olhares e, principalmente, novas aprendizagens.

E 6bvio que poderia ter definido outra realidade do campo mais “cémoda” e
“confortavel” para mim, em um contexto social de terra firme, afinal o municipio de
Cameta, possui as duas realidades. Mas, apds o contato direto com ambas as
situacOes, deixe-me envolver pela curiosidade de conhecer e ao mesmo tempo
apreender como se efetiva a vida escolar de estudantes de comunidades ribeirinhas.

Para saber um pouco mais sobre a vida de um grupo populacional em uma
localidade ribeirinha foi necessério fazer véarias viagens, compartilhando com eles
desde o momento de entrada e saida dos barcos do porto da cidade de Cametéa até
a chegada ao local de destino, pois, como retrata Costa (2006), “o rio Tocantins é
bastante utilizado pelos moradores como via de transporte e apresenta seu curso
bastante longo e navegavel”’. (p. 148). Assim, numa das viagens para o lécus de
pesquisa indaguei-me: de onde surgiu essa idéia de estudar a realidade do campo e
o curriculo escolar? E nesta busca interior recordei que desde a infancia tenho
galgado o trajeto entre cidade e campo ou vice e versa.

Sou nordestina, filha de agricultores sem terra, que cultivavam a lavoura em
propriedades de terras de latifundidrios, em um processo denominado pelos
lavradores cearenses de meieiro uma palavra, que segundo o dicionario de Cearés,
significa “agricultor que arrenda a terra pagando com a metade da produgao”.
(GADELHA, 2007, p. 101). E, no meu ponto de vista, isso era uma exploracao
grandiosa uma vez que, o proprietario entrava apenas com a terra e a familia com as
sementes e todo o trabalho da lavoura. Com isso, antes de conhecer o mundo da
leitura e escrita ou frequientar a escola, aprendi, ou melhor, aprendemos a cultivar o
solo para a agricultura, especialmente a capinar a roca, semear e cultivar produtos
agricolas como o feijdo, arroz, milho, café, cacau, banana, mandioca, abacaxi, e

outros produtos, no solo do Ceara e depois do Para.

O nordeste € uma das regibes brasileira marcada ndo somente pelo
problema da pobreza, mas também, pela baixa pluviosidade. E, conforme Passador
(2006, p. 89, 90) na década de 50 atingiu cerca de 10,8 milhdes de pessoas, das
areas rurais do pais e destes, quase metade pertenciam ao nordeste brasileiro. Esse
processo de migracdo reduziu-se nas décadas subseqiientes e na década de 1980,

para as familias pobres como a minha, foi bastante dificil, devido a seca que se
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alastrou em muitos lugares do Ceara. Esse fenbmeno € um dos responsaveis pui
situacOes nefastas para populacées empobrecidas daquela regido. E, essa situacéo
influenciou nossa migracdo para o Norte, um fato que ocorre com muitas familias
nordestinas. Ninguém sai de sua terra natal sem um bom motivo. O nosso motivo,
bem como o de muitas outras familias (que sdo expulsas de sua terra natal), se
justificou pela auséncia de condi¢cdes de sobrevivéncia, fato costumeiro no Nordeste
brasileiro, afinal quem quer morrer, ou ver seus filhos morrer de fome?

Com o agravamento da fome no Nordeste, meus pais decidiram migrar para
0 sudeste, mas um tio os convenceu a retirar-se para o Norte, o Estado do Para. Isso
impediu-nos, de concluir aquele ano escolar. Naquele periodo, eu cursava a 62 série.
Mas sem as minimas condi¢cdes para sobreviver na terra natal, em setembro de 1983
reuniram-se as duas familias em transporte conhecido como “pau de arara’ e
migramos do nordeste brasileiro. A viagem durou sete dias para chegar ao municipio
de Pacaja, na vicinal do km 320, localizada a sete quildmetros de distancia da
margem da rodovia Transamazonica. Ao nos instalarmos nessa localidade, a vida
melhorou em varios aspectos, a alimentacdo era abundante, as chuvas
possibilitavam a germinacdo propicia dos grdos e de outras plantacdes, porém, as
dificuldades eram outras, entre elas, a auséncia de escola de 5% a 82 série e ensino
médio, falta de estradas apropriadas para o escoamento da producdo e o dificil
acesso a um posto de saude.

Embora ndo tivesse escola para estudar, outras oportunidades de
conhecimento e aprendizagem surgiram para mim. Uma se deu com capacitacao
para atuar como alfabetizadora do Mobral, que me proporcionou vivenciar uma
experiéncia de seis meses numa atividade voluntaria na educacdo de jovens e
adultos da comunidade. Outra experiéncia significativa se deu, ao participar da acao
de alfabetizacdo de jovens e adultos, desenvolvida pela Paréquia de Pacaja, a partir
dos principios pedagogicos de Paulo Freire. Uma atividade diferente daquela
vivenciada no Mobral. No final de 1985, fizeram-me um convite para trabalhar numa
escola, localizado na rodovia Transamazonica, km 320B e ap0s o aceite de meus
pais, iniciei outra experiéncia de educadora leiga e, aos dezessete anos de idade,
conheci o desafio de ser educadora de uma escola publica do campo no Estado do
Para, em uma turma multisseriada.

A escola foi construida no periodo de colonizacdo da Transamazbnica, o

prédio encontrava-se bem conservado, tinha carteiras suficientes, uma cantina para
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guardar os materiais (fogao, panelas, vassouras e a merenda) e naquele espaco
fazia-se a merenda escolar. Havia uma servente, que preparava a merenda pela
manha para os dois turnos. No meu caso, que lecionava a tarde, a merenda era
constantemente requentada e servida aos alunos por mim. Nao se construiu
sanitario; ndo tinha dgua encanada e durante o periodo de minha docéncia naquele
estabelecimento de ensino (trés anos) ndo recebi nenhum recurso pedagoégico, nem
mesmo o livro didatico. N&o tive maiores dificuldades por que trabalhei inicialmente
com alunos da alfabetizacdo, 12 e 22 série 0s quais se encontravam mais ou menos
na mesma situagcdo em relagdo ao dominio da leitura e da escrita.

Naquela regido havia acompanhamento pedagdgico por parte do Estado aos
professores leigos do campo. A supervisora visitava a escola uma vez ao ano e no
periodo de férias geralmente havia cursos de formacéo para os professores da rede.
Vérios dos quais participei foram realizados no Centro Nazaré, atualmente, municipio
de Anapu e no municipio de Uruara.

Nestes cursos, a oferta de formacdo era a mesma para educadores do
campo e da cidade e as orientacdes pedagdgicas e curriculares utilizadas, as vezes,
eram contraditérias. Orientavam-se o0s educadores na construcdo de recursos
pedagdgicos como, por exemplo, o globo terrestre feito de revistas e jornais para o
ensino da geografia e histéria. Mas, na realidade do campo, tinhamos dificuldade em
adquirir esses materiais e quem os tinha, utilizava para outros fins.

Discutiamos sobre os principios pedagdgicos da educacédo freireana, mas
orientavam-nos a construcdo de um planejamento distorcido dos propdésitos
incorporados por Paulo Freire. Construiram uma cartilha para alfabetizacdo de
criancas a partir da realidade da Transamazdnica, denominada “Pés no chao”. Ela
estava fundamentada nos principios pedagoégicos freireano, muito interessante nao
restam duvidas, mas somente aos professores foi-lhes dado um exemplar. Nesse
sentido, se identifica que, na “verdade nao existe educagédo rural, mas, sim,
fragmentos da educagao escolar urbana introduzida no meio rural”. (PASSADOR,
2006, p. 115).

Entretanto, durante a realizacdo dos cursos, éramos incentivados a estudar,
inclusive a Unidade Regional de Ensino - URE! - de Altamira oferecia o curso

supletivo modular para quem quisesse continuar os estudos. Depois se instalou no

'Um O0rgdo que representa a Secretaria Estadual de Educagdo do Para, em diversas regides
paraense.



20

Centro Nazaré, o curso de magistério para os educadores da rede, em periodo
intervalar, custeado pelo Estado. Esse incentivo proporcionou-me em exercicio da
docéncia continuar com o 1° grau, a época nos moldes ofertados pelo estado, com o
estudo dos mdédulos em casa e a realizagcdo das provas no municipio de Altamira,
aonde gradativamente cheguei a conclusao do Ensino Fundamental.

Quando estive no Ceara frequentava assiduamente a Igreja Catdlica e
participava de um grupo de S&o Vicente de Paulo onde se desenvolvia a pratica de
“Experiéncia da Oragao”. No Para, ingressei ativamente na Comunidade Eclesial de
Base, denominado Comunidade Crista (C.C.) em toda a Prelazia de Cameta. Esse
movimento pastoral tinha um posicionamento a partir da teologia da libertacao.
Ingressei depois, em movimentos sociais do campo, nos quais uma de nossas
conquistas foi retirar o sindicato dos trabalhadores rurais do grupo que nao tinha
compromisso com a categoria. Articulamos o plebiscito para emancipacao de Pacaja,
que naquele periodo pertencia ao municipio de Portel. Realizamos a criacdo de um
partido politico que como outros, concorreram a primeira eleicdo municipal.

Neste percurso de participacdo em movimentos pastorais e sociais conheci
um caboclo ribeirinho tocantino, com o qual casei e voltei a residir em espaco
urbano, na cidade de Cameta. A partir de entdo fui desafiada a conhecer e conviver
com uma nova realidade histérica e social de um povo de cultura prépria da
Amazobnia paraense, com uma identidade caracterizada pela historica relacdo com as
aguas movimentadas pelo rio Tocantins. Quando me reporto ao movimento do rio
Tocantins, ndo me refiro ao sentido metaférico, porque de fato o rio tem um
movimento, dialético, natural, proprio de enchente e vazante. Mas existem nele,
outros tipos de movimentos, que diferem do seu circuito natural que é o movimento
realizado pelos sujeitos sociais que nele vivem, sobrevivem e/ou nele trafegam. Ele é
bastante movimentado pelos povos que estdo a sua margem. Foi neste municipio
cortado pelo imenso rio Tocantins que conclui o Ensino do 2° Grau em Magistério e a
graduacéo em Pedagogia.

Em 2001, o Partido dos Trabalhadores (PT) assumiu a gestdo municipal e
convidaram-me a assumir a direcdo da Escola Municipalizada de Ensino
Fundamental Santa Maria. Eu havia concluido o curso de graduacdo em pedagogia
no final de 2000 no Campus Universitario de Cametd — UFPA, ao assumir a
administracdo escolar e tinha expectativas de transformar a educacéo daquela

escola, fundamentando-me em algumas teorias relevantes que havia aprofundado na
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universidade, no campo educacional. Entretanto, para discutir algumas dessas idéias
com o professorado de uma instituicdo onde predominava o curriculo tradicional nao
foi simples e nem facil. Realizamos uma discusséo e a construcdo do relatério inicial
do Projeto Politico Pedagogico que, ao apoiar-se ao pensamento de Veiga (2003)
“dara indicagbes necessarias a organizacdo do trabalho pedagdgico, que inclui o
trabalho do professor na dindmica interna da sala de aula”. (p. 14). Mas,
lamentavelmente, em nossos interesses coletivos, éramos barrados pela péssima
infra-estrutura escolar e a Secretaria de Educacdo na qual dependiamos
financeiramente ndo estava pleiteando este tipo de discusséo, nem as acdes dela
originada. Somente na Primeira Conferéncia Municipal de Educagao ocorrida no final
de 2001, esse proposito entrou em pauta e aprovou-se como um dos principios e
diretrizes da educacao municipal.

Na escola de Santa Maria criamos um projeto de leitura, organizamos jogos
estudantis, feira pedagdgica, proporcionou-se a participacdo dos pais na escola,
organizamos palestras para os educandos com o Conselho Tutelar, mas a
experiéncia durou apenas um ano, por nao conseguir aprovacado no concurso publico
municipal.

Em 2002, assumiu a gestdo educacional do municipio um novo Secretario,
Raimundo Epifanio. Ele convidou-me para assumir a chefia de seu gabinete. Mas, ao
vivenciar o cargo por trinta dias, descobri que essa funcdo ndo caberia a mim.
Solicitei entdo, transferéncia ou demisséo da funcdo e com isso, me foi ofertada a
Coordenacéo do Ensino Fundamental da Rede Municipal. Aceitei o novo desafio, e
dei inicio a outra jornada profissional articulada com quase todos o0s setores
pedagogicos da Secretaria de Educacao canalizando em acdes que favoreciam a
formacéo continua para os educadores do campo, da cidade e para os que atuavam
em escolas multisseriadas, de forma diferenciada.

Na gestdo surgiram as primeiras inquietacdes referentes a educacao do
campo e nos primeiros meses de atividade nos deparamos com um numero
expressivo de professores de multissérie que nos procuravam semanalmente para
solucionar as inumeras dificuldades vivenciadas no dia-a-dia da escola. Eles
solicitavam material pedagodgico, cursos para formacéo continuada, merenda escolar,
orientacdo do preenchimento do diario de classe, como também, o desenho
curricular das disciplinas com os contetdos a serem ministrados na sala de aula.

Eles também almejavam encontrar solucbes imediatas para combater o
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analfabetismo dos alunos da primeira fase do ensino fundamental, que se
encontravam na multissérie.

A nossa dificuldade se deu em funcdo da ndo existéncia de um desenho
curricular para o Ensino Fundamental seriado e menos ainda para turmas ou escolas
multisseriadas. Logo quando chegamos, a rede municipal, constatamos que a
maioria dos arquivos da Secretaria Municipal de Educacao havia sido queimada pela
gestao anterior. A confusao foi tamanha, que fomos obrigados pelas circunstancias,
a elaborar um desenho curricular para o ensino fundamental da rede municipal
naquele momento.

Tinhamos clareza, que a iniciativa de elaboracdo do curriculo, naquelas
circunstancias, era provisoéria. De fato, pretendiamos proporcionar momentos de
construcdo de um curriculo coletivo, o que de certa forma ocorreu com muitos
professores de escolas seriadas e alguns de multissérie. Mas, constatamos a
necessidade de estabelecer outro tipo de dialogo com o grupo de professores de
turmas ou de escolas multisseriadas do municipio para identificar as possibilidades
de se construir uma dinamica educacional e curricular propria para aguela realidade,
pois, entendiamos que era necessario iniciar uma discussdo e a consolidagédo de
uma “educagédo adequada a cultura do homem do campo”. (PASSADOR, 2006, p.
115).

A primeira iniciativa foi realizar o levantamento da localizacdo geografica
desses profissionais e nesse processo, constatamos que 0S mesmos atuavam em
duas realidades muito caracteristicas do meio rural no municipio, denominadas:
areas de ilhas e de terra firme (SOUSA, 2002, p. 22-23).

A partir desse entendimento, iniciamos a realizacdo de encontros semestrais
com os professores de turmas ou escolas multisseriadas e ja no primeiro encontro,
surgiram muitas propostas de acdo para a equipe de Ensino Fundamental da
Secretaria de Educacdo e para os professores, entre as mais significativas e
assumidas por nés, destacamos: a formacdo continuada especifica para professores
de multissérie, a criagao do “Bau de livros” para suprir a auséncia de bibliotecas, a
distribuicAo de merenda regionalizada, de material pedagodgico, a construcao de
algumas escolas e a nucleacgao - reunido de varias escolas, numa unica comunidade,
para transformar turmas multisseriadas em seriadas - de algumas delas.

Tomamos conhecimento naquele momento de que no estado do Para estava

surgindo um grupo com atuacdo junto as escolas multisseriadas e através de



23

informagdes entramos em contato com o coordenador do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educagdo do Campo na Amazonia (GEPERUAZ), da Universidade
Federal do Para, com o qual articulamos assessoramento e parceria.

Com a aproximacdo da Secretaria de Educacdo ao GEPERUAZ, novas
possibilidades se manifestaram como a participacdo da equipe de coordenacéo da
Secretaria de Educacdo nos estudos realizados pelo grupo e posteriormente se
estendeu a formacdo para os educadores de escolas multisseriadas. Uma das
estratégias da gestdo democratica e participativa da Secretaria foi a de ouvir o
publico alvo. Por essa iniciativa se pensou em saber: o que os docentes de escolas
multisseriadas poderiam dizer de suas experiéncias educativas? Evidentemente sé
seria possivel fazer a descoberta, perguntando aos educadores como pensam e
sente-se neste contexto educativo.

Com o propdsito de conhecer o que pensam e sentem os educadores de
escolas multisseriadas no primeiro semestre de 2003 se concretizou a primeira
formacao através do “l encontro de professores das escolas multisseriadas de
Cameta”, cujo enfoque era naquele momento diagnosticar os problemas e tracar um
debate coletivo de possiveis solucdes para essa realidade do campo. Abordaram-se
os temas: “Analise conjuntural/estrutural das escolas multisseriadas; e Novos olhares
para as escolas multisseriadas: organizacdo, planejamento e didatica pedagdgica na
escola rural de Cameta”. O “Il encontro dos professores de escolas multisseriadas”
realizou-se em agosto de 2003 e contou com mais de 180 educadores, tendo como
temas de estudo: “A desconstrugdo do paradigma seriado de ensino” e “Classes
multisseriadas numa perspectiva de educacdo libertadora”. No primeiro tema
apresentou-se um quadro panoramico da educacdo do campo no pais onde se
observou a supremacia da educacdo urbana em relacdo a educacdo do campo,
caracterizada pelo modelo de precariedade existente na oferta e no atendimento a
educacdo rural, no qual se expuseram naquele momento, os seguintes dados

referentes a educacéo do campo no Brasil:

Em torno de 6% das criancas de 7 a 14 anos estéo fora da escola na
zona rural; dos jovens de 15 a 18 anos, 65% estdo matriculados, mas
85% deles apresentam defasagem de idade/série, permanecendo no
ensino fundamental. O nimero meédio de anos de escolarizagdo da
populacdo adulta (com 25 anos ou mais) residente na zona rural é de
apenas trés anos; aproximadamente um terco (36%) da populacéo
adulta é considerada analfabeta (Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP 2002). 64% das
escolas que oferecem o ensino fundamental de 1% a 4% séries sdo
exclusivamente multisseriadas. Essas escolas atendem 1.751.201
alunos e possuem um Unico professor para duas, trés e até sete
séries diferentes. Na Regido Amazodnica 71,7% das escolas
multisseriadas que oferecem o ensino fundamental de 1% a 42 série
sdo exclusivamente multisseriadas e atendem 394.948 alunos
(46,6%). (HAGE, 2003).

Com esses dados identificamos os percentuais de problematizagéo na
educacdo do campo, mas aumentaram as expectativas de que poderiamos estar
tracando caminhos significativos para melhorar a qualidade de ensino do campo, e
este deveria perpassar pela formacdo continuada dos educadores de escolas
multisseriadas. Isso contribuiu para realizacdo do Ill encontro onde se discutiu 0
tema: “O planejamento educacional na perspectiva libertadora e sua elaboragéo” e
fez-se a “Avaliacao e proposta da formacao de professores”. Este ocorreu em janeiro
de 2004, durante uma semana. Os educadores sairam do encontro com as
orientacdes tedricas e praticas de como desenvolver um planejamento com estes
fundamentos.

Na avaliacdo foi proposto pelos educadores, que almejavam dar
continuidade a encontros especificos para estudo e debate sobre uma educacao
mergulhada nos anseios de uma demanda constituida exclusivamente em Cameta,
na realidade do campo. Ao elencar a possibilidade de se encontrarem, o0s
professores descobrem desafios e perspectivas, estudam concepcdes curriculares,
metodologias, relatam experiéncias, cujo enfoque primordial perpassa, pela melhoria
do fazer pedagdgico e da qualidade de educacdo, reconhecendo que a escola
sozinha ndo podera mudar a face do pais, conforme relata Padilha: “A escola que
Paulo Freire propde, baseada numa relacéo dialégica e dialética entre educadores e
educandos, é um instrumento importante para construcdo de uma nova sociedade,
mas ela sozinha ndo podera salvar o Brasil” (2002, p. 25).

Ao final de 2004 encerrava a gestdo municipal. O grupo ao qual me
encontrava vinculada perdeu as eleicdes no municipio e uma inquietacdo brotava na
equipe sobre como poderiamos dar continuidade as atividades educativas voltadas
para o campo. Na ocasido, fui aprovada na selecdo para professora substituta da
Universidade Federal do Para, Campus Universitario do Tocantins, localizado em
Cameta. Enquanto estive na docéncia do ensino superior, possibilitamos o contato

direto da universidade com a realidade do campo, ao oportunizar o estagio dos
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estudantes de pedagogia na escola publica urbana, provocamos momentos de
estudos e reflexbes, em sala de aula e em outros espacos da Universidade a
respeito da educacdo do campo, (inclusive alguns educandos, foram visitar escolas
do campo na regido de terra firme) por considerar que o futuro profissional da
educacado, necessita compreender as diversidades educacionais existentes nestes
dois contextos sociais.

Ao constatarmos com mais abrangéncia a problematica que envolve a
educacdo na realidade do campo no municipio de Cameta compreendemos que
seria relevante a criagdo de um grupo de pesquisa no Campus Universitario do
Tocantins, que possibilitasse estudos sobre a realidade do campo na regiao
Tocantina. Surgiu assim, o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na
Regido Tocantina (GEPECART) que tem realizado acdes significativas, conectadas a
grupos como: GEPERUAZ?, EDUCAMAZONIA®, governos e movimentos sociais de
alguns municipios vizinhos. Motivada por este movimento dindmico dos sujeitos
sociais que residem as margens do rio Tocantins, lancei-me em outro desafio ao
ingressar no mestrado em 2007, que foi realizar uma pesquisa a partir da
problematica: Curriculo e seus significados para os sujeitos ribeirinhos,
orientada por duas questdes norteadoras: Qual curriculo se materializa em uma
escola ribeirinha, no municipio de Cameta? Que significados séo atribuidos ao
esse curriculo, pelos educandos, professora, pais de alunos e comunitarios da
escola ribeirinha, em Cameta?

Penso que, a partir dessas interpelacdes, podem surgir respostas, reflexdes,
ou novas indagacgdes que venham contribuir na discussao relacionada a educagéo
do campo no municipio. E essa contribuicdo pode emergir sim, de um lugar que é

considerado area do campo/rural, o contexto social dos povos que vivem na regiao

’GEPERUAZ como foi mencionado anteriormente é um grupo de pesquisa em educacédo do campo
na Amazbnia, formado por uma ampla equipe de pesquisadores e estudantes. Desenvolveu o
programa de extensdo Educacgéo cidaddo na transamazonica financiado pelo programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agraria e dentre outras atividades, em 2005 desenvolveu a pesquisa Curriculo
e inovacao educacional: transgredindo o paradigma multisseriado do campo na Amazénia, participam
do Férum Paraense de Educa¢cdo do Campo e desenvolveu um trabalho muito relevante no interior
do Estado do Para com o0 EDUCAMAZONIA.

*Um programa apoiado pelo UNICEF. Nasceu com a finalidade de construir agdes inclusivas e
multiculturais no campo e no seu proposito objetivava a efetivagdo de agbes de intervencao que
contribuisse para melhoria das condi¢cdes de ensino oferecidas nas escolas do campo presentes em
algumas localidades da Amazb6nia Paraense. Esse programa desenvolveu varias acfes significativas
em Cametéa envolvendo grupos, governos e instituicdes de diversas localidades da regido Tocantinas,
dentre os quais se destacaram os municipios de Cametd e Mocajuba, com a¢des mais intensas por
conta do apoio dos governos e grupos participantes do programa.
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da llhas de Cametd — na comunidade rural ribeirinha. Entdo, mediante essa
argumentacgéo, foram definidos para este estudo, 0s seguintes objetivos:

1.2 Objetivos do estudo

Objetivo Geral

Analisar qual o curriculo se materializa em uma escola ribeirinha,
multisseriada e os significados a ele atribuidos pelos educandos, professora, pais de

alunos e comunitarios.

Objetivos especificos

X/

+ Identificar como se configura o cenéario da comunidade
ribeirinha e qual o curriculo se materializa no contexto escolar da

multissérie, em Cameta.

% Analisar que significados sdo atribuidos ao curriculo escolar, pelos
educandos, professora, pais de alunos e comunitarios de uma comunidade ribeirinha

no municipio de Cameta.

7
A X4

Nessa perspectiva, concordando com Caldart (2004, p 45) “a escola
tradicional ou sua pedagogia desrespeita ou desconhece os saberes do povo e sua
forma de aprender e ensinar’. A escola sabe muito bem que existem outros saberes
em seu entorno. Aceitad-los ou ndo como conhecimentos relevantes para a formacéo
humana, é uma discussdo que precisa ser provocada no espago da escola e da sala
de aula. E mais adiante, ela se reporta a escola como um “direito constitucional que
deve ajustar-se, em sua forma e conteudo aos sujeitos que dela necessitam; € a

escola que deve ir ao encontro dos educandos e nao ao contrario.” (p.46).

1.3 Orientagbes metodoldgicas da pesquisa
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Para tracar o percurso metodolégico da pesquisa procurei inicialmente
compreender o que vem sendo discutido sobre a pesquisa qualitativa na visdo de
alguns pesquisadores. E na concepcdo de Maria Oliveira (2007, p. 60), para
compreender quais caracteristicas fundamentam uma pesquisa qualitativa é
relevante se fazer uma reflexdo de que uma abordagem qualitativa pode ser
caracterizada como um estudo detalhado sobre um determinado fato, objeto, grupo
de pessoas ou ator social e fendbmenos da realidade. A pesquisa qualitativa exige do
pesquisador a busca de informagdes fidedignas para expor com profundidade as
caracteristicas de cada contexto no qual se encontra o objeto de estudo.

Esclarece ainda que uma abordagem qualitativa:

Exigem uma relagdo dindmica entre o mundo real, objetivo, concreto
€ 0 sujeito; portanto uma conexdo entre a realidade césmica e o
homem, entre a objetividade e a subjetividade ou mais precisamente,
na abordagem qualitativa o pesquisador deve ser alguém que tenta
interpretar a realidade dentro de uma visdo complexa, holistica e
sistémica, visto que, todos os conceitos, teorias e descobertas sédo
limitados e aproximados. (Ibidem, 2007, p. 60).

Ao direcionar o pensamento para este ponto de vista comecei a refletir sobre
a seriedade que deve ter os que realizam uma pesquisa qualitativa. Ela € uma
pesquisa exigente que ao aproximar o pesquisador do objeto pesquisado possibilita
um contato aproximado da realidade pesquisada, mesmo sabendo que nossas
descobertas sdo limitadas e que um mesmo objeto de estudo pode ser investigado
em diferentes angulos e a partir de diversas areas do conhecimento. Por conta
dessas circunstancias, me propus dentro de limites e possibilidades aproximar o
melhor possivel, mesmo reconhecendo que ainda assim, existem elementos que
escapam ao olhar do pesquisador.

Para Antonio Chizzotti (2006, p. 82), na pesquisa qualitativa o pesquisador é
parte fundamental e este deve “despojar-se de preconceitos, predisposicbes para
assumir uma atitude aberta a todas as manifestacbes que observa, sem adiantar
explicagbes nem conduzi-las pelas aparéncias imediatas, a fim de alcancar uma

compreensao global dos fenbmenos”.
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Antes de realizarmos a pesquisa de campo possuimos a ilusdo de dois
horizontes. Um que nos faz pensar que conhecemos o suficiente sobre dada
realidade e outro, que pouco ou nada sobre ela, sabemos. Todavia, ao nos
depararmos com o mundo real, constatamos ser necessario evitar a elaboracao de
conceitos e explicagbes sem consisténcia, afinal para produzir argumentos

consistentes, carece envolver-se numa producgdo. Mas para ela fluir, é necessario:

Ir aos livros, € contactar pessoas, é realizar experimentos. E também
analisar e interpretar diferentes idéias e pontos de vista. E,
finalmente, expressar os resultados em forma de uma producdo,
geralmente escrita. (MORAES E LIMA, 2004, p. 17).

S&o muito interessantes os elementos levantados pelos autores. De fato, se
nao tivermos essas condicdes, a pesquisa dificiimente acontecera. Ndo se constroi
uma producdo do nada. E necessario sim, estudar os livros, dialogar com as
pessoas, as vezes realizar experimentos, para que se possa efetivar a analise e

interpretacdo dos dados de uma pesquisa.

1.4 Local da pesquisa

Procurei colocar em evidéncia, o universo da realidade educacional da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Jorocazinho, localizada na regido das
llhas do municipio de Camet4, por ser a escola mais antiga e muitos moradores
terem estudado nela, mas também por apresentar outro dado importante: a oferta de
uma turma multisseriada nas séries iniciais do ensino fundamental, com a docente
concursada e ainda por ter naquele espaco, alunos de diversas idades e em diversos
processos de desenvolvimento de aprendizagem e compreende os educandos da
educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental e portadores de
necessidades especiais.

Nesta perspectiva, a pesquisa configurou-se numa escola multisseriada com
dois niveis de ensino, no qual se optou em aprofundar o conhecimento da situacéo

dos educandos das séries iniciais do ensino fundamental. Com isso, os educandos e
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a professora foram 0s principais sujeitos da pesquisa in I6cus, onde se constatou
como dificuldade latente, o analfabetismo, seguido da repeténcia e defasagem idade
e série. Mesmo assim, ndo se deixou de observar e conversar com os da educacao
infantil, até por que eles estavam juntos no horario da manh&, com pelo menos a 12
série. E nesse caso, observou-se também, a frequéncia diaria de alguns pais e
outros familiares das criancas da educacéo infantil e diante da possibilidade de estar
numa escola com a presenca frequiente dos familiares, em uma ocasidao convidei
duas maes para me fornecer informacgdes, representando a categoria de sujeitos,
caracterizada como pais de alunos.

Para conhecer a realidade da comunidade ribeirinha reuni depoimentos de
comunitarios, pais de alunos, educandos e duas professoras, uma aposentada e
outra, em exercicio, para assim, explorar diferentes pontos de vista relacionados ao
objeto de estudo e identificar como esses interlocutores concebem os significados do
curriculo no seu cotidiano. Parti dessas reflexdes por entender a pesquisa qualitativa
com um enfoque de expressiva relevancia social.

Para Bauer e Gaskell (2002, p. 30) “os enfoques qualitativos tém como
referéncia a pesquisa social que muitas vezes da poder a voz das pessoas”. Dar o
poder de voz ao sujeito que fala, significa escutar a descricdo do seu olhar, de
praticas e vivéncias experimentadas a partir de um lugar e de um determinado tempo
histérico e social diferente. Essa idéia também esta relacionada ao pensamento de
Paulo Freire, quando escreveu sobre a importancia de escutar os vocabulos
contados e narrados na fala daqueles, cuja historia ndo se encontra nos livros, mas
na vida. E mais precisamente quando expressa: “Se a vocagao ontolégica do homem
€ a de ser sujeito e ndo objeto, s6 podera desenvolvé-la na medida em que refletindo
sobre suas condi¢Bes espacos-temporais, introduzir-se nelas, de maneira critica”
(FREIRE, 1979, p. 61).

Quando escutava 0s sujeitos sociais da pesquisa fui descobrindo referéncias
marcadas por aquela condicdo humana, de homem, mulher ou crianga ribeirinha. A
maneira de expressar sua condicdo social as vezes variava entre 0 pensamento dos
adultos e da infancia. A crianca tem outro jeito de expressar sobre a materializacao
do curriculo e seus significados, as vezes, diferente da forma como os adultos
interpretam a mesma situagcdo. Com essas constatacgdes, identifiquei como foram se
envolvendo na pesquisa e assim, me oportunizaram conhecer suas vivéncias e

experiéncias no cotidiano escolar e social daquela comunidade.
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Ao escutar 0s sujeitos da pesquisa e ao observar suas vivéncias e
experiéncias dentro e fora da escola compreendi melhor o que os autores discutiam
sobre a pesquisa qualitativa e refleti que o presente estudo pertence a uma
abordagem qualitativa por considerar que a mesma dispde de um processo de
reflexdo e andlise da realidade utilizando-se de métodos e técnicas propicias a
compreensao pormenorizada do objeto de estudo de um determinado contexto
historico social. Para este fim, optei inicialmente pela pesquisa exploratéria que, na
percepcao de Severino (2007, p. 123), “busca levantar informagdées sobre um
determinado objeto, delimitando assim seu campo de trabalho, mapeando as
condigbes de manifestagbes desse objeto”. Ela me permitiu maior familiaridade com
o problema, através do contato com a populacdo e possibilitou ampliar o
conhecimento em torno da investigacdo que neste caso ocorreu pelo contato direto
com o0s sujeitos sociais da localidade para compreender a materializacdo do
curriculo naguela escola ribeirinha e seu significado para aqueles sujeitos.

No primeiro contato identifiquei que era necessario realizar a entrevista com
duas professoras para que nharrassem sobre suas experiéncias com a escola
ribeirinha multisseriada, pois tenho aprendido com os autores (LUDKE, 2004,
OLIVEIRA, 2007; HAGUETTE, 2007) que nenhum instrumento de pesquisa é
completo. No percurso de construgdo dos conhecimentos empiricos pode ocorrer a
reducdo de informacdes por causa das abstracdes pessoais durante a observacao
ou analise documental. Limites e desafios metodolégicos existem na pesquisa, mas &
preciso exercitar a vigilancia epistemolégica e conscientizar-se das possiveis
distor¢des e da necessidade de progressao.

Dessa forma, a entrevista narrativa realizada com as professoras aproximou-
se melhor das trilhas enveredadas pelas perceptivas iniciais em conhecer por
intermédio dessa técnica, a experiéncia docente de duas professoras da escola e a
escolha deste instrumento fundamentou-se no pensamento indicado por Bauer e
Gaskell (2002) que expbem ser a entrevista narrativa um instrumento de pesquisa
muito bem definido nas Ciéncias Sociais que trazem no seu bojo uma forma prépria
de evidenciar os fatos. Ela propde maior liberdade do entrevistado para relatar sem
interrupcao, situacdes que instigam reflexdes relevantes para um objeto de estudo.
“A entrevista narrativa é classificada como um método de pesquisa qualitativa. Ela é
considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com
caracteristicas especifica” (BAUER; GASKELL, 2002, p. 95). Para Stela Caputo
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(2006) a entrevista é o que de melhor existe no campo do jornalismo e da pesquisa.

Argumenta Severino (2007), que a entrevista € uma:

Técnica de coleta de informag¢des sobre um determinado assunto,
diretamente solicitado aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto,
de uma interacdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas
pesquisas da é&rea das Ciéncias Humanas. O pesquisador visa
apreender o que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem, e
argumentam. (p. 124).

O pensamento dos autores emite referéncia a entrevista como uma técnica
relevante numa pesquisa qualitativa e na visdo de Severino (lbid, 2007) a entrevista
€ um instrumento que proporciona maior aproximacgao do objeto pesquisado mediada
pela interagcdo entre 0s sujeitos da pesquisa e o0 pesquisador. Considerando a
importancia dessas idéias, em um momento posterior, compreendi que deveria ir
para sala de aula conhecer de perto os alunos e a professora para observar como se
dava a relacdo pedagdgica na sala de aula, como estava sendo fomentada a
mediacdo do conhecimento, ou seja, como o0 curriculo se materializa naquele
pequeno espaco. Meu objetivo era compreender a escola enquanto espaco onde 0
curriculo se materializa. Observar as acdes dos sujeitos no interior da sala de aula, o
jeito como a professora desenvolvia as aulas, como trabalhava os contetdos; como
os alunos reagiam, respondendo as diferentes situacbes, desde a chegada na
escola, no transporte escolar com a maré do rio cheia ou de vazante, ao momento
final da aula. Essa situacdo nos remete ao pensamento de Moraes e Lima (2004)

que assim, enfatizam sobre os responsaveis pelo processo educativo:

Quando falo de sujeitos do processo educativo, estou referindo-me
ndo sb6 aos alunos, mas também ao professor, e a todos os demais
sujeitos que participam efetivamente desse processo. Os alunos
devem ser capazes de argumentar sobre os conteudos, objeto de seu
estudo, o que caracteriza momentos de comunicagéo e validacédo e,
enfim, de aprendizagem. (p. 45).

Para compreender o processo educativo na escola ribeirinha, utilizei a
observacédo in l6cus, acompanhado do diario de campo, também conhecido como

diario de bordo, um caderno de registro dos acontecimentos ocorridos na escola ou
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na comunidade. Registrar num caderno informacdes relevantes da observagao

contribuiu para melhorar a aproximagao com a comunidade e a escola.

Nas abordagens qualitativas dentre as mais importantes técnicas ou
instrumentos de pesquisa que ajudam a desvendar os fenbmenos e
fatos destacam-se: a observagéo, historias de vida, questionarios e
entrevista semi-estruturada, a qual facilita a comunicacdo quanto a
obtencéo de dados qualitativos (OLIVEIRA, 20007, p. 78).

Existem dois elementos empregados pela autora que chamam atencao
guanto ao fendbmeno pesquisado que ao ser utilizado de forma rigorosa, oferece uma
contribuicdo grandiosa no desvelamento da problemética. Um se refere ao papel das
entrevistas na pesquisa qualitativa, outro a observacdo dos fatos pesquisados. Isso
certamente culmina com o pensamento de Vienna (2007) que, ao elaborar um estudo

sobre a observacédo na pesquisa educacional assim enfatizou que a observacao é:

Uma das mais importantes informagfes em pesquisas qualitativas em
educacdo. Sem acurada observacdo, ndo ha ciéncia. Anotacdes
cuidadosas e detalhadas v&o constituir os dados brutos da
observacéo [...] ao observador ndo basta simplesmente olhar. Deve
certamente saber ver, identificar e descrever diversos tipos de
interacdes e processos humanos (p. 12).

A observacgao inicialmente na sala de aula ndo ocorreu de forma atuante,
participativa. Mas gradativamente, as criancas foram se aproximando, algumas
solicitavam auxilio nas atividades de escrita e leitura, outras mostrando seus
cadernos, seus desenhos, falavam de suas dificuldades, apds a merenda, trés vezes
desenvolvi algum tipo de atividade com as turmas da manha e da tarde; ajudei na
arrumacao dos materiais pedagogicos da professora depois da aula, limpei e
organizei a sala de aula, viajamos no transporte escolar para entrevistar uma mae,
inclusive almocei com ela, lavei a louga da merenda escolar, participei da rifa para
arrecadar recursos para construcédo do préedio escolar e inclusive ganhei o premio e

doei novamente para instituicdo, fiz fichas de leituras, mas a contribuicdo mais
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interessante foi orientar a professora a alfabetizar seus alunos a partir do que ela
sabia fazer e, a ultima coisa, foi cedinho do dia, desenhar com o filho da professora,
varios simbolos natalinos para aula daguela manha. Assim, ndo teve como a
pesquisadora ndo envolver-se com 0s sujeitos da pesquisa.

Mas, esse contato direto com os sujeitos da escola, foi relevante para a
definicdo de outros informantes da pesquisa. E ao definir quem seriam o0s
informantes da escola, resolvi desenvolver a entrevista semi-estruturada, na qual
formulei questdes gerais aplicadas para todos o0s entrevistados e questdes
especificas, para uns e outros ndo. (ver roteiro de entrevistas em anexo).

As pesquisadoras Haguette (2007) e Oliveira (2007) tém argumentado que a
entrevista semi-estruturada necessita de um roteiro prévio que deve ser estabelecido
de acordo com o0s objetivos da problematica pesquisada. Dai a necessidade de
solicitacdo do entrevistador para a gravacdo das informacdes do entrevistado.
Entretanto, para efetivacdo desse tipo de entrevista decidi realizar uma relacdo dos

gue seriam 0s sujeitos da pesquisa na escola e na comunidade.

1.5 Sujeitos da pesquisa

Constitui-se a relacdo de sujeitos entrevistados: educandos, professoras,
maes, representando a categoria de pais de alunos e comunitarios, assim definidos:
quatro alunos, duas mée que mais freqientam a escola, duas professoras e cinco
comunitarios. E, na Secretaria de Educacdo de Cameta o Departamento de
Documentacdo Escolar e o Departamento de Estatistica forneceram os dados
estatisticos e o documento que rege sobre a organizacdo das escolas no municipio,
contemplando um total de treze informantes.

A escolha desses sujeitos na comunidade ocorreu baseada em
determinados critérios para 0s quais as professoras também contribuiram na
definicdo. Para os informantes comunitarios observaram-se os seguintes critérios:
ser morador daquela comunidade pesquisada, uma condicdo para todos os
informantes do estudo; ser preferencialmente idoso; conhecer a histéria da escola e
do local, ser integrante de movimentos sociais ribeirinho. Alguns destes critérios

eram flexiveis e raramente alguém tinha todas as caracteristicas.
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Na escola a selecdo ocorreu com a participagéo da professora e a partir da
aceitacdo dos educandos. Foram utilizados como critérios: cursar as séries iniciais
do ensino fundamental de 12 a 32 séries, devido a 42 série ter somente uma aluna;
assim distribuido: um aluno da 12, dois da 22 e uma da 32. Mas, para definicdo desta
selecao, a professora encaminhou um bilhete aos pais, solicitando autorizagédo para
gue se pudessem entrevistar seus filhos e os que esqueceram de enviar a resposta
por escrito, fomos a casa fazer a solicitacao direta e pessoal ou confirmar o recado
oral trazido pelo educando. Assim, houve entrevistas com os educandos realizadas
nas suas residéncias com a presenca dos pais; outras, no local onde eu estava
hospedada, pois a mae se comprometeu de levar a filha la. Foram convidadas a
prestar informacfes duas maes que frequientavam a escola, mas uma o aparelho nao
registrou as informacdes. Contudo, ao contar para a mae do aluno o acontecido, ela
se prontificou a refazer novamente a entrevista e foi procedido. Entrevistou-se ainda,
por duas vezes a professora atual da escola. E efetivamente para essas entrevistas
utilizou-se de um gravador.

Convém destacar que ocorreu um procedimento especial em relacdo as
entrevistas dos educandos. Essa atitude foi tomada por respeito e, sobretudo
afirmando seus direitos garantidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente que
indica que de forma alguma, se podem utilizar suas informagdes na pesquisa sem a
autorizacdo de seus responsaveis. Informacdes também efetivadas por estudo sobre

ética e educacéo:

Na relacdo conhecimento, ética, educacdo tem sido ignorada,
subalternizada a histéria da formacao intelectual e ética dos “outros”.
Como consequéncia tem sido omitida ou secundarizada na teoria
cognitiva e moral as questbes de raca, etnia, género, territorio,
culturas, religibes, classe, geracdes. Tém sido omitidas as questbes
das diferencas de experiéncias dos sujeitos das cidades frente aos do
campo, dos sujeitos masculinos frente aos femininos, dos brancos
frente aos negros e indigenas, dos adolescentes e jovens frente aos
adultos. Inclusive os diferentes processos de producdo do
conhecimento, dos valores, da constituicdo de identidades morais, do
exercicio da liberdade de fazer escolhas ndo sé@o incorporados nos
processos de aprendizagem e de formacdo reconhecidos como
validos pela pedagogia e pelas teorias de desenvolvimento humano.
(ARROYO, 2007, p.16).
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Ignorar e subalternizar a formacgéo intelectual e a ética dos sujeitos
diferentes, dos povos do campo em relagdo a cidade é uma postura que ainda
precisamos persistir em sua transformacdo, uma vez que, essa nao pode ser uma
postura adequada ao tratamento de sujeitos de direitos em nosso entorno. Por esse
motivo, a todos os participantes da pesquisa foi solicitado permissao para ceder a
entrevista, gravar seus depoimentos e percebeu-se uma atitude de grande satisfagéo
destes sujeitos em contribuir.

Constituiram-se, portanto, como informantes da investigacdo 0s sujeitos,

assim, distribuidos:



Quadro 01: Informantes da pesquisa

Sujeitos

entrevistados

Apresentacao

Professoras: (A, B)

01. Rita Cordeiro

02. Jessisandra

Fsta aposentada, € integrante dos movimentos sociais, esteve a frente
Hda organizacdo e implementacdo dos beneficios do projeto de
pssentamento e de outras atividades sociais coletivas.

Atual docente da escola, com formacdo em ensino médio normal,

membro da associacdo de moradores e fabrica pecas de artesanato
para o grupo de mulheres da comunidade.

Comunitérios: (A, B, C,

03. Maria Rola

D, E).
Uma ribeirinha aposentada, uma das mulheres respeitada, por ser uma
essoa que tem mais tempo de moradia na comunidade.

04. Orisvaldo

05. José.

Um ribeirinho que nasceu na comunidade e guarda na memoria fatos da
histéria do lugar de um tempo de abundancia dos alimentos, das festas
ha localidade, relembra a ladainha em latim e o retrato de uma escola
(que o ensino da 42 série tinha, segundo ele, “o valor de um ensino
médio hoje”. Lembra-se de que a parte ruim dessa escola eram 0s
castigos e a palmatoria.

Nao nasceu naquela comunidade, mas é outro morador mais antigo no
ocal; apresenta fatos decorrentes da realidade politica, econémica e
5ocial da comunidade relacionando ao municipio como poder local.

06. Jodo Rola.

07. Jair.

ntegra 0s movimentos sociais ribeirinhos locais e a nivel municipal,
prticulador da luta ambiental, um critico fervente das politicas atuais de
pducacao.

- membro fervoroso da organizagéo comunitaria ligada a igreja catdlica,
ppoia a educacdo baseada nos principios humanos e atualmente é
presidente da associagdo de moradores, um dos responsaveis pela
Continuidade da casa propria no projeto de assentamento.

Pais de alunos: (A, B).

08. Rosinete.

de de trés alunos, uma mulher de garra que enfrenta qualquer
ificuldade para seus filhos estudar. Questiona os problemas da escola,
administracdo do municipio pela ndo construgdo do prédio. E uma
rtesd em paneiros, e membro de movimentos sociais.

09. Ana Lucia

ae de trés alunas da escola freqlienta sempre a escola e permanece
urante toda a aula.

Educandos (A, B, C, D).

09. Eduardo

10. Paulo Sérgio

Tem 09 anos, cursa a 22 série, tem mais dois irmaos que estudam na
pscola. Deseja ser um bombeiro
Aos 09 anos cursa a 22 série, filho Unico pensa em ser um médico.

11. Filomena
12. Darlei

Tem 12 anos, cursa a 32 série, almeja ser professora.

Aos 11 anos cursa a 22 série, tem dois irmdos na escola e deseja ser
oleiro.

Secretaria Municipal de Educacéo de Cameta.

13. Sargia e Bao responsaveis pela organizacdo dos dados estatisticos da educacao
Franciney ha rede municipal de ensino.
14. Roberto - um dos responséveis pela orientacdo sobre documentacao escolar no

municipio, especialmente no que diz respeito, as escolas multisseriadas
p/ou Anexas.
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Os informantes da Secretaria de Educacéo nédo foram entrevistados. Eles
forneceram outros dados relevantes a pesquisa tais como: as estatisticas da escola,
e um documento que trata sobre o Regimento Interno das escolas do campo e da
cidade no municipio de Cameta.

Outro importante instrumento utilizado para o registro do espaco e de seus
sujeitos, foi o registro com a méaquina fotografica, que possibilitou a captacdo de
imagens em diversas situacdes. A fotografia capta imagens que as vezes € dificlil
descrever ou passam despercebidas ao olhar da pesquisadora.

Para Peter Loizos (2002, p. 137-147), a fotografia € um instrumento utilizado
para representar aspectos sociais e culturais de diferentes grupos sociais, algumas
vezes, caracterizados como um registro historico. Ela oferece um registro das acoes
temporais e dos acontecimentos reais - concretos materiais. Podem apresentar
dados primarios e informacdes visuais que ndo necessitam da escrita ou da
explicacdo numérica.

As fotografias presentes nesta pesquisa apresentam informacdes que
caracterizam o espaco ribeirinho do municipio de Cameta desde o porto das
pequenas embarcacgfes, as imagens do transporte que sai para a localidade, a
entrada na ilha pesquisada, suas residéncias, o transporte escolar e o fluxo do rio
(enchente e vazante), além dos sujeitos da pesquisa, a escola e algumas formas de
representacdo do curriculo escolar expresso no espaco da sala de aula como:
desenhos, pinturas, colagens, cartazes, mural, quadro magnético, materiais na
estante e cadernos dos alunos, entre outros.

Concomitante a essas ac¢fes foi coletado material para analise documental
da escola e da comunidade bem como da Secretaria de Educacéo de Camet4, entre
0S quais podem ser citados: Regimento Unificado das Escolas Municipais de
Cametd; Dados estatisticos de matriculas da educacdo béasica de 2005 a 2008 do
municipio. Plano de Uso Agroextrativista da Ilha do Joroca, Documento dos Acordos
de pesca da comunidade, Planejamento dos contetdos escolares da escola, livro
didatico de leitura. E para conhecer os aspectos historicos e geograficos da
populacdo de Cametd, em particular da area rural ribeirinha, realizei o levantamento
e 0 estudo de algumas obras e dissertacdes produzidas sobre o municipio entre
2002 a 2008, no qual assumiu grande relevancia para compreensao da pesquisa

fundamentada a partir do arcabouco tedrico existente.
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Para compreender melhor o objeto de estudo em discusséo foi necessario
adentrar na literatura educacional para averiguar os argumentos construidos na
trajetéria da educacdo do campo, no que diz respeito ao curriculo na educacao do
campo e seu significado para 0s sujeitos sociais ribeirinhos. Isso me remeteu
dialogar com os escritos de autores que estudam a realidade do campo e o curriculo,
tais como: Arroyo (1999; 2000; 2003; 2004a; 2004b; 2006; 2007), Aplle (1999; 2003;
2006; 2008), Molina (1999; 2004a; 2004b; 2008), Caldart (2001; 2002; 2004), Hage
(2005; 2006;), Freire (1987; 2001; 2006a; 2006b; 2007) e ainda alguns estudos que
focalizam os povos e a cultura das aguas, o0s quais podem ser citados: Canto (2007),
Moraes (2007), Ferreira (2007), Costa (2006), Boneti (2003), Cataldo e Rodrigues
(2006), etc. E para andlise das narrativas dos sujeitos, além de alguns autores
mencionados, os estudos de Vygotsky, Vasconcelos e Gagliari, foram fundamentais
para interpretacdo dos dados.

Neste sentido, curriculo e seus significados para os sujeitos sao
elementos centrais da discussdo aqui abordada. Mas, esteve centrado numa
situacdo especifica — a multissérie ribeirinha que representa uma imagem ou um dos
retratos da educacdo do campo na Amazébnia paraense. Os autores que contribuiram
na interpretacdo sobre o curriculo e educacdo do campo sdo pesquisadores que
provocam indignacoes, reflexdes e indagacbes sobre a educacédo especialmente
guando estudados a partir da realidade do contexto social local. Ao situar os saberes
no ambito do curriculo educacional identificam o curriculo como um instrumento
basico, elementar para toda e qualquer realidade educacional brasileira. E como tal,
muitos sdo o0s especialistas (politicos e economistas, etc.) incumbidos em
caracterizar qual curriculo pode ser ou ndo apropriado para o ensino escolar.

Argumenta Arroyo (2003, p. 17) que as classes dominantes projetam “uma
educagdo Uunica para todos, e um sistema de educagdo escolar unico.”
Uniformizaram a educacao para todas as realidades e sujeitos pela padronizacéao
homogeneizada. Esse pensamento tem priorizado os saberes de uma Unica cultura
que intermediada pela politica de dominacéo tornou-se predominante.

Entretanto, por mais que tenham preconizado o conhecimento escolar como
um saber Unico e predominante na realidade brasileira, esse pacote sofre alteracdes
ndo somente na base educacional, mas também existem diferencas entre o
conhecimento escolar ofertado aos filhos dos trabalhadores e aos filhos dos ricos. E,

a escola dos trabalhadores ndo vem munida das mesmas regalias quando oferecidas
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aos filhos dos ricos. “Esse sistema escolar, ndo foi montado para servir as classes
trabalhadoras, mas aos futuros dirigentes, executivos, profissionais e teoricos da
burguesia”. (ARROYO, 2003, p. 18).

As escolas ricas estdo geralmente centralizadas no contexto urbano
enquanto que, as escolas pobres sdo destinadas uma parte aos filhos de
trabalhadores do campo e outra aos da periferia urbana. Molina e Jesus (2004)
argumentam que essa € uma postura do paradigma moderno que coloca a ciéncia

como Unica e capaz de produzir verdade e prever o futuro. E acrescentam:

Os marcos epistemolégicos desta ciéncia sdo tomados para
selecionar outros saberes e conhecimentos como legitimos ou
ilegitimos. Esta ciéncia se desenvolve pela fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas isoladas e pela hierarquizacdo do que
julga ser mais ou menos importante de acordo com as exigéncias
hegemdnicas econémicas e de poder (Ibidem, 2004, p. 121).

Essa configuragdo de curriculo como legitimo e ilegitimos “coisifica” os
sujeitos do campo pela concepc¢éo de que a escola urbana € melhor do que a rural. E
o elemento que regula esta ideologizacdo esta ancorado pelo determinismo
geografico campo/cidade, como um critério equivocado. Enfatiza o autor que: “a
burguesia agraria, industrial ou financeira, tradicional ou moderna, sempre teve um
projeto educativo especifico para as classes subalternas, para fazer delas, cidadaos
e trabalhadores submissos a seus interesses” (ARROYO, 2003, p. 17).

Nas investigacdes educacionais que focaliza o cenario da Amazoénia rural
apresentavam-se como tematicas de proeminentes debates e discussdes 0s
territérios quilombolas, os movimentos sociais como o MST e as escolas
multisseriadas. Insere-se neste campo, a compreensdao que as escolas
multisseriadas sdo uma representacao especifica de precariedade, oriunda também
da auséncia de um curriculo que atenda os interesse e necessidades educacionais
da comunidade do campo, especialmente ocasionado pela negligéncia de politicas
publicas.

Desde o ano de 2002 pesquisas sobre escolas do campo configuram-se
como foco de interesse do Grupo de Estudo em Educacdo do Campo na Amazodnia
(Geperuaz), da Universidade Federal do Para. No decorrer deste periodo as

pesquisas desenvolvidas pelo referido grupo demonstram que o maior numero
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dessas escolas no estado no Para encontra-se em: Breves: Mesorregidao do Maraj6 -
398 escolas, Santarém: Mesorregido Baixo Amazonas - 286 escolas, Cameta:
Mesorregidao do Nordeste do Para - 279 escolas, Moju: Mesorregido do Nordeste do
Pard - 217 escolas, Maraba: Mesorregido do Sudeste do Para - 210 escolas e
Barcarena: Mesorregido Metropolitana - 112 escolas. Embora esse fendbmeno nao
seja especifico do Par4, somos o segundo estado, com maior nimero de escolas
multisseriadas do pais (8.675 escolas) “perdendo somente para a Bahia, que tem
14.705 escolas. O mesmo se repete em relacdo as turmas multisseriadas, que
totalizam 11.231” (HAGE, 2005, p. 161).

Para compreender a referéncia de ensino em escolas multisseriadas foi
imprescindivel saber em gue ela estava fundamentada. E para isso foi necessario
retomar ao pensamento expresso anteriormente, de que a educacdo do campo
recebeu influéncias da escolarizagcdo urbana e industrial, onde se organizou a
estrutura do sistema de ensino em seriagao.

A palavra multisseriada, de acordo com Arroyo (2004) - multi = varios;
seriado = séries - pode ser caracterizada por um conjunto de séries dentro de uma
Unica sala de aula. Ela funcionava em algumas escolas do estado com até sete
séries dentro do mesmo espaco, ou seja, com trés séries da educacdo infantil e as
quatro primeiras séries do ensino fundamental com um unico professor.

As escolas multisseriadas constituem-se na modalidade predominante de
oferta do primeiro segmento do ensino fundamental no meio rural do estado do Para
e da Regidao Amazobnica. Elas se encontram excluidas dos debates e das reflexdes
sobre educagao rural no pais e nem mesmo “existiam no conjunto de estatisticas que
compdem o senso escolar oficial”’. (HAGE; 2004).

A multisseriacdo segue a mesma légica da seriagcdo quanto a organizacao
dos conteudos por série, planejamento, etc. Uma das diferencas se da na pratica do
trabalho docente que ao invés de desenvolver o ensino e a aprendizagem para
alunos de uma Unica série, o faz com varias séries no mesmo espago € a0 mesmo
tempo.

Outro elemento caracteristico da pratica docente em escolas multisseriadas
esta relacionado ao acumulo de tarefas exercidas pelos professores que assumem a
docéncia nessas escolas. Muitos deles exercem a funcdo de professor, diretor,
secretario, merendeiro e servente. Para dar conta dos desafios curriculares, divide o

anico recurso didatico disponivel - o quadro de giz - de acordo com o numero de
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séries para transmitir os contetdos de ensino, uma situagéo constatada na gestao do
ensino fundamental de 2002 a 2004, em algumas escolas localizadas nas areas do
campo do municipio de Cameta. (PINHEIRO, 2004, p. 55).

A respeito do municipio de Cameta, outros pesquisadores tém escrito na
area ambiental, historica, linglistica, etc. de forma que existe uma literatura
significativa, produzida por autores locais e de outros municipios. Essas pesquisas
proporcionaram informacgdes historicas a respeito do municipio. Sousa (2002) com
sua obra “Campesinato na Amazénia: da subordinagao a luta pelo poder”, traz como
referéncia histérica do municipio a organizacdo dos camponeses nas décadas de
1980 e 1990, um periodo nos quais os trabalhadores rurais do Pard mobilizaram-se
para garantir o Fundo Constitucional de Financiamento do Norte (FNO). Na época
seiscentos trabalhadores rurais exclusivamente de Cametd, acamparam em frente ao
Banco da Amazobnia S. A. (BASA), em Belém do Para.

O livro é resultado da Dissertacdo de Mestrado no Nudcleo de Altos Estudos
Amazonicos (NAEA), da Universidade Federal do Para (UFPA) e expbe como se deu
o “processo de reprodugcdo camponesa, as relacées de crédito e as organizacoes
coletivas a partir do caso de Cametad” (SOUSA, 2002, p. 20). Ele € um dos primeiros
a descrever especificamente a situacdo dos camponeses e traz informagfes das
duas regibes rurais (ilhas e terra firme) de Cametd. Mas se detém na andlise
detalhada desses sujeitos sociais, na regido rural de terra firme.

Seguindo a trilha do campesinato amazénico da regido das ilhas, Gilson
Costa (2006) discute o desenvolvimento rural sustentavel com base no paradigma da
agroecologia. E dentro de seu estudo apresenta a situagcdo de cinco comunidades
ribeirinhas no municipio de Cameta. Dentro desta abordagem se refere a educacao,

em um subtitulo do quinto capitulo no qual expde:

[...] o processo ensino aprendizagem nas escolas das comunidades
em questdo, se desenvolve formalmente onde a figura do professor é
central e os alunos sédo espectadores, caracterizando uma forte
“‘educacdo bancaria”, acritica, ahistérica onde a escola n&o leva em
conta seus aspectos institucionais interativos [...] muitas escolas néo
contam com instalacdes adequadas para acomodar confortavelmente
0s estudantes, as criancas. Vale registrar que o ensino nas escolas
das ilhas néo é diferente das demais escolas publicas da regido, e de
maneira geral, do pais, uma vez que a logica positivista nestas
desenham um estigma que fortemente enraizou-se, no ensino, na
educacdo formal, reproduzindo sistemas simbodlicos que séo
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instrumentos de conhecimento poder e dominacdo [...]. (COSTA,
2006, p. 206 e 208).

A educacdo do campo em Cameta, de acordo com a caracterizacdo da
pesquisa, esta direcionada para um paradigma de educacédo tradicional no qual o
professor é o centro do saber e o aluno o centro da ignoréncia que precisa ser
moldado de acordo com os interesses de uma economia dominante e capitalista que
emprega um curriculo de fora para dentro. Para Apple (2003, p. 45) “o que sustenta
essa postura € uma visdo dos alunos como capital humano”. Um curriculo
desfacelado que ignora os saberes dos alunos e de sua comunidade de origem. Que,
nem sequer construiram os prédios escolares na maioria das comunidades rurais
onde a escola funciona.

A maioria das escolas do campo deste municipio lamentavelmente funciona
gracas aos barracdes comunitarios da Igreja catdlica, ou residéncias comunitérias.
Isso se constatou no estudo de Gilson Costa (2006), quando informou existir
inimeras escolas do campo em Cameta, sem instalacdes apropriadas para 0s
alunos estudarem como € o caso da escola Jorocazinho que desde 2000 possui 0
prédio interditado e até junho de 2008 a escola funcionou na residéncia da
professora.

Certamente, uma educacdo de qualidade no campo, perpassa por varias
condi¢cbes entre as quais, deve ser considerado o espaco escolar e o conhecimento
curricular como elementos significativos para formagéo iniciada na infancia e tenha
consideracdo com a vida e a cultura do povo ribeirinho. Portanto, a constru¢do desse
referencial sobre: Curriculo e seus significados para os sujeitos ribeirinhos de
uma Escola no Municipio de Cameta/Para requereram-me néo s6 esforco tedrico,
mas enfrentar as limitacbes em relagcdo a inseguranca pessoal frente as aguas
tocantinas e assim adentrar numa investigacdo que me possibilitasse evidenciar as

nuances que permeiam esta realidade educacional.

1.6 Estrutura da Dissertagéao

A dissertacdo estd organizada em duas secdes, ancoradas a mesma

realidade, conduzida pela discusséo do curriculo enquanto pratica educacional nas
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organizacdes sociais da comunidade e no contexto da escola ribeirinha
multisseriada. Nessa perspectiva, o contexto social das &guas tocantinas e as
narrativas atribuidas aos significados ao curriculo escolar, foram refletidos e
analisados a luz da fundamentacéo de pesquisas efetivadas no campo da educacao.
Com isso, estruturaram-se o presente texto, em duas sessdes denominadas:

2. “CENARIO DA COMUNIDADE RIBEIRINHA, SUAS ORGANIZAGOES E
PRATICAS EDUCATIVAS.” Onde se realiza a contextualizagdo da comunidade
Jorocazinho de Baixo enfatizando seus aspectos histéricos, sociais, organizativos e
educativos, interligando a cultura ribeirinha a realidade educacional do municipio e as
politicas de educacéao do pais que reflete na localidade.

3. “A MATERIALIZAGAO DO CURRICULO E SEUS SIGNIFICADOS PARA OS
SUJEITOS RIBEIRINHOS”. Incluem-se arguicdbes de como sao construidos a
definicdo e a implantacdo do curriculo para a escola ribeirinha multisseriada com
base num panorama que desqualifica os saberes culturais desse povo. Desenvolve-
se ainda, analises sobre os significados do curriculo, expondo-se como os diferentes
sujeitos conceituam e interpretam o sentido dos saberes produzidos e ensinados
numa escola daquela comunidade.

A titulo de CONSIDERACOES FINAIS - encerra-se o texto da Dissertacéo,
ndo com a pretensdo de concluir a discussdo dessa teméatica, mas sim, para expor
uma reflexdo inconclusa sobre;: O PERCURSO QUE MOVIMENTA O CURRICULO
DAS AGUAS. Pois, como sabemos o rio normalmente perfaz sua trajetéria. E as
vezes, por conta do lixo e da poluicdo, suas aguas deixam de produzir a vida. Tras
as doencas e a morte. Assim, como o rio, a educacdo também tem seus percursos.
Um dos percursos da educacdo é o curriculo. E ele que mobiliza os saberes
educacionais do ribeirinho que decorrem em diferentes espacos, e, certamente, a
escola € um, desses espacos. Nela se forja e também se materializam
conhecimentos. Mas, as vezes, esses conhecimentos em quase nada se aproveita
na realidade dos que vivéncia a cultura das aguas. Portanto, com base neste debate
expdem-se dificuldades e perspectivas de um curriculo que se materializa na
multissérie e constitui significados diversos, diferentes e divergentes para os sujeitos

ribeirinhos.
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2. CENARIO DA  COMUNIDADE RIBEIRINHA, SUAS
ORGANIZACOES E PRATICAS EDUCATIVAS

Abordam-se nesta secdo aspectos histéricos da comunidade, com énfase
nas questdes relacionadas a organizacdo e inicialmente tece-se sobre o perfil
histérico e educacional local e sua relagdo com o contexto municipal. Expde-se
como a comunidade esta organizada e interage via 0S movimentos sociais
ribeirinhos destacando as experiéncias de curriculo nas praticas educativas dessas
organizagfes comunitaria. E, na parte final, encontram-se o cenario especifico da
escola. Com isso, objetiva-se identificar que curriculo circula a escola e como este
influéncia no contexto escolar da multissérie ribeirinha de Cameta. Nessa
perspectiva, a andlise dos dados baseou-se na observacao in l6cus, entrevista com

0s ribeirinhos e nos documentos.

2.2 Singularidades de um percurso vivido na travessia das aguas tocantinas

Busca-se nesse momento expor o cendrio da comunidade ribeirinha?,
compreendendo que esse povo possui singularidades proprias construidas no
dindmico contexto das rela¢des sociais (indigenas, africanos, portugueses, turcos,
franceses, etc.) e compde hoje caracteristicas identitaria que integraram o jeito de
ser e de viver do grupo social que habita a comunidade. Essa identidade se revela e
se consagra a partir do espaco no qual o sujeito participa. Neste caso, trata-se de
uma comunidade ribeirinha, certamente com aspectos diferentes de outras
realidades do campo.

Mas, para compreender o cendrio histdérico e social da comunidade
demandou ndo somente escutar por meio das entrevistas as narrativas histéricas

sobre essa identidade ribeirinha, mas conviver e acompanhar a dinamica do dia-a-

‘A categoria comunidade foi largamente utilizada pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB)
desenvolvido pela Igreja Catdlica na década de 1960 no Brasil e evidentemente na Amazonia. Em
Cametd, esse trabalho ainda persiste nas localidades situadas em todo municipio. No entanto, o
termo comunidade sera aqui empregado como uma “unidade espacial fisica com a sua populagéo e
a sua dindmica sécio-econémica-cultural”. (CANTO, 2007, p.17).
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dia daquele povo, especialmente a rotina das criancas e da professora de uma das
escolas do local.

Desse modo, para acompanhar o processo cotidiano daquela comunidade e
da escola a priori realizei uma viagem seguindo o percurso geografico formado pelo
rio e seu povo, viajando pela trilha fluvial do rio Tocantins por mais ou menos duas
horas para adentrar na ilha do Joroca que congrega as comunidades: Joroca
Grande, Jorocazinho de Cima, Jorocazinho de Baixo, Jenipapo e Ovidio, que
compdem parte da regido das ilhas de Cameta. Nesse trajeto observa-se que as
“‘ilhas aparecem por toda extensdo do rio [...], que cumpre um papel estruturante na
vida de todo complexo ecoldgico, é fundamental para sobrevivéncia da regiao e
condiciona quase que totalmente a vida dos ribeirinhos”. (COSTA, 2006, p.148).

Canto (2007, p. 18), explica que, ribeirinho € um conceito empregado para
designar um grupo populacional distantes dos nucleos de povoamentos ou aqueles
gue residem em vilas, nas margens dos rios. Outras pesquisas acrescentam a essa

conceituacao que:

O termo ribeirinho é usado na Amazobnia, para designar 0s
camponeses que vivem as margens das aguas e vivem da extragdo
e manejo de recursos florestais, aquaticos e da agricultura em
pequena escola. (HIRAOKA, apud COSTA, 2006, p.150).

Com base nessa argumentacado, os ribeirinhos constituem os habitantes
das ilhas no municipio de Cameta. E conforme os mapas a seguir, se observam que,
geograficamente a ilha do Joroca como um espaco cercado pelas aguas do rio
Tocantins, com a vegetacdo visivelmente verde, sem vestigios de muito
desmatamento e de queimadas, demonstrado na Figura 01. Na Figura 02 exp0e-se
de forma pormenorizada o mapeamento de cada ilha a montante ou a jusante do rio
Tocantins com a identificagdo de seus nomes. Fez-se um recorte na figura para

melhor visualizac@o da ilha do Joroca, situada a esquerda, na parte inferior do mapa.
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Figura 01: Imagem via satélite da llha Joroca.
Fonte: imagem2008TerraMetricsmplink/TelesAtlas Google.

Figura 02: Diversas ilhas a montante e a jusante do rio Tocantins e a direita, na parte superior as
localidades da Ilha do Joroca.
Fonte: Col6nia dos Pescadores Z 16 de Cameta.

A partir do mapeamento apresentado foi possivel perceber o percurso do rio
e imaginar enquanto viajava, 0 quanto eu, como professora, pouco conhecia da
geografia que envolve o municipio de Camet4 onde vivo e imaginava o quanto as

vezes, adquirimos conhecimentos supérfluos do mundo em nossa volta. Raras
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vezes estive viajando por aquele espaco e nao havia percebido o que agora
comegava a identificar fora e dentro do barco.

Enguanto o barco navegava nas aguas do imenso rio Tocantins, observava-
se a natureza com uma imagem que a distancia percebia uma vegetacao propria,
especifica, nas margens do rio; enquanto o tempo se modificava por uma
pretensiosa nuvem negra como aparece na foto abaixo, que logo descarregou
goticulas de chuva, abafando e esquentando o barco que foi fechado nas laterais

por uma lona de plastico para nos proteger da chuva.

Foto 01: O rio Tocantins, sua vegetagdo e a nuvem carregada de chuva.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, abril de 2008.

Conforme a imagem fotografica a seguir, as pessoas nha embarcacdo
estavam desde a noite anterior viajando, algumas eram mulheres com criangas
acompanhadas de seus esposos ou sozinhas, outras gravidas; também é percebivel
uma fisionomia de cansaco no semblante das pessoas. Muitos néo tinham almocado
e 0 barco muito estreito e lotado apertava a todos. No transporte ndo havia agua
para beber, colete salva-vidas e nem banheiro. A troca de roupa era feita por meio
da improvisagdo com lencgois. Disputavam espago conosco, mercadorias como:
carnes, frutas, verduras e outros mantimentos, em uma das viagens, madeira em

tabuas.
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Foto 02: Uma das embarcagfes que trafega para as comunidades da ilha do Joroca lotada com
pessoas, madeira em tdbuas e outros produtos.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, abril de 2008.

Certamente, eu nunca havia viajado nesse tipo de transporte, por isso ficava
surpresa a cada coisa nova que surgia na viagem. Enquanto pensava sobre as
dificuldades que aquela gente passava para frequentar a cidade, ia refletindo e
indagando-me interiormente se o que meus olhos enxergavam podia dar o nome de
dignidade.

Quando dirigia meu olhar para fora ou para dentro da embarcacao ia
aprendendo novidades e ao mesmo tempo identificava o quanto a minha ignorancia
nao permitia perceber que tudo que meus olhos conseguiam ver e observar era rico
de significado para o povo ribeirinho. Na viagem, alguns faziam questao de me falar
sobre a entrada do rio, a localizacdo da escola, das igrejas, de suas casas, enfim
sua relacdo com este mundo, sua adaptacdo, respeito e cuidado para com o
mesmo.

Do agrupamento de comunidades presentes na llha Joroca, estabeleci
como foco de estudo a caracterizagdo da educacdo a partir da comunidade
Jorocazinho de Baixo. Essa comunidade apresenta um contingente populacional
formado por 106 (cento e seis) familias. As caracteristicas geogréaficas do rio Joroca
guardam especificidades desde o inicio do percurso: ora estreita-se na corrente de
um rio, inicialmente encurvado, ora fecha-se pelo sombreamento da vegetacao, para
finalmente mostrar-se num formato bastante enlarguecido.
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Enquanto o barco navegava, paisagens surgiam a cada momento revelando
imagens de uma vegetacdo variada composta de aningueiras, palmeiras,
trepadeiras, aturias, mangues e tantos outros vegetais nativos ou plantados pelas
maos do homem amazoénico, ribeirinho que ha séculos habita aquelas terras. Assim,
ia se atribuindo o retrato humano a um lugar onde se mesclou sua forma de viver, ao
conjunto de tantos outros elementos naturais em seu entorno.

Conforme retrata a imagem 03 suas construcdes (casas, escolas, igrejas,
barracGes, etc.) sdo de madeira (palafitas), construidas ha alguns metros de altura
do nivel do rio, adaptadas as condigcbes de enchente e vazante das marés, que a
cada seis horas enche e depois retorna com uma vazante de sete horas. As
construcbes sdo cobertas por palheira de bucu, ou telhas de barro, com trapiches
compridos na frente, sendo umas de madeira beneficiada, outras de tronco rasticos
de palmeiras de buriti ou acaizeiro, ou simplesmente um esteio com pequenos
degraus.

Envolta a essas construcbes ha uma vegetacdo com predominancia de
palmeiras especialmente o acaizeiro. Algumas familias possuem agua encanada,
motor gerador de energia, eletrodomésticos (TV, freezer, liquidificador, aparelho de
som etc.); mas a lamparina com querosene ainda é um instrumento de iluminagao
utilizada por todos. De acordo com a imagem 04, existem também embarcacfes de
pequeno e médio porte, assim como ha familias, que nem o casco possui para se

locomover de um lugar pra outro.
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Foto 03: Casa coberta de palha de bucu, cercada pela vegetagéo,
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, abril de 2008.

Foto 04: Embarcag8es e construgdo com cobertura de teias de barro.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

Encontram-se na comunidade comércios, posto de saude, uma escola
nucleada®, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dulce Ferreira Pacheco, com

atendimento a educacéao infantil, ensino fundamental e o ensino médio modular. Ha

®S50 conhecidas como “escolas reunidas” que juntam estudantes e profissionais da educagéo de
diversas pequenas escolas (multisseriadas) de localidades préximas em uma escola maior e
organizam os estudantes em turmas seriadas.
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também, quatro escolas multisseriadas localizadas no entorno da comunidade, uma

delas constitui o I6cus de estudo dessa pesquisa.

2.2ldentidade histérica da comunidade ribeirinha

Informam os moradores da comunidade Jorocazinho de Baixo que ela
comecou a ser habitada antes de 1930, e naquele periodo era pouco povoada, pois
as terras da ilha Joroca pertenciam a grandes proprietarios de terras - denominado
patrdo — e alguns destes se apossavam das propriedades dos outros por qualquer

servico prestado a um ribeirinho que nédo podia pagar pelo usufruto do servico.

Parte das terras de Jorocazinho de Baixo pertencia ao Sr. Laudelino
Vasconcelos. Este cedeu algumas de suas propriedades para trabalhadores
ribeirinhos sem terra que em troca tinham como obrigacdo recolher as sementes
oleaginosas e entregar parte delas para o responsavel pelas suas propriedades que
na época era o Sr. José Ramalho. Por conseguinte podemos afirmar que algumas
propriedades foram comercializadas, outras divididas entre os familiares, de forma
que, no atual momento histoérico, esses proprietarios conseguiram suas propriedades
por meio de compra, outros por doacdes, e outros através de bens herdados de

seus antepassados como relata uma ribeirinha em entrevista:

Essa propriedade aqui era do patrdo Laudelino Vasconcelos e uma
senhora que tomava conta dessa terra dele, ndo podia mais cuidar
da terra, por que tinham outras pra ela cuidar. Entdo, ela chamou a
mamae e nos deu a terra pra gente trabalhar e disse que tudo que
colhesse aqui, metade era pra entregar pro seu Zé Ramalho e que
nés podiamos ficar aqui até quando quiséssemos. Depois o patréo
se desgostou, largou tudo e foi embora pra Belém e nés ficamos
aqui. Moro h& mais de cinglenta anos aqui. Vim pra c4 muito moga.
(Comunitaria A).

A comunidade em evidéncia foi habitada por ribeirinhos, migrantes do
Nordeste brasileiros e imigrantes portugueses, turcos, entre outros. Com baixo poder

econdmico, parte desses povos sobrevivia da extracdo de produtos da floresta, tais
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como as sementes de andiroba, uculba, cacau, o latex da seringueira; e da criagdo
de aves (galinha caipira e pato) e suinos.

O cacaueiro € uma planta nativa da regiao ribeirinha, atualmente em menor
quantidade, pois no século XVIII as sementes do cacau nativo, produzidas na
Regido Amazonica, eram apreciadas na Europa para a produgdo do chocolate.
Nesse periodo foi introduzido na regido o incentivo a cultura do cacau, uma vez que,
a populacao sobrevivia da coleta do produto (Secretaria de Estado da Educacédo do
Para, 1992, p. 13).

Outro vegetal de valor econémico significativo para as familias ribeirinhas
era a seringueira que conforme expde Dionisio Hage (2003, p. 71) “as seringueiras
foram descobertas na metade do século XVIII pelos indios amaguas do grupo tupi-
guarani. A arvore era lanhada com o facdo e aparado por uma tigela colocada no
tronco”. No Jorocazinho de Baixo a pratica da coleta do latex se dava pela lanhada
com um machadinho na arvore e o latex escorria para a casca de urui que era
colada a seringueira com argila, depois de cheia era depositada num paneiro
empalhado. Para guardar o produto abriam uma cavidade no solo e os cobriam com
uma terra enlameada. Com esse procedimento o latex coletado pelo ribeirinho ndo
passava pelo processo de defumacéo.

Dessa forma, contribuia-se para que o mercado internacional utilizasse a
borracha como um produto amazénico e especialmente com o crescimento da
industria, houve o aproveitamento do produto para a fabricacdo de pneus, criacao de
brinquedos, e produtos como sapatos, garrafas, entre outros. Contudo, ao ribeirinho
da Amazénia paraense restou a depredacao de seus recursos naturais e plantacdes
como o cacau hativo, quase nao se vé mais na regido. Quem lucrou e enrigueceu
com esses produtos, foram certamente os grandes comerciantes e os latifundiarios.

Os que viviam do comércio dos produtos da floresta naquela época
enriqueciam ainda mais devido os produtos de valor comercial internacional ser
trocados por produtos de baixo custo como: farinha, feijao, arroz e material escolar
e, estes ndo supriam todas as necessidades basicas do ribeirinho.

O acai, um alimento essencialmente basico na alimentacdo, e o pescado
eram abundantes. No entanto, com o crescimento populacional, houve uma drastica
reducdo destes alimentos, pois aumentou a procura e ao mesmo tempo ndo havia

politicas de incentivo a producdo do acai ou a piscicultura, algo que ocorreu
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posteriormente, em decorréncia do fortalecimento dos ribeirinhos via sua
organizagdo em movimentos sociais e na Coldnia dos Pescadores.

A patrtir desta reflexdo, evidencia-se que uma das referéncias econoémicas,
dessa comunidade ha muito tempo, esta baseada no extrativismo de produtos
naturais. E essa pratica quando realizada com um planejamento que ndo agride o
meio ambiente € interessante, pois contribui para a sobrevivéncia humana e a
preservacao da floresta e de sua biodiversidade. Mas, com o passar dos anos a
populacdo cresceu bastante e hoje na geografia do rio ha familias residentes em
suas duas margens, constituindo outra paisagem. Uma paisagem caracterizada por
uma relacdo intrinseca entre o ribeirinho e a natureza, uma vez que, essas
populacdes tém o rio Tocantins no centro do seu universo geografico, econdmico e
cultural, estdo cercados por uma vegetacdo propria e compreendem o rio, a terra e a
floresta como elementos naturais significativos para a sobrevivéncia, como espagos
de trabalho.

Com isso, constatamos que o rio € outra referéncia econbmica dessas
populacdes. Ele € fundamentalmente essencial & sobrevivéncia desses povos. Eles
capturam no rio, o pescado para a alimentacdo de suas familias e para
comercializacdo. A base alimentar do povo ribeirinho de Cameta é o pescado e o
vinho do acgai extraido da floresta, seguido de outros alimentos como:

Carne fresca, carne charqueada, frango, suinos, e enlatados.
Enquanto leite, frutas legumes e verduras quase ndo estdo
presentes na dieta alimentar do ribeirinho, bem como a exceg¢éo do
buriti, banana e manga, outras frutas sdo mais raras nas mesas
camponesas. De modo geral a alimentacdo das familias €
balanceada em termos cal6ricos e protéicos. (COSTA, 2006, p.
217).

Diante dessas consideracdes, contatamos que a identidade ribeirinha esta
intrinsecamente relacionada ao rio, a terra e a floresta, como espacos de trabalho
das familias, as quais alternam entre a colheita dos frutos e das sementes, a captura
de animais da floresta e dos peixes do rio. Assim, encontramos entre esse grupo
populacional do municipio de Cameta, importantes praticas produtivas, exercidos por
pescadores artesanais e extrativistas que buscam estratégias para tentar
adaptarem-se as condi¢cbes atuais de sobrevivéncia especialmente, com a

diminuigdo significativa na fauna aquatica na regiao da ilhas.
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2.3 A comunidade Jorocazinho de Baixo na cartografia do municipio de
Cameta — Para

O Jorocazinho de Baixo é uma pequena comunidade situada na area do
campo no municipio de Cametd, localizado no Para, segundo maior Estado do Brasil,
constituido por 143 municipios. Esse municipio localiza-se & margem esquerda do rio
Tocantins, pertencendo a segunda maior bacia hidrografica mais importante do pais, a
bacia Araguaia - Tocantins, foi fundado em 24 de dezembro de 1617, compde a
mesorregido do Nordeste do Estado e a microrregidao de Cametd, abrangendo uma area
de 3.108,2 km?,

Cameta compde um grupo de municipios do Tocantins. E o terceiro mais antigo
do Pard seguido de Belém e Vigia. Encontra-se no mapa, o municipio de Cameta
ilustrado pela tonalidade réseo pinque, legenda 03, faz fronteira com os municipios de
Mocajuba, Oeiras do Para, Limoeiro do Ajurd e lgarapé-Miri. Atualmente esses
municipios foram inseridos na cartografia de integracdo Regional denominada regido do
Tocantins, compde o total de onze municipios paraenses, dentre os quais ainda néo foi

agui mencionado Abaetetuba, Acara, Baido, Barcarena, Moju e Tailandia.

i
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01 - Abaetetuba

02 - Baido

03 - Cameta

04 - Igarape-Min

05 - Limoeiro do Ajuru
06 - Mocajuba

v 07 - Qeiras do Para

Figura 03: Mapa dos municipios do Baixo Tocantins, Para, no qual Cameta estd com a legenda
numérica 03.
Fonte: Webcarta.net/carta/mapa.phpa.
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Cortado pelo rio Tocantins no sentido sul-norte, 0 municipio de Cameta ocupa
uma area de 2.487 km?, sendo formado por 20,3% de rios e baifas, 36,4% de campos
naturais, 26,2% de varzea e ilhas e 17,1% de terra firme. Segundo Sousa (2002), o
municipio de Cameta em sua formacao geogréfica, pode ser dividido em duas porc¢oes
distintas de terras: a regido das ilhas e a regiao de terra firme, dispostas nas duas
margens do rio Tocantins.

A populacédo do municipio, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) — Agéncia de Cameta (2007) é formada por 110.323 habitantes,
sendo que 47.984 estdo na area urbana, e 62.339 na area do campo. Destes 43% séo
populacdes urbanas e 56% estdo no campo. Isso revela uma tendéncia mais acentuada
das populacdes que vivem no campo e identificam-se como: migrantes, estrangeiros,
quilombolas, ribeirinhos e agricultores. Muitos residem nas ilhas espalhadas as
margens do rio Tocantins, e outros, em ramais ou a margem das rodovias Transcametéa
ou Translimoeiro.

Para Sousa (2002), a area ribeirinha ou das ilhas, como comumente é
chamada, concentra muitas espécies de vegetacdo de valor econémico, como
acaizeiro, buritizeiro, andirobeira, pracuubeira, mututizeiro, ucuubeira, etc. As ilhas
abastecem a cidade com pescado, carne suina e objetos artesanais feitos de vegetais
como paneiros, peneiras, bolsas e outros produtos utilizados como instrumento de
trabalho no campo ou na cidade. Os transportes fluviais de pequeno, médio e grande
porte sdo responsaveis pela locomocao da populacdo das ilhas bem como, tem servido
para transportar passageiros da cidade e de outras localidades do municipio para a
capital do estado ou para outros municipios da regido Norte, ligados a Cameta através
do rio Tocantins.

Na area das ilhas existe uma diversidade de espécies de animais terrestres e
aquaticos. Entre as espécies terrestres mais comuns estdo as aves e 0s mamiferos,
nos quais se destacam no grupo das aves: garca, japiim, papagaio, periquito, patos,
galo e galinha, caraxué, tucano, coroca, curio, bem-te-vi, beija-flor etc. No que se refere
aos mamiferos: os porcos domeésticos, cachorro, pregui¢a, mucura, cuandu, veado,
paca, tatu, porco do mato etc. e alguns oviparos como camaledo, tartaruga, tracaja, e
etc.

Existem ainda animais que rastejam como as cobras, sendo que algumas séao
venenosas outras ndo. Entre essas espécies ndo venenosas algumas se destacam por

seu tamanho: a jiboia e a sucuriju. A ultima pode medir entre oito e nove metros de
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cumprimento. Entre as cobras venenosas encontram-se: a jararaca e a combodia — a
ltima € muito venenosa e sua reproducao se da no periodo do inverno.

As espécies de peixes mais conhecidas na comunidade do Jorocazinho sao:
caratinga, tucunaré, mapara, tainha, acari, pescada, filhote, boto, arraia, sarda,
sardinha, aracu, traira, madubé, jacunda, etc. O tambaqui € uma espécie criada em
cativeiro, vinda do baixo Amazonas, ndo existindo sua espécie nas aguas do rio
Tocantins. O camardo € um crustaceo muito apreciado na alimentacéo ribeirinha. Como
demonstra a Foto 05, o ribeirinho retorna apds a captura de peixes e camardo sendo
possivel perceber pela imagem alguns instrumentos essenciais a sua sobrevivéncia,
entre 0s quais se destacam: 0 casco com O remo, 0 paneiro e 0s utensilios de pesca

tais como: a malhadeira, canico®, matapi, espinhel’, paneiro, entre outros.

Foto 05: O ribeirinho e seus instrumentos de trabalho.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

°E mais um instrumento de fisgar peixes, muito utilizado por pescadores que estdo iniciando a
atividade. Prepara-se um cani¢co com galhos de caniceira, uma arvore indicada por sua flexibilidade e
resisténcia. Outras madeira como envira e jatua também servem para canigos. (MORAES, 2007, p.
36).

E composto de uma seqiiéncia de anzdis destinados a fisgar peixes, pendurados por fios presos por
uma grande corda que os sustenta. Os fios que prendem os anzdis sdo denominados filames. (IDEM,
p. 37).



Foto 06: Algumas espécies de peixes: caratinga, tainha, jacunda em um paneiro.
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Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

As espécies de peixes que estdo no paneiro, foto 06 foram capturadas através
da técnica denominada tapagem em igarapé ou pesca de tapagem, € uma pratica
exercida para capturar um volume maior de peixes e essa atividade é utilizada em

pequenos rios e igarapés da Amazonia e de acordo com o autor, a tapagem de igarapé:

Caracteriza-se usualmente por atravessar com uma rede o fluxo d’
agua. Pode ser classificatoria quando sdo empregadas malhas de
tamanhos grandes e proporciona a fuga de pequenos peixes ou
predatéria quando sdo empregadas malhas finas e provocam a
captura indiscriminada de peixes de tamanhos variados.
(FURTADO, 1993 apud MORAES, 2007, p. 44).

As areas de terra firme, situadas nas duas margens do rio Tocantins,

possuem solo apropriado para o plantio e cultivo da agricultura familiar e criacdo de

animais. A vegetacao é formada por campos naturais e floresta ombréfila densa -

tipo de vegetacdo que ocorre na Amazobnia e matas costeiras. Caracteriza-se por

apresentar temperatura média de 25 °C e alta precipitagdo, bem distribuida durante
0 ano. (IBAMA, 2007).

Os povos destas comunidades vivem em meio a uma diversidade sdcio-

cultural-territorial, cultivando uma variedade de produtos como: farinha, milho, arroz,

pimenta do reino, melancia, gerimum, acai e a criacdo de peixes, aves, entre outros.
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Sao territorios formados por campos naturais, alagados etc., de longas distancias e
precarias condigbes de locomogédo. Utilizam transportes como: carro de boi, trator,
bicicleta, moto, etc., para realizar o trajeto entre campo e cidade. E nas duas areas
rurais (ilhas e terra firme) do municipio de Cametd, concentram uma parte
significativa de escolas multisseriadas, que ofertam as séries iniciais do ensino
fundamental e estas realidades do campo, sem dulvida alguma, possuem

caracteristicas culturais propria.

2.4 Contexto educacional do municipio de Cameta

O municipio de Cametéa oferece a escolarizacdo para sua populacédo desde
a educacao infantil, ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos, para os
portadores de necessidades especiais, ensino médio e nivel superior na rede de
ensino publica e privada. A procura de oferta da educacdo em todas estas
modalidades tem crescido anualmente na rede publica. Conforme os dados do
Censo escolar expostos nas tabelas, a educacdo basica no municipio de Cametéa
alcangou os seguintes resultados referentes as matriculas realizadas entre os anos
de 2005 a 2007.

Tabela 01: Matricula da Educacao Basica em Cameta, nos anos 2005/2006.

Matricula Inicial |

Ano 2005 2006
Rede de ensino | Estadual | Municipal | Privado | Total Estadual | Municipal | Privado | Total
Creche - 1.129 - 1.129 | - 1.219 - 1.219
Pré-escolar - 6.523 255 6.778 | - 6.804 182 6.986
12 a 42 série do
Ensino
fundamental - 20.301 318 20.619 | - 20.130 277 20.407
Anos finais do
ensino
fundamental - 10.504 307 10.811 | - 10.554 303 10.857
Educacao
especial - 295 - 295 | - 314 - 314
Educacao de
jovens e adultos

- 3.630 - 3.630 | - 3.012 88 3.100
Ensino médio

4.754 - 1.173 5.927 | 5.752 - 168 5.920

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.



Tabela 02: Matricula da Educacao Béasica de Cameta, em 2007.
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Matricula Inicial

Ano 2007

Rede de ensino Estadual | Municipal | Privado | Total
Creche - 742 - 742
Pré-escolar - 6.522 121 6.643
12 a 42 série do ensino fundamental - 19.273 328 19.601
Anos finais do ensino fundamental. - 10.077 317 10.394
Educacao especial (creche, pré-escolar e anos iniciais do

fundamental). - 366 01 367
Educacéo de jovens e adultos (fundamental e médio) 312 1.989 40 2.341
Educacéo profissional (nivel técnico). 119 - - 119
Ensino médio 6.226 - 147 6.373

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

A partir do referencial exposto nas tabelas constata-se que, a educacgao
infantil esta distribuida entre creches e pré-escolar e esse atendimento se deu na
rede publica municipal correspondendo a 97% das matriculas em 2005; no ano
seguinte, aumentou para 98% e manteve-se 0 mesmo percentual em 2007.
Identificamos assim, que a procura da educacdo infantii na educacdo publica
municipal cresceu, ainda que seja insuficiente o numero de escolas com esse
atendimento e a infra-estrutura ndo esteja apropriada para este ensino.

No que se refere ao ensino fundamental dividiu-se em duas fases: uma de
12 a 42 séries e outra de 52 a 82 Nesse entendimento, os ndmeros relacionados a
primeira fase em 2005 foram de 98%; cresceu consideravelmente para 99/% em
2006 e decresceu para 98% em 2007. Para a segunda fase, encontram-se nos
dados analisados, 0 mesmo percentual, ou seja, 97% de matriculas para o triénio
2005 a 2007.

Esse indicador do INEP caracteriza um crescimento significativo das
matriculas entre 2005 e 2006, no qual se atingiu um percentual préximo aos 100%.
Entretanto, ocorreu uma queda em 2007, que possibilitou a permanéncia dos
mesmos dados decorrentes de 2005, nas séries iniciais do ensino fundamental. Isso
revela oscilagdes no crescimento das matriculas que efetivamente podem aumentar
ou diminuir; € um procura razoavelmente significativa, mas nao totalmente

satisfatoria. Para os numeros referentes de 52 a 82 series ha manutencdo de 97%
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para o triénio de 2005 a 2007 e indica que ocorreu certa estagnacdo referente a
procura nessa fase do ensino fundamental em Cameta.

Na modalidade de educacéo para os portadores de necessidades especiais
foram atendidos somente educandos do ensino fundamental durante 2005,
equivalente a 266 matriculados exclusivamente no sistema de educagéo publica; em
2006 aumentou para 314; e em 2007 houve alteragdes no atendimento desde a
educacao infantil com 37 alunos e o ensino fundamental nos anos iniciais com 329
matriculados no ensino publico e 01 na rede de ensino privada. Conforme os dados
constatam-se na rede publica, um atendimento de aproximadamente, 100% das
matriculas no triénio aqui estudado.

No que diz respeito a educacéo de jovens e adultos em 2005 houve uma
procura no ensino fundamental com 3.630 exclusivamente na rede publica; no ano
seguinte, decaiu para 3.100; em 2007 surge nesta modalidade a oferta no ensino
privado com 40 alunos matriculados para ensino fundamental, mas na rede publica
houve um atendimento de 98% e com o aparecimento da educacdo de jovens e
adultos para o ensino médio a procura foi de 312 alunos matriculados.

Ao observar os numeros referentes ao ingresso do ensino médio durante 0s
anos de 2005 a 2007 percebemos que no primeiro ano a rede estadual de ensino
publico inserida no municipio de Cameta correspondeu a 80%; no segundo ano foi
de 97% e em 2007 obteve-se um percentual de 98% das matriculas e ainda
ocorreram 119 matriculados para o ensino profissional. Ao analisarmos os dados a
partir de 2005 percebemos um crescimento consideralvemente significativo das
matriculas nesse nivel de ensino na rede publica.

Identificou-se também, que a educacdo do municipio seja esta na rede de
ensino municipal ou estadual o numero de escolas é insuficiente para atender a
populacdo e partes das instalacdes escolares especialmente nas areas do campo
funcionam em barracbes comunitarios da Igreja Catolica. H4 também, turmas na
cidade que se utilizam da estrutura do SENAI pela auséncia de um espaco
apropriado a estes.

Outra questdo que necessita ser ressaltado em relacdo ao ensino da rede
municipal é a concentracdo de escolas no centro da cidade e as poucas escolas
presentes nos bairros periféricos, sao superlotadas e algumas destas, funcionam em

qguatro turnos, com um horario intermediario e isso dificulta cumprir a carga horaria
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de quatro horas diarias nas séries iniciais do ensino fundamental garantida pela Lei
de Diretrizes e Base da Educacao Nacional de 2006.

Com esse referencial, interpreta-se que as matriculas na educacéo basica,
analisadas a partir de dados especificos de cada nivel de ensino, permitem-nos
compreender que a rede publica estadual ou municipal, salvo algumas excecdes,
parece se aproximar dos 100% em relagdo ao numero de matriculas. Mas ao
analisarmos as matriculas de 12 a 42 série em relacdo aos numeros do ensino meédio
nesse mesmo periodo, constata-se que, para 2005 matriculou-se 20.301; Em 2006,
obteve-se 20.130 e em 2007 realizou-se 19.273 matriculas na primeira fase do
ensino fundamental enquanto que, a procura para o ensino médio constou de 4.754
no periodo de 2005; para 2006 correspondeu a 5.752 e, em 2007 obteve-se 6.226.

Ao analisarmos as matriculas efetivadas nesses dois niveis de ensino, no
triénio supracitado, identifica-se que ficaram fora da escola de ensino médio, em
2005, 15.547 cametaenses que corresponde a 77%; em 2006 estima-se que né&o
entraram cerca 14.378, ou seja, 71%. E no ano seguinte, 13.047 ndo ingressou no
ensino médio, o equivalente a 68%.

Ao considerarmos as referéncias expostas anteriormente, € possivel
interpretar que, houve no municipio de Cameté, um afunilamento de matriculas, ou
seja, ocorreu uma procura maior nas séries iniciais do ensino fundamental do que,
no ensino médio de forma que por diversos fatores ao compararmos os dados entre
a primeira fase do fundamental e do ensino médio constatamos que
lamentavelmente muitos adolescentes, jovens e adultos ficaram fora da escola,
especialmente na rede estadual que tem se obtido um numero de matriculas
reduzidas, o que nos permite compreender que, muitos educandos ingressaram na
escola do nivel fundamental, mas, infelizmente, ndo tiveram a oportunidade de
ingressar ou concluir o ensino medio,

Ha no municipio a oferta para o ensino superior contemplado por duas
universidades publicas, a Universidade Federal do Para com o Campus Universitario
do Tocantins/Cameta com cursos de pedagogia, letras, historia e mateméatica e um
nacleo da Universidade Estadual do Para com os cursos de tecnologia agroindustrial
e ciéncias naturais e ainda algumas universidades particulares. Entre as quais estao
a Universidade Vale do Acarau — UVA; Universidade Estadual do Maranhdo —

UEMA; e a Universidade do Tocantins — UNITINS, entre outras.
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Segundo Delza Carvalho (1998, p. 36) o0 ensino superior foi instalado no
municipio de Cameta em 1987, cuja finalidade era ampliar as a¢6es da Universidade
Federal do Pard na Amazbnia paraense e na regido Norte; e a0 mesmo tempo
elevar o nivel de formacdo escolarizada no interior do estado. “E a duras penas
estdo instalados, os seguintes cursos: Histéria, Geografia, Pedagogia, e Ciéncias
Naturais”. (p. 37).

Contudo, a educacdo em Cameta esta distribuida em escolas das areas do
campo e da cidade constando de 19 escolas municipais, 05 estaduais localizadas na
cidade e 374 exclusivamente municipais estdo no campo. Na area do campo
existem escolas do sistema municipal que funcionam como seriadas, multisseriadas,
ha uma casa familiar rural com a pedagogia da alternancia e o ensino meédio
denominado Sistema Modular de Ensino - SOME que funciona em prédios das
escolas do campo da rede municipal, em regime modular.

A educacdo brasileira estruturou-se no ensino da educacdo bésica e
superior e conforme a Lei 9394/96 os niveis da educacdo infantil e fundamental
tornou-se uma atribuicdo dos municipios, o ensino médio, do Estado e o superior da
Unido. (BRASIL, Lei de Diretrizes e base da Educacao Nacional, 9394/96).

Desse modo, uma proposta inserida na legislagdo educacional é a de
universalizar o ensino como direito de todos e de qualidade. No entanto,
concretamente se percebe nas areas ribeirinhas de Cametd a ineficiéncia dessa
legislacdo quando se constatou a existéncia de analfabetos, e a presenca de
criangas, adolescentes, jovens e adultos fora da escola. E efetivamente, ensino de
qualidade ainda ndo se materializou na escola e pouco aparece nas proposi¢coes das
politicas educacionais do municipio e do Estado. Relembra Moénica Molina (2008)

que:

A educacao é um direito. E como tudo que diz respeito a nés, seres
humanos, a idéia da educacdo como um direito humano e, mais que
isso, a idéia dos direitos humanos é fruto de uma longa construcéo
historica da luta de milhares de pessoas, até nds chegarmos a essas
conquistas. [...]. Eles ndo séo dados, eles sdo construidos, sdo uma
invencdo humana, e estdo em permanente processo de construcao,
reconstrucdo. (p. 21).

Com esse pensamento reafirma-se o direito a educacédo e a0 mesmo tempo

identifica-se que a construcéo histérica do direito ndo esta estagnada. Movimenta-se
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permanentemente em um processo dialético de construcao e reconstrucdo. E nessa
perspectiva penso que o0s coletivos escolares podem retomar a histéria do direito a
educacao, refazer, criar novas e melhores ferramentas de ensino que possibilite um
ensino de qualidade e os responsaveis pelos diferentes niveis de ensino assuma a
escola publica, do campo ou da cidade com mais responsabilidade e compromisso
politico, pedagogico e financeiro, posto que, ao retomar os dados pertencentes a
rede municipal de ensino constatamos que, de acordo com as informacdes
fornecidas pelo Setor de Estatistica Educacional do Municipio (2008), assim esta
estabelecido os dados dos alunos, docentes, e escolas por nivel de ensino referente

ao sistema de ensino municipal.

Tabela 03: Niveis de ensino, escolas, alunos, docentes e turmas do
sistema de ensino em Cametda, ano de 2008.

NUMERO DE:
NIVEIS DE ENSINO Escolas Alunos Professores | Turmas
Educacao Infantil (Creche). | 17 612 22 26
Educagéo Infantil (Pré-
Escola). 123 5.305 241 251
Educagéo Infantil (Total
geral). 140 5.917 263 277
Ensino fundamental — 12 a
42 séries - (multissérie). 121 3.353 147 153
Ensino  fundamental -
Jardins a 42 séries -
(Multietapas). 148 3.743 167 164
Ensino fundamental — 12 a
42 séries - (Seriado) 113 13.499 462 521
Ensino fundamental — 52 a
82 séries. 71 10.599 630 384
Total 733 43.028 1932 1776

Fonte: Setor de Estatistica da Secretaria de Educacdo de Cametd, agosto de 2008.

Ao observar o quadro com dados referentes ao ano de 20082, constata-se o
perfil da educagdo municipal de Cameté indicando como a Secretaria de Educacéo
distribuiu no geral a populacéo estudantil e os educadores dos diferentes niveis de

ensino. Mas a referéncia relacionada aos educadores é oscilante devido as vezes

8 . . ~ . ~ ~
Vale se ressaltar que esses elementos fornecidos pela Secretaria de Educagdo ainda n&o séo
conclusivos e podem ter alteracdes até o final de setembro de 2008, quando encerra o prazo de
formatacéo das informac¢6es do Censo Escolar desse mesmo ano.
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desenvolverem o exercicio do magistério em duas modalidades de ensino.
Entretanto, de acordo com as informacdes contidas no quadro, a educagéao infantil
atende atualmente a infancia em creche e pré-escola com 140 escolas para atender
277 turmas e 5.917 alunos; os dados relacionados ao ensino fundamental estéo
classificados em quatro grupos distintos: um descreve que, na multissérie estdo os
alunos de 12 a 42 séries, distribuidos em 121 escolas, 153 turmas, incluindo 3.353
estudantes; ao reunir os jardins a 42 série do ensino fundamental, denominou-se
multietapas, que funciona em 148 escolas, abrange 164 turmas com 3.743
educandos; e sobre o ensino seriado de 12 a 42 série, funcionou em 71 escolas
contemplando 521 turmas e 13.499 discentes. E por fim o ensino fundamental de 52
a 82 séries, estavam em 71 escolas com 384 turmas e 10.599 alunos.

Nessa perspectiva, uma informacdo interessante contida na tabela me
chamou atencao; e se refere a palavra “multissérie” no qual se identifica que o
Setor de Estatistica da Secretaria de Educacdo de Cametd, informa a situacdo das
escolas multisseriadas e segundo a coordenacédo desse setor, a nivel municipal,
esses dados vem sendo assim organizados desde 2003 e nos ultimos anos essa
referéncia entrou para base de dados do INEP, responséavel pelo censo escolar de
todo pais e este 6rgdo solicita atualmente que a multissérie seja subdividida para
sistema do censo escolar, como Multietapas para o conjunto de educandos na
mesma sala de aula, nos dois niveis de ensino, ou seja, da educacéo infantil e do
ensino fundamental; e a multissérie propriamente dita, caracterizaram-se como
uma turma de alunos, das séries iniciais do fundamental na mesma sala de aula.
Portanto, encontram-se representado no gréafico, dois grupos de multissérie. Uma
com estudantes exclusivamente, das séries iniciais do ensino fundamental e outra
com dois niveis ensino, denominado multietapas.

Assim, a partir desse panorama a rede municipal de ensino de Cameta
durante o percurso do primeiro semestre de 2008 dispunha de 733 escolas com
1.776 turmas composta de 43.028 estudantes em todo municipio. Esses discentes
foram atendidos por 1.932 docentes. Destes 147 estdo exercendo a docéncia com a
multissérie e 164 com a multietapas, contabilizando assim, 311 educadores em
escolas multisseriadas.

Mediante as informacdes dispostas na tabela configuram-se dados que ora
complementam, ora divergem as proposi¢coes aprovadas na legislagcao educacional.

Um que complementa e se materializou esta obvio, refere-se as divisdes
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administrativas que cada instancia governamental assumiu. Uma proposi¢cdo que
ndo aparece legitimada pela LDBEN nem pelo o PNE, € a definicdo das séries
iniciais do ensino fundamental, em multissérie ou em multietapas. Contudo, essa
referéncia fornecida pela Secretaria de Educacdo e constatada no documento de
solicitagdo do censo escolar do INEP contribuiu de forma direta, para retirar a escola

multisseriada do anonimato.

2.5 Os movimentos sociais do campo ribeirinho e suas praticas educativas

O povo ribeirinho da comunidade Jorocazinho de Baixo, tem uma identidade
histérica e cultural de lutas por seus direitos que a principio foi marcada pelos
aspectos da religiosidade que culminou no processo de formagdo e organizagao
desses sujeitos em comunidade cristd, (Igreja Catolica) os quais se reuniam nao
somente para rezar, mas para discutir e buscar solucdes para os problemas sociais
da localidade, mas, essa busca de direitos sociais, esta registrada na histéria do
povo paraense, desde a “Cabanagem®, um movimento insurrecional e popular
ocorrido no século XIX. De forma que, antes do surgimento dos Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais, na década de 1970, existiam as Sociedades Rurais que
organizavam os mutirdes com grupos de trabalhadores.

Esses movimentos de luta por politicas publicas para as populacdes
ribeirinhas intensificaram-se, sobretudo, quando os recursos naturais ficaram
escassos com a exploracao inadequada dos produtos naturais, como exemplo, o
desmatamento de acaizais para extracdo do palmito e, principalmente, ap6s a
implantacdo da hidrelétrica de Tucurui'®, um empreendimento construido para o
desenvolvimento da regido, provocou uma baixa produtividade dos solos de varzea,

a queda de produtividade dos acaizais e cacaueiros, 0o desaparecimento ou a

°Foi uma guerra civil que agitou a terra paraense na primeira metade do século XIX. O nome
“cabanagem” se deriva das condi¢des humildes dos revolucionarios, que habitavam cabanas,
Poalhogas ou ranchos de sapé. (HAGE, 2003, p. 36).

Concebida segundo as estratégias estabelecidas pela politica do Governo Federal para o
desenvolvimento da regido Norte, a partir da década de 60, em busca do crescimento econémico da
regido. Seu objetivo foi atender o mercado de energia elétrica polarizado por Belém e as elevadas
cargas instaladas em decorréncia da implantacdo eletros-intensivos, como base o complexo
aluminio-alunina. Sua construcéo foi iniciada em 1976 pela Eletronorte.
http//pt.wikipedia.org./wiki/Usina Hidrelétrica de Tucurui.
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diminuicdo de vérias espécies de pescado, a poluicdo das aguas, e 0 assoreamento
do rio.

Diante das circunstancias abordadas, a partir da década de 1990 a regiao
tocantina, através dos movimentos sociais do campo, mobilizou-se em torno de
suas organizag0es para fortalecer uma organizacéo social mais ampla, que pudesse
melhor representa-los. A essa organizagdo foi denominada de Movimento em
Defesa da Regido Tocantina (MODERT), o qual naquele periodo conseguiu
conquistar através do “Grito do Campo”, os primeiros financiamentos do Fundo
Constitucional de Financiamento do Norte (FNO), através do Banco da Amazénia
para a pequena producéao familiar (COSTA, 2006, p. 281).

Enfatiza ainda o autor que, essas conquistas desencadearam o surgimento
de associacbes e cooperativas de produtores do campo com a finalidade de
assegurar linhas de crédito agricola para os trabalhadores rurais e pescadores.
Essas entidades tém assegurado a organizacdo de diversos segmentos sociais do
campo de tal forma que, seguramente ndo ha um registro de quantas cooperativas e
associacfes se constituiram no municipio. (Ibid, p. 283).

Em relacdo a organizacdo sindical, a populagdo do campo no municipio de
Cametd tem se organizado em duas entidades. Uma € o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR), a outra € a Colbnia dos Pescadores Z-16. Dentre
essas instituicdes a Coldnia Z-16 congrega maior percentual de associados, ou seja,
“60% das familias ribeirinhas sdo sécias desta instituicdo enquanto que o STR
congrega um percentual de 21% das familias e 16% ndo se encontra ligada a
nenhuma organizagao de trabalhadores”. (Ibid, p. 209).

Identificamos com isso que a comunidade Jorocazinho de Baixo tem uma
cultura de participacdo em movimentos sociais que historicamente emergiu a partir
da influéncia da Igreja Catdlica e os integrou posteriormente, a outras forcas
organizativas. Ela tem uma base organizacional relevante e tem despertado
curiosidade cientifica na area ambiental, foi beneficiada com varios projetos do
governo federal devido a sua participagdo em movimentos sociais, pois “apesar de a
participacdo ser uma necessidade basica, o homem nao nasce sabendo participar.
A participagdo € uma habilidade que se aprende e se aperfeicoa”. (BORDENAVE,
1994, p. 47). E a comunidade Jorocazinho de Baixo no seu percurso histdrico tem
destacado-se como uma referéncia por conta da sua organizagdo em movimentos

sociais do campo.
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2.5.1 O surgimento da comunidade cristd e a associacdo dos moradores

Os registros histoéricos realizados por Joana Amorim revelam que antes de
1979, Jorocazinho de Baixo ndo possuia organizacdo comunitaria religiosa e Rita
Cardoso Cordeiro, hoje professora aposentada, exerceu a funcdo do magistério
muitos anos na multissérie, foi quem iniciou essa organizacdo. Na escola, ela
comecou a desenvolver préticas religiosas com seus alunos, onde emergiu outros
interessados e assim fundaram a primeira organizacao local. Sobre a questao, assim

expde a entrevistada:

Comegamos 0 nosso trabalho da comunidade cristd dentro da
escola, com os alunos. A gente conseguiu fundar a comunidade
crista [...] ai nés levamos pros pais e depois com a comunidade em
geral [...] oferecemos a infra-estrutura da escola para a comunidade
se reunir, assim ndo, nos dias de servico, fora disso, sabado e
domingo, era cedido até ela cumprir o prazo de fazer o barracéo
comunitario. Hoje, ndo € das melhores, mas nos temos a pastoral da
crianga, temos o movimento de mulheres, o movimento de jovem e
[..] conseguimos trazer pra cd a capatazia'® da col6énia dos
pescadores (professora A).

A comunidade cristd (CC) nasceu dentro da escola. Depois construiram
outras formas de organizacédo. Observamos no depoimento, que algumas atividades
sao exclusivamente do campo religioso, mas, a delegacia sindical estava ligada ao
Sindicato dos Trabalhadores Rurais e a capatazia era uma coordenagdo local
responsavel pela organizacdo dos pescadores e representava a Coldnia dos
Pescadores Z-16 na localidade Jorocazinho de Baixo.

A partir da comunidade cristd e dos cursos de formacao educativa por ela
desenvolvidos, os ribeirinhos se detiveram a observar o mundo em seu entorno e
identificaram que, por exemplo, a construcdo da hidrelétrica de Tucurui causara
diversos problemas ambientais para a localidade entre 0os quais estava 0 aumento
de doencas, como a diarréia, o pescado escasso, pois muitas espeécies ficaram

presas a montante da barragem. Iniciou-se no rio a retirada de alevinos de acari

11Segundo a Colbnia dos Pescadores Z 16 (2003, p. 27), as colbnias estdo distribuidas em zonas.
(...) Cada municipio é uma zona. Cada zona tem suas estruturas organizadas de diversas formas:
capatazias, secretarias, nucleos. Em Cameta sdo as coordenagfes, antes chamadas de capatazias,
distribuidas nas ilhas como forma de descentralizar a administragao.
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para a comercializacdo. “lam buscar no fundo do rio, na casa do peixe, nos paus
podres o acari, para vender como espécie ornamental. Faziam isso, por que aqui

tem varias espécies de acari, tem o acari avido, o famoso, que é caro. Depois

”

observamos que quando a agua quando comegava a encher era uma lama soO
(Professora A). Utilizavam instrumentos pesqueiros predatérios, como puci,
malhadeira, ceboleira, entre outros.

Devido aos impactos ambientais que vinham ocorrendo e a necessidade de
repensar praticas educativas para realizacdo do pescado e a preservacédo do rio,
alguns ribeirinhos convidaram os moradores para uma discussdo sobre aquela
situacdo de depredacdo ambiental. Contaram com a orientagdo de uma comunidade
do Paruru que havia vivenciado a mesma problemética e que decidiu partir para uma
experiéncia de preservacdo ambiental e com isso tornou-se referéncia para as
localidades circunvizinhas, bem como para o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) — Projetos Demonstrativos (PDA),
Coldnia dos Pescadores Z-16, Prefeitura e Camara de Vereadores de Camet4,
Forum Judiciario da Comarca de Cameta e diversas entidades. Assim, fundaram a
Associacéo de Preservacdo do Meio Ambiente do Rio Jorocazinho. E a partir de
19 de dezembro de 1993 comecou a elaboracéo e a realizagdo do Acordo de Pesca,

entre os quais retrata um documento da Associagao:

A referida Associacdo, usando de suas atribuicdes legais, decreta a
seguinte nota: Todos os moradores da area em preservacao tém o
dever de colaborar pelo bem-estar da populagdo, ajudando na
educacgdo ambiental, preservando junto ao meio ambiente. Para que
0s objetivos sejam alcancados devem ser obedecidas as normas
estatutarias como:

Pescar no rio sem usar instrumentos predatdérios como:
malhadeira de arrastéo, ceboleira, tarrafa, fisgadeira e puca;
Ndo serd permitida a exportacdo de alevinos (peixe miudo)
tiracdo de acari, venda de passaro e animais silvestres.

E proibido também o acesso de pessoas no local onde seja
feito a pesca do maparé evitando assim a invasdo e protecéo
aos mergulhadores.

Nao € permitido corte de aturid na &rea preservada assim como
bague de agua com vara na beira do rio.

A bacia do poco darampa é intocavel.

Observacéo: as malhadeiras a serem usadas serdo limitadas da
seguinte forma: malha 30 mm e com 30 metros de
cumprimento.

Vamos desenvolver sem depredar!
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Jorocazinho de Baixo, 21 de junho de 2001. Acopremarj, IBAMA,
Coldnia Z- 16 e PDA (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2005, p.
36).

O documento descreve inicialmente sobre quais instrumentos de pesca sao
considerados predatdrios. A malhadeira de arrastdo o proprio nome sugere, € uma
malha que arrasta espécies menores e maiores, trazendo tudo que conseguir do
fundo do rio. A ceboleira € uma sacola fina fechada geralmente de cor vermelha,
utilizada pelos produtores para embalagem de cebola. A sacola de ceboleira
também trads os peixes menores assim como a tarrafa e o puga. A fisgadeira é um
instrumento de pesca utilizado diretamente na morada do peixe.

E evidente que ao trazer do rio, diversos tamanhos de pescado certamente
ocasionardo a extingdo da espécie ou sua escassez, um fato que vem acontecendo.
Em entrevista alguns comunitarios idosos se reportam ao passado como um tempo
de fartura de pescado, dai a importancia de manejar a pesca na comunidade. Ao

tratar do manejo de pesca assim expde o texto:

Manejar a pesca significa controlar a captura para que os peixes
continuem se reproduzindo e se mantenham estaveis em quantidade
e em tamanho. Assim, as comunidades de pescadores vao ter peixe
por mais tempo e ndo sé em periodos curtos (OVIEDO, 2003, p. 5).

Os acordos de pesca proibem ainda, o corte do “aturia”, uma planta com
espinho que fica a beira-rio e evita a erosdo da ilha. Serve de moradia para alguns
tipos de pescado. Entdo com o “baque da agua com vara” proximo do aturia o
pescador captura espécies de peixes desordenadamente sem pensar nas
consequéncias posteriores, pois, uma espécie animal expulsa de seu habitat pode
provocar, por exemplo, a escassez da espécie naquele local. Dessa forma, o
documento ao se referir a proibicdo do “baque de agua com vara” define
coletivamente a néo utilizacdo de um instrumento predatério que expulsa 0s peixes
de seu habitat que atordoados pelo barulho caem na rede de pesca ou mudam de
moradia. Mediante essa idéia, identifica-se a existéncia de uma cultura de saberes
que também se expressa pela significacdo da vida para a organizacdo coletiva e

demonstram conhecer a relevancia de toda uma cadeia natural da vida, nao
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somente para as populagdes ribeirinhas, mas também para a sobrevivéncia humana
e da natureza em seu entorno.

Conforme relato dos entrevistados, no Jorocazinho de Baixo existem quatro
bacias ou pocos — séo locais de maior profundidade onde ocorre a reproducéo de
muitas espécies e se aglomeram alguns cardumes - e a “Bacia do Pogo da Rampa”
€ uma dessas areas que nao pode ser tocada por trés a quatro anos.

O IBAMA, por meio do Projeto Pro-Varzea (2003), produziu uma cartilha
intitulada Acordos de pesca: a comunidade é quem faz. Um material educativo,
didatico e ilustrativo com procedimentos a serem desenvolvidos na concretizagéo
dos acordos de pesca. Na cartilha registraram-se varios elementos para articulagao
e realizacdo dos acordos de pesca e, enfatizaram-se quais instrumentos limitam e

proibem a pesca, entre 0s quais se destacam.

Proibem ou limitam o uso de aparelhos de pesca, como malhadeiras,
lanterna de carbureto, tamanho das malhas, jeito de pescar que
possa prejudicar o meio ambiente etc.; Proibem a pesca durante o
periodo do “defeso”, de 01 de janeiro a 28 de fevereiro, época em
que algumas espécies mais procuradas se reproduzem, como 0O
tambaqui, matrinxd, pacu, marapd, curimatd, branquinha, aracu e
pirapitinga; Limitam a quantidade de pescado que se pode capturar
por viagem; Podem ainda, proibir a pesca em lagos onde os peixes
se reproduzem para povoar outros lagos na cheia, reservando estas
areas para servir de criadouro natural. Os acordos também podem
estabelecer zonas de pesca, que podem ser: areas de preservagao
total, onde é proibido pescar; areas de preservacdo temporaria -
nesse caso, a pesca € permitida apenas durante uma parte do ano; e
também &reas de conservagdo. Aqui é muito importante a
participacdo da comunidade. Porque, nessas areas, sO se pode
pescar com regras definidas antes. E quem define essas regras sédo
0s comunitarios, com os acordos de pesca (OVIEDO, 2003, p. 8,
9).

Os acordos de pesca promovem intercambios entre os pescadores de
diversos municipios, geram articulacdo entre as areas de preservacdo do mesmo
municipio e os aproxima dos 6rgdos governamentais criando canais de participacao
da populacédo ribeirinha. Essas formas de participacdo dos ribeirinhos locais

tencionam a regulamentacdo dos recursos pesqueiros, restringem as capturas do
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pescado na regido tocantina que por sua vez esta interligado a questdes sociais,

econdmicas das populagdes ribeirinhas do baixo Tocantins.

A Gestdo Participativa da pesca que ora vem sendo implementada
pelo IBAMA, baseia-se nos acordos de pesca comunitarios
realizados pelas comunidades ribeirinhas na tentativa de organizar a
pesca em seus respectivos lagos, a partir da intensificacdo das
atividades pesqueiras. Esta fundamentada no documento
"Administracdo Participativa: Um desafio a Gestdo Ambiental”, e na
portaria n°07/96, do IBAMA. De acordo com os dados do préprio
IBAMA, os acordos de pesca na sua origem foram fomentados,
principalmente, pela Igreja Catdlica, através do Movimento de
Educacdo de Base (MEB) e do estabelecimento de Comunidades
Eclesiais de Base (CEB’s). Posteriormente, outras iniciativas
governamentais deram sequéncia a esse processo. (ALMEIDA,
[2005 ou 2006] p. 09).

A partir da criagdo da associagédo do Jorocazinho de Baixo e da elaboracao
dos acordos de pesca, os ribeirinhos da localidade organizaram-se para recuperar e
proteger o meio ambiente. Uma organizacdo que permanece atenta e segundo o
comunitario, “os acordos de pesca modificam-se conforme a necessidade da
comunidade. Os acordos realizados em 1993 sofreram algumas alteracdes. Muda de
acordo com a necessidade da populacdo daqui”. (Comunitario E).

Mas ao questionar um ribeirinho se o papel da escola na educacao
ambiental tem sido significativo, ele se refere a escola como uma instituicdo ausente
das discussdes a ela pertinente, distante de cumprir seu papel de educadora do
meio ambiente. E acrescenta: “Se a escola cumprisse seu papel, seria maravilhoso
para nés e as futuras geragbes”. (Comunitario D).

Quando a escola se ausenta de participar dos problemas sociais que
integram a realidade do ribeirinho, acaba revelando o lado da negligéncia dos
direitos a vida digna, expbe uma posicao que se caracteriza expressivamente pelas
politicas hegemonicas de poder, que no baixo Tocantins foram marcadas pela
dominagdo das oligarquias rurais e em Cameta, atividade extrativista e da pesca
artesanal esteve sob a influéncia de grupos politicos locais que pressionavam o
ribeirinho a contrair dividas pela compra de apetrechos de pesca. “A escola precisa
demonstrar a que veio e a servico de quem esta”, disse uma mae em conversa

informal realizada durante a pesquisa.
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Conflitos ideologicos ocorrem em diferentes espagos sociais e nha
Associacdo ndo é diferente. Algumas pessoas para compreenderem determinadas
“situagdes como verdades” precisam constatar os fatos. Neste sentido em acordo
com todos os moradores daquele rio, deixou-se de pescar por 90 dias no Corredor
do Bateldo'®. Entretanto, antes de completar o periodo exato, decidiram abrir a
pesca no local e capturaram mais de duas toneladas de peixe, foi quando a
confianca na preservagdo aumentou e, outros conflitos surgiram.

Contudo, a iniciativa de Jorocazinho de Baixo € um reflexo de que a
populacdo amazonica tem demonstrado preocupac¢do com os rios e a biodiversidade
da regido, motivo pelo qual, através dos movimentos sociais tem pressionado o
governo brasileiro para aprovacdo de medidas que possam também regularizar
acdes coletivas da populacdo. E evidente que o governo reconhece sua
incapacidade de fiscalizar todo territério aquatico da Amazénia brasileira, e como
alternativa tem apoiado iniciativas de carater organizativo e popular como o0s
acordos de pesca, aprovados pela Portaria n. 029, de 31 de dezembro de 2001.
Com essa normativa ha reconhecimento publico e aparato legal dessa iniciativa
social, educativa e ambiental.

Com a Associagdo cadastrada em Belém, aumentaram as oportunidades de
aprovacao de projetos de geracao de trabalho e renda para as familias ribeirinhas
junto ao Ministério do Meio Ambiente. O fato se efetivou por meio do Projeto
Demonstrativo (PDA) - que tem emitido apoio técnico e financeiro as comunidades
organizadas na regiao e no Jorocazinho o apoio tem se efetivado desde a formacao
dos pequenos produtores familiares. E, no locus desse estudo, foram
implementados 0s projetos: piscicultura em gaiola e pocos, criacdo de aves,
construcdo de viveiro para o manejo florestal. Para 2008, esta previsto a liberacéo
de recurso via Colbnia Z-16 para criacdo de abelhas, que conta com experiéncia
profissional de um jovem, formado em técnico agricola, cuja primeira etapa de sua
formacao foi na Casa Familiar Rural de Cametéa e a conclusdo do ensino médio no
estado do Piaui; também faz parte desse projeto a construcdo da Casa do Mel, cuja
formacao para os produtores ja esta ocorrendo sob o gerenciamento de formadores

da Colbnia de Pescadores Z-16.

“’Nome atribuido ao um poc¢o ou bacia de reproducdo, area de preservagéo do rio do Jorocazinho de
Baixo.
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Foto 07: O jovem com tabuletas de mel, ao lado da centrifuga de extragdo do produto.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, fevereiro de 2008.

Foto 08: Mel produzido sem a interferéncia humana. A extragdo é manual e preferencialmente
noturna.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro. Abril de 2008.

As Fotos 07 e 08 retratam a producdo de mel na regido das ilhas. Uma
demonstra a extracdo desse produto obtido a partir de um campo experimental de
criagdo de abelhas, um processo diferente demonstrado na segunda imagem que
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representa a extracdo do mel oriundo de uma producao prépria da natureza. Para os
ribeirinhos a producdo do mel é uma alternativa de trabalho e renda que esta
surgindo. Mas, para fortalecer essa experiéncia na comunidade, necessitam passar
por um processo de formacdo, uma vez que, a producdo de mel para
comercializagao exige que se aprenda como aplicar essa atividade na regiao das
ilhas, visto que pelas imagens fotograficas identificamos duas formas diferenciadas
de producdo do mel. Uma, a colméia realizou a producdo do mel num periodo
prolongado, o que obviamente, ndo ocorre no primeiro caso. Para obter a producao
de mel visto na primeira fotografia, as colméias tiveram acompanhamento técnico e
produziram uma quantidade maior de mel, num periodo de curta duragdo, sem
perder a qualidade e ainda, obtivera maior producdo, o que certamente, favorece a
comercializacdo do produto em maior quantidade.

A pratica de experiéncias alternativas de trabalho e renda a partir da
natureza ampliaram-se com o processo de formagéo e participagédo dos ribeirinhos
em organizacdes de carater religioso e estendeu-se para a criacdo de uma
associacdo de moradores vinculada as condi¢cdes de sobrevivéncia humana e de
Seus recursos naturais para adentrar posteriormente na organizagcao cooperativista,
ou seja, a organizacdo dos ribeirinhos em movimentos sociais nao se limitou ao
campo religioso. Enfatizo esse aspecto, como um crescimento politico e social
marcado por um curriculo diferenciado existente dentro dos movimentos sociais do
campo que, como foi visto anteriormente, os influenciou partir para o enfrentamento
ou resisténcia aos diversos problemas, por meio da formacgéo educativa de suas
organizacfes bastante presente em seus cursos, encontros, seminarios, oficinas etc.

Para Molina e Jesus (2004, p. 22), os movimentos sociais sao educativos e
estdo provocando processos sociais de mudanca na cultura do campo contribuindo
na transformacao de um novo jeito de ser humano, bem como no modo de vida no
campo e ainda favorecendo para que se tenha outra compreensédo da histéria e
ainda gere outras maneiras de pensar o trabalho do campo, respeitando as
especificidades locais e a biodiversidade nela existente. Uma situacdo bastante
interessante quando se identifica as praticas dos movimentos sociais do campo,

inclusive com as iniciativas cooperativistas em areas ribeirinhas.

2.5.2 O cooperativismo na llha do Joroca
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O cooperativismo ou Economia Solidaria tem sido indicado por Singer
(2005, p. 14) como um modo de producado que torna possivel a divisdo da sociedade
em uma classe proprietaria sem que exista uma classe de proprietarios subalternos.
A ferramenta fundamental desse modelo econémico é a propriedade coletiva dos
meios sociais de producdo (além da unido em associagbes ou cooperativas dos
pequenos produtores). Num empreendimento solidario, “todos que nela trabalham
sao seus donos por igual, ou seja, ttm os mesmos direitos de decisdo sobre o seu
destino. E todos os que detém a propriedade da empresa necessariamente
trabalham nela”.

Nessa perspectiva, a cooperativa é considerada um tipo de economia
solidaria, um empreendimento sem fins lucrativos de tal maneira que, a mesma é
isenta de impostos de renda. Numa cooperativa, 0 associado possui
responsabilidades coletivas e independentes do niumero de suas quotas, tendo
direito a Unico voto. Pode ainda participar de qualquer cargo de direcdo e usufruir
dos beneficios determinados pela organizacdo cooperada. “As relacdes sociais de
producao, no interior da Economia Solidaria, pautam-se pela pratica da democracia
na tomada de decisdes”. (Idem, p. 14).

Uma cooperativa qualquer para funcionar pressupde que o0s associados
entrem com um capital inicial que pode ser em moeda ou em produto, distribuido em
cotas partes. E a medida que vai crescendo o capital investido, a organizagao
devera captar recursos para capitalizacdo e ampliacdo das atividades. Para a
criacdo de uma cooperativa sdo necessarios: reunir pessoas interessadas e com
objetivo comum, bem como realizar cursos de formacdo para orientacdo sobre o
funcionamento e a organizacdo da cooperativa. Fazer um estudo da viabilidade
econbmica e estrutural com intuito de identificar se a realidade da regido tem
condicbes de garantir os anseios dos cooperados e quais Sseriam outras
possibilidades de avanco.

Para a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Pard/Amapa

(Fetagri/PA/AP) (1998), uma cooperativa necessita:

Conhecer a realidade da regido, definir os objetivos da cooperativa,
os dados sobre a producdo, dados sobre as operacdes efetuadas
pelos soécios, disponibilidade de recursos humanos, orgcamentos de
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custos e receitas, financiamentos, investimentos e condi¢cdes de
mercado. (p. 10).

Esses sao elementos relevantes para o desenvolvimento de uma
organizacao de carater social, econdémico, coletivo, como as cooperativas que vem
transformando a situacdo de alguns grupos e no caso da comunidade Jorocazinho
este movimento se constituiu apos a materializacdo da associacdo; tem recebido
apoio de Projetos Demonstrativos — PDA, da Col6nia Z-16, que tem contribuido com
o grupo por intermédio dos diferentes cursos de formagcdo ambiental bem como,
voltados para o cooperativismo, entre outros.

As praticas educativas vivenciadas nesta formacdo tém proporcionado
apropriagdo de conhecimentos baseados em outro paradigma curricular, pautado
numa fundamentacéo tedrica que propicia a organizacdo coletiva como indicativo
primordial para estruturacdo econémica politica e social das familias ribeirinhas. Isso
evidentemente € gerado por meio de um processo de interacdo dos sujeitos do
campo, com essa outra dimensao pedagdgica. Essa dimensdo pedagdgica tem
fortalecido e incentivado as perspectivas dos ribeirinhos com aprendizagem mediada
pelo didlogo entre os que aprendem e 0s que ensinam.

A consciéncia gerada pela participacdo num movimento social leva ao
reconhecimento das condi¢des de vida de parcelas da populacdo, no presente e no
passado. Os cursos, encontros e seminarios contribuem para formacao desta viséo
gue historiciza os problemas (GOHN, 2005, p. 20).

A cooperativa no Jorocazinho nasceu do processo educativo provocado no
interior da Associagcdo e na sua formacdo que conjuntamente com outras
associacbes se organizaram para criacdo de uma instituicdo que viabilizasse a
comercializacdo de sua producdo. Ao fundar a cooperativa se depararam com
dificuldades em relacdo a documentacdo, mas a parceria com o Instituto de
Desenvolvimento Ambiental Sustentavel - IDEAS™® contribuiu para legalizacdo e o
assessoramento técnico do grupo.

Em decorréncia da articulagdo com organizagcbes ndo governamentais e

governamentais, 0 grupo conseguiu ndo somente aprovacdes de projetos, mas

BUma organizacdo ndo governamental de apoio e assessoramento as iniciativas de trabalho e renda
dos ribeirinhos.
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também, muitos cursos de formagdo dentre os quais uns foram, financiados pelo

PDA, conforme expde uma representante da cooperativa:

Fizemos cursos na teoria e na pratica sobre os projetos financiados
pelo PDA, é o maior, muito grande [...] faz parte da cooperativa no
gual a gente vai fazer seis anos e nosso objetivo € colocar setenta
mil mudas no reflorestamento da nossa llha; tem também apicultura
e agora entramos no programa do governo federal, com o projeto da
casa propria [...] conseguimos através da coorporativa [...] quem
buscou esse assentamento foi nossa cooperativa. (Comunitario).

Para concretizacdo dos cursos de formacédo, os técnicos da Colbnia dos
Pescadores de Cametd Z 16, por exemplo, organizam reunifes para articular o
estudo dentro das necessidades de um determinado grupo, elaboram a pauta de
interesses coletivos e depois, organizam o planejamento da formac&do e o material
que fundamentara a discussdo tedrica do estudo que efetivamente séo
referenciados por uma concepcdo pedagdgica (geralmente muito participativa) em
um curriculo com suporte tedrico/pratico que possibilitara desenvolver uma acgéo
pedagogica acessivel a compreensdo dos participantes do curso, no campo da
piscicultura, apicultura e outros.

Essa préatica educativa é relevante e foi a forma na qual a comunidade
Jorocazinho de Baixo foi construido suas experiéncias organizacionais e esta
atualmente inserida na cooperativa denominada Cooperativa Agroextrativista dos
Produtores de Cametd (Coopacam) composta por pequenos produtores que
comercializam o acai (Euterpe oleracea) com a cooperativa de Tomé Acu. E no ano
de 2007 forneceram aproximadamente 28 toneladas desse fruto. Esses produtores
utilizam técnicas apropriadas para a colheita do produto na floresta e para
armazenamento antes de ser entregue a empresa que, segundo os associados, Ihes
paga no valor de mercado. Esse modelo de atividade gerou-se pelas relagbes
educativas e sociais que ultrapassam as fronteiras territoriais demarcadas pela visao

economicista, como expressa o autor:

Produzir € gerar relagbes sociais de produgcdo. A producéo
comunitaria, portanto, “supde” uma intencionalidade e um modelo
social de desenvolvimento. O desenvolvimento ndo é tdo somente
um fenbmeno econdmico e sim um aspecto de criagdo continua do
homem em todas as suas dimensdes, desde o0 crescimento
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econdmico até a concepgdo do sentido, dos valores e metas na vida
(GUTIERREZ, 2005, p. 28).

7

O desenvolvimento é uma construgdo socialmente educativa e produtiva
gue se da ndo somente pela atividade produtiva e pela praxis em que essa atividade
assume, mas na forma dinamica e criativa cujos sujeitos sociais constroem sua
histéria. Essa é a dimenséo educativa proporcionada pelos movimentos sociais do
campo, que por meio do acumulo de experiéncia resgata o imaginério coletivo dos
cooperados transformados pela for¢ca coletiva organizada. Em outras palavras o
desenvolvimento social de determinado meio de producdo, se fortalece pelas
aprendizagens adquiridas no interior dessas organizacoes.

Para Gohn (2005, p. 52) dentro dos movimentos sociais gestam-se
diferentes manifestacfes de dominio educacional e os mais relevantes destes € a
natureza das relacbes sociais, que trata ndo apenas da aprendizagem individual,
mas também do processo de politizacdo do sujeito pelo plano coletivo. Isso aparece
claro no depoimento do entrevistado, membro da diretoria da cooperativa que
retrata:

Tem gente que pensa que a gente tem que se organizar somente
guando pega no lucro. Muita gente que era contra a preservacao,
hoje esta ficando do nosso lado porque estdo vendo que vai ser
beneficiado ndo somente uma pessoa. Na organiza¢do todos vao
ser beneficiados. Quando eu vendo o peixe num valor X, outro vende
no mesmo prec¢o; quando recebo vinte quilos de peixe o outro
recebe a mesma quantidade. Tem comunidades aqui perto que
devido sua organizacao estdo bem melhor de vida. (Comunitario D).

O processo da organizagdo em movimentos sociais possibilitou maior
politizacdo entre a populacdo ribeirinha e pode ser considerada uma forma de
resisténcia as alteracdes sofridas nas relagbes de exploragdo, em decorréncia de
um “processo econdmico e politico que provocou rapida modernizacdo na
agricultura” (GRZYBOWSKI p. 290). E consequentemente se aprofundou com a
reproducdo das desigualdades sociais nas regides do pais e em Cameta, para 0s
ribeirinhos considerados extrativistas e ndo produtores agricolas, as conseqiéncias

do processo de modernizacao da agricultura se intensificaram.
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No tocante a essa questdo, vale ressaltar que as cooperativas surgem
mediante as duras condi¢cdes sociais e econdmicas nas quais esses trabalhadores
do campo vém historicamente vivenciando no seu cotidiano. Como expressaram 0S
entrevistados anteriormente, a cooperativa lhes proporcionou diversos beneficios
entre os quais, esta a conquista das propriedades como area de assentamentos em
comunidades ribeirinhas.

Esse fato ocorreu na quinta-feira, 10 de abril de 2008 quando a
Superintendéncia Regional do Instituto Nacional de Colonizacdo de Reforma Agraria
publicou no Diario Oficial da Unido as Portarias de 13 projetos agroextrativistas para
regido das ilhas do municipio de Cameta, em andamento desde 2007 e em nota
divulgam: “Criados assentamentos agroextrativistas em Cameta/PA”. No texto
descrevem que esses projetos garantem a regidao das ilhas: a posse de terras, infra-
estrutura, créditos para producdo agricola e extrativista. Segundo a instituicdo cerca
de R$ 20,8 milhdes estdo sendo empenhados pelo érgao fundiario federal para a
concessao dos créditos, que permitirdo a construcdo de casas proprias e a aquisicao
de materiais de apoio a producéo para 0os novos trabalhadores assentados.

A Tabela 04, divulgada pela Superintendéncia Regional do Instituto Nacional
de Colonizacdo de Reforma Agréaria de Belém, fornece informacgfes referentes a
nome das ilhas, a area de abrangéncia dos assentamentos ribeirinhos e o numero
de familias a serem atendidas nos projetos. Conforme expressa o texto da tabela
fornecida pelo INCRA, esses projetos foram criados desde final de setembro de
2006, pela Portaria MDA/N°. 69, de 19.10.2006 e publicada no Diario Oficial da
Unido em 20.10.2006 no qual se inserem no Il Plano Nacional de Reforma Agréaria
para as populacdes ribeirinhas tradicionais. Sao 13 projetos de assentamento agro-
extrativista aprovados para o municipio de Cameta entre os quais esta o da llha de

Joroca, situada no item trés, quando conferido de cima para baixo na tabela.
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Tabela 04: Projetos de Assentamento Agroextrativista criados em Cameta,
ano 2006.

Area Familias

Ilhas (hectares) beneficiadas
Grande Cameta 7.628 651,00
Cuxipiari 3.786 522,00
Joroca 2.324 413,00
Manoel Raimundo 1.174 324,00
Cacoal 520 188,00
Jaituba 976 142,00
Jaracuera 825 135,00
Jacaré Xingu 960 103,00
Guajara 490 92,00
Mapeua 413 80,00
Moiraba 267 65,00
Tabatinga do

Carapajo 541 58,00
Total 19.904 2.773,00

Fonte: INCRA — Para.

Em entrevista, um dos sujeitos da pesquisa, relata que para serem
beneficiados com o projeto da casa propria a cooperativa reuniu as cinco
associacfes em assembléia geral para que o INCRA pudesse esclarecer sobre a
finalidade do projeto. Compareceram mais de mil pessoas. Mas, um evento que
tinha por finalidade a politica organizativa, naquele dia se tornou espaco de disputa
de politica eleitoral com a presenca de alguns candidatos a eleicdo, um fato que
fugiu ao controle da cooperativa. Importunou alguns presentes que se retiraram
desacreditando na possibilidade de insergéo ao projeto.

A politica partidaria esta em todos o0s espacos ainda que nao explicitamente.
A direcdo da cooperativa compreende o caso, mas entende que nao deveria ser o
momento propicio para manifestacao politico-partidaria e explicitam sobre o ocorrido
com lastimagao. “De um ponto de vista politico, a maior importancia dos movimentos
populares rurais reside no que ele significa de mudanca de um padréo de acéo dos
trabalhadores rurais e das comunidades em que vivem” (GRZYBOWSKI, 2004, p.
292). Isso significa que € necessario mudar também o jeito de fazer politica
partidaria dentro das organizacfes sociais € nAo com 0S mesmos parametros das

velhas oligarquias que outrora se criticou.
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Ndo se descarta que o movimento social tenha um carater politico que
inclusive tem historicamente abalado as estruturas dominantes e elitistas como
também ndo se pode negar a sua influéncia, sobretudo nos partidos politicos de
esquerda, mas como retrata Grzybowskl (2004, p. 292) existe uma crise dentro dos
movimentos sociais que é a crise gestada pelo proprio projeto que os animou a
chegar até aqui. Entretanto, a crise estd ndo somente dentro das entidades que
representam os trabalhadores do campo, evidencia-se também na esfera
governamental e outras instancias em virtude dos novos valores éticos disponiveis

na sociedade atual. Contudo ele aborda:

s

O certo é que os trabalhadores rurais que participam dos
movimentos sociais até aqui ja operaram mudancas de particular
importancia para eles mesmos. Trata-se de mudanca politico-cultural
gue resgatou a dignidade de muitos, apesar da pobreza a que foram
relegados. Aos movimentos sociais rurais em gestdo na atual
conjuntura impde-se a tarefa de dar continuidade a este processo
educativo, de aprendizado da cidadania (Idem, 2004, p. 293).

Este processo educativo de que fala o autor, se refere a formacgéo originada
no préprio movimento social, que gradativamente vem crescendo dentro do cenario
brasileiro e incorporando a sociedade contemporanea experiéncias educacionais
fora dos padrbes de ensino das instituicbes escolares, mais articuladas no sentido
de estabelecer conexao entre os principios educativos do movimento e o0s interesses
coletivos.

Ao que tudo indica, essa € a referéncia na qual, acdes sao desenvolvidas na
cooperativa, a exemplo da casa prépria quando em marco de 2007 realizam o
mapeamento da ilha com o INCRA e em conjunto com os beneficiados e outras
instituicbes governamentais e ndo governamentais elaboraram e aprovaram o
documento que retrata sobre o Plano de Uso do Projeto Agro-extrativista do Joroca,
gue normalizou a area de Assentamento e a utilizacdo dos recursos naturais para
moradores e pescadores externos.

O documento dispde de algumas normas que regularizam as acodes
humanas em relacdo aquela area de assentamento dentre os quais se descreveu a
finalidade do projeto como um guia a nortear as atividades dos moradores dentro de

critérios de sustentabilidade econdmica, ecologica e social. Como filosofia e
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estratégia produtiva destacam uma combinacdo de fontes produtivas de base
ecoldgica que permita a sobrevivéncia dos moradores sem a destruicdo da natureza.

E no que se refere a titulacao das propriedades assim descreve o texto:

N&o ha titulos individuais de terra, mas concessfes de uso que
legalizam a ocupacéo tradicional dos moradores em propriedades.
Conseqglentemente comercializacdo de terras com pessoas
estranhas ao projeto é proibida, sendo que a cesséo de benfeitorias
entre o0s beneficiarios poderd ocorrer, desde que com a
intermediac&o da associacdo (BENEFICIARIOS, et al., 2007, p. 3).

Para os ribeirinhos esta foi uma de suas maiores conquistas. Pois, ha
muitos anos residem em propriedades ndo demarcadas, sem legitimacao de posse,
que possibilitasse adquirir outros beneficios para investimento na producdo. A
reforma agraria era uma perspectiva dos ribeirinhos. E uma reforma agréria tardia,
porém necessaria. E uma discuss&o que tem norteado os debates dos movimentos
sociais do campo em todo pais. Pois, eles sabem muito bem da importancia de estar
em uma propriedade regularizada. E tém conhecimento das inimeras possibilidades
para os pequenos e médios produtores agricolas.

E preciso avancar na pratica de execucdo do Plano Nacional de Reforma
Agraria e assumir uma postura critica e politica em relacao a funcao social destinado
aos imoveis rurais ribeirinhos para reforma agraria em virtude de que, o principio
fundamental para direcionamento de uma politica agraria alternativa para Amazonia
ribeirinha necessita realmente ser bem programado e projetado tendo em vista a
sobrevivéncia ambientalmente sustentavel das populacbes e da biodiversidade

natural. Em vista disso, retrata Francisco G. Neto:

Quanto a Amazobnia propriamente dita, a ac¢do fundiaria correta
consiste nos assentamentos  extrativistas, oriundos da
desapropriacdo de seringais ou de glebas de terras adquiridas com
fins meramente especulativos. Em tais reservas ndo se permite a
divisdo da propriedade rural, apenas regulariza a posse e a
exploracdo auto sustentada da floresta. Fora disso o governo deve
impedir, a qualquer custo a ocupacdo do solo amazbnico,
preservando nossa maior riqueza natural. (2004, p. 251).
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Em outras palavras, o que foi exposto por Francisco Neto, € 0 que rege o
Plano de Uso da llha do Joroca. O documento demarca quatro itens referentes as
formas de intervencdo na éarea das ilhas onde € demonstrado como pode ser
executada a exploracdo agroextrativista, a fauna, a pecuaria e subsolo. Ainda se
dispde a forma de fiscalizagéo e a penalidade para os que deixarem de cumprir com
seus deveres diante das obrigacdes relativas a area da ilha do Joroca.

Com isso identificamos que a funcdo dos movimentos sociais no Brasil tem
sido a da resisténcia que se fortalece pelas lutas na qual se reivindica politicas
publicas de interesse coletivo como, por exemplo, o0 movimento de mulheres que
historicamente tem conquistado diversos espacos na sociedade brasileira, gracas a
sua organizacdo; e naquela localidade elas tém assumido a coordenacao
comunitaria, estdo na dire¢cdo da cooperativa, participam da comercializacdo do acai
e desenvolvem diversas préticas de artesanato cuja matéria prima é retirada da
floresta ou do rio e esta producédo, também é comercializada.

Os produtos extrativistas da ilha do Joroca tém interessado ndo somente a
cooperativa de Tomé Acu, mas o0s atravessadores e ao que tudo indica uma
empresa multinacional parecia ser outra interessada nos produtos agroextrativistas
da localidade, posto que, durante a primeira semana de abril de 2008, estando em
Jorocazinho de Baixo fui convidada a participar de uma reunido na comunidade
organizada pela equipe do Centro Miriti, uma organiza¢cdo ndo governamental que
desenvolve acdes com o movimento de mulheres do municipio e na ocasido haviam
solicitado uma reunido com o grupo de mulheres daquela localidade.

A finalidade da reunido era apresentar um grupo de pessoas da empresa
multinacional ao movimento de mulheres para que dialogasse sobre a producéo, a
colheita dos produtos locais tais como acai, tapereba, o mel de abelha, entre outros.
A empresa esteve representada por seis pessoas de S&o Paulo em uma reuniédo
com o movimento de mulheres e outros integrantes da comunidade, com o intuito de
“conhecer” diretamente os produtores amazénidas ribeirinhos, a forma de coletar os
produtos agro-extrativistas, as possibilidades de produgéo, os tipos de produtos
locais, entre outros. E quando questionados pelos participantes da comunidade
Jorocazinho de Baixo, sobre qual interesse da empresa, um representante da
instituicdo, assim expressou: “A empresa tem interesse em comercializar seus
produtos com frutas amazoénicas como: o acgai, buriti, cupu, tapereba, entre outros. A

nossa finalidade aqui é conhecer as capacidades produtivas da comunidade”.
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Com isso, se observou que os participantes da comunidade, estavam
interessados em compreender 0s propédsitos da empresa bem como que
contribuicbes sociais poderiam ser viabilizadas para a populacdo local, como
prevencdo de uma possivel negociacdo futura. Isso resulta do processo de
conscientizacdo de seus direitos coletivamente adquiridos por meio do
conhecimento vivenciado no envolvimento com as organizagbes sociais e da
experiéncia de exploracédo do trabalho humano e de suas riquezas naturais a que 0
povo amazonico vem sofrendo no processo histérico social.

Cameta, como os demais municipios do nordeste paraense, vem
historicamente sendo influenciado por ameacgas externas de comercializacdo de
produtos como borracha, uculba, andiroba, o palmito do acaizeiro, enfraquecendo a
floresta e empobrecendo a populacédo ribeirinha. Com a constru¢do da hidrelétrica
de Tucurui ocorreram inimeros impactos ambientais provenientes da &rea florestal
submersa que ao entrar em decomposic¢ao liberou gas metano e o 6xido de enxofre,
tornando a agua acida. A acidez e a proliferacdo das algas alteraram os aspectos
fisicos e quimicos da &gua, provocando impactos na reproducdo de algumas
espécies e o desaparecimento de outras. (COLONIA DOS PESCADORES Z 16,
2003, p. 12).

Para Gilson Costa (2006) a situacdo do campo no baixo Tocantins se
agravou com o aparecimento dos grandes projetos como a instalacdo da Hidrelétrica
de Tucurui (UHT), o polo industrial minero metalurgico da Vila do Conde, a Albras e
Alunorte, no municipio de Barcarena, pertencente a Companhia Vale do Rio Doce
(CVRD) assim como as demais empresas periféricas a estas que juntas constituem-
se um enclave na regido. E fundamental explicitar que esses projetos transformaram
ndo somente a paisagem geografica do baixo Tocantins, mas eventualmente a
situacdo econdmica, cultural, social e ambiental dos municipios localizados nas
proximidades destes projetos. Para o autor, “Cameta por estar no centro dos dois
projetos (Tucurui e Barcarena) vem sofrendo graves consequéncias” (2006, p. 157).
Uma dessas consequéncias é o desaparecimento de espécies da flora nativa como
0S cacaueiros e, no decorrer da pesquisa no Jorocazinho, esse problema foi
novamente enfatizado por uma moradora ribeirinha que assim explicita-se: “aqui
antigamente tinha muito cacaueiro, a gente tirava a semente e fazia muito chocolate
e até se vendia muito pros comerciantes. Agora desapareceu tudo. E mais dificil ver

essa planta”. (Comunitaria A). O mapara, um dos principais alimentos da populacéo
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do municipio, foi outra espécie bastante afetada pela auséncia de fito e zooplancton
um componente béasico na alimentacdo dessa espécie. (COLONIA DOS
PESCADORES Z 16, 2003, p. 12).

Outro elemento destacado pelos ribeirinhos diz respeito a reducédo dos
componentes nutricionais da varzea que vem afetando diversas plantacdes,
especialmente a produgcdo dos acaizais. A partir da participacdo nos cursos de
formacdo em movimentos sociais do campo em particular na Colonia Z-16 e no
Sindicato dos Trabalhadores Rurais, outras iniciativas vém sendo tomadas em
funcdo da sobrevivéncia humana e dos recursos naturais.

Essas consequéncias nos fazem refletir sobre a importancia da Reforma
Agraria e a elaboracéo coletiva do Plano de Uso Agroextrativista para os projetos de
assentamento ribeirinho para que se possa efetivar outro direcionamento em relacéo
as politicas publicas locais do povo amazoénico. E neste caso, a casa propria tem se
constituido uma referéncia de significacdo para muitas familias de baixa renda que
residiam em espacos ribeirinhos com precarias condicdes infra-estruturais.

Nesse sentido a cooperativa tem se empenhado em auxiliar as familias
beneficiadas pela construcdo da casa propria realizando constantes reuniées para
orientacdo desde a importancia do comparecimento para a entrevista com o INCRA,
o preenchimento do cadastro, negociacdo com a construtora da casa propria para
gue o servico seja realizado pelos carpinteiros ribeirinhos locais, e, que a compra do
fomento seja efetivado em comércio regularmente cadastrado na cidade de Cameta.

Estdo cadastradas para o projeto da casa prépria na area de assentamento
llha do Joroca, 413 familias. A quantidade de familias beneficiadas inicialmente sédo
um total de 150 que serdo atendidas. A estimativa inicial de 60 casas e
posteriormente outras 90. Cada casa custa o valor de sete mil reais, acrescido de

dois mil reais para o fomento, a um custo total de nove mil reais.
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agroextrativistas em Cameta/PA.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, fevereiro de 2008.

Como na maioria dos projetos de casas populares financiados pelo governo,
as casas proprias das éareas de assentamentos ribeirinhos, sdo construcdes
idénticas de madeira compostas de uma sala, um quarto e uma cozinha. O recurso
destinado ao fomento possibilitou aos beneficiados adquirirem ndo s6 os produtos
alimenticios, como também: freezer, maquina de agai, motores para o transporte,
instrumentos para pesca, fogdo, botijdo a gas, panelas e etc., conforme a imagem
fotografica a seguir se constata bens materiais resultantes do recurso destinado as

familias ribeirinhas e na ocasido estava sobre a coordenagéo da cooperativa.
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Foto 10: Os ribeirinhos e alguns materiais adquiridos pelo recurso do projeto de assentamento.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, fevereiro de 2008.

Com isso compreende-se que a cooperativa em areas ribeirinhas assume
também outras fun¢des sociais, em beneficio da populagéo local motivo pelos quais
alguns pesquisadores tém concebido a cooperativa com uma ferramenta
articuladora, pautada em interesses fundamentados nos principios de uma economia

solidaria.

A Economia Solidaria foi concebida como um modo de producéo
gue tornasse impossivel a divisdo da sociedade em uma classe
proprietaria dominante e uma classe sem propriedade subalterna.
Sua pedra de toque é a propriedade coletiva dos meios sociais de
producdo (além da unido em associacdes ou cooperativas dos
pequenos produtores). (SINGER, 2005, p. 14).

A cooperativa da llha do Joroca reune associacfes de vérias localidades,
devido sua ocupacdo estar centrada na produgéo e comercializagdo do acai. A sua
preocupacao prioritaria € a organizacao dos associados em prol de uma economia
solidaria o qual compartilham despesas, lucros e trabalho. Essa forma de
organizacdo para o trabalho difere da que é vivenciada na empresa capitalista,
posto que, na empresa, o0s trabalhadores direcionam seus esforcos para

potencializar os lucros dos proprietarios e as relacdes de producédo sdo autoritarias
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e os lucros ndo sdo compartilhados, mas as despesas, as vezes, sado dividas entre
os trabalhadores. (Ibid, 2005, p.14).

Entdo, a partir desse panorama é possivel estabelecer uma compreensao
sobre como se organizam os ribeirinhos inseridos no contexto da comunidade
Jorocazinho de Baixo e perceber que a materializacdo dos direitos sociais por
intermédio das politicas publicas, ndo sdo dadivas que caem do céu. Sao resultados
de lutas por politicas publicas, haja vista que, lutar por politicas publicas significa
lutar pelo alargamento da esfera publica; em defesa dos direitos outrora abstratos e
negados, para efetivacdo de direitos concretos. (MOLINA, 2008, p. 27). E um,
desses direitos a que as populagbes do campo tém labutado, diz respeito a
educacdo como “‘uma das dimensdes fundamentais para o desenvolvimento
territorial”. (FERNANDES, 2008, p. 41).

2.6 Como se configura a educacéo ribeirinha e multisseriada em Cameta

A educagdo é uma caracteristica inerente aos seres humanos e constituiu-
se como elemento fundamental na construgdo de instrumentos e técnicas que
possibilitaram durante o percurso historico, a garantia da sobrevivéncia humana,
caracterizada pela relacdo entre o trabalho e a natureza. Nesse sentido,
identificamos um homem que cria e recria um sujeito dinamico, que produz e
transforma a cultura. Na constru¢cdo do pensamento de Paulo Freire, encontram-se a
afirmacao de que “a educacéao é possivel para o homem, porque este é inacabado e
sabe-se inacabado” (2007, p. 27 e 28). E um ser que tem conviccdo de sua
incompletude e tem consciéncia de suas limitacdes. Essa situacdo ndo é diferente
entre a populacdo da comunidade em estudo.

A comunidade Jorocazinho de Baixo possui uma identidade educacional
com caracteristicas relevantes que atravessam todo um cenario histérico-socio-
cultural e esta enraizada na forma de vida que a comunidade vem tracando no
tempo e no espaco das lutas organizadas pela sobrevivéncia. Isso é notério na
formacao educativa dos sujeitos sociais envolvidos nas organizagbes e a0 mesmo
tempo nas acbes desenvolvidas pela participagdo nos movimentos sociais do

campo, seja este de carater religioso, associativista ou cooperativista, na qual as
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familias ribeirinhas se inserem, na busca por politicas publicas dignas para o campo
ribeirinho.

Entretanto, a matriz educativa existente dentro da conjuntura dos
movimentos sociais, no qual a comunidade participa, difere dos processos
educativos vivenciados nas instituicbes escolares presentes naquele espaco
geografico que como fora mencionado sao constituidos de quatro escolas dentre as
quais, trés sdo multisseriadas, sendo que duas, surgiram recentemente e a outra é a
mais antiga da localidade, pertencia a rede estadual de ensino antes do processo de
municipaliza¢do, e constitui o foco desse estudo.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Jorocazinho como mais antiga
da comunidade, tem aproximadamente quarenta anos e ao observarmos a imagem
fotografica numero 11, identifica-se seu antigo prédio escolar com uma estrutura
desgastada e sem condi¢cdes de funcionamento. Este prédio localizava-se ao lado
da residéncia da atual professora e ndo apresentava a minima seguranca por ser
uma construcdo de madeira antiga e segundo informacdes da educadora, desde o
ano de 2000, n&o sofrera nenhuma reforma em sua estrutura fisica.

Por conta desses problemas, a escola passou a funcionar na residéncia da
professora e, mesmo ndo sendo um espaco propicio ao ensino, as criancas nao
corria o perigo de ver a estrutura de um prédio escolar, desabar sobre suas cabecas.
E mesmo em condicdes de precariedade a escola funcionou na casa da docente até
o final do primeiro semestre de 2008, em um espaco improprio, para o ensino de
criancas e adolescentes da educacéo infantil, educacao especial e das séries iniciais

do ensino fundamental.
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Foto 11: Antigo prédio escolar.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, fevereiro de 2008.

A precariedade na escola ribeirinha multisseriada € visivel ndo apenas na
estrutura inadequada dos prédios das escolas, mas na auséncia de materiais de
incentivo a leitura, areas de recreacdo, brinquedos e especialmente carteiras
suficientes para todos os alunos, entre outros. Pois, segundo informacfes da
docente, realizada no final de 2007, muitos estudantes sentavam ou deitavam no
assoalho para escrever. E na ocasido (inicio da pesquisa) havia um quadro de giz
razoavelmente conservado, uma estante com livros didaticos, sobras de materiais
pedagogicos como: giz de cera e lapis de cor. Numa outra estante (propria da casa
da professora) havia novos materiais adquiridos com recurso do Programa Dinheiro
Diretos na Escola - PDDE™, tais como: giz de cera, lapis de cor, cola branca, tintas
coloridas que seria utilizado coletivamente pelas criancas e adolescentes no novo

ano letivo.

“Um programa criado pela Resolugéo n°. 12 de 10 de maio de 1995, com o nome Programa de
desenvolvimento do Ensino Fundamental. Posteriormente passou a se chamar PDDE com a edi¢éo
da medida proviséria n°. 2.178-36 de 24 de agosto de 2001. Sua finalidade é prestar assisténcia
financeira, em carater suplementar, as escolas publicas de Ensino Fundamental das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educac¢éo especial mantidas por entidades,
sem fins lucrativos, registradas no Conselho Nacional de assisténcia Social como beneficentes de
assisténcia social, ou outras similares de atendimento direto e gratuito ao publico. O recurso do
programa é transferido de acordo com o numero de alunos extraidos do censo escolar do ano
anterior, e destinam-se a despesas de custeio, manutencdo e pequenos investimentos. (BRASIL,
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢é&o, 2008, p. 01).
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Nessa escola, ainda ndo h4, dgua encanada e energia elétrica. Quando ha
merenda escolar a professora acorda as cinco horas da manh&@ para deixar a
merenda pronta, antes do inicio das aulas, que deveria ocorrer num periodo de
quatro horas de aulas por turno. Um fato que ndo aconteceu em nenhum dia durante
a pesquisa e tem agradado e desagradado alguns pais.

A docente é também a responsavel pela limpeza da escola, pela matricula e
preenchimento de notas nos boletins, responde por todo e qualquer problema da
escola, com uma unica diferenca: ndo pode assinar nenhum documento escolar do
alunado, pois, 0 mesmo é responsabilidade de outra escola que fica localizada na
cidade de Cameta, a Escola Dom Romualdo Coelho. Este fato decorre da Resolucao
Estadual, n°. 813 de 11.12. 2000 — que regulamenta a nucleacdo das escolas do
campo no Para, bem como a organizacdo da documentacdo escolar do alunado da
multissérie. E de acordo com o texto escrito no documento, assim se referem as

escolas anexas ou multisseriadas:

Art. 1° - O sistema de nucleacdo ou de Escolas Anexas consiste
em um conjunto de escolas localizadas na capital ou em municipios
do Interior do estado, que funcionam sob a responsabilidade
administrativa de uma mesma mantenedora e vinculada
pedagdgica e tecnicamente a uma Escola de onde emanam as
diretrizes curriculares e normativas gerais.

Art. 3° - As escolas Anexas poderdo funcionar com sua
determinagdo original ou com a mesma denominacdo da escola
matriz devendo ser acrescentada aos nomes dos Anexos a
localidade na qual se situa (CEE, 2000, p. 106).

No Regimento Unificado das Escolas Municipais de Cametd, essa idéia de

Escola Anexa esta retratada no artigo que se reportam as atribuicdes do diretor:

Art. 7° - Compete ao diretor:

Xl — Enviar relatério de aproveitamento anual dos alunos de
Unidade Educativa e Escolas Anexas ao setor competente no
prazo de (90) dias ap6s o termino do ano letivo.

XIX — Garantir condicbes para que os arquivos da Unidade
Educativa e Escolas Anexas estejam atualizados e bem
conservados. (CAMETA, Secretaria de Educac&o, 2005, p. 4).
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Ao observar o documento do estado, no qual se baseia 0 municipio de
Cametd, identificou-se que, pelo desdobramento dessa lei regimental, o Para
considera as escolas multisseriadas como Escolas Anexas a uma unidade escolar
com suporte técnico e administrativo. Essa consideracdo se materializa ao analisar
o Regimento Unificado das Escolas Municipais de Camet4, entre os nove titulos e
0S cento e vinte artigos nele descritos, encontram-se o artigo supracitado a
expressao textual do termo adotado pelo estado.

Constatou-se este fato na observacdo de um boletim e o historico escolar de
uma aluna que passou para a 52 série e ndo aparecia na sua documentacdo escolar
0 nome da escola de origem rural ribeirinha na qual ela havia estudado durante as
séries iniciais do Ensino Fundamental e menos ainda o nome de sua professora,
mas sim, o da diretora da EMEF Dom Romualdo Coelho.

Outra questdo observada no final de 2007, diz respeito ao calendério
escolar, naquele ano era unico para todas as escolas do municipio e nele estavam
distribuidas todas as atividades pedagdgicas, as comemoracdes nas quais as
escolas deveriam cumprir. Dessa forma, ao analisar o calendario identificou-se o
desconhecimento da Secretaria de Educacao e da docente, em relacéo as Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo, aprovada em abril de
2002, que no artigo 7°, retrata:

E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, por meio
de seus 6rgaos normativos, regulamentar as estratégias especificas
de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizacéo
do calendéario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos
pedagdgicos, os principios de politica de igualdade. & 1° O ano
letivo, observado o disposto nos arts. 23, 24, 28 da LDB, podera ser
estruturado independentemente do ano civil (Brasil, Ministério da
Educacao, 2002, p. 39).

Mesmo com a aprovacdo de documentos que orientam a elaboracdo de um
calendario escolar adequado a realidade do campo, isso ainda néo se consolidou na
pratica pedagodgica da educacdo do campo no municipio de Cameta, pois se
construiu um calendario escolar uUnico para a realidade urbana e rural
desrespeitando a legislacao e as especificidades das areas rurais ribeirinhas.

Para llima Passos (1975), o calendario escolar € um instrumento pedagdgico

que permite & organizacdo do tempo escolar no qual pode hierarquizar e ritualizar as
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relacdes sociais, impedindo outras possibilidades de integracdo do curriculo. Dai a
necessidade de reformular o tempo escolar, “estabelecendo periodos de estudos e
reflexdo das equipes de educadores, fortalecendo a escola como instancia de
educacado continuada” (p. 30), e de um curriculo que estabelega uma relacéo
intrinseca com o tempo escolar da comunidade ribeirinha que por sua vez possui um
tempo préprio, que varia de acordo com as marés do rio que enche e vaza.

Essa escola ribeirinha multisseriada vem se mantendo com o recurso do
Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, que chegou ao final de 2007. Ele é
utilizado para compras de materiais pedagdgicos do ano seguinte. E o valor recebido
naquele periodo, equivaleu a R$: 900,00 (novecentos reais). Veio por meio de outra
escola da comunidade, a EMEF Dulce Ferreira Pacheco, uma escola nucleada
(criada para agregar todos os alunos das localidades proximas e funcionar no
sistema de seriacdo) responsavel em receber e prestar contas. E a funcdo do
recurso € somente para compras de material escolar que tem auxiliado a pratica
docente durante o ano letivo em atividades de colagem, pintura, confeccdo de
cartazes e recursos pedagogicos (fichas de leitura, silabas moveis, jogos
pedagdgicos, etc.) e, de acordo com o pensamento da professora, a escola ndo
recebe outra contribuigdo financeira ou material. Essas sdo algumas caracteristicas
de como se configura a educacao ribeirinha no nosso municipio, particularmente nas

escolas multisseriadas.

2.6.1 A organizacédo do espaco pedagoégico na escolaribeirinha

Seria incoerente discorrer a tessitura textual de um contexto pedagogico
sem mencionar 0os problemas relacionados as questdes financeiras e de infra-
estrutura fisica e material da escola ribeirinha. Nesse sentido, afirmamos que se
trata de um estudo numa escola multisseriada cercada pelas aguas do rio Tocantins
situado na comunidade Jorocazinho de Baixo, municipio de Cameta, Para.
Atualmente registrada como Escola Municipal de Ensino Fundamental Jorocazinho
foi fundada desde 1964, no governo Manoel Barata, pertencia ao Estado e durante
alguns anos |he atribuiu o nome de Nazaré Ferreira em homenagem a professora

pioneira que havia trabalhado naquela escola.
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Em face da implementacdo do processo de municipalizacdo do ensino,
ocorrido no final de 2000, na gestdo do governo municipal Emmanuel Cunha, as
escolas estaduais passaram a ser gerenciadas pela administracao publica municipal.
E, um dos entendimentos que existem sobre “a municipalizacdo é certamente, a
transferéncia de encargos de uma esfera para a outra” (OLIVEIRA, 2007, p.177),
algo que realmente ocorrera com a educagdo municipalizada em Cameta.

No inicio da pesquisa encontrou-se a estrutura de um prédio escolar,
abandonado por conta da inseguranca presente em sua estrutura fisica. Constatou-
se também através do testemunho de alguns pais da escola, que a comunidade
escolar tem reivindicado reforma da estrutura do prédio junto ao governo municipal

desde a gestédo de 2000, mas nada foi realizado.

Foto 12: Prédio escolar em construgéo.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

Assim, por conta do descaso das administrac6es publicas municipais, as
familias atendidas pela escola reuniram-se com a professora e resolveram organizar
rifas, bingos para arrecadar recursos financeiros para compra da madeira, (inclusive
participei e acompanhei um destes momentos) e na Ultima vez que estive no local,
haviam realizado um mutirdo com os pais de alunos para afincar os esteios de
madeira para constru¢do do novo prédio escolar. Por conseguinte, essa constatagdo

pode ser confirmada na imagem acima e, enquanto a constru¢do néo finalizou, a
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escola funcionou em dois compartimentos da residéncia da professora: a sala da
frente e uma anti-sala (espaco onde é servida a merenda). A escola tem como
trapiche, troncos de dois buritizeiros (na regido conhecido como miritizeiro) que
flutuam quando a maré esta cheia. A escola esta coberta de telhas de barro, sua
construcdo € de madeira e possui: onze carteiras; trés bancos de assento, duas
mesas com bancos de assento, um armario de parede, uma mesa com cadeira da
professora e dois quadros: um magnético (adquirido com o recurso do programa
dinheiro direto na escola - PDDE, comprado pela professora um pouco antes do
inicio das aulas de 2008) e outro de giz. Na anti-sala tém: um filtro com agua pra
beber e uma mesa com a bandeja de copos.

Ao chegar a escola, nos deparamos com uma frase na anti-sala que acolhe
0s visitantes com votos de boas vindas. Na sala de aula encontra-se em exposicao
espalhadas no varal o resultado de varias atividades de colagem e pintura realizadas
pelas criancas. O quadro de giz que substituido pelo quadro magnético tornou-se um
mural onde se encontram expostos cartazes com letras, silabas, palavras, imagens
do escalpelamento, etc. Abaixo do quadro magnético, existe um mural de TNT, com
letras confeccionadas em material emborrachado colorido. Esse cenario pode ser
observado nas imagens a seguir, ressignificando o espaco da sala de aula, com o

desenvolvimento do conteddo e com a presenca dos recursos supracitados.

Foto 13: Alunos e professora e o desenvolvimento do conteido em sala de aula.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.
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Foto 14: Recursos didaticos da sala de aula.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

Ao lado do quadro magnético ha um pequeno pote de garrafa plastica
enfeitado, com pincéis de escrever no quadro, longe do alcance das criangas.
Encontram-se na mesma sala de aula, educandos da educagé&o infantil (jardim I,
jardim 11), séries iniciais do ensino fundamental (12, 22, 32, 42 séries) e educacgao
especial (ndo compareceu), compreendendo o total de 36 alunos. Como foi
mencionado anteriormente na tabela 04 dos niveis de ensino de Cameta, esses
dados, configuraram-se para os dados censitarios do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Anisio Teixeira — INEP — em uma multi-etapa (educacao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental) e ndo uma multissérie, posto que, a multissérie é
atualmente compreendida somente o ensino das séries iniciais do ensino
fundamental. (BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura, 2008).

A escola funciona em dois turnos sendo que 25 destes estudam em horario
matutino (os da educacdo infantil, 12, e 22 séries); e 11 em horario vespertino (22, 32,
42 séries); conforme apresentado nas fotografias abaixo, encontram-se na primeira
imagem, os educandos do turno da manha e na segunda, os do horario da tarde.
Dessa forma observa-se que o turno da manhd compde maior numero de
estudantes do que o horario da tarde. Contudo, esse quadro de alunos representado
nas imagens modificou-se no segundo semestre de 2008.
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Foto15: Turma de alunos da manha.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

AR Ly

Foto16: Turma de alunos da tarde.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

Ainda em relacao a escola multisseriada ribeirinha objeto desse estudo, algo
peculiar que ocorre em relacdo a outras escolas, é a freqiéncia diaria de alguns
familiares dos alunos entre os quais podemos citar: duas maes, um pai (o

barqueiro), um tio, uma tia e um irmdo que permanecem durante todo horario da



95

aula. Eles auxiliam/colaboram com os alunos (parentes), nas atividades de classe
resolvendo as atividades expostas no quadro, sendo que isso ocorre exclusivamente
no horario matinal com as criancas da educacéao infantil.

Contudo, durante a realizacdo da pesquisa, as maes foram as que
estiveram mais presentes. Assim, quando vi a primeira pessoa, imaginava que fosse
uma auxiliar da professora, contratada pelo municipio. Mas, soube em seguida que
eram familiares das criancas e uns véem a escola por inseguranca em enviar as
criancas no transporte escolar sem um responsavel da familia, especialmente as
gque ndo sabiam nadar. E outros almejam ajudar os seus filhos ou parentes no
desenvolvimento da leitura e escrita. Essa € uma situacdo interessante e nova a
meu ver, e nos permite compreender a preocupacao da familia com a educacgéo
escolar das criancas, pois freqlentam a escola para contribuir no desenvolvimento
da aprendizagem e garantir a seguranca dos que ndo sabem nadar, posto que,
orientavam seus parentes (educandos) nas atividades e 0s mais apressados,
algumas vezes, realizam as tarefas escolares das criancas.

Sobre a professora da escola, € interessante notar que, como muitas
mulheres das comunidades rurais do municipio, ela, migrou para area urbana a fim
de estudar e apds concluir o curso do magistério em Belém do Pard, retornou ao seu
local de origem, construiu uma familia e 14 exerce a funcao docente, ha oito anos, na
escola multisseriada ribeirinha em estudo nessa pesquisa.

Essa situacdo descrita anteriormente apresentou-se durante o primeiro
semestre do ano de 2008, no entanto, durante o segundo semestre desse mesmo
ano a escola mudou da residéncia da professora e passou a funcionar no “novo

prédio”, que pode ser visualizado nas imagens abaixo.
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Foto 17: Fachada da frente do novo prédio escolar.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

Foto 18: Fachada de tras do novo prédio escolar.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

No novo prédio, os alunos da 22 série, que estudavam pela manha,
passaram para o horario da tarde e com isso, a turma do horario matutino finalizou o
ano letivo com a educacao infantil e a 12 série e a da tarde, com os educandos da
22, 32 e 42 séries. A partir dessas alteracbes, em face do remanejamento dos alunos,
um novo quadro estudantil passou a configurar-se, podendo ser observado nas fotos

abaixo.



Foto 19: A turma da manha no final do ano letivo.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro. dezembro de 2008.

Convém destacar ainda que, para se obter maior freqiiéncia dos alunos nas
escolas ribeirinhas é indispensavel o transporte escolar, o qual ndo tem sido muito
considerado nas pesquisas em educacdo atualmente desenvolvidas, pois quem
conhece verdadeiramente as areas ribeirinhas e a pobreza existente ao longo dos
rios da Amazoénia, tem a no¢éo dessa necessidade. Sem o transporte escolar muitos
dos educandos ndo frequentariam a escola, e outros, mesmo se matriculando,
terminam por se evadir, devido as longas distancias existentes entre suas
residéncias e a escola.

Conforme informacdes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo, o Programa Nacional do Transporte Escolar — PNTE, foi criado pela
Portaria Ministerial n°. 955 de 21 de junho de 1994 para contribuir com o transporte
dos alunos no trajeto residéncia — escola — residéncia. (BARROS, 2001, p. 3).

Inicialmente o programa contemplou 0s municipios priorizados pela
comunidade solidaria da primeira dama Ruth Cardoso, mas a partir de 1997 o
atendimento direcionou-se aos municipios que comprovassem consolidacao,
aglutinacdo ou nucleacédo de escolas. Em 1999 o programa nao foi executado por
razbes orcamentarias e em 2000 ocorreu uma retomada significativa. Em 2001 a
Resolugdo FNDE/CD n°. 28 de 28 de junho de 2001 estabeleceram as orientacdes e
diretrizes para o financiamento aos projetos voltados para o PNTE. O programa visa
prioritariamente atender aos alunos do campo (ibidem, p. 4).
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Atualmente o Ministério da Educagcdo executa dois programas de
atendimento ao transporte escolar: O Programa Caminho da Escola e o Programa
Nacional de Apoio ao Transporte Escolar. O primeiro consiste na concessao de linha
de crédito via o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdémico e Social — BNDES,
para que estados e municipios possam adquirir transportes novos. O segundo
contempla as diversas despesas com reforma, seguro, licenciamento, servicos de
mecanica, combustivel e lubrificante, assentos, e pagamentos de servicos
contratados entre outros para os transportes terrestres e fluviais. (BRASIL/ FNDE,
2008, p. 1).

Mas, infelizmente o transporte escolar ndo abrange todas as populacdes
estudantis das areas ribeirinhas ou de terra firme. A escola Jorocazinho foi
contemplada com o transporte escolar somente em 2008. Nos anos anteriores as
criancas trafegavam sozinhas ou 0s pais as levavam para a escola. Segundo os pais
ter atualmente o transporte escolar para as criancgas, lhes é de grande ajuda.

Os estudantes da escola Jorocazinho sao atendidos pelo transporte escolar
responsavel por sua locomocao de ida e vinda ao estabelecimento de ensino, um
beneficio certamente muito relevante para a rotina dessas populacbes, o que
evidentemente facilita o acesso a educacdo para o0s educandos ribeirinhos
especialmente para as familias de baixa renda que as vezes ndo possuem
transporte ou quando os tem necessitam freqientemente para o trabalho diario.

Desse modo, os gque vivem na e das aguas, tem o transporte (casco, por
exemplo) como um instrumento de sobrevivéncia e ocupa-lo para o trajeto das
criancas a escola impossibilita, de certa forma, o trajeto no rio em busca do que Ihes
garante o sustento. Por conta dessas circunstancias, identifica-se a importancia das
escolas ribeirinhas terem o transporte disponivel para garantir nAo somente o direito
a educacédo das criangas, mas dar condi¢cbes para as familias ribeirinhas desloque-
se para suas areas de trabalho, uma vez que, existe um transporte que facilita o
acesso do alunado a escola, possibilita a reducdo da evaséo escolar, haja vista, em
muitas comunidades do campo, na auséncia do transporte escolar, os educandos
ribeirinhos, ao se dirigirem ao espaco escolar enfrentam dificuldades, entre elas, a
auséncia de transporte proprio, da familia, bem como, alguns para estudar, sao
obrigados a remar longas distancias, as vezes contra maré, ou ainda com fortes

ventos e chuvas. Devido a estas dificuldades, é possivel compreender que, para se
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ter criangas frequentando a escola ribeirinha, a utilizagdo do transporte escolar é
imprescindivel.

As imagens abaixo evidenciam a situacdo do rio com a maré seca e com a
maré cheia. Geralmente, na chegada ou saida, os educandos ribeirinhos enfrentam
essa rotina do rio. Na maré seca, por exemplo, encontram dificuldades para entrar
ou sair do transporte por conta da altura do mesmo; pisam na lama, embora os
menores de cinco anos sejam auxiliados pelo barqueiro que os carrega no colo; ha
os troncos de buritizeiros (utilizados como trapiche ou ponte que da acesso ao
espaco escolar) que, quando a maré esta seca, ficam firmes no solo e facilita
transitar em cima, mas quando a maré enche, ficam na superficie da agua flutuando
e quem ndo possui habilidades para andar em cima deles pode cair na agua.
Todavia, as criancas ribeirinhas, em sua maioria, possuem habilidades para
caminhar sem problemas sobre os troncos das arvores. Entretanto, no que diz
respeito as criangas freqientarem a escola com auxilio do transporte escolar,
mesmo que seja algo significativo para a pequena escola do campo, ainda tem-se

muito a refletir sobre a seguranca, dentro da politica publica educacional.

Foto 20: Local de entrada da escola quando a maré esta seca.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro. abril de 2008.
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Foto 21: Os educandos e uma mée retornando pra casa, maré enchendo.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

Foto 22: Estudantes do turno da tarde, chegando a escola.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

Ao que tudo indica, lamentavelmente ainda ndo existe uma preocupacao do
poder publico municipal voltado para a seguranca dos estudantes ribeirinhos, uma
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vez que, o transporte escolar ndo dispde de instrumentos de segurangas como 0S
coletes salva-vidas e nem o material utilizado para os primeiros socorros. Essa é
uma preocupacao que deveria estar inserida na pauta de discussao nas politica de
educacdo de Cametd, para a contratacdo desses servicos, pois, caso ocorra um
acidente envolvendo barcos que trafegam com estudantes no municipio, na situagédo
que se encontram hoje (falta de equipamentos de seguranca para navegacao e
excesso de lotacéo), os que ndo conseguem nadar dificilmente teriam condicfes de
sobrevivéncia.

A maioria das familias ribeirinhas ensina os filhos desde muito cedo a
nadar. Isso evidentemente é muito relevante. Mas, se evidéncia na cultura ribeirinha
certa despreocupacdo quanto ao uso do instrumento de seguranca, sobretudo o
colete salva vidas que ao que tudo indica as populacdes ribeirinhas de Cameta,
ainda ndo despertaram para essa necessidade, visto que, muitos pensam e dizem
ser desnecessario 0 uso do colete salva vidas para quem sabe nadar. Essa pode ser
uma demanda que precisa ser mais questionada e refletida na escola para que se
possa fazer uma reeducacdo e se reconheca a importancia dos instrumentos de
seguranca no trafego fluvial, a comecar pelo uso desses instrumentos de seguranca
no transporte escolar. Pois, saber nadar sem duvidas, ajuda muito, mas o veiculo
transporta muitas criangcas que ndo sabem nadar. E mesmo para 0s que sabem
nadar, caso ocorra um ataque de “caimbras”, por exemplo, a situagao pode ser fatal.

Na cultura dos povos ribeirinhos o uso do transporte fluvial € imprescindivel,
seja este casco com o remo, barco a motor, lanchas, voadeiras, rabeta ou rabudo.
Mas, incorporar tematicas da cultura ribeirinha no curriculo escolar pode nédo ser
uma tarefa muito simples, posto que, a construcéo do curriculo escolar ndo pertence
exclusivamente a escola, ou a docente e seus alunos. Entretanto, o transporte
escolar deveria ser incorporado ao curriculo escolar de comunidades ribeirinhas
posto que, 0s sujeitos que frequentam a escola nessas areas usufruem deste
veiculo diariamente. E, sendo os transportes fluviais extremamente necessarios a
essas populacdes, eles tém o direito e o dever de conhecer desde a infancia as

vantagens e implicagbes em trafegar num veiculo com as devidas precaucgdes.
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3. A MATERIALIZACAO DO CURRICULO E SEUS SIGNIFICADOS
PARA OS SUJEITOS RIBEIRINHOS

Esta sessdo se propde responder a uma das indagacdes orientadoras
desse estudo “como o curriculo se materializa em uma escola ribeirinha no municipio
de Cameta”, explicitando e analisando os seus significados para os educandos, a
professora, pais e liderancas comunitarias. A partir desse propdsito, adentrou-se na
analise do documento que contém a listagem de conteudos trabalhados na escola e

nos depoimentos referentes ao significado do curriculo para os sujeitos ribeirinhos.

3.1 A materializacéo do curriculo na escola multisseriada ribeirinha

A educagdo € uma agao eminentemente humana. “Ninguém escapa da
educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos
nds envolvemos pedacos da vida com ela” (BRANDAO, 1991, p. 7). A partir dela
aprendemos, ensinamos, ou ensinamos e aprendemos. Neste contexto, a educacgao
durante muitos séculos se desenvolveu fora da escola, e as criancas aprendiam com
os adultos em diversos espacos. Nos campos de lavoura e pastoreio, nas oficinas de
fabricacdo de utensilios, em volta dos velhos mestres, etc. Mas, com o advento da
escola, incorporou-se 0 ensino das primeiras letras a educacdo das criancas e
desde entdo, essa acao incorporou-se a instituicdo escolarizada.

Nessa dinamica, o curriculo gradativamente articulou-se e materializou-se
no campo escolar. Curriculum é uma palavra de origem latina e significa o curso,
trajetéria, a rota, caminho percorrido durante uma vida ou que se vai percorrer. Para
Ana Pereira (2005, p. 103), “curriculo em educacéo significa a organizagao das
atividades escolares que serao realizadas pelo professor e seu grupo de alunos”.

N&o estamos afirmando que o curriculo escolar limita-se a uma grade
curricular com um conjunto de conteudos e disciplinas distribuidas em séries, anos
sequenciais e cargas horarias estabelecidas para alunos e professores. “O curriculo

nao se constitui numa base curricular para um determinado curso ou uma listagem
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de conhecimentos e conteudos para serem ensinados na sala de aula”.
(MENEGOLA e ANNA, 1991, p.50). Referimo-nos a um curriculo que se constituiu
como um territério conflituoso, de disputa, contestacdo e poder. Nesse sentido,
expbe Silva (2002), que para as teorias criticas, 0 curriculo constitui-se como
reprodutor da estrutura capitalista e sua fungdo ideologica € inculcar a credibilidade
social de que este sistema é bom, portanto, aceitavel e desejavel. Nessa dire¢éo, o
curriculo é uma invencdo socialmente construida, portanto, ele é histérico e
movimenta-se num campo contraditério, dialético e, a consciéncia por ele constituida
para o dominante ou dominado se configura no campo social.

Com essa postura, fica ébvio que o curriculo ndo se caracteriza somente no
contexto escolarizado. E para ampliar nossa compreensdo, cita Arroyo (2006,
p.156): “ha uma cultura vivida, traduzida em praticas, na qual acontece o processo
educativo, tanto nas familias, nas igrejas, no trabalho e nas ruas quanto nas
escolas”. Contudo, essas praticas aparecem na escola ribeirinha num curriculo
desfigurado ou com pequenas evidéncias de um curriculo fundamentado na cultura
vivida, ou seja, as politicas educacionais do municipio, bem como, 0os conteldos
programéticos e os curriculos, estdo descolados da cultura dos povos ribeirinhos.

A partir desse pensamento, me coloquei nessa trajetoria fluvial tocantina
para compreender o longo e desconhecido mundo ribeirinho recolhendo falas e
indicios que me ajudassem entender essa cultura e seu distanciamento do contexto
escolar. E na busca das incertezas, manifestou-se no decorrer da pesquisa um
curriculo que tem como base fundamental a repeticdo do conhecimento estabelecido
na estrutura dominante, no qual condicionam os educandos e a educadora a
reprodugdo dos conhecimentos propostos nos conteudos dos livros didaticos, “uma
atividade desprovida de sentido e significado do conhecimento e sua vinculacdo com
a realidade ndo € trabalhada”. (VASCONCELOS, 2004, p. 27). A educacéo
vinculada ao livro didatico, a cultura dominante nao propicia o resgate dos conceitos
da cultura dos educandos para que se possa constituir o sujeito critico. De acordo

com o pensamento de Apple:

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos
gue de algum modo aparece nos textos e nas salas de aulas de uma
nagdo. Ele é sempre parte de uma visdo seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
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conhecimento legitimo. E um produto das tensées, conflitos e
concessdes culturais politicas e econbmicas que organizam e
desorganizam o povo. (APPLE, 2006, p. 59).

Sendo o curriculo parte de uma acdo seletiva o0 que conta como
conhecimentos a serem abordados na sala de aula, resultam de interesses de uma
politica de educacao, que geralmente tem como participes grupos de especialistas
no campo do curriculo. Mas, os conflitos em relagdo ao curriculo séo tencionados no
conjunto da escola e na sala de aula. E a politica e o poder da escola e do professor
que redefine, distingui e separa quais conhecimentos devem ou ndo ser
desenvolvidos na sala de aula.

Para Silva (2002, p. 14), “o pano de fundo de qualquer teoria do curriculo é
o de saber qual conhecimento deve ser ensinado”. E na definicdo desses
conhecimentos, certamente ocorrem conflitos, concessdes entre os formuladores de
curriculo e se estende nas secretarias de educacdo, bem como no contexto escolar
e efetivamente na sala de aula. Constatou-se essa situacao, na informacéo de uma

docente que assim opina sobre o curriculo:

Para mim, curriculo sdo os contetdos que a Secretaria de Educagéo
propde para a escola e em minha opinido, essa proposta as vezes
ajuda, mas muitas vezes atrapalha. Ele € bom, por que nos da uma
base do que se deve trabalhar na sala de aula, mas se formos nos
basear somente nele, a gente perde o sentido da nossa realidade.
(Professora B).

Muitos educadores compreendem o curriculo como sendo uma listagem de
conteudos elaborados por eles mesmos, ou pela Secretaria de Educacdo. Ao
observar o depoimento da docente encontramos pontos que convergem, ao
concordar que a proposta de listagem de conteddos as vezes ajuda. E divergem
guando ela se reporta a esta listagem como algo que as vezes atrapalha. Em outras
palavras, ela enfatiza que para se ensinar, deve ter como referéncia uma base de
conhecimentos a ser ensinado. E essa base ndo deve pauta-se em desenvolver os

conhecimentos alheios aos da realidade socio-cultural ribeirinha, visto que, a escola



106

multisseriada ribeirinha pode ser comparada a um livro aberto, repleto de novidades,
conhecimentos e informacgdes Uteis & aprendizagem humana.

Estando na localidade permitiu-me essa possibilidade de conhecer e
aprender os conhecimentos emanados dos saberes culturais daquela comunidade e
de sua realidade social. No meu ponto de vista, h4 uma forte inspiragdo curricular
circulando no entorno da escola. Existe um curriculo que se apresenta de formas
diferentes. Manifesta-se um curriculo no colorido exacerbado da natureza, exposta
nos tipos de vegetacédo, nas espécies de animais, na forma do solo, no fluxo das
aguas do rio Tocantins (idas e vindas das marés) e especialmente, nos modos de
vida dos seres humanos que |4 habitam.

Identifica-se o curriculo também, na luta do povo, que se organiza em
diversos movimentos sociais da comunidade e se apropriam dos saberes oriundos
dessa relacdo entre a natureza e a luta de classe, como ferramenta educativa, de
base curricular relevante e no entorno da escola como forga significativa para a
sobrevivéncia no atual mundo capitalista e dominante. Varios ribeirinhos sao
envolvidos em associacbes, cooperativas, movimentos religiosos, grupos de
mulheres, participam de organizagdes de relevancia social e municipal como: a
Colonia dos Pescadores Z 16, Sindicato dos Trabalhadores Rurais, entre outros.

Essas evidéncias nos reportam a obra denominada: “Alternativas
Emancipatérias em Curriculo”, organizado por Inés de Oliveira (2007), e diversos
autores no qual, em um dos capitulos da referida obra, se referem a teméatica do
curriculo para além da escola e discutem sobre um curriculo que perpassa nao
somente pela universidade, mas também pelos movimentos sociais. Nesse estudo,
0s autores manifestam como alguns movimentos sociais do campo e da cidade vém
construindo praticas educativas diferenciadas, por exemplo, dentro do Movimento
dos Sem Terra e em eventos como o Férum Social Mundial no qual o dltimo me
chamou atencdo por apresentar o relato de como um professor desenvolveu um
estudo em sala de aula com as imagens fotograficas que ele proprio tirou durante a
realizacdo do evento, e ainda os resultados obtidos dessa experiéncia com seus
alunos e, embora o evento ndo tenha sido do conhecimento de todos os alunos
daquele professor, na acdo descrita, € notério que o evento tem possibilitado
questionamentos, criticas ao modelo de educagdo dominante, retratado em diversos

momentos, como expde um dos autores, em um dos capitulos, ao citar:
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InUmeros textos e artigos ja foram escritos e mostrados a respeito do
movimento que conduz milhares de pessoas anualmente a Porto
Alegre. Muitas delas envolvidas pela frase: “‘um outro mundo é
possivel”’. Essa breve idéia repleta de significado é complementada e
alimentada por outros que se materializam nos cartazes, faixas,
camisetas, trajes e fantasias, durante os dias que transformam Porto
Alegre na capital mundial dos resistentes e utdpicos das diferentes
tendéncias. [...] “Encontramos em varias linguas, frases e palavras
como: “Paz’, “Petréleo gera guerra’, ‘“independéncia sim”,
“Globalizagdo solidaria sim, neoliberalismo ndo”, “Dignidade é ter
casa para morar’, [...] “Nossa unido transforma o mundo”, [...]
“Mulher, liberta-te,” etc. (REIGOTA, 2007, p.192).

Ao ler as frases acima nota-se um curriculo permeando todo o universo
daquele cenario. Um universo onde as pessoas desejam ser sujeitos de sua historia
e ao mesmo tempo sujeitos coletivos por compreenderem que uma organizagao
isolada ndo tem a mesma repercussao social. Identifica-se nas frases também, um
curriculo carregado de significados e ainda um conjunto de reivindicacdes e
protestos, um curriculo que transcende o espaco da sala de aula, mas que de forma
alguma deixa de ter uma posicao educacional bastante diferente do que comumente
se constata no sistema escolar.

S&o por intermédio dessas organizacdes sociais e, inspirados pelos féruns,
encontros, seminarios e cursos de formacdo de carater organizativo, que muitos
ribeirinhos tém adquirido conhecimentos relevantes para a sua vida, a de seus
pares, e para a biodiversidade natural que Ihes cercam. Esses conhecimentos
oriundos do processo organizacional tém favorecido a conscientizacdo dos sujeitos
fortalecendo suas lutas na conquista dos direitos e dos deveres dos povos
ribeirinhos e tem Ihes possibilitado conquistar alguns beneficios sociais para a

populacédo local, como retrata 0 comunitéario.

N6s conseguimos fazer uma casa comunitaria de uns vinte mil reais
[...], n6és temos um barquinho, no valor de cinco mil reais, um tanque
de criagéo de peixe; um celular da organizagdo social. [...] n0s temos
a casa da associacao, ndés temos o projeto da casa propria, que veio
através da associacdo e da cooperativa. Se fossem avaliar tudo [...].
(Comunitério D).
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O depoimento apresenta como os ribeirinhos do Jorocazinho de Baixo,
conquistaram alguns direitos via a organizagdo social da comunidade. Isso nao
surgiu do nada, sao resultados de uma pratica educativa e curricular coerente com
0s interesses dessas populacdes e tem gerado uma formacgéo conscientizadora que
possibilita aos sujeitos organizados realizarem lutas coletivas em prol da melhor
qualidade de vida.

“O campo estda em movimento”, com essa frase Caldart (2001, p. 41), nos
diz que, o campo ndo é um espaco de estagnacéao, de atraso, pelo contrario, € um
espaco onde as pessoas trabalham, produzem conhecimentos, cultura; dialogam
sobre suas conquistas e dificuldades, se organizam em diversas instancias sociais e
assim nesse lugar de lutas e de conflitos os trabalhadores do campo, sejam estes
ribeirinhos pescadores, agricultores, extrativistas, caboclos, quilombolas, povos da
mata ou da floresta, vao transformando sua forma de ver o mundo e modificam
também o jeito da sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos.

Os movimentos sociais do campo compreenderam que teriam lugar na
escola se buscassem transforma-la. Isso ocorreu quando foram descobrindo que
nas escolas tradicionais nao tem lugar para os povos do campo devido sua estrutura
formal ou a sua pedagogia que, desrespeita, desconhece a realidade, os saberes e
a forma de aprender e de ensinar no campo. (ibidem, 2001, p. 45 - 47).

Mediante tais constatacoes identificam-se diferentes posicionamentos de
curriculo que baseado no pensamento de Menegolla e Anna (1991), assim se

reportam:

O curriculo se refere as todas as situa¢des que o aluno vive dentro e
fora da escola. Por isso o curriculo escolar ndo se limita a questdes
ou problemas que s6 se relacionam ao ambito escolar. Ele ndo se
restringe as paredes da escola e ndo surge dentro da escola. Nasce
fora da escola. Seu primeiro passo é dado fora da escola, para
poder entrar nela. Esse procedimento se justifica por que o curriculo
€ constituido por todos os atos da vida de uma pessoa: do passado,
do presente e tendo, ainda, uma perspectiva de futuro. (p. 51)

Com esse pensamento amplia-se a dimensao conceitual de curriculo. Nao
de um curriculo que nasce ou se esgota na escola, mas de um curriculo que
acompanha a vida do sujeito. Ele existe antes de entrar na escola e compartilha das

mais variadas experiéncias culturais do sujeito. E desse entendimento de curriculo



109

que compartilho. O curriculo ndo € exclusividade s6 da escola. Ele surge fora e
dentro da escola.

Compartilham desse pensamento Arroyo (2000) e Apple (2006), pois para
eles, existe um curriculo que circula fora da escola e que como tal exerce funcdo
relevante na qualidade de vida dos sujeitos e os tem impulsionado a conquista por
politicas publicas de direitos outrora negados pelas elites dominantes brasileiras.
Conforme Apple, essas elites produzem paradigmas curriculares que visam
interesses da cultura dominante, ou seja, “o estudo do conhecimento educacional é
um estudo ideoldgico, a investigacdo do que determinados grupos sociais e classes,
em determinadas instituicdes e em determinados momentos histéricos consideram
legitimo (sejam esses conhecimentos do tipo légico “que”, “como” ou “para”).” (Idem,
p. 83). S&o elas que projetaram e introduziram a politica curricular para maioria das
escolas brasileiras presentes no campo ou na cidade. Dessa forma, ao reconhecer
que existe um curriculo que se movimenta na conjuntura politica educacional
nacional se reconhece também as limitacdes da escola multisseriada ribeirinha. E
essas limitacdes ampliam-se no contexto da escola multisseriada ribeirinha, quando
ela ndo tem autonomia, poder de decisdo e depende criteriosamente de
determinacdes da Secretaria de Educacéo e de outras duas escolas, que como foi
mencionado na Sec¢do anterior, uma escola assina e guarda a documentacao
escolar, outra é responsavel pelo recebimento e prestacdo de contas do recurso a
ela destinado.

Outra limitacdo da escola ribeirinha se da no campo dos conhecimentos
desenvolvidos, que tem como base, 0s conteudos escolares selecionados e
definidos pela Secretaria Municipal de Educacéo que entregou uma listagem do que
se deveria trabalhar em sala de aula desde 2005, sem qualquer participacdo dos
sujeitos envolvidos no processo, antes, durante ou apos a realizacdo desta escolha.
Esses conteudos foram organizados por niveis de ensino e disciplinas, e os
assuntos encontram-se distribuidos em unidades para as turmas da educacao

infantil, como a disciplina de Portugués do Jardim |, apresentados a seguir:

1. UNIDADE:
e Coordenacéo viso motora.
e VogalAE, I O,U.

e Revisdo das vogais.
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e Encontros vocélicos.
e Introdug&o das consoantes.
e Alfabeto™

Para as séries iniciais do ensino fundamental, organizou-se a listagem de
conteudos em topicos frasais, as vezes, com uma numeracao que se destaca dos
outros pelo sublinhamento, o qual nos permite interpretar como uma tematica ampla
se desdobra em outros sub-topicos, como demonstra o topico frasal da 32 série,

referente a disciplina de Portugués:

Gramatica aplicada:

Alfabeto, letras mailsculas e mindsculas;
Silabas;

Classificagéo de silabas;

Silabas tbnicas;

Encontros vocalicos;

Encontro consonantal;

Digrafos;

Antdnimos e sinbnimos.

Observa-se assim, que o topico frasal denomina-se gramatica aplicada e
na sequéncia sdo expostos 0s sub-tépicos a ele relacionados, definidos como os
conhecimentos da disciplina de portugués, para serem desenvolvidos com as
criancas ribeirinhas da 32 série do ensino fundamental; conhecimentos estes,
compreendidos dentro de uma estrutura disciplinar, nos moldes da educacao urbana
que, em sua organizacao estrutural identificamos elementos relevantes a formacéao
da infancia ribeirinha, desde que, contextualizados em relacdo a realidade dos
sujeitos; posto que, néo € possivel concordar com uma proposta de conteddos que
ignora e/ou nega a cultura do sujeito. E evidente que a crianca ribeirinha precisa
reconhecer na formulacdo ou na leitura de um texto escrito, 0os elementos
estruturantes ai contidos, mas necessariamente eles ndo precisam ser

apresentados de forma isolada, fragmentada e descontextualizada.

PEssa listagem foi retirada da coOpia do documento que contém o0s conteldos programaticos da
escola, desde 2005 e este material foi a mim fornecido pela professora da escola em janeiro de 2008.
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7

Contudo, nédo é somente a disciplina de portugués que apresenta esta
configuracdo. Ao observar toda a programacdo dos contetudos disciplinares
inseridos nessa listagem identificamos a mesma organizacdo; alguns contendo
maior ou menor quantidade de assuntos a serem explorados, mas demarcando
todos os conhecimentos por niveis de ensino, ou seja, 0s pertencentes a educacao
infantil e os das séries iniciais do ensino fundamental, sendo esses ultimos, a
prioridade desta analise e reflexao.

Nas séries iniciais do ensino fundamental da escola em analise, apresenta-
se em seu curriculo, uma relacdo de disciplinas agrupadas em: portugués,
matematica, ciéncias sendo a proposta de ensino para geografia e histéria
unificadas por série e, somente os conteudos de artes constituem componentes
anicos de ensino para os educandos de 12 a 42 séries do ensino fundamental.
Identificam-se com isso, alteragbes nos componentes curriculares. Mas ainda assim,
€ intrigante, e também “curioso que a defesa dos conteudos gradeados e
disciplinados venha em um momento em que as diversas areas do conhecimento se
repensam a luz de novos paradigmas” (ARROYO, 2000, p. 70).

No desenho curricular das disciplinas encaminhado pela Secretaria de
Educacéo a escola ribeirinha, identificaram-se também contetidos que possibilitam
estudo, debate em sala de aula relacionando a realidade ribeirinha. E isso pode ser
visualizado na listagem dos conteudos indissociaveis para o ensino de geografia e

histéria explicitado a seguir:
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Quadro 02: Relacdo de contetudos do ensino de geografia e historia
para as séries iniciais do ensino fundamental.

12 série: 22 série 32 série 42 série

Qual é a sua historia? Qual é a sua | Vocé e sua historia. O espaco paraense.
historia?

Como vocé é? Algumas O municipio. Os primeiro habitantes
comunidades. do Pard.

Como é seu abrigo? Vocé e sua familia O pais. Representacao do

espago.
Vocé e sua familia. Vocé e a escola. Geografia do | Os movimentos
municipio de Cameta. | populares.

Vocé e sua escola.

Vocé e a rua
localizagéo espacial.

Localizacao e a
representacao do
municipio.

Historia do Brasil.

O trabalho na sua vida.

Vocé, o bairro e sua

A economia e sua

A economia paraense

historia. importancia. e sua importancia.
Meios de transporte. A cidade e o O meio ambiente do
municipio. estado do Para.
Meios de comunicagéo Meios de transporte. Espago brasileiro.
Simbolos Nacionais. Meios de
comunicacao
Datas comemorativas. O transito
Elementos produzidos pela | Datas
natureza e sua | comemorativas.
importancia.

Simbolos Nacionais.
Fonte: Planejamento dos contelddos escolares da Escola de Ensino Fundamental
Jorocazinho.

Cada topico frasal contido na tabela se desdobra em sub-tépicos, que
considerando as informagfes nela contidas, constatam-se contetdos significativos
para o sujeito ribeirinho e seu contexto social, mas ainda assim, existem questdes
complexas de se compreender. Em minha opinido, uma delas é: como pode o0s
educandos falar de si mesmo, da sua histéria, sem interligar esse pensamento, a
um determinado conceito que possuem sobre a familia, casa e o lugar onde vivem,
por exemplo? Questbes como essas, Nndo se encaixam, exatamente por se
apresentarem separadas, como se a histéria da vida da crianca fosse algo
dissociados dessas e de outras circunstancias. Observa-se também, repeticdo de
conteudos, para dois ou trés anos de ensino seriado. Como ex-professora das
séries iniciais de ensino fundamental, penso ser exaustivo a repeticdo de assuntos,
tanto para os docentes, quanto para os discentes. E mais desestimulante ainda,

deve ser para 0s sujeitos que estudam ou ensinam numa escola multisseriada.
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Todavia, por tras de uma proposta curricular, existe um ideal de formacgéo
humana. Ao considerar o pensamento de Arroyo (2000, p. 81), identificamos que
“todo profissional do ensino-aprendizagem de qualquer conteddo esteve sempre e
esta a servico de um ideal de ser humano. Faz parte do nosso oficio. Ignorar esse
trago é tentar abafar uma consciéncia histérica que nos persegue”.

Expde ainda Arroyo:

O que leva o docente a se dedicar com eficiéncia em uma matéria?
E a crenca, o valor dado, a importancia dada a essa aprendizagem
para um dado ideal de ser humano, para um projeto de sociedade.
Um ser humano competitivo para uma sociedade competitiva ou um
cidadao participativo para uma sociedade igualitaria. O que esta em
jogo sdo conteudos referidos a um ideal de ser humano e de
sociedade. (2000, p. 81).

Os docentes conhecem o curriculo escolar e reconhecem a postura de
formacdo humana que nele tramita. O que geralmente acontece € que uns
defendem estes principios. E outros, mesmo tendo um posicionamento contrario e
critico, entendem que nao podem deixar de menciona-los. Em depoimento relata a
entrevistada: “Eu ndo gosto de seguir a risca esses conteudos, porque estéo fora da
nossa realidade. Trago para a sala de aula, as vezes, assuntos da nossa realidade
como, por exemplo, aqui ndo tem fabrica, entdo falo do trabalho do povo ribeirinho,
dos pescadores”. A professora entrevistada ndo ignorou o assunto trabalho/fabrica.
Ela redimensionou para a compreenséo do discente ao discutir o trabalho do povo
ribeirinho, dos pescadores. Assim, embora a Secretaria de Educacdo selecione um
padrdo de conteludos que as vezes, ignoram 0s saberes culturais dos sujeitos da
escola, a professora quando deseja, altera, realiza outra selecdo de contetdos
pertinentes a comunidade. Todavia, essa atitude da Secretaria de Educacao esta
impregnada por uma visdo de curriculo pautada em grades curriculares, nao
conseguindo acompanhar e avancar em relacdo ao que vem se construindo entre 0s
diversos campos do conhecimento em relagéo ao curriculo escolarizado, mantendo-

se numa concepcao fechada, conforme trata o autor:
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Os novos paradigmas da ciéncia tocam nos contetdos da docéncia
e terminam pondo em cheque a prépria docéncia. Somos o0 que
ensinamos. Nossa auto-imagem estd colada aos contetdos do
nosso magistério. Essa imagem sera mais fechada se os contetidos
se fecham, ser4 mais aberta se os conteldos se abrem [..] A
guestdo nado é secularizar o conhecimento socialmente construido,
mas incorporar dimensdes perdidas, visbes alargadas,
sensibilidades novas para dimensBes do humano secularizadas.
(ARROYO, 2000, p. 71).

Os paradigmas curriculares ndo sao os mesmos no discurso das ciéncias.
Assim como a concepcao de mundo entre os educadores vem se reformulando e os
contetidos fechados e padronizados em légicas lineares, anos letivos, semestres,
graus, niveis de ensino, incorporados pelo sistema de seriacdo/multisseriacéo,
sequenciada, rompem gradativamente as fronteiras do conhecimento
mercadoldgico, globalizado que compreende o humano como mercadoria de compra
(forca de trabalho) para adentrar com este sujeito nas diversas e diferentes
dimensdes humanas.

Entretanto, essa visdo de conteddos padronizados ainda € predominante na
educacao ribeirinha e os reflexos dessa pratica se manifestam quando a politica
educacional ndo faz o acompanhamento pedagdgico a escola do campo, nem
realiza a formacdo continuada, ou encontros pedagogicos com os educadores. No
caso de Camet4, raramente a supervisao aparece na escola e quando se efetiva é
para assinar o diario de classe. Contudo, muitos educadores preocupados com sua
formacdo buscam alternativas para ampliar sua base de conhecimento como a
professora participante dessa pesquisa que, embora tenha somente a formagédo em
nivel médio, magistério normal, sempre que tem oportunidade, participa de cursos
de formacdo continuada ofertada por outras instituicbes educacionais e compra
livros didaticos e pedagdgicos para auxiliar sua pratica educativa.

Ao questiona-la sobre quais recursos Ihe ajudam a desenvolver o conteudo
em sala de aula, uma de suas respostas foi a utilizacdo do livro didatico, e destacou:
nao gosto desse livro, [referindo-se aos livros distribuidos em 2005; ele é cheio de
coisas la de S&o Paulo, prefiro meus livros velhos. Essa expressao focaliza sua
critica aos especialistas produtores dos livros didaticos que formulam e constroem

materiais para serem utilizados em qualquer regido do pais, sem sintonia com as
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diversidades brasileiras e suas pluralidades regionais. Por outro lado, me intriga no
discurso da docente, quando ela diz preferir, os “livros mais velhos”.

Por que esta preferéncia? Pus-me a indagar. Qual o significado dessa
expressdo para a professora? Em outro momento, a docente expde que se referia
com preferéncia aos “livros mais velhos”, devido estes conter conteudos simples,
textos curtos e de facil assimilacdo para as criangcas que encontravam inumeras
dificuldades em relacdo a leitura, escrita e céalculos matematicos. Essa foi uma
escolha que facilitou sim, no desenvolvimento da escrita no quadro pela docente e a
cOpia destes conteudos praticados pelas criangas em seus cadernos. No entanto,
registrou-se no percurso do primeiro semestre, que elas ndo conseguiam ler e
entender o significado da grafia das quais tanto tinha que copiar.

Marta Kohl de Oliveira, uma importante estudiosa da teoria Vygotskyano no
Brasil demonstra a partir de seus estudos, como o mentor desta teorizacéo
desenvolveu suas pesquisas pautadas no campo da evolucdo da escrita da crianca.
Fundamentada no pensamento Vygotskyano expressa Oliveira (2006), que a escrita
€ mediada pela cultura de forma que a crianca antes mesmo do contato com a
escrita no mundo escolar, se relaciona com a cultura letrada exposta nos diferentes
usos da linguagem escrita e seu formato, atribuindo concepcfes varidveis desse

objeto cultural ao longo do seu desenvolvimento. Nesse sentido, destaca a autora:

A principal condi¢do necessaria para que uma crianca seja capaz de
compreender adequadamente o funcionamento da lingua escrita é
gue ela descubra que a lingua escrita € um sistema de signos que
ndo tem significados em si. Os signos representam outra realidade;
isto é, 0 que se escreve tem uma funcdo instrumental, funciona
como um suporte para a memoéria e a transmissdo de idéias e
conceitos. (p. 68).

Esse processo de aquisicdo da escrita antes da intervencéo escolar parte
do contexto cultural da crianga o que eventualmente, se confirma na comunidade
ribeirinha quando as criancas fazem leitura de sistemas de signos em embalagens,
conceituam os objetos de sua cultura ou quando conseguem decodificar a leitura de
uma imagem como se tivesse lendo um texto escrito. Entra nessa reflexdo, a

facilidade que adquiriram para desenhar. Em um periodo em que, ndo dominavam a
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leitura e a escrita correta das palavras, guardava na memoria o registro de diversos

objetos de sua cultura no qual conseguiram assim representar:

Foto 23: Desenho de um aluno da 22 série, sobre a cultura local.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro. abril de 2008.

Em vista dessas circunstancias, “poderiamos dizer que o que se deve fazer
€ ensinar as criancas a linguagem escrita e ndo apenas a escrita de letras”. (Ibidem,
p. 72). ldentifica-se desse modo, uma politica curricular que se materializa na
escola, de forma deslocada da vida cultural da infancia e adolescéncia ribeirinha
emerso em um contexto favoravel a aprendizagem, com uma variedade de
conhecimentos a serem explorados na sala de aula. Mesmo inserida numa
localidade onde os sujeitos sociais vivem e vivenciam diversas experiéncias, nem
sempre as experiéncias significativas da comunidade ribeirinha sdo temas de estudo
dentro da sala de aula. E, na maioria das vezes, quando esses conhecimentos vao
para sala de aula, sdo explorados superficialmente e sem conexdo com o0s
conhecimentos sistematizados.

A base politica da educacao ribeirinha esta influenciada pelo paradigma
seriado, disciplinar e conta ainda, com uma estrutura fisica precarizada. Ao se refletir
sobre o curriculo nesse contexto, e analisarmos a presenca de uma diversidade
social, educacional e cultural, concordamos com o pensamento de Apple (2006) que
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na obra ideologia e curriculo discute como se formulam as politicas curriculares e

como se materializa a dominacgéo pela via do conhecimento.

Como foi dito repetidamente aqui, 0 conhecimento que chegava as
escolas no passado e que chega hoje n&o é aleatdrio. E selecionado
e organizado ao redor de um conjunto de principios e valores que
vem de algum lugar, que representam determinadas visdes de
normalidades e desvio, de bem e de mal, e da forma como as boas
pessoas devem agir. (p. 103).

Nessa perspectiva, constatou-se um curriculo que se materializa nos murais
expostos na sala de aula, no varal onde estdo em exposicdo os desenhos xerocados
juntamente com a pintura e a colagem produzidos pelos educandos; que esta nos
cadernos dos alunos e no planejamento da professora, no livro didatico, no
significado do que se encontra no quadro de giz ou magnético. Est4, sobretudo nos
conhecimentos que 0s sujeitos sociais daquele espaco (sala de aula) conseguiram
acumular em diferentes espacos de convivéncia social e nas suas relacbes
cotidianas que Ihes possibilitaram uma amplitude significativa de saberes culturais,
as vezes, considerados saberes ou conhecimentos ndo cientificos, académicos,
mas, muito Uteis & sobrevivéncia fora do contexto escolar.

Essa leitura da sala de aula possibilita-nos compreender que o curriculo néo
sdo apenas os conteudos programaticos, ou “a listagem de conhecimentos ou
contelidos das diferentes disciplinas para serem ensinadas de forma sistemética, na
sala de aula” (MENEGOLLA e ANNA, 1991, p. 50), mas todo o conjunto da sala de
aula, da escola e do seu entorno. Conjunto este que se materializa desde a sele¢éo
dos conteudos significativos ou nado, as relacbes sociais, a producdo do
conhecimento e dos materiais pedagdégicos, o envolvimento da escola com as
guestdes soOcias da comunidade, entre outros. De acordo com o pensamento de
Apple (2006), o curriculo alcangca uma dimensdo que se estende para além dos
aspectos econdmicos. Entdo, ao descrever anteriormente, 0 espaco e 0 contexto da
escola ribeirinha, nossa intencdo era evidenciar o quanto a sala de aula significa nao
somente como um espaco para se dar aulas ou para exposicdo de desenhos,
colagens, letreiros, cartazes, murais e frases, mas como o local do encontro dos

mais importantes sujeitos do ensino e da aprendizagem, o professor e o aluno.
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A sala de aula é um espaco significativo para os envolvidos no processo de
desenvolvimento do conhecimento. Ela é o centro do acontecimento da educacéo
escolarizada, pois a formacéo basica escolar do educando se da neste espaco de
interacdo entre sujeitos mediados pela realidade. Expde Vasconcelos (2004, p. 12)
que é dentro da sala de aula, que ocorre o ato de educar, é no contato com 0s
educandos, o educador sente os problemas cotidianos, muitos destes, sem
solucdes, percebe a desvinculacdo da formacédo académica que muitas vezes nao
da conta da vida escolar. Esse pensamento do autor se evidenciou na observagao
em sala de aula e estdo expressos nos relatos do alunado quando descrevem sobre
sua dificuldade com a aprendizagem da leitura, como também esta expresso na fala
da professora que reconhece o0 problema, mas ndo conseguiu encontrar 0sS
caminhos mais adequados para auxiliar os educandos na dificuldade com a leitura.

E de fato € muito dificil resolver o problema da leitura numa sala no qual o
anico instrumento de leitura existente é o livro didatico. Que prazer pode ter o aluno
ribeirinho, com uma Unica fonte de acesso a leitura? A escola nao dispde de outros
instrumentos de leitura que néo seja o livro didatico. E até quando sdo passados
outros textos que ndo estado nos livros dos educandos, sdo na sua maioria, textos
oriundos de outros livros didaticos, proprios da docente. A professora também néo
tem outros recursos. Os livros de literatura infanto - juvenil distribuido pelo Ministério
de Educacéo ndo atendem as populacées que estudam nas escolas, multisseriadas.
Os que usufruem desses instrumentos de leitura sdo as escolas urbanas e do
campo com maior nimero de alunos. Em entrevista a professora assim se
manifesta: “outro dia, estavam dando uns quites [livros de literatura] na cidade, mas

A7

s6 era para escola reunida'®, escola com diretor, ndo era pra ‘escola isolada™’,

multisseriada. SO que eu briguei, briguei, ai consegui um quite de literatura’.

®Escolas reunidas ou nucleadas possuem a mesma significacdo no municipio de Cameta. Sao
denominagdes conceituais, atribuidas a escola seriada que aglutina educandos e educadores de
escolas multisseriadas de localizagcao préximas numa Gnica comunidade e acima de cem alunos, Ihes
garante um administrador escolar para unidade de ensino e outros profissionais como: secretério,
merendeira e servente.

YE uma das palavras denominada a escola que aglutina criancas de varias séries e idades da
educacéo infantil ou das séries iniciais do ensino fundamental ou ainda de ambos os niveis, num
mesmo espago com Unico professor para desenvolver o ensino e a demais tarefas necesséarias em
uma escola, como: a merenda, limpeza da escola, organizagdo do material da secretaria e
administragdo da escola. Essa mesma palavra estd empregada no Plano Nacional de Educacgdo —
2001 como uma diretriz a ser perseguida pelos objetivos e metas n°. 16 que assim trata: “Associar as
classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de pelo menos quatro séries” (MEC, 2001).
Significa também escola multisseriada e conforme o regimento da educagdo municipal e a portaria
estadual (mencionados na sessao anterior) essa denominac¢ao caracterizou-se de escolas anexas.
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Constata-se pelo relato da professora, como vem ocorrendo a distribuicdo de livros
essenciais a préatica da leitura. E significa que essa distribuicdo lamentavelmente,
nao esta a disposicao de todos os estudantes de tal maneira que, tem deixado sem
acesso as escolas ribeirinhas multisseriadas.

Entretanto, nas politicas educacionais, estdo inseridos programas que
avaliam a educacdo basica e recentemente instituiu-se a Provinha Brasil,
responsavel pela avaliacdo nacional dos estudantes das séries iniciais do ensino
fundamental, um fato que torna implicitamente a partir de entdo, a ser uma exigéncia
dos governos municipais juntos aos docentes, que apresentem melhores resultados,
como o caso de Cameta que estd com um indice’® de desempenho educacional
baixo, o governo municipal por meio da Secretaria de Educacédo tem exigido dos
educadores das séries iniciais do ensino fundamental maior disponibilidade de
tempo escolar para o ensino da leitura, da interpretagéo e dos calculos matematicos
e os educadores precisavam controlar o desempenho de seus alunos por meio de
uma ficha avaliativa, distribuida pela Secretaria de Educac¢do no primeiro semestre,
e nem mesmo o0s educadores compreenderam 0 que precisam fazer com o
documento.

O fato € que ao final do ano letivo, os alunos precisam dominar
fluentemente a leitura, interpretacdo de textos por meio da escrita, os célculos
matematicos, para aumentar os dados quantitativos do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica - IDEB. No entanto, quais condi¢cfes estdo sendo ofertadas aos
educandos e educadores da educacédo basica do campo; ou mesmo aos das séries
iniciais do ensino fundamental para que possam efetivar experiéncias significativas
de célculos matematicos e de leitura e escrita? O que de fato se evidencia, é a
inexisténcia de formacdo continuada para os educadores, auséncia de recursos
financeiros e didaticos, bem como, fontes de leitura que os desperte para o prazer
de ler na fase infanto-juvenil em escolas multisseriadas ribeirinhas.

Nota-se por outro lado, que existem inimeras possibilidades de aperfeicoar
0 ensino da leitura nas séries iniciais do ensino fundamental. Mas, ndo séo todos os
professores do campo, que tiveram acesso a esses mecanismos. Alguns deles mal

completaram o curso do magistério e ha quatro anos nao lhes sdo ofertados cursos

®Conforme o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Bésica — IDEB, que mede a qualidade da
educacédo no pais, apresentou como resultado geral da educagcdo de Cameta nas iniciais do ensino
fundamental no ano de 2005 correspondeu a 2,4 e em 2007 equivaleu a 2,6.
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de formacdo continuada pela Secretaria de Educacdo do municipio. Carece ainda
ser destacado que, poucos séo os educadores do campo que tem acesso aos livros
académicos ou a bibliotecas para pesquisa, de tal maneira que parte destes
docentes quando tem oportunidade, adquirem livros pedagdgicos que auxiliam na
pratica cotidiana da sala de aula como é o caso da professora deste estudo. Esse
fato é decorrente de uma formacdo docente ineficaz que ndo lhes oportunizou
conhecer melhor as teorias educacionais. Pois como sabemos, ndo se aplica a
teoria pedagogica sem conhecer sua metodologia, ou seja, hdo é possivel aplicar a
teoria educacional de Dewey, Paulo Freire, Montessori, Piaget, Vygotsky, Wallon ou
qualquer outro tedrico da educacdo, sem conhecer as matrizes pedagogicas que
fundamentam sua base curricular.

Paulo Freire (1987), por exemplo, evidéncia que, antes de se proceder a
leitura das palavras escritas, 0 sujeito necessita saber fazer a leitura de mundo. Isso
significa que a crianga e o adolescente ribeirinho terem acesso a outras fontes
leituras. A leitura de sua realidade, do mundo que o cerca. Pode patrtir da leitura de
sua cultura, das ferramentas presentes no seu contexto social. Uma vez que, o
contexto social onde esses sujeitos estdo inseridos € bastante sugestivo para outras
leituras e, a cultura ribeirinha por si mesma, € criativa e caso fosse escrito, reescrito
e refletido seus textos na sala de aula, poderia contribuir na construgéo de outros
instrumentos de leitura com referéncia na cultura local.

Com base nessa argumentacdo, ao entrevistar os educandos, questionou-
se a respeito dos conhecimentos nos quais eles conseguiram acumular acerca da
sua realidade social e as respostas foram muitas e surpreendentes para um
aprendiz, como eu. Conseguiam explicar muito bem sobre suas aprendizagens fora
da sala de aula. Um deles expds sobre quais conhecimentos basicos sao

necessarios para capturar o camarao:

Pra pegar camardo, a gente pega com a tarrafa, o matapi e com
paneiro. Com tarrafa, eu tenho uma tarrafa la em casa, a gente joga,
depois vai s6 puxando ai o camardo vem tudo pra dentro. A agua
precisa estar baixa, quando ela enche fica ruim pra pegar. A outra
forma de pegar o camardo é com o matapi. O matapi eu ndo sei
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fazer. Mas, a gente bota uma poqueca®™ dentro amarrada, bota uma
corda nele e deixa l4. Vai ver no outro dia um bocado de camaréo
dentro. Outra forma de pegar o camar&o é com o paneiro. E facil. E
s6 encontrar um toco assim, de pau grande e mete o paneiro e faz
assim com a mao [faz o gesto] e vem todinho pra dentro. Ai a gente
puxa. (Educando D).

Este estudante cursa a 22 série do ensino fundamental e tem 11 anos de
idade. No periodo dessa entrevista (1° semestre de 2008) ele tinha muita dificuldade
com a leitura das palavras, ndo conseguia realizar a leitura de silabas simples, ou
seja, silabas de palavras sem os digrafos Ih, nh, rr, ss, sc, xc, entre outras. Mas, se
comunicava bem e fez uma exposicdo como essa, huma sequéncia logica, clara dos
fatos, se utilizando do dialeto préprio manifesta conhecer o vocabulario circulante da
sua cultura, mas ndo tem a mesma facilidade com a leitura das licdbes de textos
escritos contidos no livro didatico. Essa dificuldade nos provoca uma reflexdo: O que
faz uma crianca inteligente, com facilidade de comunicagdo, ndao dominar o mundo
da leitura de palavras, frases e textos escritos?

As vezes as preocupacdes maiores da escola e de alguns educadores se
concentram em “...] “dar o conteudo” e defender sua sobrevivéncia”.
(VASCONCELOS, 2004, p. 12), sem muita atencdo ao que os educandos estao
conseguindo realmente apreender. Para Rubem Alves (2003), o conhecimento
precisa ter sentido e significado para nossa vida cotidiana. Mas, geralmente as
aprendizagens se fazem desconectadas da realidade social do sujeito. Estudam-se
na escola diversas disciplinas sem relacdo alguma com a vida dos estudantes.
Pensa o autor, que os conhecimentos disciplinares presentes nos contetdos da
matematica, quimica, fisica, histéria, linguagem e outras, precisariam estar
relacionados a vida e mistura-se com as necessidades préticas do cotidiano.

Esse ponto de vista nos faz refletir, sobre o pensamento do educando
outrora citado, pois se identifica um relato significativo de sua realidade e constata-
se na fala: “Pra pegar camardo a gente pega com a tarrafa, o matapi e com paneiro.”
Ele manifesta conhecer trés formas de capturar camardo. Estas informacodes
revelam conhecimento de calculos matematicos, leitura de mundo, dominio de

conceitos, oriundos da aprendizagem vivida, da luta pela sobrevivéncia propria da

YUma porcao de farelo ou babacu que é colocado em pedagos de saco plastico ou em folhas de
arvores e em seguida sdo amarrados e colocados dentro dos matapis. Eles sdo pequenas porcdes
de isca utilizada quando se vai capturar camar&do com esse instrumento.
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cultura ribeirinha. Com essa frase expde explicitamente conhecer e distinguir os
instrumentos dessa atividade: a tarrafa, o matapi e o paneiro.

Mais adiante ele relata sobre o dominio das técnicas de captura desse
crustaceo, ao exemplificar: “‘com tarrafa, a gente joga depois vai s6 puxando ai o
camardo vem tudo pra dentro. A agua precisa estar baixa, quando ela enche fica
ruim pra pegar’. Retrata-se neste contexto, qual deve ser a “situagdo da agua do
rio”, na captura do camardo com a tarrafa e, mediante tal definicdo, evidencia-se a
relacdo dos educandos com as aguas do rio Tocantins e constata-se que isso
resulta da somatéria de conhecimentos que estes adquirem da relacdo com a
natureza desde a tenra infancia. Confirma-se o dominio do “como fazer” na
exposicdo da segunda técnica: “Com o matapi, bota uma poqueca dentro amarrada,
bota uma corda nele e deixa la. Vai ver no outro dia”. As criangas ribeirinhas
observam e auxiliam seus pais nas atividades diarias e aprendem desde cedo a
fazer algumas atividades como as poquecas para capturarem O camardo em
matapis; acompanham e ajudam os pais a colocarem e retirarem esses instrumentos
de pesca, entre outras. Dessa forma, aprendem com os adultos as técnicas
essenciais a sobrevivéncia ribeirinha.

“Com paneiro, é s6 encontrar um toco assim, de pau grande e mete o
paneiro e faz assim com a méao [faz o gesto] e vem todinho pra dentro; ai a gente
puxa”. Ao mencionar a ultima técnica identifica-se a amplitude do saber fazer do
educando ribeirinho e seus conhecimentos por meio da observacdo da experiéncia
dos pais e este descobriu e ensinou-me que troncos de arvores emersas, abrigam
espécies de camardo. E uma forma de captura-lo € conhecer o habitat onde este
crustdceo se abriga. Sdo diversas as informacdes contidas nas expressées e
evidentemente se formos prolongar a analise do sentido e significado das falas vera
que elas perpassam por varias areas do conhecimento cientifico. Sdo saberes que
estdo na cultura popular e ndo em um curriculo fechado. Mas, a professora talvez
ainda nao tenha despertado para pensar, refletir e alfabetizar seus educandos a
partir daquele contexto social, ampliando a relagdo do conhecimento vivido
cotidianamente na cultura ribeirinha, com o saber da academia.

Com a utilizacdo de um curriculo pronto e acabado, os saberes da cultura
vivida ndo conseguem adentrar com facilidade no espaco escolar, particularmente
guando ele esta organizado em uma listagem de conteudos distribuidos em séries e

disciplinas. E, de acordo com os estudos desenvolvidos por autores e professores
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do campo da didatica “selecionar e organizar conteudos ndo se confunde com mera
listagem dos mesmos, mas envolve a apresentacdo dos conteudos inter-
relacionados de forma orgéanica e dinamica”. (MARTINS, 2005, p. 80).

Divulgou-se na Revista Escola em janeiro de 2008, um artigo sobre curriculo
e nele se referia que, “nao é de estranhar, portanto, que muitos ainda acreditem que
um curriculo seja apenas uma lista de disciplinas e contetdos”. (ARAUJO, 2008, p.
32). A partir dessas reflexdes, identificou-se que a escola ribeirinha tem sido
influenciada em suas praticas educativas por esse pensamento que insiste em
compreender a organizagado curricular como uma listagem de disciplinas e
contelidos posto que, se constatou uma listagem contendo os temas ou assuntos
que indicam ter sido retirado de livros didaticos, visto que, ha certa facilidade de
encontra-los neste recurso. Isso facilita a elaboracéo do plano de aulas; no entanto,
€ uma referéncia que tem se estabelecido por meio de parco dialogo entre os
educandos e educadores. Contudo:

A transmissdo do conhecimento que se realiza no interior da escola
possui uma forca que € sem duvida diferente daquela que se realiza
no interior da familia. Ha uma escolha do que merece ser transmitido
e 0s critérios para essa escolha estdo veiculados & transformagéo
ou a conservacao de certa ordem social que promove certa cultura
como Unica, como legitima. (CAPORALINI, 2005, p. 130).

Observou-se em sala de aula, que os assuntos/conhecimentos sao
extraidos algumas vezes do caderno de planejamento docente, ou diretamente do
livro didatico, sobretudo, quando a educadora ndo conseguiu elaborar seu plano de
aula, e os repassa em forma de texto/atividade aos alunos, que por sua vez,
escrevem bastante e sdo menos motivados a aprenderem a ler. Com isso 0s
educandos copiam e escutam o0s resultados de uma acdo pedagogica
desinteressante sem tanta relevancia para sua vida sécio-cultural.

“Hoje a nossa aula € sobre numeros pares e impares”. Expbs a professora
no primeiro dia da minha observacdo em sala de aula apés ter decorrido as
atividades de rotina, freqientemente realizadas pelos educadores da educacgéo
infantil e séries iniciais do ensino fundamental, entre as quais estdo: o conto de uma

musica, a verificacdo do calendario do dia, a situagdo do tempo, a chamada, entre
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outros; ela convida alguns alunos para frente, coloca-os nas laterais da sala de aula
em numeros iguais, entrega-lhes papéis contendo uma numeracao correspondente
de 1 a 20. Entre os alunos um “tapete de papeléo” dividia os grupos ao meio. Era
confeccionado com cola e revistas, e proporcionou 6tima visualizacdo na sala.

ApOs distribuir papéis contendo a numeragdo de 1 a 10, a docente
questionou quem estava com o numero 1, 2, 3, assim sucessivamente, e 0S que nao
conheciam a numeracao solicitada, ela lhes falou o nimero. Desse modo, quando
retomou novamente o questionamento “quem tem o numero 1”7 O aluno com aquela
numeracao mostrava e a professora a todos explicava: “O nimero 1 é um numero
impar e um numero primo. Os numeros impares ndo pode ser dividido”. Em seguida
ela os convidou a cantar uma melodia que expressava a significacdo central
par/impar, passou a cola no papel contendo a numeracéo 01, solicitou que o aluno
colasse no papel (xamequinho) exposto na parede. Quando o segundo educando
falou, ela disse: “0 2 € um numero par. Ele € um nuamero divisivel. Pode ser divido”,
acrescenta a docente. E novamente voltam a cantar. Esse indicativo permaneceu
até que todos tinham se manifestado. Ao final solicitou que sentassem, e entdo
comegou a passar no quadro um texto denominado: Pares e impares assim,
descritos:

“Observe”. Foram desenhados no quadro magnético, conjuntos circulares.
Os dois primeiros continham desenhos de dois pares de meia sem topico frasal; o
segundo comando, a frase: “2 pares de luvas” em trés conjuntos; a terceira questéao
destaca: “4 pares de brincos” em trés conjuntos. Todos 0s conjuntos possuiam
ilustragdes referentes ao comando das questdes. Encerrou-se o texto com a frase:
“As meias, as luvas e os brincos formam conjuntos”. Mas esta sem ilustracdo. Para
envolver os educandos da educacéo infantil que ndo conseguiam copiar no caderno
0 que estava escrito no quadro, distribui-lhes desenhos os quais sentaram em cima
do “tapete de papel”’ uma vez que, o material utilizado para realizacdo da pintura, era
de uso coletivo.

Ao refletir sobre a aula acima identificamos que os conhecimentos utilizados
naquele dia, pertenciam ao campo da matematica e sao significativos para a infancia
uma vez, que se convive constantemente com esses conceitos. Um geralmente mais
verbalizado do que o outro. A maioria das pessoas, freqientemente se utiliza do
termo: “pares” e de sua materializagdo. Verbaliza-se a expresséo: pares de

sandalias ou de meias e concretiza-se essa a¢cao e no NOSSO corpo temos pares de
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olhos, ouvidos, maos, etc. E interessante a familiaridade que construimos com os
pares. Ele apresenta um referencial que se aproxima do coletivo e numa viséo
antropoldgica do eu e o0 outro; ao passo que, o significado do numero impar, mesmo
o valor maior que um, atribui-se logo um significado diferente, de n&o distribuicdo
total, divisdo desigual, nocao de acumulo e individualismo.

Contudo, esse assunto poderia ter alcangcado maior amplitude de significado
se tivesse sido explorado inicialmente situacdes proprias da comunidade ribeirinha.
No entanto, os processos de aprendizagens no qual a escola tem se edificado,
perpassam por uma concepcao em que, 0S sujeitos centrais da a¢ao educativa - 0s
educandos - sdo condicionados pelos conhecimentos a serem aprendidos em

l6gicas e tempos predefinidos.

O curriculo vem conformando os sujeitos da acgdo educativa -
docentes e alunos. Conforma suas vidas produz identidades
escolares: quem ser4d o aluno bem sucedido, o fracassado, o
aprovado, o reprovado, o lento, o desacelerado, o especial.
(ARROYO, 2007, p. 22).

Compreende o autor que a escola produz um ordenamento curricular e
legitima a reproducdo de conhecimentos hierarquizados em componentes
curriculares, as vezes dispersos e, 0s sujeitos centrais da acdo educativa sao
ordenados em categorias de classificagdo. Com isso “durante o percurso escolar
aprendemos a ser alunos como a escola quer, ou espera que sejamos”. (Idem, 2007,
p. 22)

Na imagem abaixo, por exemplo, esta escrito um texto da disciplina de
portugués cujo assunto Silabas compfe a referéncia prioritaria do conhecimento
ensinado as criangas. O texto que aparece na imagem fotografica foi passado no
horario da manh&@ aos alunos da educacgéo infantil, aos que j& conseguem retirar
textos/atividades escritas do quadro magnético e aos educandos da 12 e 22 série. O
texto é ilustrado com a imagem do felino em estudo, demonstrado por meio de um
desenho feito pela professora. Observou-se que a professora escreveu o texto no
quadro e apds alguns minutos, (enquanto escrevia nos cadernos da educagéo
infantil) efetivou a leitura do texto sem a participagdo dos educandos. E enquanto

realizava a leitura das silabas escritas no quadro, identificou-se que as silabas
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expostas foram lidas como se a pronuncia fosse idéntica para todos os fonemas, ou
seja, ao produzir os fonemas ga, go, gu, identificamos que estes produzem sons que
difere do ge e do gi. No entanto, estes foram lidos como se todas as pronuncias
fossem iguais ao primeiro grupo ai citado. Foi explicado aos educandos que,
aparecem palavras no texto com uma diferenciacdo entre as letras mailsculas e
mindsculas e que as letras maiusculas, foram utilizadas no inicio de frases e em

nomes proprios, como o nome do gato “Gigi” e “Gilda”, sua dona.

Foto 24: Text/atividade para educandos da educacéo infantil a 22 série.
Fonte: Maria do Socorro D. Pinheiro, abril de 2008.

Enquanto a professora discorria a leitura do texto que aparentemente
parecia simples fiquei a imaginar que certamente aquele felino em nada parecia com
0S que eu havia visto na casa dos ribeirinhos. Era um animal bonito, macio que nao
consumia ratos e certamente s6 poderia ser de uma dona que |he tratava com racao.
Seria ele um animal de estimacdo de madames ricas que o tratava com requintes
finos? Os animais domésticos na comunidade degustavam a sobra de alimentos da
mesa de familias ribeirinhas e de outros encontrados na natureza. Eram animais
bem cuidados, mais ndo Ihes era dado nenhum tratamento refinado. Com isso
comecei a imaginar qual o sentido de um texto como aquele, para educandos
ribeirinhos? Seria para enfatizar como alguns gatos séo tratados ou para provocar o

didlogo sobre por que alguns animais domésticos alimentam-se de racdo enquanto
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outros das sobras? N&o sei certamente qual seria a intencdo do autor. Consegui
observar que o texto n&do suscitou nenhum tipo de interpelacdo a n&o ser a
complementacdo exatamente expressa no texto, quando desenvolvido sua
interpretacao.

Entretanto, aquela aula n&o surgiu dos interesses educativos dos sujeitos do
processo ensino e aprendizagem e sim, de um documento contendo a listagem de
conteudos programaticos fornecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Cameta, aos educadores do campo, que exercem O magistério em escolas
multisseriadas. E seu desdobramento em disciplinas e contelddos esta distribuido
nas diferentes séries iniciais e certamente, € 0 mesmo para as escolas seriadas

urbanas.

A cultura escolar tende a curricularizar, gradear, disciplinar e
normatizar saberes sociais, relacdes até ciclo de desenvolvimento.
(...) a tentacdo mais atraente, porque mais facil, € administrar
carteiras e material, criancas e mestres, cargas horarias. Tudo como
objeto quantificado, cortados e recortados, unidos ou separados.
Nivelar tudo e todos. Nem sempre o mais facil € o mais pedagdgico.
(ARROYO, 2000, p. 65).

Desse modo, para compreender melhor a argumentacdo explorada por
Arroyo, recorreu-se ao documento para observar como o assunto Silabas se
desdobra na listagem de contetdos de portugués e ao observar a tabela elaborada a
partir dessa listagem percebe-se o0 assunto silabas para as quatro séries iniciais do
ensino fundamental e conforme mostra o quadro, constatou-se que, o contetdo
desenvolvido na aula daquele dia, aparece da seguinte maneira, para diversas

séries iniciais do ensino fundamental (12 a 42).
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Quadro 03: As silabas, na disciplina de portugués, nas séries iniciais
do ensino fundamental.

Séries Disciplina Portugués.

1- Leitura analise e interpretacéo de texto.
12 % Silabas complexas;

2- Gramética
22 « Silabas complexas;
% Silabas: niumero e tonicidade;
2- Gramatica aplicada
% Silabas
B2 +» Classificacdo de silabas: monossilaba, dissilaba, trissilaba
e polissilaba;
+ Silaba ténica;
2- Gramatica aplicada
+« Silabas;
42 + Classificacdo de silabas: monossilaba, dissilaba, trissilaba
e polissilaba;
+ Silaba ténica: oxitona, paroxitona e proparoxitona.
Fonte: Planejamento escolar da E.M.E.F. Jorocazinho.

Conforme a tabela, o assunto Silabas aparece enquanto contetdo
significativo para as seéries supracitadas nove vezes para ser estudado, com
acréscimo de alguns complementos repetitivos como o caso de silabas complexas
para a 12 e 22 séries e as silabas quanto ao nimero e a tonicidade se repete com
outras palavras desde a 22 até a 42 série. Mas a palavra silaba sem complemento
surge como uma atribuicdo conteudista a ser ministrada a 32 e 42, ou seja, 0 texto
escrito anteriormente, no quadro magnético é, de acordo com o documento, um
conteudo especifico a ser estudado na 32 e 42 séries.

Pode-se interpretar que, a docente preferiu utiliza-lo de outra forma quando
apresentou 0 mesmo texto para todas as séries. Pois, as silabas sdo elementos
essenciais na formacgéo das palavras e possibilita a leitura por meio de uma proposta
metodoldgica que no caso, baseou-se no processo da silabacéo. Indaga-se por que,
um texto aparentemente simples quase nada foi explorado no sentido interpretativo?
Pode ser porque, sdo poucos 0s que |éem e 0s que conseguem sao como se ainda
estivessem no inicio da alfabetizagcdo. Assim, para melhor compreender € relevante

visualizar a forma como procedeu a organizacgéo do texto:

Assunto: Silabas.
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GA GE GI GO GU

ga, ge, gi, go, gu

Gato Gigi.

Este é o gato Gigi.

Gigi é o gato da Gilda.

Gigi é bonito e seu pélo é macio.
Seus olhos séo verdes e grandes.

Gigi ndo gosta de ratos.

O texto esta composto por frases curtas e palavras de silabas simples e
complexas. Estava acessivel ao conhecimento de educandos de 12 e 22 série e
relacionado ao assunto proposto (silabas), porém néo foi exercitada a pratica de
leitura com os alunos para que estes pudessem estar descobrindo o significado das
silabas na formacdo de palavras e as palavras para formacdo de frases que
culminou na elaboracdo do texto. Com isso, finalizou-se a aula, tendo como fio
condutor daquela manha, um processo de ensino baseado na condicdo do dominio
da escrita, do escrever, o0 ato de copiar no caderno, o que estava escrito no quadro.

O ato de copiar sem conhecer o significado daquilo que esta sendo copiado
€ uma pratica pedagdgica que permanece arraigada na histéria da educacéo
brasileira e evidencia-se na escola ribeirinha a remanescéncia de uma pedagogia

bancaria que, de acordo com o pensamento freireano:

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher’ os educandos dos
contetdos de sua narragdo. Conteludos que s&o retalhos da
realidade, desconectados da totalidade em que se engendram e cuja
visdo ganharia significacdo. [...] quatro vezes quatro, dezesseis;
Par4, capital Belém, que o educando fixa, memoriza, repete, sem
perceber o que realmente significa quatro vezes quatro. O que
verdadeiramente significa capital Belém, Belém para o Para e Para
para o Brasil. (FREIRE, 1987, p. 57-58).

Na sala de aula quando supervalorizamos a quantidade de conteudos
escritos nos cadernos dos educandos e trabalhamos com conteddos sem
significacdo para vida dos alunos estamos impedindo que o sujeito da aprendizagem

se torne cidadao de direito. Nao basta receber conhecimentos prontos e acabados.
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Estes precisam conter requisitos que possibilite ao sujeito que aprende compreender
o verdadeiro significado das coisas e do mundo. Nisso, 0 pensamento freireano
colabora para que possamos pensar e refletir sobre os contetdos significativos,
norteados pela realidade local e tenha como bussola a totalidade do conhecimento.
Desse modo, para o autor o educando necessita conhecer o verdadeiro significado
dos célculos matematicos para sua vida, assim como, ndo basta conhecer os homes
das localidades geograficas, faz-se necessario compreender o noSso espaco Como
pertencimento de um contexto social mais amplo, o significado e a influéncia de um

sobre o outro e ainda, o reflexo disso nas nossas vidas cotidianas.

3.2 O curriculo e seus significados para os comunitarios, pais de alunos e a
professora

As reflexBes tedricas acerca do curriculo nos permitem compreendé-lo
dentro de uma conjuntura analitica que se fundamenta pelos processos estruturais
da sociedade constituindo-se como parte integrante da formacdo humana. Visto
nesta Otica, o curriculo materializa-se fora e dentro da escola. Retrata Apple (2003,
p. 72), ser necessario examinar os programas curriculares nao somente fora, mas,
particularmente no interior da escola, para identificar quais relagdes sociais sao
incorporados pelo curriculo escolar.

O curriculo decorrente do contexto escolarizado pode ser ou hao
influenciado por uma politica ideol6gica dominante ou como uma definicdo pleiteada
pela organizacdo da escola em conjunto com a comunidade, movimentos sociais, e
outros. Contudo, “parte das determinagdes ideoldgicas e politicas caracterizam qual
o tipo de conhecimento vale mais”. (APPLE, 2006, p. 39). Em fung¢ao disso, os
conhecimentos da cultura ribeirinha tém sido colocados a parte.

Para o autor, a “educacao esta profundamente implicada na politica da
cultura”. (Idem, Ibidem, p. 42). E essa politica cultural dominante considera,
determina e seleciona os conhecimentos a serem desenvolvidos nas seéries iniciais
do ensino fundamental via disciplinas e estes conhecimentos sdo fragmentados e
decompdem-se as vezes, em uma listagem de conteudos que legitima o processo

avaliativo, as cargas horarias nas quais ha disciplinas consideradas prioritarias, em
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virtude de outras; com carga horaria superior, como o ensino da matematica, por
exemplo.

Janete Carvalho (2005) considera o curriculo escolar como concebido ou
vivido. O primeiro denominou-o0 como curriculo formal, representado em nosso pais
nos parametros curriculares nacionais, nos documentos que discorrem sobre “o
projeto politico pedagdgico, ou nas propostas curriculares de carater regional
(planos, propostas estaduais e municipais) em nivel local (da escola)’. (p. 96). O
segundo se materializa ou ndo na concretizagcdo do concebido de forma que, “o
curriculo praticado, envolve as relagbes entre poder, cultura e escolarizagdo
representando o mesmo, nem sempre explicita, o jogo de interacdes e/ou as
relacBes presentes no cotidiano escolar”. (p. 96).

E relevante perceber, que embora o curriculo represente aspectos de
expressoes de poder caracterizado pelos interesses da politica oficial, “o curriculo
como representagcdo dos interesses do poder constitui identidades individuais e
sociais que ajudam a reforcar as relagcbes de poder existentes, fazendo com que
grupos subjugados continuem subjugados”. (MOREIRA E SILVA, 2006, p. 29).

Nas palavras de Apple:

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente sob
a forma de disciplinas ou dos comportamentos que ensinam — as
regras e rotinas para manter a ordem, o curriculo oculto que reforca
as normas de trabalho, obediéncia e pontualidade, etc. O controle é
também exercido por meio das formas de significados que a escola
distribui: o “corpus formal do conhecimento escolar’ pode tornar-se
uma forma de controle social e econdmico. As escolas ndo apenas
controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar o
significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se
percebe como “conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos
devemos ter” - as escolas conferem legitimidade cultural aos
conhecimentos de determinados grupos. (2006, p. 103-104).

Chama atencdo o autor para um aspecto relevante em relagdo ao
significado do curriculo escolar e, nessa perspectiva, as escolas controlam o
significado, ao preservarem e distribuirem determinados conhecimentos culturais em
detrimento de outros. A escola legitima e materializa quais conhecimentos sao

necessarios a todos. Mediante essas constatacdes, formata-se um curriculo
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homogéneo, as vezes, sem pensar nas situacdes histdricas e sociais vivenciadas na

cultura do sujeito, conforme as informagdes dos ribeirinhos:

A escola ensina muita coisa boa, mas quando passa para a questdo
humana, é um desastre. Os conteldos tinham que estar ligados a
realidade da familia. As vezes, a familia ensina uma coisa ai quando

s

ele [filho] se depara com a escola é diferente. Isso gera um
problema entre 0 que vocé ensinou na familia e o que ele aprendeu
na escola. Pra mim, o contelido ensinado na escola, tem que estar
ligado com o que as familias ensinam aos filhos. (Comunitario E).

Eu penso que, para nés que vivemos aqui cercados pelas aguas do
rio, conhecer a questdo ambiental € muito necesséario. Se a escola
envolvesse mais os alunos nessa questdo, nés estavamos de
cabeca fria. Nossa agua esta quase poluida. Mas hoje, se a senhora
for numa escola aqui, do municipio vai ver uma quantidade de
dejetos jogados no rio. A gente vive aprendendo o significado da
educacdo ambiental no movimento, mas a escola parece ndo se
mexer. (Comunitério D).

Em virtude dessas consideracoes, Vasconcelos (2004, p. 68) aborda que,
para “desenvolver uma educagao significativa implica em atividades que tenham
relevancia para o educando — para o educador - vinculadas a alguma necessidade,
finalidade, plano de acdo do educando”. Em outras palavras, a educagao escolar
tem que se pautar na realidade social do sujeito contextualizando-se numa situagéo
mais ampla. Entretanto, a cultura dominante ainda se vincula de forma acentuada e
dissemina um curriculo com aspectos de uma cultura Gnica; e os valores dela
extraidos ndo condizem ou ndo se aplicam na mesma propor¢do de interesses,
necessidades e significados a cultura dos povos indigenas, dos negros ou a cultura
das populac¢des ribeirinhas da Amazénia paraense.

Para compreender a realidade que constitui as relagdes sociais dos
ribeirinhos e o universo de conhecimentos dentro e fora da escola constataram-se
na linguagem circulante dessa cultura, aspectos significativos de um curriculo que
se pautam nos depoimentos ndo s6 dos comunitarios, mas também na analise das
informagdes dos sujeitos diretamente ligados a escola: pais, professora e os alunos.
Dentre esses aportes, 0s comunitarios, expressam nas narrativas abaixo, o que

significa estudar, adquirir conhecimentos escolarizados.



134

Estudar pra mim é importante. Eu cheguei a estudar até a 3?2 série.
Dai quando surgiu no governo do Quaresma, o Projeto Cameta
Tapera, eu fiz a 42 série, aprimorei meus estudos. Essa escola sim
era muito interessante. Era uma escola diferente. Entdo, um cara
com um pouco mais de estudo, tem mais inteligéncia, mais
conhecimento e vai dando passo para frente. Quando comecei a
estudar eu ndo dei valor aos meus estudos porque se eu fosse uma
pessoa que tivesse dado valor aos meus estudos talvez estivesse
um pouco melhor. Mas, eu ndo me arrependo do pouco estudo que
tenho, pois, com ele, me meto num bocado de movimento. (...) o que
me deu mais instrucdo, nesta questéo foi a pratica da comunidade,
dos grupos que participei e temos ligacao. (Comunitario D).

A educagdo € uma coisa muito importante no velho sentido; de
trazer melhoria na educacao dos filhos e ndo s6 cabe aos pais, mas
ao professor e, também a comunidade deve contribuir. Ela, é
significativa para os ribeirinhos, traz um beneficio muito grande no
sentido de reorientar como é que anda as coisas. Uma das coisas é
o0 aprendizado, ndo ser analfabeto, saber escrever teu nome e
conhecer a realidade. Mas cada escola tem um contetdo diferente
da realidade. (Comunitario E).

Os depoentes ndo conseguiram completar o ensino fundamental; no
entanto, ndo se eximem em expor suas consideracdes em relacdo aos estudos.
Compreendem que, por meio dos estudos amplia-se a capacidade intelectual do ser
humano e seu universo de conhecimento. E conforme uma das expressdes, nao ter
valorizado o estudo no inicio de sua escolarizacdo o impediu, talvez, em ter hoje,
uma vida melhor. E, tudo indica que embora a escola ndo tenha cumprido sua
funcdo relevante na vida desse sujeito, em outros espacos, lhes proporcionaram
novas e diferentes possibilidades de conhecimento, ao participar das experiéncias
educativas da comunidade e dos movimentos sociais. Como diz Caldart, (2004, p.
33), “quando dizemos que 0s movimentos sociais sdo educativos € exatamente
compreendendo que estdo provocando processos sociais que ao mesmo tempo
reproduzem e transformam a cultura”.

Na voz do sujeito que fala esta explicito sua trajetdria educativa seja ela, no
campo escolarizado ou fora dele. Uma trajetéria de idas e vindas. Sua volta a escola
para cursar a 42 série, “tanto pode ser um incentivo para acreditar que tem sentido
ser sujeito de novos percursos, como pode ser a ultima tentativa de saida”.
(ARROYO, 2004, p.107).
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Observa-se também, o significado que ele atribui aos estudos. E ao falar da
educacdo desenvolvida pelo projeto Cameta Tapera®’, seus gestos, a forma de se
expressar em relacdo aos conhecimentos desenvolvidos no projeto, se aflorava de
prazer, satisfacdo, posto que, o curriculo nele desenvolvido, valorizava os aspectos
da cultura ribeirinha. Assim, “para que o sujeito se debruce, coloque sua atencao
sobre o objeto, esse deve ter um significado ainda que minimo no primeiro
momento”. (VASCONCELOQOS, 2004, p. 62). Com isso, constatamos uma postura
frente ao curriculo escolar e se complementa ao entrelacar-se a consciéncia, no
qual se consegue perceber os limites e horizontes dos que tiveram ou nhao

oportunidades de estudar.

A escola, o estudo aparece no imaginario social e docente como um
impulso certo para longos vbos, mas e aqueles a quem desde a
infancia cortavam-lhes as asas? (...) Quando tudo sdo sombras ndo
sera facil caminhar para a claridade que o estudo anuncia. A
educacdo ndo é uma promessa abstrata. Sempre anda colada a
uma expectativa e a uma orientacdo de vida, minimamente possivel.
(ARROYO, 2004, p.103).

Essa idéia, de que a educacao gera expectativas na vida das pessoas, esta
muito presente nas narrativas dos entrevistados particularmente por que muitos
adultos que permaneceram na localidade ndo conseguiram ampliar sua
escolarizacdo. As politicas publicas de educacdo municipal, as vezes chegam
tardiamente as populacdes ribeirinhas adultas. E quando isso ocorre, o curriculo
desenvolvido, ndo consegue despertar muito interesse da populacdo. Nao € como o
projeto de educacdo que vivenciaram no Projeto Cameta Tapera, os educando a ele
se refere com satisfacdo de ter estudado em um projeto que lhes despertara o
prazer em conhecer.

Interpreta outro entrevistado que a educacao escolar € uma referéncia para

os alunos, e essa responsabilidade devia ser compartilhada com os pais, e a

“projeto de elevacdo de escolaridade de jovens e adultos, realizado na gestdo do governo do
Quaresma do PT, entre os anos de 2000 a 2004. Foi a maior experiéncia educacional desenvolvida
naquele periodo com jovens e adultos. Seu eixo curricular construiu-se a partir dos sujeitos e sua
cultura. A maior demanda estava no campo, mas na cidade havia algumas turmas envolvendo garis
e outros trabalhadores. Os temas foram organizados em redes teméaticas e eram problematizados
numa dimensdo ampla dos conhecimentos sistematizados e de significacdo social. Dessa a forma, a
matriz pedagaogica curricular prioritaria do projeto, era freireana.
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comunidade. E na sua acepc¢do, o curriculo escolar precisaria estar relacionado a
vida e a realidade da familia ribeirinha possibilitando absorcdo de uma
aprendizagem mais significativa.

No tocante ao significado do curriculo na concepcédo dos pais de alunos,
constatou-se que estes sujeitos almejam que seus filhos tenham uma trajetoria
educacional diferente da que eles tiveram. Parte deles, concluiu o ensino
fundamental, outros ndo conseguiram nem chegar ao término das seéries iniciais do
fundamental. Desse modo, quando se referiam ao curriculo, um termo recorrente

empregado em suas narrativas, denominou-se conhecimento escolar:

O conhecimento escolar € importante para a vida das pessoas
porque através dele as pessoas vao aprendendo. [...] aqueles que
ndo conheciam nada [se referindo aos analfabetos] estéo
aprendendo. Isso € um sonho que ela esta realizando. Entdo vejo
gue o conhecimento ensinado na escola, tem sentido e significado
para a vida das pessoas, de qualquer pessoa. Tenho trés filhas na
escola. Coloquei na escola para conhecerem mais, para se
desenvolverem e mais tarde possam ser pessoas melhores. Melhor
assim, que no futuro possam aprender e se formar em qualquer
coisa que venha ser pro bem delas. (Mé&e de aluno B).

O conhecimento escolar € uma referéncia no discurso da pessoa que fala.
E mesmo quando ela emprega o verbo aprender, esta emitindo o sentido de
conhecimento, visto que, de acordo com o dicionario Aurélio (1996, p. 148),
aprender significa: tomar conhecimento de; reter na memdria mediante estudo;
tomar conhecimento de algo, reté-lo na memaoria em consequéncia de estudo, etc.
Entdo, em sua acepcdo, o conhecimento oportuniza o outro a conhecer. E, quem
tem conhecimento tem saber, e quem sabe, pode ter outras oportunidades. Nao
importa a idade, ou a condicdo social do sujeito. O conhecimento pode ou néo
tornar as pessoas melhores e |he oportunizar uma vida futura melhor, visto que, o
conhecimento propicia/possibilita a aprendizagem e, se materializa dentro e fora da
escola ribeirinha. Para Vasconcelos (2004) o ato de conhecer se efetiva por meio da

construcao.

Conhecer ¢é construir significados (“produto”), através do
estabelecimento de relagcBes (“processo”) no sujeito, entre as
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representacdes mentais (“matéria prima”) que visam dar conta das
diferentes relacdes constituintes, ou das diferentes relacbes do
objeto de conhecimento com outro(s). (p. 47).

Nota-se que o conhecimento de um determinado objeto, se efetiva por meio
do sujeito, em contato com a realidade. E, embora o conhecimento escolar seja uma
construcdo historicamente acumulada pela humanidade e se apresente na escola
ribeirinha  multisseriada através conhecimentos matematicos, linguisticos,
geograficos, historicos, artisticos e do ensino de ciéncias, entre outros; ndo se
conhece ou se cria algo a partir do nada.

De acordo com o pensamento Vygotskyano, a zona desenvolvimento
proximal, permite ao sujeito ampliar, negar ou superar um conhecimento a partir do
conhecimento anterior, ou seja, para a psicologia histérico-cultural o aluno em
contato com sua cultura, adquire conhecimentos que podem ser ressignificados no
contexto escolar ou construirem-se novos significados.

Nesse sentido, construir tem como significado: elaborar, conceber, edificar,
etc. (AURELEO, 1986, p. 461). Com essa definicdo, é possivel compreender o
significado da palavra, e interpretar que, o ato de conhecer, é prescindivel da
realidade, de um conhecimento existente para construir/elaborar outro. Em outras
palavras, as teorias sao elaboradas/construidas a partir de uma dada realidade.
Portanto, construir € uma palavra significativa que pode designar o lugar de onde
conhecimento parte, ou seja, um bidlogo ao adentrar numa area florestal ainda nédo
explorada cientificamente, € possivel com o conhecimento que ele adquiriu na
academia, construir um conhecimento daquela floresta. Com isso, ele elabora o
conhecimento académico com a constru¢cdo de um novo conhecimento encontrado
na floresta. Em outras palavras, ele partiu de algum lugar.

Se fossemos distinguir qual o lugar do conhecimento na relacéo professor e
aluno, poderia se dizer que, esta na agdo mediada. Essa relagdo professor/aluno é
mediada pelo dialogo e se processa no desenvolvimento de um conhecimento. Com
isso, ao retomar o pensamento do autor, em relagdo ao conhecimento, observa-se

que:

A construg&o do conhecimento é sempre do sujeito, mas nunca dele
sozinho; o homem é sempre formado pelo social (podemos dizer
que ninguém aprende nada absolutamente sozinho); na relacéo de
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conhecimento tanto o sujeito como o objeto sdo plasmados,
determinados pelo social. (VASCONCELOS, 2004, p. 103).

Essa abordagem vem dar énfase relevante, a idéia de conhecimento
desenvolvida no relato da familia, onde se constatou como as méaes dos alunos
compreendem a relevancia social, da educagéao escolar. Elas sabem que a escola
ndo € o Unico espacgo educativo. Todavia, reconhece ser a escola, 0 espaco
legitimado pela sociedade para elaboracdo do conhecimento. E a escola que
designa e legitima a formacao profissional do sujeito do campo ou da cidade. Em
vista disso, as familias enfrentam qualquer dificuldade para que, seus filhos tenham
oportunidades diferentes de seus pais. Esse fato esta explicito na narrativa a seguir

apresentado:

Quero que meus filhos tenham a oportunidade que eu nao tive de
estudar. Quero um futuro melhor pra eles, que arrumem um
trabalho. Sabemos que com o estudo se consegue o trabalho. Mas a
gente sabe também, que nem todos que tem estudo conseguem
trabalho. Mas estudar é muito importante. Eu enfrento tudo, pra eles
irem para a escola. Cedinho eu acordo, chamo meus filhos cedo
ponho para tomar banho, tomar café e aguardar o transporte para ir
para a escola. Quando néo tinha o transporte escolar, eu enfrentava.
Um dia a gente ia se alagando. Eu ia levar eles todos os dias para a
escola no casco, remando, por que tu viste a distancia. Entdo, ndo ia
mandar meus filhos sozinhos. la com eles e sé voltava no final da
aula. Era quando ia fazer o almogo e cuidar das coisas. Faco isso,
nao é por causa de bolsa familia. Meus filhos nem bolsa familia tém.
E por que sei a importancia do estudo, do conhecimento escolar
para a vida deles. Hoje ninguém quase ndo consegue nada sem
estudo. Imagine quando eles estiverem adultos. Entéo, eu falo pros
meus filhos, olhem estudem, aprendam bem na escola, que isso é
importante para o futuro de vocés. (Mae de aluno A).

Com a entrevista acima, a depoente demonstra conhecer por experiéncia
prépria, quais sdo o0s principios que norteiam a sociedade capitalista. Principios
estes de inclusdo ou exclusdo social dos sujeitos e na voz do sujeito que fala o
sentimento por nao ter estudado é atribuido ao significado de pobreza, situacéo
dificil, ndo lhe foi oportunizado conseguir trabalho renumerado. Por conseguinte, se
nota que, o anseio da depoente se enaltece nos desafios que enfrenta/enfrentou

para que os filhos estudem. Ela € muito determinada. Sabe muito bem que, estudar
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€ um direito das criancas e faz tudo que estd ao seu alcance. Questiona 0 governo
municipal por ndo construir a escola e a professora por ndo cumprir com a carga
horéria diaria na escola. E uma pessoa que se empenha para que os seus filhos e
os dos outros tenham uma educacéo de qualidade.

Os pais enxergam que a aprendizagem dos saberes escolarizados pode
proporcionar uma vida adulta melhor aos seus filhos. Essa é a perspectiva das
familias. Que o conhecimento escolar torne seus filhos melhores, tanto no sentido
humano, como na capacitacao intelectual. Nao somente para terem uma carreira
profissional, mas para enfrentar a concorréncia desigual no mundo do trabalho.
Essa é a perspectiva prioritaria que os pais atribuem ao curriculo desenvolvido na
escola. A ampliacdo do conhecimento que possibilite uma vida mais digna, para
seus filhos.

Essas idéias expostas no relato dos pais nos remetem ao significado e
controle historico do curriculo, discutido por Apple (2006, p. 82-87), onde expde que
as escolas em sua organizacdo escolar apresentam uma significacdo social e
econbmica. E na sua acepcao, o alicerce dessa significacédo curricular sustentou-se
na centralizacéo do controle social e tomou forma no inicio do século XX assumindo
um conjunto de procedimentos para sele¢éo e organizacao do curriculo.

Oriundo da sociologia, o controle social passa a ser um mecanismo de
dominacdo no campo escolarizado onde, especialistas do curriculo como Bobbitt e
W. Charters influenciaram fortemente esta concepcdo pautando-se nas idéias de
administracao cientifica de Frederick Taylor. Com a centralidade do controle social,
determinaram-se critérios de sele¢cdo de significados com os quais 0s alunos
entrariam em contato nas escolas. Esses critérios e procedimentos demarcavam
interesses da producdo econbmica que se empregava de uma linguagem de
producdo, do funcionamento ajustado e das habilidades burocraticas. Assim, um
grupo de significados adicionados a um consenso normativo e ao ajuste econémico
formatou-se na estrutura da educacdo formal. Esses fatores determinam por que
alguns significados sociais e ndo outros sdo usados no curriculo escolar.

No que diz respeito ao significado social do curriculo escolar exposto por
Apple, anteriormente, pode se dizer, que essa situacdo ndo é uma probleméatica
vivenciada somente nos Estados Unidos durante o final do século XIX e XX. S&o
constatacbes do século XXI, que ainda persistem no Brasil, na conjuntura

educacional do municipio de Cameta e se materializa na educacdo ribeirinha
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multisseriada, quando a Secretaria de Educacdo centraliza e exerce o controle
social do curriculo, se utilizando de uma listagem de conteddos programaticos que,
embora contenha alguns aspectos referentes a cultura do sujeito ribeirinho ou ao
contexto municipal/paraense, estes se apresentam de forma fragmentada e
descontextualizada.

Essa significacdo social do curriculo escolar também é latente no
pensamento atribuido a concepcao de educacéo escolarizada pela familia ribeirinha,
até porque, segundo Vasconcelos (2004), estes sujeitos estdo inseridos numa
cultura do senso comum, que muitas vezes os impede de enxergar além do ja
estabelecido.

Também ha de convir que, a superacdo deste modelo de curriculo se
perfaz na contramdo da histéria dos sujeitos inseridos numa cultura. Segundo
Vygotsky (2006), a cultura ndo pode ser considerada como um sistema estéatico. A
cultura esta em um movimento histérico de transformacfes. Sao 0s sujeitos nela
inseridos os mobilizadores desse processo de mudancgas. “Eles criam, recriam,
interpretam e reinterpretam as informacdes, conceitos e significados”. (p. 38).

Nessa dinamica, os conceitos e significados se transformam no campo
psicoldgico dos sujeitos histéricos, através da “interagdo entre o mundo cultural e o
mundo subjetivo de cada um”. (Idem, 2006, p.38). Em vista dessa possibilidade, o
conceito e o significado do curriculo escolar, por exemplo, tem alcancado diferentes
interpretacdes entre os sujeitos de um mesmo grupo cultural. Isso € perceptivel no
posicionamento de sujeitos engajados nos movimentos sociais que as vezes,
compartilham opinides divergentes daquelas estabelecidas na sociedade ou das
freqiientemente recorrentes nas narrativas dos pais.

Com isso, identifica-se outro posicionamento em relacdo ao curriculo
escolar e nos permite compreender o conhecimento numa perspectiva, além do

comumente esperado pela sociedade.

Discutimos na semana passada sobre a troca da direcdo da
cooperativa e na cooperativa tem muitas pessoas que querem pegar
esta vaga. Mas, infelizmente, tem que ter estudo. Por que, hoje a
senhora sabe que, até um representante de uma entidade forte
como a cooperativa tem que ter estudo, saber mexer com a internet,
saber sobre a producéo, vender a producdo, pagar uma pessoa, [...]
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debater sobre a produ¢do com o produtor, [...] hoje nés trabalhamos
com o0 acai, mas, amanha podemos trabalhar com outras frutas,
alids, nos estamos plantando taperebd, abacaxi e varias coisas nés
estamos fazendo. Temos que ter uma producdo maior tem que
mexer com essas frutas para criar mercado. Estamos pensando em
fortificar o trabalho para adquirir uma polpadeira e fazermos o
armazenamento do agai no final da safra. Entao, para tudo tem que
ter o estudo, conhecimento. (Comunitario D).

Pelo discurso emitido nas narrativas anteriores, visualizamos a concepgao
de uns depoentes que, o significado de estudar seja valido especialmente, para
alcancar uma perspectiva melhor de trabalho. Evidentemente, isso também, é
coerente. No entanto, necessariamente, ndo deve ser o objetivo final da educacéao,

posto que:

Se continuarmos vendo os educandos desde a educacéo infantil e,
sobretudo no ensino médio e nas séries finais do ensino
fundamental, como recursos humanos a serem carimbados para o
mercado segmentado e seletivo, seremos levados a privilegiar e
selecionar as habilidades e competéncias segundo a mesma ldgica.
(ARROYO, 2007, p. 24).

Outros sujeitos, por outro lado, compreendem que estudar é importante
porque facilita no enfrentamento diario da vida em sociedade, ou seja, compartilham
do pensamento em que, dominar o conhecimento escolar estd para além do
mercado de trabalho. Isso é perceptivel na concepcao de curriculo expresso pelo
comunitario acima, quando retrata que um ‘“representante de entidade precisa ter
estudo”, dominar instrumentos de comunicacdo, tecnologias de mercado de
producao para, por exemplo, poder administrar uma cooperativa.

Com isso, identifica-se que a essencialidade do saber escolar ndo é
meramente para inserir o sujeito no mercado de trabalho, mas para que ele possa
exercer toda e qualquer atividade social que desses conhecimentos necessitem. Na
entrevista, o depoente se reporta a importancia do conhecimento escolar para
melhor articular o direcionamento de uma cooperativa, uma entidade que politica e
economicamente difere de uma empresa capitalista. Essa idéia do informante
relaciona-se ao que Arroyo (2007, p. 26), vem discutindo sobre o curriculo e o

trabalho. E em suas abordagens nos relembra que: “o direito ao trabalho € inerente
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a condicdo humana, € um direito humano”. Com isso, propde ele como ponto de
partida, questionar os curriculos. E prossegue: “ter como referente ético o direito dos
educandos ao trabalho e o direito aos conhecimentos e saberes dos mundos do
trabalho, ira além do referente mercantil, do aprendizado de competéncias”.

Essa é uma idéia interessante e contribui para atualizar a critica que o
informante tece a educacdo ribeirinha e universitaria cuja prioridade tem se
constituido em formar, um quadro de profissionais para atuar fora da localidade.
Enfatiza-se com isso, o que Paulo Freire chamou de consciéncia vivida e
experimentada na realidade social, ou seja, s6 quem vive o problema, sabe muito
bem onde “o sapato aperta”. E, de fato, muitos ribeirinhos saem para estudar na
cidade e os que conseguem se formar dificilmente retorna ao lugar de origem.
Entretanto, sabe-se da necessidade de diversos profissionais para atuar nas areas
ribeirinhas, enquanto o cenario que se concebe no campo escolar € outro, como

afirma a narrativa abaixo:

Olha! No6s temos aqui na escola grande que esta ai [se referindo a
Escola Dulce Ferreira Pacheco] com uns trezentos e poucos alunos
[...] e eu acredito que ndo tenha nenhum, que queira mexer ao
menos com a agricultura. As pessoas estdo se formando para serem
outras coisas. N6s precisamos aqui de médico, por que nossa saude
estd muito baixa, mas hoje dentro do contexto escolar, das
universidades a senhora pode ver quantas pessoas se formam na
guestdo da medicina. Mas, nds precisamos desses alunos para
ajudar nosso pais. Outra coisa tem gente que quer se formar na
universidade, mas comprado. Tem gente que compra o seu diploma.
E uma tristeza a educagdo do nosso pais. (Comunitario D).

O ribeirinho tem conhecimento de que, somente por intermédio da
escolarizagdo um adulto consegue se profissionalizar e ser aceito/reconhecido como
tal pela sociedade. Entende ele que, uma tarefa fundamental da “escola é certificar
a competéncia de um adulto. Uma perspectiva que tira a escola do seu ambiente,
que € o de uma relacdo maior e mais poderosa com as instituicbes econémicas e
politicas que lhes confere significado”. (APLLE, 2006, p. 82). Concordo com a
opinido de que ainda prevalece com maior influéncia na sociedade brasileira, a

politica de formagé&o, pautada nos interesses de mercado industrial capitalista e ndo,
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nas necessidades gerais da populacdo. Por isso, a auséncia de varios profissionais

para atender a populacdo do campo. ISso ocorre, por que:

A nossa economia necessita de niveis elevados de conhecimento
técnico e administrativo para expansao dos mercados, para criagcao
artificial de necessidades de novos consumidores, para o controle e
a divisdo do trabalho e para a inovacdo de técnicas de modo a
aumentar ou sustentar a prépria cota de mercado ou aumentar as
margens de lucro. Escolas e universidades ajudam na producgéo de
tal conhecimento. (Idem, 2003, p. 69).

Dar relevancia superior ao conhecimento escolarizado é uma politica da
cultura dominante que tem se disseminado a toda sociedade. Para eles, ndo é
suficiente fazer apenas alteracdes curriculares no campo educacional. Suas idéias
tendem a se expandir como pensamento comum a todos e se imergir numa
concepcao ideolégica em que o conhecimento discutido na escola tornou-se
reconhecido/legitimado de modo que, essa idéia se materializou no pensamento da
populacao de diversas categorias sociais. E, ndo sdo somente os pais de alunos de
uma escola ribeirinha, que tem impregnado na sua cultura essa idéia dominante.
Também se identifica esse pensamento na fala da depoente, expresso de forma

diferente, quando exp8e a sua concepcao sobre o significado do curriculo escolar:

Para mim, é quando a gente conhece a vida escolar do aluno.
Quando esta apto a ensinar e também a aprender. [...] Quando tem
os contelidos da escola e observa se 0 aluno conheceu aquilo. Se
ele aprendeu. Se ele conseguiu aprender, conhecer, aquilo que a
gente repassou, como por exemplo, trabalhei um assunto, que o
aluno ndo conhecia antes e de repente vou trabalhar com ele, ai ele
ja passa a conhecer aquilo. (Professora B).

Encontra-se nesta narrativa, dois aspectos significativos para compreender
a materializacdo do curriculo escolar. E um destes, apresenta-se na idéia de que 0s
conhecimentos séo para repasse e nao de construcao dos saberes sistematizado.
Outro focaliza, os conteudos escolares como instrumento de referéncia significativa

para a aquisicao e apropriacdo do conhecimento por parte dos alunos.
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Com isso constata-se no primeiro caso, que a concepc¢do de curriculo da
professora perpassa pela mesma significacdo na qual vem sendo discutido. Entre as
palavras citadas pela docente, se destacam como mais significativas para o debate
curricular, as palavras: aprender, conhecer, repassar. O sentido e significado de
conhecer, aprender mais uma vez, é a referéncia prioritaria na fala dos sujeitos e
como ja se teceu uma reflexdo em torno delas, ndo vou a elas, me referir no
momento. No entanto, quero frisar que a idéia de repassar € um pensamento
educacional cuja compreenséo se da no sentido da transmissao.

Repassar ou transferir conhecimentos constituem uma discusséo no campo
do curriculo, criticado por diferentes pesquisadores. Foi uma denominacao frisada
no contexto curricular da concepcéo de educacado bancaria, desenvolvida por Freire
em sua obra Pedagogia do Oprimido, no qual na sua acepcéo, a cultura dominante
concebe o conhecimento escolarizado como um saber culturalmente transferivel.
Dentro dessa significacdo, depositava-se o conhecimento da mente do professor
para a mente do aluno. Com isso, materializou uma postura educacional, onde o
aluno era visto somente, como receptor do saber escolarizado. “Desta maneira a
educacédo se torna um ato de depositar, em que os educandos séo 0s depositarios e
o educador o depositante”. (FREIRE, 1996, p. 58).

O segundo aspecto conduz focos de uma fala que retrata a funcao
prioritaria da educacéo - identificar se “o aluno conseguiu aprender, conhecer”. Ora,
o papel fundamental do processo ensino aprendizagem € gerar condi¢cdes para que,
as criancas se apropriem dos conhecimentos. Poderiamos dizer baseados no

pensamento de Vasconcelos (2004), que:

O ponto de partida do trabalho do educador para possibilitar a
aprendizagem é esta capacidade de inducdo, de provocacao, de
estimulo para motivacao; quem vai conhecer é o sujeito, porém o
outro sujeito, o educador faz acompanhamento na perspectiva de
despertar, de provocar o sujeito para tal. (p. 76).

O sujeito € alguém que necessita do empenho e da convicgdo daquele que
ensina, e sabe que este saber é de suma relevancia para a vida da infancia e da
adolescéncia ribeirinha. Mas, necessariamente, isso néo significa que a crianga ou o

adolescente tenha que isolar os conhecimentos significativos de sua cultura.
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3.2.1 O significado do curriculo escolar para os educandos

Tem-se observado na educacdo ribeirinha a auséncia ou a presenca
superficial, fragmentada desta relacdo dos saberes académicos, cientificos, com os
aspectos significativos da cultura ribeirinha. Isso € repercutido na voz dos
educandos entrevistados, quando se referem aos conhecimentos apreendidos na

escola, e assim, relatam:

Sei desenhar, escrever, pintar. Nao sei ler direito, aprendi a soletrar,
sei fazer conta de mais e menos. (Educando A).

Sei soletrar: pipoca, cabelo, vassoura, tapete, porta. Sei escrever,
tirar do quadro, sei fazer conta, desenhar. Quero muito aprender a
ler. (Educando B).

Aprendi a tirar do quadro, a licdo: a canoa virou ndo deixou de virar
foi por causa da Maria que ndo soube remar. Se eu fosse um
peixinho que soubesse nadar eu tirava a Maria la do fundo do mar.
Sei escrever. Ler é 0 que mais, quero aprender. (Educanda C).

Aprendi muita coisa, escrever. Ainda ndo sei ler. Sei escrever
nameros. Conta ndo sabia quando ela passava la no quadro, agora,
aprendi um pouco. Quando é para completar algumas coisas, dou
conta. Outras n&o. Ja estudei esse negdcio de 6rgéos, as plantas. As
vezes estudamos as plantas daqui e de outros lugares. (Educando
D).

Elvira Lima (2007, p. 34) revela que, o aluno constréi conhecimentos por
meio de estratégias especificas e se modificam em funcdo dos contetdos
aprendidos e conforme o periodo de desenvolvimento da infancia, essas estratégias
podem ser relevantes. Cita ainda que: “observar, imitar, desenhar, registrar, levantar
hipoteses sobre os fatos e as coisas, testa-las sdo atividades que a escola pode
desenvolver com a crianga”. (p.35). Dentre as estratégias mencionadas por Lima,
somente uma aparece no discurso dos depoentes — desenho. Dentre os
entrevistados trés sdo da 22 série, sendo dois com nove anos e um com 11 anos.
Uma é da 32 série e tem doze anos. Entre eles, temos dois repetentes por mais de

uma vez. Esses alunos criaram estratégias importantes para néo desistir de estudar.
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Outro fator chama atencgéo entre as falas dos educandos, e diz respeito ao
que eles aprenderam e nao aprenderam. Dentre o que aprenderam, consta:
escrever, pintar, desenhar, soletrar, copiar do quadro, conta (operacdes
matematicas), completar frases, os 6rgdos e as plantas daqui e de fora. No que se
refere ao que nao aprenderam aparece enfatizadamente, em todas as falas: néo
saber ler. Em outras palavras, ao analisar os depoimentos das criancas e
adolescentes da pesquisa, constatou-se o surgimento de palavras elucidadas
inumeras vezes. Conforme Freire (2007, p. 73), “em uma investigacdo inicial as
palavras constituem vocabulos carregados de significacdo e estdo vinculadas ao
universo existencial e fazem parte da situagdo concreta do analfabeto”. Para esse
autor, “a alfabetizacdo nao deve ser feita de cima para baixo ou de fora para dentro,
mas de dentro para fora”. (p. 72). Em vista dessa fundamentagdo, buscou-se
organizar o pensamento dos educandos conforme 0s temas significativos para
analise do curriculo escolar na concepcao destes sujeitos. Assim, caracterizaram-se
os dados da infancia e adolescéncia ribeirinha.

1. Aprender; (14 vezes)

2. Ler; (13 vezes)

3. Escrever e ler: (11 vezes)
4. Aprender a ler; (10 vezes)
5. Estudar; (07 vezes)

As palavras acima sao enfatizadas em frases curtas relacionando-as a um
verbo que expressa uma significancia relevante ndo somente na fala do sujeito,
mas, nos seus gestos, no tom da voz, no jeito de comunicar ao outro aquilo que Ihe
alegra ou reprime, o que almeja. Para exemplificar, essa informacao coerentemente,
observou-se as frases relacionadas as palavras supracitadas, e constatou-se que,
esses verbos emergiram inimeras vezes em frases curtas ou longas dos
educandos, nos quais se expdem aqui, algumas delas, para melhor ilustrar o nosso
propésito:

Quanto ao verbo aprender tem-se: “Pra aprender”; “Quero aprender”;
“Tem que aprender”; “Aprender € uma obrigagdo”. Referente ao verbo ler: “Nao sei
ler”; “Quero ler”; “ler estou aprendendo a ler”; “O que mais quero, € ler”. Ligado a
palavra escrever: “escrever todos sabe, ndo sabem ler”; “Escrever eu sei, mais

quero muito saber ler”; “Gosto de escrever, s6 nao sei ler’. No que diz respeito a
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frase, aprender a ler: “Pra aprender a ler”; “Quero aprender a ler”; “Por que tenho

que ler”. “Tenho vontade de aprender a ler”. Em relacdo ao verbo estudar tem-se:
“Gosto de estudar”; “A gente tem que estudar”; “Estudar serve pra gente trabalhar”;
“Estudar muitas coisas”;

Entdo, conforme os dados abordados encontraram-se como destaque
significativo nas falas das criancas e adolescentes, expressdes outrora
mencionadas pelos sujeitos da pesquisa (pais, comunitarios e a professora). Cada
palavra tem relevancia conceitual e se destacam na voz do sujeito que fala. Ao
tratar a palavra da crianca e do adolescente no sentido conceitual Vygotsky (2005,
p. 72), afirma que “a formacdo de conceitos comega na fase mais precoce da
infancia [...] mas a formacao de conceitos amadurece, se configura e se desenvolve
somente na puberdade”. Desse modo, os destaques considerados pelas criangas e
adolescentes, da pesquisa sdo: Aprender; Ler; Escrever e ler; Aprender a ler e
Estudar, séao falas recorrentes nos depoimentos das criangas e adolescentes e ao
observarmos o desdobramento da palavra LER identificamos como um “novo”
elemento dentre os demais depoimentos, e veio enaltecer o sentido do verbo
aprender. Concordo com Freire (2007, p.73) que “as entrevistas revelam desejos,
frustracdes, desilusbes, esperancas, desejos de participacdo e, frequentemente,
certos momentos altamente estéticos da linguagem popular”.

Com base nesse cenério, penso ser fundamental para discussao que
estamos desenvolvendo, analisar um dado a mais, emitido pelos educandos
ribeirinhos que, na minha interpretacdo, envolve uma reflexdo sobre o curriculo
escolar, relacionando ao significado do “aprender a ler”, para educandos ribeirinhos.
Essa discussao possibilita compreender com mais abrangéncia o significado do
curriculo na perspectiva do sujeito em processo de desenvolvimento da

aprendizagem escolar.

3.2.2 O significado do “aprender a ler”, para educandos ribeirinhos

Inicialmente é procedente indagar: Por que, a expressdo recorrente nas
narrativas dos educandos é aprender a ler? Com a pesquisa realizada no primeiro

semestre de 2008, constatou-se que os alunos de 12 a 32 série copiavam do quadro
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e de livros didaticos, mas ndo conseguiam ler o que escreviam. Somente uns
conheciam o alfabeto e a juncdo de silabas simples. Enquanto outros, nem isso
conseguiam. Aprender a ler as palavras escritas na escola € a base fundamental
para apreensao de qualquer conhecimento escrito e o elemento mais significativo do
curriculo escolar. “A alfabetizacdo é mais do que o simples dominio de técnicas para
escrever e ler. E entender o que se & e escrever o que se entende” (FREIRE, 2007,
p. 72).

Para definir a palavra significado, apoiou-se no pensamento de Vygotsky
(2006, p. 48), que diz entre o pensamento e a linguagem existe o significado que
compreende um elemento primordial, basico para decifrar a essencialidade da
palavra. E em virtude do significado da palavra que o pensamento e a linguagem
unificam-se. E o significado que permite aos sujeitos de um mesmo sistema de
linguagem a comunicagdo entre eles e assim, possam representar sua realidade,

seu mundo real.

Mas, do ponto de vista da psicologia, o significado de cada palavra
€ uma generalizacdo ou um conceito. E como as generalizacdes e
0S conceitos sao inegavelmente atos do pensamento, podemos
considerar o significado como fendmeno do pensamento. (Idem,
2005, p. 151).

Com base nessa exposi¢cao, a expressao “aprender a ler’, podem ser
compreendidas tanto no sentido conceitual individual de cada palavra, como no
conjunto da frase: aprender a ler; devido comporem significados histérico-cultural,
construidos tanto nas rela¢des sociais do eu com o outro, quanto na relacdo destes
com a natureza. Com isso, pode-se dizer que, por exemplo, aprender € uma
necessidade humana e ao mesmo tempo, € uma questdo de sobrevivéncia. A
capacidade de aprender € uma das fungdes psicolégicas humanas que
historicamente se desenvolveu gracas a relacdo mediada do homem como o mundo
€ com 0S seus pares socio-culturais. Nas palavras da teoria Vygotskyano, o

desenvolvimento das fungdes psicoldgicas se dé pela mediacdo, ou seja:

Os elementos mediadores na relacdo entre o homem e o mundo —
instrumentos, signos, e todos os elementos do ambiente humano
carregado de significacdo cultural — sdo fornecidos pelas relacbes
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entre 0os homens. Os sistemas simbdlicos, e particularmente a
linguagem exercem um papel fundamental na comunicacao entre os
individuos e no estabelecimento de significados compartilhados que
permitem interpretaces dos objetos, eventos e situa¢cdes do mundo
real. (Idem, 2005, p. 40).

Conforme essa teorizacdo, a mediacdo apresenta-se por uma lembranca
memorizada pelo sujeito em suas experiéncias, ou pela relagdo entre estes. Isso €
significativo por que, a crianca que nasce e se desenvolve na cultura ribeirinha, por
exemplo, adquire uma aprendizagem cultural muito rica, sdo internalizados como
sistema simbdlico — “signos internos, isto &, representagées mentais que substitui os
objetos do mundo real’. (Idem, lIbidem, p. 35), e sdo depois socializados,
compreendidos, interpretados e/ou transformados na relacdo entre os sujeitos da
mesma lingua. Em outras palavras, o idioma oficial do nosso pais é o portugués. No
entanto, na linguagem regionalizada brasileira, encontram-se um dialeto proprio de
determinados grupos populacionais e a populacdo ribeirinha em estudo, é
certamente, um destes exemplos.

Nessa perspectiva, a pesquisa nos possibilita ampliar nosso
conhecimento em vérias dimensfes. Uma delas ocorreu com o depoimento do
educando, quando diz: “Conheco dourado grande e o douradinho, mandubé, arraia
e o mergulh&o”. Dentre as palavras mencionadas pelo educando uma delas era a
mim desconhecida - o mergulhdo. Fiquei perplexa diante da palavra, nao
conseguia assimilar ou relacionar a qualquer coisa que nao fosse um animal que
mergulha uma espécie, de peixe. Mas, ndo sabia direito sobre esse mergulho. Seria
um mergulho que vinha de fora/cima para dentro, ou inverso. Todavia, acrescentou
o sujeito: O mergulhéo é da 4gua. Entéo, fiquei a pensar: Sera que se trata de um
animal que mora na agua? Serda ele, um peixe ou outro animal? O garoto ndo havia
mencionado a palavra mora. Entdo, sera que ele vive da agua, na agua, ou as duas
coisas? Se viver na agua, se alimenta de que? De restos mortais? Se for de restos
mortais, sdo os de origem animal ou vegetal? Mas, pode esse animal degustar de
alimentos frescos. Se for esse 0 caso, séo de origem animal ou vegetal? Foi quando
0 sujeito que se apropriou daquele conhecimento, explicou-me: o mergulhdo € um
passaro, que se alimenta de peixe. Parece com um pato, mais ndo é um pato.

Sua cor é preta, tem um pescoc¢o fino e engole dourado. Ele pega qualquer
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peixe. O bico dele é incrivel e muito amolado. Com essas informagdes, ampliam-
se o nivel de conhecimento relacionado ao mergulh&o.

Entdo, de acordo com Vygotsky (2006, p. 26-27), o educando faz aqui o
que ele chama de “relacdo mediada pela lembranca da experiéncia anterior, ou seja,
entre o homem e o mundo existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade
humana” e se desenvolve nas fungdes psicoldgicas da crianga e do adolescente.

De acordo com Vygotsky, quando uma pessoa aprende o significado de
uma palavra esse conceito € internalizado no sujeito e compartilhado pelos sujeitos
da mesma lingua, passa a ser uma representacdo mental e serve como signo
mediador na compreensdo de mundo. (2006, p. 36).

Conforme essa perspectiva, o educando ribeirinho ao mencionar a palavra
mergulhdo, ndo precisa estd em contato direto com este animal, posto que, a
palavra mergulh&o foi mentalmente internalizada e toda vez que essa palavra for
mencionada ira recordar daquele animal por conta da experiéncia vivenciada
anteriormente no processo de apropriacdo de conhecimento de sua cultura.

Para Vygotsky (2006, 42-47), a partir do desenvolvimento do pensamento e
da linguagem as criancas e adolescestes classificam os objetos por categorias.
Neste caso, o educando compreende que o mergulhdo pertence ao grupo dos
passaros, portanto, sabe-se coberto de penas. Mas, ao descrever sobre o bico
amolado, pescoco fino e, se alimenta de peixes, diz-se mais de um tipo de passaro.
Com essa classificacdo ele consegue conceituar e distinguir o significado de
passaros diferenciando, por exemplo, das palavras gato Gigi, estudado na sec¢ao;
sabe também que o mergulhdo ndo é uma cobra, ndo é um pato, mesmo sendo
semelhante a este, trata-se de um animal diferente.

Quantas perguntas e informacbes podem surgir daquilo que se
desconhece? Quais aprendizagens podem-se adquirir de nossas curiosidades?
Daquilo que imaginamos saber/conhecer por estar proximo de n0s? Quantas coisas
se aprendem com o outro. A crianga com os saberes e o0 vocabulario de sua cultura
nos ensina o que Vygotsky dizia a respeito da aprendizagem. E segundo sua teoria
ela se processa por meio da interacdo do homem com o mundo, pelas relacbes
histdricas e sociais entre os sujeitos. Nesse sentido, o professor € na escola o
mediador ndo sO para ensinar 0s conteldos programaticos sistematizados pela
secretaria municipal de educacdo, mas em meu ponto de vista, para proporcionar a

leitura e a escrita de mundo.
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No debate educacional e mais precisamente no campo curricular, aprender
a ler e escrever € uma das ferramentas, mais relevantes para entrar em contato com
as diversas formas de pensamento nos diferentes campos de conhecimento no
mundo dos letrados. E a necessidade basica, do estudante. Sem o dominio da
leitura, dificilmente se conseguird ler os textos escritos ou escrever textos proprios.
Nas séries iniciais do ensino fundamental, necessita-se ler tudo, pois nem mesmo
0os conteudos da matematica sdo formados somente de numeros e também
precisam ser lidos. Neles, contém frases e textos, assim como 0s demais conteudos
nas outras areas de conhecimentos. Portanto, ler e escrever foram e ainda continua

a ser fundamentalmente, necessério a vida. Segundo Ferreiro (2005):

Os verbos ler e escrever ndo tem uma definicAo univoca. S&o
verbos que remetem a construg¢des sociais, a atividades socialmente
definidas. A relacdo dos homens e das mulheres com a escrita ndo
estd dada de uma vez por todas nem foi sempre igual; foi se
construindo no transcurso da histéria. Ler ndo teve nem terd o
mesmo significado no século XlI e no século XXI. (p. 40).

Ler e escrever sdo construgdes sociais que tem se transformado com o
avanco da ciéncia e da tecnologia. Entretanto, decifrar os codigos da escrita por
meio da leitura, ndo é tarefa facil. Nem para os que ensinam, e muito menos, para
quem aprende. Pesquisas de diversas areas tém enfatizado que, a alfabetizacéo
dos sujeitos torna-se complexa quando os educadores optam em alfabetizar com
utilizacdo de cartilhas ou livros didaticos. Conforme Cagliari (2002, p. 102), a
utilizacao das cartilhas de alfabetizacdo é uma pratica largamente difundida entre os
educadores e se utilizam desse instrumento como método de ensino da leitura para
uma programacao anual.

Constatou-se essa pratica de alfabetizacdo, também na escola ribeirinha
que tem como instrumento de alfabetizacdo o livro intitulado: Alegria do Saber,
distribuido pelo Ministério da Educacédo em 2005. Seu sistema grafico compde-se
de: imagens, palavras, textos, sugestdes de atividades diversas, com énfase maior,
nas letras e silabas que sao destacadas pela cor vermelha. Um recurso pedagdgico,
sem o minimo significado para a cultura cametaense e menos ainda, para 0s

ribeirinhos.
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No entanto, esse recurso era o Unico instrumento de leitura, empregado
para a alfabetizacdo dos educandos, algumas vezes durante a semana (numa
semana duas vezes, noutra, uma), proximo ao horario de saida da escola, a
professora toma a licdo de cada um em sua mesa, local onde estes ficam
enfileirados, aguardando sua vez. Para o autor, “0 método da cartilha destroi a
habilidade do aluno de lidar com a linguagem na sua forma plena e natural como
fazia antes, quando apenas falava”. (CAGLIARI, 2002, p. 101).

Com esse processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita, o curriculo de uma
cultura elitista, dominante ganha forma e espaco para influenciar o pensamento da

cultura ribeirinha. Concordo com o autor que:

Os educandos néo tém sido esquecidos nas politicas e propostas
curriculares nem poderéo ser esquecidos em qualquer reorientacdo
curricular. Um olhar critico, sobre essas imagens é um caminho para
uma postura critica perante os curriculos. (ARROYO, 2007, p. 22).

Para aprender ler e escrever fundamentado por uma postura de curriculo
critico, Freire (2006) prop6e como alternativa pesquisar o universo cultural dos
sujeitos e no contexto educativo provocar a descoberta dos temas significativos para
ndo somente alfabetizar os educandos, mas para explorar os conhecimentos
significativos construidos pela humanidade despertando nestes o0 senso critico.
“Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizacdo mecéanica do
ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. [...] reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da
palavra, das silabas ou das letras”. (p. 19).

O autor fala de uma leitura significativa, critica e sobre esse aspecto,
ressalta:

A leitura de mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. [...] este movimento
do mundo a palavra e da palavra a0 mundo esta sempre presente.
[...] podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra néo é
apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma
de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa prética consciéncia. (Idem, Ibidem, p. 20).
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A consciéncia critica desperta 0 educando para uma leitura critica de
mundo e dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. E um
debate que se provoca entre a cultura do educando e a cultura dominante. Isso
devia ser decorrente do dialogo entre educando e educador que analisam, refletem
e guestionam a realidade, os conhecimentos sistematizados e amplia esse debate
para o contexto municipal, estadual, nacional, latino americano e planetério.

Os conhecimentos estdo ai para serem estudados, questionados,
construidos ou reconstruidos a luz da realidade, ou seja, a realidade é o lugar onde
o alfabetizando conhece, se ele a conhece pode ser ela, a fonte bésica para a
apropriagdo da leitura e da escrita bem como para decifrar outros
entendimentos/discernimentos. Por isso, o0 propdésito dessa concepcéo é buscar os
conhecimentos presentes na cultura do sujeito para problematizar e assim provocar
primeiro a leitura de mundo (contextualizada) e, por conseguinte a leitura da
palavra. Pois, “suas falas, cheias de palavras, que, por sua vez, sdo contaminadas
de significados e de sentidos existenciais, constituem as tessituras das veias e das
teias do discurso dentro e fora da sala de aula”. (FREITAS, 2005, 74).

Na cultura ribeirinha essa leitura de mundo, estd na ponta da lingua das
criangas e adolescentes ao dizerem sobre seus conhecimentos culturais
possibilitou-nos um alargamento de idéias, as quais se priorizaram aqui, somente

uma narrativa de cada entrevistado que assim retratam:

Conheco bem o rio e os peixes. Ja peguei dez caratinga. Sei nadar e
remar com o0 casco. Gosto de tapar ai, a beira com malhadeira e
pegar peixe. Peguei com a malhadeira: tucunaré caratinga, piranga e
aracu. Sei tirar agai. E conhego as plantas: aningueira, serirubeira e
0s bichos mucura, tamandud, a preguica, o cuandu. E 0s passaros:
bem-te-vi, sabid, periquito, curid. E no quintal tem porco e galinha.
(Educando A).

Conhego o jambeiro, mas o papai ja derrubou, era enorme, ele tinha
medo de cair em cima da casa. Temos dois abiuzeiro, bananeiras e o
acai. O acai esta bom para tomar quando ele fica preto. Eu sei
ajudar na casa, encher agua, cuidar de peixe. Conhego peixes:
caratinga, pescada, mapara, bacu, jacunda e tainha. Gosto muito de
caratinga e mapara com acai, farinha e pacoca de mapara assado.
(Educanda B).

Conheco: andirobeira, agaizeiro e os bichos: boto, tucunaré, golfinho,
tucano, papagaio, macaco, e as arvores: goiabeira, mangueira e
cacaueiro. (Educando C).
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Olha, eu conhe¢o muita coisa. Perto da minha casa, tem casas e
plantas: acaizeiro, coqueiro, tapereba, abacaxi, jambeiro, turanja,
lim&o, goiabeira. SO sei 0s animais que moram aqui. Mas sei que, no
Nnosso municipio ndo tem o ledo. Vou falar la por casa, tem: pato,
marreco, porco, galinha, cachorro, dois gatos tem um carachué. A
gente fala carachué pra ele. S6 que o nome dele, é sabi4d. Na casa
da vovo tem dois periquitos, pata e galinha, Na casa do tio, tem:
porcos e galinha. No mato tem: mucura, preguica, gaviao e pavao. O
pavao ja esté extinto. Ta extinto, porque ja é pouco da raga dele. O

s

papai me falou que extinto, € pouco da raga. Tem o tucano,
tamandud, uns é bandeira. O papagaio nds temos ainda muito aqui.
SO que tem gente que ndo pensa que a natureza pode se acabar.
Tem gente que mata muito os animais da natureza. (Educando D).

As narrativas dos educandos sobre seus saberes culturais dizem de sua
sabedoria sobre a natureza uma vez que estido diretamente a ela relacionadas. “As
suas falas sdo impregnadas de significados e dos sentidos das vivéncias simbdlicas,
miticas, técnicas, tecendo as teias de saberes encharcados das relacdes com o
ecossistema”. (FREITAS, 2005, 74).

Retoma-se aqui, o que foi dito na secdo anterior, sobre significado da
fauna, flora e o rio para essas populacdes. Sdo trés grandes elementos refletidos
pelos educandos que se problematizados na sala de aula provocaria ndo somente
uma leitura de mundo, mas outro tipo de alfabetizacdo, de leitura e escrita das
palavras, sem soma de duavidas mais relevantes que as contidas no livro
mencionado anteriormente.

Assim, com base nessa argumentacao, relata o autor que, “ao contrario do
que muita gente pensa, inclusive professores de alfabetizacdo, para alguém ser
alfabetizada, n&o precisa aprender a escrever, mas sim aprender a ler”. (CAGLIARI,
2002, p. 113). Encontra-se também em Vygotsky (2006, p. 30), os achados das
formas de comunicar-se e, ao mesmo tempo de ler o mundo, uma vez que, homens
e mulheres criam signos para representar ou substituir alguma coisa. Assim, “a
palavra mesa, por exemplo, € um signo que representa o objeto mesa”. Acrescenta,
ele que, “a imagem, as figura de um dado objeto permite a qualquer pessoa letrada
ou nao um tipo de leitura”.

Os educandos ao narrar sobre suas aprendizagens oriundas da cultura
vivida revelam processos de construcbes de um grupo social que constitui sua
identidade pessoal e de seus pares. Sdo conhecimentos socialmente construidos na

pratica e na convivéncia com outras experiéncias. Por conta disso, retrata Freire
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(2001), ser dever da escola e do educador ndo somente respeitar os saberes dos
educandos, mas “discutir com eles a razdo de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos conteudos”. (p. 33).

Pensar nos educandos e educadores como sujeitos responsaveis pela
construcdo do conhecimento implicam pensar e refletir criticamente sobre a visao de
curriculo predominante na cultura escolar e compreender que como sujeitos, dessa
construcdo, 0 Nosso compromisso € mobilizar-se para desconstruir, essa concepcao
pejorativa, materializada de um magistério centralizado na disseminacdo de uma
cultura fragmentada, homogénea, e entender que o0 nosso referencial sobre o que

ensinar e aprender devia, de acordo com o autor:

Partir do conhecimento e da cultura, dos valores da memoria e
identidade na diversidade a que os educandos tém direito.
Significard inverter prioridades ditadas pelo mercado e definir
prioridades a partir do imperativo ético do respeito ao direito dos
educandos. (ARROYO, 2007, p. 37).

Com essa abordagem, revelam-se a necessidade de reconhecer o0s
educandos como sujeitos de direitos para que se possam ter condicdes de
‘questionar o trato seletivo e segmentado em que, ainda se estruturam os
conteudos”. (ldem, lbid, p. 37). Tem gerado o analfabetismo entre os estudantes.
Este € um caso sério, e esta ndo s6 na escola ribeirinha multisseriada, como retrata
a pesquisa, “‘que 64% dos alunos de 5?2 série nao aprenderam a ler e escrever
conforme dados do Saeb”. (LIBANEO, 2006, p. 72). Porém, combater esse
problema € uma necessidade que precisa de orientagcdo, acompanhamento e
efetivamente, condicGes para que essa possibilidade se manifeste na escola e na
sala de aula. No caso da escola em estudo, a docente reconhece o fato, como um
problema vivenciado por seus alunos e em entrevista, relatou: “sei que a maior
dificuldade dos meus alunos estéa relacionada a leitura. S6 que eu também, nao sei
o que fazer. Ndo sei por onde comecar’.

Sabemos que das narrativas dos educandos surgiram idéias interessantes
para se explorar o conhecimento como ferramenta de ensino da leitura e da escrita,
posto que, os educandos tém um conceito desses sentidos e significados

internalizados no seu psiquico. Todavia, para alfabetizar um grupo de educandos
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nesses principios, demanda conhecimento da concepc¢ao de educacdo, bem como a
organizacdo e a preparacdo antecipada do educador. E ninguém muda de uma
pratica para outra sem consciéncia do que esta fazendo. Isso se dar segundo Freire
(2001), na necessidade da conscientizacdo e na sua constante atualizacdo dessa
conscientizagéo.

A referéncia de curriculo pautada numa postura critica exige um processo
de amadurecimento para apropriacdo desse conhecimento posto que, o educador
“participa de um processo de alienagcédo imposta a todo cidadao, uma vez que, nao
domina mais nem o processo, nem o produto do proprio trabalho. Esta submetido a
hierarquia do sistema educacional’. (VASCONCELOS, 2000, p.35). Mesmo
submetido a um sistema hierarquizado, os educadores constroem experiéncias
pedagogicas e ndo estdo registradas em nenhum lugar.

Essas experiéncias pedagdgicas sao construidas na relagdo entre
educandos e educador e podem fazer ou ndo a diferenga no desenvolvimento dos
conteudos curriculares e na alfabetizagcdo dos educandos. Com isso vale ressaltar
que, a experiéncia da docente em desenvolver o curriculo escolar numa multissérie
sem distinguir quem séo os educandos e seus conteldos por série, por si so, ja é
um avancgo e tém a possibilidade de alavancar outras mudancgas, especialmente
para combater com o analfabetismo de seus educandos. Entéo, a partir daquilo que
se observou em sua prética de sala de aula, foi possivel dialogar e sugerir pequenas
contribuicbes baseado no que percebi que ela sabia fazer de melhor, para
desenvolver um trabalho de alfabetizacdo das criancas e adolescentes. Pois,
compreendo que as vezes, faltam aos educadores ribeirinhos da multissérie,
momentos de encontros e didlogo para compartilhar saberes, experiéncias e
dificuldades, posto que, um dos compromissos do educador é desenvolver aulas
propicias a aprendizagem dos educandos, mas para iSso, necessita-se muitas

vezes, de orientacdo e acompanhamento. E ainda, segundo o autor:

O professor tem o dever de dar aulas, de realizar sua tarefa docente.
Para isso, precisa de condi¢cbes favoraveis, higiénicas, espaciais,
estéticas, sem as quais se move menos eficazmente no espaco
pedagogico. As vezes as condicdes sdo de tal maneira perversas
gue nem se move. (FREIRE, 2001, p. 73).
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De fato, é dificil se mover em meio a tantas precariedades a que a escola
vem se submetendo frente as politicas de educacdo dominante e hierarquizada.
Mas, pior sera se os educandos continuarem sendo ignorados nas suas dificuldades
e sairem das séries iniciais do ensino fundamental sem terem se apropriado da
leitura. Contudo, essa era a configuracdo de um curriculo materializado na escola
ribeirinha durante o primeiro semestre do ano 2008.

Ao retornar a escola no final do segundo semestre observou-se desde o
primeiro dia muitas diferengas nas turmas. Primeiro reorganizou-se os educandos da
manh& com a educacdo infantil e 12 série. A tarde reuniu os da 22 a 42 série. E as
atividades realizadas naqueles dias, envolviam os educandos e percebi que alguns
da educacéo infantil e 12 série conseguiam ler e escrever silabas e palavras como

ilustram as imagens de uma das aulas.

Foto 25: Leitura e escrita das palavras.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.
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Foto 26: Meninas construindo palavras no grupo. Fonte:
Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

Foto 27: Educandos escrevendo palavras formadas com silabas moéveis.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

No horério da tarde, antes de comecar a aula, um dos educandos
entrevistados, ao me encontrar, disse:



161

Tenho uma grande novidade pra te contar. Respondi: diga-me qual é
a novidade. Ele, com um semblante cheio de alegria, disse: Eu ja sei
ler. Ndo s6 eu, quase todos meus colegas sabem ler. Tu vai ver
quando comecar a aula. Depois que comecei a ler, um dia fui a
cidade. Eu lia tudo que via. Entdo, uma hora passou um carro perto
de mim e estava escrita uma palavra que eu li ta-xi. Dai quando
cheguei aqui na escola, disse para professora que vi um carro
escrito em cima ta-xi. Ela perguntou se na palavra ndo tinha um
acento agudo. Eu disse que sim. Entdo ela me fez lembrar que a
palavra que li no carro na cidade era taxi e ndo ta-xi, por que tinha o
acento agudo. Entao depois disso comecei a pensar, que nés como
falante da lingua portuguesa temos que aprender a ler as palavras
da nossa lingua corretamente. (Educando D).

E muito relevante o depoimento do educando e muito dificil explicar a
sensacao que senti naguele momento ao ouvir este relato. O mesmo educando que
descreveu-nos sobre as técnicas para capturar camardo, constréi agora o seu relato
a respeito do curriculo escolar. Ele diz da sua satisfacdo de saber ler, mas, também
do exercicio dessa experiéncia e das dificuldades de um leitor, principiante.

Dificuldades estas que ndo o incomoda. Depois de uma jornada de trés
anos seguidos, tentando aprender a ler o basico, esquecer um acento agudo é
apenas um detalhe que evidentemente, um falante/leitor da lingua portuguesa nao
pode deixar de compreender e exercitar. No que diz respeito aos demais educandos,
inclusive os que contribuiram com a pesquisa, confirmou-se a aprendizagem da
leitura ndo somente pela observacdo, mas por uma entrevista coletiva com todos os
educandos da turma da tarde, dentre 0os quais somente um ndo conseguiu alcancar
esse objetivo. Constatou-se também, maior interesse e participacdo efetiva nas
aulas, no qual pode ser mais bem observado nas imagens fotogréaficas de uma das

aulas.



Foto 28: Colagem de gravuras de animais vertebrados e invertebrados.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

Foto 29: Resultado final da colagem de gravuras.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro. dezembro de 2008.
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Foto 30: Educanda escreve nomes de animais, da sua cultura.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

ABELHN

Foto 31: Leitura das fichas de palavras, construidas pelos educandos.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.
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Foto 32: Resultado final das palavras escritas pelos educando.
Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.

Ao observarmos as fotografias identificam-se dois grupos de imagens. Um
se refere ao turno da manhd e o outro, ao da tarde. Nas primeiras imagens
constata-se como ocorreu o desenvolvimento da leitura, construgdo de palavras e
sua escrita. Foi um assunto de portugués: Formacao de palavras com silabas
maoveis. Utilizou-se de um recurso pedagdgico, construido e denominado: silabas
moveis (feito de papel cartdo, pincel piloto e plastificado), onde a docente apresenta
uma palavra as criangas, solicita que leiam as silabas e diga qual palavra foi
formada. Depois de lida, eles escrevem no caderno. Apds a leitura e escrita de
varias palavras os educandos foram divididos em grupos de meninos e meninas e
passam eles mesmos a formar as palavras e escrevé-las no quadro.

O segundo grupo de fotografias refere-se a uma aula da disciplina de
ciéncias com o conteudo denominado: Animais vertebrados e invertebrados.
Nesse caso, foram solicitados antecipadamente aos educando que, trouxessem
recortes de animais e naquele dia, montaram com a professora um painel conforme
a classificacdo dos animais e, em seguida os educandos foram agrupados com
nomes de animais e orientados a escreverem palavras de animais por eles
conhecidas. Cada um escreveu trés nomes e de frente para turma cada grupo leu
suas palavras e colaram no painel dos animais.

Combater o analfabetismo na escola ndo é algo simples, nem facil de fazer.
Mas, é uma funcdo do educador, especialmente nos primeiros anos de
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escolarizacdo dos educandos. E, ao que tudo indica essa foi a prioridade da
docente ap6s um simples dialogo que resultou em encorajamento e determinacao
profissional. Nessa historia todos se sentem de alguma forma beneficiados. Mas
certamente os educandos foram mais bem contemplados.

Para Vygotsky (2006, p. 60), o desenvolvimento da aprendizagem se da
entre a zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial. A
primeira concretiza-se quando a crianca consegue realizar uma tarefa sem auxilio
de outras pessoas. Enquanto que a segunda, efetiva-se com orientacdo de um
adulto ou colaboracdo dos colegas. Essas duas areas de desenvolvimento sao
responsaveis pela maturidade psicolégica dos seres humanos e possibilita-os a
alcangar o desenvolvimento proximal. Em suas palavras “o desenvolvimento
proximal é, pois, um dominio psicolégico em constante transformacéo: aquilo que
uma crianca € capaz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer
sozinha amanha”. Quer se dizer com isso que, entre estes educandos, a zona de
desenvolvimento real apresenta-se pelo dominio de conceitos vivenciados ou
experimentados na realidade ribeirinha ou na sala de aula e expresso pela
linguagem oral. Mas, a zona de desenvolvimento potencial estd em constante
movimentacdo e mesmo alcancando-se certo nivel de aprendizagem da leitura
necessitam eles ainda, da orientagéo do educador, a colaboracdo dos colegas, pais
e a comunidade, para melhor qualificar a leitura e a escrita. Para Freire (2006, p.
19): “O analfabeto é capaz de sentir a caneta, de perceber a caneta, e de dizer
caneta. Eu, porém, sou capaz de ndo apenas sentir a caneta, perceber a caneta,
mas também escrever caneta e consequentemente, de ler caneta”.

Os educandos ao escrever e ler as palavras produzidas na atividade das
silabas moveis ou na elaboracdo dos nomes de animais vertebrados e
invertebrados dentro de seus conhecimentos transcende a técnica mecanicista do
copiar sem decodificar e juntamente com a docente avancam no entendimento de
gue o ensino de ciéncias também permite leituras ndo somente dos textos escritos,
mas a leitura das figuras e da realidade dos educandos, ao possibilitar-lhes a escrita
e a leitura das palavras: tucunaré, mapara, jabuti, entre outras. Contudo, isso € um
processo que apenas comecgou para 0s novos aprendizes da infinita aprendizagem
de leitura, das palavras escritas. Percebe-se ai, um significado do aprender a ler
no curriculo escolar, entrelagando-se lentamente a vida dos educandos, aos

conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.
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Vida esta que, durante a realizacdo da pesquisa, se observou no entardecer
da comunidade ribeirinha, diante da maré cheia criancas pulando na agua,
brincando, ou conversando umas com as outras, enquanto a agua é agitada pelo
movimento do seu corpo. O rio, naguele momento parece ser o ponto de encontro
das criancas ou de adolescentes. E naquele espaco, que eles comentam muitas
experiéncias adquiridas ao longo do dia. Com o majestoso rio, elas aprendem
diversas coisas que a escola ainda ndo entendeu ser fundamental a sua vida. E
guanto mais elas exploram este manancial cultural aquatico, mais familiaridades vao
constituindo nessa relagéo da infancia e da adolescéncia com as aguas tocantinas.

Aguas que lhes ensinam do seu movimento de enchente e vazante. Aguas
que |hes ensinam sobre os mais variados tipos de pescado. Aguas que lhes
ensinam da vida, mas também da morte. Aguas que higieniza o corpo, mas suja a
alma do homem, que mata a vida das aguas indiscriminadamente, sem controle.
Aguas que Ihes ensinam que podem no percurso da vida, remar contra ou a favor
da maré. Aguas que lhes ddo licdo de gratuidade, dando-lhe gratuitamente o
alimento de cada dia. Aguas que |lhes ensinam mitos e lendas: da mae d’agua, do
boto, da cobra grande, da matinta pereira. Ensina-lhes, que criancas e
adolescentes ribeirinhos precisam: nadar, brincar, cuidar, respeitar, preservar e

temer pela sua vida e dos outros...

Fonte: Maria do Socorro Dias Pinheiro, dezembro de 2008.
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Desse finito laboratério de pesquisa e conhecimento, absorvidos pela
convivéncia em um percurso movimentado pelas aguas tocantinas, podemos dizer
que, o curriculo que ora se materializa disputa espaco com os saberes da cultura
vivida, que embora seja negligenciada pelas politicas de educacdo municipal e pela
propria instituicdo escolar ela faz parte da vida destes sujeitos, tem um significado
imprescindivel em suas vidas e sdo seus conhecimentos culturais que tem garantido
a sua sobrevivéncia e de muitos que residem na cidade. Por conseguinte, se
constata também que o curriculo escolarizado é contestado, criticado pelos
ribeirinhos ao mesmo tempo em que reconhecem sua importancia e seu valor. Ha,
portanto, uma disputa desigual. E nesse jogo conflituoso quem tem o poder de
definir qual tipo de curriculo deve ser materializado leva vantagem. Mas, parte dos
ribeirinhos por outro lado persistem na resisténcia. Com isso, podemos pensar que
a materializacdo de um curriculo mesmo sendo uma imposi¢édo da cultura, sobre a
outra, dependendo das condicbes e da articulacdo do educador o curriculo
desenvolvido na sala de aula, pode ser dimensionado para o horizonte da formacao

plena dos educandos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS: PERCURSO QUE MOVIMENTA O CURRICULO
DAS AGUAS TOCANTINAS

As aguas do rio Tocantins tém como finalidade desaguar no Oceano
Atlantico. Antes, porém, ele tem varios percursos ao longo dessa jornada. Esses
percursos movimentam suas aguas para direcdo final de forma que por onde ele
passa vai deixando marcas, de transformacdo da vida. Por ser um elemento da
natureza, abriga seres vivos (animais e vegetais) que nascem, crescem, Sse
desenvolvem, reproduzem-se e morrem ou mal nascem e logo morrem. O percurso
das aguas transforma a vida quando alimenta e mata a sede de espécies animais,
vegetais e humanas, quando consegue garantir a sobrevivéncia de todo um
ecossistema natural no qual também o homem e a mulher fazem parte.

N&o somente o rio tem 0 seu percurso. A comunidade, a escola e o
curriculo também tém uma trajetéria, um caminho a seguir que se construiu
anteriormente, por outros sujeitos, e no momento atual, continuamos a tragar nosso
percurso, construindo a nossa histéria. Quando se fala em curriculo das aguas é
para enfatizar a idéia de curriculo a partir de um lugar e proporcionar a reflexdo de
que, entre as populacbes desse habitat, também tem seu curriculo. HA uma
trajetoria de saberes e conhecimentos que ndo estdo somente na escola, mas na
forma de ser e viver na cultura ribeirinha. Dessa forma, o curriculo € um elemento
crucial na vida dos seres humanos dentro ou fora da escola e tem acompanhado
todo o trajeto educacional da humanidade.

Em vista disso, continuo a refletir no final desse estudo sobre o percurso
que movimenta o curriculo das aguas daquela comunidade. E na trajetdria historica
da educacdo, a escola perfaz seus caminhos. E esses caminhos foram e séo
movimentados por curriculos que ela tracou como processo de movimento do
ensino e da aprendizagem. Isso quer dizer que o curriculo ndo é estatico. Ele se
movimenta para a direcdo que 0s sujeitos quiserem que ele prossiga. Portanto, o
curriculo tem um trajeto, um caminho uma dire¢cdo a seguir e nesse processo ele
pode ou ndo ser movimentado conforme os interesses das culturas. No caso da
cultura da aguas da localidade pesquisada, 0 movimento que o curriculo perfaz na

comunidade é um, e na escola é outro.
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O percurso que movimenta o curriculo das dguas da escola multisseriada é
atravessado por varias dificuldades. Nela se encontra uma educacédo fragilizada
pelo abandono e descaso por parte das politicas que atendem esse nivel de ensino
no campo. Trata-se de politicas publicas de educacéo precarizada, da auséncia de
um  atendimento qualificado para as questdes de infra-estrutura,
didatico/pedagdgicas e financeiras, de formacao continuada para os educadores de
escola multisseriada, no municipio de Cameta.

A escola investigada funciona atualmente em um prédio “novo”, néao
concluido. O que se denomina prédio escolar € uma estrutura com dois comodos
sem espaco para armazenar ou fazer a merenda, ndo tem agua encanada, nem
banheiro. As portas e janelas ndo foram colocadas e as carteiras sao insuficientes.
Por conta de situacées como a que, encontramos em nossa investigacao, indicamos
que a escola multisseriada ribeirinha necessita de mais atengdo do governo
municipal. E um absurdo criar escolas no meio rural e ndo oferecer condigdes
dignas e propicias ao seu funcionamento.

Criam-se escolas do campo sem investir na formacédo continuada dos
educadores com dificuldades que as vezes, persistem por longo tempo na profisséo
por ndo terem com quem dialogar sobre suas duvidas. Os que poderiam auxiliar na
superacao dessas dificuldades se encontram na cidade ou em localidades distantes
e quando aparecem ndo conseguem escutar os desafios da docéncia na escola
multisseriada. Nesse sentido, identificamos que estes educadores carecem de
melhor acompanhamento e orientacdo continua em suas praticas educativas.

Nas praticas de docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental, um
elemento que ndo convém adiar € a pratica de alfabetizacdo das criancas e dos
adolescentes. Para Freire (2007, p. 72) a alfabetizacdo deve estar vinculada a um
universo existencial e ndo ocorrer pela memorizacdo sequencial das palavras em
silabas. Prepara-se o aluno para ser um agente desta aprendizagem pelo processo
de alfabetizagdo. Por essa razéo, alfabetizar deve ser uma das dimensdes
prioritarias nas séries iniciais do ensino fundamental.

N&o podemos duvidar que, as experiéncias nos ensinam e muitas coisas
das quais conhecemos sao gracas as nossas praticas. A pratica da alfabetizacéo
precisa ser encarada como uma necessidade original. Para Cagliari (2002), “se
formassemos de maneira correta nossos professores alfabetizadores, teriamos

neste pais, em pouco tempo uma outra realidade em termos de analfabetismo”. (p.



170

34). Relacionada a dificuldade em desenvolver a préatica da alfabetizagdo com os
educandos da multissérie, esta a forma como o curriculo se materializa na escola
ribeirinha.

Nesse processo, o curriculo das aguas se movimenta por pelo menos, dois
percursos. Um se apresenta no bojo das organizagdes sociais da comunidade como
reflexo da cultura que movimenta os saberes ribeirinhos e o outro que se da no
campo do conhecimento socializado pela escola. Com isso, identificamos
prioritariamente duas matrizes pedagogicas e curriculares circulantes na
comunidade.

A primeira matriz se materializa no processo de formacdo e nas préaticas
educativas e curriculares desenvolvidas pelas organizacdes ribeirinhas e
fundamentam seus postulados educacionais a partir do principio e dos interesses
coletivos, pensando na sobrevivéncia humana e da natureza. Essas experiéncias
educativas tém proporcionado uma formacgdo critica que questiona a realidade e
possibilita reflexdo, discussdo e tomada de decisGes frente aos problemas sociais
da comunidade na qual organizam acfes ou reivindicacdes frente as instituicbes
governamentais, como por exemplo, os Acordos de Pesca - uma acéo coletiva da
comunidade, para o controle das populacdes de pescados.

Séao formacdes que envolvem as necessidades dos sujeitos coletivamente
em relacdo aos conhecimentos cientificos. Ndo se ensina o ribeirinho a pratica da
piscicultura sem lhe fornecer as orientacdes adequadas para construcdo do poco e
os cuidados necessarios para a criacdo do peixe no cativeiro. Assim, como ndo se
cria abelha sem a orientacdo de um profissional com dominio dos conhecimentos
gue envolvem a apicultura. Com isso, eles tém alcancado diversos e significativos
beneficios para a populagéo. Isso ndo significa que tudo ocorra a contento. Seria um
absurdo pensar assim, posto que, em qualquer grupo humano sempre se enfrentam
conflitos entre os pares ou relacionados as questdes estruturais, administrativas e
financeiras.

A segunda matriz pedagdgica e curricular pauta-se numa pedagogia de
inspiragdo capitalista que viabiliza uma formacdo baseada nos interesse do
mercado de trabalho e fundamenta-se pelo principio individualista. Ela é direcionada
por especialistas em curriculo, que elaboram e definem junto aos governos, o
curriculo oficial que se desdobra nas politicas publicas de ensino para educacao

estadual e municipal de modo que, este chega ao cenario da escola, ao professor e
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finalmente ao aluno. E um curriculo que perpassa por toda uma hierarquia
desenvolvida em volta dos conhecimentos a ser ensinado.

Trata-se de um curriculo encharcado de ideologias da classe dominante,
definido em disciplinas, acompanhado pelo livro didatico, fragmentado, preso as
cargas horérias, anos letivos, e as avaliacdes. Esse curriculo atrelado ao livro
didatico dificulta na aprendizagem interpretativa e na articulagdo de uma formacéao
guestionadora, mesmo nos momentos em que se materializa o desenvolvimento de
um conteldo voltado para as questdes reais da cultura vivida pelos sujeitos. E um
curriculo que representa os interesses de uma cultura homogeneizada que tenta
fortalecer e disseminar um conhecimento Unico que deve ser 0 mesmo para todos.
E um curriculo implementado de fora pra dentro, que ganha legitimidade e controla
esses significados nos espacos escolares. E € exatamente neste contexto onde ele
se materializa, como um curriculo descontextualizado, pronto e acabado,
diretamente para ser inculcado na mente de discentes e docentes.

Mediante tais circunstancias, compreendemos que “os trabalhos
pedagogicos vém reproduzindo praticas de ensino que nado dialogam com as
familias, com os mudltiplos trabalhos e com os conhecimentos que surgem dessas
praticas produtivas”. (BARROS, 2005, p.157). Parte-se de um curriculo livresco,
organizado em forma de uma listagem de conteddos e que tem, entre tantas
possibilidades, gerado analfabeto das letras e do mundo. Mais do que isso, tem-se
implantado na mente das pessoas, um pensamento no qual as faz sentir-se sempre
fracassados. Fracassaram na escola e vao fracassar na vida também. Os que,
continuam a freqlentar a escola depois de muitas tentativas, com a vontade de
seguir em frente, sdo as vezes, rotulados como os atrasados, menos capazes, com
problemas, lentos, ou deficientes.

Arroyo (2007) nos adverte de que had uma incongruéncia no campo escolar
quando se parte da conviccdo de que os alunos sdo desiguais para aprender.
Existindo, portanto, capacidades desiguais para a aprendizagem dos contetdos
escolares. No entanto, organiza-se para a escola um curriculo homogéneo, tendo
como base educandos capazes, iguais. “Esses sao os parametros de conhecimento
a serem consagrados como curriculo de qualidade desde o pré-escolar”. (p.30).

Por outro lado, ndo podemos omitir que:
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Existe uma tradicdo de explicacdo de significados e de construgéo
de uma moldura tedrica para a docéncia escolar. Que esta na
auséncia de uma articulacdo coletiva para se construir projetos de
area do conhecimento, de escola e de rede. A cultura escolar esta
dominada pela pratica solitaria de sala de aula. Uma pratica solitaria
gue dificulta questionar sobre os significados, as bases teéricas e
vivencias do nosso fazer. (ARROYO, 2004, p. 183).

Esses pontos abordados pelo autor nos permitem refletir que de fato, numa
escola com diversos docentes, o solitarismo de cada um na sua area, € perceptivel,
cabendo, portanto, questionar essa pratica solitaria, tanto no sentido das areas de
conhecimentos, como no espaco de sala de aula, ou da escola. Mas, e na escola
multisseriada? O docente parece nao ter saida, uma vez que, baseado na
argumentacdo do autor, o docente da multissérie € um solitario literalmente no
sentido da palavra. Nao tem outros colegas para pensar numa articulacdo de
projetos educativos, nem mesmo para elaborar um planejamento educativo pautado
nos interesses da cultura vivida. Entdo, este docente ndo pode de forma alguma,
transformar a realidade de um curriculo livresco, baseado numa listagem de
conteudos originados na Secretaria de Educacéao.

Esse é concretamente, um modelo de pensamento, que 0 sistema de
dominacéo capitalista, deseja que aceitemos. Existe alguma possibilidade de uma
construcdo pedagdgica coletiva, para uma escola multisseriada? Ha condi¢des de se
abolir a experiéncia de uma educacéo solitaria na multissérie, posto que, essa é uma
escola com um unico professor?

O educador da escola multisseriada é um solitario sim, até o0 momento em
gue perceber que nunca esteve sozinho. Pois, como dizia Paulo Freire em sua obra,
Pedagogia do Oprimido “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, 0s
homens se educam em comunh&o”, ou seja, o docente da multissérie devia contar
na empreitada de transformacgéo do ensino na sala de aula, com os educandos, 0s
pais de alunos e ainda envolver, a comunidade e 0s movimentos sociais em seu
entorno, para construir um projeto diferente para a escola, posto que, de acordo com
os dados utilizados nesta pesquisa, esta eminentemente explicito na concepcéo
destes sujeitos, a importancia da educacao ribeirinha e do curriculo.

Os comunitarios, pais de alunos e educandos, reconhecem qual o
verdadeiro curriculo se materializa na escola ribeirinha e sabem que este paradigma

curricular € um fracasso. Ele ndo é bem sucedido justamente por que, ndo lhes
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oportunizaram uma aprendizagem significativa, que fizesse perceber criticamente a
sua condicdo de sujeito de direitos; e ndo possibilitou-lhes o despertar em suas
consciéncias para se organizarem coletivamente e reivindicar dos gestores
municipais e estaduais politicas publicas de educacdo basica para o0s que
desejassem concluir os estudos.

A comunidade tem varios movimentos sociais organizados, pessoas
engajadas na luta por direitos, mas parece que a escola néao lhes pertence, é algo a
parte, que esta fora do seu alcance. Eles sabem o caminho para se construir uma
educacéao diferenciada, dentro dos seus interesses, mas parecem iméveis. Criticam
o papel da escola, mas ficam nisso mesmo. Reconhecem suas necessidades sociais
e profissionais no campo da salde, agricultura, da educacédo ambiental, da formacéao
para atuar na cooperativa ou na associa¢ao, etc., mas parecem que perderam ou
nunca encontraram o percurso que deveria movimentar o curriculo das aguas na
comunidade do Jorocazinho de Baixo. Contudo, “sabemos que a escola ndo nasceu
para o meio rural, sendo nas cidades e por uma necessidade das cidades. Desde
sua origem a escola se configurou como um elemento estranho e, inclusive,
agressivo ao mundo rural”. (VENDRAMINI, 2000, p. 181).

Entretanto, existem movimentos sociais no Para e no Brasil que vem
conseguindo desconstruir essa concepc¢ao de educacéo e reconstruindo outra leitura
da escola. Essa outra leitura tem se afirmado, por exemplo, na trajetéria histérica de
luta e organizacdo do Movimento dos Sem Terra - MST - quando compreenderam
que a escola é um lugar e precisa ser ocupado pelas populagdes do campo.
Segundo Caldart (2001), eles se mobilizaram para garantir o direito a escola, que
tivesse sentido e significado em suas vidas presentes e futuras; articularam para
construir uma proposta pedagodgica especifica; mobilizaram-se para formar
educadores capazes de trabalhar naquela proposta, de forma que, iniciaram lutando
pelo ensino das séries iniciais do ensino fundamental e atualmente a luta e a
reflexdo pedagdgica se estendem da educacédo infantil a universidade. Destaca a
autora que, “aos poucos o conceito de escola foi sendo ampliado, tanto na
abrangéncia como no significado”. (p. 44)

E obvio que essa iniciativa parte de uma organizacéo social diferente e de
uma realidade do campo também diferente da situacdo investigada por esse estudo.
A situacdo enfrentada pelos sujeitos que vivem em areas ribeirinhas guarda suas

especificidades proprias, mas, iSso nao significa que 0s comunitarios ou 0s
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movimentos sociais ribeirinhos compreendam a escola como algo a parte, distante.
Muito pelo contrério, a educacéo ribeirinha tem uma relevancia social muito grande e
as maes dos alunos, por experiéncia propria, denuncia em seus depoimentos,
relatando o que a auséncia de um curriculo escolar implicou em suas vidas e ao
mesmo tempo compreendem que possuir um diploma, pode ndo ser uma garantia
de obtencdo de um posto no mercado de trabalho, mas h4 um consenso social
legitimado na sociedade que reconhece o conhecimento escolarizado como valido; e
€ obvio que a escola, ao reconhecer a validade de um conhecimento, termina por
negar e excluir outros.

A negacdo dos conhecimentos de uma cultura se da pelo dominio e
aprendizagem de referéncias de outra cultura, e, sua materializacdo no campo
educacional ocorre, por exemplo, quando se prioriza 0s conhecimentos abordados
nos livros didaticos em detrimento dos saberes e experiéncias acumuladas na
cultura dos proprios sujeitos; uma referéncia onde se define qual conhecimento os
educandos ribeirinhos devem aprender no campo da leitura, escrita e dos calculos
matematicos, da geografia, historia, artes e religido, excluindo-se os saberes
expressos e construidos em sua propria cultura. Essa agdo se torna concreta a partir
de questionamentos que indagam: para que serve aprender a ler, escrever, contar e
interpretar o que o0s sujeitos ja conhecem? O importante € aprender o desconhecido,
aprender sobre outras realidades, destituindo de significado os saberes que
envolvem a realidade dos sujeitos, apresentando-os como supérfluos.

O estudo realizado evidenciou que o0s saberes ribeirinhos nao sao
supérfluos, e que ha conhecimentos legitimados pela sociedade e institucionalizados
como validos ou ndo. Nesse sentido, na contramdo de uma educacdo que nao
valoriza os saberes proprios dos sujeitos, penso ser possivel encontrar outros
significados, novas perspectivas para a escola multisseriada ribeirinha, pois em
concordancia com o que afirma VASCONCELOS (2004, p. 92), “Precisamos estar
atentos ao significado real dos conhecimentos, sob pena de criamos [...] conteldos
que nao tem relevancia social”’ para infancia e adolescéncia ribeirinha.

A escola multisseriada possui uma rejeicdo por parte das politicas
governamentais e no municipio de Cameta negligencia-se inclusive o termo “escolas
multisseriadas”, passando a denomina-las de “escolas Anexas”. Sendo, portanto um
modelo de escola estereotipada. Mas, na contram&o dessas perspectivas, 0S

educadores e educadoras desses espacos estdo procurando fazer a sua parte, sem
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orientacdo pedagogica por parte da Secretaria de Educacdo, sem um salério digno,
sem receber formacao continuada e ainda, com precaria estrutura fisica, pedagdgica
e financeira. E, nesse contexto muito desfavoravel, sdo demandados a apresentar
resultados satisfatorios de aprendizagem e aprovacdo no final do ano letivo.
Particularmente, no caso de nossa pesquisa, constatamos a necessidade desses
educadores e educadoras construirem um curriculo diferenciado, com base na
cultura dos sujeitos ribeirinhos e ndo fundamentado num paradigma dominante,
com conhecimentos fragmentados, descontextualizados em uma ‘listagem de
conteudos” ou numa organizagao educacional caracteristicamente “urbanocéntrica”.

Para cumprir com essa demanda, ressaltamos a necessidade de que escola
localizada no meio rural, particularmente, aquela localizada nas comunidades
ribeirinhas deve ser valorizada enquanto espaco de constru¢cdo do conhecimento no
qual se formate um curriculo para a infancia e adolescéncia ribeirinha, valorizando
0s saberes culturais locais, despertando-os para uma leitura de mundo ampliada e
para a construcao de sujeitos criticos, cidadaos de direitos.

Com a realizacdo dessa pesquisa, evidenciou que a infancia e adolescéncia
ribeirinha desfrutam de um espaco onde biologicamente e socialmente a vida brota
em multiplos sentidos. No rio a vida ressurge constantemente, € um manancial
natural de conhecimentos a serem explorados assim como a floresta em volta de
sua casa. E estes elementos sdo referéncias culturais relevantes para essas
populacdes, é parte integrante de suas vidas e as criancas aprendem com 0S mais
velhos que a vegetacado das ilhas evita a eroséao e o cuidado com a vida presente no
rio e na floresta tém garantido a manutencdo da vida humana e de outras espécies.
Conforme o pensamento de Larraia (2006, p. 56), “para se perceber o significado de
um simbolo é necessario conhecer a cultura que o criou”. Com isso para identificar o
significado da cultura ribeirinha é necessario conhecer a linguagem empregada por
seus sujeitos.

E por meio da linguagem que as criancas e adolescentes ribeirinhos
interagem e desenvolvem-se. Criam formas de relacionar-se com mundo e com 0s
outros. Com isso esses sujeitos desenvolvem o pensamento, refletem sobre si
mesmos e sobre as coisas em sua volta. Para Oliveira (1992, p. 28), “é o grupo
cultural onde o individuo se desenvolve que vai lhe fornecer, pois, o universo de
significados que ordena o real em categorias (conceitos), nomeados por palavras da

lingua desse grupo”. A partir da sua realidade, ocorre um enlarguecimento do
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conhecimento infantil, caracterizado pela abrangéncia de aprendizagens nos
diferentes espacos. Mas os saberes advindos do contexto social local, na maioria
das vezes, séo silenciados na escola, em virtude do conhecimento escolarizado.
Ressaltamos que, embora o conhecimento cultural seja negligenciado na escola,
continua a exercer sua fungéo diariamente na vida das criangas.

Portanto, identifica-se que nesse emaranhado contexto de dificuldades,
existem perspectivas elucidadas através das experiéncias e praticas de suas
organizacdes; nas narrativas da familia e dos comunitarios; mas, sobretudo, 0s
educandos nos ensinaram 0 quanto o curriculo de sua cultura é rico de
possibilidades. E as perspectivas ndo param ai. Elas aparecem também na escola,
com raros momentos de desenvolvimento dos conteludos cuja referéncia foi a
realidade; no carisma da professora ao assumir uma jornada de trabalho que exige
competéncia ndo s6 do magistério, mas de outras funcdes educacionais. Ndo se
pode deixar de mencionar, que sua atitude frente a pesquisa, possibilitou-lhe encarar
os desafios do analfabetismo, o qual seus educandos, vinham sofrendo.

Contudo, enceramos o texto intitulado: “Curriculo e seus significados
para os sujeitos de uma escola ribeirinha, no municipio de Cameta/ Para”, nao
com respostas definitivas e acabadas, até por que a realidade pesquisada é
dindmica, dialética e 0 que esta aqui escrito, pode ter se alterado na comunidade e
na escola pesquisada. Por conta disso, optou-se por finalizar este texto inconcluso,
com uma proposicdo: Que o0s conhecimentos culturais ribeirinhos sejam as
referéncias curriculares significativas a nortear as aprendizagens escolares, da
infancia e da adolescéncia ribeirinha, no municipio de Cameta, no Estado do Par4,

ou em qualquer outro cenario onde existam comunidades rurais ribeirinhas.
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Glossério de Expressdes do Léxico Ribeirinho

Acai tuira — fruto bastante maduro, que fica com uma tonalidade acinzentada. Nem
todo acai escuro fica tuira quanto esta maduro. Bem maduro, fica tuira com o caroco

embranquecido.

Aturia - arvore leguminosa de ramos compridos e tortuosos do baixo Amazonas e
litoral do Para, de campo de varzea da Amazoénia. Esta planta ribeirinha arbusta so
vinga no estuario. Vive em familia, debrucada na borda dos canais e ilhas. Tem o

sinal da maré alta deixado pelo sedimento fluvial na ramaria. (Cametd).

Arraias - sdo cerca de 500 espécies, encontradas em quase todas as bacias
hidrograficas da América do Sul. O corpo achatado e em forma de disco faz das
arraias peixes extremamente exéticos, escondem na parte menos vistosa do corpo,
a cauda, um potente ferrdo. Quando nadam em liberdade, ndo sdo capazes de
atacar uma pessoa. Mas, se forem tocadas, disparam por reflexo uma espécie de
chicotada, ferroando o corpo da vitima e provocando dores terriveis que persistem

Nnos casos mais graves, por até dois dias.

Andirobeira - arvore de grande porte chega a atingir 30 metros de altura. O fuste
(parte que vai do solo aos primeiros galhos) € cilindrico e reto. A casca é grossa,
tem sabor amargo e desprende-se facilmente em grandes placas. Copa de tamanho
médio e bastante ramosa. A inflorescéncia € uma panicula (espécie de cacho). As
flores tém cor creme e o fruto é uma cépsula que se abre quando cai no chéao,
liberando de quatro a seis sementes. Floresce de agosto a outubro na Amazobnia e
frutifica de janeiro a maio. Porém, ha muitas variagdes dependendo da regio. E
nativa da Amazonia. O Oleo e as gorduras séo extraidos e utilizados para a producao

de: repelentes de insetos, antissepticos, cicatrizantes e antiinflamatorios.

Aningal — um tipo de vegetacdo formada pela planta aninga. Uma planta herbacea
com fibras grossas e compridas, da haste é empregada na fabricacéo de cordas. E
uma planta que fica nas margens dos rios e igarapés, cresce na periferia de
manguezais e tem propriedades vermifugas e cicatrizantes. Nao pode ser usada

internamente, por ser altamente toxica.
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Bucu - é uma palmacea encontrada em paises da América Central e do Sul e na
Regido Amazobnica, onde suas folhas sdo muito usadas na cobertura de casas.
Pode ser encontrado nas matas das varzeas e ilhas da Regido Norte, especialmente
na Amazébnia, Pard e Amap& A arvore de ubucu em geral mede de 3 a 6 metros de
altura. Suas folhas sdo grandes e quase inteiras, muito semelhantes as das
bananeiras, medindo de 4 a 8 metros de comprimento, por 1,5 metros de largura' A
palmeira possui frutos que séo protegidos por um invélucro constituido por um saco
de tecido fibroso, flexivel e resistente denominado "tururi”, que apresenta cor natural
castanho escuro. Utilizam essa fibra na confeccao de pecas artesanais como bolsas

sacolas. Adornos, etc.

Cacuri — armadilha feita de tala paxiuba ou de jupati utilizada para pegar peixes.

Caratinga - Aparece em cardumes e quando a primeira é ferrada, logo muitas outras
virdo. A caratinga é um peixe de pequeno porte, atingindo em média 40 cm de

comprimento e a pesar 1,5kg.

Casca de urua — No norte/nordeste do Brasil, urud € o nome dado pelos indios, a
varios moluscos de agua doce. Sao animais cuja concha (seis cm de comprimento)
pode chegar a atingir quase o tamanho de um punho. E globosa, cor castanho-
amarelada que varia de clara a escura, com listras escuras de largura variavel.
Apresentam um opérculo ("tampa" protetora) na parte inferior do corpo. Protecédo do
urua, utilizado na colheita do latex de seringueira. Em tupi-guarani o nome arua

significa caracol (grande); uruai ou aruai = caracol pequeno.

Carachué — séo aves que se adaptam bem a habitats diversos, desde as estepes da
Sibéria a floresta tropical da Amazonia. Preferem zonas arborizadas e podem ocupar
com sucesso ambientes urbanos. Tém alimentacdo omnivora. Passaro tambéem

conhecido como sabia.

Dourado - Peixes de escamas. S&o bastante semelhantes, sendo que uns
apresenta uma coloracdo dourada com reflexos avermelhados, enquanto outros tém

nadadeiras alaranjadas. Cada escama apresenta um filete negro no meio, formando
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riscas longitudinais da cabeca a cauda, do dorso até abaixo da linha lateral. Podem
alcancar mais de 1m de comprimento e 25 kg. S8o espécies piscivoras, predadores
vorazes, alimentam-se de pequenos peixes nas corredeiras e na boca das lagoas,
principalmente durante a vazante quando 0s outros peixes migram para o canal
principal. Nadam em cardumes nas correntezas dos rios e afluentes e realizam

longas migragdes reprodutivas.

Mangues - sdo vegetais das regides litoraneas do Brasil. Nestas areas, a agua do
mar ou dos rios, avanca no solo, formando regides alagadicas. E um vegetal que
possui raizes externas (aéreas). Como o solo do mangue é pobre em oxigénio, este
€ obtido pelas plantas fora do solo. Em funcdo da diversidade da regido, os
mangues podem ser classificados em: mangue-branco, mangue-vermelho e mangue
siriliba. As plantas possuem sementes compridas, finas e pontudas e se reproduzem
com facilidade em solo iumido e na 4gua doce elas localizam-se na beira dos rios e

protege o solo contra eroséo.

Mandubé - peixe de couro com o corpo alto e um pouco comprimido; cabeca larga e
achatada; e boca muito grande. O olho é lateral e a abertura branquial pequena.
Espécie carnivora alimenta-se de peixes e invertebrados (camardes e insetos). Vive
ao longo dos rios, nos remansos entre as corredeiras. E muito apreciada como

alimento em algumas regides.

Mergulhdo — € uma ave com bico longo, fino, serrilhado e recurvo € adaptado para
capturar peixes com mergulhos de extrema destreza. Penacho nucal desenvolvido e
preto (preto esverdeado no macho, menor e cor de chocolate na fémea). Silhueta
baixa quando nada. Grande marca dividida na asa. Pés vermelhos. Vive em rios ou
ribeirdes com corredeiras, em regides serranas. Sobe e desce rios encachoeirados a
procura de peixes. E uma espécie exigente, a 4gua tem que ser clara e limpa. Voa
baixo ao longo do rio, pousando em rochas e troncos caidos na agua. E uma
espécie rara. Uma das poucas aves brasileiras adaptadas a rios de regides
montanhosas. Criticamente em perigo. Tamanho populacional reduzido e em

declinio, com probabilidade de extincdo da natureza.



180

Mututi — nome comum a duas espécies de arvores da familia das leguminosas
sendo que uma produz uma madeira de lei muito utilizada na construgcdo naval. A
segunda produz uma madeira de qualidade inferior empregada como estaca na
construcdo civil. A escarificagdo da sua casca faz gotejar uma resina liquida,

vermelha e adstringente que logo coagula.

Meieiro — agricultor que arrenda a terra pagando com a metade da producao.

Matapi — uma armadilha feita de fibras vegetais. E como uma gaiola de formato
cilindrico, com 40 cm de comprimento e 25 cm de didmetro. Nas extremidades,
apresenta uma espécie de funil que facilita a entrada dos camardes e dificulta a
saida. Instrumento de pesca de tala de jupati. Pelo sistema tradicional de captura, os
espacos entre as “talas” do matapi sdo bastante estreitos, impedindo que os
camardes de menores dimensfes passem por eles. JA nos matapis adaptados, os

espacos sao alargados de forma a reter apenas os camarfes maiores.

Mapara - peixe teledsteo, siluriforme, encontrado na Amazonia e no rio Parana, de
dorso azulado, ventre esbranquicado, olhos situados sobre a articulagdo mandibular,
e cuja carne é considerada de boa qualidade. Sinonimia: cangata, mandubi, mapara-

de Cameta, mapura.

Mandubé - peixe de couro; corpo alto e um pouco comprimido; cabeca larga e
achatada; e boca muito grande. O olho é lateral e a abertura branquial pequena
(caracteristicas da familia). A coloracdo é azul escuro no dorso, sendo que o flanco
€ amarelado, clareando em direcdo ao ventre. Espécie de médio porte alcanca cerca
de 50 cm de comprimento total e 2,5kg. Espécie carnivora alimenta-se de peixes e
invertebrados (camardes e insetos). Vive ao longo dos rios, nos remansos entre as

corredeiras. E muito apreciada como alimento em algumas regides.

Palafitas — sistemas de construcdo usados em regides alagadicas cuja funcéo é
evitar que as casas sejam arrastadas pela correnteza dos rios. Sdo construcdes de
madeira muito utilizada nas margens dos rios, na Amazénia. Comuns em todos 0s
continentes sendo que, em areas tropicais e equatoriais de alto indice pulviométrico

€ maior.
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Poqueca — séo iscas feitas com farelo de babacu ou outro farelo vegetal (milho ou
arroz) que sdo embrulhados com a folha de bananeira ou plastico. Utilizado para

atrair o camardo para o matapi.

Paneiro — cesto de trama aberta, feito de cipo6 titica/luambé/aruma, forrado de folhas
de arumé ou de sororoca, onde se acondiciona a farinha de mandioca para uso e

para venda. Tem sido usada como embalagem descartavel.

Praculba — uma arvore cujas tabuas séo utilizadas para assoalho, Embarcacéo,
habitacdo, lenha e ponte.

Pau de arara — caminhao coberto, com varras longitudinais na carroceria, as quais
0s passageiros se agarram. E usado principalmente no transporte de retirantes

nordestinos.

Pacu - peixe de escamas; corpo romboe comprimido. Espécie onivora, com
tendéncia a herbivora: alimenta-se de frutos/sementes, folhas, algas e, mais
raramente, peixes, crustaceos e moluscos. E considerado um dos peixes importante

comercialmente.

Trapiche — construcéo, na maioria das vezes, de madeira que adentra o limite do rio
ou do mar, utilizada para embarque e desembarque de passageiros ou mercadorias
bem como o pescado. Conhecida popularmente em outros estados como: porto;

dique; ponte.

Traira - predador voraz, solitario, que pode ser encontrado em aguas paradas,
lagos, lagoas, brejos, matas inundadas, e em cérregos e igarapés, geralmente entre
as plantas aquaticas, onde fica a espreita de presas como peixes, sapos e insetos. E
mais ativo durante a noite. Apesar do excesso de espinhas, em algumas regides é

bastante apreciado como alimento.

Tucunaré - peixes de escamas; corpo alongado e um pouco comprimido. Existem
pelo menos 14 espécies de tucunarés na Amazénia. Podem medir 30 cm ou mais de
1m de comprimento. Todos 0s tucunarés apresentam uma mancha redonda (ocelo)

no pedunculo caudal. Espécies sedentéarias (n&o realizam migragdes), que vivem em
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lagos/lagoas (entram na mata inundada durante a cheia) e na boca e beira dos rios.
Formam casais e se reproduzem em ambientes Iénticos, onde constroem ninhos e
cuidam da prole. Tém habitos diurnos. Alimentam-se principalmente de peixes e
camardes. S4o as unicas espécies de peixes da Amazonia que perseguem a presa,

ou seja, apos iniciar o ataque, ndo desistem até conseguir captura-las.

Rabeta — é um tipo de transporte fluvial de construcdo simples, aclopados aos
motores estacionarios dois tempos e quatro tempos ou dissel cuja hélice trabalha

proximo a superficie da agua.

Siriubeira - Arvore com raizes horizontais, dispostas radialmente, que emitem
prolongamentos com geotropismo negativo, pneumatoforos, com lenticelas, cuja

funcdo é permitir as trocas gasosas.

Ucuuba — arvore de grande porte, atingindo até mais de 30 m de altura por 1,0 m de
diametro; tronco provido de sapopemas; casca fina acinzentada.
Folhas coriaceas, oblon-go-lanceoladas ou lanceoladas, acuminadas. Inflorescéncia
em paniculas axilares ou subaxilares; as masculinas em fasciculos com 8-15 flores;
as femininas poucas, dispostas em racemos curtos e sésseis. Fruto elipsoide, curto-
estipitado, quando jovem inteiramente semi-veludoso, mais tarde glabro, bivalvar.
Madeira leve (0,45 a 0,55 g/cm3); cerne bege levemente rosado; gra direita; textura
média; sem gosto e cheiro distintos. Facil de trabalhar, macia, recebendo bom

acabamento.
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APENDICE A: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PAIS.

Identificacéo:

Nome:

Idade: Formacéo:

Profisséo:

Questodes:
1. Suas criancas aqui estdo em que séries?
2. Vocé freqlenta a escola? Por qué?
3. O que vocé pensa da escola? Qual a importancia dela pra vida dos
teus filhos?
4. Qual o significado do conhecimento escolar para a vida dos teus filhos?
5. Em que vocé espera que a escola venha a contribuir com teus filhos?
6. O que os teus filhos aprendem aqui na escola, tem alguma relacdo com

0os conhecimentos da vida cotidiana ribeirinha? Se afirmativa em que? Se
negativa vocé pensa que devia ter? Por qué?

7. Vocé esta satisfeita com a escola ou querias uma escola melhor? Por
qué?

8. O que vocé pensa sobre o transporte escolar e a merenda escolar?
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APENDICE B: ROTEIRO PARA ENTREVISTA PROFESSORA.

Identificacéo:
Nome:

Idade: Formacéo:
Tempo de atuagdo no magistério:
Séries de atuacao:

Questdes:
1. O que vocé entende por curriculo?
2. O que sé&o os conhecimentos escolares? Pra que servem?
3. Qual o significado do conhecimento escolar para vocé? E para os teus
alunos?
4. Para que serve o que se aprende na escolar?
5. O que se ensina na escola tem relacéo com a vida cotidiana ribeirinha?
Explique.
6. Quais dificuldades vocé identifica nos teus alunos? O que vocé tem

feito em relacao a as dificuldades encontradas?

7. Como vocé pensa e percebe seus alunos?

8. Vocé tem sido auxiliada pela Secretaria de Educagéao?

9. O que significa pra ti trabalhar com uma escola multisseriada
ribeirinha?

10. Quem séo os teus alunos? Do que vivem suas familias?
11. Hé& evasao no periodo da colheita do acai?
12. Vocé esta satisfeita com a escola, o transporte e a merenda escolar?

Explique.
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APENDICE C: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS COMUNITARIOS.

Identificacéo:

Nome:
Idade:
Formacéo: Profissao:
Questdes:
1. Quais as organizacGes ou movimentos sociais existem na comunidade

Jorocazinho de Baixo?

2. Como acontece essa participa¢cdo nos movimentos sociais?
3. E importante a organiza¢do do povo em movimentos sociais? Por qué?
4. Quais beneficios foram adquiridos para o Jorocazinho de baixo via os

movimentos sociais? Exemplifique.

5. O que vocé pensa da escola? Ela € importante? Por qué?

6. Qual o significado da escola pra vida do povo deste lugar?

7. Pra que serve 0 que se aprende na escola?

8. Os ensinamentos oferecidos pela escola tém alguma relacdo com a

realidade local? Explique.

9. Qual a importancia da escola para os movimentos sociais ribeirinho?
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APENDICE D: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ALUNOS.

Identificacéo:
[\ [0] 0 4 1S
SErie: i ldade: ..ocoovveeieeeen

Questdes:

Vocé gosta da escola? Porque vocé vai a escola?
O que vocé faz/ou ja aprendeu na escola?

Vocé gosta de estudar? Por qué?

O que vocé mais gosta de fazer na escola?

Pra que serve a escola?

Vocé deseja estudar numa escola diferente?

O que desejas ser?

© N o O A~ WD PRE

O que vocé conhece/sabe da tua localidade? (em relacdo as
plantas/floresta, rio, animais, etc.)

9. Essas coisas, vocés estudam na escola?

10. Vocé conhece alguma histéria, lenda, conto contado na escola ou pelos
teus pais a respeito da realidade ribeirinha? Se afirmativo, perguntar se pode
contar.

11. O que vocé pensa sobre a merenda escolar? Vocé aprecia 0s
cardapios da merenda?

12. Como vocé deseja que fosse a merenda?

13. O transporte escolar € importante para os alunos ribeirinhos? Por qué?

14.  Qual seguranca o transporte escolar apresenta?
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APENDICE F: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS COMUNITARIOS

(REMANECENTES).

Identificacéo:
Nome:
Idade:
Formacéo:
Profisséo:
Questodes:

1. Qual a origem do lugar?

2. Quem foram os primeiros moradores a povoar a area do Jorocazinho

de Baixo? Como adquiriam as propriedades?
3. Qual era a base econd6mica da populagdo? E atualmente essa base

econdmica sofreu transformacgfes? Explique.

4. Em que trabalhavam o povo do Jorocazinho e atualmente?
5. Qual o significado do rio para a populacao ribeirinha?
6. Quais eram o0s aspectos culturais do povo do Jorocazinho? E

atualmente?

7. Quando surgiu a primeira escola no Jorocazinho de Baixo? Quem
foram os professores? Quais séries funcionavam? Quantos turnos? Era
multisseriada?

8. Como era tratado o ensino na escola?

9. Os pais participavam da escola? Explique.

10. A comunidade tem posto de saude? Quando surgiu? Qual atendimento
é dado?

11. Quando surgiram as primeiras manifestacdes religiosas? Quais existem
atualmente?

12. Quais foram o0s primeiros movimentos sociais da comunidade
Jorocazinho de Baixo?

13. Quais as primeiras conquistas do povo por meio das lutas em

movimentos sociais?

APENDICE G: DA OBSERVACAO IN LOCUS.
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TITULO: Curriculo e seus significados para os sujeitos de uma escola ribeirinha
multisseriada no municipio de Cameta/Para.

QUESTOES NORTEADORAS DA PESQUISA:

Qual o curriculo se materializa, em uma escola ribeirinha multisseriada no municipio
de Cameta? Que significados sdo atribuidos a esse curriculo pelos educandos,
professora, pais de alunos e comunitarios de uma escola ribeirinha, em Cameta?

OBJETIVOS DA PESQUISA:
GERAL:
Analisar qual o curriculo se materializa em uma escola multisseriada ribeirinha e os
significados a ele atribuidos pelos alunos, pais de alunos, professora e
comunitarios.
ESPECIFICOS:
s ldentificar como se configura o cenario da comunidade e
qual o curriculo se materializa no contexto da multissérie em

Cameta.

X Analisar que significados sao atribuidos ao curriculo escolar, pelos os
educandos, professora, pais de alunos e comunitarios de uma comunidade

ribeirinha no municipio de Cameta.

TIPO DE OBSERVAGCAO: Observacéo participante.

SUJEITOS DA OBSERVACAO: Pessoas da comunidade que freqiientavam a casa
da professora aposentada (secretaria da cooperativa e membro da associacao dos
moradores do Jorocazinho de Baixo) bem como o ambiente em volta. Os sujeitos

que freqientam a escola diariamente: alunos professora e pais.

TEMPO DE OBSERVACAO: aproximadamente 20 dias. (Iniciado em dezembro de
2007, estendendo-se de abril a dezembro de 2008).

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL “JOROCAZINHO”.

ROTEIRO DA OBSERVACAO
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A OBSERVACAO OCORREU EM DOIS MOMENTOS:

1° MOMENTO:

Definir o cenério da observagdo - a localidade Jorocazinho de Baixo
especificamente a escola Jorocazinho.

Apresentei-me na localidade e expus sobre o curso que estava fazendo e que no
final deveria realizar uma pesquisa;

Foi exposto o objetivo da pesquisa e que havia pensado em realizar naquela
localidade caso a professora da escola aceitasse.

Uma vez aceite, a observacdo in locus iniciou-se na casa de uma professora
aposentada muito freqientada no periodo da pesquisa de forma que,
observou-se neste espaco:

Quem sao os sujeitos que frequentam a casa? O que dizem na casa? Por que
freqientam tanto a casa? Como se processa a comunicacdo entre os sujeitos? Que
informacBes buscam e trazem? O que dizem e fazem na casa? Como se da as
relacdes neste espaco? L& escutava e observava atentamente o que circulava nas
conversas sobre o assunto do momento: o projeto de assentamento — a construcéo
da casa propria.

Durante as conversa também indaguei sobre como conseguiram 0 projeto e eles
revelavam suas formas organizativas, numeros de familias beneficiada pelo projeto,
diziam sobre outras conquistas locais via suas organizagoes.

Na casa frequentavam criangcas da escola e naturalmente ia me falando sobre a
realidade do lugar, o nome de plantas, peixes, passaros, entre outros que constituia
elementos de sua realidade.

Dialoguei com a professora na qual se disponibilizou contribuir para pesquisa.

Foram planejadas as primeiras entrevistas para conhecer a experiéncia da
professora aposentada e da professora atual da escola em estudo: no qual se
utilizou da entrevista narrativa.

Conheci a estrutura escolar e obtive acesso ao calendario escolar de 2007, o
planejamento anual da escola, os relatérios de avaliacéo final da escola em 2007.

2° MOMENTO:

Observar: a escola.



Quadro da observacgéo na escola.
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Quem? O que? Como A partir da
observar? observagéao:

Os sujeitos da | O espaco; Realizar Definir os sujeitos

escola: a|As relacbes entre o0s | anotacdes do que | da entrevista e

professora, 0s
alunos, pais
presentes  na
escola e o

barqueiro;

sujeitos, entre o0 ensino e
aprendizagem.

A efetivagéo do
conhecimento escolar;
Registrar toda a aula desde
a chegada no transporte

escolar até a saida

se observa;
Questdes que
tenha davida

pedir informagdes
aos sujeitos
observados;

Utilizei

fotogréfico.

registro

encaminhei
documento
escrito de
solicitagéo aos

pais — no caso

dos alunos.

Organizava o relatério as noites sobre o0 que havia registrado durante o dia.
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APENDICE H: DOCUMENTO DE AUTORIZACAO DOS PAIS PARA O ALUNO
PARTICIPAR DA PESQUISA.

Cameta, de de, 2008.

Senhores pais.

Estou escrevendo um livro sobre a escola que seu filho (a) estuda e gostaria
de saber se vocé me autoriza realizar uma entrevista com seu filho (a) para obter
informacgBes importantes para a realizacdo desse trabalho. Peco que devolva este

documento com a sua assinatura e a confirmacao ou negacao do pedido.

Atenciosamente,

Socorro Dias



