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[..] O que afasta um leitor dos livros & quanddivdo deixa de ser
vivo - quando se perde a narracao feita ao pé da cama, na hora de
dormir, na infancia e se passa a obrigacdo da "ficha de leitura",
obrigatéria para o bom cumprimento do programa escolar.

Ler ndo é verbo que suporte o imperativo. Avergée partilha com
alguns outros verbos: o verbo amar, o verbo sonhar...

Bem é sempre possivel tentar, € claro...

Vamos la:

Me amel!

Sonhe!

Leia!

Resultado?

Nulo.

Uma so6 condicdo para se reconciliar com a leitura: ndo pedir nada
em troca. Absolutamenteda.

Ndo erguer nenhuma muralha fortificada de conhecimentos
preliminares em torno do livro.

N&o fazer a menor pergunta.

N&o passar o menor dever.

N&o acrescentar uma s6 palavra aquelas das paginas lidas.

Nada de julgamento de valor, nada de expliEs; de vocabulario,
nada de analise de texto, nenhuma indicacao bibliografica...

Proibir-se completamente "Rodear o0 assunto”.

Leitura-presente.

Ler e esperar.

Nao se forga uma curiosidade, despestd

Ler, ler e ter confianga nos olhos que se abrem,cad®cas que se
divertem, na pergunta que vai nascer e que vai puxar uma outra
pergunta...

Resta compreender que os livros ndo foram escritos para que as
criangcas ou 0s jovens 0sS comentem, mas para que, se 0 coragdo
mandar, eles os leianPENNAC, 1993)



RESUMO

O presente trabalho esta vinculagtnha de pesquisa curriculo e formacéo de professores e
intencionou investigar as praticas de leitura das professoras da educacdo inf&etdleda
Publica Municipal de BelémA discussdo sobre a leitura basese, principalmente,em:
Kleiman, Silva, Lerner, Barbosa, Zilberman, Freire e Lagplecompreendem a leitura como

uma atividade de construcéo sientidos, em umeelacdo dinamica entre texto e leitor, uma
pratica soOcieinteracionista, sOcicultural ou socichistérica. No ambito das praticas de
leitura, serviu de referéncidRoger Chartier que aborda as praticas de leitura como um
processo de construcdo, desenvolvida por leitores auténticos em situagdes concretas, atraves
de processos diversificados eefacdo ao ato de ler. Esta € uma pesquisa qgaaliativa,

de cunho descritivo e interpretativo, qulizou como instrumentopara a producdo dos
dadoso questionario e@s narrativas das professords narrativasforam escolhidas como
caminho tedricemetodologico de investigacdo, com base em autores como Walter Benjamin
Larrosa, Thompson, Bossi, Delgadmtre outros. O ambiente social desta investigacdo foram
quatro Unidades de Educacéo Infantil do Municipio de Belém, que atendem criancas de 6
mesesa 5 anos de idade em horario integral e parcial. Contouacparticipacéo deinte e

sete professoras, na primeira fase e com derepmfessoras, na segunda fasendlise foi
estruturadade acordo com o contextoasl praticas de leiturao familiar, o escolar, o
profissional eo contexto atualOs resultados principais apontam que 59% das professoras
tiveram 0 seu primeiro contato com a leitura em casa; 44% resporssabilpais por essa
insercéo; 37% afiramque a sua experiéncia de leitura na estmlhoa; 14% confirmque o

livro didatico é o suporte mais lido e utilizado; 16&cdm o proposito de preparar aulas;
74% gosta de ler; 40% giica a leiturafrequentemente; 40% se denomina boa leitora; 44,4%
dedi@a menos de duas horas por dia a leitul,5% realia essa pratica em casortanto, as
professoras mantém uma relagdo com a leitura diferenciada e singularmutéizaara
atender as suas necessidades pessoais e profissionais. As praticas de leitura das professoras ¢
constituem em diferdes situacoes, em diversos contextos e maneiras de ler.

Palavras-chave: Préaticas de Leitura. Professores. Narrativas.



ABSTRACT

The present work is tied with the research line resume and formation of professors and
intended to investigatthe practical ones of reading of the teachers of the infantile education
of the Municipal Public of the City of Belem. The argument on the reading was based,
mainly, in: Kleiman, Silva, Lerner, Barbosa, Zilberman, Freire and Lajolo that understand the
reading as an activity of construction of directions, in a dynamic relation between text and
reader, one practical partagrteraction, partnecultural or partnethistorical. In the scope of

the practical ones of reading, it served of reference Roger @hanat approaches the
practical ones of reading as a process of construction, developed for authentic readers in
concrete situations, through processes diversified in relation to the act to read. This is a
amountqualitative research, of descriptive andterpretative matrix, that it used as
instruments for the production of the data the questionnaire and the narratives of the teachers.
The narratives had been chosen as way inquiry theoretioginod, on the basis of authors as
Walter Benjamin, Larrosa,hilbmpson, Bossi, Delgado, among others. The social environment

of this inquiry had been four Units of Infantile Education of the City of Beléem, that take care
of to children of 6 months the 5 years of age in full time and-toaet It counted on the
particpation of twenty and seven teachers, in the first phase and with nineteen teachers, in the
second phase. The analysis was structuralized in accordance with the context of the practical
ones of reading, the familiar one, the pertaining to school, thessiof@l and the current
context. The main results point that: 59% of the teachers had its first contact with the reading
in house; 44% made responsible the parents for this insertion; 37% affirmed that its
experience of reading in the school was good; béfifirmed that the didactic book is the

read and used support more; 16% of the teachers reads with the intention to prepare lessons;
74% of the teachers had affirmed that they like to read; 40% carried through this practical
frequent; 40% of the teacherlshad called as good readers; 44.4% dedicated less than two
hours per day to the reading and 81.5% carried through this practical in house. Therefore, the
teachers keep a relation with the reading differentiated and singular, being used to take care of
its personal and professional necessities. The practical ones of reading of the teachers if
constitute in different situations, in diverse contexts and ways to read.

Key-words: Practical of Reading. Teachers. Narratives.
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1 ITINERARIOS PERCORRIDOS: DA PRATICA DE LEITURA A
EDUCACAO INF ANTIL

Ninguém nasce sabendo ler: aprersdea ler & medida que se vive.

Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras
leituras se aprendem por ai, nha chamada escola da vida [...]. Em
nossa cultura, quanto mais abrangenteaaepcédo de mundo e de
vida, mais intensamente se |€, numa espiral quase sem fim, que pode
e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) erseerrar
nela.(LAJOLO, 2008, p. 7).
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1.1A0S MEUS LEITORES....

Praticas de Leitura no contexto d&Educacgéo Infantil € uma teméatica com a qual
tenho me envolvido nos Ultimos anoSoncebo a leitura como um processo dinamico e
interativo de construcdo de significados e de producédo de sentidos singulares. E uma prética
social que possibilita a insercdo do sujeito no mundadet A leitura € um instrumento de
apropriacdo do conhecimento, que proporciona ao individuo compreender critcamente nao
apenas o0 texto, mas principalmente a sua realidade, o contexto em que vive. Nessa
perspectiva, ler € uma pratica que envolve a suljatie do leitor, pois é algo que nos
forma, nos liberta e nos constitui no que somos. Assim, para entender melhor como essa
tematica foi se tornado o foco de interesse para a construcdo desta Dissertacéo, busco, nas
experiéncias de minha trajetéria acamitéa e profissional, as motivacbes que me

impulsionaram a realizar este estudo.

A primeira motivacdo relacionase a relevancia da tematiddos ultimos tempos,
nunca foi to importante e necessario fazer uma reflexdo e um debate sobre o tema da leitura.
O dominio da leitura, hoje, representa inclusdo social, diferente do que representava ha 50
anos. Antigamente, saber ler era privilégio de uma elite aristocratica e desnecessario a vida
cotidiana. Atualmente, a leitura e a escrita sdo praticas sociaisueaisuindispensaveis ao

convivio em sociedade letrada, como a nossa. (CHARMEUX, 1995).

A leitura, sendo uma atividade cognitiva, ndo se limita as habilidades de simples
decodificacdo dos signos linguisticos; ativa a capacidade de atribuir sentido ad usadtde
a compreensao das informacdes veiculadas para, na interacdo comunicativa entre 0s
interlocutores, permitir um posicionamento critico do leitor. Desta forma, ler € ir alémdo que
est§8 escrito. £ como nos diautrosmundogpossife’s 00 2 ,
indagar a realidade para compreefaénelhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura
critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, € tirar carta de cidadania no mundo da

cultura escritabo.

Assim, o ato de ler consti-se em um bem cultural que possibilita qualquer leitor
compreender o mundo, como sujeito construtor de sua prépria historia. Ler € uma atividade
complexa, um processo pessoal de construcédo de sentido realizado pela relacdo entre autor e
leitor. Sendo asim, o individuo modifica a sua visdo de mundo tendo acesso a leitura, em

todos os contextos sociais e de todas as forheasdiariamente para as criancas os mais
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variados géneros de textos sociais é insend mundo letrado, influenciando positivangent

emsua formacéo leitora. Para Kleiman (2002, p. 10),

a leitura € um ato social, entre dois sujeitdeitor e autoii que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. Essa dimensao
interacional, que para nés é aisnamportante do ato de ler, é explicitada toda vez

gue a base textual sobre a qual o leitor se apdia precisa ser elaborada, pois essa base
textual é entendida como a materializacéo de significados e inten¢c6es de um dos
interagentes a distancia via te xwcato.

O estudo sobre as praticas de leitura tem como precursor Roger Chartier (1999; 2001),
que investigou histérias das préticas de leitura. Para ele ler implica sempre apropriacao,
invencdo e producdo de significados. O leitor € livre para percoutezsomundos e para
fdesl ocar e subverter aquilo que o Ilivro |t
esta liberdade, tdo bem retratada por Chartier, € dependente do conhecimento prévio, dos
habitos e dos modos caracteristicos das praticas de ldtesta forma, para o referido autor
(2001), pensar e fazer a histéria das praticas de leitura é buscar os referenciais espaco
temporais e os suportes materiais do impresso, ou seja, é fazer um levantamento dos usos
historicos do livro e das formas decamporacéo que transformam a relacdo do leitor com o

mundo.

Nesse contexto, o desejo em investigar as praticas de leitura das professoses deve
ao poder modificador e, a0 mesmo tempo, ao valor educativo, formativo e libertador que
emana da leitura e queve ser compartilhado. O sentido da expregsaticas de leitura,
nesse estudo, foi definidpor Roger Chartier (1999; 2001). Para ele, praticas de leitura
refererase ao ato de ler corporificado num sujeito leitor na sua histéria de vida, isto €, implica
a acao de ler realizada pelo professor, envolvendo uma relacdo variada e particular com o
livro. Em outras palavras, praticas de leitura sdo as apropriacdes do texto pelo leitor que

produz um processo singular de aprendizagem.

As praticas de leitura dgsofessoras sdo abordadas como um processo de construcao,
desenvolvidas por leitores auténticos, em situacbes concretas, por meio de processos

diversificadosPortanto, € nesse contexto Chartiano que este estudo se insere.

A segunda motivacao diz respeito a minha trajetéria profissional, mais

especificamente, a experiéncia enquanto professora e formadora de professores.

Formada em pedagogia e especialista em psicologia educacional com énfase em
psicopedagogia, pela Universidade do Estado do Para, cometeintea experiéncia

profissional trabalhando na Secretaria Municipal de Educacdo de Belem (SEMEC), na
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Coordenadoria de Educacdo (COED), mais especificamente, na Equipe Técnica de Educacgéo
Infantil (ETEI), onde pude conhecer e vivenciar o trabalho desenvohdadeducacéo infantil

da Rede Publica Municipal de Ensino de Bel&awzer parte da Equipe Técnica de Educacéo
Infantil ndo interferiu e nem inviabilizou a pesquisa, dado o afastamento da pesquisadora do

objeto de estudo.

Neste percurso, vivengjeno ano de 2000, a construcdo e implementacdo de uma
proposta de trabalho destinada aos professores da Rede Municipal de Ensino, que resultou no
projeto educacionali A Escola Cabana cuja proposta politicpedagdgica era de
intervencao radical nas velhastruturas do sistema escolar. A escola, espaco publico de
direito, promovia condi¢cbes de igualdade em um ambiente de trabalho coletivo, visando a
superacdo de um sistema educacional seletivo e excludente, para possibilitaredag#er

desse sistemzom o organismo da sociedade. (SEMEC, 1997; 1999).

Neste contexto, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Cabana, enquaogigprop
inovadora e revoluciondriduscou consolidar uma politica educacional de qualidade,
emancipadora, prazerosa, efetivamel@mocratica e popular. Constittse em um espaco de
participacdo, de formacdo e socializacdo da cultura do povo, garantindo a igualdade de
oportunidade de aprendizagens, superando o modelo de escola tradicional, ao trabalhar o

conhecimento numa perspegtiinterdisciplinar.

A Educacéao Infantil, no projeto da Escola Cabana, esteve pautada nos principios da
inclusdo social e da construcdo da cidadania, fortalecidos pelas diretrizes: democratizacéo do
acesso e permanéncia com sucesso, gestdo denmcréalorizacdo do profissional e
qualidade social da educacédo, para garantir uma politica de atencéo integral as criangas de 0 a
5 anos, que se viabiliza via educacéo de qualidade, que respeite e valorize as peculiaridades
do desenvolvimento infantil, dm como o contexto familiar, social e cultural da crianca.
(SEMEC, 2001).

Essa proposta visou a qualificacdo do trabalho oferecido as criancas de 0 a 5 anos das
Escolas Municipais e Unidade s-sedommofploiessares« o |
solre a sua pratica em sala de aula, bem como sua concepc¢éo de educacao e de infancia, pare
o entendimento da educacdo infanti como um espago de apropriacdo das diversas
possibilidades de expressao e participacdo social, tendo como perspectiva, supéteaas pr
de treinamento e contribuir com a autonomia intelectual e politica do educador. Estas

discussbes foram efetivadas durante as atividades de assessoramento e acompanhamenitc
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pedagdgico e nos encontros de Formacdo Continuada, que abordaram concepidesade
de infancia, educacdo infantil, leitura e escrita, alfabetizacdo, letramento, curriculo,
desenvolvimento infantil, entre outras, por entendermos que essas concep¢cbes embasam o

trabalho do profissional da educacéao infantil.

A formacdo continuadaepresenta apenas o0 momento inicial de um processo mais
amplo e subjetivo, por isso cabe a cada professor aprimorar o seu desenvolvimento
profissional e qualificar a sua pratica junto as criancas. Nesse sentido, € fundamental que o
professor seja um leitgpreocupado com a sua formacdo leitora, pois s6 assim podera

contribuir para a formacéo de alunos leitores.

Assim, a importancia deste estudo esta em registrar e documentar as praticas, as
memorias, as histérias e as experiéncias de leitura. Mome ntoseeas grofessoraglharam
para si mesmas, revendo e relembrando suas crengas, suas teorias, suas concepgoes, Sue
praticas, seus saberes, na tentativa de repensarem e reconstruirem, hoje, as experiéncias

vivenciadas no passado.

Nesse sentido, instaurs@ um processo formativo em que as professoras
mergulharam no seu mundo subjetivo, para revelarem sua propria histéria pessoal e suas
experiéncias com a leitura. Desta forma, as professoras foram colocadas num processo
constante de investigacao e de refled@osuas narrativas, ja que os atos de lembrar e narrar
permitem ao sujeito refletir sobre as suas experiéncias para compreender a sua propria pratica,
por meio de um processo continuo de reconstrugadanto, aterceira motivacao esta

diretamente relachada a formacao de professores.

A tendéncia dos estudos sobre a Formacdo de Professoggis como marco nas
produgcdes internacionais representada por Novoa (1992; 1997), Schon (1997), Huberman
(1992), Goodson (1992), Josso (2004), entre outros. Nol,Bezsa tendéncia emergiu na
década de 1990, com os estudos que utilizavam uma abordagem tedrica e metodolégica, cujo
eixo central da voz ao professor, valoriza suas historias, experiéncias e trajetorias de vida. E
uma abordagengue toma a experiéncia daljjsito como fonte de conhecimento e de
formacdo. (ANDRADE, 2004; PIMENTA, 2000; SANTOS, 2002).

Essa abordagem nasce em oposicdo ao modelo de racionalidade técnica em que 0s
estudogproduzidos reduziam a profissdo docente a um conjunto de competénacagaste

separando o eu profissional, do eu pessoal. Segundo Névoa (1997, p. 25),
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a formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e
de (re)confucéo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Neste contexto, a formacdo docente revela uma perspectiva-crieicb | e x i v a,
forneca aos professores os meios de anspmento autbnomo e que facilite as dinamicas de
autoforma-«o participativao (NCVOA, 1997, [
experiéncia, tanto pessoal, como social e profissional, vém da prépria experiéncia dos
sujeitos, no caso, do conhecinte pratico do professor. Este enfoque, também denominado
de saberes da experiéncia, concebe a pratica docente como uma atividade reflexiva. Para
Schon (1997), os professores aprendem a partir da reflexdo, da analise e da interpretacao de
sua propria atidade, evidenciando a existéncia de um conhecimento construido por meio do

seu proéprio fazer.

Nesta perspectiva, compreender a importancia da leitura, principalmente das praticas
de leitura, tornsse interessante para a praxis de todo professor comprometitio seu fazer

educativo, com o0 seu processo formativo e com a formacéo leitora de seus alunos.

Levandese em consideracdo os itng encontros de formacéo, discussdes e reflexdes
em relacdo a esse tema, torseu necessério saber de que forma esses conhecimentos
contribuiram para a formacao leitora do professor e para o trabalho desenvolvido com as
criangas, isto é, como esses cecimentos foram se refletindo e se efetivando enquanto
formacdo e enquanto pratica na vida desses professores. Para isso, o desenvolvimento deste
trabalho foi orientado pela seguinte reflexdo, objeto de minhas inquietacbes, construidas
durante toda a minhhistoria pessoal e profissionalomo se constituem as praticas de

leitura das professoras da educacao infantil da Rede Publica Municipal de Belém?

Para responder a essa indagacao, outras reflexdes e questdes de estudo foram adotada:
como referéncias: @ais as historias de leitura das professoras da Educacdo Infantil que
marcaram a sua vida pessoal e profissional? Que concepcdes de leitura estdo presentes nas
histérias narradas pelas professoras da Educacédo Infantil? Qual o tempo e o espa¢o que as

profesoras dedicam a leitura?

Para dar conta de todas essas questdes, o0 presente estudo busca analisar as praticas d
leituras das professoras da educacgéo infantil, da Rede Publica Municipal de Belém. Para isso,

tornouse necessario:
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v Identificar as histériasalleitura das professoras da educacao infantil que marcaram a

sua trajetdria de vida pessoal e profissional,

v Caracterizar as concepcdes de leitura presentes nas histérias narradas pelas professoras
da Educacao Infantil;

v Identificar o tempo e o espaco guepaofessoras dedicam a leitura.

Portanto, o mérito deste estudo esta em abordar a pratica da leitura no contexto da
educacdao infantil. Primeiramente, por ser uma etapa de ensino pouco abordada nos estudos
sobre as histérias de vida e de leitura de profess segundo, por considerar que um trabalho
consistente em relacdo a leitura deve comecar na educacao infantil. Em outras palavras, a
leitura deve ser algo prazeroso na vida da crianca e do profissional da educacéo infantil, se
constituindo como um espag tempo de formacgéo de leitores. Para isso, € necessario que 0
professor seja um leitor e que esteja envolvido em préaticas que priorizem a formacdo de

leitores, apontando caminhos para a ampliacéo e efetivacas pegszs.

1.2INCURSOESMETODOLOGICAS

1.2.1Tipo de pesquisa

Nas ciéncias sociais e na educacdo, tém prevalecidas grandes perspectivas teoricas,
com objetivos de conhecer e explicar a realidade e as a¢cbes humanas. Nas Ultimas décadas,
dois paradigmas disputam uma forma de conceber e intervontexto social: o paradigma
guantitativo e o qualitativo. Alguns tedricos os denominam de paradigmas positivistas e
fenomenoldgicos (SERRANO, 1994); positivista e interpretativo (LESSAEBERT;
GOYETTE; BOUTIN, 1990); de realistabjetivista e idealtssubjetivista (SANTOS
FILHO, 2007); de positivista/pégositivista e construtivismo social (CRESWELL, 2007),

entre outras.
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Os pesquisadores quantitativiStasssumem que existe no mundo uma verdade
objetiva que pode ser revelada pelo método cientifig, enfoque € dimensdo mensuravel
da realidade. Nas palavras de Creswel/l (20
através da lente pgeositivista € baseado em observagéo cuidadosa e mensuracéo da realidade

objetiva que existe no mundo 'la fora .

Para Serrano (1994), o positivismo busca os fatos e as causas dos fenbmenos sociais,
independentemente do estado subjetivo dos individuos. Apresenta uma visao bastante
reducionista da realidade social, podendo esta ser observada, medida e quarfifisada
objeto de estudo sdo os fendmenos observaveis, pois sdo susceptimmEdicdo, analise e
controle experimental. Parte de uma mesma representatividade, buscando a regularidade que
permita uma generalizacdo. Em conformidade com essas idéias, SHmd2007, p. 4243)

afirma que

[...] seu objetivo basico é a predicdo, a testagem de hipdteses e a generalizagéo.
Nessa perspectiva, usa a forma de explanacdo chamada indutw@tistica, que é

de natureza probabilistica. O desejo de predizer erdrar regularidades articutee

ao interesse na aplicacao pratica.

Desta forma, na pesquisa quantitativa, o sujeito fica de fora de toda a investigacéo
cientifica, havendo uma distancia entre valores e fatos, ja que esta teoria ndo se ocupa das
finalidades e objetivos de uma acgéo, implicitos juizos de valor, ideais sociais e politicos, ou
seja, nao é permitido ao pesquisador fazer inferéncias baseado em suas crencgas, perspectivas
em sua visdo de mundo. Pelo contrario, ele deve manter a neutralidedecendo a
realidade de forma objetiva, alids, a objetividade é um de seus marcos mais importantes. De
acordo com Pires (2008, p . 69), Ao pesquis
exterior e tentar fazer tabula rasa dos conhecimentos atirgjira fim de afastar as

pr®no-»es 0.

Santos Filho (2007) sintetiza este método cientifico em trés caracteristicas basicas:
sustenta o dualismo entre sujeito e objeto do conhecimento; concebe a ciéncia social como
neutra, imparcial e livre de qualquer juide valor; e pondera que a finalidade da ciéncia
social esta na busca de regularidades e generalizacdes dos fenbmenos sociais. Portanto, ess

abordagem apreserntg como desinteressada, constatativa, livre de valores e universal. Os

® Para autores como Sermif1994), Trivifios (1987), Chizzotti (1991), Flick (2004), Creswell (2007), Santos

Filho (2007) e Pires (2008), o enfoque quantitativo, também denominado de positivista, def@andem
uniformidade das ciéncias e a utilizagdo do mesmo método para todascissciEase modelo apresenta como

seus principais defensores e representantes: Auguste Comte e Emile Durkheim. Para estes pensadores
funcionalistas, a racionalidade predomina de forma absoluta, assegurando a precisdo e o rigor cientifico.
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procedimentos utilizawms sdo: a observagdo sistematica do comportamento, o controle

experimental e a relagéo de variaveis.

A partir da década de 1970, em decorréncia das criticas ao paradigma positivista,
surge, como paradigma alternativo, o enfoque qualitativo, também chateadterpretativo

ou fenomenoldgico. Este modetoergulha naprofundidadedos fendmenos e defende uma

realidade subjetiva e social mente constru?
acontecimentos que sdo pertinentes para ele e para o olgjetivo q u a | se prop»
2008, p. 71).

Esta abordagem procedeu da antropologia, da etnografia e do interacionismo
simbodlico, tendo um paradigma hermenéutico, interpretsiividlico e fenomenolégico
(SERRANO, 1994). Entre os seus principais represdges estdo: Max Weber, Edmund
Husserl e Wilhelm Dilthey. Na pesquisa qualitativa, o pesquisador é um interpretador da
realidade, construida ndo sé por fatos observaveis e externos, mas também por significados,
simbolos e interpretagcbes elaboradas pelgrprdésujeito, por meio da interacdo que
estabelece com o outro. O conhecimento ndo € neutro, mas um produto da atividade humana,
logo, ndo se descobre, se produz. (CHIZZOTTI, 1991; DEMO, 2004; CRESWELL, 2007;
FLICK, 2004; GATTI, 2002; LUDKE, 2001; LUDK; ARE, 1986; PIRES, 2008; SANTOS
FILHO, 2007; SERRANO, 1994: TRIVINOS, 1987).

Assim, o0 paradigma qualitativo absorve toda a complexidade e particularidade do
fendmeno estudado, sem desejar a generalizacdo dos fatos, mas a compreensdo e o0

entendimento das asl singularidades. Como afirma Pires (2008, p. 72),

[...] o sentido que os atores atribuem as suas condutas ou a sua vida, constitui, assim,
material de observacgdo. Essa estratégia valoriza uma particularidade dos objetos das
ciéncias sociais: o fato de g subjetividade adquire uma importancia capital para

a compreensdo, interpretacéo e explicacao cientifica das condutas humanas.

A pesquisa gualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas sim
com o aprofundamento da compreensao de wpogsocial, de uma organizacdo. N&ao busca a
generalidade, mas se caracteriza por estudar em profundidade uma situacdo concreta, real.
Como diz Delgado (2006, p . 18), Auma caract
€ sua singulardade ear@onpat i bi l i dade com generali za- »e
realidade, mas sua compreensdo, estabelecendo inferéncias possiveis entre os padrdes de

configuracdo em cada caso. De acordo com essas premissas, Flick (2004, p. 21) certifica que

[...] os objetosndo sé&o reduzidos a varidveis Unicas, mas sédo estudados em sua
complexidade e totalidade em seu contexto diario. Portanto, os campos de estudo
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ndo séo situacdes artificiais em laboratorio, mas as préaticas e interagdes dos sujeitos
na vida cotidiana.

Par Creswell (2007) o enfoque qualitativo € um processo investigativo que pretende
compreender determinado aspecto social. Envolve a imersdo do pesquisador nas situacfes e
cenarios adotados para a realizacdo do estudo, isto €, o pesquisador tenta evigadeo a
mundo dos informantes, o carater diverso e multiplo das suas experiéncias individuais, em

que os seus significados sé@o social e historicamente construidos. Para o autor,

0 objetivo da pesquisa, entdo, € basEao maximo possivel nas visdes que 0
participantes tém da situagdo que estd sendo estudada. As questBesséornam
amplas e gerais, de forma que os participantes possam construir o significado de
uma situagdo, um significado tipicamente forjado em discussfes ou interacbes com
outras pessoasQuanto mais aberto for o questionamento, melhor, pois o
pesquisador ouve cuidadosamente o que as pessoas dizem, ou observa o que elas
fazem em seu ambiente. (CRESWELL, 2007, p. 26).

Portanto, no enfoque qualitativo, o individuo € um sujeito interatoamuaicativo que
compartilha significados. A relacdo entre sujeito e objeto € de interpretacdo, principalmente,
guando o objeto é a pessoa humana. Em sintese, esse paradigma envolve o pesquisador de
forma ativa e construtiva, durante todas as fases dogs@aca pesquisa. Toda a informacao
obtida, por mais simples que seja, serd de grande importancia para o estudo do pesquisador.
Chizzotti (1991, p. 79) sintetiza essa abordagem afirmando que

a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma rdiaaaica entre

o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia vivia entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento néo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria

explicativa; o sujeiteobservador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenébmenos, atribuinth@s um significado.

Neste contexto, apos delinear, de forma breve, as perspectivas-taétamnlogicas
dos paradigmas quantitativo caalitativo, constatgse que ambos apresentam concepcoes
epistemoldgicas diferentes, maneiras de agir e de se posicionar em relacdo ao objeto de estudo
também divergentes, assim como manifestam, como qualquer teoria do conhecimento, suas
possibilidades, amo também, seus problemas, limites e fragilidades. Como certifica Pires
(2008, p. 89),

[...] cada forma (quantitativa ou qualitativa) de medida ou de materiais empiricos
possui limites tedricos (para além de seus limites praticos) relativamente aos
diferertes aspectos dos diferentes objetos, e isso mesmo que jamais se saiba
determinar de antemdo as fronteiras precisas de um tipo de material ou do
tratamento quantitativo ou qualitativo dos dados, nem seu campo de possibilidades.
Contudo, é preciso estar caiente do fato de que esses movimentos de expanséao e
de progresso ndo ocorrem no sentido de uma substituicdo de um tipo de material ou
de medida por outro.



24

Diante disso, alguns pesquisadores compreendem esses modelos de estudo para
apreensao da realidademo contraditérios e incompativeis; outros defendem que entre eles
ha uma diversidade complementar e, ainda ha aqueles que conferem a unidade entre os
modelos (PIRES, 2008; SANTOS FILHO, 2007).

Desta forma, a questdo ndo é escolher o melhor, o superiormais valdo e nem
apontar as limitacbes de cada um. O pesquisador, enquanto sujeito ativo do processo de
construcdo do conhecimento, pode utilizar e articular os dois modelos, desde que adequados
as questdes investigativas, pois, como afirmam Serd894) e Pires (2008), os
procedimentos metodoldgicos devem estar de acordo com a concepg¢ao epistemologica e
cientifica que lhes serve de suporte. Assim, tanto o enfoque quantitativo como o enfoque
gualitativo estdo livres e disponiveis as diversas fadiks do pesquisador, de forma a

realizar e fazer produzir um conhecimento verdadeiro e legitimo.

O pesquisador deve utilizar a abordagem teémetodoldgica que Ihe permita atingir
resultados que melhor enfatize o seu fendmeno de estudo, pois cacmord@amboa (2007,
p . 51) , guando expressa que Aos m®todos qu
pelo contrario, estdo intimamente imbricados e, portanto, podem ser usados pelos

pesqui sadores sem ca2rem na contradi-«o0 epi

E com bas nessa premissa que essa investigacdo se fundamentou elmoutaage m
cientifica que considera esses modelos complementares. Assim, a escolha- tedrico
metodoldgica adotada para a realizacdo desta investigacdo feésguisa Quanti
Qualitativa. A opcao porcombinar métodos quantitativos e qualitativos visou proporcionar
um embasamento contextual mais rico e fértil para a analise, interpretacdo e validacdo dos

resultados da pesquisa. Como bem afirma Gamboa (2007, p. 9),

[...] as opcdes da pesquisa ndo setédmi a escolha de técnicas ou métodos
gualitativos ou quantitativos, desconhecendo suas implicacGes tedricas e
epistemologicas. As opgles sdo mais complexas e dizem respeito as formas de
abordar o objeto, aos objetivos com relacdo a este, as maneiras aibaroa

sujeito, ou 0s sujeitos, aos interesses que comandam o processo cognitivo, as visdes
de mundo implicitas nesses interesses, as estratégias da pesquisa, ao tipo de
resultados esperados etc. Em outras palavras, fazem referéncia a complexidade das
alternativas epistemoldgicas.

A opcao em adotar pressupostos metodologicos quantitativos ou qualitativos ou, ainda,
em articulalos em uma mesma pesquisa, vem se configurando, nas ultimas décadas, como um

debate bastante acirrado, polémico e complexo¢peilmente, no que se refere ao contexto
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educacional. Essas polémicas sdo fruto das constantes criticas, efetuadas pelos pesquisadores

emrelacdo ao dualismo ou ao falso dualismo envolvendo essas duas abordagens.

A abordagem quantitativa, como vimosexigrmente, é reconhecida pelo seu carater
positivista, pela sua objetividade, pela possivel neutralidade do pesquisador e pela
generalizacdo dos seus resultados, o0 que a tornou alvo de varios questionamentos. Para Gatti
(2001), diversas criticas foram fzadas ao modelo quantitativo, com discursos vagos e
pouco fundamentados, sem uma compreensdo mais intensa sobre as implicacbes desse

modelo.

Em contrapartida, passee a adotar modelos alternativos, com caracteristicas bem
diferentes em relagéo aosus procedimentos (modelo qualitativo), com outros fundamentos
gue se evidenciam pelo fAguestionamento da
de pesquisa, do conceito de causalidade determinista, da objetividade baseada na idéia da
imutabilidaded os fen! menos em si, da repeti-«o0 es
disso, esse modelo requer um tratamento especial e cuidadoso com a realidade e com a sua

reconstrucdo, devido ao grande envolvimento do pesquisador com o seu objeto de estudo.

No entanto, Gatti (2001) expde que a producdao em pesquisa educacional, no Brasil, seja
qgual for o modelo adotado, apresenta fragilidades, pela falta de dominio dos métodos e das
técnicas de investigacdo. Desta forma, alguns problemas séo identificadioasbad®s de
pesquisa na area educacional, que envolvem tanto as abordagens gquantitativas como as

qualitativas. Em relacdo a essa questao, Gatti (2001; 6)7&firma que

nas abordagens quantitativas verificamos hipdteses mal colocadas, variaveis pouco
operacionalizadas ou operacionalizadas de modo inadequado, quase nenhuma
preocupacdo com a validade e a fidedignidade dos instrumentos de medida,
variaveis tomadas como independentes sem o serem, modelos estatisticos aplicados
a medidas que nédo suportam sexigéncias basicas, por exemplo, de continuidade,
intervalo, proporcionalidade, forma da distribuicdo dos valores, entre outros.
Constatase ainda auséncia de consciéncia dos limites impostos pelos dados, pelo
modo de coleta, as possiveis interpretac&esinda, interpretacées empobrecidas
pelo ndo dominio dos fundamentos do método de analise empregado. De outro lado
encontranse observacges casuisticas, sem parametros tedricos, a descricdo do
Obvio, a elaboragédo pobre de observagdes de campo conduoaitigsrecariedade,
analises de conteddo realizados sem metodologia clara, incapacidade de
reconstrucdo do dado e de percepc¢ao critica de vieses situacionais, desconhecimento
no trato da histéria e de estérias, precariedade na documentacdo e na andlise
documental.

Neste sentido, ratifico mais ainda a minha opgéste estudajuando interpreto que
ambos os modelos ndo estdo completamente dissociados. Ambos apresentam as suas

possibilidades, mas também as suas fragilidades sejam elas filosoficas, tedricas
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metodologicas, principalmente quando uma pesquisa ndo se desenvolve de forma coerente e
consistente. Acredito que tanto o modelo quantitativo como o qualitativo revelam um
continuum, que supera os dualismos epistemoldgicos, jA& que a constituicdo lacadicu
desses modelos dependem da construgédo l6gica do pesquisador em relacdo ao seu objeto de
estudo, as condicdes histéricas, sociais e materiais. Além disso, é certo que as informacdes
provenientes de técnicas quantitativas se interpretadas de fornmpeeeonder o contexto

social mais amplo, a andalise se torna qualitativa. (GAMBOA, 2007; GATTI, 2001).

Creswell (2007) também € adepto da associacdo dos dois enfoques em um mesmo
estudo e denomina essa articulacdo de pesquisa de métodos mistos. Estmemtresd
configura com base na triangulacéo de diferentes fontes na recolha de material quantitativo e
qualitativo. Segundo o autor,

essa técnica emprega estratégias de investigacdo que envolvem coleta de dados
simultanea ou sequencial para melhor entelmdeproblemas de pesquisa. A coleta

de dados também envolve a obtenc¢édo tanto de informag6es numéricas (por exemplo,
em instrumentos) como de informagcdes de texto (por exemplo, em entrevistas), de
forma que o banco de dados final represente tanto infoesag@iantitativas como
gualitativas. (CRESWELL, 2007, p. 35).

Em relagcdo a implementagcdo, Creswell (2007) declara que a coleta do material
empirico pode ser realizada em fases, de forma sequencial, ou de maneira simultanea. Em
caso de sequencial, as dnfnacbes obtidas pelos métodos quantitativos e qualitativos; a
ordem de execucdo, a prioridade de um sobre o outro, ou 0os dois ao mesmo tempo, depende
da finalidade do pesquisador em relacéo ao seu objeto de estudo. Além disso, a integracdo das
duas fontesle informacdes pode ser realizada em varias etapas do processo de pesquisa: na

coleta, na analise e na interpretacéo dos resultados.

A recolha do material empirico, nesta investigacédo, foi desenvolvida em duas fases.
Primeiramente, houve a utilizacdo wenicas quantitativas, por meio do questionario; e, na
segunda fase, a utilizagcdo de técnicas qualitativas, por meio das narrativas. Como as
narrativas se constituiram a principal fonte de informacdes, € natural que, se enfatize o
aspecto qualitativo. Al disso, as informagbBes quantitativas foram qualificadas, em
decorréncia do cotejamento, com as técnicas qualitativas. Assim, as duas técnicas, foram
integradas a andlise e a interpretacdo do corpus, pelo cruzamento das informacgdes, pelas
recorréncias e fes singularidades das trajetérias de vida e de leitura das professoras que
participaram deste estudo.
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Portanto, a utilizacdo de métodos quantitativos e qualitativos configuserasxmmo
opcéao tedricometodoldgica ao possibilitarem, neste caso especisultados que melhor
retratem o fenébmeno estudado. Desta forrstg pesquisa apresentou um carater descritivo e
interpretativo, buscando compreender a constituicdo das praticas de leitura das professoras da

educacao infantil.

1.2.2L6cus da pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida com professoras que trabalham nas Unidades de
Educacéo Infantit UEI, da Rede Publica Municipal de Belém. A Secretaria Municipal de
Educacdo de Beléin PA, conta atualmente com 35 (trinta e cinco) Unidades de Educacéo
Infantil T UEI 6 s, distribu2das em 08 Distritos AdQ®
(Distrito Administrativo do Guama), 08 no DABEN (Distrito Administrativo do Bengui), 01
no DABEL (Distrito Administrativo de Belém), 04 no DASAC (Distrito administrativo da
Sacamenta), 05 no DAENT (Distrito Administrativo do Entroncamento), 01 no DAOUT
(Distrito Administrativo do Outeiro), 03 no DAICO (Distrito Administrativo de Icoaraci) e 04
no DAMOS (Distrito Administrativo do Mosqueiro), atendendo aproximadamente 4.800

criangas de 0 a 5 anos, predominantemente, em horario integral, de 7h as 18h.

As Unidades de Educacgao Infantil contam, atualmente, com aproximadamente 344
professores e 116 estagiafio®os 344 professores, 145 sdo contratados e 199, efetivos. A
Educacéo Irdntil no Municipio de Belem dividee em dois ciclos de formacéo (cicio 0 a

3 anos e ciclo Ii 4 a5 anos), conforme descrito no quadro 1:

® Dados fornecidopela Coordenadoria de Educacd@OED, através da Equipe Técnica de Educacao Infantil
ETEIT 2008.
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N°. DE N°. DE
CICLOS | TURMAS FAIXA ETARIA SRl o O R T oS ORAS
Bercério | De 6 neses até umano 15 03
Bercario I De umano até dois anos 15 02
Maternal | De dois anos até trés anos 25 02
Maternal Il De trés anos até quatro anos 25 01
| Jardim | De quatro anos até cinco ano 25 01
Jardim Il De cinco anos até seis anos 25 01

Quadro 1: Distribuicdo da Educacéo Infantil por Ciclos de Formacgéo
Fonte: Elaborada pela autora combase em informa¢cées da SEMEC/COED/HIUA.

Das 35 UEI 6 s, 26 funcionam em pr®dio p
cedidos a Secretaria Municipdé Educacdo que € responsavel pelos recursos materiais e
pequenas reformas e/ou reparos na estrutura fisica; pela formacao continuada dos professores

e pelo vinculo institucional das criancas e dos profissionais.

A formacgédo continuada dos professores amomtde duas formas, encontros gerais
tematicos e assessoramento e acompanhamento pedagdgico. Sao acdes importantes e
necessarias que articulam os espacos educativos e garantem atendimento pedagdgico e

psicossocial aos professores da Educacéo Infantil

O trabalho desenvolvido pelo técnico proporciona aos professores momentos de
estudo e reflexdo sobre o seu fazer pedagdgico e contribui para a resignificagés de s
concepcdes e praticas, bem como para a organizacado do tempo e do espaco das Unidades, qu
atenda e respeite 0s desejos, 0os sonhos e as ansias das criangas em conhecer o mundo ¢

consegientemente, qualifica o ensino.

Para o atendimento e manutencdo dhuec a - « 0O infantil, as
mensalmente da Secretaria Municipal de Educacdo uma pequena sapgranento de fundo

i utilizada para custeio de pequenas despesas. O valor da verba varia de acordo com a meta

3 Acreditamos que a Formacdo Continuada ou em Servico contribui significativamente para que o educador se
sensibilize para a importdncia de estar semprebescta do conhecimento, do desconhecido e do nosso
inacabamento perante a vida, pois, como bem afirma F
sua inconclus«o ® pr-prio da exist®°ncia wdcabantento Onde
tdo bem colocado por Freire (1996), refeeao movimento, ao sentimento de ndo estar parado, de algo que se
constréi, 0 que nos leva a sede de saber, de conhecer, de vivenciar, de pensar, de aprender e de ensinar. ESs¢
sentimento aliado a osciéncia do nosso inacabamento aponta para o desejo de transformacao, de mudanca, o
que so6 é possivel através da Educacao. A Formacdo Continuada dos Educadesesunrmao mento singular,
porémndo o Unico, para a concretizagdo das mudancas que saedaesisiarias na praxis de cada educador.
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de atendimento de cada UEI, a menor nietd5 criancasi recebe o valor de R$ 450
(quatrocentos e cinqlenta reais) e a maior meta de atendim@dte criancas recebe o

valor de R$ 780 (setecentos e oitenta reais). Além disso, a Secretaria também é responséavel
pelo repasse de material didatjpedagogico e pela infrastrutura dos prédios. O custo com a
alimentacdo, gas e material de limpeza é mantido pela Fundacdo Papa Joad XXIil
FUNPAPA, via verba da Assisténcia Social.

1.2.30s Sujeitos participes

Para Kramer e Souza (2003,1%4), na realizacdo de uma pesquisa, a quantidade de
pessoas entrevistadas ndo € o mais importante. O essencial esta na constituicdo de uma rede
de significados que possa ampliar, cada vez mais, o fenbmeno estudado. Essa rede de
significado 9ropiicencomre @ donfrardao das aliferentes vozes que fazem da

narrativa o espa-0 de media-«0 entre as his

Estabelecer essa rede de significados é definir de onde (l6cus) e de que sujeitos se esta
falando, para que g®ssa, entdo, delinear o entrecruzamentos de vozes das historias de vida

de cada narrador, em relacdo as suas praticas de leitura.

Para a realizacdo desta pesquisa, 0 grupo investigado corstitdiel vinte e sete
professords distribuidas em gatro Unidades de Educacéo InfantlEl's, da Rede Publica
Municipal de Belém. Esta representatividade foi pensada com base em alguns critérios

cuidadosamente estabelecidos, a saber: a familiaridade, a receptividade e a representatividade.

O pilimeiro critério, o principal, refergse a questdo da familiaridade, pois € importante
que os participantes tenham referéncias do pesquisador, facilitando as interacbes e
aproximacdes necessarias para que 0s encontros sejam espacos de narrativa, de fala e d
formacdo (KRAMER; SOUZA, 2003). Assim, as Unidades de Educacdo Infantil foram
escolhidas, por constituirem espacos por mim assessorados e, as professoras, por participarern
de encontros de formacdo continuada por mim coordenados. Logo, 0s sujeitos dessa
investigacdo mantém uma relacdo de conhecimento e de proximidade com o pesquisador, o

que proporcionou a aceitacao e participacdo, pela confianca estabelecida entre ambos. No

* E importante ressaltar que apesar deste trabalho ter sido produzido com base em informacées relatadas apenas
por professoras da Rede Publica Municipal, as variaveis ®@oindmica e género, ndo se constituiramae
foco de analise nesta investigagao.
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entanto, tornotse importante e indispensavel certo distanciamento para garamiioo de

fidedignidade dos conteudos das fontes.

O segundo critério, 0 da receptividade, esta relacionado com o primeiro, pois a
familiaridade possibilita certo Aconheci mer
pesquisa, bem como o acolhimerdo pesquisador. Assim, a receptividade determina a
disponibilidade dos participantes, de forma que se sintam interessados em participarem do
estudo e relatem, de maneira intensa e profunda, suas praticas de leitura constituidas em suas
trajetérias de v e, conseglentemente, promova uma imersao do pesquisador em suas
historias. E importante ressaltar que foram, previamente, informadas as professoras que, de
acordo com o interesse e manifestacdo de cada uma, a qualqguer momento poderiam se retirar
e desisit, embora tenha sido evidenciada, desde o inicio, a importancia delas se engajarem no

estudo, pelas reflexdes e conhecimentos que subsidiam suas préxis pedagogicas.

O terceiro critério, o da representatividade, refeé idade, a formacéao profissioeal
ao tempo de docéncia, assim como as turmas e faixas etarias das criancas da educacao
infantil. Segundo Queiroz (1991, p. 1266),

a escolha de informantes, num projeto de pesquisa, raramente é deixado ao acaso;
eles representam sempre uma coletividade,as coletividades sdo sempre
internamente diferenciadas, estruturadas segundo a idade, o sexo, a instrucdo, a
profissdo, etc. [...] admitir a importancia de tais diferenciacdes equivale a afirmar
gue provavelmente elas influem tanto nos aspectos formeistg no contetdo das
informacgdes veiculadas.

Desta forma, aos poucos fui delineando o perfil deste grupo, procurando abarcar um
conjunto bem abrangente e variado de professoras. Esta pesquisa envolveu 04 Unidades de
Educacdo Infantii e contou com a peigacdo de 27 professoras, na primeira fase

(questionario) e com 19 professoras, na segunda fase (narraieasiio assim distribuidas:

® A segunda fase de coleta de informacdes n&o contou com a totalidade estabelecida na primeira fase desta
investigacdo. A auséncia de oito professoras jusSfecpela indisponibilidade e falta de tempo das mesmas,
devido ao acumulo de atividades a serem realizadas em seus locais de trabalho.
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12 FASE: 22 FASE:

QUES TIONARIOS NARRATIVAS
TURMAS N° DE PROFESSORAS N° DE PROFESSORAS

PARTICIPANTES PARTICIPANTES
Bercario | 02 -
Bercario Il 04 01
Maternal | 06 04
Maternal Il 08 07
Jardim | 05 05
Jardim |1 02 02
TOTAL 27 19

Quadro 2: Numero de professoras por turma que participaramda pesquisa
Fonte: Elaborado pela autora combase em informagdesdidas pelas participante2008.

Os numerosevelamque todas sao mulheres, 378&s professoras apresentam idade
entre 41 e 50 anos, o que pode demonstrar uma significativa experiéncia das mesmas no
exercicio do magistério (quadro 3). Isso se compimm as informacdes do quadro 4, o qual
revela que 31,6% das professoras ja exercem a profissdo entre 16 e 20 anos. A professora que

atua a menos tempo estd com 3 anos e a que atua a mais tempo apresenta 22 anos de pratic

profissional.
FAIXA ETARIA N° DEPROFESSORAS PORCENTAGEM - %
20 a 30 anos 04 15%
31 a 40 anos 06 22%
41 a 50 anos 10 37%
51 a 60 anos 07 26%
TOTAL 27 100%

Quadro 3: Caracterizacao das professoras por faixa etaria
Fonte: Elaborado pela autora combase em informacgdes fornecidagprlaipante$ 2008

TEMPO DE DOCENCIA N° DE PROFESSORAS PORCENTAGEM - %
01 a 05 anos 02 10,5%
06 a 10 anos 05 26,3%
11 a 15 anos 03 15,8%
16 a 20 anos 06 31,6%
21 a 25 anos 03 15,8%
TOTAL 19 100%

Quadro 4: Caracterizacdo das professoras pope de docéncia
Fonte: Elaborado pela autora combase em informacgdes fornecidas pelas partiti2@ntes
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Em relacdo a experiéncigas professoras na educacao infantil, as informacdes
demonstram que 31,58% ja atuam neste nivel de ensino entre 1 a& gu@s Mmais nova

tem apenas 2 anos e a mais antiga possui 22 anos de trabalho na educacao infantil.

TEMPO DE~DOCENCIA N° DE PROFESSORAS PORCENTAGEM - %
NA EDUCACAO INFANTIL
01 a05 anos 06 31,58%
06 a 10 anos 03 15,79%
11 a 15 anos 04 21,05%
16 a 20anos 04 21,05%
21 a 25 anos 02 10,53%
TOTAL 19 100%

Quadro 5: Caracterizacao das professoras por tempo de docéncia na educacéo infantil
Fonte: Elaborado pela autora combase em informag8es fornecidas pelas particig@o&s

O tempo de atuacdo dasofessoras em seus locais de trabalho, isto €, nas Unidades de
Educacao Infantil, varia entre 1 a 5 anos e corresponde a 47% do conjunto das participantes.
Aléem disso, a professora mais recente trabalha a apenas 1 més e a mais experiente a 16 ano:
de execicio da profissdo no mesmo local. Isso pode nos revelar que a grande maioria das
professoras ja estlaptada especificidade desse trabalho nas UEI's.

TEMPO DE DOCENCIA N° DE PROFESSORAS PORCENTAGEM - %

NA UEI

01 a 05 anos 09 47%

06 a 10 anos 03 16%

11 a 15 anos 05 26%

16 a 20 anos 02 11%

21 a 25 anos - -
TOTAL 19 100%

Quadro 6: Caracterizacao das professoras por tempo de docéncia na UEI
Fonte: Elaborado pela autora combase em informacgdes fornecidas pelas partiti2@ntes

Em relacdo a quidicacédo profissional, os dados revelam um quadro satisfatério, visto
que das 27 professoras, apenas 15% possuia formacao minima exigidai pabeitérior
modalidade normal. A grande maioria, 52%, concluiu o nivel superior e 33% esta cursando.
Os cusos mais comuns sao o de Pedagogia e o de Letras, mas ha uma que concluiu o curso de

Filosofia e outra, o de Biologia. Além disso, uma das professoras cursa duas Licenciaturas,

em Pedagogia e em Letras, a0 mesmo tempo.
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ESCOLARIDADE N° DE PROFESSORAS PORCENTAGEM %
Magistério (nivel médio) 04 15%
Superior Completo 14 52%
Superior Incompleto 09 33%

TOTAL 27 100%

Quadro 7: Nivel de escolaridade das professoras
Fonte: Elaborado pela autora combase em informacgdes fornecidas pelas partiti2@otes

O quadro 7 demonstra que as professoras da educacdo infantil estdo buscando
qualificacdo em nivel superior. Isso € s6 um comecgo, pois acredito que quanto maior for a
qualificacdo profissional das professoras, quanto mais conhecimentos tiverem, melhor sera
sal trabalho com as criancas. O estudo e a pesquisa precisam fazer parte da vida de todo
profissional que busca a qualificacdo do seu fazer educativo. E necessarito memad um
intelectual responsavel e comprometido tanto com a autonomia e producda gabse,

quanto com a emancipacao dos seus alunos. Desta forma, concordo com as palavras de NGvoa

(1997, p . 27) guando afirma que A® precis
professor € portador, trabalhards de um ponto de vista teérico e awrict ual 0. Por

tornase necessario que o professor invista ainda mais em sua formagéo, principalmente em
nivel de posgraduacio. E importante ressaltar que em relaco-gradsacio, apenas 15%

das professoras tem Especializacdo, duas ja concluiramsus de Sociologia em Educacao
Ambiental e Lingua Brasileira de Sindid_ibras, e as outras duas cursam Psicopedagogia e

Docéncia no Ensino Superior

1.2.4Instrumentos de producéo dos dados

A presente pesquisa adotou as narrativas para compreasdexperiéncias, as
memoarias e as histérias das praticas de leitura das professoras da educacao infantil, isto é, o
processo de constituicdo leitora dessas professoras, o conhecimento resultante de suas

vivéncias e aprendizagens subjetivas, construidastbutodo o percurso de suas vidas.

Neste sentido, a utilizacdo das narrativas permite ao narrador conhecer a si mesmo,
organizando o seu relato, seus depoimentos e testemunhos, por meio de um permanente
dialogo interior. De acordo com Delgado (2006, ®.)4, As«o as vozes da
por diferentes tipos de registros como: narrativas, filmes, fotografias, telas, esculturas,

I magens, l i vr os, m¥s i cas, monument os, pe-as
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Pelas narrativas, os sujeitos rec@nsim e compartilham acontecimentos vivenciados
em um determinado tempo histérico. Assim, as narrativas possibilitaram as professoras uma
imersdo no seu mundo subjetivo, fazendo emergir as suas histérias de vida em relagédo as suas
praticas de leitura, poisomo bem demonstra Benjamin (1994, p. 221) o narrador pode
Airecorrer ao acervo de toda wuma vida ( uma
mas em grande parte a experiéncia alheia. [...]). Seu dom é poder contar sua vida; sua

dignidade é contda inteirao .

Nesta perspectiva, para dar conta do objeto desta investigacado, isto é, das préaticas de

leitura das professoras, opteipara a recolha das informacdes, 0s seguintes instrumentos:

Questionario (Apéndice B)com questdes fechadas e abertas. Bsteumento foi utilizado

na primeira fase da investigacao e teve como objetivo delinear um perfil das participantes.

Este questionério proporcionou ao pesquisador tracar um perfil, tendo acesso a alguns
dados biograficos, como: idade, sexo, formacadé&mica e funcao profissional, entre outros,
na perspectiva de conhecer um pouco mais sobre o universo das informantes, bem como
colher informacdes preliminares sobre o que se pretende conhecer, isto é, permitiu uma maior
aproximacao com o problema/objete estudo. Este instrumento foi construido com base no
questionario de Alvég2006).

O questionario proporcionou ao investigador uma primeira imersdo no mundo
subjetivo das professoras, possibilitando o conhecimento preliminar desse grupo, bem como
delireou, inicialmente, um perfil sobre as praticas de leitura das professoras da educacao
infantil. Este instrumento abordou, com questdes fechadas, os seguintesidenmdgacao
(nome, idade, sexo e formacdo académitgjdria de leitura(na infancia eadolescéncia) e
leitura atual (se gosta de ler, o que 1€, com que frequéncia, em que espago, em que tempo,
etc.); e uma questdo aberta, referente a importancia da leitura na educacao infantil. Apos a

aplicacdo do questionario, vieram a tabulacao e amfd&aformacdes quantitativas.

% Na pesquiséi Desempenho em |l eitura: um estudo diagn-stico
uni versit8rios defingneiala ged PROINTFRA, dbjENRAIO jnvestigar as praticas de

leituras dos alunos do curso de Pedagogia, a autora elaborou um questionario com questdes abertas e fechadas,
dividido em trés partes. Na primeira parte abrangeu a investigacdo sobre a pratica de leitura na infancia e
adobkscéncia dos universitarios do curso de pedagogia. Na segunda parte informacdes sobre a sua leitura atual no
curso e, por fim, na terceira parte aspectos da compreenséo de leituras dos universitarios. Portanto, baseado no
questionario de Alves (2006) degteei algumas questdes que serviram para a minha investigacao.
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v Narrativa (Apéndice C) na segunda fase desta investigacdo. Foi considerada a
principal fonte de informacfes e teve como objetivo conhecer a constituicdo das

praticas de leitura das professoras.

A narrativa foi escolhida commaminho tedricemetodoldgico de investigagdo porque
€ a que melhor apreende as experiéncias, memorias, trajetérias, conhecimentos, sentimentos,
aprendizagens e singularidades inscritas na relacdo que as professoras estabelecem com &

leitura.

As narratias ou entrevistas autobiograficas, assim como 0os memoriais, relato oral,
relato oral de vida, depoimento oral, histérias de vida e narrativas de formacdo sao
terminologias diferentes (SOUZA, 2006, 200¢
terminoldg i cas o0, gue embor a considerem aspecto
constituem o campo da Histéria Oral (BOSI, 1994; DELGADO, 2006; THOMPSON, 1992) e
representam uma nova tendéncia no contexto da pesquisa em educacdo (ANDRE, 2001;
NOVOA, 1992; 1997)

No Brasil, as pesquisas que adotam, entre outras perspectivas, as teorizacdes sobre o
emprego das narrativas emergiram na década de 1990, em decorréncia de estudos que
utilizavam uma abordagem tedrica e metodoldgica, que tem como eixo central dar voz ao
professor, ouvir suas histérias, suas experiéncias e trajetérias de vida, qusedpta a
experiéncia do sujeito como fonte de conhecimento e de form@dDRADE, 2004;
PIMENTA, 2000; SANTOS, 2002).

Autores como Noévoa (1992; 1997), Josso (2004), Hube (1992), Goodson (1992),
forneceram valiosas contribuicbes ao produzirem outro conhecimento envolvendo as historias
de professores e professoras, entrelacando vida pessoal e profissional. Para Névoa (1992, p.
9) , Afhoj e sabe mos aqgowapesseabdo & profesosad, sobrétuds reipaa r
profissdo fortemente impregnada de valores e de ideais e muito exigentes do ponto de vista do

empenhamento e da rela-«o0o humanao.

Assim, a utilizacdo das narrativas em pesquisa em educacao, significadepraen
realidade presente e a do passado, pela experiéncia e pelas vozes dos sujeitos sociais que a
vivenciam. Desta forma, os sujeitos tém a possibilidade de realizarem uma andlise das suas

historias de vida e relaciofids com as suas praticas de leitura

Nessa mesma linha de investigacao, Ivor Goodson (1992) também retrata em suas

pesquisas a importancia do estudo das historias de vida de professores, na perspectiva de se
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compreender melhor 0s aspectos inerentes a escolaridade. Para ele, a investigagimonal

precisa envolver o conhecimento pratico subjetivo dos docentes.

Ouvir a voz do professor devia ensimars que o autobiografico, a vida, é de grande
interesse quando os professores falam do seu trabalho. [..] 0 que considero
surpreendente, s@do francamente injusto, € que durante tanto tempo os
investigadores tenham considerado as narrativas dos professores como dados
irrelevantes (GOODSON, 1992, p. 71).

Esta declaracéo ratifica a opcdo metodoldgica realizada nesta investigacao, isto €, dar
voz aos professores, ouvir as suas historias de leitura, bem como do trabalho formativo que

desenvolvem com as criangas da educacéao Infantil.

Nesta perspectiva, um aspecto fundamental é o papel constitutivo da memodria. A
memoria evoca e revela acontecinosmdo passado, pelas lembrancas e pelas reminiscéncias,
resignificandeas no presente. Defirg® como uma fonte importante e infinita de
manifestaces plenas de significados de vida. E um caminho que possibilita aos individuos
percorrerem os tempos de sasténcia. Para Delgado (2006, p. 41), a memodria se utiliza do
passado para torsld vivo no presente, se estabelecendo como a base formadora de
identidades e solidificadora de consciéncias singulares, individuais e coletivas. Nesse sentido,

i me m- r ividusis @ nmedhdrias coletivas encontrae) fundense e se constituem como

poss?2veis fontes para a produ-«o0o do conheci

Nesse sentido, as narrativas representam uma possibilidade legitima de troca de
experiéncias, de didlogo, de relato,rdgistro, de preservacao e de critica da pratica docente,
constituindo um espaco e um tempo educativos, fundamentalmente formativos e
autoformativos. Assim, por meio das narrativas, psgleememorar e lembrar um tempo
vivido. Nas palavras de Bosi (1994.,. 5dmbrar nad € reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias dogassadm | embr ar e r
fatos do passado se tem a possibilidade de reinventar e reconstruir aspectos individuais,
singulares de cadsujeito, mas, a0 mesmo tempo, ativa uma memoria coletiva, pois, a medida
que cada pessoa conta a sua historia, esta se mostra imersa em um contexto histdrico e socia

que precisa ser interpretado e reconstituido pelo pesquisador.

Ao narrar fatos da subistoria, ndo € importante que o individuo seja coerente ou
retrate de forma fidedigna a verdade, isto é, se o relato produzido esta sendo fiel ao fato
acontecido em sua trajetéria de vida. O importante é o fato selecionado, lembrado. Como
afirma Bosi (19 4 , p . 37), o fiinteresse est8 no que

perpetuais e na hist-ria de swua vidao.
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De fato, para Bosi (1994, p. 59), relembrar acontecimentos do passado ndo significa
revivé-lo tal e qual, significa, uma releitura, refazeras episdédios do passado num discurso
presente, com o objetivo de Areconstruir,

aconteci ment oso.

Desta forma, a memoria organiza e seleciona 0 que vai ser narrado e a forma de fazé
lo. Ela se configura como umtfib, revelando uma realidade que pode (ou ndo), consciente
(ou ndo), ser condizente com o fato realmente acontecido. As historias narradas fazem parte
de uma realidade recriada, constantemente analisada, interpretada e reinterpretada pelo sujeito

que a reorda. De acordo com Rego; Aquino e Oliveira (2006b, p-274),

0 passado tem uma exsténcia material, concreta, ontolégica e esta inscrito nas
estruturas do presente, mas nao é a sua reedicdo. Ele é uma reconstrucao fitrada
pelas sele¢cfes que a memdida. Ha, portanto, um didlogo permanente entre essas
duas instancias: enxergamos e questionamos o passado com os olhos do presente, e
0 passado sempre nos coloca condicfes e novas questdes no presente.

O que os autores evidenciam € que as narrativas @éende nem podem ser
compreendidas como registros fiéis dos acontecimentos, pois a memoria € tdo seletiva quanto
0 esquecimento, assim, os siléncios, os recortes e 0s saltos devem ser considerados. Adotar ac
narrativas como fonte de investigacao implicenail que a realidade tenha multiplas versoes.

No sentido bakhtiniano, nossas lembrancas e recordagbes estdo impregnadas de vozes

polifdnicas e polissémicas.

A memoéria escrita foi proposta como alternativa as entrevistas narrativas, decorrente
da falta detempo e disponibilidade do grupo participante da pesquisa. Foi elaborada uma
questao gerativéFLICK, 2004) que pudesse evidenciar, de forma clara e precisa, as historias

de leitura no decorrer das trajetorias de vida das professoras. Para Flick (2004, p.

se a intencdo foi realizar uma narrativa que seja relevante para a questdo de
pesquisa, a questdo gerativa narrativa tem de ser formulada com clareza, devendo,
porém, ser, a0 mesmo tempo, especifica o suficiente para que o dominio
experimental intesante seja seguido como tema central. O interesse pode aludir a
histéria de vida do informante em geral. [...]. Ou pode visar a um aspecto especifico,
temporal e relativo ao tépico da biografia do informante.

Nesse sentido e de acordo com a espedifitddinerente a este estudo, a questao
elaborada versou sobre aspectos que evidenciassem as praticas de leitura das professoras
Assim, foi solictado a elas que lembrassem de fatos, acontecimentos ou fragmentos que

marcaram a sua trajetéria de leituradldit rememorando momentos importantes que
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aconteceram em sua vida, seja na infancia, na escola, na adolescéncia ou na vida adulta, em

sua pratica profissional.

Em reunido com as professoras, foi apresentado e discutido o instrumento, o objetivo
do relatoe aforma deproceder, depois foi acordado um dia para a devolugdo. Apds todos os
esclarecimentos, entreguei a cada participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A). Infelizmente, nem todas escreveram as suas narrativas; do grupbede v
sete, s6 dezenove registraram as suas experiéncias e vivéncias de leitura no transcorrer de sua

historias de vida. Isso equivale a 70% do grupo pesquisado, numero bastante representativo.

A escrita foi concebida, nesse estudo, como um instruneap@z de fazer fluir, de
evidenciar e espraiar diferentes formassee de pensar e de conhecer, ecoando mdltiplas
vozes inscritas em cada uma das narradoras, teerdasm unico texto. Como afirma Perez
(2006 Db, p . 180), A e s cdo ieédite,rque Ppassibilith & grafessora ae, ®
colocar como sujeito de sua propria historia: lembrar o vivido € evocar a memdria das marcas,

reatualizandeas como reminiscéncias e corporificar@lea atr av®s da | i ngua

Nesse sentido, a narrativa escritadewcia vivéncias, sentimentos, concepcfes e
conheci mentos, Amanifestando em seus atos o
realizam, revelando tanto a singularidade quanto a historicidade dos atos, concepcbes e
i d®i aso ( CHI zZZ OPofanto, askuim® tma egratégi® e ypesquisa qualitativa,
como a narrativa, significa, antes de tudo, adotar como horizonte tedrico e filoséfico a

existéncia, compreendida na experiéncia vivida.

1.2.5Encaminhame nto de analise dos dados

Esta etapa confiiiu-se da sistematizacdo, analise e interpretacaccadpus da

pesquisa.

A intencdo desta investigacdo foi realizar uma analise descritiva e interpretativa das
i nforma-»es para fAcompreender criticamente
manifestoou | atent e, as significa-»es expl2cit:
Assim, a descricdo do material da pesquisa cumpriu sua funcdo reveladora e desveladora, no

intuito de sistematizar de forma clara e precisa as informacdes.
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Os dados do questiario foram atenciosamente lidos, tabulados, analisados
estatisticamente e demonstrados em forma de graficos. Essas informacfes iniciais foram
apresentadas para as participantes, antes do relato escrito, para que elas pudessem percebe
de forma geral, comestava se configurando o perfil de leitura das professoras da educacao

infantil.

Os relatos escritos, depois de lidos e relidos cuidadosamente, passaram por uma
revisdo gramatical para facilitar a compreensao das informacdes. O importante foi o que as

professoras relataram, escreveram sobre as suas memodrias e histérias de leitura

Apbs esse momento, estabeleseuum trabalho de caracterizacdo dos elementos
constitutivos das narrativas, emergir@onaschave. Esse momento, apesar de ter sido bem
demorao e complexo, devido a quantidade de narrativas e dos varios aspectos revelados, foi
também o momento mais importante, pois a partir da organizacdo e categorizacdo das falas,
percebj aos poucgscomo a andlise seria delineada nesse estudo, ou sejajise doa

produzida apds o agrupamento das narrativas, realizado pela proximidade dos temas.

Assim, os temashave ndo foram definidos a priori, eles emergiram das constantes
leituras e imersdo do pesquisador nas informacbes, e foram agrupados, de @aoo@® C
aspectos comuns inerentes as narrativas e, de acordo a compreensdo, conhecimento e
experiéncia pessoal do pesquisador (SZYMANSKI, 2002). Os tehaage envolveram tanto
os elementos do questionario, quanto das narrativas e foram assim estabedeqidascas
de leitura no contexto familiar, no contexto escolar, no contexto profissional e as praticas de

leitura no contexto atual.

A relacdo do pesquisador com os textos escritos ndo foi de apropriacdo, mas de escuta.
De ouvir 0 que 0 outro tem a @iz das marcas inscritas no seu discurso; de ouvir ndo o que
deseja, mas de ouvir 0 que nado sabe, 0 ndo dito. Assim, 0s pressupostos que conduziram esse
analise se orientaram pela constante escuta e respeito pelas vozes, pelos relatos presentes er
cada teto. A postura do pesquisador em relacdo aos textos ndo se guiou pelo autoritarismo e

pela arrogancia, tao criticado por Larrosa (1996, p. 138) ao evidenciar que

€ 0 homem que reduz tudo a sua imagem, a sua medida; aquele que néo é capaz de
ver outra coisagjue ndo ele mesmo; aquele que |é se apropriando daquilo que I€,
devorandeo, convertendo todo o outro em uma variante de si mesmo; aquele que Ié

a partir do que sabe, do que quer, do que precisa; aquele que solidificou a sua
consciéncia frente a tudo afpugue poderia colocar em questao.

7 para preservar a identidade das professoras participantes, as mesmas foram referenciadas nesta investigacdo po
meio de nomes de escritoras brasileiras.
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Pelo contrério, a andlise se constituiu em compreender a diversidade das historias, das
praticas, das concepc¢fes e dos acontecimentos registrados em cada linha, em cada palawra
dita. Considerou o outro como outro, paéo reduzio a mim mesma, as minhas vontades,

concepcgdes e praticas.

Nesse sentido, a analise interpretativa do corpus demonstrou a relacéo entre o objeto
de estudo e os objetivos delineados, compreendendo as regularidades e irregularidades das
falas, o qie é singular em cada sujeito e o que € comum a todos, bem como, as sutilezas, o
dizivel e o indizivel, os significados, as semelhancas e diferengas, as marcas e as expressoes
contidas nas histérias e experiéncias de leitura de cada sujeito. Nessa iparspetgado
(2006, p . 29) afir ma gue 0 grande-seddes af i
depoimentos individuais e, por decorréncia, singulares, construir evidéncias e estabelecer
correlacdes e andlises comparativas que possam contribuir para gbjetivos da pesquisa

sejam alcan-ados da mel hor forma poss2vel 0.

Portanto, a analise e interpretacdo foram tecidas e entrelacadas entre os elementos do
guestionario e das narrativas, em que 0s materiais quantitativos foram qualificados em funcao
do coejamento das informacgBes. A analise se constituiu com base nos tedricos que concebem
e discutem as narrativas como experiéncias vivenciadas ao longo das trajetorias de vidas e de
formacdo das professoras, como Larrosa (1995, 1996), Benjamin (1994), wrige bem
como dos autores que contribuiram para a construcdo tedrica deste estudo, e outros como
Lerner (2002), Silva (1998, 2003, 2005,), Barbosa (1994), Cortella (2007), Meireles (1979),
Abreu (2006), Chartier (2001, 1999), Zilberman (1982), Lajol®§19999, 2008), Kleiman
(2002, 2004), Lajolo e Zilberman (2003), Soares (1998), Guedws (2002), Tardelli (1997,

2001), Martins (2007), etc., que concebem a leitura e a pratica da leitura na perspectiva da

histéria cultural.

1.2.6Estruturacéo do texto

O trabalho esta estruturado em quatro secfes. Na priindinroducdo i, sao
apresentadas as incursdes iniciais sobre o tema e 0 objeto de estudo, bem como o0 percurso
metodologico necessario a realizacdo desta pesquisa. E uma historia em buseasde out

histérias.
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Na segunda Secdd Praticas de Leitura: uma questdo em discussao ,é
apresentado um breve panorama da leitura no Brasil, evidenciado por meio de algumas
pesquisas que apontam para uma possivel crise nessa area; bem como as diveraae politi
programas implementados pelo Governo Federal de incentivo e democratizacdo da leitura.
Além disso, a leitura é abordada, por alguns autores, como uma atividade de construcdo de
sentidos que implica uma relacdo dindmica entre texto e leitor; com@udtiea socie
interacionista, soOcicultural ou séciehistérica, numa perspectiva critica, interativa e
transformadora. A pratica de leitura é concebida como um processo de construgao,
desenvolvida por leitores auténticos em situacdes concretas, viaspdegersificados em

relagéo ao ato de ler.

Na t er ce i Asaprascas- de deitura em narrativas de professoras da
educacdo infantil: rememorando trajetérias1 sao apresentados os resultados da analise e
interpretacdo das informacfes, enfocando estoitims de leitura das professoras; as
concepcdes de leitura subjacente a essas histérias, os modos, tempos e espacos dedicados

leitura, revelados nos contextos familiar, escolar, profissional e atual.

Na quarta secdd Fechando o texto e Abrindo outroi, sdo tecidas algumas
consideracdes, retomando aspechimportantes que marcarans graticas de leitura das

professoras da educacdao infantil

Um convite faco a vocé, leitor, envolga e enveredse por um caminho que tem se
constituido, nos ultimos temppem um campo fértil de debates, olhares e idéias. Um tema
gue se intensifica e que se expande, a0 mesmo tempo, como algo tdo prazeroso e tao

polémico.
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2 PRATICAS DE LEITURA: UMA QUESTAO EM DISCUSSAO

[..] Toda histéria da leitura supde, emuwserincipio, esta liberdade

do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende
impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela &
cercada por limitagcbes derivadas das capacidades, convencdes e
hébitos que caracterizam, em sua®ihcas, as praticas de leitura.

Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, 0s objetos lidos e as
razOes de ler. Novas atitudes séo inventadas, outras se extinguem.
Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro impresso ao texto
eletrénico, varias rupturasnaiores dividem a longa histéria das
maneiras de ler(CHARTIER, 1999, p.77).
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2.1 IMAGENS DE LEITURA: TECENDO LACUNAS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES

[.] Cada leitor, a partir de suas proprias
referéncias, individuais ou sociais, histéricas ou
existenciais, da um sentido mais ou menos singular,
mais ou menos partihado, aos textos de que se
apropria(CHARTIER, 2001, p. 20).

Esta secdo tem como finalidade apresentar um breve panorama da leitura no Brasil.
Primeiramente, abordaremos as divensaliticas e programas implementados, nos ultimos
anos, pelo Governo Federal, para reverter e melhorar o precario quadro da pratica de leitura
no Brasil. Em seguida, faremos uma discusséo sobre o que os autores como Kleiman (2002),
Chartier (1999; 2001), keer (2002), Barbosa (1994), Freire (2001), Zilberman (1982,

1985), entre outros, revelam sobre a leitura e os reflexos dessa pratica no contexto escolar.

2.1.1Politicas e programas de incentivo a leitura no Brasil

No Brasil, muito tem se discutido esopiisado sobre a leitura. Foi, a partir da década
de 1970 que os estudos e pesquisas alcancaram patamares mais delimitados tedrica e
metodologicamente. Isso se justifica tanto pelas contribuicdes das Ciéncias da Linguagem, da
Psicolinguistica e da Socinfjuistica, quanto pela constatacdo de uma crise da leitura. E
comum ouvirmos falar que os alunos ndo sabem ler, ndo gostam de ler e ndo aprenderam a
ler. (ZILBERMAN; SILVA, 2005).

Estes primeiros resultados descritos acima sao reflexos de algwgassas, como a
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo B4asiS#AEB, do Exame Nacional do
Ensino Médioi ENEM e do Programa Internacional de Avaliacdo dos EstudardSA.
Por meio dessas pesquisaspossivel verificar que, entre varias problecaétj o ensino
brasileiro enfrenta fragilidades no desempenho de leitura dos alunos nos diversos niveis de
escolaridade(CALDAS, 2006).

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo BasitsSAEB? foi criado em 1988,

pelo Governo Federal e desenvolvido péfstituto Nacional de Estudos e Pesquisas

8 para mais informacdes sobre osuleslos do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo BAsS&SEB,
consultar o site <http//www.inep.gov.br>. Acesso em: 12 jan. 2008.
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Educacionais Anisio Teixeira INEP/MEC. Foi utilizado pela primeira vez, em 1990, e
reformulado, em 1995. Aplicado de dois em dois anos, o0 SAEB avalia uma amostra de
alunos matriculados na 42 e 82 séries do BnBimdamental e do 3° ano do Ensino Médio,

nas disciplinas de lingua portuguesa (leitura) e matemética (resolugéo de problemas), além de
professores e diretores de escolas publicas e particulares, rurais e urbanas. Esta avaliacao
obedece a uma escala dsempenho que vai de 0 a 500, capaz de descrever, em cada nivel,
as competéncias e as habilidades. Os objetivos sdo avaliar e coletar informacgfes sobre o
desempenho dos alunos; identificar distor¢cdes e fragilidades associadas a esse desempenho.
oferecer subidios para a formulacdo de politicas publicas; e contribuir, dessa forma, para a

ampliacdo da qualidade do ensino brasileiro.

Em 2005 o SAEB abrangeu 5.940 escolas, com uma amostragem de 83.929 alunos da
42 série do ensino fundamental, 66.353 aluno8@série do ensino fundamental e 44.540
alunos da 32 série do ensino médio, totalizando 194.822 alunos brasileiros. Os resultados séo
apresentados em niveis nacional e regional e por unidade da Federacdo, sem especificar os
municipios ou unidades de ensif®@s alunos da 42 série do ensino fundamental obtiveram
desempenho um pouco melhor em 2005, jA que houve uma consideravel diminuicdo em
relacdo aos indices de 1995 (188,3 e 190,6 para portugués e matemética, respectivamente),
apresentando indices de prdfiecia de 172,3 em portugués e 182,4 em matematica,

considerados valores intermediarios na série historica (L2¥®5), conforme demonstra a

tabela 1.
Tabela 1:Médias de proficiéncia dos alunos avaliados em lingua
portuguesa e matematica na 42 sériecdsino Fundamental
DISCIPLINA 1995 1997 1999 2001 2003 2005
PORTUGUES 188.3 186,5 170,7 165,1 169,4 172,3
MATEMATICA 190,6 190,8 181,0 176,3 177,1 184,4

Fonte: Relatério INEP/SAEB 2005.

De acordo com a escala de classificacdo por estagios es@ddgletn SAEB Muito
Critico, Critico, intermediario e Avancalfoi a média nacional de desempenho para os
alunos de lingua portuguesa, em 1995, foi considerada intermediaria (estdo ainda aquém do

nivel exigido para a%série) e apesar da pequena mellsanatida, nos anos de 2003 e 2005,

? Resultados publicados pelo Relatério Preliminar INEP/SAEB em fevereiro de 2007.

YApesar de evidenciar os dados dolaRerio do SAEB de 2005, a sua utilizagdo é apenas para fazer
comparacdes entre as médias de proficiéncia entre os anos de 1995 e 2005, pois ele ndo nos oferece uma analise
relativa aos estagios de competéncias dos alunos. A andlise por estéagio estaadispdioletim do SAEB de

2003, com dados relativos a 2001.
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neste Ultimo ano, ela fora classificada como critica (ndo sdo leitores competentes, 1éem de
forma truncada, apenas frases simples). Esses dados revelam que os estudantes da 42 série d
ensino fundamental ainda ndo deseverdm as competéncias basicas de leitura, isto é, ndo

conseguem compreender textos simples.

Em matematica, as médias também apresentaram um decréscimo de 1995 para 2005.
Apesar dessa diminuicdo, os alunos continuaram no estagio intermediario, ou seja,
desenvolvem algumas habilidades de interpretacdo de problemas, porém insuficientes ao

esperado para os alunos dadrie.

Em relacdo aos alunos da 82 série do ensino fundamental, que obtiveram indices de
231,9 em portugués e 239,5 em matemética, estes @rasiderados os piores desde 1995,

como dispde a tabela 2.

Tabela 2:Médias de proficiéncia dos alunos avaliados em lingua
portuguesa e matematica na 82 série do Ensino Fundamental

DISCIPLINA 1995 1997 1999 2001 2003 2005
PORTUGUES 256,1 250,0 232,9 2352 232,0 231,5
MATEMATICA 253,2 250,0 246,4 243,4 245,0 239,5

Fonte: Relatorio INEP/SAEB 2005.

As informacdes revelam quemelingua portuguesa, a média diminuiu de 256.1 em
1995, para 231.9 em 2005. Apesar dessa diminuicdo, 0 estagio permaneceu O mesmo
intermediario, ou seja, os alunos desenvolveram algumas habilidades de leitura, porém
insuficientes para o nivel de letramento das&ie, como por exemplo, fazem a leitura de
graficos e tabelas simples, textos narrativos e outros de baixa comple kdadeate matica,
os indices também reduziram de 253.2 em 1995, para 239.5 em 2005. Em rela¢do ao estagio
em gue se encontram esses alunos, {sedeizer que a variacdo encontrada nas médias de
proficiéncia em matematica ndo resultou em mudanca de egtégjue a média da maioria
ainda permanece no estagio critico, isto €, os alunos sdo capazes de desenvolverem algumas
habilidades elementares de interpretacdo de problemas, mas ndo conseguem transpor o que
esta sendo pedido no enunciado para uma linguagetenmatica especifica estando, portanto
aquém do exigido para & 8érie. Na préatica, isso significa que os alunos resolvem expressoes
com uma incégnita, mas nao interpretam os dados de um problema fazendo uso de simbolos
matematicos especificos, além deamhecem as fungbes trigpnométricas para resolugédo de

problemas.

Da mesma forma, apresentando uma realidade ndo muito diferente, pois se tomarmos

como base as médias de desempenho da 42 e 82 séries do ensino fundamental, ndo se pod
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esperar um panoramanienador da avaliagdo dos alunos do 3° ano do ensino médio. Os
indices de 2005 foram os piores de toda a déta@a7,6 para portugués e 271,3 para
matematica. Ao compararmos as médias de desempenho dos @ddgdes1995 até 2005,
percebemos que tanto emgiua portuguesa quanto em matematica, houve uma diminuigdo na

média de desempenho. Essas informacdes podem ser conferidas na tabela 3.

Tabela 3:Médias de proficiéncia dos alunos avaliados em lingua
portuguesa e matematica na 32 série do Ensino Médio

DISCIPLINA 1995 1997 1999 2001 2003 2005
PORTUGUES 290,0 283,9 266,6 262,3 266,7 257,6
MATEMATICA 281,9 288,7 280,3 276,7 278,7 271,3

Fonte: Relatério INEP/SAEB 2005.

Em relacdo aos estagios de desempenho, os alunos do 3° ano do ensino meédio, em
lingua mrtuguesa, estdo no nivel intermediario, ou seja, os alunos sdo capazes de
desenvolverem algumas habilidades de leitura, como textos poéticos mais complexos, textos
dissertativeargumentativos de média complexidade, textos de divulgacdo cientifica,
jornalisticos e ficcionais; dominam alguns recursos linguistiscursivos utilizados na
construcdo de géneros, porém sdo insuficientes para o nivel de letramento da 3° Série. Na
disciplina matematica, os alunos encontsenno estagio critico, podendo deseneplv
algumas habilidades elementares de interpretacdo de problemas (construcdo, leitura e
interpretacdo grafica; uso de algumas propriedades e caracteristicas de figuras geométricas
planas e resolucdo de funcdes logaritmicas e exponenciais), mas ndo curisagspor o
gue esta sendo pedido no enunciado para uma linguagem matematica especifica, estando,

portanto aguém do exigido para a 32 série do ensino médio.

Como podemos observar 0s resultados ndo sdo animadores, pelo contrario, sdo tristes e
preocupante Nos uktimos dez anos o resultado do ensino piorou, ou seja, em todos os dados
comparativos, o desempenho dos alunos na avaliacdo de 2005 é inferior a de 1995, o que
legitima a ineficiéncia e a baixa qualidade do ensino ofertado no pais. Assim, o SAEB
demonstra que a qualidade da escolarizacdo dos alunos esta piorando, 0 que representa um

decréscimo na qualidade do sistema educacional brasileiro.

A Prova Brasil (Avaliagdo do Rendimento Escolar), que compde o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo BasitaSAEB, criado em 2005, apresenta um diagndstico mais
detalhado, produzindo informacdes sobre o ensino oferecido por municipio e escola,
individualmente, bem como auxilia no direcionamento de recursos técnicos e financeiros na

implementacdo de a¢cdes que vialeiiza melhoria da qualidade do ensino. Enquanto o SAEB
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é feito por amostragem e oferece resuttados no &mbito dos estados e redes de ensino, a Prove
Brasil é aplicada a todos os alunos matriculados na 42 e 82 séries do ensino fundamental, em
escolas publicadocalizadas em areas urbanas e apresenta médias de proficiéncia por unidade
escolar. A Prova Brasil avalia as habilidades em Lingua Portuguesa (leitura) e Matematica
(resolucéo de problemas), com questdes elaboradas a partir do que esta previsteépesa as
avaliadas nos curriculos de todas as unidades da Federacéo e, ainda, nas recomendacdes dc

Parametros Curriculares NacionaiBCN.

A avaliacao realizada, em novembro de 2005, em todos os estados e no Distrito
Federal, foi desenvolvida em parcem@m as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacéo, em 5.398 municipios, envolvendo 160 mil turmas de 41 mil escolas, abrangendo
um total de 3.306.317 alunos brasileiros. Os resultados revelam que, em lingua portuguesa, a
meédia nacional é de 160,66 pax 42 série do ensino fundamental e de 201,6 para a 82 série do
ensino fundamental. Como o demonstrado pela avaliacdo do SAEB, o Prova Brasil também
apresenta indices de defasagem entre o desempenho esperado para a série e 0 desempent
real dos alunos etmabilidades de leitura, compreenséo e interpretacdo de textos. Em relacéo
ao estado do Pard, os indices para a lingua portuguesa sdo de 162,85 (42 série do ensino
fundamental) e de 221,29 (82 série do ensino fundaméntaesar de apresentarem indices
superiores a média nacional, os niveis sdo considerados insuficientes em relacéo ao resultado
desejado para essas séries, que envolvem médias entre 200 e 350 e entre 250 a 400, para a 42

82 séries do ensino fundamental, respectivamente.

O indice de Des@avolvimento da Educacdo Béasicé IDEB foi criado pelo INEP em
2007 e representa a iniciativa de reunir num soO indicador dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas
avaliacoes. O indicador @alculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no
Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliacbes do INEP, & B&YBRs unidades
da federacéo e para o pais, e a Prova Brasil para os municipios. O IDEB varia de 1 a 10.

Quanto menogempo o aluno demorar em passar de uma série para outra (menos
reprovacdo), melhor sera seu indice. Os resultados do IDEB/2007 em nivel nacional foi de 4,2
para 0s anos iniciais do ensino fundamental, de 3,8 para os anos finais do ensino fundamental
e de 35 para o ensino médio. Podemos observar que os dados do IDEB, em alguns casos,

superaram as metas estipuladas pelo MEC. A média brasileira de 12 a 42 série subiu de 3,8

11 para mais informacées sobre os resultados da Prova Brasil, consultar o site <http//www.inep.gov.br>. Acesso
em: 12 jan. 2008.
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para 4,2 e de 5* a 8 de 3,5 para 3,8, em uma escala de 0 a 10. Em relacédo ao Esat@do d
os indices apresentados sdo de 2,8 e de 2,9 para as séries iniciais e finais do ensino
fundamental, respectivamente e de 2,3 para o ensino éBissas informacées e as médias

referentes a 2005, estdo detalhadas nas tabelas 4, em nivel naGjqrarbeo estado do Para.

Tabela 4:IDEB 2005, 2007 e Proje¢bes pard8@sil

Anos Iniciais do Ensino Anos Finais do Ensino
FAS ES Fundamental Fundamental Ensino Médio
DE
ENSINO IDEB Metas IDEB Metas IDEB Metas
Observado Observado Observado

ANOS 2005 | 2007 | 2007 | 2021 | 2005 | 2007 | 2007 | 2021 | 2005 | 2007 | 2007 | 2021

TOTAL 3,8 4,2 3,9 6,0 3,5 3,8 3,5 55 3,4 3,5 3,4 5,2
Fonte: SAEB e Censo EscolaR007.

Tabela 5:IDEB 2005, 2007 e Metas para Rede EstadPara

IDEB
FASES DE ENSINO Observado Metas Projetadas
ANOS 2005 | 2007 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

Anos Iniciais do
Ensino Fundamental 2,8 2,8 2,8 3,2 3,6 3,8 4,1 4,4 4,7 51

Anos Finais do
Ensino Fundamental 3,1 2,9 3,2 3,3 3,6 4,0 4,4 4.6 4,9 5,2

Ensino Médio 2,6 2,3 2,7 2,7 2,9 3,2 3,5 4.0 4,2 4.4
Fonte: SAEB e Censo Escolak007.

Segundo informacdes do ministériordm analisadas 38.757 escolas de 12 a 42 série e
27.930 de 52 a 82. Os numeros mostram que o indice aumentou com relagdo a 2005 em 47,1%
dasescolas publicas de ensino fundamental, somando as de 12 a 42 série e de 5% a 82 série. A
queda ocorreu em 22,1% e 4,9% permaneceram no mesmo patamar. Porém, os dados
mostram que somente 1,2% das escolas publicas (782) obtiveram nota igual ou superior a 6
média esperada em paises desenvolvidos. Se considerado apenas o ensino fundamental de 52
82 série, o percentual € menor: 0,15% conseguiu nota 6 (0 que equivale a 43 escolas). De 12 a
42 série, 0 numero de escolas com, no minimo, 6 foi de 1,9% (o gnodicai 739

estabelecimentos de ensino).

E importante destacar que o IDEB ndo é uma avaliagdo, mas um indice estatistico
baseado no desempenho dos alunos (Prova Brasil e SAEB), ou seja, é um indice que leva em
consideracdo apenas um aspecto do processmieb. Desta forma, serd que essas notas

podem avaliar a situacdo educacional do pais? Sera que através do IDEB podemos afirmar

12 para mais informacdes sobre o IDEB, consultsite<http:/ideb.inep.gov.brsAcessoem: 12 jan. 2008.
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que a educacdo no pais teve melhoras ou pi@as? o compromisso dos professores das

séries iniciais nesses indices?

Devemos ter um olhar bastante cuidadoso e critico em relacdo a essas médias. O IDEB
nos demonstra apenas uma pequena parcela de um processo educacional amplo e complexo e
que, os professores devem ter consciéncia que transmitir conhecimentos r@unéosde
aprendizagem. Para que esta ocorra, depende de todas as variaveis que envolvem 0 processt
educacional, sejam elas sociais, culturais, econdémicas e psicoldgicas dos alunos. Por isso, 0s
professores precisam conhecer um pouco desses aspectos parposgam intervir

positivamente na formacéo de seus alunos.

7

O Exame Nacional do Ensino Médioi ENEM é realizado por alunos que ja
concluiram ou estdo concluindo o ensino médio. Ele ocorre anualmente e, diferentemente dos
outros exames, é voluntario. Sebjetivo € avaliar o desempenho do aluno ao término da
escolaridade basica, para aferir desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio
pleno da cidadania. Sua nota é usada para melhorar a pontuacdo em vestibulares publicos e
privados e para sel@g no Programa Universidade para To@dloBroUni, que da bolsas a

alunos carentes em faculdades particulares.

Segundo informacées do INEP cerca de 2,7 milhdes compareceram ao exame em
2007, aplicado em 1.331 municipios brasileiros. O numero de irssdotode 3.568.592.
Destes, 65,55% eram egressos. Os demais concluintes, 4,79% de escolas privadas e 29,66%
de escolas publicas. Os resultados de 2007 foram os melhores em relacdo aos anos anteriores
tanto nas questdes objetivas quanto na redacdo. A deédiesempenho foi de 51,52 na parte
objetiva da prova e 55,99 na redacdo, numa escala que vai de 0 a 100, registrando um
aumento de 40% na prova objetiva e 9% na redacdo, j& que em 2006, as médias foram de
36,90 na parte objetiva e 52,08 em redacdo. Aksso, a Regidao Norte atingiu média de
44,79 na prova objetiva e 53,87 na redacdo. O Pard apresentou média de 46,02 e 54,97, na
prova objetiva e na redacdo, respectivamente. Essas informacdes podem ser conferidas nas

tabelas 6 e .7

13 para maiores informagdestse o resultado do ENEM, consultar o s#tkttp://www.enem.inep.gov.br
Acesso em: 12 jan. 280
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Tabela 6:Médias da Pova Objetiva, por situacdo em relacao ao Ensino ME&EDNEM - 2007

) OUTRA SEM

REGIAO/UF  GERAL  CONCLUINTES  EGRESSOS CONDIGAO  INFORMAGAO
BRASIL 51,52 52,47 52,59 45,69 50,50
NORTE 44,79 44,88 46,45 39,26 4313
PARA 46,02 45,62 47,90 39,29 44,74

Fonte: INEP/ENEMI 2007.

Tabela 7:Médias na Redacéo, por situagdo emrelagdo ao Ensino M&N&M - 2007

REGIAO/UF GERAL CONCLUINTES EGRESSOS OUTRA SEM
CONDICAO INFORMACAO
BRASIL 55,99 56,41 56,66 53,14 55,04
NORTE 53,87 53,89 55,12 50,17 52,25
PARA 54,97 54,32 56,71 49,91 53,24

Fonte: INEP/ENEM 2007.

Os atuais dados das pesquisas educacionais do MEC ndo sao satisfatorios,
principalmente, em relacdo a escola publica. Os investimentos do Governo Federal devem
estar voltados para essa esfera, queigaeser concebida como condicdo de prioridade
nacional e reinventada com recursos financeiros para uma gestdo criativa e eficiente. Em
relacdo as praticas de leitura, embora necessaria para todas as pessoas e para 0 exercicio d
cidadania, no Brasil, nagpquisas e avaliacdes educacionais, os dados revelam uma precaria
formacéo do leitor. As escolas ndo conseguem desenvolver as habilidades minimas para que o
aluno possa compreender e interpretar textos considerados simples; bem como em utilizar a
linguagemescrita em seu cotidiano, ou ainda de ndo estarem no patamar considerado
adequado a sua série. Isso evidencia problema educacional das politicas publicas de leitura,

desenvolvidas no Brasil.

Os dados revelados peRrograma Internacional de Avaliacdo deEstudantesi
PISA, desenvolvido e coordenado internacionalmente pela Organizagcdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmicb OCDE, confirmam essa realidade.RISA € uma avaliacao
internacional de habilidades e conhecimentos de jovens de 15 anossa)adexir até que
ponto os alunos proximos do término da educacao obrigatdria adquiriram conhecimentos e
habilidades essenciais para a participacdo efetiva na sociddade/aliacdo realizada em
2000, o foco concentraage na leitura e o Brasil foi o inio colocado no relatorio nacional, o
gual avaliou o letramento em leitura de estudantes em 32 paises industrializados. Segundo o

Relatério Nacional PISA/2086, essedletramento envolve eompreens&o, o uso e a reflexdo

4 Para maiores informagdes, consultar o Relatério Nacional PISA/2000, disponivel em
<http:/Mww.inep.gov.be. Acesso em2 jan. 2008.
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sobre textos escritos para alcangdmetivos pessoais, o conhecimento e 0s potenciais

individuais para participar plenamente na vidaseaiedade.

O Brasil obteve 396 pontos, ficando atras de paises como o México (422, nivel 2). A
Finlandia, primeiro lugar, teve média de 546 e atingiuvelri, enquanto o Brasil ndo passou
do nivel £°. As provas foram realizadas por 4,8 mil alunos, da 72 série ao 2° ano do Ensino
Médio. Esses resultados revelam que os alunos precisam avancar nos seus conhecimentos en
relacéo a leitura, suas habilidadesei® ir alem da decodificacdo de signos graficos; devem
fazer reflexdo sistematica sobre a linguagem verbal e seus usos conceituais e sociais,
perpassando a leitura de mundo e de cddigos sociais complexos, incorporados, construidos e

manifestados na e pdiaguagem.

Essa visivel crise da leitura fica mais grave quando analisados os indices de
analfabetismo no pais. De acordo com Garcez (2008), o indice de Alfabetismo Fuihcional
INAF, medido pelo Instituto Paulo Montenegro, assinala que, no Brasil em&adéiia uma
populagédo 32% de analfabetos funcionais, com idade entre 15 e 64 anos. Segundo a autora, 0s
anal fabetos funcionais As«o analfabetos ab
rudimentar que ndo lhes possibilita utilizar os instrumentdsitiaa e da escrita nas préaticas
sociais dGARCEZ2008,ipabh)o 0 (

Desta forma, o INAF mostra que houve uma reducdo no percentual da populacao
brasileira entre 15 e 64 anos, considerada analfabeta funcional. De acordo com o
levantamento, o peentual de analfabetos absolutos reduziu de 11% no periodo de @04
para 7% agora. Ja o percentual dos alfabetizados com nivel rudimentar permaneceu
praticamente estavel, de 26% para 25%. A soma dessas duas classificacfes indica o total de

analfabetosguncionais, que reduziu de 37% em 2PD5 para 32% em 2007.

Garcez(2008) ressalta ainda que o IBGE enunciou que a populagdo com mais de 15
anos, com menos de 3 anos de escolaridade, estd em torno de 23%. A Pesquisa Nacional de
Domicilios T PNAD dispdeque em 2006 existia 10,5% de analfabetos absolutos, o que

corresponde a 14,4 milhdes de individuos, com idade superior a 15 anos.

A recente pesquisetrato da Leitura do Brasil (AMORIM, 2008) também merece
destague nesse estudo. A segunda edicdo, dmkza 2007 pela Camara Brasileira do Livro

(CBL), pelo Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL), pela Associacao Brasileira de

150 nivel 1 de proficiéncia, segundo o Relatério Nacional PISA/2000, envobadidar informacdes explicitas
em umtexto; reconhecer o tema principal ou a proposta do autor; construir uma conexdo simples entre uma
informacéo expressa emumtexto de uso cotidiano e outras ja conhecidas.
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Editores de Livros (ABRELIVROS) e pela Associacdo Brasileira de Celulose e Papel
(BRACELPA), diagnosticou e mediu o conmeomento leitor, especialmente em relacdo aos
livros, aos habitos, as praticas e as opinides sobre a leitura, além de identificar o perfil de

leitores e de nadeitores.

A metodologia consistiu em uma pesquisa quantitativa, abrangendo 5.012
entrevistadosem 311 municipios, em 19 das 27 unidades federativas, com uma amostra de
92% da populacao brasileira, o que corresponde a 172 milhdes de pessoas entrevistadas, coir
idade a partir de 5 anos. Os resultados revelaram que 55% da populacéo, ou seja, 95 milhdes
de brasileiros sdo considerados leitbtedestes, 79% tém formacdo em nivel superior; 45%
sao naeleitores, correspondente a 77,1 milhdes de brasileiros. Dentre esse universe de nao
leitores, 28% (21 milhdes) sdo analfabetos e 35% (27 milhdes) conchtiéaand? série do
ensino fundamental, o que demonstra que, nessa faixa etaria, as praticas de leitura estdo em
processo de desenvolvimento, isto é, ainda estdo sendo construidas pelos sujeitos. A grande
parcela de nadeitores esta entre os adultos: 38%anos (15%), 40 a 49 anos (15%), 50 a 59
anos (13%) e de 60 a 69 anos (11%). Além disso, a quantidade-titod@s varia de acordo
com o nivel de escolarizagdo, a renda familiar e a classe social. A pesquisa confirmou também

gue as mulheres leem mgBe os homens, 5,3 contra 4,1 livros por ano. (GARCEZ, 2008).

As justificativas para a auséncia de leitura sdo varias, entre elas, a falta de tempo
(28%), desinteresse (27%), falta de dinheiro (7%), outras preferéncias (16%) e falta de
bibliotecas (4%). Apesquisa evidenciou também que 85% dosleimres nunca receberam
um livro como presente durante a infancia; 63% nunca presenciaram os pais lendo, dado
bastante significativo, pois os pais (principalmente as maes) sdo 0s principais responsaveis
pela infuéncia dos sujeitos no mundo da leitura. A pesquisa apontou também que 64% dos
entrevistados gostam de ler (muito, 27%, um pouco, 37%), no qual o brasileiro 1&, em média,
4,7 livros por ano. Em algumas regifes, o nimero € ainda maior. Na regidao Sdb s&o5|
livros por habitante ao ano. No Sudeste, 4,9, no Géwste 4,5, no Nordeste 4,2 e no Norte
3,9. Da média anual nacional (4,7 livros per capita), 3,4 livros sdo indicados pela escola
(didatico ou nao), o que comprova que apenas 1,3 livros pessam cotidiano dos brasileiros
nao tém origem escolar. Dessa informacdo, dedugue a pratica cultural da leitura € bem
pequena, e ainda estritamente associada a pratica escolar. A esse respeito, Lazaro e

Beauchamp (2008, p. 74) afirmam que

18 Segundo a Pesquigetratos da leitura no Brasil, sdo considerados leitores asgmas que declararam ter
lido pelo menos um livro nos Gltimos trés meses.
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a pesquisa&videncia que é a escola quem faz o Brasil ler. O Brasil esta estudando e

€ a partir da escola que os brasileiros entram em contato com o processo da leitura e,
por meio dela, acessam os livros, independentemente de sua classe social. A escola
publica forma a maioria da populacdo85% dos entrevistados. E la que a maioria

das criangas e jovens tem acesso ao livro, é pela escola que se |1&, ndo apenas para
atender as tarefas escolares, mas também por prazer. [..] E na escola que se & mais,
0s mais jovensfkem mais e é na infancia que se forma o leitor. Entretanto, depois da
escola, o brasileiro |8 menos. A escola nédo esti formando o leitor, mas dando acesso
a leitura. A préatica da leitura continua sendo um privilégio de classe.

Esta constatacéo fica maavidente quando analisados os dados referentes ao uso de
bibliotecas, espaco desconhecido pela maioria dos brasileiros. Para Caldas (2006), o baixo
indice de leitura no pais, associado a inexisténcia de bibliotecas publicas em 21,3% dos 5.559
municipios lvasileiros, denuncia a falta de investimento das autoridades para tornar disponivel
0 acesso ao livro no pais. Para Werthein (2008), até bem pouco tempo, aproximadamente em
mil municipios brasileiros ndo existiam bibliotecas. De acordo com informa¢cBes do
Ministério da Cultura, em 2005, quase 90% dos municipios brasileiros tém pelo menos uma
biblioteca, no entanto, apenas 66% dos entrevistados confirmaram esse fato; 10% a
frequentam assiduamente. Em contrapartida, 75% da populacdo ndo é usuaria de &iblioteca
Esse percentual sobe ainda mais com as respostas dos entrevistados acima de 39 anos, o qu
demonstra que a grande maioria dessas pessoas nao frequenta mais a escola, confirmando c
pressuposto de que a leitura esta relacionada ao espaco escolar. A@Eraginas 34% da
populacdo, na faixa etaria de 5 a 17 anos, frequentam a biblioteca publica, com objetivos de
pesquisar e estudar. Em relacdo aos tipos de leitura, os livros didaticos e os livros académicos
sdo os mais utilizados, segundo 70% dos enteglds, o que revela que o conhecimento € a

finalidade mais associada a leitura.

Apesar da valorizacdo da leitura aumentar de acordo com o nivel da escolaridade dos
entrevistados, no Brasil, geralmente,sé& por obrigacjopara uma atividade fimE uma
leitura funcional e utilitaria, realizada para alcancar determinados fins, sejam eles pessoais ou
institucionais. Segundo Assumcéao (2008, p. 87),

[...] como mostra aRetratos da Leitura no Brasilse a escola é o lugar mais
importante para a formagcdo detdges no pais, onde ela é eficiente d& frutos e ha
cultura da leitura. Ali os livros fazem parte do cotidiano e integram as praticas
culturais, para além dos muros da escola. Onde ela n&o € eficiente, s6 ha leitura
funcional, ou seja, aquela com respeitdfires, utilitaria e pragmatica. Leitura
heterdnoma, seguindo leis alheias ao interesse do leitor cultural

O autor destaca que o brasileiro esta lendo mais, que o indice de leitura cresceu. Mas

gue leitura? A pesquisa aponta para a leitura realizadeodéedgr muros da escola, a leitura
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cultural, realizada por interesse, entretenimento e por prazer ainda € uma atividade pouco

desenvolvida pelos brasileiros.

A pesquisa mostrou também as dificuldades de leitura, 17% afirmou ler muito
devagar; 7% ndo compradm o que l€; 11% ndo tem paciéncia para ler e 7% nado tém
concentracdo, ou seja, falta a maioria dos entrevistados o dominio de habilidades necessérias

ao desenvolvimento da complexa competéncia leitora.

Esta constatacdo indica que, no Brasil, 0 muitotquesido feito, ainda é pouco para
superar essas dificuldades, que dependem de politicas publicas especificas. Para Amorim

(2008, p. 16), a questao € bem mais profunda,

[...] o Brasil, apesar dos recentes avancos, ainda ndo reconhece a questédo do livro e
da leitura como algo realmente importante e estratégico para seu presente e,
sobretudo, para construir outro tipo de futuro. Isso fica claro ao se constatar o quanto
ainda hesita na hora em que deveria conferir a ela a dimensdo de uma politica de
Estadoi o que inclui orgamentos publicos minimos, estrutura para bem dpdica
uma clara definicdo de papéis para os diferentes entes da federacgao.
De acordo com Rosa e Oddone (2006), a partir da década de 1980, muitos programas
implementados pelo Governo deral tentam minimizar essa questdo, com@ra-leitura,
politica de formacédo de professores e alunos lejtoigs meta € ampliar as competéncias e
atuacdes dos alunos em leitura para tdoedeitores; dPrograma Nacional de Incentivo a
Leitura 7 PROLER, programa vinculado a Fundagdo Biblioteca Nacional, 6rgdo do
Ministério da Cultura, cujo objetivo é promover o interesse nacional pela leitura e pela escrita,
além de promover politicas publicas que garantam o acesso ao livro e a leitura, contribuindo
para a formulacéo de uma Politica Nacional de LeituRlaoo Nacional do Livro e Leitura
I PNLL, apresenta um conjunto de projetos, programas, atividades e eventos na area do livro,
leitura, literatura e bibliotecas em desenvolvimento no pais, empres mmhdo Estadd em
ambito federal, estadual e municigak pela sociedade, em que a prioridade € ampliar a
capacidade leitora do Brasil e trazer a leitura para-@dlia do brasileiro; &/iva Leitur a,
nome dado no Brasil ao Ano Ibeamericano da Leita; consiste em uma grande
mobilizacdo nacional para que o Brasil implemente uma Politica Nacional do Livro, Leitura e
Bibliotecas com a dimensdo demandada pelo Pais, alem de programas especificos
direcionados ao livro didatico, como:Ryograma Nacional deBiblioteca Escolari PNBE
que objetiva democratizar o acesso de alunos e professores a cultura, a informacdo e aos
conhecimentos socialmente produzidos ao longo da historia da humanidade, via distribuicdo
de acervos, formados por obras de referéncia,itdetura e de apoio a formacédo de

professores e as escolas do ensino fundamentdragoama Nacional de Livro Didatico 1
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PNLD, cujo objetivo € prover as escolas das redes federal, estadual e municipal e as entidades

parceiras do programa Brasil Alfaiztdo com obras didaticas de qualidade.

Além dessas politicas, outras iniciativas sédo necessérias na tentativa de democratizar o
acesso e incentivar cada vez mais o habito da leitura, como exemplo destaco as bibliotecas
instaladas nos metr®s No Brasil,0 acervo do metrd é de 29.617 livros, distribuidos entre
nove bibliotecas: duas no Rio, cinco em S&o Paulo, uma em Porto Alegre e uma em Recife.
No Rio, a primeira biblioteca Livros & Trilhos foi aberta em dezembro de 2006, na Estacdo
Central, hoje regisa 5.996 sécios e mais de 48 mil empréstimos, 22.331 s6 no ano passado.
Dados do Instituto Brasil Leitor (IBL), organizacédo voltada para a criacdo e gestao de projetos
de estimulo a leitura e a educacgdo, mostram que no Rio de Janeiro, somente em 2008, o
ndmero de socios pulou de 4.420 para 6.179 (crescimento superior a 25%). Entre os livros
mais populares estdo "Anjos e demdnios", "Cddigo da Vinci" e "Fortaleza digital" de Dan
Brown, "O cacador de pipas” de Khaled Hossein, e "A menina que roubava livids'tkigs

Zusak.

As politicas nacionais de incentivo a leitura ja existem ha algum tempo, mas séo
ineficientes, pois ndo basta apenas distribuir livros, investindo na aquisicdo de mais acervos, é
preciso investir na qualidade da educacédo, na valorizacdoade@tério e na formacdo dos

professores.

Desta forma, as politicas precisam ser mais objetivas, com acdes concretas e eficazes,
que facam com que o Brasil seja, realmente, um pais de leitores. Concordo com Lazaro e
Beauchamp (2008, p. 78) quando afrmgnue fa pol2tica deve foc
comportamento leitor, facilitado pela viabilizacdo de livros cada vez mais acessiveis para

todos o0os brasileiros, e pr8ticas pedag-gica

2.1.2Discusséao sole a pratica deleitura no Brasil

Para Zilberman (19859 panorama da leitura, retratado acis@configura tanto pela
forma como o ato de ler vem se constituindo nos espacos educativos como pela prépria
relacdo que o professor estabelece com os livros e com a. léiasian, verificouse que a

leitura é praticada nas escolas como simples decodificacdo de signos graficos, tornando o ato

17 para mais informacées, consultar o site O globo, disponivehétm//oglobo.globo.com/culturaAcesso em
17 de fev. 2009
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de ler um processo mecanico, desestimulante, enfadonho e acritico, o que distancia o leitor do
seu contexto social e cultural e impagl@luno de ter uma participacdo ativa como sujeito

transformador da sociedade. Nesse sentido, para a autora,

[...] a escola tem interpretado esta tarefa de um modo mecéanico e estatico. Dota as
criangas do instrumental necessario e automatiza o seu uUster[confundese,

pois, coma aquisicdo de um habito e temcomo conseqliéncia 0 acesso a um patamar
do qual ndo mais se consegue regredir. (Ibid., 1985,-p716

Nesse contexto, obserg® que o0 ensino da leitura na escola vedtapara a
transmssdo de conhecimentos, com métodos de assimilacdo. Em outras palavras, a escola
esteve mais preocupada com o como ensinar em detrimento de como se aprende. Desta forma,
a leitura é trabalhada na escola na perspectiva da decodificacéo, de forma passarmiaa,me
sem considerar o processo dinamizador de producédo de sentido. Para Barbosa (1994), a escola

permanece exclusivamente absorvendo o que considera um modelo imutavel de leitura.

A concepcao de leitura, tradicionalmente, adotada na escola ndo éeatmdiam a
concepcdo sbcioultural, que compreende a leitura como uma pratica social, de interacao

mutua entre texto e leitor. Kleim@2002, p. 30) faz uma andlise semelhante ao afirmar que

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineagdo de objetiwoselacdo a essa
atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se
constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras
tarefas do ensino de lingua.

A escola, como espaco privilegiado de socighrmado saber, precisa rever as suas
praticas em relacdo a leitura, precisa assegurar aos seus alunos uma aprendizagem
significativa, com uma pluralidade de materiais escritos, mostrando ao aluno o quanto a
leitura é uma pratica interessante e desafiadGmano bem demonstra Andraus Junior e
Santos (1999), a leitura € um ato de descoberta, de criacdo, de recriacdo e de producdo de
sentido. E assim que a escola deve conceber a leitura, torsenan espaco democréatico de
construcdo ereconstrucdo do conheaemto, indispensavel ao desenvolvimento do aluno,

enquanto leitor em formacao.

Nessa perspectiva, para Kleiman (2002), Chartier (1999; 2001), Silva (2005), Lerner
(2002) Barbosa (1994), Zilberman e Silva (2005), Zilberman (1982; 1985), Charmeux (1995),
Andraus Junior e Santos (1999), Jouve (2002), Freire (2001) e Soares (2005), ler e escrever
sdo habilidades complexas, de diversos usos e fungOes e estdo presentes em todos 0S
momentos de nossas vidas, pois sao praticas quenséroensocialmente. As coribruicoes

desses autores sao essenciais para a realizagcdo deste estudo, visto que compreendem a leitur
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como uma praticgocic-interacionista, sociecultural ou sécio-historica. E com base nesse

enfoque gue a leitura serd abordada nessa investigacao.

A leitura é considerada como um instrumento privilegiado de crescimento pessoal e
indispensavel & vida em sociedade. E uma das ferramentas mais importantes que o homem
dispbe, numa busca incessante de expressao, criacao e recriacdo do conhecimento. O ato de
ler constituise como um bem cultural que possibilita 0 homem compreender o mundo e ser
sujeito construtor de sua propria histéria. Ler € uma atividade complexa, um processo pessoal
de construcdo de sentido realizado pela relacdo entre autor eHaiarKleman (2002, p.

10),

a leitura € um ato social, entre dois sujeitdeitor e autofi que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. Essa dimenséao
interacional, que para nés € a mais importante do ato de ler, iéitegal toda vez

gue a base textual sobre a qual o leitor se apdia precisa ser elaborada, pois essa base
textual é entendida como a materializacdo de significados e intengbes de um dos
interagentes a distancia via texto escrito.

Esse processo interacidmanfatizado pela autora se caracteriza da utilizagdo, pelo
leitor, de varios niveis de conhecimentos cognitivos que o0 ajudam a construir o sentido do
texto, sdo elesconhecimento linguistico, conhecimento textual e conhecimento de .n@indo
conhecimento ihguistico faz parte da gramatica internalizada, do conhecimento nao
verbalizado, implicito, que caracteriza a forma como falamos o portugués, isto &, o
conhecimento que temos sobre a lingua, abrangendo o vocabulério, as regras e o seu uso. O
conhecimentotextual envolve os diferentes tipos de géneros textuais, classificados em
diferentes estruturas (narrativa, descritiva e explicativa). O conhecimento de mundo ou
enciclopédico é o conhecimento adquirido de modo tanto formal quanto informal. E aquele

gue n® depende de ensino, aprets#ena escola da vida.

Para Kleiman (2002), tanto o conhecimento linglistico como o conhecimento textual
sdo componentes dmnhecimento prévjasto €, dos saberes adquiridos ao longo da vida do
leitor. O conheciment prévio € considerado, pela autora, como fundamental para a
compreensdo do texto. Sem a sua ativacdo, ndo ha compreensdo. Ativar o conhecimento
prévio € criar expectativas sobre o assunto, o que permite a producdo de inferéncias
necessarias para relaciordiferentes partes discretas do texto num todo coerente (lbid., p.
25).

Além da leitura ser um ato social, para Kleiman (2002), ela é considerada também um

ato cognitivo, pois a construcdo do sentido do texto passa por um processo de compreensao



58

que envole atividades, recursos e estratégias cognitivas, bem como os Varios tipos de
conhecimentos. Logo, a leitura é constituida por varios aspectos que precisam ser articulados
pelo leitor para construir o sentido do texto. Um texto ndo tem significado p@&ssnanO

seu sentido é construido através da interacdo entre autor e leitor. E uma atitude do leitor diante
do material escrito, compreendendo e interpretamdcansformando e sendo transformando.

E estabelecer relagbes entre o texto que Ié e outros fé@xidos.

Para Jouve (2002), a leitura é uma atividade complexa e plural, um processo interativo
entre o leitor e o0 texto. Para esse autor, a leitura € importante, pois envolve e se desenvolve
através de cinco aspecto®urofisiolégico, cognitivo, afetd, argumentativo e simbolith
gue agem simultaneamente na mente do leitor, porque estdo interligados no ato do

processamento do texto.

Na concepcao de Silva (2005) e Freire (2001), a leitura exerce grande relevancia na
vida do individuo, pois é um instmento de acesso a cultura e de aquisicdo de experiéncias,
nas relacées que o individuo estabelece com o mundo. O objetivo de qualquer leitura é a

apreensdao dos significados mediatizados pelo material escrito.

Para os autores, 0 ato de compreender ragruartomada de atitude do leitor perante
o texto, atribuindelhe um significado. Para ler ndo basta decodificar signos linguisticos, &

imprescindivel uma tomada de consciéncia, de compreenséo e de interpretacéo realizado pelo

18 No aspecto neurofisioldgico, a leitura envolve o aparelho visual e as multiplas funcdes do cérebro. Desta
forma, o ato de ler é, primeiro, uma oagio de percepcdo, de identificacdo e de memorizagdo dos signos. O
processamento do objeto comeca pelos olhos, que vai permitir a percepcao do texto. Os olhos do leitor avangcam
ao longo do texto, num processo néo linear, isto €, as informacdes do nesteriiml sdo apreendidas por saltos

e fixacbes breves. E durante as fixacdes que ha a identificacdo e o reconhecimento de palavras escritas pelo
leitor. Segundo Barbosa (1994), lemos aproximadamente 250 palavras por minuto, o que equivale de 4 a 5
palavraspor segundo. A velocidade com que lemos um texto vai depender das informa¢ces néo visuais e do
conhecimento prévio do leitor. Assim, grande parte do texto lido é adivinhado, inferido. Como afirma Jouve
(2002), a leitura apresens® como uma atividade dentacipacdo, de estruturacdo e de interpretacdo. Outro
aspecto do processo de leitura apresentado por Jouve (2002) € o cognitivo. Apds a percepgédo e decifracdo dos
signos graficos, passse, entédo, para o entendimento, para a compreensao do texto. A éondergrupos de

palavras em elementos significativos requer um esfor¢co de abstracédo do leitor. O texto, para ser compreendido,
necessita de um minimo de conhecimento do leitor sobre o assunto. O processo afetivo € o terceiro aspecto do
processamento datera, destacado pelo autor. Esse aspecto esta relacionado as vivéncias e emocdes do leitor,
despertando curiosidade, alegria, tristeza, admiracdo, lembrancas. O papel das emo¢des no ato de ler evidencia
se quando o leitor se interessa pela narrativa darkisquando se identifica com alguma personagem do livro.
Assim, 0 aspecto afetivo toris® um componente necessario e fundamental a qualquer tipo de leitura. Outro
aspecto de desenvolvimento da leitura é o argumentativo. Para 0 autor, o texto pass@seump processo de

analise. Qualquer que seja o tipo de texto, o autor tenta constantemente agir sobre o leitor.-deste, vé
interrogado pelo texto, podendo assumir ou ndo a argumentacdo desenvolvida. O Ultimo aspecto do
processamento da leitura é a duacdo simbdlica. O sentido que o leitor retira do texto esta estritamente
relacionado ao seu contexto cultural. Em outras palavras, a leitura demonstra a sua fungéo simbdlica quando
interage com a cultura e com os aspectos dominantes de um meio sudidteeminado momento histérico.

Assim, o sentido da leitura agdivamente no imaginario da pessoa, de um grupo ou de uma sociedade, na
tentativa de transformar o pensamento dos leitores.
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leitor diante do discurso estt] isto €, € necessario desvelar o seu significado. Como bem
afirma Silva (2005, p. 96),

a leitura ndo pode ser confundida com decodificagdo de sinais, com reproducéo
mecanica de informagfes ou com respostas convergentes a estimulos eseritos pré
elaborads. [..] O ato de ler, como tematizado neste trabalho, sempre envolve
apreensdo, apropriagéo e transformagédo de significados, a partir de um documento
escrito. Leitura sem compreensédo e semrecriacdo de significado é pseudoleitura.

Desta forma, Silva (ZIb) destaca algumas exigéncias para que o leitor possa atribuir
um significado a um texto. A primeira se refere as proprias regras inerentes a lingua
portuguesa, aecanica da leituraou seja, ao ler, o leitor comeca da esquerda para a direita,
de cima pea baixo, observando os sinais de pontuacdo, a sintaxe, os paragrafos, etc. A
segunda exigéncia refese ao texto, que deve ter unmdade possivel de significadque
depende da experiéncia prévia do leitor. A atividade mecanica é necessaria, mas nao €
suficiente para a compreensao da leitura. A atribuicdo de um significado ao texto pressupde
uma reflexdo do leitor ao material escrito, para que possa desvelar a estrutura de significado

contida no mesmo.

Tanto para Silva (2005) como para Freire (2001), o ato de ler revela a configuracdo de
um paradigma humano. Nesse sentido, 0 homem se faz na relacdo que estabelece com outros
homens, mediado pela cultura. A atuacdo do homem no nmetdd possivel através da
linguagem, que expressa significados, produtos culturais e historicos, resultando na
comunicacdo. Assim, a leitura torsa uma necessidade concreta para que 0 homem possa se
compreender e compreender o mundo, participando ativatieamente na busca de

transformalo, isto &, fazer da leitura um ato libertador.

Desta forma, pensar a educacdo nessa perspectiva, élpensdo um ato politico,
pois ela esta inserida no contexto da existéncia humana. Para Silva (2005) e Fré)rea(200
educacao se caracteriza como um projeto social, onde o homem apreende significados, através
da relacdo dialética que estabelece com o seu contexto histérico e cultural. O fendmeno
educativo € um projeto de conscientizagdo do homem no mundo, revelss®lo carater
transformador, pois ao intervir no seu contexto s@cibural, o homem constréi novos

significados e novas perspectivas para a sua existéncia e emancipagao.

A educacdo é concebida como um ato libertador em que a leitura assume um papel
significativo na formac&o da consciéncia critica, ou seja, a educacéo s6 é possivel se a leitura
for compreendida e corporificada nas escolas de forma critica, criativa, participativa e

contextualizada com a realidade dos seus alunos (FREIRE, 2001).
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Nesse seitto, o leitor critico, ao se defrontar com o texto, mobiliza atos da
consciéncia para compreenlbé isto €, desvela o significado da mensagem escrita, para poder
posicionafse, agindo sobre o conteddo do conhecimento, transforamndigo, a leitura é
pensada como Apossibilidades para a reflex«c

seu proprio texto. E isso que caracteriza a leitura como um ato consciente e libertador
(SILVA, 2005, p. 81).

Ao considerar a educacdo e, consequentemente, a ledara um ato politico, é
consideréla também como um espaco de contradicdo, de reproducédo e de transformacdo. Os
sentidos que a leitura desperta na sociedade capitalista apresenta um valor diferente para as
diferentes classes sociais. Segundo Soares (200&)anto a classe dominante compreende a
leitura como fruicéo, lazer, ampliacdo de experiéncias, de conhecimentos; a classe dominada a
concebe de forma pragméatica, utilitarista, como um instrumento necessario a sobrevivéncia e

como forma de inser¢cado aaundo do trabalho.

Nessa perspectiva, as condicbes sociais de acesso a leitura reproduzem as condicées
sociais de acesso aos bens materiais e culturais, num espaco dialético de contradicdo. Assim,
a leitura transforma@e num processo politico, no qual o fpssor desempenha um papel
politico fundamental, podendo atuar tanto no sentido de reproduzir as estruturas sociais,
quanto pode estar comprometido com a transformagcdo da sociedade. Isso vai depender do
nivel de conscientizacdo do professor e das podsiidis de questionamento da realidade

onde o leitor esta inserido.

Portanto, a leitura tanto pode ser um instrumento de controle, a servico da classe
dominante para reproduzir as relacdes sociais; como pode ser um instrumento de
conscientizagdo e de libagfio da classe dominada. Sendo assim, o professor precisa, atraves
de uma analise critica das contradicbes existentes na sociedadesestiisante dessas duas

formas de conceber a leitura, e agir de acordo com a sua consciéncia.

Para Barbosa (1994), aitura € um processo importante e depende do que esta diante
e atras dos olhos. A leitura se baseia em duas fontes de informacdes: a primeira é a fornecida
pelo autor, isto €, o material escrito ou a informacdo visual. A segunda-sefas
informagfes né visuais, disponiveis na estrutura cognitiva do leitor. Ao entrar em contato
com o texto, o leitor constroi hipoteses, deduz, faz inferéncias, ou seja, 0 ato de ler pressupde

a elaboracao de um saber prévio pelo leitor. Na analise de Barbosa (1994, p. 131

no ato da leitura real, significativa, estdo envolvidas algumas estratégias: formulacéo
de hipéteses sobre o significado do texto; antecipacdo do sentido do texto, que se
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configura & medida que se avanca na leitura; verificacdo dessa antecipacdo, dando
sequéncia a leitura, para confirmar ou modificar as hip6teses formuladas e reorientar
ou nao a previséo de sentido j& feita; utilizacdo do vocabulario visual de base. Para
desenvolver e concretizar todas essas estratégias no ato da leitura, o leitor deve
mobilizar o conjunto de conhecimentos que jA possui sobre linguagem, sobre o
léxico da lingua escrita e tudo aquilo que acumulou na sua experiéncia de vida. Sao
todos esses elementos que, em conjunto, permitem ao leitor atribuir significado ao
texto, & esdta.

7

Para o autor, ler € uma atividade dinamica e que varia conforme 0S seus usO0S e
propésitos sociais. Em outras palavras, quanto mais diversificadas e gerais forem as funcées
da escrita no contexto social, mais variadas serdo as situacdes de ledtuzalajior se
deparard para atuar socialmente. Todavia, verfficague os autores acima citados
compreendem a leitura, seja de uma forma ou de outra, como um ato de conhecimento, em
gue o leitor, num processo interativo, reconstréi o significado do tésgim, a leitura é
concebida como uma pratica séaiteracionista, ou seja, todo 0 processo de aquisicdo e uso
da linguagem implica numa acdo cognitiva e social, levaedem conta questdes sécio

histéricas relacionadas ao autor do texto e ao leitor.

E importante ressalar que essa concepcdo de linguagem tem seus pressupostos
tedricos em Vygotsky (1993) que busca a sintese do homem como ser bioldgico, histérico e
social. Baseado na filosofia de Marx e Engels e nos principios tedricos do materialismo
dialético, Vygotsky (1993) afirma que sujeito e objeto de conhecimento se relacionam de
modo reciproco (um depende do outro) e se constituem pelo processo h&iGiadoO ser
humano é concebido como alguém que transforma e é transformado nas relateidgso

na cultura. Nessa relacédo dialética com o mundo, o sujeito se constitui e se liberta.

Essa relacdo homemundo n«o ® uma rela-«o direta,
auxiliareso da atividade humana. Deeescgta0 modo
namero) assim como o0s sistemas de instrumentos, construidos historicamente, fazem a
mediacdo dos seres humanos entre si e deles com o0 mundo. A linguagese toregyno
mediador por exceléncia, pois, além de predispor a comunicacao, tocsodal, € um dos
instrumentos usados pelo homem na organizacdo e desenvolvimento dos processos de

pensamento.

De acordo com Vygotsky (1993), pensamento e linguagem Sao processos
interdependentes desde o inicio da vida. A aquisicdo da lingyagararianca da uma forma
definida ao pensamento, ou seja, possibilita o0 aparecimento da imaginacdo, o uso da memoria

e 0 planejamento da acdo. A linguagem adquire uma funcdo central no desenvolvimento
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cognitivo, pois reorganiza 0s processos que neleo estA andamento. Sendo assim, a

linguagem tanto expressa o pensamento como o organiza.

Para Chartier (1999), segundo Pécora (2001, p. 9), na abrangéncia dos estudos sobre a
histéria das praticas de leitura, ele percorre trés perspectivas distintas: argordmei
fundamentalmente histérica e pretende realizar um levantamento das maneiras de ler que nao
sejam mais sistematicamente utilizadas na época atual, isto és watade ficonst i f
corpus de atividades antigas defeeesetae mada | e i
como o leitor se apropria do texto, na forma como confere um sentido ao material escrito, o
que revela um processo de aprendizagem pessoal, singular; e a terceira perspectiva aborda os
varios empregos do termo leitura, um universo plgusE procura romper a forma como
tradicionalmente vem sendo concebida, em outras palavras, o ato de ler apresenta uma
complexidade que, imersa em préticas variadas, ndo deve conduzir ao erro de uma
generalizacdo inerente a propria idéia de leitura, ae@ processos que guardam pouca ou

nenhuma relagdo com a prética de decodificagdo suposta nela.

E com base nessas perspectivas que Roger Chartier estabeleceu em seus estudos uma
histéria das praticas de leitura. Esta constituicdo histérica encontnaldiifies, tanto no que
se refere a raridade dos vestigios diretos, quanto a complexidade de interpretacdo dos indicios
indiretos. No entanto, o ponto de partida para a realizacao desse estudo remete as aquisicoes e
aos limites da historia do impresso quelopdesvelamento dos seus usos, manuseios, formas

de apropriacao e de leitura, representam um avanco, a histéria de uma pratica cultural.

Chartier (2001) em suas investigacfes sobre as praticas de leitura nas sociedades do
Antigo Regimé® (Inglaterra, Fraga), elabora algumas hip6teses fundamentais que
transformaram seus estudos futuros. Ao afirmar que a aquisicdo da leitura € anterior ao
dominio do codigo escrit@ autor constata que a populacdo que sabe ler é potencialmente
maior do que a que sabe esemr\porque a aquisicdo do dominio da leitura era realizada
antes dos sete anos de idade e fora do ambiente escolar (aos cuidados da mae, de uma mulhe
ou de um pastor que servia de pedagogo). Nesse sentido, € somente a partir dos oito anos que
a crianca iitiava a aprendizagem da escrita (Grammar School). Isso acontecia, geralmente,
nas familias de classes populares, quando os garotos, a partir dos sete anos, jA comegavam a

trabalhar, participando da vida adulta e contribuindo ativamente na renda familiar.

19 Corresponde & época modera, que vai do século XVI ao séciilb XV
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Essas consideracdes permitiram ao autor afirmar que a populacédo leitora € bem maior
do que a escritora, ja que o aprendizado da escrita s6 € iniciado posteriormente, quando
grande parcela de leitores jA se encontra no mundo do trabalho. Assim, esses estud
per mitem n«o Arestringirtr a capacidade de
porcentagens °28(EHARTIERa20@l; [i. 80, - fato évidente na dicotomia

entre dois aprendizados necessarios e fundamentais: a leitura e &'escrita

E com base nesse processo que se instaura uma relagdo nova com o livro, mais rapida
e facil, favorecidas gracas a algumas transformag¢fes do manuscrito. A leitura oral que
movimenta todo o corpo € substituida por outra forma de ler, a do livro folheado, numa
relacdo intima e individual. Esse processo pode ser observado nas obras de Emile Zola e
Moliere quando apresentam alguns de seus personagens em diferentes maneiras do ato de ler,
realizados entre os séculos XVII e XIX. Chartier (2001, p. 85) estabelece lupbtese
i mportante ao afirmar gue i a censur a ent |
compet°ncias, ma s di stingue tamb®&m duas h

utilizada em estudos pedagdgicos atuais sobre a conquista e 0 dominio de datesxrita.

Em suas investigacbes, Chartier (2001) identificou outras diferengas (derivadas do
proprio estilo da leitura) nas relacdes entre o leitor e o livro, averiguando a passagem de uma
leitura intensiva, isto é, estilo antigo de leitura em quetar Ié confrontado com um namero
reduzido de livros, como a biblia, as obras de piedade e o almanaque, a eficicia da leitura é
assegurada pela apropriacdo lenta, atenta e reproduzida; para uma leitura extensiva, ou seja,
nova maneira de ler, laicizada, repentada por um grande nuimero de livros e apropriados de

forma visual, silenciosa e individual.

Desta forma, as diferentes maneiras de ler devem ser transpostas aos protocolos de
leitura dos diferentes grupos de leitores, bem como os tracos e rep@se d@aguas praticas
de leitura. Entre os diferentes usos e maneiras de ler, ha a necessidade de esclarecer o que €
Auso comum e hg8bito pessoal, exempl ari da

(CHARTIER, 2001, p. 96). Isso pode ser realizado pelo pramjieto impresso, pois traz em

20 Nas sociedades tradicionais, a porcentagem da populacao alfabetizada era mensurada através da contagem das
assinaturas nas atas de casamento.

21 para Chartier (2001), saber ler nas sociedades tradicionais passava por dois processos diferenciados: o
primeiro baseava e na | eitura silenciosa, compreendida como
individual e privado; 0 segundo processo era o da | ¢
(p. 82). Assim, essa diferenéamarcada por trés periodos longos e determinantes: (a) O que vai do século IX ao

Xl, onde osscriptoria monasticos abandonaram os habitos antigos da leitura e da coépia oralizada; (b) O do
século XlIl, em que ocorreu a propagacado da leitura em silénciomimersidades; (c) O do século XIV, quando

a nova forma de ler, enfim, chega aos aristocratas leigos.
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suas paginas e linhas as marcas da leitura que o seu autor supde requerer nos contornos de

sua possivel recepcao.

Para Chartier (2001, p . 96) , O Iimpresso
ser concebido como um elente em que suas informagcées e composicdo remetem a um
processo de fabrica-«o e de leitur a, Aaj u
materiais que | he ® dado a lero. Assi m, 0
de um lado, os procedentos de producdo de textos, e do outro, os procedimentos de

producéo de livros.

Os procedimentos de producéo de textos sdo marcados pelas senhas inscritas na obra
para facilitar a leitura correta, de acordo com a intengdo do autor e o sentido impagts; o
adota uma dupla estratégia, isto é, registra no texto as convencdes sociais ou literarias que
permitem a sua sinalizacéo, classificacdo e compreensdo; emprega técnicas, narrativas ou
poéticas, que garantem a boa leitura. Em outras palavras, impéeniumto de dispositivos

decorrentes da escrita textuais, um protocolo de leitura.

Os procedimentos de producdo dleros envolvem as formas tipograficas, a
disposicao e a divisdo do texto; a sua ilustragéo; os procedimentos de impressdo, que nao sao
decdidos pelo autor, mas pelo escritimreiro, indicandoleituras diferentes de um mesmo
texto; uma maquinaria tipografica que sobrepbe seus proprios efeitos, que podem ser
modificados de acordo com o tempope textos que mantém seus préprios protocodos d

leitura, almejados pelo autor.

Essas distingdes indicam que ha nas transformacdes graficas mais efeitos que as
proprias significacbes atribuidas ao IffoAssim, os dispositivos textuais de uma obra
podem conferir ao leitor uma maneira de ler e depeender, de reconhecer uma leitura
plural do mesmo texto, que define as disposicoes individuais, culturais e sociais de cada

leitor. Nessa perspectiva, para Chartier (2001, p. 78),

[...] os atos de leitura que dao aos textos significacées plurais esngdiweirase no
encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuais, herdadas ou inovadas, intimas
ou publicas e de protocolos de leitura depositados no objeto lido, ndo somente pelo
autor que indica a justa compreensao de seu texto,mas também pelsonmes
compbe as formas tipograficas, seja com um objeto explicito, seja
inconscientemente, em conformidade com os habitos de seu tempo.

22 Os procedimentos de producéo do livro envolvem as formas tipogréficas, a disposicéo e a divisdo do texto; a
sua ilustracdo; os procedimentos de imp&es que ndo sdo decididos pelo autor, mas pelo ed#itdro,

podendo indicar leituras diferentes de um mesmo texto; uma maquinaria tipografica que sobrepde seus proprios
efeitos, que podem ser modificados de acordo com o0 tempo, aos textos que smarg@moprios protocolos de

leitura, almejados pelo autor.
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Para Chartier (2001, 1999), as historias das praticas de leitura remetem a prépria
histéria do livro. A materialidadéos textos e a corporeidade dos leitores revelam os sentidos
construidos nas relacbes entre texto e leitor, ou seja, os sentidos plurais produzidos no
material impresso séo constituidos de formas diferentes e variam de acordo com a
experiéncia de cada teio r , j 8 que fAcada | eitor, para ¢
circunst©nci a, ® singularodé (CHARTIER, 1999,

Para que as praticas de leitura sejam concebidas e consolidadas pelos professores da
educacdao infantil escola, cominstituicdo socigldeve priorizda como uma pratica social,
criando situacdes que fagam com que a leitura se incorpore a vida da crianga. Para isso, torna
se fundamental o papel do professor nesse processo, isto €, 0 seu papel € 0 seu compromissc
na formacédo de criangaeitbras, pois como um interventor e mediador da aprendizagem,

precisa ser um leitor. Isto é, a pratica da leitura precisa estar incorporada na vida desse

profissional.

Atualmente, essa questdo vem sendo muito discutida e debatida pela midia e por
alguns psquisadores, numa perspectiva pessimista, retratando a precéria leitura do professor,
concebenda como um nadeitor. No entanto, alguns pesquisadores (BATISTA, 1999;
GUEDESPINTO, 2002; TARDELLI, 1997, 2001, entre outros) alertam para a necessidade
de oharmos essa questdo de maneira cautelosa, para que possamos evitar 0S possiveis
reducionismos, que desconsideram o0s aspectos histdricos, culturais e politicos inerentes ao

tema e presentes na vivéncia de cada um dos professores.

Acredito que a questdo €iin mais profunda e envolve a formacao do professor como
leitor. Mas a que leitor faz referéncia? A esse respeito, Batista (1999) faz uma analise da
leitura como uma prética imersa em relacdes de poder e apresenta quatro situacdes diferentes.
A primeira siuagcao referse ao leitor que demonstra intimidade com a leitura de textos
literarios, os classicos universais. Nesta situagcdo, o autor chama a atencdo para o perigo da
massificacdo cultural, que uniformiza produtos culturais que, na realidade, apregEotem
bem diferentes. A segunda situacdo considera leitor aquele que associa leitura e prazer,
atribuindo a leitura um valor intimo, individual. Assim, é leitor a pessoa que sabe dominar o
seu processo de leitura, de acordo com suas escolhas pesseaisitiscdo condena
qualquer tentativa disciplinadora em relacdo ao ato de ler, recrimina toda forma de imposicao
legitimado como leitura. A terceira situagcdo adota como base a democratizacdo e a

diversidade dos valores sociais e culturais. Nessa pekspestir leitor envolve o acesso e
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apropriacéo de territdrios culturais, sociais e econdmicos diversos que causam transformacdes
individuais e sociais. A quarta situacdo estabelece o leitor como um individuo que pode se
envolver em processos de exclusaditaiou de inclusdo relativa, ja que os movimentos de

mobilidade social e cultural ndo diminuiram as desigualdades sociais.

Segundo Batista (1999), as duas primeiras concebem o professor como um leitor de
habilidades insatisfatérias, que restringe sua &gému as leituras presentes e desenvolvidas no
contexto escol ar. A primeira caracteriza o
tardiamente no mundo do saber, acabam por manifestar lacunas e descontinuidades no que se
refere a praticas legitimag deitura. Na segunda, o professor exerce uma pratica escolarizada
de leitura, voltadas a finalidades pragmaticas e utilitaristas, atendendo as necessidades de sua
formacdo profissional, desprezando o valor prazeroso e espontaneo, inerente a todo o

process de leitura.

Em relacdo a terceira situacdo, a leitura do professor estaria imersa no processo de
democratizagdo. Os docentes exercem influéncia positiva na legitimagdo de préaticas multiplas
de leitura, em funcéo do processo de apropriacdo que envohs @Eassimilacido de objetos
e praticas culturais auténticas, como também e, principalmente, a transformacdo desses
mesmos objetos e praticas. Assim, como formadores de leitores, os professores c@avertem
em sujeitos participes do processo de constrdgdoovas formas de se relacionar com o0s

textos, suportes de leitura.

A guarta situacdo nado partilha dessa perspectiva. Para o autor, esse processo de
escolarizacao se realiza nas condicdes em que as desigualdades sociais imperam. Desta forma
a formacaado professor se desenvolve em instituicdes particulares de ensino, onde impera a
lbgica do lucro e pouco oferece em termos de qualidade. Essa formacéo precéria se reflete na
desvalorizacdo da profissédo, e em uma opcgcao de sobrevivéncia, pelo baixo casts pa
camadas populares. Como resultado, o professor constréi uma relagdo com o ato de ler (na
universidade e no exercicio da profissdo) no ambito escolar, sem se apropriar de uma cultura

valorizada, pois reconhece a sua incapacidade para tal.

Compartihmdo com esses preceitos, Britto (1
letoroundel ei t or , o professor ® um leitor inter
por se conformar as demandas do exercicio de sua profissdo, desenvolvendo praticas de
leitura que atendam as suas necessidades escolares. Essas praticas impregnadas de valore

técnicos e regras servem aos interesses da industria do livro didatico. Assim, a pratica da
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leitura como uma atividade pessoal, individual, realizada por prazer, ggodpor fruicédo,
por entretenimento e por conhecimento lhe é interditada. Ndo que o professor deseja que

assim seja, mas por todo um contexto que envolve questdes historicas e culturais.

O autor nos chama a atencdo para a influéncia que a eXdi@e na consciéncia
coletiva, ao considerar a leitura numa perspectiva ética individual, em que o leitor se forma
por meio de interesses subjetivos, de desejo e opcdo. Nessa concepcao de leitor, uma questac
fundamental esta sendo desconsiderada, istdedtura € uma pratica social, e como tal, esta

imersa em contextos histérigmciais.

Desta forma, ser leitor ndo esta relacionado apenas ao desejo e a vontade, enasé
esta intimamente associado a toda uma histéria pessoal, inserida esntarto histérico e
social. O leitor se define, entdo, pelo dominio de um conjunto de valores e de representacdes

gue Ihe permite adentrar no mundo da leitura. Nas palavras de Britto (1998, p. 69),

a leitura é, entdo, mais que uma atitude, uma formaodbeerimento e de insergéo
social que se articula com outros conhecimentos e expressdes de cultura. Isto quer
dizer que, mesmo que alfabetizados e tendo acesso indireto a certos bens da cultura
letrada, nem todos os cidaddos sao leitores em varios dodoseqtie esta palavra

pode ter, ja que o saber letrado ndo é equitativamente distribuido.

Nessa concepcao de leitura, como uma construcao-BiStdrica, os modos de
compreensdo dessa pratica sdo ampliados por meio da incorporacdo das maneireaipelas q
a leitura foi, historicamente, silenciada ou desqualificada; sdo constituidos por um conjunto de
attudes, gestos, gostos, vivéncias e sentimentos que permeiam a relacdo que os professores
estabelecem com a leitura. Assim, os discursos tradiciongissgatentam uma imagem
idealizada e legitima de leitura, tendem a desprezar e excluir outras praticas diversas e
cotidianas do ato de ler, além de produzirgma representacéo social do professor como um

nac leitor.

A representacdo social dos professaresio ndo leitoressubtendido nos discursos
oficiais, exclui os modos de ler, as preferéncias, os gestas estratégias de leituras que
fazem parte das experiéncias desses sujeigsm, a negacdo de praticas sociais de leitura
no cotidiano enfatiza @rimazia da cultura letrada, em detrimento de outras formas de

expresséo cultural.

Nesta perspectiva, classificar as leituras como legitimlsizadas e como
ilegitimasdesvalorizadas, significa defender uma postura restrita, limitada e preconceituosa

de leitura. Além do mais, vivemos em uma sociedade marcada pela informagcéo e pelo
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conhecimento, o que necessita de outras praticas de leitura para além dos classicos literarios.
Logo, ndo podemos analisar a questdo da leitura embasada nessa dicot@EMEESpOI
estariamos colocang®ndo na condicdo de um direito, mas como uma pratica discriminatoria
gue oprime ainda mais 0s sujeitos que se encontram, por questdes que estdo além da leitura,

na posicao de excluidos socialmente.

E importante enfatizar quafio estou negando ou defendendo a excluséo da literatura
na escola, pelo contrario, esta precisa estar presente e se constituir como parte integrante do
processo de escolarizagdo. O que defendo é a ampliagcdo e diversificacdo das praticas de
leitura no corgxto escolar. A escola deve transforrearem um espaco democratico que
reconheca e valorize as praticas de leitura da classe popular, para entdo, possibilitar o acesso a
outras praticas culturais de leitura, que ofereca e permita a cada um espraiaisdcsde

mundo e de conhecimento.

Portanto, a questdo ndo € culpar ou condenar o professor, mas analisar e compreender
o0 tipo de relagdo que ele estabelece com a leitura, investigar as condigcdes de sua formagéo
enquanto leitor e as implicacbes dessa fgémano tipo de leitura que desenvolve em sua
atuacdo profissional, para entdo, encontrar elementos para a implementacdo de novas politicas
de formacdo que considerem tanto a ampliacdo das praticas de leitura do professor, quanto a

realidade vivenciada pesse profissional.
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3 AS PRATICAS DE LEITURA EM NARRATIVAS DE PROFESSORAS
DA EDUCACAO INFANTIL: REMEMORANDO TRAJETORIAS

A histéria de vida de um dado professor ou professora ndo se esgota
em seus aspectos idiossincraticos ou Unicos, mas pecaaem

estado tensional com os fatos ou acontecimentos que encontram eco
no fAoutrod e em suas-seppodantdb,dei s |
encontrar, nas narrativas tiradas das entrevistas, as ressonancias ou

o eco de uma vida em outras vidas, recuperasémpre nas
diferentes falas dos professores aquilo que diz respeito a um tempo
sat ur ado KRAMER; $OUZA, 2003, p. 24).
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3.1 HISTORIAS DE LEITURA

Esta secdo tem como objetivo retratar as praticas de leitura das pededso
educacdo infantil, constituidas durante as suas experiéncias e trajetérias de vida pessoal e
profissional. Desta forma, sdo apresentados os resultados da analise e interpretacdo do
corpus enfocando as histérias de leitura das professoras; aspg@esede leitura subjacente

a essas historias e as maneiras, tempos e espacos dedicados a leitura.

As diferentes lembrangasxperiéncias e historiague emergem das narrativas das
professoras oportuniza uma compreensdo da forma como se concebe o, gags@ahe nto
atual e, de forma singular, as marcas individuais coti@a narrativas escritasreveladas
em cada trajetda de leitura. Eno ut r as pal avr as, Afa escrita d
metarreflexiva, mobiliza no sujeito uma tomada de c@ngia, por emergir do conhecimento
de s e das dimens»es intuitivas, pessoai s,
(SOUZA, 2006, p. 101).

Esta imersdo do sujeito em seu mundo subjetivo insggeveomo uma atividade
formativa, pois penite ao narrador encontrgae consigo mesmo, dialogar com seus
contextos, na preparacao e organizacdo das suas historias e experiéncias de vida. Além disso,
esse processo formativo, que tem na experiéncia o seu principio existencial, catseteriza
também como uma pratica reflexiva, realizada pela @anélise e empreendida como um

mecanismo de investigacdo e de conhecimento.

Nessatessitura de saberes, lembrancas e acontecimentos, a memoria, construcao
individual e seletiva, ocupa lugar de destaques peim ela ndo seria possivel fazer emergir as
reminiscéncias do passado. A ela é designado o papel de escolher momentos importantes,
recordacOes significativas, positiva ou negativa, das histérias de vida e de leitura de cada
professora.

Cada narrativa e@huncia as impressées de uma existéncia, traduzida em
conhecimentos e sentimentos, revelada em concepcdes, praticas e teorias; desvelada em
alegrias e tristezas, em sabores e dissabores. Enfim, vidas que se fazem presentes em outras
vidas, em outras histiéus, em outras memaorias, que ora se cruzam, ora se apartam, mas que,
imersa em toda uma trajetéria, denunciam a singularidade das praticas de leitura de cada
professora. Sao situacdes que envolvem recordacdes do ambiente fdasillanincadeiras da

infarcia, das experiéncias vivenciadas na escola, das leituras que marcaram a adolescéncia e
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da serenidade e maturidade da vida profissional. Os trechos de narrativas abaam eedrat

marcas iniciais, os sentimentos inscritos em relacdo as memorias dediet prafessoras.

Relembrar a minha trajetéria de leitura me faz sentir muita saudade de
uma época em que brincavamos livremente em nossos quintais e na frente
de nossas casa8rincavamos de casinha, boneca, de pira se esconde, de
macaca, bandeirinha, cet@rio e muitas brincadeiras, como era bom! Mas

[...] ndo foi facil aprender a ler. Eu nasci em uma familia de sete irméos,
sendo quatro homens e trés mulheres. Em casa, minha méae trabalhava como
costureira ganhava pouco, ja o0 meu pai era a figura maipeisda, pois
sustentava todos nos, tinha o seu proprio negécio. No entanto, sua
concepcao de homem era que a mulher ndo devia estudar e sim aprender
prendas doméstica@Profé Coralina Jardim | outubro de 2008

Minha infancia foi de uma crianca do irgrior e marcada de pobreza

Meus pais separados, minha mae esforcada demais para manter nosso
sustento. Somos oito irmdos, minha mae sempre trabalhou muito na roga
para o sustento necessario. A escola era a prioridade para a minha mae.
[...] na minha infancia brinquei bastante de roda, pular corda, pira se
esconde e varias brincadeiradlinha mée fazia casinha para eu brincar de
boneca. Minhas bonecas eram feitas
lindas. Eu curti muito minha infancia e minha adolescéncia. Gsada,

tenho uma filha de 10 anos e tenho muitos momentos felizes em minha vida.
(Prof2 Clarica Jardim | outubro de 2008

[...] a minha m&e é professora e n&o tinha tempo pra nos ensiEamos

09 (nove) irmédos, eu era a mais velha. Eu é que tinhasponsabilidade
pelos meus irmdos e pela casa. Ela trabalhava com 240 horas na escola
Angelo Nascimento no bairro do Sucurijuquara em Mosqgueiro, saia muito
cedo e chegava tarde a cagarof® Lygiai Bercario I, outubro de 2008

Falar de leitura pra mimé um pouco estranho, pois ndo lembro de que

ninguém tenha me incentivado a ler, nem na escola e nem em.dasa

casa ndo dava, pois meus pais trabalhavam o dia todo fora e eu ficava com

empregados, que nao sei se sabiam ou nado(Feof® Laurai Jardim I,

outubro de 2008

Esses primeiros fragmims estdo carregados de sentimentos saudosistas, de um

momento histérico importante, feliz, e, em alguns casos, sofrido. Essas recordacoes
representam um tempo que passou, mas que continua vivo; presente ra@sndessas
professoras. Ao relatarem os momentos de sua infancia, as brincadeiras com bonecas ou as
brincadeiras de rua, como pira se esconde, macaca, cemitério, bandeirinha, entre outras,
revelam instantes ludicos, agradaverisgletos de significadog que as brincadeiras infantis
se constituem como uma atividadecassaria para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca. Por meio das relacdes reciprocas que estalmeldaéncar, a crianca conhece a si

mesma e aos outros, explora objetos, descobgeas, toma decisbes. Além disso, a
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brincadeira favorece a socializagdo, desenvolve a linguagem e a imaginagao (OLIVEIRA,
2002).

Nesse contexfoessas narrativas senstituiram de forma essencialmente prazerosa,
independente da valorizacdo dos caminpesorridos. Seja em relacdo as brincadeiras da
época ou da reconstituicdo familiar, das dificuldades financeiras, da falta de tempo e de
atencdo dedicado aos filhos, da falta de incentivo em relacdo a leitura, em casa ou na escola; o
importante foi subsever as suas memorias, sem preocupac¢ao com a estrutura ou semantica
do texto. Foi um momento repleto de satisfacdo, pois as professoras se sentiram importantes,
reconhecidas, ouvidas. O relatarrativoa seguir retrata esse sentimento.

Agradeco a oporturdade de me fazer refletir profundamente e de forma
tdo direcionada para a leitura. Nunca havia observado o quanto ela
interferiu direta e indiretamente na minha vida, em todos os aspectos:
profissional, pessoal, estudantil e até amorodoescobri que podé
escrever um livro falando sobre as leituras que fiz, se o tempo permitisse
escreveria dias sobre minha vida leito&rof2 Alicei Jardim Il, outubro

de 2003.

As apreciagbOes sobre esses relatagativos preliminares, apenas retratam a forma
como &sas narrativas serdo tratadas nesse estunl@, ies percursos trilhados em relacéo as
experiéncias de leitura das professoras foram analisados com base em um olhar sensivel e
cuidadoso. Mapear e reconstruir as praticas de leitura das professoraslitpasgie
conhecer suas concepc¢des, seus gestos, seus modos, seus tempos e espacos de leitura, be
como suas preferéncias, o tipo de leitura que mais agrada, o que nado agrada, suas
necessidades, a forma como desenvolvem o seu trabalho na educacéo emfimtila sua

constituicdo como leitora e formadora de leitores.

Viajar nas historias de leitura slgprofessoras é percorrer diferentes caminhos, na
tentativa de reconstrlibs, desfazendos ou construindo novos. E navegar por uma
diversidade de idéiasoncepcdes, praticas, fatos e acontecimentos presentes na experiéncia
vivida de cada sujeito, buscando compreender uma pratica cultural fortemente marcada e
caracterizada por uma multiplicidade de leitores, modos e suportes de leitura. Todavia,
transitar elas narrativas das praticas de leitura das professoras representa entender a
singularidade de uma trajetoria que, as vezes, esta distante de uma concepcao instituida pela
tradicdo cultural e disseminada como uma imagem idealizada e legitima de leiu@giena
revela a existéncia de outras praticas de leitura, incorporadas e sentidas por um leitor

concreto, real.
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Assim, para melhor demonstrar os resultados, compdem o corpo deste texto, trechos
de narrativas, com o objetivo de compreender e melhor evidersc@minhe e percursos de
leitura realizados pelas professotzesm como o sentido que esta pratica representou, tanto do
ponto de vista pessoal quanto profissional. Ao longo da analise, foi realizado o cotejamento,
isto é, o entrelacamento dos elementdo questionario com as narrativas escritas,
demonstrando, sempre que possiveis as recorréncias e as singularidades. A analise foi
estruturada envolvendo os seguintes teotas/e: as praticas de leitura no contexto familiar,

no contexto escolar, no contexprofissional e as praticas de leitura no contexto atual.

3.1.1 Leituras na familia

Este topico aborda as histérias de leitura das professoras, envolvendo aspectos que
demonstram como essa pratica esteve presente no ambiente familiar, ide ntdic asidgdes
estabelecidas com a leitura na infancia; as influéncias familiares, ou seja, quem lia e o que se

lia; enfim, as contribuicdes desse contexto para a formacéo leitora das narradoras.

De acordo com as informagBes evidenciadas pelo questiona®oda8 professoras
afirmaram que o seu primeiro contato com a leitura foi em casa; 37% apontou a escola como a
instancia que exerce a primazia por essa proximidade (grafico 1). Em relacdo aos
responsaveis por esse contato, 44,4% respondeu os pais e 33B8bsabilizou o0s

professores (grafico 2).
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Gréfico 1: Primeiro contato das professoras com aleitura
Fonte: Respostas das professoras ao questionario
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Gréfico 2: Responsaweis pelo primeiro contato de leitura das professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario.

As informaces revelam que a familia teve um papel fundamental na insercdo dessas
professoras no mundo da leitura, em relacédo a escola, que, de certa forma, se constitui como
um espago por exceléncia de do com o material impresso. Esse fato confirma o que
alguns tedricos defendem, isto €, que a leitura € uma pratica social e ndo apenas escolar, ja

gue vivemos em uma sociedade grafocéntrica, rodeada por materiais escritos.

O contato da crianca com aitlga, bem como o seu aprendizado, readigaem
diferentes contextos e instituicdes sociais, como a familia e a escola. Desde que nasce, a
crianca € inserida no mundo letrado, é rodeada de materiais escritos e de pessoas que fazen
uso da leitura e da esier. Desde muito nova criancaobserva, explora, interaginterpreta,
da significados aos sereapsobjetos eassituacfes que a rodeiam, pat®mo bem afirma
Barbosa (1994, p . 136) , Afantes de ser u ma

dimensé soci al , definida bem antes da entrada

As informacbes evidenciadas no questionario convergem com as descritas nas
narrativas das professoras que, ao relembrarem suas praticas de leitura, reconstroem o
ambiente da infancia, fazendanergir as imagens dos pais, irmaos, tios, avos, entre outras
pessoas importantes e que, de certa forma, marcaram 0 comego dessa incursao,
desempenhando, na maioria das vezes, um papel fundamental na relacdo das mesmas com ¢

letura. Os fragmentosarrativsabaixo manifestam estas circunstancias.

Nao é tdo simples escrever sobre acontecimentos marcantes na minha trajetéria
de leitura, na infancia, na escola, na vida adulta e na pratica profissioram

nossa casa humilde no interior de Camet&jnico livro que era guardado e lido

era a Biblia.Este ndo tinhamos acesso, pois meus pais tinham receio que alguém
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rasgasse caso fossem folhear, somente os adultos poderiam (rrgétr.Rachel
Maternal Il,outubro de 2008

[...] lembro-me no periodo da infanciale meu pai, pessoa que mais incentivava

em minha casaComo sempre gostou de ler, todas as vezes que podia, trazia livros

de histéras infantis, gibis, entre outros. Todas as vezeschegava com alguns
l'ivros ou gi bi novo e rambém.fodo nurde quaria eer mui t .
ao mesmo tempo, todos queriam ler, e ele dizia sempre: cuidado com isso! Da pra
todo mundo. Se vocés rasgarem eu nao trago mais. O mais magico dessa fase de
minha infancia era que através dessas historias conseguiamos momnadsiras,
teatros adaptados a nossa realidade. Exe
vivado onde montamos um teatro, ensai amos
Foi muito divertido!(Prof2 Evai Maternal Il,outubro de 2008

As vezes fecho os @& e volto a reviver nos meus sonhos os momentos
maravilhosos entre eu e o0 mundo da fantakembro-me que minha irm& mais

velha, lia com toda atencdo e pausadamente os gibis e os livros com aquelas
estérias magicasonde tudo terminava bem e os persomegeiviam felizes para
sempre. As fibulas eram as preferidas, onde os castelos, as princesas e os principes
invadiam meu mundo levandoe além da imaginacagProf* Sylviai Maternal II,
outubro de 2008

Nas minhas lembrancas de quando eu era crianga, mau pai leitor de muitos
livros, ele era alcoélatra e na sua loucura era cheio de conhecimento. Tive acesso a
muitos livros como O Guarani, Memdrias POstumas de Bras Cubas, Clarice
Lispector e, principalmente, livios de histérias antigas e historia dosiBréProf2

Lygiai Bercario II,outubro de 2008

Durante a minha infancia, embora a escassez de livros fosse visivel, minha avd
paterna, por quem fui criada, me fazia ler jornaijuando eu estava
fii ncomodandod os mais vel lmos. Com a mai s

- Estuda Gisele, estuda. Quem estd com a mente vazia e desocupada pensa
besteiras. Vai ler este jornal em voz alta que eu quero ouvir.

Na maioria das vezes o discurso era 0 mesmo. Quando ndo estava fazendo nada a
Aipal mat - ri ado me ol heategavageoradabuadawra o jornag. 0 me
Embora tenha parado de estudar na oitava série, minha avé era admirada por mim
por saber de tudo um pouco, e sempre dizer que era gracas a leitura. Neste meio de
leitura eu cresci.Meus tios, meu pai e meus avOs cosawam ler jornais
diariamente e com o passar do temposituagdo foi melhorando e no cardapio de
leituras, as revistas de fofocas e almanaqugmrte integrantes da leitura de meus
familiares até hoje) foram sendo introduzidos. Assim aprendi a gostarrde le
ironicamente o que menos gosto de ler é jor(Rrof2 Alicei Jardim Il,outubro de

2008.

E interessante observar como a familia exerce um papel essencial e marcante na
formacdo do individuo. Ao ser responsavel por mediar a insercdo do sujeitanao,nma
vida social, a familia se constitui como um ambiente cultural rico de experiéncias e relacdes,
principalmente, ao introduzir os sujeitos no mundo da leitura. Assim, as experiéncias de
leitura vivenciadas na familia, durante a infancia, contribuisagnificativamente, para a
constituicdo leitora das professoras. A qualiddeesas experiéncias foi importante e decisiva

na relacdo que cada professora mantémcom a leitura.
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As criangas que vivenciam 0s usos sociais da leitura e da escrita comnsidasea
estdo mais integrados as questdes da linguagem escrita do que aquelas provenientes de
familias semlivros ou biblioteca em casé& simulacdo de leitura realizada pela crianca, ao
folnear um livro, reproduzindo o comportamento de leitlasadultcs; a proximidade com os
mais variados tipos de suporte impresso que circulam entre a familia como jornal, revistas,
bilhete, lista de compras, recados, enfim, todas essas situacdes de interacdo com o material
escrito, desperta na crianca o valor socialas finalidades da escrita, bem como o gosto e o
desejo de ler. Com a ajuda da familia, a crianca € inserida no mundo magico da leitura, num
mundo recheado de aventuras e imaginaggésd escobr i r que #da | eitu
experiéncias pouco comum® seu cotidiano; a trama do texto perniiie experimentar

senti mentos de alegria, tristeza, medo, ang

O fato de o ambiente familiar ter sido o responsavel por esse primeiro contato esta
associado a outros dofatores: se 0s pais costumavam ler e que tipo de leitura era mais
frequente em cas®@as 27 professoras, 55% afoonque seus pais costumavam ler e 19%
afirmouque ndo. Em relacéo ao tipo de leitura realizado em casa, ha uma grande incidéncia
para ojornal, que aparece em primeiro lugar com 44% das respostas; os livros religiosos em
segundo lugar com 15%, empatado com a alternativa nenhuma (que nenhuma leitura era
realizada em casa); a alternativa outros (tipos e portadores de textos) surge emueggreiro |
com 11% das respostas; e em quarto lugar aparece o romance com 7% das afirmacdes. Essa:

informacgdes podem ser conferidas nos grafico 3 e 4, respectivamente.

B Sim

@ Né&o

ONunca Vi

B Muito
Esporadicamente

B Muito Raramente

Gréfico 3: Costume de leiturarealizado pelos pais das professoras
Fonte: Respass das professoras ao questionario
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Gréfico 4: Tipos de leitura frequentes na casa das professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario

Em relacdo ao topico referente a outros textos, uma professora identificou Jornal e
Revista, outra apontou livros Religiosed.iteratura Infantil e, a Gltima, reconhece os livros

de Histéria do Brasil como o mais frente em casa.

Neda perspectiva, os tipos de leitura vivenciados pelas professoras, nesse periodo,
abrangem os mais vadas géneros e suportes escritos, como 0s classicos da literatura
infantil, as fabulas, os gibis, o jornal, além dos romances da literatura brasileira e dos livros
de histéria do Brasil. Comparando as informac¢des do questionério camasativeescrig,
um fato merece destaque. Em relacdo ao questionario, o jornal aparece como a principal fonte
de informacdo e interagdo no contexto familiar; ja nas narrativas, o tipo de texto mais

recordado pelas professoras e presemiegsmbiente familiar foram as tosias infantis.

O jornal é um instrumentfundamental,um material acessivel que possui conteudo
abrangente, com noticias e informacbes de interesse publico. E um materiadoque
diversidade textual e linguistica, tramwticias sobre a saude, a ecow® a educacdo, o lazer,

a politica, o esporte, a cultura, a sociedade, entre outros. Além disso, € um texto sempre
atualizado, auténtico, presente, e a0 mesmo tempo carregado de fatos acontecidos no passado
Nas palavras de Cortella (2007, p.,20)

o jornal ndo vale menos do gque o livro ou tem um peso menos significativo do que o
cinema ou a TV. O jornal é uma ferramenta que possui um poderimenso de serele a
fazer o convite para as pessoas navegarem pelo presente e assim poderem caminhar
no processo hiético passado e viajarem também em dire¢cdo ao desejo e, portanto,
ao futuro.
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O que o autor nos conduz a refletir € que o jornal € um dos melhores caminhos para o
acesso a informacdo e ao conhecimento. E um istrumento poderoso, que fala do presente e
que nos faz pensar sobre os acontecimentos que nos cercam em nosso cotidiano. Em outras
palavras, o jornal se constitui como um mosaico de informacdes e serve aos mais diversos

propositos sociais.

As histérias infantis também foram representativas nas dakgrofessoradNaquela
época, era comum as rodas de conversas em familiauerse buscava ©mpartilhar as
experiéncias e vivénciado cotidiano. Havia espago e tempo para falar, ler, ouvir e contar

historias. Isso pode ser observado em outros tretd®sarrativagas professoras

Quando eu comecei a ler eu ndo me lembro com gquantos anos, mas foi
bem cedppois eutinha uma tia (bibi), que gostava de contar estorias de
principes, reis, rainha e att mesmo de visagenas ela néo utilizava um
tipo de lvro e eu queria ter livros para ver as figuras e, através delas,
contar estorias para as criangas que iam brincar comigo em ¢Bsaféllse

T Maternal I outubro de 2008

Nesse tempo, em casa, ndo tinhamos livros de histérias, elas eram
contadas por nmha avé.Eu e minhas irmas ficAvamos sentadas ao redor de
sua cadeira, ela nos faziaajar em um mundo magico com suas historias
(ProfaCoralinai Jardim | outubro de 2008

Primeiramente,na minha infancia ndo tive a oportunidade de ler livros
infantis, mas ouvia bastante histérias que minha mae, pai e avé contavam
antes de dormirA historia de duas cobras grandes que precisavam quebrar
seus encantos (uma ma e outra boa), os principes encantados, os castelos
grandes, os reis e rainhas, a fada com sadama magica, nos transmitiam
valores éticos, solidariedade e fraternidade com o proximo, quase todas as
noites.(ProffRacheli Maternal Il outubro de 2008

Algumas vezes em casa, quando maméae chegava mais cedo do trabalho e
ia nos colocar para dormirconversava conosco sobre o seu dia e os fatos
interessantes e engracados que aconteciam na escola onde ela era diretora,
a gente ria, ficava séria, era como se fosse uma historiaedpuesstava
contando, a gente gostava de ouvir e acabava dormirf@oof® Eneida’i
Jardim Il outubro de 2008
E interessante perceber que nas lembrancas de leitura das profesoras também
esiverampresente pessoasymo opai, a tia, a irma ou a avo, que r&xtinham a pratica de
ler histérias, mas também a de cels Lerou contar historias para as crinacas € uma
atividade que deve ser realizada constante maogemais diversos contextos e ambientes e

nas mais diferentes formas, oral ou escrita.

Para Meireles (1979), a literatura ndo engloba apenas o que esta escui@, a7

esta a maneira mais natural de encoelatréA literatura surge bem antes da existéncia do
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alfabeto. Mesmo nas sociedades mais primitivas, onde a leitura e a escnia era
desconhecids essas comunidades ndo deixavam de produzir suas musicag@shiseddas,

seus provérbios e transmitis de geracdo em geracao, por meio da oralidade. Para g autora

o oficio de contar histdrias € remoto. Em todas as partes do mundo o encontramos:
jA os profetas o mencionam. E por ele se perpetua a literaturaammalnicando de
individuo a individuo e de povo a povo o que os homens, através das idades, tém
selecionado da sua experiéncia como mais indispensavel a vida (MEIRELES, 1979,
p.41).
Nesse entremeio, o narrador se consagra como uma figura importangaené ntal
na transmissao da cultura de um povo. Para desempenhar essa funcdo ndo poderia ser
qualquer um, havia uma selecao para exercer esse oficio. Para ser um narrador, era necessari
boa memodria, imaginacdo, criatividade, imitacdo, entonacdo denfirn, ter capacidade de
representae de interpredr. Eles séo, ainda hoje, personagens indispensaveis e que, em outras
épocas, preservaram do esquecimeto histérias, lendas, fabulas, advinhacbes, provérbios,

cangdes, isto €, uma grande parcela da culataumanidade.

Para que essas historias se perpetuassem entre nés, escritores como Charles Perrault,
considerado o pai da leiteratura infantil, os irmdos Grimm, entre outros, reuniram e
registraram narrativas como: A Bela Adormecida, o Gato de Botadei@ia, Chapeuzinho
Vermelho, Branca de Neve, Rapunzel, Jodo e Maria, etc., que antes sé existiam sob a forma

da tradic® oral.

Assim, desde que mundo € mundo, ndo existem pessoas que nao tenham adquirido, em
sua infancia, historias recolhidas da memoérpuyar e conservadas pela tradicdo oral. Nao ha
guem ndao contassem uns aos outros o que um dia ouviram contar, despertando o gosto pelas
historias, contos, fabulas, lendas, mesmo antes do aparecimento do livro e da aprendizagem
da leitura.E por meio da leura ou da contacdo de historias, de contos de fadas, fabulas ou
dos contos populares que podemos despertar na crianca o0 interesse pelos textos literarios

Como bem ressalta Meireles (1979, p., 42)

0 gosto de contar € idéntico ao de escrévey os primebs narradores sdo 0s
antepassados anénimos de todos os escritores. O gosto de ouvir € como o gosto de
ler. Assim, as bibliotecas, antes de serem essa infinitas estantes, comas vozes presas
dentro dos livros, foram vivas e humanas, rumorosas, com geatoges, dancgas
entremeadas as narrativas.

A literatura infantil cumpre um papel fundamental na educacdo das criancas, pois a
magia das histérias encanta e desperta a imaginagéo, a sensibilidade, as emocgdes, interligando

a realidade imediata da criangant outros mundos, com outros contextos mais amplos, ou
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seja, segundo Abramovich (2004 ouvir historias, as criangcas interagem com um mundo
repleto de dificuldades, de problemas, de conflitos e de decisdes que permeiam 0 nosso dia a
dia e que, por meidas personagens, ao seu modo e tes@oenfrentados e solucionados.

Além disso, os textos literarios provocam nos peguenos ouvintes ou leitores os mais
diferentes sentimentos como alegria, tristeza, medo, amor, inseguranga, raiva, pavor,
impoténcia, inv@, curiosidade, carinho, presentes nas narrativas e sentidos e vividos pelas
criancas Por estarem envolvidos nessas tramas, as criancas aprendem a lidar com todos esses
sentimentos e emocdes, j& que estes também sdo parte integrante de suas vidas, de sua
historias. Como afirma Abreu (260p. 81)

as obras literarias conduzem a identificacdo com personagens e cenas fazendo que,
ao final da leitura, sejamos pessoas mais experientes, mais sensatas, mais justas. [...]
a experiéncia da leitura literdria ndsrna mais humanos, desenvolvendo nossa
solidariedade, nossa capacidade de admitir a existéncia de outros pontos de vista
alémdo nosso, nosso discernimento acerca da realidade social e humana.

Portanto, a literatura infantil, por ser uma obra artistcder como elemento
principas a fantasiae a imaginacdo, estimula a curiosidade nas criangas, desenvolve seus
horizontes e aprimora a sua capacidade critica e criativa para lidar com a vida real em funcao
do acumulo de experiéncias vividas imaginariameftara Zilberman (1982a literatura
cumpre a sua funcéo formadora, pois além de permitir a apropriacdo do registro padrao da
lingua, refinando o desempenho liigtico do leitor, propicia o crescimento intelectual, por

meio do desenvolvimento e aprimoranto da linguagem.

Nesse contexto, as recordacdes das professoras sobre as suas praticas de leitura no
ambiente familiar estdo permeadas por diferentes géneros e suporte escrito. Além do jornal e
das historias infantis, leituras mais recorrentes, otipos de textos também fizeram parte
desse momento tdo importante e singular. Embora, tivessem apareatiuemas narrativas
iISSO ndo descaracteriza a sua contribuicdo na constituicao leitora das profé&ssinasie
aos gibis, maifestados pelas pre$soasSylvia e Eva a Biblia, mencionada pela professora
Rache] aos romances da literatura brasileiraags livros deHistoria Antiga e doBrasil,

retratados pela narradotggia.

Acredito que essas leituras também desempenharam uma funcdo indidpeasave
insercdo das narradoras em relacdo ao ato de ler. Os gibis ou histérias em quadrinhos,
apresentanrse como um tipo de texto diferente, ao produzirem uma interacdo entre a
linguagem escrita e a linguagem visual. Os textos junto com as imagens esmab&locs)

uma soma, mas um elo de ligacdo na acdo narrativa das histérias. Com uma linguagem
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simples, desperta na criangca a seducéo, o0 interesse, 0 prazer, a imaginacdo, bem como a

necessidade de obter novos conhecimentos, ampliando suas aprendizagerS AF-2IRa).

Outro suporte que esteve presente no seio familiar sdo os textos religiosos, em especial
a biblia, texto sagrado repleto de sabedoria e de ensinamentos. A biblia produz um efeito por
si mesmo, pois suas palavras nos fazem refletir sobre o cosgmwrtamento, sobre nossas
acfes. Seus mandamentos guiam nossos caminhos e nossa maneira de viver. Logo, a biblia €
um livro inserido no cotidiano de uma grande parte da populagcédo, exercendo uma grande
influéncia na formagédo morale humana de cada ithdivD . Para Silva (2008
da biblia traz aos que com ela se deparam elementos para se pensar a vida cotidiana,

pol emizando, assim, as formas de entender a

Os romances pertencentes a literatura brasileira tamioéam retratados pelas
professoras, em suas reminiscéncias sobre as suas histérias de leitura. Ndo s6 os romanticos,
mas os policiais, os de aventura, de ficcdo, entre outros, sdo necessarios e representativos na
formacdo leitora de todo cidaddo. Os textierarios, de forma geral, discorrem sobre os
diferentes temas de nossa existéncia, abordam questdes de interesse particular e geral,
possibilitam a cada leitor interagir com outros mundos, com outras realidades além da sua,
refletir sobre suas acfesaair criticamente sobre elas, atribuinthes novos sentidos e
perspectivas. Por meio dos mais variados textos literarios, o leitor integra realidade e ficgéo,
liberdade e prazer, reflexdo e acdo, ou seja, a literatura se estabelece como uma modalidade
del eitura privilegiada, poi s, nas palavras
linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes imaginarios, as diferentes
sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade exisests

simbolicamente seus I mpasses, seus desejos,

Além dos textos literarios, os livros de Historia, Geral ou do Brasil também
desempenham um papel importante na formagédo do cidadao, pois proporcionam apreciar 0os
fatos historicos e asansformacdes em nossa sociedade, isto é, o estudo da Histéria permite
uma proximidade com grupos sociais de tempos e espacos diferentes. Assim, o conhecimento
da historia € importante porque nos da condi¢cdes de entender as estruturas econdmicas,

sociais politicas, culturais, religiosas, ideoldgicas e juridicas da sociedade em que vivemos.

Em relacdo as experiéncias de leitura durante a infancia, 63,2% das profiesaonas
estimuladas na pratica da leitura, dessas, 29,6% declaram qua gusta de ér, 29,6% que

gostam mais ou menos e 4% gapesar deestimuladasndo gostam de ler. Além disso,
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25,8% das professoras apontaram que ndo eram estimuladasitica da leituradessas,
14,8% afirmaram que gostam de ler e 11% que gostam mais ou. A&mgisso, 11% nao
lembra de suas experiéncias de leitura na infancia (grafié&nbye tratando das pessoas que
mais influenciaram as professorader, a familia surge com 59% das indicagfes, 0s pais
aparecem com 33%, seguido dos irmaos com 19%, e desar®7%. A figura do professor

aparece em segundo lugar, com 30% das afirmacdes (grafico 6).

OEra estimulado a ler e
10- gostava muito

29,6% 29,6% DOEraestimulado a ler e
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Gréfico 5: Experiéncias de leitura das professoras na infancia
Fonte: Respostas das professoras ao questionario
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Gréfico 6: Pessoa que mais influenciaram as professoras na leitura
Fonte: respotas das professoras ao questionario

De forma geral, constatese existir, no conjunto das familias, véarias praticas de
leitura com usos e fungbes diferenciadas: interacdo social, busca fatenagbes,

entretenimento, prazer, conhecimentos gerais, leitura de textos religiosos, entre Autros.



83

leitura se constitui como uma composicéo de informacdes, o0 que a torna diferente e&ingula

a intencdo que cada leitor confere a cada uma delas. Eas pafavras

€ em funcdo do que o leitor projeta fazer que ele seleciona as informacdes mais
adequadas para concretizar o seu projeto. Quer se trate de um jornal, poema, legenda
de filme, tese, revistas ou receitas de cozinha, ler é uma atividade gsersgeé no

interior de um projeto; é por isso que a leitura &, por natureza, flexivel, miltipla,
diversa, sem uma hierarquia preestabelecida que defina uma leitura melhor do que
as outras. Aprender a ler é aprender a explorar um texto, lenta ou rapidamente
dependendo da intenc¢do do leitor (BARBOSA, 1994, p. 123).

Assim, 0 mais importante é que a insercdo das professoras no mundo da leitura,
realizada pela influéncia do contexto familidespertowo desejo de ler, base necesséaria do
aprender a lerNo entanto, ha professoras que nd® recordaram de terem tido alguma
influéncia, alguma marca de leitura realizada pelos seus familiares, no periodo da,infan

como se Ié nas seguintes narrativas.

Durante a infancia poucas optunidades tive com referéncia itura.|...]

em minhacasa, meus pais ndo tinham dfta da leitura, talvez por motivos
mais sérios que 0s meus, pois o trabalho vinha em primeiro lugar e o estudo
nédo tinha muita importancia nesta época, por isso nao tive as oportunidades
gue deveria tetido na trajetoria da infancia até a adolescénci#@rof2
Marinai Maternal I, outubro de 2008

N&o tenho muitas lembrancas de leitura na minha infancia, acho que eu
nao era incentivada pelos meus palembro apenas de uma colecédo sobre
0S contos queeles compraram para nés (eu e meus irmaos), como
Cinderela, Branca de Neve, Os Trés Porquinhos,(Pt@f? Adéliai Jardim

I, outubro de 2008

Durante minha infancia ndo tive muito contato com a leitur@ois meus
pais tinham pouco estudo e néo tinhamitotempo para ler, porque
trabalhavam o dia todo, s6 diziam que eu tinha que estudar. Minha tia era
gue as vezescomprava algumas revistinhas de histérias em quadrinhos.
(ProfaCeciliai Maternal Il outubro de 2008

Emboraessas professorasio lembrem denenhuma influéncia de leitura na infancia,
no seio familiarcertamentdiveram contato com algum suporte escridoque demostra que,
para essas pessoas, 0 acesso a leitura no contexto ésvalanecessario,preciso e urgente.
De acordo com asifiormacdes dispostas no grafico 6, os professores também assumem uma
influéncia bastante significativa (30%) junto com a familia (59%), em relacdo ao acesso a
leitura. Desta forma, a leitura € uma préatica que deve ser estimulada, incentivada, seja na
familia ou na escola, pois tanto os pais quanto os professores sdo responsaveis por essa

educacdo, eles partiiham dessa responsabilidade.

A seducdo da crianca pelo mundo fantastico da leitura deve acontecer de forma

prazerosa e pode ocorrer em qualquer idadem qualguer lugar. O que ndo podemos
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esquecer é que a escola e o professor assumem um papel importante nesse processo.
Concordo com Silva (2003) quando afirma que
de ensinar a ler, ou seja, habilitar as ciasne 0s jovens para sers& do patriménio da

experi®°ncia comum e milen8ria que a tradi-«

3.1.2Leituras na escola

As praticas de leitua retratadastee®pico abordam as experiéncias de leitura, vividas
e sentidas gas professoras no ambiente escolar, destacando o periodo em que foram
alfabetizadas; a metodolog@ concepcaadtilizadas pelos seus mestrestipo de material
utilizado; as dificuldades no ato de ler; as preferéncias de leitura na adolesEStec&bo
tematico tem como finaldade contextualizar o percurso de leitura das professoras no
ambiente escolar, enfatizando a escola como um espaco legitimo, propulsor e incetivador na

formacao de alunos leitores.

Comecgo essa incursdo apontando as respostasprodsssoras em relacdo ao
guestionario quando lhes foi perguntado sobre as suas experiéncias de leitura na escola.
Apenas 4% disse que a leitura na escola foi §tiBT8 disse que foi muito bp&0%
confirma ser boal8% afirma que a experiéncia de leitui@ escola ndo foi muito bp@%
identifica a experiéncia como ruim e 4% nao respandessas infomacdes podem ser

conferidas no gréafico 7.
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Gréfico 7: Experiéncias de leitura das professoras na escola
Fonte: Respostas das professoras ao ipuésio
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Segundo as informacdes do questionéario, apenas 4% das professoras classificaram a
sua experiéncia de leitura, na escola, como 6tima. Isso pode ser um reflexo das formas e dos

propositos com que essa pratica vem sendo concebida e conduzida nueedcelar.

Os dados apontamrasponsabilidade que a escola dispde em possibilitar o0 acesso ao
conhecimento, historicamente acumulado, criando condicdes para a sua criacao, recriacéo e
transformacédo em diversas areas. Na rede de criacdo e renovagithd@mentos, o que €
inerente a propria existéncia da escola, a lettura se destaca como uma pratica inegavelmente
importante e necessaria. Para Silva (1998), esse lugar de destaque que a leitura ocupa
compreende ndo apenas em fazer cumprir os objetrep®gtos pela escola, mas embaralha
se com as préprias particularidades dos atos de edei@de ler, que sdo, por natureza, atos
de conhecimento. Tanto a educacdo como a leitura, se produzidas de forma critica, devem
proporcionar nos sujeitos a reflexé indagagao, a curiosidade e a busca constante pelo

saber, para que eles sejam capazes de interpretar e intervir no mundo que os rodeiam.

Assim, tornase facil constatar a presenca da leitura na escola, o que se torna dificil é
discutir as condicdes deomo essa leitura estd sendo conduzida e produzida no contexto
escolar. Segundo enunciados narrativatas professoras, todas as historias perpassam pela
instituicdo de ensino, local onde impera a primazia de uma politica de leitura. Na realidade,
maiaria dos relatos expressa a leitura como uma pratica esooian, se essa pratica estivesse
aprisionada dentro dos muros da escola.

A relacdo que as professoras mantiveram com o ato de ler, principalmente no periodo
da alfabetizagcdo, se constituiu emuagdes dolorosas, confltuosas, marcadas pelo
desinteresse, pelas dificuldades, pelas influéncias negativas e pela falta de motivacéo.
Acredito que essas situagdes/sentimentos, vivenciados pelas professoras, sdo consequéncias
da forma como o ensino da la e da escrita eram desenvolvidos, isto €, por meio de textos
limitados e descontextualizados da realidade, de cartilha e de livro didatico. Os fragmentos
das narrativas abaixo evidenciam essas praticas,

Na Educacéo Infantil tive 6timos professores, n@eseola a beira da praia

em Mosqueiro, Bruno de Menezes, oageendi a ler com a professora
Rosalinaas minhas primeiras frases. Mas foi no colégio das irmas, colégio
Nossa Senhora do O, que tive maior
tradicional'! Ou a1 aprendia ou ndo ia para o recreio, realmente odiei
aquele colégio, porém contribuiu muito para a minha formacédo leitora.
(Profd Lygiai Bercério 1} outubro de 2008
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Meu primeiro contato com as letras foi aos 06 anos de idade em uma
escolinha de bairrp sem wiculo com o governo. Nesta escola, trabalkhava

se as letras isoladas, sem significado e sem compromisso com a leitura,
acredito que tenha sido prejudicial para 0 meu aprendizado no futleo.
primeiro contato realmente com a leitura foi na primeisgrie do Ensino
Fundamental em uma escola publica, onde a deficiéncia do aprendizado
trazidas da escolinha comunitaria,tiveram certamente muita influéncia, pois,
tive que reaprender o que de forma precéaria ja4 havia sido ensinado.
Durante todo o tempo questive nesta escola, ndo me recordo de ter lido
livros de cunho literarios somente a cartilha indicada pela escola com
textos do tipo Avov:- v° ProfMaima sem
Maternal Il outubro de 2008

Durante minha vida estudahtnés faziamos leituras em grupo e liamos
individual mente na presen-a .dNos, prof
dificilmentetinhamos a disposicao livros de historiggra um despertar da
curiosidade da leitura, ou outros incentivos como: a dramatizagio
contacdo de histérias através de fantoches, a construcdo de historias
coletivas, etc. Usavamos muito o livro didatico, que, na maioria das vezes,
ndo tras fatos da nossa realidade, e também o quadro e(B@if?. Sophid

Maternal | outubro de 2008

As lembrancas que trago da infancia, das minhas primeirasestséo bem
tradicionais. Sou do tempo da palmatoria, ainda mais no interior do Estado
onde morava e em colégio de freira. O colégio onde estudava era muito
exigente, fazia muita cépia e, as e®z sobre pressdo, pois as freiras
conheciam minha avd. Usdvamos caderno de caligrafia [...] Era uma coisa
bem centrada, de pouca leitura. Acredito que é por isso que tenho muita
dificuldade na leitura e escrita. Estudava no colégio de manhé e a tarde ia
para aula particular com a tia Misinha, onde quem n&o aprendia pegava
bolo de palmatdria. Acho que isso contribuiu muito para que eu nunca
aprendesse a tabwuada. Porque ela avi
a dar um frio na barriga, ai o que eu fazi@ecorava tudo(Prof® Alinai
Jardim | outubro de 2008

Comecei a estudar com sete anos de idade em um grupo escolar, com varias
criancas de varias idades. Em minha turma ninguém sabia ler. Minha
cartilha era o ABC [...] Em sala de aula, todos os diabamos que fazer a
licdo e ndo podia ear, se errassemos ficariamos de joelho até na hora da
saida, em certos casos ficariamos de joelho no milho e, alguns casos, a
professora solicitava para que a colega batesse na mao do colega caso ele
errasse a licdda famosa palmatéria). Junto comigo, estudava o meu irméo,
gue de tanto apanhar e ficar de joelho desistiu de estégaendi a ler na
segunda série e nunca repeti série algunissforcavame bastante para ndo

ficar de joelho e nem apanhar na méo. Degpis aprendi a ler, gostava de

ir a igreja para ler os livros evangélicogProf2Claricei Jardim | outubro

de 2008.

[...] fui matriculada nas chamadas Escolas Primarias, que funcionavam em
residéncias. As minhas professoras eram mogas bem adultas lmrasen
algumas eram formadas, outras ndo. Tinham postura de um general, assim
nos ensinavam. Durante a aula fichvamos sentadas, ndo podiamos falar e
nem brincar, s6 tinhamos direito de fazer a licdo e depois merendar, isto se
levassemos merenda. Freqlerdssas escolas dos sete aos nove anos, foi
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quando conheci as primeiras letras do alfabeto através da cartiha
AfParaenseo, o conhecido A, B, C, a
palmatoria, conhecida como sabatina. Foi aos nove anos que freqientei a
escola piblica, matriculada na alfabetizacdo, no final do ano letivo fui
aprovada para a primeira série, no ano seguinte, fiz um teste classificatério
no primeiro semestre, fui classificada para a segunda s€o@os os dias a
professora fazia leitura com ngghamava de um a um para ler em pé de
frente para a turma, aquele que errasse voltava a carteira para rever a
leitura, retornando apos para ler novamente, era uma espécie de tortura,
porém isto me ajudou muito a aprender a I@trof2 Coralinai Jardim |
outlbro de 2008

Quando fomos a escola, ja conheciamos as letrinhas e quando cheguei a
segunda série recebi umacartilmue ti nha como nome AC(
onde se tornou um pouquinho dificil, pois tinha que ler todos os dias para os
professores e eu tinheergonha, pois quando peguena eu era um pouco
gaga e sentiane envergonhada. As vezes quando era dia de tomar a leitura

eu nem ia para a aula para ndo ter que ler na frente da turma e eu acho que

por isso até agora eu tenho dificuldade em entender e resuate mesmo

de escrever, devido, na minha infancia, ndo ter sido estimulada a exercitar
esses movimento@®rof? Tatiand Maternal | outubro de 2008

O primeiro contato que tive com o livro foi quando fui estud@ minha
méae com muito sacrificio comgqu a cartilha do ABC, nela que conheci e
aprendi as letras(Prof2 Rachel Maternal I outubro de 2008

Essas narrativas evidenciam como essas professoras foram alfabetizadas, isto €, a
relacdo com a leitura e a escrita, na escola, esteve marcadasopeépcéo da decodificagéo
dos signos gréaficos, em que o ato de ler ass®iao reconhecimento, a memorizacao
mecéanica de letras e silabas. Isso comprovaaguearrativaslesvelam uma forma escolar
tradicional das praticas de leitura, de textos dedts de sentidos, nos quais os alunos
apenas identificavam letras, silabas e palavras. Essa concepcaesdhazesa Métodos
Sintético e Analitico que, durante muito tempo e ainda hoje, influenciam a pratica educativa

de alguns professores.

Segundo Barbosfl994), oMétodo Sintéticse configura como o0 modo mais antigo
de aprender a ler, tem mais de dois mil anos e concebe a lingua escrita como um objeto de
conhecimento fora do sujeito aprendiz. Esse método procede por sintese, que vai do simples
ao complem, isto €, o aluno, num processo cumulativo, aprende primeiro as letras, depois as
silabas, palavras, frases, para entdo, aprender o texto. O Método Sintético engloba os
procedimentos metodologicos denominados de Método Alfabético (letra), Método Fonético

(som) e Método Silabico (silaba).
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Esse método de ensino acompanha toda a Antiguidade, predominando também na
Idade Média. Em sua origem, seguia 0S seguintes passos: primeiramente a crianca deveria
dominar todo o alfabeto, dando nome a cada uma das ketlapendentemente do seu valor
sonoro. A aprendizagem decotrria da repeticdo e soletracdo. Nessa perspectiva, o ato de ler
estava estritamente relacionado a aprendizagem da oratdria, um exercicio de articulacéo para
acabar com os defeitos da linguageml.dka compreenséo de Barbosa (1994) e Charmeux
(1995), a crianca levava, em média, quatrms para comecar a ler um texto completo, s6

depois a aprendizagem da escrita.

Em meados do século XVIII, o Método Sintético progrediu, substituindo a soletracéo
peh silabacdo, ou seja, utilizavesa as silabas como unidade béasica para a formacédo das
palavras. Outro avanco ocorreu por volta do século XIX, quando M. de Laffore propds que a
aprendizagem da leitura deveria ocorrer pelos sons das letras em lugar donse Assim,
deverseia aprender primeiro o som das vogais, depois 0 som das consoantes simples e, em
seguida, o som dos encontros consonantais. Apds esse processo, Laffore acreditava que a
crianca aprenderia a ler se oralizasse 0s sons presentes naaspdatretanto, esse autor
precisou estabelecer regras para resolver os problemas ocasionados pela falta de

correspondéncia entre a cadeia sonora e a cadeia grafica.

Sendo assim, o Método Sintético, em todas as suas formas, insiste na correspondéncia
ente som e grafia, entre o oral e o escrito. A aprendizagem da leitura e da escrita é de
natureza mecanica, uma técnica de decifracdo, decodificacdo do texto, isto é, o ato de ler
tornase uma associacdo entre repostas sonoras a estimulos graficos. Entmpestsaltar
que, nesse modelo, a crianca passa por um periodo preparatorio, composto por exercicios de
coordenacdo motora e de discriminacdo auditiva e visual (prontiddo), para, em seguida, fazer

a decifracdo mecanica do texto, marcada pela auséndgnifeado.

O Método Analiticoou Global compreende o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita por elementos de significacdo da lingua, isto é, pela palavra, frase e texto. A
aprendizagem da leitura se produz por um caminho contrario ao Métodoc8,rtétiseja,
por um processo de andlise, a palavra € segmentada em suas unidades: silaba, fonema, letre
(CHARMEUX, 1995).

Por volta do século XIX e inicio do século XX, as criticas sobre o Método Sintético se
tornaram mais intensas, dado ao seu carate@mex e alienado em relacdo as funcdes

sociais da leitura e da escrita. No Método Analitico, a leitura é considerada um ato global e
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ideovisual, fundamentada nos principios da Psicologia da Forma ou Gestalt. Assim, a
compreensao se desenvolve através daemgdo do todo e ndo como uma somatéria de

partes.

Em 1936, o psicélogo e educador belga Ovide Decroly divulga seus estudos de ensino
da lingua escrita através do Método Analitico. Para ele, a escrita € uma linguagem auténoma,
gue remete diretamente aeussignificado, sem passar necessariamente pelo oral. Seus
principios metodologicos estdo baseados na concepcgdo psicologica do carater sincrético e
globalizado da mente infantil. Suas propostas de atividades de ensino estavam organizadas em

centros de intesse.

Desta forma, para o Método Analitico o ponto de partida do processo de alfabetizacéo
séo os elementos significativos da lingua, palavras ou frases, e a analise dos seus elementos

ficaria para outro momento.

Nessa perspectiva, os Métodos SintétieoAnaliticos, com todas as suas possiveis
variagdes, foram amplamente difundidos nas escolas, entre os professores, na busca de formar
leitores competentes. No entanto, essa busca se configura como uma tarefa bastante dificil,
visto que a escola ndo cureps seu papel, j& que o sucesso da leitura permanece, até hoje,

como um grande desafio.

Assim, o uso da cartilha foi bastante recorrente nas narrativas das professoras, como se
esse fosse 0 Unico suporte necessario e eficaz no processo de alfabeteag@wd® com
Barbosa (1994, p. 53),

[...] as cartihas foram se multiplicando no tempo, concretizando e difundindo o
modelo de leitura idealizado pelas metodologias tradicionais. Coerentes com 0s seus
propoésitos, os textos das cartilhas ndo tém sentidomaly nesse caso, o aprendiz

nao tem outra escolha sendo identificar silabas, identificando palavras. Desse modo,
as cartilhas qualificam o aprendiz como leitor de letras.

As cartilhas se constituem como livros didaticos infantis, adequados ao péaiodo
alfabetizacdo, por exibir um territério de leitura bastante restrito, utilizado para a identificacdo
dos sinais graficos associados aos seus respectivos sons. Assim, para que a aprendizagem d:
leitura e da escrita ocorresse, bastava que a crianca seubedificar e decodificar os

elementos de um texto.

As narrativagevelaram também praticas de leitura marcadas por situacdes dolorosas,

frustrantes, nas quais as punicdes, os castigos e a palmatdria se configuravam como
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acontecimentos corrigires, como uma atividade inerente ao préprio ato de ler e de aprender,

como o descrito abaixo.

Hoje a leitura faz parte da minha vidanas nem sempre foi assim. Quando

eu tinha dez anos vivi um momento de panico e terror; minha professora
(Maria) pediu a odos que abrissem o livio na pagina 27, em seguida
fizemos a leitura do comando das questdes e cada uma foifazer (resolver os
exercicios), eu nao entendi e estava com dificuldade para resolver, entao
acabei n&o fazendo nada do que ela havia pedido eina toragem de
perguntar, pois ela sé falava gritando, que so6 de olhar pra ela dava medo;
enquanto meus coleguinhas resolviam seus exercicios, eu brincava de ser a
professora; fazia a atividade e corrigia 0 meu proprio trabalho, como se
tudo estivesse cter. Minha cadeira era a ultima da fila e quando eu menos
esperava ela me chamou; nossa figuei apavorada, de repente, como
sempre, ela comecou a berrar chamando o meu nome.

Meu Deus! Pensei em péanico e agora o que eu vou fazer? Na verdade eu
ndo podia fazeabsolutamente nada, naquele momento eu estava indefesa.
Entdo me dirigi até a mesa dela e ai ela viu que eu ndo havia feito a
atividade e o pior, meu livro estava riscado, ela ficou irada e comegou a me
agredir com o livro.Lembrome bem como se fosse bBpja minha maior
angustia é que eu ndo pude me defender das pancadas que recebia na
cabeca e no rostog livro era extremamente grosséiquei com o rosto
inchado e com muita dor de cabeca, de repente comecei a passar mal, me
deu uma febre de 40c que fairpr no posto médico. Nesse tempo, 0s casos
de maus tratos na escola ndo eram divulgados como hoje; a Unica coisa
que meu pai fez foi ir até a escola e tomar satisfacdo com a professora;
nunca mais ela tocou em nenhum fio de cabelo; mas o estrago foi maior
pois eu ndo queria ver livio na minha freniel jA ndo ia mais a biblioteca

fazer leitura, também ninguém me obrigava, depois de tudo que me
aconteceu. Elas temiam que meu pai fizesse alguma coisa para prejudica
las, [...] At hoje recordo desse epishboeé meu coracdo se enche de
tristeza, pois eu era apenas uma crianca que adorava ler e de repente, meus
momentos magicos foram para o ralo. Mas com o passar do tempo, superei
0 trauma e passei a me dedicar mais e mais aos liyRi®f2 Sylviai
Maternal I, outubro de 2008).

Procedimentos como esses devem ser denunciados e o responsavel punido
judicialmente, porque deixam marcas nefastas na vida das criancas, como o desanimo, o
trauma e a falta de vontade de estudar e de ler, podendo ser superadas;ori@seu com
essa professora, ou permanecerem pelo rest
praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem, provém
basicamente de concepcbes erradas sobre a natureza do textteiwrdaportanto, da
|l i nguage mo. Em outras palavras, Ss«0 prs8tic

contraditoria do que seja o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

O que se torna mais interessante e a0 mesmo tempo pretgupaue, para algumas
professoras, o trabalho desenvolvido na ese@amecéanico e punitiydsto €, a concepcao de

ensino e aprendizagem baseados na decodificacdo e na memorizacéao, realizados por meio da
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cartilha, associado a praticas como: ndo ireweio, 0 uso da palmatoria, os castigos, as
situacdes constrangedoras, entre outras, ndo se configuravam como experiéncias negativas e
opressoras em relacdo a leitura, a escrita e a alfabetizacdo, expressas nos relatos das
professoras Lygia e Coralinael® contrario, para elas, essas vivéncias se constituiram como
significativas e propulsoras para os seus aprendizados e para a sua formacdo enguanto

leitoras.

O fato de considerar positiva a forma como foram alfabetizadas, reflete na forma como
as profesoras concebem e trabalham a leitura com as criangas na educagao infantil, pois
como afrmaSaveff( 2001, p. 101) fa maneira como a p

®, em grande parte, atravessada pelas cren-

A narrativa da professora Anna Maria, exposta abaixo, também € bastante
significativa, pois justifica sua dificuldade em relacé@o a leitura e a escrita, em fungéo da falta
de motivacédo e de interesse de seus professores, em decorréncia dos baixos salarios e pele

caréncia de formagéo.

Durante a minha vida estudantil, sempre encontrei dificuldade na leitura

e na escritapois durante o primario, a maioria dos meusfessores nao

tinha interesse em motivarporém estes muitas das vezesam
desmotivados pelo bab@alario e falta de capacitacdo ou interessessim

eu me sentia desmotivada e continuava a ler muito mau e escrever, redigir
0 que estava lendo. Mas no segundo grau, tomei conhecimento que poderia
melhorar, s6 bastava um esforgco da minha parte e ajudadiccador.

(Prof2 Anna Marid Maternal | outubro de 2008

A existéncia de uma desvalorizacdo social e financeira do oficio de professor nao
legitima o insucesso na profissdo e a crise na educacao. Acredito que o retorno financeiro seja
importante, poréno que possibilita 0 sucesso no exercicio de qualquer profissdo € o
compromisso do profissional. Atualmente, a profissdo docente se constitui como uma
atividade complexa, que demanda saberes e competéncias em diversas &reas, como:
conhecimentos gerais, diglinares, curriculares, psicopedagogicos, didaticos, além de
conhecimentos referentes aos alunos, as familias, ao sistema escolar, entre outros, fazendo do
ensino um Atrabal ho especializado e compl e x
daqued s gue a exercem, a exist®°ncia de um
LESSARD, 2008, p. 9).

%3 Tese de doutorado que temcomo titdlot e i t ur a na Escol a: as representa-
enfoca as representacdes e praticas de leitura desenvolvidas por um grupo de professorEsdo escolar. A
pesquisa teve como objetivo analisar como a professora, que esta inserida em um contexto que possibilita a
reflexdo sobre a sua préatica, compreende e trabalha a leitura na escola.
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Acredito também que encontros de formacdo continuada realizados pelas Secretarias
de Educacdo sao importantes e necessarios, mas ndo sao suficientes pdma agara
qualificacdo na profissao. Assim, o professor deve ir ao encontro de sua prépria formacao,
deve ser autogestor desse processo, deve ler, estudar e pesquisar, para aprimorar 0 set
desenvolvimento profissional eugfificar a sua prética junto as crg@s. Nesse sentido,
investir na formacdo continuada dos professores € o caminho e o come¢o de um processo
mais amplo e subjetivo que compete a cada profeBsoafraseando Paulo Freire (1996, p.

32),

nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino gigfageres se encontram

um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquismphexer o que

ainda ndo conhego e comunicar e anunciar a novidade.

Outro aspecto observado nas narrativas das professoras foi a metodologia utilizada por
seus mestres no ensino da leitura. O ato de ler, manifestado na sala de aula, se reduz a leitura
em voz alta. Essa pratica é realizada, principalmente, para saber se o0 aluno esta
compreendendo o que esta lendo. Na realidade, € uma forma utilizada pelos professores para

controlar e avaliar a leitura dos seus alunos.

O predominio da oralizagédo da leitéraestinado ao controle da aprendizagem, ja que
0 sentido dado a lettura na escola como objeto de ensino, esta longe dos seus propoésitos
sociais. Em outras palavras, hA um enorme abismo que separa a pratica escolar da pratica
social da leitura e da eseitDe acordo com Lerner (2002), a leitura € uma pratica que se
estabelece por propésitos como: ler para se encantar, para se entreter, para se emocionar, par:
se informar, para se conhecer, etc., que na escola ficam desprezados, ja que nesta ha um

predomiio da versdo escolar da leitura. Para a autora,

na escola [...] deitura é antes de mais nada um objeto de ensino. Para que se
transforme num objeto de aprendizagem, é necessario que tenha sentido do ponto de
vista do aluno, o que signifidaentre outragoisasi que deve cumprir uma funcao

para a realizagdo de um propésito que ele conhece e valoriza. Paralajugaa

como objeto de ensino ndo se afaste demasiado da pratica social que se quer
comunicar , ® i mpre$§ ©iun di?rveea p-r feasesola,e0s &nt ar
diversos usos que ela tem na vida social (LERNER, 2002,-80¥9

Em meio a tantas situacdes, positivas ou negativas, vivenciadas e extraidas das falas

das professoras, apenas um relato retrata a experiéncia de leitura na escolantomas
momento alegre, prazeroso e gratificante.
Quando eu ia para a escola, que ficava ao lado do é5fofessora sempre

perguntava o que aconteceu de noga dizia: a mamée contou uma nova
historia e a professora pediu que eu contasséo tinha nome historia
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mais era engracada e todos gostavam de ouvir, dgppi®fessora sempre
pegava um livro grande que tinha na sala e |4 estavam escritos os mais
belos contos de fadas que me deixavam maravilhgtés eu adorava ouvir
essas histérias com prinas salvas por belos principes. Fui crescendo
ouvindo e lendo essas histérias que, de alguma forma, me faziam bem e
sempre queudia lia uma histéria nova (Prof? Eneidd Jardim Il outubro

de 2008.

A narrativa revela a relacdo de satisfacdo e dentawento com o ato de ler. A
forma como a professora desenvolvia o trabalho com as criangas evidencia uma situacédo de
respeito e valorizacdo, tanto ao ouvir as historias vivenciadas pelas criancas no seu dia a dia,
como pela utilizacdo de uma variedadeedtos infantis, possibilitando a inser¢éo da crianca
no mundo da leitura. Ao trabalhar com as historias infantis, tdo importantes nessa fase da
escolarizacdo, pois permite a crianca conviver com um mundo repleto de mensagens
significativas, de fatos faéisticos, que transmitem valores e perspectivas em relacdo aos
sentimentos e a vida, a professora, além de estimular o interesse pela leitura, possibilita mais
do que a capacidade de ler, o prazer pela leitura, contribuindo sensivelmente na formacéo
leitora dos alunos. Desta forma, acredito quprafessora Eneidananteve e mantém uma
relacdo com a leitura singular e prazerosa, reflexos da forma como foi estimulada, no

processo inicial da alfabetizagao.

Se esse foi 0 tratamento dado as professoras, digaateexperiéncias de leitura,
cCoOmo seria essa pratica na escolarizacédo, no periodo da adolescéncia? De acordo com as
informacbes do questionario, durante a adolescéncia, o quadro muda um pouco, 67% das
professoras eram estimuladas a ler, dessas, 37% @ostaio; 26% gostava mais ou menos e
4% nao gostava de ler. Ao mesmo tempo, 29% afirma que nao foi estimulada na pratica da
leitura, dessas, 22% gostava de ler e 7% gostava mais ou menos. Além disso, apenas 4%

afirma que ndo se lembra. O gréafico 8 evidamoelhor essas informacgdes

B Era estimulado a ler e
gostava muito

-
o
\

37%

W Era estimulado a ler e
gostava mais ou meno

O Era estimulado,mas
néo gostava de ler

B Nao era estimulado a
ler, mas gostava de lel

E Nao era estimulado,
mas gosta mais ou
menos de ler

O N&o lembra

N W W W W W W WA X

O RPN W HM o oo N 0 ©

Grafico 8: Experiéncias de leitura das professoras na adolescéncia
Fonte: Respostas das professoras ao questionario
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Essas informacdes demonstram um pequeno aumento (aproximadamente 4%) em
relacdo ao estimulo de leitura realizado na infancia. Além disso, entre as professoras
estimuladas gue ndo gostavam de ler, o percentual também é bem pequeno, apenas 4%. O
gue nos inteassa saber € se essas vivéncias foram diferentes das realizada&nom, inf
durante o periodo da afabelizacéo, ou seja, que tipo de(tigstm) era cultivado na escola e
qgual a preferéncia de leitura das professoras durante esg®fafiagmentos abaixo revelam

as experiéncias de leitura vivenciadas pelas professoeolesscéncia.

Na adolescéncia, também ndo foi diferente,acessoa leitura era
basicamente com livros didaticos na escol® 2° grau mudou, pois ja
consciente da importancia da leitura, de forma geral, busquei a leitura,
comecei a pesquisar e cada veais foi tornandese um habito em minha
vida.(Prof? Marinai Maternal I outubro de 2008

Comecei a me interessar pela leitura na adolescénoies com leituras
voltadas para o contetdo da escola, pois queria entrar na universidade e lia
bastante os cdrudos.(Profé Adéliai Jardim | outubro de 2008

Somente a partir da adolescéncia foi que comecei a fazer mais uso da
leitura, porque era necessario para poder fazer as avaliagbes, mas eram
sempre aquelas leituras chatas que ndo estimula o aluno apeazer de

ler. (Prof2 Ceciliai Maternal Il outubro de 2008

E assim acheguei na minha adolescéncia, na escola, a professora so tinha
um livro, era dele gue escrevia os conteidos (pontos) para que fossem
escritos e estudado@rof? Rachel Maternal || outubro de 2008

Na adolescéncia como ja estivamos maiores e ndo nos considerdvamos
criangas, certas historias jA ndo interessavainleitura de certa forma
passou a ser uma obrigacdo, logo o desinteresse e a rejei¢cdo por livros
comegou a surgir E clalo que as leituras ndo acabaram de fato, mesmo
porque sempre estudei em escolas que sempre foram muito exigentes, mas
todo aguele entusiasmo e aquela brincadeira com a leitura foi se perdendo
(Profd Eva Maternal Il outubro de 2008

Os sentimentos nasao diferentes daqueles vivenciados no periodo da infancia.
Durante a adolescéncia, a pratica da leitura na escola esteve voltada para a aprendizagem dos
contetdos curriculares do livro didaticBaracterizotse como uma leitura funcional, para
fazer prova e passar de ano. Assim, os contetdos dos livros didaticos, verdades absolutas a
serem assimilados e reproduzidos, automaticamente pelos alunos, impediam a reflexdo, o
guestionamento e a discussdo critica, requisitos fundamentais para o aluno queedeseja s

sujeito construtor de suas aprendizagens.
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Pesquisas realizadas sobre as histérias das praticas de leitura (LAJOLO, 1999),
indicam a soberania do livro didatico no cenario brasileiro. O papel de destaque assumido
devese, principalmente, tanto a impesidade do seu uso, quanto a obrigatoriedade do seu
manuseio em praticas escolares. Desta forma, o livro didatico pode néo ser, e com certeza nao
€, 0 Unico suporte adotado nas instituicbes escolares, mas certamente € o mais utilizado pelos

professores e ahos.

Ao fazer um apanhado histérico sobre a implementacdo do ensino da lingua
portuguesa, Lajolo (2008) evidencia que a sua insercdo nos curriculos escolares se efetivou
pelo vies do livro didatico, por volta de 1920. Desde entdo, sofre severas cetitas,
decorréncia da baixa qualidade tanto do livro quanto dos métodos utilizados pelos
professores. Para a autora, as criticas envolvem e se sustentam em diferentes aspectos: muitos
livros didaticos apresentam equivocos profundos de conteudos, o que eefolealogia
conservadora e dominante; desprezam a inteligéncia dos alunos, bem como a sua capacidade
de discernimento, interpretacdo e compreensao; provocam a alienacdo do professor de sua

acdo educativa e, consequentemente, do aluno.

Desta forma, os teas trabalhados na escola deixam de ser significativos e passam a
ter um fim em si mesmo, ndo permite ao leitor fazer a relagdo do texto com o contexto, além
de impedilo de realizar uma leitura critica da sua realidade. Isso tudo se resume 8dva
(1998, p. 34) define como

o carater estritamente livresco do ensino e as formas autoritarias através das quais 0s
livros s&o apresentados em sala de aula tendem a contribuir para com a docilizagéo
dos estudantes, gerando a falsa crenca de que tudo o guEsesto ou impresso é
necessariamente verdadeiro. Decorre dai a obediéncia cega aos referenciais
colocados nos livros e a reproducdo mecéanica de idéias captadas pela leitura.

Essa concepcéo livresca do processo educativo ocorre pela absorcéo irs@aotane
textos, sem tempo para uma discussao coletiva, para uma interpretacao individual, para uma
troca e socializacdo das idéias, produzidas pela propria leitura dos textos. Em outras palavras,
para que 0 ensino deixe o seu carater livresco € necessatimj@uma organizacao, selecao,

variacao e tratamento dos textos.

Em relagdo as preferéncias de leitura das professoras durante a adolescéncia, 0s

enunciados narrativasxpostos a seguir indicam que

na juventude, me interessei muito pela Biblia Sagragia li e reli duas
vezes e ainda tenho duvidas e vivo consulta(Rlof? Lygiai Bercario Il
outubro de 2008
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Na minha fase de adolescéncia, tinha preferéncia por leitura das novelas
de revistascomo: Capricho, Contigo, etc., e os romances Sabrinaa.J@li
alguns gibis(Prof2 Coralindg Jardim | outubro de 2008

O tempo foi passando ra minha adolescéncia ndo gostava muito de ler
histérias policiais, de terror ou suspense, 0 que eu queria mesmo era ler
livros que falavam de amor, aventura e romang®is de alguma forma me
inspiravam e por muito tinha e tenho até hoje uma grande facilidade de
escrever versos, poemas e histérias que falam de afmf® Eneidal
Jardim Il outubro de 2008

[...] na adolescéncia, tinha preferéncia apenas por leitsirgue tinham um

segredo a revelarlLembro com clareza o primeiro livro lido na
adolesc®ncia: A0 mundo de Sofiao de
de tentar descobrir qguem enviava cartas aquela menina! Com que
prop:-sito? Mas o fmittoaddoed tpeel aum edgd
apanhar muitoNao gostava de ler os livros didaticos do colégio e tirava

notas baixas por querer descobrir logo o segredo dos livwoscabava

lendo apenas um livro durante a semana. SO me restava a redacgéo, a Unica
gue salvava minha carreira de estudante. Pode até parecer estranho ou
mentira, mas por incrivel que pareca, a minha leitura atrapalhava muito na
escola e aliada a outros fatores da adolescéncia, cheguei até a reprovar um
ano! Mas gracas a minha leitura também timenhas glorias. Uma
professora de lingua portuguesa que me acompanhou da 52 a 82 série, me
adorava. Me fazia ler em voz alta para a turma e aquilo me deixava
empolgada por que apés a leitura, recebia elogios. Por volta da 72 série,

meu universo leitor foampliado.Gostava de ler quaisquer livros, menos
aqueles que me eram impostos, para ler e fazer prdwsha um verdadeiro
pavor de fAlivros obrigat-rioso e at
gue Vv«o fAcairo em pr ofrefAloeui Jadinrila f az
outubro de 2008

As narrativas revelamque o gosto pela leitura foi recorrente na adolescéngela
possibilidadedo leitor seenvolver com outros materias escritos, além dos escolares. Os livros
ou resvistas preferidos, com excegioBiblia, foram os romancegitura frequente entre as
jovens, pois reportam para um outro muyn@pleto de sonhos e fantasias, principalmente, no

que se refere as historias de amor.

As revistas (Caricia, Contigo, Capricho, etc.) ou 0s romances iferginou
sentimentais (Julia, Sabrina, Bianca, etc.) sdo, geralmente, classiffzeldesautore €omo
subliteratura, literatura de entretenimento, literatura popular, literatura de massa, literatura
nac-autorizada ou literatura clandestina (ANDRADE; SIL\2808; GUEDESPINTO, 2002;
LAJOLO; ZILBERMAN, 2003; TARDELLI, 2001). Essas denominacbes, de cunho
pejorativo, sdo assim concebidas em relacdo ao canone literario ou do que se legitima como
alta literatura.
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Alem disso, essas leituras sdo consideradasdeddinas pelo seu carater pouco
utilitario e compensatério, pois oferece aos jovens leitores a imersdo em mundos diversos e

fantasticos, em contextos diferentes e até superiores a sua realidade, ao seu universo

cotidiano.

Na realidade, independente da demacédo e da funcdo que exercam, essas leituras
ndo devem ser descartadas e nem tdo pouco desprezadas, pelo contrario, devem ser
consideradas como leituras que tém a sua propagacao e a sua importancia, principalmente na
vida dessas professoras. Um leittdo se forma apenas com a leitura dos classicos da
literatura, mas por uma diversidade e pluralidade de materiais escritos, como a Biblia, os
livros escolares, o jornal, as revistas, a literatura de cordel, os romances literario (ou ndo), as
histérias em gadrinhos, as fotonovelas, entre outros, em diferentes tempos e espacos,
desvelando os mais variados suportes e maneiras de ler. Assim, concordo com Tardelli (2001,

p. 259) ao afirmar que

a apresentacdo de diferentes modalidades de leitura ao lado dameclé
considerada como Unica e legitima confere novos tracos ao perfil do leitor. A
leitura ndo é feita apenas de livros classicos expostos nas estantes. A formacao do
leitor depende de praticas de leitura diversas, que mesmo desprestigiadas néo
desqualiftam a representacdo que, neste periodo, ele temdele mesmo como leitor.

Mourg* (1994), em pesquisa realizada sobre as histdrias de leitura das professoras de
Teresinai Pl, desqualifica as praticas de leitura dessas professoras ao cdaspeoén as
praicas de leitura dos intelectuais renomados da literatura e da pedagogia, tomando como

base as leituras consideradas autorizadas e legiB®gando a autora

pelo que se vé, para essas professoras, o periodo destinado a essas leituras foi muito
curto, quase que exclusivamente o da adolescéncia, periodo em que o sonho e a
fantasia procuram formas concretas nas narrativas romanticas. Talvez, pela falta de
acesso a outro tipo de leitura que correspondesse a ansiedade do momento, tenham
buscado nas fotonovela, nas fABiancasod, e nas fASabina
dialogos e viver suas fantasias. Passado esse periodo, raras foram as professoras que
substituiram suas leituras, consideradas de lazer, por outras. Quando o fizeram, foi

por leituras didaticas. &Nverdade, oligatérias, pois quase todas confessam que nao
gostam de ler, e ndo tém recursos para adquirir o material de leitura (MOURA,
1994, p. 9495).

E evidente a forma como a autora aborda e aradismrrativasias professoras, isto é,
de modo dsrespeitoso e até preconceituoso, pois ndo considera valido esse tipo de leitura, o
que me leva a induzir que a pesquisadapaesenta uma concepcao restrita, setetiva e elitista

da pratica de leitura.

24 Tese de doutorado que tem como titildJ ma Me nhistria de leitura de professores de 32 a 52 série
da ci dade dectratd @s exgeriénczad de leitura contidas nas historias de vida narradas pelos
professores de Lingua Portuguesa, tendo como objetivo verificar se aquele que forma leitolar@alesor.
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Uma narrativabastante significatafoi adaprofessoralice. Uma das mais extensas.
Suas memorias ndo discorriam apenas sobre acontecimentos de sua vida leitora, mas se

entelacavam com momentos importantes de sua vida, de sua histéria pessoal e profissional.

O seu livro preferido durante a adolestérfoi O mundo de Sofidste é um livro de
romance que encantou, desde o seu lancamento em 1991, e continua a encantar todos 0s tipos
e milhares de leitores, principalmente os mais jovens. O autor, Jostein Gaarder, professor de
filosofia, conseguiu de umnforma original, natural e didatica desenvolver uma aventura
repleta de reflexdes e questionamentos através da historia da filosofia desde o principio dos
tempos, fazendo referéncia a temas como: Deus, o Universo, o Homem, a Sociedade e a
Historia.

Apesa de, nesseperiodo, a professora se awataaliar como tendo um gosto limitado
pela leituraglando se restringiu (apesar de ndo gostar) aos livros escolares, obriggt@ios
s6 trouxeram complicacGes e dificuldades ao longo de sua vida edesdaprofessora
estabelece uma relacdo com a leitura de forma a atingir oS seus anseios, 0S Seus gostos €
sabores, representando a imagem de uma leitora atuante e competente, ja que utiliza a leitura
de acordo com as suas necessidades e com independénciab&ord@ Martins (2007, p.

82),

[...] para a leitura se efetivar, deve preencher uma lacuna em nossa vida, precisa vir
ao encontro de uma necessidade, de um desejo de expanséo sensorial, emocional ou
racional, de uma vontade de conhecer mais. A eles s&caatam os estimulos e os
percalcos do mundo exterior, suas exigéncias e recompensas.

De acordo com as narrativas, o ensino da lejtnoacontexto escolana infancia ou
na adoleséncia, esteve voltado para a transmiss@aontetdo® por escolhas dmétodos
gque pudessem assegurar o sucelssensino Desta forma, a leitura produzida nesse contexto
e vivenciada pelas professoras, envolviam praticas puramente formalistas e reprodativistas,
decifrar a escrita. Em outras palavras, o ensino estava baseacbnteddos do livro didatico
e ndo possibilitava ao aluno compreender e interpretar criticamente a sua realidade, ou seja, o
processo resumige Nno ensinar por ensinar e no aprender por aprender, sem explicitar o
porqué, o como e o para&da aprendagem, seu uso e fungéo social para a vida e para a
sociedade, pojc omo bem afirma Ferreiro e Teberosk
produto escolar, mas sim um objeto cultural, resutado do esforco coletivo da humanidade.
Como objeto cultural, a esta cumpre diversas funcdes sociais e tem meios concretos de

exist°nciabo.
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Embora sejam situacdes experienciadas pelas professoras jA a algum tempo, ¢é
importante ressaltar que algumas praticas, provenientes dessas teorias e concepcoes, ainda s
encontran presas nas salas de aula. Uma delas é que o aprendizado inicial da leitura e da
escrita dependeria do treino de determinadas habilidades (memdria, coordenagdo motora,
discriminacao visual e auditiva, nocao de lateralidade, etc.), de maturacdo ou proatala

alfabetizacao.

O aprendizado da leitura e da escrita, no inicio da escolarizagéo, € baseado em copias,
primeiro das vogais, depois das consoantes, em seguida, das silabas, até chegar as palavras
ou seja, 0 aprendizado se processa do simplema® complexo. Essa pratica tem como
finalidade induzir a crianca a relacionar sons e escrita por repeticdo e memorizagéo de silabas.
Nas palavras de Silva (2003, p. 19),

a preocupacao dos professores é com a decifracdo de palavras ou com a reproducgéo
ou ddpia de mensagens, e ndo com a producdo de sentidos para os textos; além
disso, muitas vezes fieee apenas no circuito fechado da palavra, ndo sobrando
tempo nem iniciativa para os saltos dos textos para a realidade histociab.

Os professores encwramse de um lado,impregnados por uma concepc¢ao redutora
de leitura, levando as criancas ao desprazer, ao desgosto, a degleituratro lado,por
metodologias combidas como amarras que inutilizam e paralizam a acdo docente,
justificando uma readiade, bem atual, de que os alunos m&mnlou ndo sabem ler. Desta
forma, ndo é a escolha do método que vai qualificar e garantir o acesso ao ensino da leitura e
a consequente formacdo do leitor, namsdecisdo d professor enquanto mediador da

aprendizagembem como do uso pratico que ele faz do mé(8dioVA, 1998).

Logo, no processo de alfabetizacdo, 0 momento ndo é destinado a realizacédo de treinos
e nem exercicios de coordenacdo motora, mas o de proporcionar a crianca a caogoeen
sistema alfabét@ de escrita, isto €, compreender a natureza da escrita e a sua organizagao.
Além disso, deve considerar o aluno como sujeito capaz de se interelacionar com o seu objeto

de aprendizagem, num processo ativo de construcdo e de reconstrucao do conhecimento.

Nessa perspectiva, segundo Silva (1998), a tranformacéo do ensino da leitura na escola
passa por dois principios fundamentais: o priméio que o professor deve conhecer as
situacbes de vida de seus alunos, bem como, respeitar, valorizar e resgatas as su
experiéncias, sua leitura de mungaradesenvolver o seu trabalho tomando como base os
conhecimentos, necessidades e problemas vivenviados pelos alunos e presentes em sua

realidade; o segundo diz respeito ao préprio ato educativo, a forma comossqralfispde a
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sua pratica em sala de aula, as atividades devem estar voltadas a formagdo de um aluno
critico, ativo, questionador, um aluno capaz de ler o seu mundo e intervir nele, tranfermando

0.

Mas para que haja essa modificagdo na forma de concebetiear a leitura na
escola, fazse necessario que o professor leia, que goste de ler, que sinta prazer em ler, que
seja um leitorpara desempenhar sua funcdo especifica e atingir seu maior objetivo, formar
leitores. Para isso, torre® importante que ascola desenvolva um trabalho por meio de
diferentes praticas de leitura com suportes textuais diversos, resgatando 0S Seus USOS €
funcdes sociais. SO assim a escola podera contribuir na formacéo de alunos criticos, cidadaos

e comprometidos com a sua idatle social.

E necessario que o ensida leituraseja resignificado, como prop&e Lerner (2002),

mas, para isso, os desafios s&o muitos.

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que
possam fideci fr aita.q..] B formarseres mimandstcose capazes

de ler entrelinhas e de assumir uma posicao nardgente a mantida, explicita ou
implicitamente, pelos autores dos textos com os quais interagem. [...]

O desafio é formar pessoas desejosas de embrseheam outros mundos possiveis

gue a literatura nos oferece, dispostas a identfieacom o semelhante ou a
solidariezarse com o diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria. [...]

O desafio & por outro ladoi orientar as acfes para a foriacde escritores, de
pessoas que saibam comunisarpor escrito comos demais e comelas mesmas.[...]

O desafio é conseguir que os alunos cheguem preeutoresde lingua escrita, [...]

em vez de se treinar uni ca menitsem €no mo i
proposito préprioi o escrito por outros, ou como receptores de ditados cuja
finalidadei também estranhiase reduz a avaliacao por parte do professor. [...]

O desafio é conseguir que a escrita deixe de ser na escola somente um objeto de
avaliacdopara se constituir realmente numobjeto de ensino; [...]

O desafio é promover a descoberta e a utilizacdo da escrita como instrumento de
reflexdo sobre o proprio pensamento, como recurso insubstituivel para organizar e
reorganizar o prérpio pensamento.]|[

O desafio é, em suma, combater a discriminacdo que a escola opera atualmente, néo
s6 quando cria o fracasso explicito daqueles que ndo consegue alfabetizar, como
também quando impede aos oufiass que aparentemente néo fracaskahegar a

ser leitaes e produtores de textos competentes e autdbnomos [...] (LERNER, 2002, p.
27-28).

Como vimos, os defafios sdo diversos, interesdgiceis, porém ndo sdo impossiveis.
Superar as resisténcias tdo arraigagespraticagla escola ndo é tarefa facil erpassa por

uma mudanca profunda do sistema escolar, principalmente dos professores, mudancas de

concepcéao, de postura, de atitude e por um processo de atualizacao.
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3.1.3Leituras na pratica docente

Dando continuidade as memérias de leitura das mofas envolvidas nessa pesquisa,
abordo, ness#pico, as praticas de leitura no exercicio profissional, destacando as relacdes
com a leitura, isto €, 0 que costumam Ié e com que finalidade, as motivacdes que atribuem
escolha dos livros, como compreendepratica da leitura na educacao infantil, bem como as

influéncias de sua acao pedagodgica na formacao leitora da cmarg@dicacao infantil.

E importante ressaltar que, embora este topico seja referente as histdrias de leitura das
professoras no ambitprofissional, algomas narrativaganbém se transportam as leituras
vivenciadas na universidade, ou seja, ao discorrerm sobre as suas lembrancas de leitura no
contexto profissional, algumas professoras incorporam elementos de sua vida académica, ja
que anbas estdo interrelacionadas, sdo praticas que entreesezapem certos momentos, se

fundem.

As relagcbes gque as professoras estabelecem com a leitura, nesse caritarice as
suas necessidades praticas, para qualificar a sua atuacdo junto aa&scraneducacao

infantil. Osenunciados narrativabaixo atestam essa afirmativa.

Todos os meus livros e apostilas fazem parte da minha vida profissional
Hoje a vivéncia é muito mais avangcada da época em que eu era crianca,
adolescente...., pois tudo senova e os profissionais também tem que
estarem atualizadogProf? lisei Maternal I, outubro de 2008

[...] tive a oportunidade de ler livros interessantes quais fazem parte do
meu cotidiano e me ajudam a melhorar a minha leitura, a desenvolver
mehor o meu trabalho e a enriquecer os meus conhecimgnths(Prof2
Eneidai Jardim Il outubro de 2008

E quando comecei a fazer o magistério, a pratica pela leitura foi mudando

até porque ja estava mais madura e fui percebendo a necessidade dessa
pratica de ler continuamente para a vida profissional, pois nessa época,
mesmo sendo adoleste, ja trabalhava como estaga numa escolinha no
conjunto onde eu moravérof2Aline i Jardim | outubro de 2008

Faco vérias leituras, umas porque foram revendadasoutras para meu
desempenho profissional, pois quero dar o melhor de mim para minhas
criancas e também porque penso gue a partir da leitura € que vamos formar
cidadaos criticos e formadores de opinidéRrof2 Sylvia i Maternal 1]
outubro de 2008

Hoje como profissional da educacéo tenho fome emagueles livros que
se referem ao desenvolvimento das criancgas, tento buscar mais novidades.
(Prof2 Lygia i Bergario Il outubro de 2008
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A insercdo dessas professormsmagistério marca um momenimuito importante e
especial em suas trajetérias de viamo leitoras Esse fato é revelado na forma como

abordam a leitura, de como ela é importante e fundamental para o exercicio da profissao.

Nesse sentido, as informagfes do questior@iige nciam queem relacdo aos tipos de
leitura das professoras, o livro didatico aparece em primeiro lugar, com 14%. Em segundo
lugar, a revista com 12,2%na mesma proporgdo dos livros académicos. Em seguida,
aparecem os jornais e os livros de aajiadg com 11,6% cada. Os livros de literatura infanto
juvenil surgemem11% das respostass livros religiosos com 9%wos livros de literatura
(romances) aparecem com 7%. Os gibis e os periodicos cientificos surgem com a mesma
propor¢ae5,2% e outros tiposle leitura com 1% das afirmagdes. O grafiamnfirma essas

informacdes

B Jornais
14%

12,2% 12.2% B Revistas

224
11,6%

DO Livros Didaticos

@ Livros Académicos

B Literatura (romances)

OLit. Infanto/Juvenil

OGibi
O Livros Religiosos
B Livros de auto-ajuda

B Periddicos Cientificos

utros

Gréfico 9: Tipos de leitura das professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario

A frequénciamaior do livro didaticgpode esta relacionada as leiturealizadas com o
proposito de planejar as atividades de sala de aula, ou seja, sdo leituras voltadas para o
desenvolvimento do trabalho do professor, de sua pratica pedagdgica. No caso dos livros
académicos e das revistas, a t&gcia pode estar relaciomadom o fato das professoras
encontrarerse cursando o nivel superior, leituras inerentes ao processo edusatizaso
do jornal pode ser um reflexo das leituras realizadas em casa, pelos seus familiares, e pelo

fato do jornal ser um suporte que apreaesiriosgéneros textuais.
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Um dos assuntos mais relevantes que os professores se defrontam em relacdo ao
processo ensino e aprendizagem, esta associado ao que ensinar, isto é, a selecao dos
contetdos estd diretamente associada ao livro didatico, obreries e organizada para fins
essencialmente escolares, ou seja, os livros didaticos, assim como outros livros, séo
importantes para a circulacdo, producdo e apropriagcdo de conhecimentos, destinados, neste
caso especifico, para o ensino formal, sistemafidam de definir os contetdos, ele também
tornouse responsavel pelo como ensinar, isto é, pelaatéggizrs de ensino adotadas pelo

professor. Nas palavras de Lajolo (1996, p. 4)

didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, qua/phmente

foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e
sistematica. Sua importdncia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando
contetdos eondicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva,

0 quese ensina eomose ensina 0 que se ensina.

Embora o livro didatico tenha a sua importancia e especificidade no contexto escolar,
ele ndo pode ser o Unico supode processale ensino e aprendizagem dos alunos. No
entanto, a realidade nos aponta justamente o contrario. O livro didatico passou a ser o
principal instrumento que orienta o professor, ditando er@lando o que e como vai ser
ensinado. Assim, o professor estabeleom o livro didatico uma relacdo de subordinacéo e
dependéncia, o que os tornanivro e professoii inseparaveis. Concordo com Silva (1996,

p . 11) guando afirma que daf[. . .] para uma
didético se apreseatcomo uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, ndo se

caminha cognitivamente na medida em que n«o

Essa aderéncia ao livro didatico pode incorrer na propria perda de autonomia pelos
professores, funcionando como dispositivo limitado em relacdo a sua capacidade criativa
e na tomada de decisbes. Essa passividade e a total falta de liberdade do professor colocam o
livro didatico no centro, como um elemento preponderante e imprescindivel no processo
ensino e aprendd&em. Sobre o livro didatico comenta Silva (1996, p. 12),

o vigor do livro didatico advém da anemia cognitiva do professor. Enquanto este
perde peso e importancia no processo de ensino, aquele ganha proeminéncia e atinge
a esfera da imprescindibilidade. Deeio (que deveria ser), o livro didatico passa a
servisto e usado como um fim em si mesmo.

Em meio a todo esse cenario, muitas criticas ja& foram, e ainda sdo, realizadas em
relacdo ao livro didatico, envolvendo desde questdes relativas ao conte8tacales,
exercicios, quanto ao préprio uso inadequado pelo professor. Mas apesar disso, ele ainda

predomina como objeto de leitura de forma absoluta nas instituicbes escolares, como o Unico
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meio de se processar o ensino. E importante ressaltar que eetmmbecemos as limitacdes
do livro didatico ndo sou contra a sua utilizacdo na escola, pois concordo com Lajolo e
Zilberman (2003, p. 121),

o livro didatico interessa igualmente a uma histéria de leitura porque ele, talvez mais
ostensivamente que outrfmmas escritas, forma o leitor. Pode néo ser tdo sedutor
guanto as publicagdes destinadas a infancia (livros e histérias em quadrinhos), mas
sua influéncia é inevitavel, sendo encontrado em todas as etapas da escolarizagdo de
um individuo: é cartilha, qulo da alfabetizagdo; seleta, quando da aprendizagem
da tradicdo literaria; manual, quando do conhecimento das ciéncias ou da
profissionaliza¢cdo adulta, na universidade.

O livro didatico ndo é um fim, e sim um meio, um recurso, um suporte que pode e
deveser utilizado pelo professor no exercicio do seu oficio, mas ndo pode ser o Unico. Para
gue o livro didatico tenha uma certa viabilidade, é imprescindivel que os seus conteludos
passem por uma analise critica do professor e que estejam voltados paraaaeeal
necessidade dos seus alunos. Logo, tanto os conteddos como as estratégias de ensino dever

ser adaptados aos proprios objetivos e aspiracdes do processo pedagdgico.

Aléem do livro didatico, outros suportes e materiais escritos tambéveresh

presente nas narrativas das professoras

Ja adulta que me dei o luxo de ler o que me agratdarros de romance,
aventura, curiosidades, e, claro, sobre educacao. Leio pelo menos um livro
por més, de qualquer assunto que me agrawofd Adélia i Jardim I,
outubro de 2008

Ja na fase aulta, tive pouquissimo acessoleitura de livros Devido a
minha trajetdria profissional, tenho lido mais revistas da Nova Escola, os
materiais didaticos, de nossa formacéo continuada, algumas pesquisas da
internet, 0 que tem contribuido muito para o desenvolvimento do meu
trabalho na UEI(Prof? Coralinai Jardim | outubro de 2008

O tempo foi passando, fui aprimorando meus habitos de leitra até
bula de remédicAté um bom periodo da minha vida, fui umaodagiora de
livros. Com o passar dos anos, passei a ter contato com outro tipo de
livros: didaticos, cientificos, religiosos, livros de romance e outros tipos de
leitura. (Prof2Sylviai Maternal I} outubro de 2008

[...] Foi entdo que entrei para a facdade e por uma guestao inerente ao
curso, a leitura de tedricos como Piaget, Wallon, Paulo Freire, llma
Passos e outrgforam invadindo meu mundo fantastico e o tornando mais
maravilhoso. [...].(Prof?Alicei Jardim I outubro de 2008

Tanto essesfragmentosnarrativoscomo as infrmacdes expostas pelo questionario,

revelamgue as leituras realizas pelas professoras, nesse contexto, ndo estao restritas aos livros
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didaticos e aos livros técnicos/revistas sobre educacdo, embora sejam o onEstEs e
predominantes. Ainda que essas leituras sejam importantes e necesarias para o
desenvolvimento da sua acdo docente, € importante também que outros textos/materiais
escritos fagcam parte do universo dessas professoras. A convivéncia com unadgadied
livros/género como: romances, aventura, didaticos, académicos, religiosos, literatura,
cientificos, auteajuda, gibis, etc., bem como de revistas, meios eletrbnicos e jornais,
possibilita e contribusensivelmente para a formacdo de leitores, poisversidade dos
portadores esitos conduz, inevitavelmente, a procedimentos e praticas de leitura plurais,
com pretesdes e finalidades diferentes.

Em consonancia com essa questaderese a motivacdo na escolha dos livros pelos
professores. Essa opcaé realizada em razdo, primeiramente, do género literario,
correspondendo a 41% das afirmagdipois andicacdo de um amigo (22%), pelo autor do
livro (18%), pela exigéncia do professor (4%). Outras motivacbes aparecem com 15%,
conforme demonstra o giéd 10

12- 41%

O Género Literéario

B Indicacdo de um
Amigo

B Autor do Livro

B Exigéncia do
Professor

B Outros

Grafico 10: Motivagdes na escolha dos liwos pelas professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario

A escolha do livro pelo género literario (41%) ratifica que as professmasdutros
tiposde textos, além dos necessarios para atender a sua formacéo profissional. Uma questao
interessante refersea opgado outros (15%) em qaes professoras escelmpela sinopse do
livro, pelo gosto e pelo tema. Aléem disso, as professoras afirmaram que ewoefsaolhas,
pois kem de tudo um pouco. Silva (2003) estabelece uma diferenca entre o ler muito e o ler
bem. Desde o surgimento da escrita, principalmente depois do aparecimento da imprensa, e
atualmente com a internet, passamos a conviver com um mand@cisformacoes e de

conhecimentos, identificados nos mais variados tipos e portadores de textos, produzidos com



106

uma presteza impossivel de imaginar, é que se torna inadmissivel a qualquer sujeito

acompanhar e ler todas as producdes que rodeiam o muaedorda (CHARTIER, 1999).

Mais importante do que a quantidade é a qualidade com que essa leitura é realizada e
os sentidos por ela produzidos. Em outras j
fica e o leitor que seleciona aquilo que vai lemmco propoésito de produzir sentidos
duradouros aos textoso, ® que acredito na

forma, contribuna formacgéo leitora dessas professoras (SILVA, 2003, p. 95).

Em relacdo as leituras realizadas pelas professmrasampo da educacgéo, a escolha
dos livros é feita para atender os interesses da sua formacéo profissional, correspondendo a
63% das respostas. A selecdo é realizada também pela indicacdo dos professores e para
melhorar o desempenho asaliacdo, ambos cofrl%; 7% das profess@ando se preocupa
com a escolha, apenasie 0 que caiem suas maos. A escolha é feita também com o objetivo
de realizar atividades pedid pelos professoregi%, na mesma dimensdo de outras

motivacles (graficoll).

63%

B Interesses da Formag
144 Profissional

Olndicacdo dos Professt

127

104 B Melhorar o Desempent
Avaliacéo

8V BELé o que cai em suas |

61 BOutras Motivagdes

11% 11%

B Realizacdo de Atividac

Gr &fico 11: MotivagBes na escolha dos liwvos na area da educacgéo pelas professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario

Independente do motivo pelo qual as professoras fazem a selecdo dos livros, o
importante € que o professor leia os mais vasatipos de textos, pois quanto mais
conhecimentos, mais informacdes tiverem, melhor sera a sua influéncia e sua intervencédo na

formacao leitora da crianca.

De acordo com o questionario, as leitudess professoras sao realizadas com o
propoésito de prepar aulas, 16%. Em segundo lugler para senformar, 14% Em seguida,

ler paraconhecer 13,8% fazer trabalhos académico$3% ler para relaxardivertir e
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emocionarsurgem com a mesma proporgd@a%. A leitura por prazer surge em ultimo lugar

com 10,26 das respostas das professoras. Essas informacdes podem ser conferidas no grafico

12.
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B Fazer Trabalhos
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Gréfico 12: Finalidades de leitura das professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario

O professor realiza as suas leituras para atungia determinada finalidade e néo pelo

simples gosto ou pelo prazer Bg. Ficou evidente que, entre as respostas mais recorrentes, 0

professor ler mais o livro didatico com o objetivo de preparar abtsas informacdes estdo

relacionadas com a formamo a leituraé concebida e legitimada pela escdzsa € uma

realidade que atribui & leitura um carater de autoridade, como se o ato de ler fosse somente

para isso. Essas finalidades sdo importante®s ndo podemos deixar que a leitura assuma

em nossasidas a primazia que exerce na escola, o carater de dever e de obrigacao.

Para as professoras, a leitura é realizada para adquirir e aprofundar conhecimentos,

considerados importantes para a vida profissional.

Na verdadea leitura s6 comecou a fazer pa da minha vida quando
comecei a trabalhar na educacgdo infantilporque precisei buscar
conhecimentos para poder entender o comportamento das criangas e
desenvolver o meu trabalh@rof® Ceciliai Maternal Il outubro de 2008

E quando eu estava cursdo o 2° ano, fui convidada a trabalhar numa
escolinha com a turma de 5 anos (ardim Ifpgi a minha primeira
experiéncia como professora, gostei e foi ai que realmente me identifiquei
com a Educacéo Infantile estou até hojeDei continuidade nas minhas
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leituras de forma mais profunda para obter mais conheciment{@rof2
llse i Maternal I} outubro de 2008

Na Universidadeacredito que tenho uma boa relagdo com a leitura, que
vem a ser trabalhada através de dinamicas e acredito que a educagéo

a pratica da leitura, podem nos ajudar a ter mais conhecimentos, a fazer
com que a gente cresga como ser huméhmfaLygia i Bercario Iloutubro

de 2008.

Mas na medida do possivebu fazendo leitura e praticando, pois preciso
estar sempre lendo para estatualizada para o meu trabalhowg exige

gue sejamos leitores e pesquisadores, para podermos estar contribuindo na
formacao de nossas criancgBrofiTatianai Maternal | outubro de 2008

A partir do ano de 92 comegou uma nova etapa de minha vidiagoofal.

Este foi um novo desafio, trabalhar com criancas pequenas, estava sendo
realizado um pouco do meu sonho, ser professora, mas, para que eu fosse
atuar como mediadora do processo de aprendizagem, teria que mudar
algumas trajetorias de vidarincipalmente relacionadas ao ato de ler, ir

em busca de novos conhecimentos e foi o que fimtrei para a
universidade (UVA) e o primeiro livio que tive o prazer de ler foi
AAut onomi ao dédProPRasheld Makernal ill roigubro de

2008.

Com basenas narrativas, poeee perceber que a imagem de leitura construida pelas
professoras tem um carater pragmatico e utilitarista. E concebida como algo que se produz e
nao como um fim sem si mesma. Assim, os professores conferem a leitura 0 mesmo sentido
quea escola e a sociedade |lhe outorgam. Ler teenainbnimo de conhecer, de instrsg; de

informarse, de atualizase. Ler, simplesmente, para aprender.

Para as professoras, as suas leituras s&o realizadas pelo simples retorno que isso pode
lhes propacionar. Os tipos de leitura praticados pelas professoras vao ao encontro de suas
necessidades, de seus prorpios interesse, sejam eles pessoais ou profissionais. Acredito, que
em relacdo as finalidades mencionadas, as leituras assumidas pelas profedSoras e
prioritariamente, voltadas para as suas pretencdes profissionais, pois estdo buscando, sempre
que possivel, o aprimoramento de sua pratica pedagdgica. Essa forma de conceber e de se
apropriar da leitura € importante e necessamo também é impante e necessario o
contato com outros tipos e portadores de textos. Assim, precisamos atribuir a leitura uma

nova configuragdo, com um olhar mais prazeroso, divertido e ludico.

As leituras realizadas por prazditdgratura infantguvenil, romances, et) sdo pouco
praticadas pelas professoras (10,2%), o que revela uma falta muito grande, pois a imaginacéo

e a fantasia séo ingredientes importantes para a formacao leitora das criancas, principalmente
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na educacdo infantil. E a leitura pela simples safisfapelo simples prazer de ler, pelo

encanto que essa pratica proporciona e nela, com certeza, se imprime grandes saberes.

Todavia, acredito como Silva (2003) que toda leitura tem uma natureza prazerosa. O
carater prazeroso da leitura pode ser reveldim tho encontro de um novo conhecimento em
um livro técnico, como no envolvimento que uma narrativa literaria pode proporcionar.
Assim, oprazer da leitura esta intimamente relacionado com a atitude do leitor em relacéo ao
texto. Identificeme com as palaias de Silva (2003.359 quando afir ma que
prazer da leitura esta diretamente relacionado com a forma de abordagem do texto pelo leitor

e n«o pelo seu formato, pelo seu g°nero, pe

Edes aspectos favorecem, poréno rdefirem o envolvimento prazeoso com a
leitura, comoas intencionalidades do leitor e a sua relacdo com os mais variados tipos de
textos. Desta forma, idispensavel que as professoras que trabalham na educacéo infantil,
como ato inerente de sua prafidaiam e desenvolvam o seu trabalho baseado em uma

diversidade de materias escritos, favorecendo, assim, a formagéo de criangas leitoras.

Nesse sentido, € importante saber qual o valor e o sentido que as professoras atribuem
a leitura na educacdo infdntParaelas a leitura é um instrumento fundamentpgra
desenvolver o seu trabalho com qualidage principalmente, para as criancagje
desenvolven o raciocinio a imagiracdo eestimula a fantasia Além disso, a leitura na
educacdao infantil deve sexalizada com prazer, pois é o primeiro contato da criancaocom

material escritoEssas afirmacdes podem ser conferidas nos fragmeanti@ivos.

Acredito quea leitura na préescola desperta a imaginagao da crianea
assim, a busca pelo desconhecidenandose prazeroso e fantastiogrofe
Alina 7 Jardim | outubro de 2008

Considero que o acesso leitura na educacédo infantil exerce um papel
impar na formag&o de um cidad&o ético, capaz de criticar a realideae
gue esta inserido. Torna o ser resgavel e autbnomo, que defende
interesses coletivos e pessoais de forma posiia@f2 Alice T Jardim I
outubro de 2008

A crianga deve ter contato com a leitura desde seus primeiros anos de vida
de uma maneira prazerosa. Uma vez que, estimulada aestb, no futuro
serd um adulto critico que sabera lutar pelos seus dire{@sf? Evai
Maternal 1| outubro de 2008

E de extrema relevancia, uma vez Qukeitura torna o individuo critico e
conhecedor de todas as realidades que a vida exprddsaser humano
munido de leitura é um ser completo, pois precisamos dela para sermos
bons exemplos, numa sociedade que n&o tem o habito da leitura. A educacéo



110

infantil € a base para que tenhamos sujeitos criticos e formadores de
opinides.(Prof2 Sylvid Materral Il, outubro de 2008

Na educacao infantil, assim como em qualquer outro nivel da educacéo
basicg a leitura € importante, porque aprimora o conhecimento do
educador fazendo com que ele sempre esteja melhorando a sua pratica
educativa. Assim, o alunganha em conhecimento e experiéngRrof?
Adéliai Jardim | outubro de 2008

E fazer com que mais tarde a crianca tenha o habito dedea partir dai,
passar a ver o mundo de uma forma mais agradavel, vencendo os obstaculos
nele existente. Crianga breinformada é uma crianca bem prepara(ferof2

Lygiai Bercério Il outubro de 2008°

[...] leva a crianga a ter contato com o mundo imagingrmm a literatura
infantil e com a arte(Prof® Zéliai Maternal 1| outubro de 2008

Para mim,a leitura é de extrema importancia em todos os ambientes,
principalmente na educacdo infantiltanto para o professor, para ter e
transmitir o gosto, o prazer pela leitura nos seus educandos, para saber
como e quando trabalhar e introduzir as criangas no mundo danfento,
mesmo quando esta ainda ndo consegue fazer a leitura da palavra. Mas de
inicio, o professor sabe como coleleéem contato com a leitura, através de
histérias, letras de misicas [..(Profe Iné§ Bercario | outubro de 2008

Observase que,ao falarem da importdncia da leitura na educacdo infantil, as
professoras remetese a referenciais que conferem a leitura uma primazia fundamental.
Postulam a ela uma autoridade e um valor necessarios para a vida de todo o ser humano, seja
pessoal ou pitssional. Para as professoras, a leitura € uma fonte de conhecimento e de
aprimoramento do seu fazer educativo, que reflete diretamente no aluno, na perspectiva de
incentivar e estimular o gosto pela leitura, ou seja, se o professor se concebe conar em lei

exerce, na sala de aula, préaticas de letramento, quem ganha é a crianca.

Desta forma, a crianca vai vivenciar situacdes de leitura prazerosa, vai entrar em
contato com o mundo fantdstico da imaginacédo, vai interagir com histérias, contos, fabulas,
poesias, enfim, com o universo da literatura infantil. Essas praticas irdo estimular nas criancas
0 gosto pela leitura e o prazer de ler e possibilitar as mesmas serem sujeitos criticos,
autbnomos, éticos, participativos e interventores em sua realideidé dta concepcédo de
Silva (2003, p. 24),

25 professora participante apenas do primeiro momento da pesguestionario.
26 professora participante apenas do primeiro momento da pesguiestionario.
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nunca é demais lembrar que a pratica da leitura € um principio de cidadania, ou seja,
o leitor cidad@o, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais séo as
suas obrigacdes e também pode deferdeseus direitos, além de ficar aberto as
conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica e
eficaz.

Mas, para alcancar esse panorama na formacdo de leitores e escritores competentes, o
trabalho com a leitura e a escritaegucacéo infantil ndo deve envolver atividades mecanicas
de treinamento e de coOpia de letras, palavras e frases ou da utilizacdo de exercicios
mimeografados com textos fragmentados e descontextualizados de sua realidade social. No
entanto, essas praticamnda se constituem, infelizmente, presentes e constantes nas
Instituicbes de Educacdo Infanti. Um trabalho consistente de leitura e de escrita na
perspectiva da formacéo do leitor deve se inscrever sob o ponto de vista da aprendizagem

significativa, da dincionalidade da linguagem e dos processos de assimilacdo da crianca.

Na década de 1980, com os estudos sobre as Teorias Psicolinglisticas e com base na
Epistemologia Genética de Jean Piaget, em seu enfoque construtivista, comecaram a ser
divulgadas as peguisas da argentina Emilia Ferreiro e seus colaboradores sobre um novo
paradigma para a interpretacdo da forma pela qual a criangca aprende a ler e a escrever. O
objetivo dessas pesquisas ndo envolve a criacdo de novos métodos para o ensino da leitura e

daescrita, mas em revelar os processos existentes nos sujeitos na construcdo dessa aquisicao.

Assim, para Ferreiro e Teberosky (1999), a linguagem atua como um sistema de
representacdo da realidade, e ndo apenas como a transcricdo grafica dos sondfalados
acesso ao conhecimento da lingua escrita é resultado de um processo evolutivo (niveis, fases
ou periodos) ao longo do desenvolvimento infantil. Os estudos de Ferreiro marcaram
consideravelmente esse campo, dirigindo a sua atengéo para o proce sendizaggam, isto
€, deslocou a questdo central de como se deve ensinar para como, de fato, se aprende,
considerando a crianga como um ser ativo nesse processo. Para Ferreiro e Teberosky (1999,
p.29), a crian-a A® um s uj eisua®progriaeacéegpsobeen d e
0s objetos do mundo e que constrdi suas préprias categorias de pensamento a0 mesmo tempa

gue organiza seu mundoo.

E com base nessa discusséo, isto €, na forma de conceber a crianga como um sujeito
autdbnomo, ativo, criativo e cetmutor de conhecimentos; um ser que produz interacées com o
mundo da leitura e da escrita, que a pratica da leitura na educacédo infantil deve ser pensada,

discutida e constituida.
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Atualmente, saber apenas ler e escrever, ser alfabetizado, j& ndo réspdedendas
da sociedade contemporanea. Desta formasdamecessario ir além da aquisicdo do cddigo
escrito,é imprescindivefazer uso da leitura e da escrita no nosseadl@ de forma coerente
e reflexiva, isto é, apropriege dessas préaticas socials necesséario letraze (SOARES,
1998).

7

Para Soares (1998), a alfabetizacdo é o processo de ensino e aprendizagem dos
diferentes usos e formas da linguagem e o letramento, o estado ou condicdo de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerpeaticas sociais que usam a escrita. Em
outras palavras, alfabetizacdo € um processo inicial em que a crianca vai adquirindo as
habilidades basicas de leitura e escrita, buscando o dominio da linguagem escrita e suas
transformaces. E apenas um primeimomento de um processo maior chamado

letramentd’. ParaSoares (1998, p. 39) letrametanuito mais que alfabetizac&

o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; o
estado ou condicdo que adquire um grupo social wm individuo como
conseqliéncia de tee apropriado da escrita e de suas praticas sociais. [...] Um
individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é
aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado vddindique vive

em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

Para a autora, umagsoa pode nao ser alfabetizada, mas pode ser letrada, pois pode
estar envolvida em préaticas sociais de leitura e de escrita, ou seja, mesmo ndo alfabetizada, ja
folheia livros, finge Ielos, presencia alguém lendo, brinca de escrever, ouve historias, vive
rodeada de material escrito e percebe seu uso e funcao. Isto quer dizer que, se uma crianca ja
sabe ler, mas ndo consegue ler um livro, uma carta, um artigo no jornal, sabe escrever
palavras, mas ndo sabe escrever uma carta, um bilhete, é alfabetizadap réaletrada, pois

nao pratica 0s usos sociais da leitura e da escrita.

Ao interagir com as praticas sociais da leitura e de escrita, a crianga, ao ingressar na
escola, ja tem construcdes sobre essas praticas, ja traz toda uma gama de conhecimentos

adaquiridos no seu cotidiano, ou seja, sua leitura de mundo (FREIRE, 2001). Assim, as

27 Segundo Soares (1998), o termo letramento apareceu pela primeira vepie IMary Katoi No mundo da
escrita: uma perspectiva psi coodresul@dp2da aciocde @nsinadal del 9 8 6
aprender a ler e escrever, ou seja, € o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequeécia de teise apropriado da escrita, fazendo uso no seu cotidiano, interagindo socialmente. Letramento

é prazer, é fruicdo, é ler em diferentes ambientes, é viajar, é espairecer, é-gelaitavés da leitura, é buscar

noticia e prazer nos jornais, gar a leitura para seguir programas, receitas, compras, é escrita para se orientar no
mundo.
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criangas que experienciam situagdes de usos sociais da leitura e da escrita em casa, na igreja,
ou em outras istituicbes, antes de adentrarem no contexto escolar, estdmihaiszadas

com essas praticas, do que aquelas que nao tiverram esse acesso. ISso vem demonstrar c
guanto é importante e necessario o contato com a leitura e a escrita € seus usos sociais na

educacdao infantil. A esse respeito Barbosa (1994, p. 128)adue

a escola deve proporcionar uma experiéncia rica de situagdes de uso da escrita,
favorecendo especialmente aquelas criangas que nao tiveram a oportunidade de
viver estas experiéncias em seu meio social e familiar. As criancas que provém de
ambientegpovoados de livros e de leitores encontram maiores facilidades de éxito
na aprendizagem da leitura e da escrita justamente por causa dessas experiéncias
prévias como mundo da escrita.

A crianca alfabetizada em um contexto de letramento, compreendesguever uma
carta € diferente de escrever uma poesia, por exehMedse sentido, as criangas comecam a
aprender quando presenciam diferentes atos de leitura e escrita realizados pelos seus
familiares, como ler um livro de histérias, fazer uma lista depea, ler um jornal, escrever
uma carta, etc. E a partir desse contato, que as criancas Bidiipédeses sobre a escrita,

muito antes de ingressarem em uma instituicdo educativa.

Nessa perspectiva, € importante destacar como a pratica da leitursseita esta
sendo desenvolvida, pelas professoras na educacao infantil. Segemiooiados narrativos
das professoras, formar o leitor implica na utilizacdo de diversos suportes escritos e em

atividades desafiadoras e significativas.

Hoje, procuro utilizar diversos recursos, jornais, revistas, livros de
historias, teatro de fantoches, dramatizagdes, ,ata. sala se aula, para que
as criangas sintam prazer em ler e tornsentambém bons escritoréBrof2
Sophiai Maternal | outubro de 2008

Continuo trabalhando com a préscola, através de textos, jogos,
brincadeiras, histérias muito diferente do meu tempou seja, do meu
primario. E mais divertido, o que muda é que cada crianga traz uma
educacdo complicada, cheia de marcas desde o berco, e issofadi. €
(Prof2 Maria Albertda Jardim | outubro de 2008

[...] Deixa-los a vontade para escolher o seu livro e 0 que querem ler,
também é um direito deles; no final sempre me envolvo com eles fazendo
sempre que necessario leitura dirigida, onde muitaeseles se tormam os
principais personagen<ada crianca deve sim ter o direito de sonhar,
fantasiar, ir além da sua imaginacg@final também ja fui crianga um dia e

sei muito bem que esse é um momento muito prazdRsi® Sylviai
Maternal 1| outulvo de 2008

Foi nessa fase de mha vida, na Universidade, que compreenglie a

leitura de fato € necessariaisto é, tudo que vivi na infancia, na
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adolescéncia como leitora, de certa forma me constitui hoje. E analisando
por um lado mais profissional, jeeque muitas vezes trabalhando em sala
retorno a infancia ou mesmo vivoAvivencio momentos com as criancas que
me remetem a essa fase. Um exemplo disso é quando trabalhamos os
fantoches na hist-ria do Achapeuzi nl
ou estuds sobre o0 meio ambiente. Todos entusiasmados participam
perguntando, falando de suas vivéncias (de casa, de onde moram) e 0 mais
significativo € que depois, em momento de recreagdo, acabam reproduzindo
ou mesmo criando histérias a partir do que foi mostraétles fazem a
juncdo de todos os personagens, de todas as historias que lembram e
montam uma nova histérigProf2 Eva Maternal Il outubro de 2008).

[...] procuro me esforcar para ler bastante historinhas para os meus
alunos, dou historias, livros, jmais para eles manusearenpergunto se

eles gostaram das histérias que eu li para eles, dou o livro e peco para que
eles me contem a histéria, procuro elogiar sempre as histdrias contada por
eles. Assim espero estar contribuindo para as praticas de dsitdeles.
(Profd Laurd Jardim I, outubro de 2008

Essas sdo algumas praticas desenvolvidas pelas professoras nas Unidades de Educacac
Infantil. S&o atividades realizadas no intuito de estimularem e contribuirem para que os alunos
se tornem leitorespor meio de uma diversidade de suportes textuais e com atividades
voltadas para a realidade das criancas, abrangendo situagbes do seu cotidiano, enfim, as
criancas, que vivenciam essas atividades, estdo imersas em um ambiente de letramento, onde

a leiturae a escrita tém usos e fungdes sociais.

Corroborando com essa discusséo, Alliende e Condemarin (2005) denominam a leitura
na educacao infantil de leitura emergente. Defendem a importancia da imersdo da criangca em
um contexto letrado, estimulando o seuenesse pela leitura. Segundo os autores, a
aprendizagem da leitura pelas criancas ndo se realiza em uma sequéncia l6gica, de inicio,
meio e fim. Pelo contr8rio, as crian-as est
inicia bem antes da escolarizag@or meio de vivéncias e experiéncias que a crianca realiza
cotidianamente na interacdo que estabelece com o outro/meio social. Assim, para Alliende e
Condemarin (2005, p. 24),

[...] a leitura emergente sustenta que o desenvolvimento da leitura e da, e=gi
criangcas que vivem em ambientes letrados, comeca muito antes que as criangas
ingressem na pféscola. Sob esse ponto de vista, a leitura e a escrita deveriam
constituir parte do curriculo da educacao infantil. Assim, um programa de leitura
emergeng nesse periodo deveria estar impregnado nas atividades diarias da sala de
aula.

Para esses autores, o paradigma da leitura emergente se constitui com base nos

seguintes pressupostos: a leitura, a escrita e a expresséo oral ndo se desenvolvem de maneir:
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linear, sequencial, se entrecruzam e se realizam mutuamente; a leitura se realiza com base em
atividades do mundo real, o letramento ocorre por meio da interacdo da criangca em um nivel
bem mais amplo de conhecimento e, por fim, a aquisicdo da leituraserita se realiza em
diferentes ritmos e por uma diversidade de caminhos, de acordo com o desenvolvimento de

cada crianga.

Compartilhando com esses preceitos, destaco um fragmento narrapvofessora
Alice, que demonstra como ela concebe e realigasapratica docente com asaacas na
educacgéo infantil e, principalmente, como ela foi vista pelos seus colegas. E um relato de
experiéncia que revela as dificuldades que encontrou no inicio de sua carreira, além de

demonstrar como a pratica da leituevel se constituir nas salas de educagéo infantil.

Comecei a trabalhar e tive muitas dificuldades de comunicacdo com os
demais funcionarios. Nas reunides e nas discussdes sobre o PPP e os
demais projetos meus conceitos incomodavam. Aprendi que para um
projeto ser bem sucedido, era necessario ter respaldo teorico, ndo
simplesmente falar o que penso sem nenhuma fundamentagéo e acabava
sendo mal interpretada. Chegaram, em uma das discussoes, a dizer que eu
leio muito por ndo consegui pensar sozinha. Quandoeferia a Piaget
minha colega de trabalho exaltada exclamou:

- Esquece esse cara! Ele ta morto e enterrado e ndo entende nada a
respeito dessas nossas criangas.

Aquelas palavras me feriram profundamente e como se ndo bastasse um
complé se formou! Outra ceda cochichou:

- E por isso que os alunos delas estdo assim. Ndo sabem nada! Ela deixa
eles com jomnal e livros na mao, se eles ndo sabem ler!

A outra respondeu:

- A [...] € muito nova para a educacdo. Ela ainda ndo entende que na
faculdade tudo é bonitanas que aqui (na Unidade) a histéria € outra. Os
moleques ndo podem ficar soltos, dangando, escrevendo com giz no chéo...
Nunca me senti tio deslocada, afinal eu estava errada? Essas palavras
foram as que mais marcaram minha vida profissional. Nado imagijee

meu trabalho incomodava tanto e nem tive tempo de explicar a minha
intencdo em relagdo as criangas.

Busco a leitura como forma de integracdo sociaimas as lagrimas nao
deixaram minha voz sair! Fui fraca confesso, rdascobri que concepgao

de letura, cada um tem a suaVoltei para a sala de aula e no meu

pl anejamento constava que ap-s a |
perigo n«o se brincao, as crian-as
escola, em casa e da rua e depois em forma de desentas o o que
entenderam da leitura. Me deu vontade de rasgar aquele planejamento,
mas nao o fiz. Prossegui.

Na hora da atividade, quem me deu a verdadeira resposta sobre 0 meu
trabalho, foram as criangas. A empolgacéo era total.

O trabalho foi um sucesstanto que até hoje guardo um trabalho que me
chamou muito a atencéo. [...].

Meus alunos embora ainda ndo saibam ler e escrever convencionalmente,
tenho prazer de apreseras a sociedade como criancas de opinido
criticas, que sdo capazes de discutiragdo instigados(Prof® Alice 1

Jardim I outubro de 2008
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Pela narrativa, percels® o preconceito com os fundamentos tedricos e desrespeito
com o professor. Alguns professores que, por j estarem na docéncia a algum tempo, acham
que ja vivenciaramel tudo e acabam ndo aceitando outras opinides, atitudes, concepcoes,
comportamentos, enfim, outras praticas. Essa € uma visao restrita do préprio ato educativo,
pois sabemos que o0 conhecimento, por ser um processo ativo e dinamico, esta sempre se
renovandoe se transformando, e compete a nés, cidadaos, professores, principalmente,

buscarmos novos paradigmas.

Um bom trabalho deve ser concebido e exercido de forma coletiva, com um solido
embasamento tedrico. S&o os tedricos que nos ajudam a pensar,anguesai construir 0s
nossos saberes, e a refletir a nossa atuacao profissional, porque teoria e pratica sdo elementos

fundamentais, interligados, que se completam.

As criancas que ainda ndo sabem ler e escrever convencionalmente, ndo estao
impossibilitacas de manusearem, de explorarem 0os materiais escritos que circulam em nossa
sociedade, pelo contrario, isso ira aplas a interagirem e a se integrarem as questfes da
leitura e da escrita de forma coerente e contextualizada. Essa € a fungédo da edfagagao i
Esse € o papel do professor. Portanto, umafaag®es da escola é despertarcnenca o
gosto e o prazer pela leiturazendea interagir constantemente com 0S seus USOS sociais,
com diferentes linguagens e variados tipos de textos, criandgosspara a formacédo do
leitor. Assim, ndo da para pensar a educacao desvinculada da leitura, pois esta se constitui
como um elemento fundamental para a formacéo do aluno em sua totalidade. Formar leitores
e escritores competentes é um processo que comaegaucacdo infantil e se desenvolve
durante toda a escolaridade e em toda a vida.

O compromisso da educacado infantii com a leitura pressupfe garantir o acesso a
diversos textos e situagdes comunicativas de uso da linguagem. O trabalho da leitura com as
criancas da educacgéo infantil deve envolver textos reais e significativos que circulam na
sociedade, como: a contacdo de boas histérias; a manipulacdo de livros com ilustracdes (de
pano ou de papel); a utilizac@o de jornal, informando que ali tem noticits interessantes
para eles; o uso de jogos; a escrita de um bilhete para os pais; a construgdo com as criangas de
um acervo pessoal de textos diversos durante o ano, contendo: poemas, quadrinhas, parlendas
adivinhas, travdinguas, musica, contos, fabsilaetc. Alem da utilizagdo dos textos literarios,
€ importante, também, o trabalho com catalogos, cartazes, propagandas, receitas, instrucoes,

bulas, cartas, embalagens de produtos, lista telefénica, etc. Estas atividades precisam ser
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realizadas diariamesit mesmo quando a crianca ainda ndo sabe ler e escrever
convencionalmente (ALLIENDE; CONDEMARIN, 200BARBOSA, 1994; SILVA, 2003).

A etapa da educacédo infantil tem sentido por si mesma, tem uma singularidade
propria, ndo podendo ser subordinada ou préfid@aa outras etapas educativas, como
concebem alguns pais e professores. Compartilho com as idéias de Junqueira Filho (2001, p.
141) guando afir ma gue Al . . . ] na leadd lec a - «
escrevend@om as criangas, ou seja, conrtegaos a exploracdo da linguagem escrita com
elas e continuaremos a falbd sem o compromisso ou objetivo de alfabetai até o final
deste per2o0do da &escolaridade. [...10. Ma
organizacdo, um funcionamentoma estrutura propria, e que as atividades e os objetivos

propostos sejam coerentes com esta etapa educativa.

3.1.4 Leituras atuais

Nesse tOpico sao retratadas as praticas de leitura atuais das professoras, com
informacdes referentes as concepcdegomdo pela leitura e a frequéncia no ato de ler, a seus
espacos e tempos de leitura, a importancia que a leitura imprime na vida dessas professoras,

as suas leituras atuais, as motivacdes na escolha de suas leituras, a compra ou assinatura d

hY

algum matedl escrito e, principalmente, a relacdo que estabelecem com a leitura, a

consciéncia de ser (ou nao) leitoras.

Os recortes narrativos abaixo definem o que € leitura para essas professoras.

Hoje, terminando o curso superior, tenho outra visao sobre as ipestde
leitura, que nela podemos buscar conhecimentos, serve de meditacao,
relaxamento, proporciona o prazer e a satisfacdo, dependendo do que se ler,
pois a leitura precisa esté inserida no contexto do sujeito desde a infancia.
[...]. (ProfdCeciliai Maternal I, outubro de 2008

Na universidade despertei ainda mais para este mundo mégico que é a
leitura, pois ndo basta somente ler as palavras, decifrar os coédigos é
preciso ler as entrelinhas o significado de um texto e, principalmente, trazer
para nosa vida na pratica pessoal e profission@rofé Marinai Maternal

II, outubro de 2008

Atualmente tive a oportunidade de ler livros interessantes, os quais fazem
parte do meu cotidiano e que me ajudam a melhorar a minha leituaa

desenvolver melhor oau trabalho e a enriquecer os meus conhecimentos,
pois eu percebi que a leitura € como uma forma de se transformar e
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transformar o munde que a palavra escrita nos transporta as mais
variadas realidades, nos faz viagjar no imaginario e descobrir pessoas e
idéias novas, nos ajuda a ser maidadido, [...]. Reconheco que € preciso

ler outros livros, revistas, jornais, documentarigsara que por meio destas
leituras eu desenvolva mais a minha imaginacdo e o meu raciocinio critico.
(Profd Eneidd Jardim Il outubro de 2008

[...] a leitura € capaz de expandir o universo de qualquer pessoa, o livro, 0

jornal, os almanaquesas bulas de remédio...todas as pessoas independente

de classe, de raga, de religido, tem acesso a pelo menos um desses recursos,

e podem cmecar ali a construir seu universo leitqr..] Aprendi e ensinei

gue quanto mais se |é, mais se aprende a viEerqualquer leitura é

importante para o desenvolvimento da mente. Aprendi que o reucada

dia nos mostra uma leitura diferente que qualgar forma de leitura &

essencial(Prof? Alicei Jardim I} outubro de 2008

Com base nessas narrativas, percgb® sentido e o0 lugar que a leitura imprime

nessas professoras. Para elas, a leitura € uma pratica essencial, pois proporciona conhecer e
apiofundar saberes; serve para a meditagdo, para a reflexdo, para o relaxamento; conduz ao
prazer e a satisfacdo; transporta para outros mundos, repletos de imaginacdo e de fantasias;
possibilita vivenciar outras realidades. Assim, a leitura se constituiyvidea dessas
professoras, como uma pratica necessaria a propria sobrevivéncia, aos diferentes propdsitos e
finalidades, pessoais ou profissionais, individuais ou coletivos. Compartiiho com Chartier

(1999, p. 152) quando afirma que

[...] a relacé@o da leitureom um texto depende, é claro, do texto lido, mas depende
também do leitor, de suas competéncias e praticas, [...] O texto implica significacdes
que cada leitor constréi a partir de seus préprios cédigos de leitura, quando ele
recebe ou se apropria desego de forma determinada.

Nessa perspectiva, a leitura se configura como um processo interativo, de atribuicao e
de construcdo de sentido do texto pelo leitor, em situacbes cotidianas. Esse sentido é
estruturado de acordo com as necessidades quei@ peguer, ou seja, 0s sentidos que as
professoras atribuem a leitura, na vida pratica. Conforme destaca Rirtde2002, p. 80
81),

a leitura [...] relacion@e fundamentalmente & vida, ao que nds vivenciamea- dia

dia. Ela é praticada a todo instantenstituindese num sabemzer cotidiano que

media o entendimento do mundo que nos rodeia e com o qual interagimos
permanentemente. [...] os sentidos que construimos das leituras que fazemos séo
marcados pela circunstancia, pelo contexto vivido, pskbha que nos referencia.

E com base nessa discuss&o que a leitura ganha relevancia na vida dessas professoras
Com diversas formas e variados sentidos, a leitura representa uma troca, uma relacao
dialdgica, entre texto e leitor, que ndo comeca e nemirta com o objeto lido. Por ela nos

tornamos cidad&os criticos, participativos e atuantes no nosso contexto social. E uma pratica
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que envolve a subjetividade do leitor, que o forma, o reconstréi, o transforma e o constitui no
gue é. Segundo Larrosa (1996,133134),

pensar a leitura como formacgédo implica pelsséomo uma atividade que tem a ver
com a subjetividade do leitor: ndo s6 com o que o leitor sabe mas, também, com
aquilo que ele é. Tratee de pensar a leitura como algo que nos forma (ou nos de
forma e nos tranforma), como algo que nos constitui ou nos pée em questao
naquilo que somos. A leitura, portanto, ndo é s6 um passatempo, um mecanismo de
evasao do mundo real e do eu real. E ndo se reduz, tampouco, a um meio de se
conseguir conhecimengo
Todos esses aspectos nos remetem a pensar a leitura como um processo de producao e

de reflexdo, no qual o sujeito volk@ para as suas proprias experiéncias, pensa criticamente

sobre a sua prépria pratica, para, entdo, moeldicdonscientement®esta forma, ndo existe

uma leitura, mas mdultiplas leituras com diferentes intengdes, transpostas pela singularidade de

cada texto e de cada leitor.

Essa forma de conceber o ato de ler esta diretamente relacionada com o gosto pela
leitura. Nosdados obtidos no questionario, podemos destacar que das 27 professoras, 74%
gosta de ler; 22% gosta pouco e 4%, muito pouco. Em relacdo a frequéncia da leitura, 40%
pratica frequentemente; 30% sempre e 30%, algumas vezes, conforme evidenciam os graficos

13 e 14, respectivamente.
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Gréfico 13: Gosto de leitura das professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario
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B Sempre

B Frequentimente

O Algumas Vezes

Gréfico 14: Frequéncia de leitura das professoras
Fonte: Respostas das professoras ao questionario

Ao afirmarem o seu gosto pela leitura, as professoras transmitem uma postura e atitude
em relacdo aos materiais escritos. Os dados apontam que 74% das professoras gostam de ler
no entanto, ndo corroboram com pesquisas sobre as memarias e experié nc e sy 38
como leitoras e formadoras de leitores. Na pesquisa de Moura (1994), quase todas as

professoras admitem que ndo gostamde ler.

E com esse conhecimento sobre leitura de que o professor dispde,
independentemente de todos os problemas ja apontqui®sa escola quer que ele
forme leitores, inclusive os leitores que os préprios professores ainda néo
conseguiramser...[...]

As leituras que as professoras eventualmente fizeram no campo da literatura e seu
envolvimento limitado com a escrita dentro gafoda escola parecem ter sido
insuficientes para intervirem na constru¢céo do gosto daquele leitor em formacgéo que
eram, na época da adolescéncia, uma vez que a leitura da infancia pouco havia
contribuido nesse sentido.

Reconheco em suas falas um ligeirmswangimento em se perceberm como-nao
leitoras ou como leitoras esporadicas, assim como reconhe¢o que a organizacdo de
suas lembrancas em torno de suas leituras despastainda que sutilmente, para

uma revisdo de sua condicdo de professora-lgittva e até mesmo para o
reconhecimento desta lacuna em sua formagéo profissional. [...].(MOURA, 1994, p.
99 e p. 166167).

Essa andlise, por apontar o ndo gosto pela leitura e por auto ide nti&@iEmo nao
leitoras, revela o olhar fechado, limitado é@igth da autora em relacdo a pratica da leitura.
Concordo com Chartier (1999, p @40 5 ) , guando afirma que ndagqg:
naoc leitores leem, mas leem coisas diferene daquilo que o canone escolar define como uma

|l eitura leg2timabod.

A pesquis de Tardelli (1997) aponta em sentido inverso. De acordo com as narrativas
dos professores, todos sé&o leitores, pois vivenciam, assidualmente ou ndo, experiéncias com

0s mais dieversos textos e modalidades de leitura. Para a pesquisadora,
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[...] foi possiel perceber que as histérias de vida e de leitura destes professores
revelam que todos s«o0o | eitores. Me s mo adq
leitura, devido ao desgaste diario provocado pelo trabalho escolar, de um modo ou

de outro, através de oatr modalidades de leitura que nado seja exclusivamente a de
obras literarias, ainda assim ele se constitui um leitor...[...] (TARDELLI, 1997, p.

186).

Assim, Tardelli reconhece que um leitor ndo se forma apenas com leituras de obras
literarias, mas poruma pluralidade de materiais escritos, presente na sociedade. Nesse
sentido, a leitura € vista de forma ampla, concebendo a existéncia nado de uma forma de leitor,
mas adimitindo uma diversidades de leitores, inscritos em um contexto historico e social.
Todo leitor constréi a sua historia de leitura, e nela caracteriza a sua relagcdo com o texto, com
a consisténcia dos sentidos, determinada pelas condicbes de producéo da leitura em cada
situa-«0 e em cada momento hi smoleitor deotro deo u s

uma mem-ria social de leituraodo (NUNES, 2003

Nesse contexto, o gostar de ler, articulado com as concepcdes de leitura, se configura
como o suporte bésico para a formacgdo das professoras como leitoraguevistprofessor,
deve ser umbom leitor (LAJOLO, 2008).

Sobre esse aspecto, das 27 professoras participantes, apenas 19% se considera 6timo
leitor, pois Ié frequentemente livros; 40% se avalia como bom leitor, ja que Ié a cada més,
mais de um livro; 22% se coloca como leitazoavel, porque & a cada seis meses, trés livros;
15% se considera péssimo leitor, pois Ié muito pouco durante um ano e, 4% lé quando é

obrigado (grafico 15).

B Um Otimo Leitor

B Um Bom Leitor

O Um Razoavel
Leitor

B Um Péssimo Leitor

B Outros

Grafico 15: Identidade leitora das professoras
Fonte: Respostas das profess@agjuestionario

As professoras, ao se identificarem como boas leitoras (40%), ja se configuram num

indice bastante consideravel, visto que as pesquisas realizadas e a midia de uma forma geral
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séo contundentes ao afirmarem que o brasileireesgracial o professor, ndo I1é e ndo gosta de

ler. No entanto, ainda considero esse numero bem razoavel, pois apenas 19% se denomina
6timas leitoras. E uma realidade que precisa melhorar significativamente, ja que o professor,
atuante em qualquer nivel daséno, € ceresponsavel pelo ensino e orientacdo da leitura de
seus alunos, ou seja, a leitura, em profissionais que tém a responsabilidade em produzir e

formar leitores, se institui como mais consistente, precisa e necessaria.

Nesse sentido, o ato de  lenerente a qualquer atividade humana, é condicdo
obrigatoria para todo profissional comprometido com as criancas e responsavel pela qualidade
do ato educativo, como diz Silva (2003, p. 29),

a qualidade do processo reside muito nos ombros do prépriosporfemesmo
porque, além de selecionar bons textos para dispor ao grupo, ele tem que fazer as
portas das idéias formuladas pelos leitores e a vida social, com todas as suas
peculiaridades.

Segundo o autor, o professor € o elemento mais importante patgesso da
aprendizagem da leitura na escola. No entanto, para que o professor possa dar conta dessa
atividade, ele mesmo precisa ser um leitor, precisa manter uma relacao pessoal e singular com
a leitura.

Atualmente, muito se fala sobrefamacéo do ldor. Mas o que, realmente, significa
ser um leitor? Para Azevedo (2004), leitores sdo pessoas que sabem desfrutar dos diferentes
tipos de textos e de livros, sejam eles cientificos, artisticos, didatizonativos, religiosos,
entre outros. Um leitor esthe o tipo de leitura de acordo com o seu objetivo pessoal. Assim,
entre leitor e texto, € fundamental que se estabeleca uma relacdo dialogica, de prazer, de

identificacdo, de interesse e de interpretagéo.

Um aspecto importante para a formacdo de beftorés referese ao papel do
professor nesse processo. Uma das importantes tarefas do professor € estimular e despertar ne
crianca 0 gosto pela leitura e o prazer de ler. Para isso, € necessario possibilitar ao aluno
interagir com diferentes linguagenscem uma diversidade de géneros textuais. Segundo
Barbosa (1994, p. 138),

guando uma crian¢a ndo encontra utilidade na leitura, o professor deve fdimeecer
outros exemplos. Quando uma crianca ndo se interessa pela leitura, € o professor
guem deve criar Biacdes mais envolventes. O préprio interesse e envolvimento do
professor com a leitura servem como modelo indispensavel: ninguém ensina bem
uma crianca a ler bemse néo se interessa pela leitura.
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O professor tem varios desafios no ensino da leituree el@s.encontrar as razdes da
dificuldade no ato de ler, desenvolver o habito de ler, mostrar o significado social da leitura e
apreender as formas de intervir nestes aprendizados, além de buscar estratégias que melhor
demonstre 0 seu comportamento Ieitpois o professor necessita ser um parceiro na
aprendizagem de seus alunos, acreditando sinceramente nas capacidades dos mesmos ¢
incentivandeos com atividades estimuladoras e desafiadoras, despertando no aluno o habito,

0 gosto e o prazer de ler. P&arbosa (1994, p. 14142),

a crianca nao se transforma em um leitor de um dia para o outro, com a ajuda de um
método: ela percorre um trajeto cujas bases sao as concepg¢des iniciais sobre o que é
ler. (...) Melhorar a pedagogia da leitura €, ao longo pramm questao politica,
vinculada a um desejo de mudanca. Mesmo que o professor ndo possa mudar o
mundo, podera realizar o trabalho melhor se compreender o que € a leitura e como
as criangas aprendemaler.

Nesta perspectiva, o professor deixa de sermaro transmissor de conteudos para
assumir o papel de orientador, estimulador, faciltador da aprendizagem, numa construcao
conjunta de estratégias de ensino e aprendizagem, envolvendo tanto o professor quanto a
crianca. Neste processo, o professor tamh@etisa ser um leitor, pois dificiimente
conseguimos ensinar aquilo que ndo gostamos. Assim, promover efetivos encontros com a
leitura € estabelecer uma relacdo de desejo, de paixao, de prazer, e nunca de dever. Como
afirma Lerner (2002, p. 95),

[...] paa comunicar as criangcas os comportamentos que sé&o tipicos do leitor, é
necessario que o professor os encarne na sala de aula, que proporcione a
oportunidade a seus alunos de participar em atos de leitura que ele mesmo esta

realizando, que trave comelesamr el a- «o de .6l eitor para |

Essa deve ser a postura e o tratamento que o professor precisa dispensar a leitura.

Vamos as narrativas.

Portanto, mais uma vez se ressalta a importancia do contato direto do
leitor com o livro, € nessa interacdo de leia que se constitui a
proficiéncia do leitor, pois 0 mesmo toma posse do texto, e é justamente
nessa tomada de posse, que torna possivel a reflexdo, que certamente ira
abrir caminhos para uma nova leitura de mun¢@cofi Ceciliai Maternal

II, outubro de200§.

Hoje sei 0 quanto a leitura deve estar presente em toda a nossaevida
porque ndo dizer desde o ventre da nossa méae, pois sabemos através de
estudos por pesquisadores, que o feto senti e recebe através da méae as
sensacdes por ela recebid®rof?Marinai Maternal I} outubro de 2008
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Felizmente aprendi que ser pobre ou rico ndo é fator determinante para
gostar de ler Que aquele que ndo tem estimulos, nem oportunidades de
entrar em contato com a leitura em casa, devera ter ao menos na escola, tal
oportunidade.Gracas aos velhos jornais que minha avé me fazia ler, me
tornei uma pessoa de sucesso que Vvé a leitura como uma fuga quebra
de paradigmas, onde eu posso sonhar sem medo, viver em paz e acreditar
gue assim como eu, outras crian¢as devdds oportunidade de conviver
com qualquer leitura, para que elas entdo possam se apaix@raf? Alice
T Jardim I outubro de 2008
As narrativasmanifestam que a leitura € uma pratica fundamental e que deve estar
presente em todos os momentos dssas vidas, mesmo antes do nascimento, pois ela nos
possibilita participar da vida em sociedade, compreender o mundo, apreender 0s seus
significados e a transformiao . Como afirma Silva (1998, p .

possibilidade que ele ofereae leitor de superss e 0 .

Além de ser uma atividade essencialmente humana, ja que possibilta nos
apropriarmos do nosso patriménio cultural, a leitura, por ser um instrumento de apropriacéo,
construcédo e transformacéo do conhecimento, é responsavdégeiovolvimento e formacéo
do ser humano. Para isso, tog®imprescindivel que o sujeito estabeleca uma relacéo de
apropriacdo com o material escrito, concebemd@o de forma passiva, mas de forma viva e
ativa, tomando como base o contato, a ideatfio, o prazer, o interesse e a liberdade de

interpretacao do leitor.

Conformenarradopela professora, o que determina o gosto pela leitura ndo é a classe
social, mas o estimulo, o incentivo em casa ou na escola. Por isto, ndo basta afirmamos que
gostaros de ler, precisamos fazer da leitura uma pratica diaria, incelpagsituacdes do
nosso dia a dia, de forma precisa e prazerosa, de forma a atender as nossas aspiracoes ¢

desejos, abrangendo uma variedade de textos e de maneiras de ler.

Além dos livos e suportes, outros tipos de livros e materiais escritos se materializam

no discurso dessas professoras.

Hoje em dia gosto de ler jornal e livro de historinha infantil para a minha
filha de 10 anos que dorme comig(Prof? Claricei Jardim | outubro de
2008.

Hoje, quando leio livros, revistas nova escola, patio, histérias infantis...,
lembrome da minha infancia dos meus sonhos que, com sacrificio,
consegui realizar. E o mais importante estou feliz, quando leio para meus
alunos, para minha neta, mesmgara aumentar ainda mais meus
conhecimentogProf2 Rachel Maternal I, outubro de 2008
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Hoje eu lembro da minha infancia e hoje fagco o mesmo, gosto de literatura
brasileira, juvenil, fago minhas pesquisas nos livids.] Eu viajo para ter
mais conlecimento e mais interesse para mostrar para a crianca o interesse
de refletir, pensar o estimulo pela leitu(®rof® Zéliai Maternal Il outubro

de 2008.

Assim quando posso e tenho oportunidade leio, mas confesso, nédo gosto de
ler livros com muitas pagis para mim se torna cansativo e me tira o
interesse, a ndo ser que seja um livro muito bom e que prenda a minha
atencdo e curiosidade. Livros de romance, poemas, versos, esses eu até
esqueco o0 tempo passar e ndo me importo quantas paginas (Enbi&.
Eneidai Jardim Il outubro de 2008

No momento estou lendo dois livros ao mesmo tempo, um deles estd me
servindo como uma boa licdode vida iDez | ei s para ser
Cury), O outro APassaporte para a Vi
brilhantes que nosnsinam como viver e dar valos &oisas boas que estao

em nossa voltgProf2 Sylviai Maternal I, outubro de 2008

[...Jreconheco que preciso ler maig em busca de novos horizontes [...].
(Profd Alinai Jardim | outubro de 2008

[...] Todos os meses compramos a0 menos um livro ou uma revista para
l er , seja de fnil us« Poof* Aice’ damdm fi,ci ent
outubro de 2008
Destaguei essebagmentos, pr considerar importantes os outros tipos de leitura
realizados poessas professoras; por entender que um leitor se constroi por meio de uma
pluralidade de leituras e de suportes; por reconhecer que ha outras leituras; por conceber que
precisam ler mais, enfim, cada leitor é sujeito de sua prépria histéria, é livreetermnar o
que vai ler, e, de acordo com suas preferéncias e finalidades, constroem o seu repertorio de
leitura. Essa afirmacgéo fica mais evidente nas palavras de Moraes (2001136}, 7puando
ratifica e resume essa questao.

[...] a ampliacdo do n@o de compreensao da leitura [...] adquire uma significacédo
maior quando se considera que a circulacdo de uma imagem da leitura como estando
em crise e de uma representacao social do professor como sendo um néo leitor nao
conseguem dar conta da diversidaéeatitudes, gestos e sentimentos que permeiam

os modos como os professores se relacionam com a léitsua formacado como

leitor, seus modos de ler, suas preferéncias, suas estratégias de leitura. Em torno
deste modo mais sensivel de perceber a letmmasuas multiplas manifestacdes,
inimeros dados/informacdes antes desvalorizados, esquecidos ou desprestigiados
passam a ser percebidos como indicadores de uma diversidade de maneiras
(legitimas ou nao) de ler e de se relacionar com os diferentes malerlaitura.

Em relacdo ao tempo que as professoras dedicam a leitura, os dados apentesm
de duas horas por dia, equivalendo a 44,4% do corpus. Em segundo lugar, o tempo é menos

de uma hora por dia, correspondendo a 22,2%. 14,8% dedica mais tler&éspor dia;
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11,1%, menos de trés horas e 7,4%, menos de uma hora por dia. Essas informagdes podem sel

conferidas no grafico 16.
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Gréfico 167 Tempo que as professoras dedicam aleitura
Fonte: Respostas das professoras

De acordo com as gfies de tempo, a grande maioria das professoras (44,4%) dedica
menos de duas horas por dia a pratica da leitura. Embora ndo seja um tempo ideal, ja
demonstra que a leitura esta fazendo parte do cotidiano do professor da educacéao infantil. A
maioria das priessoras &, em casa (81,5%), em énibus (7,4%) e no trabalho (7,4%). Além
disso, 3,7% das professoras Ié€ em qualquer local possivel. O grafico 17 retrata essas

informacdes.
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Grafico 17: Espagos em que as professoras realizam a leitura
Fonte: Rspostas das professoras

Interessante € idenfificar os modos e as mandeasagratica. A biblioteca ndo

aparece, na opinido das professoras, como um espgdigado paraa leiturg porquenas



