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Dedico esta dissertacao as e aos jovens do
campo, que em sua sede por educacao
contrastam em suas representagdes para com as
reais condi¢cdes em que funcionam suas
escolas.
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RESUMO: Neste trabalho objetivou-se estudar as represesgagdciais dos jovens do
campo acerca de suas escolas no municipio de RBmaghstado do Pard. Como questédo
central analisar as formas pelas quais aconteceriagréncias dessas representacdes sociais
dos jovens do campo, acerca de suas escolas, graras praticas de inclusao-exclusdo da
acdo educativa desencadeada nas escolas no caarpotaRto, esta pesquisa balizou-se
metodologicamente pela teoria das representacOeisissgpara a estruturagcdo de seu
referencial tedrico-metodologico de coleta e tratiatm de dados e dos estudos de curriculo,
em uma concepcao progressista, preconizada pelosnemos sociais ligados atualmente a
luta pela terra. Nesta producao, também ha umas@oclacerca das condi¢cdes estruturais de
vivéncia e definicdo de ser jovem no campo; bem ocdrd levantamentos conceituais
relativos a educacédo do campo e, por conseguiateyrtdo social necessaria as escolas do
campo. As limitagBes curriculares, infra-estrutsir@ de gestdo publica das unidades
educacionais no campo é uma das questdes trarigaataa nessa producdo por se apresentar
como um elemento de constituicdo das representaodess dos jovens do campo acerca de
suas escolas. Este estudo desdobrou-se no propl&sitmntribuir para com as bases de
melhoria das condi¢cbes de vida dos povos do catepdo em vista a ressignificacdo de
algumas praticas curriculares tensionadas nasoedage inclusdo-excluséo, deflagradas na
acao educativa dispensada aos jovens do campo.

PALAVRAS-CHAVE: Representacdes Sociais. Jovens do Campo. EscolaSadhpo.
Inclusédo-Exclusédo



ABSTRACT: This article aimed study the social representatiointhe country about it's
schools in the municipality of Braganca-PA. It hasl central issue analyze the ways that
happen interferences of the social representatibtise youngsters of the country, about their
schools, towards the practices of inclusion-exolusf the educational action started in the
country schools. For that, this research was basgetthe theory of social representations for
the structuration of it's theoretical-methodolodiceferences of data collection and treatment
of curricular studies in a progressist concepti@alized by the social movements currently
linked to the struggle for land. In this work, teés also an incursion around the structural
living conditions and the definition about beingy@ungster in the country. As well as there
are concept researches related to the educatitimeicountry and afterwards the necessary
social function of the schools in the country. Toerricular, infrastructural and civil
administration limitations of the educational uestiin the country are some of the forgotten
issues in this production for being presented asekment of constitution of social
representations of the youngsters of the countoyiatheir schools. This study was developed
with the objective of contributing for the improvent of the living conditions of the people
of the country, aiming resignify some curriculangices strained in the inclusion-exclusion
relations, outbroken in the educational action tolsdahe youth of the country.

Keywords: Social Representations. Youngsters of the Cour8chools of the Country.
Inclusion-Exclusion.
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17

1 INTRODUCAO
1.1 APRESENTANDO OS OBJETIVOS E AS BASES TEORICAS PESQUISA

Decorridos mais de 10 anos da promulgacao da LeP @&394/96, que instituiu as
diretrizes e bases da educacédo nacional, a juvendiodcampo ndo conseguiu usufruir
diretamente, pelas vias da oficialidade, de um@gsta ou programa que — via escola —
pudesse ter estimulado a discussédo do que deéfatadnstituido os jovens do campo como
sujeitos coletivos.

Em todo esse tempo a estrutura oficial que tem coomapromisso o fomento de
politicas publicas educacionais vem se voltanda pajuventude urbana e, pensado a partir
dela, elabora toda proposta de protagonismo oudaemagdes de peculiaridades educacionais
pautadas pelo desenvolvimento e constituicdo deg@siem sua vivéncia de juventude.

Diferentes Ministérios e alguns outros setores a@we@o Federal, vinculados a
Casa Civil, com o objetivo de focalizar as juvermtsidomo protagonistas e sujeitos sociais de
politicas publicas, implementaram no pais, a padéer 1998, algumas propostas de

atendimento e acompanhamento as juventugesante os quais, faz-se necessario interpelar:

! Tais como#Projeto Alvorada (vinculado ao Gabinete do Presidente da Republtean como objetivo reduzir

as desigualdades regionais, por meio da melhosacdadi¢Ges de vida das areas mais carentes db. B&s
diretrizes basicas do Projeto Alvorada foram estgimas no Decreto no 3.769, de 8 de margo de 20@i1Para

tem se desenvolvido por intermédio do financiamepéma construcbes e concessdo de equipamentos e
mobiliarios a escolas de Ensino Médid®rogramas Brasil em Acédo (do Ministério de Planejamento,
Orcamento e Gestdo e tem por objetivo enfrentaproblemas estruturais e sociais do Pais com acdes
gerenciadas, em parceria com a iniciativa privadane garantia efetiva de investimento. Foi langaihoagosto

de 1996. Agrupa 42 empreendimentos: 16 na areals@6 na area de infra-estrutura de escolasjthzsp
conjuntos residenciais. Todos com o objetivo deuz&dcustos na economia, propiciar o aumento da
competitividade do setor produtivo e melhorar aligade de vida da populacdo com geracao de Trakalho
Renda);Programa Saude do Adolescente e do Jove(inistério da Salde. Tenta contribuir para redastes
problemas, identificando situacdo de vida em ristetectando doencas com antecedéncia e promovendo a
conscientizacdo, inclusive para reduzir casos davidgz na adolescénciayrograma Especial de
Treinamento/PET (Programa financiado pela Coordenacgao de Aperfeieoto de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES/MEC, em convénio com as Universidades PibBrasileiras para reforcar, através de um sisidena
bolsas para alunos de graduagéo e para um protessgra preparacao intelectual e profissionaésteidantes
brasileiros);Programa Escola Jovem(Consiste em um plano de a¢Bes a serem desera®Iwiol ambiente
escolar, por educadores ligados ao movimento Gluin-avanco do movimento gay -, um movimento de gay,
Iésbicas e aliados: sejam eles bissexuais, trave#hu héteros. Com objetivo de causar alguma ngadan
significativa na sociedade, por ser um genuinoagnmsmo destafinanciamento Estudantil (Criado em 1999
para substituir Programa de Crédito Educativo dirdefo a financiar a graduacdo no Ensino Supergr d
estudantes que ndo tém condicdes de arcar constisale sua formacéo e estejam regularmente nattasu

em instituicdes ndo gratuitas, cadastradas no &r@ye com avaliacdo positiva nos processos coratupielo
MEC); Programa Recomeco(Ministério da Educacao. Estabelecido pela Redoluto Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagcdo FNDE n° 9, de 13 deande 2002. Estabelece os critérios e as formas de
transferéncia de recursos financeiros aos goveduss estados e dos municipios com menor indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), no ambito do PrograteaApoio a Estados e Municipios para Educacao
Fundamental de Jovens e Adultos (D.O.U. de 14/3002); Prémio Jovem Cientista(Criado em 1999 é
destinado a alunos do ensino médio e visa revalantbs e incentivar nos jovens a pratica da psaquomo
meio de aprendizagem e producéo de conhecimeritmeftivado pelo MEC e financiado pelo Grupo Gerdau
Eletrobras, CNPqg e Fundacdo Roberto MarinRogmio Jovem Cientista do Futuro(Ministério da Ciéncia e
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quais podem em sua concepg¢do, mostrar algumaaogeoiu insergdo na estrutura social dos
espacos campesinos, tendo em vista a formagad secjaventudes? Quais destes séo de
proposicdo as Escolas do Campo no que concernegiambgdo dos processos de
identificacbes culturais das juventudes do campafi) dos programas federais de
favorecimento do protagonismo juvenil ou de comstou da concepcao de juventude
implementados, via escola publica, puderam teraldm das praticas esportivas, culturais e
estético-criativas urbanas? Nestes projetos hacppagdo com a perspectiva de vida das
juventudesdo e no campo? Estes programas ou suas tantas iniciatiesgobradas tém
alcancado alguma interface com a Escola do Cangewoebido-a como o espaco de acéo da
juventude em que sejam validados seus comportamentsuas relagbes sociais como
processos de difusdo dos seus saberes e seusifm®pésvida? A Escola do Campo, por sua
vez, tem se preocupado com as formas pelas quaisa&onsolidado o pensamento coletivo
das juventudes do campo? Tem ela se preocupadoosgonocessos de comunicacao dos
jovens do campo como aspecto que possam formasisosdo e no campo?

Esses guestionamentos endossam e motivam a pesgbisa o tema juventude e
escola no campo frente aos estudos referenteprEseatacdes sociais dos jovens do campo
acerca das suas escolas no campo. O que culmiatorte que o autor deste trabalho passou
toda sua adolescéncia e inicio da juventude noafpioiem gue se desenvolveu este estudo;
tendo feito parte do grupo de jovens de uma pasda@i@ periferia que acolhia para
programacdes litargicas, nos finais de semanaabalhadores e trabalhadoras do campo, de
comunidades préoximas aos limites da cidade, omdedia igreja catolica na qual congregava
0 autor. Logo, depois, em fungédo de sua insercawganizacao da liturgia da igreja, passou
a fazer parte de um grupo de evangelizacdo rur@gréga Catolica, onde na ocasido, teve o
primeiro acesso com a Pastoral da Juventude Ruwainea Comissédo Pastoral da Terra. O
trabalho com o cooperativismo, associativismo ecac¢io do campo veio de forma
sequencial. Acrescido a este momento de formagautdw, para esta pesquisa, se destaca o
desafio de que ainda sdo muito escassos os egjuddsatam das representacdes sociais de

Tecnologia. Criado em 1999 para conceder incengtandidos aos alunos de nivel médio que fizeaie po
Prémio Jovem Cientista)Jogos da Juventude e Esporte Solidario, Olimpiada€olegiais e Esporte na
Escola(Ministério da Educacdo e do Desporto. Programastemtes desde 1996 e que utilizam o esporte como
atividade de lazer e instrumento de educacdo paraaa com atengdo voltada a saude, reforco eseolar
alimentar, oficinas pedagogicas e orientacdo sdoeflagrados via escolas ou Secretarias Municigaisazer);
Projeto Navegar Amazénia(Ministério da Cultura. Barco regional com recarsie tecnologia da informacgéo e
de conectividade. Sua execugéo é processada pomédio de um corpo técnico formado por agentesrais

que tentam fazer a integracéo, divulgacéo e prommdodacesso a conectividade e & informatica enfesgie
ilhas); Programa Combate ao Abuso e Exploracdo SexuéMinistério dos Esportes e Turismo)Peograma

de Reinsercéo Social do Adolescente em Conflito carlei (Ministério da Justica).
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jovens do campo. Dito isto, segundo os esfor¢cdswdmtamento bibliografico e dos proprios
procedimentos de pesquisa aqui implementados pestpiisa.

Neste contexto, como subsidio para alinhamentoaslestformacfes, destaco a
questao problema desta producao quieéjue modo as Representacdes Sociais de jovens
do campo acerca de suas escolas interferem em pecais de inclusdo-exclusdo na acéo
educativa no campo?Tendo em vista que as representacbes que os aloncampo tém
sobre suas escolas no campo sao também reflexocatadicbes politicas, sociais e
econdmicas que impregnam e circundam o contextadgo. Para dar conta de responder a
tal problema, ressalto as seguintes questdes dortesa

1) Que representacdes 0s jovens do campo posseeca a@e suas escolas?

2) A acdo educativa nas escolas do campo tem fldasity aos jovens do campo
constituirem-se como sujeitos coletivos?

3) Como as escolas do campo interagem com as RepmeSes Sociais de seus
educandos jovens, acerca de sua propria signibaca

4) Quais representacdes sdo materializadas encgw@te inclusdo-exclusdo na acao
educativa no campo?

Como acéo educativacompreende-se neste trabalho todo processo mesulto
acumulo de forcas que se emprega para contribmipliar e fortalecer a intervencdo dos
jovens do campo em seus proprios contextos vivencho sentido de estimular-lhes
capacidades de transformacéo e organizacdo socigr@ de suas qualidades de vida no
campo.

Nao tomarei aquyuventudecomo a etapa de vida compreendida entre 15 e @3} an
conforme entendem a Organizacdo das Nacbes Unpeisintermédio da emissdo das
Resolucdes 40/14 (1985) e 50/81 (1995), respecamganhomologadas em sua Assembléia
Geral, porque considefjaventudeum conceito altamente fluido, podendo, por exempo
sujeitos desta pesquisa, por viverem no campo @geragido como a Amazonia, estarem em
plena vivéncia de sua condi¢do juvenil jA aos ldsafe idade, em face de suas funcgbes
sociais frente ao trabalho e a integracdo nasamnmedi agricultura familiar. E importante
ressaltar que, de acordo com as Resolucbes, cdda gpartir de sua realidade, pode
estabelecer sua "faixa jovem" e que este recoééoeé previsto para o delineamento de
financiamento e de politicas publicas.

Faz-se necessario, também, demarcar de que lugasdare educacdo do campo.
Vale destacar que com muita freqiiéncia nos estdddegislacdo educacional brasileira, a

educacdo do campo recorrentemente é tratada couvagib rural. O que ndo agrada aos



20

militantes da Educacdo do Campo por haver a diaocrd que, no geral, as duas concepcgoes
sdo dispares no entendimento de que suas semamifitasm-se pela diferenca com que
percebem o processo de desenvolvimento historietagedes politicas, econémicas e sociais
existentes no campo; bem como para com os idedislikho, vida e organizacéo social que
0s povos do campo empreendem.

Para ser mais especifico em relacdo a distincae est conceitoeducacdo do
campo X educacdo ruralevemos lembrar toda a série “Por uma educaca@adupo” no
que diz respeito aos registros dos acumulos jatiboide®s pelos movimentos sociais no
sentido de marcar na semantica da conceituacaoocgugstoes relacionadas a espagos de
(re)territorializacdo, (des)territorializagcéo, t@ées agrarias, espacos coletivos de geracdo de
trabalho e renda, lugar de temporalidades propoespacdes para producdes, formacao
social e politica de um povo e/ou segmento soeidligar de muitos feitos a serem feitos.
Enquanto que rural, no geral, em sua acepc¢do @arpalmarca uma semantica dotada de
iniciativas economicistas e agrarias, envoltas exeathdas patronais e de existéncia de um
espaco (agrario) em funcdo da producdo primaria paabastecimento de outras pracas
(urbano), numa relacdo ndo somente de contradigdmpacidade, mas, sobretudo com
funcionamento em prol do lugar da “civilizagdo”.dbsca-se que entre esses conceitos esta a
questdo do uso e da posse da terra. Terra que sEveoncebida “como espaco de
convivéncia, do ensinar-aprender da populacae g dncora que possibilita a construgdo da
identidade no grupo de pertencimento dos trabaleadarais” (OLIVEIRA, 2004, p. 58).

A concepcdo de campo a ser trabalhada nesta pasauuiesubstancia-se
especificamente a partir de Caldart (2003) em qfendlecampona idéia de extensdo de
terrenos mais ou menos planos, localizados em pgomnao-urbanos, de extenséao rural,
normalmente cultivavel; terrenos dentro de povaadoomunidades tradicionais; regido mais
ou menos afastada dos grandes centros urbanososnkabitantes se dedicam em grande
parte & agricultura; lugar de tensdes sociais derema agraria, espacos de geracdo de
trabalho e renda com base no setor primario.

O campo, como espaco de producéo primaria e telhgamtas especificas, constitui-
se em um universo socialmente integrado aos espalgasos e, cada vez mais, a complexa

dimensdo econbmica, politica e social com contexto®rnacionais e com fins

Z Coletanea de seis livros langados pela Editoradssfio Popular, com producdes e organizacdes deesut
vinculados direta ou indiretamente ao MST, que eefiimdamentacdes, pesquisas, reivindicacdes e miemne
referenciais para a elaboracdo de um plano nadienatiucacdo do campo na contemporaneidade knasilei
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organizacionais de resisténcia, contra-ideologiagals emancipatorias, libertadoras e de
producao.

Esta perspectiva de pesquisa ndo sugere o campwemisado, independente do
conjunto da sociedade e, nem tampouco, possuidestdgura segregada de funcionamento.
“Mas um local de vida”, como tem defendido Fernan(®@004, p. 137). Esta postura de
defesa dos educadores do campo da-se em funcaeedesgtrabalhadores e trabalhadoras da
agricultura familiar devem exercitar ontologicangentsua condicdo de existir,
correlacionarem-se, formarem-se, partilhar, tramdeeem seus sonhos, projetos coletivos e
empreendimentos comunitarios; onde ha giro dealapittural - que para lembrar Bourdieu -

, conforme Nogueira e Catani (1998, p. 74-75) érm& em que o0s agentes dispdem de um
acumulo de forcas de ordens material e imaterialifestadas por heranca social permanente
constituida por um conjunto de conhecimentos, mémdes, codigos linguisticos, atitudes e
posturas que vém ser responsaveis pelo rendimestagkntes frente a escola ou a quaisquer
outras instancias de sua vida.

O campo deve ser compreendido por espaco em glidase se vive da terra. E,
terra, por sua vez,

€ compreendida como espaco de trabalho, moradisplitevivéncia, e de
comunidade, assim como de educacdo, ou seja, coamsntissao de
saberes, atitudes e valores através das pratit@anas para as futuras
geracdes, de suas tradicdes historicamente carestr¢OLIVEIRA, 2004,
p. 55).

Este conceito apresentado pela autora € fruto efaséncias apresentadas pelos
proprios sujeitos ribeirinhos de Sdo Domingos d@idaque participaram como agentes
entrevistados na pesquisa que culminou com a pé&odbibliografica em que a discussédo do
conceito de se viver e se lidar com a terra taméstid apresentada. Portanto, atenta-se para o
fato de quecampo deve ser concebido também eivado por uma logicariar de
funcionamento e de (re)producéo cultural de conapoentos instituidos por ideais coletivos,
sociais, ecoldgicos, histéricos, politicos e ecoieds que podem aparecer fundados na
concepcao de contradicao relativa as rela¢cdesmdpazaidade e de vida nesse contexto.

Ao largo dessas contradicdes que tensionam afeslagmpo-cidade, necessitamos
considerar as circunstancias, no ambito educacia@mh que as escolas do campo sao
conduzidas em seu processo de acdo educativarAuestde funcionamento da educagéo no
campo pode ser entendida como um elemento de dandgiac seriedade com que a
escolarizagdo no campo é gerenciada em nivel det8eas Municipais de Educacao. Pois,
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em via de regra, a educacdo do campo é concebidarptas multisseriadas, em que existe

apenas

um unico professor, assumindo multiplas funcgBes, fdrineiro a
professor/a, para duas, trés, quatro e até sdts ghferentes ao mesmo
tempo. Apesar do seu alto indice, a multisséridaai um “apéndice” do
paradigma da escola seriada urbanocéntrica, poipossui um tratamento
diferenciado. Trata-se de uma realidade ignoraddusive nas estatisticas
sobre educacao no pais (HAGE e ALMEIDA, 2006, p. 14

Como Hage e Almeida (2006) mesmo argumentam, estunstancia €

inadmissivel. E continuam:

A educacédo do campo deve ser pensada na perspaetdesenvolvimento

do campo com justica social e com sustentabilidBdecisa estar vinculada
a uma concepcédo outra de campo. Ndo o campo doeagrcio, mas o

campo da agricultura camponesa, o campo da refagndaia, 0 campo que
estabelece um didlogo com a cidade numa relacatetdependéncia. Faz-
se necessaria assim, a construcdo de um outrdpajktico e pedagoégico
de educacdo do campo, ndo para a populacdo do camasosim, pelos

seus sujeitos e por meio de politicas publicasmOgimentos sociais tém
assumido esse papel na atualidade (HAGE; ALMEIDJO&, p. 16).

Portanto, ainda desdobrando a conceituacdeddeacdo do campc importante

problematizar que ela irrompe

dos pensamentos, desejos e interesses dos sujeiteampo, que nas
Ultimas décadas intensificaram suas lutas, espamidio-se e
territorializando-se formando territorios concregosnateriais, constituindo
comunidades e politicas, determinando seus desima®nstru¢do de suas
ideologias, suas visdes de mundo. [...] Educacacadmpo € um territorio
imaterial do campesinat®&QUZA, 2006, p. 16).

E, ainda segundo o INEP (2007, p. 8)

a literatura recente sobre o tema mostra a emeagg&tc conceito de

educacgdo do campo, que se contrapde a visao tmaalicde educacgéo rural.
A expressédo “do campo” é utilizada para designaregpaco geografico e
social que possui vida em si e necessidades psopdano “parte do mundo
e ndo aquilo que sobra além das cidades”. O cangom@&bido enquanto
espaco social com vida, identidade cultural propea praticas

compartilhadas, socializadas por aqueles que\adivi

Entretanto, estas consideragcdes, mesmo que ext@Emmnsalutares a serem
retomadasa posteriori neste texto, nao totalizam a concepcéocdmpo desejada nesta
pesquisa. Por vezes, ao longo deste trabalho, tanseéfara necessario estabelecer outra

perspectiva que intertextualizampo para além de sua dimensao fisico-geografica; que
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segundo Bourdieu (1998), pode ser entendida comaces(simbdlico ou ndo) no qual as
lutas dos agentes determinam, validam e legitimegresentacdes.

Bourdieu (2003), em um profundo estudo das transigdes na vida cotidiana a
partir das relacbes materiais e imateriais compitada ao longo dea economia das trocas
simbdlicas considera representacdes como referenciais coampentais de ser, agir, pensar e
comportar-se oriundo das relacées sociais e deegsos de identificacbes dos agentes
posicionados em um campo de forca determinado. eRBeptacdes nesta caracterizacao
podem ser associadas sempre aquilo que norteiasicientemente o pensamento e o0 proprio
processo de identificagdo dos agentes.

Sendo que, por conseguinte, tapresentacdesainda em Bourdieu, sdo concebidas
como referenciais de relacdes sociais e processadedtificacbes do sujeito estabelecidos
em umcampodeterminado; aquilo que norteia o pensamento gprip identificacdo do

agente. Esta analise na pesquisa se justificadfgelale que a sociedade se

constitui em disputas, a partir das quais emerggrupo dominante, o qual
estende para 0s demais grupos sua visdo de mumdmejp de estratégias
ndo destituidas de violéncia. Em maior ou menou,grados os agentes
passam a partilhar daquela cultura, a qual se ocoafeomo dominante.
Dominante, mas nao absoluta (BOURDIEU citado poECKO, 2006, p.
30).

Todavia, no que tange a perspectiva conceitual cgone trabalharemos
representacdes sociais, sera optado pela abordasienssocial defendida por Denise Jodelet
(2001), que estabelece que o conceito de repredestaociais se caracteriza pela forma com
a qual o conhecimento é socialmente elaboradotghpao. O que é materializado em uma
visdo pratica da vida e dos contextos sociais;@wecdo para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social.

De forma classica, ainda tentando desdobrar aid@&firde “representacdes sociais”,
pode-se “afirmar que ela corresponde a um corpanmgdo de conhecimentos gragas aos
quais os homens tornam inteligivel o mundo fisiso@al, se integram a grupos e promovem
trocas em suas relagbes cotidianas” (MOSCOVICI,919F 17-18). E ainda, “uma
modalidade de conhecimento particular que tem yagdo a elaboracdo de comportamentos
e a comunicacao entre os individuos” (MOSCOVICI9,%. 26).

Assim, este estudo centra-se nas RepresentacOessSmanstituidas a partir das
“estruturas, légicas, conteudos coletivos, processimbolicos de expressao e partilha e

vinculo social em gue se formam inconscientemeseitos” (JODELET, 2001, p. 33).
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Jodelet (2001) caracteriza Representacdo Sociab @racdo de internalizagao e
entendimento do mundo advindo das relagdes quealjegos estabelecem com o0s outros
sujeitos de suas interacOes sociais, 0 que culemmaima grande leitura do mundo dando
uma tacita compreensao comum as pessoas, corgiHiies valores, idéias e visbes comuns
de suas praticas sociais.

Nesse sentido, estudar as Representacfes Sociagigpmrigem e constituicdo é
muito mais que falar de opinides (individual ou lpfd) atitude e conduta e, ndo pode ser
estudado de forma genérica.

A leitura das representacdes sociais dos jovensad@o acerca de suas escolas
devem servir de subsidio para se operacionalizacumiculo em que possa ser estabelecido
um firme proposito de superacdo da educacdo com@rojato deliberado de excluséao e
dominacéo social. Deve dar condi¢cdes de se suparscola como dimensdo de subjugacéo e
desfavorecimento dos sujeitos em funcdo de seuwst@stsociais ou localizagdo de onde
sejam. Necessita ainda servir como elementos dbagd@ na luta para se superar as
estruturas de formacédo humana que se baseiemggado ou silenciamento de uns em prol
da ascensdo ou manutencaostimusde poder de outros, desmitificando — da escola — a
funcdo social de reproducdo ideolégica das relagddturais e de suas estruturas
fundamentais de producéo.

Corroborando com esta perspectiva, utiliza-se asdes de Giroux (1997), Apple
(1982) e Freire (1978; 1987), todos de considesabeises marxistas e referenciais de
fundamentacéo da pedagogia critica. Embora Gingltikpamente, tenha sido conhecido por
seus estudos de larga fundamentacao libertériastia ge sua produgéo tem colaborado para
a construcdo de uma abordagem critica de se ler¢g@d social da escola, que pode garantir
transformacdes, mas pode também servir — e mu@assvé utilizada em nossa sociedade
capitalista — como instrumento de dominacdo, cttsocial, econdmico e, em enorme
escala, também cultural.

A aproximagao de Giroux (1997), Apple (1982) e fre{1978; 1987) faz-se
necessaria em funcdo da perspectiva critica comegte trabalho é conduzido em sua
estruturacdo; uma vez que seus estudos favoree@eraliae das relacdes de poder existentes
na acdo educativa e nas condi¢cées pelas quaisns@ailem e combate-se as relagbes de
reproducdo cultural de desigualdades na gestaaniaagdo e construcédo das propostas de se
aprender e ensinar nas escolas do campo.

A pedagogia oriunda de seus estudos advoga umaedgéativa engajada, radical e

critica no que tange a libertacdo de concepc¢Oedategs opressoras e autoritarias associada
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as organizacfes dos trabalhadores e a luta daalhtaglores pela autonomia de existéncia
frente ao Estado, a Igreja e de escolas que n@muénmspadroes de melhoria de qualidade de
vida.

Giroux (1997), Apple (1982) e Freire (1978; 198@sguem bases conceituais que
consolidaram a Pedagogia Critica por apresentaneocgpacdes com os deserdados e
excluidos sociais. Abordam a superagcdo da condigiaesfavorecimento com préaticas
iniciadas na acao educativa, além de estabeleaereferencial do protagonismo dos sujeitos
sociais que buscam a emancipacdo e a libertagéa tm vista suas bases de resisténcia,
desmistificacdo ideoldgica e empoderamento, viarorgicao social. Seus estudos tém fortes
fundamentagbes no ambito da cultura, do multicaligmo e na questao da identidade, assim
como defendem classica bandeira pela democratizig@scola num sentido radical. Dessa

forma, pode-se resumir que a

A pedagogia critica ressoa com a sensibilidadegrdbao hebraico tikkun,

que significa “curar”, consertar e transformar onam; todo o resto é
comentario. Ela fornece a diregéo histérica, calfupolitica e ética para
aqueles na educacao que ainda ousam acreditar (REENA1997, p. 192).

Apple (1982), por sua vez, também possibilita-nasmreender a funcéo social da
escola sob a égide de uma luta contra o processbdgico e hegemdnico que domina as
estruturas educacionais, uma vez que ha possilide se fazer com que as instituicoes
educacionais possam ser mais humanas, desideoltagize, de fato, mais educativas,
sobretudo, a partir da instauracdo ou constituigdoconsciéncia de nao neutralidade
cientifica, nem tampouco de neutralidade metododgio que diz respeito aquilo que
aprendemos e ensinamos. Ha a necessidade premense desconstruir a hegemonia
alcancada pela ideologia capitalista no ato delseag, quer seja na cidade ou no campo.

Ainda sobre a funcéo social da escola vale lentbéaez Gomez (1998, p. 13) que a
escola esta remetida aos ideaisedacacape que a educagdo, “num sentido amplo, cumpre
uma iniludivel funcdo de socializacdo, desde queomfiguracdo social da espécie se
transforma em um fator decisivo da hominizacdo eespecial da humanizacdo do homem”.

No entanto, complementa o proprio autor,

0 processo de socializacdo da escola, apesar dartémpia do

doutrinamento ideolégico e da inculcagédo de reptagées particulares e
idéias dominantes foi e é, sobretudo nas sociedamegormulas politicas
de representacdo democratica, muito mais sutilosim e subterraneo. Isto
ocorre para fazer frente as contradicdes crescam@e seus objetivos
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politico-sociais e os estritamente econdmicos (FERBOMEZ, 1998, p.
17).

Os fundamentos que balizardo a compreenséo daofwogdal da escola do campo

serdo aqueles que atentem para os elementos gegastescolas do campo eivadas por

estruturas de formacdo humana [alertadoras] delogiep reproducéo
cultural e social das rela¢des, poder, ratificadgiclasse social, capitalismo,
relacbes sociais de producdo e as necessidadesomiantizacao,
emancipacao e libertacdo, consideracdo do currimeidio e apreensdo de
formas de resisténcia (SILVA, 2004, p. 17).

Nesta dissertacdo o foco da investigacéo € ideatifis representa¢cfes sociais que
estdo na base das identidades juvenis do campendemdoidentidades juvenjsconforme
Fleuri (2000), como manifestacbes dos jovens quertem a constituicdo de saberes
culturais e, consequentemente, de comportamentartr pla diversidade soécio-étnico-
cultural; implementadas nos grupos sociais e ers praticas de produgdo no trabalbom
repercussao no processo de identificacao.

Tornar-se jovem no campo, em espacos onde impesanelacdes ser humano-
natureza-trabalho oriundas do setor primario dedyg@o, € também estabelecer relacbes
especificas a partir do sistema cultural de orgedi@a comunitaria e constituir, ao longo do
tempo, uma autdctone adaptagdo as dinamicas dsltgue |hes constituem identidades.
Identidades essas, que podem ser percebidas ponédio dos modos inconscientes em que
se processam as praticas existenciais dos jovenardpo ou nas formas de se compreender
suas proprias relacfes a partir do inconscientgticolem que seu grupo ou comunidade se
organiza.

Nesse sentido, € fundamental entender, tambéms par@metros pedagogicos das
Escolas situadas no campo atendem ao que est&tdisps Arts. 35 e 36, da LDB 9.394/96,
que concebem para atendimento da juventude umabgieogentrada prioritariamente na
formagdo de individuos como atores sociais contgsede seu espaco e contexto de
formacdo. Isto porque, em se tratando do atendoremnglementado na rede publica oficial, a

juventude deve ter assegurada uma formacao derethicaladéo, de forma que usufrua da

oportunidade de consolidar e aprofundar os contetis adquiridos no
Ensino Fundamental; aprimora-lo como pessoa humpnoasibilitar o
prosseguimento nos estudos; garantir a preparasicalpara o trabalho e a
cidadania; dota-lo de instrumentos que lhe permitantinuar a aprender
compreendendms fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos gnsms
produtivos.Esse nivel de ensino devera vincular-se ao mundoatlalho e
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a pratica social; essa vinculagédo € organica e gdexmear toda a pratica
educativa (BRASIL, 1996jrifo mey.

Essa ordenacdo da estrutura organizacional dasgiegpde formacgéo da juventude,
nos ensinos fundamental e médio, segundo a acejacd®B 9.394/96, deve ser feita de
maneira a atender ao didlogo necessario entreugddifdo conhecimento e a relacdo de
validacdo dos conhecimentos naturais, comuns ¢ifaies, na propria base da organizacao
social em que o ensino se dispde. Portanto, caddsamos por quais condi¢cdes de producao
e circulacdo das representacdes sociais esta marfdo os jovens do campo e como sua
escola esta mediando tal processo de formagéo lmuman

Atualmente,

5,9 milhbes de jovens entre 15 e 24 anos vivem aropo, sendo 1,8
milhGes em situacdo de extrema pobreza. Nesta mizéraaetaria foram
encontrados 650 mil garotos e garotas oriundoseates aurais que estavam
residindo na cidade, durante o Censo 20@0falta de perspectivas, que
leva o jovem a se deslocar, estd associada, entresofatores, aos
problemas da educacdo nessas localidades. O CewsalE 2002, do
Ministério da Educacdo e do Instituto Nacional d#duBos e Pesquisas
Educacionais (INEP), aponta que 94% dos estudaldesnsino meédio
residentes no campo — atendidos pelo sistema nigptyete escolar publico
— frequientam escolas urbanas. Desta forma, elesane percorrer longas
distancias para estudar, ficando sujeitos a ba@xwlimento escolar em
razdo do cansaco e se defrontam com valores diésrans dos seus locais
de origen.

Nesse contexto, a discussdo do processo de car@titdas representacées sociais
dos jovens do campo esta articulada com as padaitéls de insercdo social decorrentes da
estrutura coletiva de comportamento e de prategiirhadoras de suas estruturas simbdlicas.

Esta demanda é vital por contrastar com o fatouge g

A populacgédo rural, apresenta os maiores indiceand#abetismo do Pais.
Na era da informacéo, a falta de dominio da leituta escrita é uma das
formas mais perversas de exclusdo. Especialment@minto do ensino
formal, a concepcéo de educacéao ali desenvolvidduza uma baixa auto-
estima por parte dos agricultores e agricultoresilfares, identificando
aqueles que vivem no campo como ‘menos inteligentemtutos’ ou
incapazes de encontrar novas modalidades de veda.tifo de educagéo

¥ Segundo a Lei n° 8443, de 16 de julho de 199 slpdpulacionais s&o levantados apenas a cadaaddtad
intervalo de uma década a outra ha somente estamatensitarias por amostra de domicilio. Logo, rpars
distante que esteja 0 ano relativo aos dados meawis é a referéncia aos dados oficiais que sadenca da
contagem populacional total.

4 Disponivel em: <http://www.andi.org.br/noticias/telates/boletins/template_cafiada.asp?articleid=
5065&zoneid=22>. Acesso em: 08 maio 2006.
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constroi historicamente o éxodo rural e a crencanpassibilidade de uma
vida digna no campo

Esta pesquisa objetiva analisar a relacao estat@lentre as representacdes sociais
dos jovens do campo, acerca de suas escolas, ratesap de inclusdo-exclusao deflagradas
na acao educativa implementada em escolas no caonpainicipio de Braganca-PA. E como
objetivos especificos:

v' Analisar de que modo a acdo educativa, que partilbs jovens do campo, se
relaciona com o processo de tomada de consciéadaphcidade de se constituirem sujeitos
coletivos.

v' Identificar em que aspectos a escola do campospmnele as representacoes
sociais manifestadas pelos jovens, acerca de guificacao.

v' Identificar quais representacdes dos jovens do camgerca de suas escolas
sdo materializadas em préticas de inclusdo-exchsagao educativa no campo.

Acredito ser necessario mais producao académiaa soprocesso de discussao da
juventude do campo e de suas representacdes s@ssilsi como de maior democratizacao
dos espacos de producdo de pesquisa acerca detuplerem que se desconstrua a
perspectiva de condicdo provisoria de vida e n&cseie com naturalidade a preponderancia
de estudos urbanos que tém se avolumado sobrest&gueonforme pude constatar no
levantamento bibliografico efetivado e ao longatelésabalho.

Considerando a incursdo tanto profissional quantad@mica que venho
desenvolvendo ha algum tempo nessa area, sintogtigaao a estabelecer nexos entre o
estudo das representacfes sociais e 0s espacossiaosppor meio do olhar dos jovens em

situacao de escolarizacdo nesses espacos em iespecif

1.2 APRESENTANDO O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Comolocus de pesquisa foram escolhidos o campo do municipi@rdganca em
funcdo de, dentre outros indicadores, serem um riame pélo de producdo agricola da

Mesorregido do Nordeste Paraéhsem grande ocorréncia da agricultura de carateiliéa’

® Trecho da Carta produzida no IV Encontro NaciatalArticulacdo no Semi-Arido Brasileiro (EncoASA),
realizado em Campina Grande (PB), entre os dias14lde novembro de 2003.

® Regido constituida pelos pélos microrregionai$aaGADO (Colares, Curucé, Magalhdes Barata, Mar&can
Marapanim, Salindpolis, Sdo Caetano de Odivelas, J8ao de Pirabas, Sdo Jodo da Ponta, Vigia e Akaja
ZONA BRAGANTINA (Augusto Corréa, Bonito, Bragang@aapanema, lgarapé-Acu, Nova Timboteua, Peixe-
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com referencial produtivo em farinha, arroz, milhdeijdo. E, por isso, sem altos indices e
sequelas de violéncias ligadas a grilagem no campo.

De acordo com Hurtienne (2001, p. 179) “uma carestiea marcante do nordeste
paraense e, consequentemente de Braganca, € qastdidlizacdo de um campesinato
agricola com titulos de terra e que em toda extedsdsuas propriedades, ocupadas pela
agricultura familiar, permeia o tradicionalismo qensiste em utilizar o sistema tradicional,
no qual no manejo da capoeira ha a utilizacdo, paraparacdo da area, da técnica do corte e
da queima”. O que reporta a uma forte relacao @llhohabitusdos agentésdo campo e de
suas formas de interacdo com a natureza, a patisuds peculiaridades de trabalho e
formagao humana. A agricultura familiar, por sua, y®de ser aqui definida por sua

importancia historica, social e econdbmica que estadalidade de

organizacao social e produtiva apresenta no camgsildiro. A agricultura
familiar € uma forma de organizacdo do trabalhotgoe o controle sobre

as decisdes que se referem a cultura e criacdaean sexploradas. O
trabalho é restrito ao grupo familiar e a produgéstina-se ao sustento da
propria familia, o que leva ao entendimento da-pubducdo, o que nao
exclui produzir para a 0 mercado. A terra ondedliey para o agricultor
familiar, significa uma extenséo de si mesmo nalygéo da existéncia. A
agricultura familiar por outro lado é uma atividaamndmica fundamental

para o desenvolvimento socioecondmico do campopat

No municipio de Braganca do Para visitei em trabdk campo as comunidades de
Acarajozinho, Acarajé Grande, Bacuriteua, Cajueif@ampos de Baixo, Vila dos Pescadores
de Ajuruteua, Flecheira e Tamatateua. Conformempads representadas na Figura 1.

Boi, Primavera, Quatipuru, Santa Maria do Par4,teé8&dm Novo, S&o Francisco do Pard e Tracuateua);
CAMETA (Abaetetuba, Baido, Cametd, Igarapé-Mirinbieiro do Ajuru, Mocajuba e Oeiras do Para); TOME-
ACU (Acara, Concérdia do Para, Moju, Tailandia eriBeAcl) e GUAMA (Cachoeira do Piria, Capitdo Poco,
Garrafédo do Norte, Irituia, M@e do Rio, Sao Dommgo Capim, Sdo Miguel do Guama, Viseu, Aurora a@i@P
Ipixuna do Para, Nova Esperanca do Pirid e Sanmaldo Para). Conforme ordenamento territorial das
Mesorregides e Microrregides geograficas do EstidBara.

" Em todo o Brasil, segundo o Censo Agropecuari®%19%), as pequenas unidades de producdo, ouaseja,
pequenas propriedades rurais garantem mais de ldGes de postos de trabalho, perfazendo
aproximadamente 86,6% do total de trabalho na @gri@ de todo o pais. A agricultura familiar éragipal
frente de trabalho em meio as ocupacdes no campodono territério nacional. Ainda que dispondoagenas
30% da area (353,6 milhdes de hectares) das ageiasl&veis é responsavel por 76,9% do Pessoap&i
(PO).

® Forma pela qual Pierre Bourdieu define os sujeitomferindo a estes, poder de protagonismos fraste
estruturas sociais que lhes posicionam ou os fitznti.

® Concepgéo veiculada ao Programa Nacional de Edacde Jovens e Adultos Integrada com Qualificacé&o
Social e Profissional para Agricultores(as) Fameka da Secretaria de Educagéo Continuada, Alfzupéd e
Diversidade — SECAD/MEC (p. 3). Documento validatdsde Outubro de 2005.
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Apenas para situar o leitor em relacéo a repres@oteartografica da Figura 1, faz-
se necessario informar que Braganca esté localz&d® quilometros de Belém, a capital do
Para. Encontra-se na porgcao extrema do nordedistddo e situa-se a margem do rio Caeté.
E uma das cidades mais antigas do Para, com 380daworridos desde a sua colonizacao.
Entretanto, sé foi elevada a categoria de cidadd@%d. E uma cidade com fortes tradicdes
catolicas e possui igrejas que suas construcdesntam o final do século XVII, segundo

suas proprias placas de restauracdes exibidasienp&eicos de entrada.

Retomando a apresentacao deste trabalho, valdtaesgse para orientar a acao de
pesquisa aqui desenvolvida, optei pela abordageantiggualitativa com predominancia da
perspectiva qualitativa, considerando que, ao lodgomodernidade, as duas abordagens
estiveram preocupadas, cada uma a seu modo, corncespo de descoberta, descricao,

compreensao, interpretacao partilhada e decodiitcea realidade.

As representagcdes sociais, por serem consideradas‘grande teoria”, conforme
definido por Sa (1996, p. 8), ndo possuem uma ro&igih especifica para coleta e analise de
dados, tendo se caracterizado por uma utilizagativer e diversificada de métodos e pelo
desenvolvimento continuo de novas técnicas, taontaue se refere a coleta quanto ao
tratamento dos dados. Neste sentido optei peladwoleigia quanti-qualitativa de recolha e
tratamento dos dados, haja vista que esta abordagsmpossibilita compreender com
maiores e melhores possibilidades de andlises @ssag concepcdes de mundo que se
instauraram das representacdes sociais dos jowenandpo como sujeitos de suas proprias
praticas de producédo e reproducao de relacbesaslthAponta-nos com maior efetividade,
em uma complementagdo vindoura deste estudo, amadorde interagcdo entre tais

representacdes e suas formas de tratamento noutarmas escolas do campo.

Bogdan e Biklen (1994, p. 184-87) consideram quepesguisa qualitativa quem
investiga ocupa uma base referencial na constdéudgdconhecimento na apreenséo do objeto
da pesquisa; a investigacdo qualitativa assume andtec de maior descricdo do objeto
estudado; sendo que o interesse demonstrado naeteda pesquisa sinaliza muito mais ao
processo de constituicdo de conhecimento que amdtados ou produtos da pesquisa
propriamente ditos. A inducéo, segundo os autdeesbém € uma forte caracteristica do
processo de investigacdo qualitativa. Entre outaspectos, também apontam o
estabelecimento do sentido da existéncia do fenéneamo condicdo magna para o

desdobramento da pesquisa qualitativa.
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A pesquisa em campo foi realizada por intermédiemteevista semi-estruturada, a
partir de um roteiro de “questdes mais ou menogtabéevadas a situacdo da entrevista na
forma de um guia [...]. Assim o entrevistador padeleve decidir, durante a entrevista,

quando e em que sequéncia fazer quais perguntalkCKE-2004, p. 106).

Ao todo foram entrevistados 24 sujeitos. Destesfot&@m jovens do campo e que
estudavam no campo; 04 (quatro) foram membros ddi&ito de Trabalhadores Rurais de
Braganca; 03 (trés) foram técnicas da Secretarinidhal de Educacédo de Braganca e 02
(dois) foram membros da Céritas Brsijovens que militam na articulacdo do setor da
juventude da Caritas.

Os jovens que foram entrevistados tém residéncarfas comunidades do campo
em que se processaram as entrevistas; estavamamdbudegularmente na escola da
comunidade, estiveram dispostos a colaborar pama a&oentrevista e, por fim, foram
escolhidos por amostra aleatéria simples de agrepamno intuito de que sejam coletadas
suas representagdes sociais acerca das escolsgjientam no campo.

Estava inicialmente previsto entrevistar 03 (tjésens de cada uma das 03 (trés)
principaiscomunidades campesinas de Braganca. Entretantmto gde redundancia em que
fiquei satisfeito, deu-se somente na 152 (déciniata@juentrevista realizada com os jovens do
campo, em suas préprias comunidades.

No levantamento de dados, além dos jovens do capgre, que fosse possivel
desdobrar melhor as praticas de inclusdo-exclusd@gdo educativa no campo, outros
informantes foram consultados, mesmo nao se cawactdo sujeitos diretos desta pesquisa.

Para apresenta-los de modo mais objetivos foranbéamcontactados 03 (trés)
professores do campo, lotados em 03 (trés) dasmidades pesquisadas, 02 (duas) técnicas
em assuntos educacionais da Semed Braganca, bem @brfuma) assessora de gabinete
daquela Secretaria Municipal de Educacéo, que rieafonais direta sdo as responsaveis pela
articulacdo dos trabalhos de gestdo da educacacamipo, junto as escolas dos jovens

entrevistados.

10 A Céritas Brasileira tem como missdo testemunhanunciar o Evangelho de Jesus Cristo, defendendo e
promovendo a vida e participando da construcdd&adi de uma sociedade justa, igualitaria e pliwatp com

as pessoas em situacdo de exclusio social. E stitaigéio que faz parte da Rede Caritas Internaligmmrede

da Igreja Catdlica de atuagdo social composta paratganizacdes presentes em 200 paises e t@sjtéom
sede em Roma. Organismo da CNBB - Conferéncia Natuos Bispos do Brasil, criada em 12 de novembro
de 1956 e ¢é reconhecida como de utilidade publiederfl. Disponivel em: <http://www.teste.
caritasbrasileira.org/quemsomos.php?pag=1> Acass@¢jul. 2007.
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O recorte temporal da pesquisa foi o periodo cpomdente do curso de mestrado do
pesquisador, ou seja, de 2006 a 2007, mais preeigamo ano de 2007, em funcdo da maior
efetividade que a pesquisa em trabalho de campo tev

Giroux (1997) e Apple (1982) corroboram neste titad@ara auxiliar na formatacao
da pesquisa e sua posterior producdo dissertaitva €£gide da Pedagogia Critica, uma vez
que a fundamentacao tedrica, no que tange as esalidenamento e proposito estrutural da
educacao, esta balizada a partir de Bourdieu (1B2823; 1998; 2003); Dussel (1995; 2000) e
Freire (1978; 1987); sendo as questbes mais rekadas a escolas do campo e de sua acoes
educativas especificas trabalhadas por educadorasndlitancia e produ¢cdes no ambito
educacional, articuladas ao campo, entre eles €4R205), Carneiro (1999), Freire (1978;
1987), Molina e Jesus (2004), Hage (2006) e Okvgl004; 2005).

As questdes de juventudes foram abordadas a padiestudos de Sposito (1997;
2003; 2005) e Bourdieu (1983); e, por fim, a abgeta tedrico metodolbgica de pesquisa foi
trabalhada pela Teoria das Representacdes Soclastisdo na abordagem psicossocial por
acreditar que a utilizacdo da perspectiva metodtdddasrepresentacdes sociaestabelece
um foco de analise a partir das condi¢cdes de sadupé@o e circulagcdo nas proprias estruturas
e estados em que sdo produzidas, alcangando aiéniagtoletivo.

Nesta perspectiva, Jodelet (2001) apresenta de afoditatica o estatuto
epistemoldgico dasepresentacdeprotagonizadas pelos sujeitos em seu cotidian@alsac
que permite que se elabore uma sélida analiseetlagdes estabelecidas das Representacdes
Sociais dos jovens do campo e o desafio que éddars em uma concepcao critica.

A sociologia em Pierre Bourdieu nos € cara nesteatho em funcdo de seu caréater
eminentemente politico, na medida em que analiseelagdes de dominacéo, desvela o
mecanismo de ideologizacdo das diferentes pergpscim que se apresentam o capital,
orientando-nos na contestacdo a legitimidade d#scoes de dominacdo. Conforme
Bonnewitz (2003), Pierre Bourdieu conjuga a analase estruturas objetivas das convencdes
sociais, que definem-se independentes da consgi@ndia vontade dos agentes e que sao
capazes de orientar ou comandar as praticas oepassentacbes desses agentes, com a
analise da génese das estruturas mentais quersgumaree, o produto da incorporacdo das
estruturas sociais e da andlise da génese dedipsapr estruturas sociais. Entretanto,
Bourdieu possui uma visdo dos individuos em an&lideuma condi¢do altamente objetiva,

tanto que conceitua conagentedais individuos sob estudo, suscitando que:
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As abordagens de Bourdieu adotam uma concepc¢aemeirente passiva
dos individuos implicados no processo educativofggisores, pais e alunos.
Estes ndo tém nenhuma consciéncia diante dos deismos
macrossociolégicos (BONNEWITZ, 2003, p. 145).

Suas andlises dagentespossuem um forte eixo nas condi¢cdes subjetivassgae
estruturantes e estruturadas pelas convencdesitaig@®s sociais, visto que seus processos
de formacdo, sedimentados nos esquemas de percepddonas de pensamento, sdo
consolidados nas capacidades de ser, agir, pensangortar-se.

Para que néao fosse levantada a possibilidade dedana compreenséo do papel dos
sujeitos desta pesquisa, € buscado em Dussel (2008) e Freire (1978; 1997) a necessaria
fundamentacdo sobre a compreensdo da dinamicaug®s no processo de libertacéo e
superacao das condi¢cdes de dominagao sofridas@ma pontuais no ambito da educagéo no
campo.

Neste estudo € vital o aporte tedrico de EnriqusesBlupara a compreensao dos
principios éticos preconizados pela pratica da rtiigo, sobretudo em funcdo do
tensionamento das ac¢des educativas inerentes @spos de incluséo-exclusédo deflagrados
no cotidiano da escolarizagdo no campo.

Os estudos em Dussel também s&o importantes er@dfwlac necessaria analise aos
mecanismos dencobrimento do outrque se fazem perceber pela forma na qual o curicul
esta sendo operacionalizado nas escolas do cangptonfjo do primeiro capitulo terei a
chance de desdobrar o referencial teérico desse, amas de antemao, deve-se destacar que
sua referéncia subsidia muito bem andlises a sgrecessadas de desvelamento dos conflitos
de comprometimentotatalidadeda formacao humana.

Dussel (1995) também balizara a analise destelli@lean funcdo de seu veemente
estudo acerca do sistema de opressdo ideologifisice, que se constitui de relagbes de
poder, quer seja nas a¢des educativas, quer sejard@namentos politicos para manutencao
da estima social.

Assim, sob o auxilio de Bourdieu e Dussel parataredos condicionantes sociais
das representacoes, investiguei 0 quanto a escoleampo estd preocupada com o0 com
carater cultural e ndo homogeneizador de sociedpldesis, além de termos consistentes
subsidios teoricos para a analise dos processobBabiéus trocas e interacdes sociais
estabelecidos pelos jovens do campo durante aesitfativa de suas escolas. Por sua vez, 0s

estudos deflagrados nesta obra certamente corrdbatam as discussdes sobre os sentidos e
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formas mais adequadas de se conceber curriculao@micas de formacéo e escolarizacéo
mais significativas nas escolas no/do campo.

Vale destacar que na base desta fundamentacdo d&mergente literatura hoje
existente acerca de educacdo do campo que tem sdiathn preocupacdo e grande labuta
para combater os ideais urbanos de ordenamentesdatas do campo que insistentemente
vém tentando sobreposi¢céo aos do espaco rural.

A literatura atual acerca de educacdo do campo tiém no Brasil sua base
referencial Arroyo (2004), Caldart (2005), Brandd880; 1982), Fernandes (2004), Freire
(1978; 1987), Kolling (2004), Molina e Jesus (2Q04age (2005; 2006), Oliveira (2004) e
Soares (2001). Estes autores pensam o0 campo a ¢@artampo, em uma perspectiva de
justica social, de geracédo de trabalho e rendajrdéo a vida e a terra para se produzir. E
tém apresentado, como balizador para essa estrtenc em vista a melhoria da qualidade
de vida do trabalhador e da trabalhadora do carmpamparo da escolarizagdo como
referencial de construcao dos projetos de deseinvehto e formacdo humana no campo.

Além desta perspectiva de producdo existem, entaela atual literatura de
educacdo do campo, os documentos oficiais que iaegarreferenciais de gestéo e pratica
educativa nas/das escolas do campo que sao frutondeistas dos movimentos sociais. Tais
como as Diretrizes Operacionais da Educacdo BakisaEscolas do Campo (2081)o
Programa Saberes da Terra (2606)o Proner=.

A partir deste contexto, busco produzir um recsotere os jovens do campo em suas
relacdes simbdlicas e educacionais com a escolgpaggiem no campo, atentando para as
formas de se lidar com as representacOes deskssj@m prol da construcdo de uma escola
mais significativa e coerente com o propdsito deviger, cultivar e resistir no campo no
Estado do Para.

1 parecer N° 36/2001, da Camara de Educacdo Bakic&onselho Nacional de Educacdo, que teve como
relatora a entdo Conselheira Edla de Aradjo Lirar&a

12 programa Nacional de Educacéo de Jovens e Aduligrada com qualificacdo social e profissionahpa
Agricultores(as) Familiares, da Secretaria de EcRw& ontinuada, Alfabetizacao e Diversidade (S&M&A).

3'0 Pronera — Programa Nacional de Educacdo na mafégraria é uma politica de Educacdo do Campo
desenvolvida em areas da Reforma Agraria, execytetta governo brasileiro. Seu objetivo é fortaleoer
mundo rural como territério de vida em todas ass gimensdes: econdmicas, sociais, ambientais,qaaljt
culturais e éticas. O Pronera nasceu em 1998 ia garuta dos movimentos sociais e sindicais deathadores
rurais pelo direito a educacdo com qualidade sdPedde entdo, jovens e adultos, trabalhadoredbeltradoras
das areas de Reforma Agréaria tém garantido o didstalfabetizar-se e de continuar os estudos faredtes
niveis de ensino. Esta a¢do promove a justicalsozieampo por meio da democratizacdo do acesdacaedo

na alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e aduita formacdo de educadores para as escolas de
assentamentos/acampamentos e na formacao técoitssjpnal de nivel médio e superior. Disponivel: em
<http://www.ufpa.br/ce/geperuaz/alfa/propostaimpaeshtm>. Acesso em: 05 jan. 2008.
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Os estudos das representacdes sociais acercaglessadas no campo possibilitam
levantar os indicios do poder e da dominacao sig#wgjue porventura os jovens do campo
estejam sendo formados. Ainda ha uma nuance déesendial de producao cientifica que é:
nao ler ou analisar a realidade dos jovens do campartir das producdes cientificas ja
constituidas e sim utilizar tais produ¢cées em unvimento de analise do campo para a
academia.

Portanto, eis um ganho salutar a toda a literadsf@ecifica produzida sobre as
escolas e a educacédo do e no campo. Que € umseac@tisubstanciada das significacdes e
concepcdes de curriculo que sdo trabalhadas emlagsdo campo e que interferem
sobremaneira nas formas pelas quais, especificemest jovens do campo pensam e
encadeiam sua formacdo desenvolvida em seus cositaxenciais.

E nesse contexto que pretendo estudar as repreSesisociais dos jovens do campo
acerca de suas escolas no campo, analisando cestola lida com as praticas de inclusdo-
exclusdo na acgéo educativa no campo, e se essp@sgsibilita aos educandos — na condicao
juvenil — participacéo na discussdo dos rumos derdelvimento de seus contextos.

Para isto, sao referenciais no¢des conceituaisraojpgia de Pierre Bourdieu,
tendo em vista suas contribuicbes para a educag@#a obra de Bourdieu se deleita sobre
varios objetos de estudo, como camponeses, litafgbarentesco, classe, religido, politica,
esporte, arte, desemprego, escola, direito etsmmeaue sua égide fundamente-se em dois
temas centrais: osiecanismos de dominac&oaldgica das praticas dos agentes sogciais
conforme Bonnewitz (2003, p. 18).

No que tange asategorias de analises propria pesquisa foi delineangeens do
campo, representacdes socjagslucacdo do campe inclusao-exclusdma acao educativa
como referenciais estruturantes na producao dedtaltho.

Desta forma, a analise das representacdes soogjewkns do campo acerca de suas
escolas no campo devera ser efetivada a partéotéct de pesquisa advinda com a descricao
e categorizacdo — por eixos tematicos — as repsegEs sociais dos jovens do campo acerca
de suas escolas, manifestadas de forma espontaestmeiladas pela entrevista; citando
Abric, Barcellos et al. (2005) ainda considera quearater espontaneo da Teoria das
Representacdes Sociais permite ao pesquisador adfementos constitutivos do contetdo
da representacéo.

A observacdo das manifestacdes espontaneas dasemacdes € técnica que pode

significar um interessante mote de percepcdo doeddo e sentido que referenciam um
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esquema de partilha social promovida pelo consieatetivo. Quer seja ela resultado da
producédo via grupo ou constituida individualmente iptermédio do modo inconsciente de
interacdo social.

Além disso, o estudo esta balizado pelos propigrEfiados inter-relacionados de
vivéncias e formagdao humana dos joves e no campo, tendo como foco suas
representacdes sociais acerca de suas esumleampo. Tais representaci@sr sua vez,
podem ser investigadas por intermédio das condg@essua producéo e circulacdo dentre os
jovens. Por conseguinte, nesta pesquisa buscaise gae mediacdes e quais iniciativas a
escola do campo necessita atentar para dar coqatieas especificas de formacdo humana
das juventudedo campo eno campo.

Nesta perspectiva € que as representacdes satadisadas sdo aquelas acerca das
escolasno campo em que estudam os sujeitos de pesquisaudbessobre as representacdes
sociais dos jovendo campo acerca de suas escalacampo. Entretanto, faz-se necessario
estabelecer este recorte, devido as vérias din@miganciadas pelos jovens do campo na
lida com a escola e com seus processos de esagBuizcentrando-se olhar aos movimentos
aos quais sao submetidos ou protagonizam 0s jodensampo, tais como: a) morar no
campo, mas ter representacbes de suas escoladauke;cb) morar no campo, mas terem
representacdes de suas escolas nucleadas em cademdistritais e de estrutura citadina; c)
morar em comunidades distritais e terem represg@esage suas escolas do campo que estao
proximas a seus trabalhos esporadicos de colheifangenta (ou outro género agricultavel),
tecitura de redes de pescas artesanais, limpezdstee etc.; d) morar no campo e
desenvolverem representacdes acerca de suas esuolaeadas em espacos especificos de
producdo em que preponderam atividades de colateacdo ou pesca completamente
diferentes, em saberes e praticas produtivas, texqaévidades oriundas de seus lotes em
que vivem e também trabalham e, por fim, €) momcampo e possuirem representacdes
sociais de suas escolas no campo em que possusmstaias estabelecidas

Esta pesquisa ainda apresenta um diferencialanséisado. Um elemento agregador
ao conjunto de questdes estabelecidas pelos estiadeducacdo do campo: as praticas de
inclusdo-exclusdo. Nesse sentido, busco estabeletescorte sobre a juventude campesina a
partir dessas praticas vivenciadas junto as esqaRgossuem no campo, tendo em vista que
essa compreensao possibilitard a reflexdo sobreafpara lidar com as representagdes

4 Esses cruzamentos que identificam a dinamica delaizacdo dos jovens do campo foram apenas
demonstrativos de suas dinamicas de vida e estatdo, podendo haver outros possiveis cruzamentos
decorrentes da diversidade do processo de vivedugir, preservar e resistir no campo paraense.
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desses jovens em prol da construcdo de uma es@a significativa e coerente com o
propésito de escolarizar jovens do campo.

Com estes propositos, essa dissertacdo esta emtiautem dois capitulos: No
Capitulo I, busco caracterizar os jovens do campartr de suas estruturas socioculturais e
de indicadores sociais que Ihes sdo peculiaresacteaizi-los também em funcdo de suas
insercdes nas lutas dos movimentos sociais, salwrepara a definicdo de propostas
curriculares no campo da educacédo, ndo € pretesesdazer aquela altura um minucioso
levantamento do contexto sécio-historico compregmdio longo das manifestacbes para se
afirmar a educacdo do campo; mas ha uma incursdiicdenetodoldgica relativa a
fundamentacdo dos conceitos sobre educagcdo do ceomstituidos a base do poder de
organizacdo e mobilizacdo em diferentes moments#ridtos no cenario educacional
brasileiro. Bem como introduzo o conceito de regmescOes sociais para qagosteriorise
possa ser trabalhado com mais propriedade as eapagdes sociais dos jovens do campo
acerca de suas escolas.

No Capitulo I, intenciono constituir uma discusssabre as caracterizacdes dos
jovens do campo ja apresentadas no Capitulo Isuae representacées sociais em torno da
escola do campo que estdo, de uma ou outra foigaaak as praticas dreclusdo-exclusao
da acgéo educativa no campo.

Neste segundo capitulo também ha uma incursdo matite de apontar as
condicOes de diferencas e desigualdades socioasltyme estdo imbricadas no sentido de ser
jovem no campo em contraste com a literatura dsgelajuventudesMesmo que de forma
secundéria, buscar a definicdo de juventude no caenpuas caracterizacdes a partir das
diferencas e desigualdades também é mote de estadtes ponto do trabalho. Desta forma,
enfatizar a interseccéo representacfes sociaisie@lodo campo/processo de formacao dos
jovensno campo, destacando-lhes como sujeitos sociais.riamc® este capitulo faco uma
analise acerca dos aspectos relativos a outroecionéntos — ndo os especificos ao campo —
que podem estar interferindo na formatacéo e c@doego curriculo da escola do campo.

O foco de minhas consideracdes finais € levantssipeis estruturas de trabalho, de
modo propositivo, que se seja possivel a educaga@adnpo ndo somente de forma
institucionalizada, mas sob uma matriz de politedgcacionais atentas a parcerias com 0s
movimentos sociais ligados a luta pela terra. Dadana construir uma sélida proposta
educacional em prol da desinvisibilizacdo e codsgho das alternativas politico-

pedagogicas de se aprender e ensinar no campo.
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2 - CAPI'TUI:O I: JOVENS DO CAMPO: CARACTERIZACOES E
REPRESENTACOES QUE CIRCUNDAM A ESCOLA

Inda ontem o senhor me perguntava da Folia de Santo
Reis que a gente vimos em Caldas: Cigo, como émue
menino aprende o cantorio? As respostas? Pois baen

mesmo Vviu 0 costume. Eu precisei Ihe ensinar? Meidio
ali, vai vendo um, outro, acompanha o pai, um@tha,
aprende. Tem inclinacdo prum cantorio? Prum
instrumento? Canta, t4 aprendendo; pega, toca, ta
aprendendo. Toca uma caixa (tambor de Folia de)R&is
aprendendo a caixa; faz um tipe (tipo de voz dda#),
ta aprendendo cantar. Vai assim no, no ato, no isegu
acontecido.
Agora nisso tudo tem uma educacao dentro, ndo famade
nao ter um estudo. Um tipo dum estudo pode sengae
tenha. Mas se ele ndo sabia e ficou sabendo é parqu
acontecido tinha uma licdo escondida. Nao é umalasc
ndo tem um professor assim na frente com o nome
professor. N&o tem... Vocé vai juntano, vai juntanm fim
d& o saber do roceiro, que € um tudo que a gerdeiga
pra viver a vida conforme Deus é servido.

Anténio Cico

(Antﬁnio Cicero de Sousa, conhecido por Cigo, lawrae sitio na estrada
entre Andradas e Caldas, no sul de Minas. Enteslogpor Carlos Rodrigues
Branddo em 1984)

2.1 APROXIMANDO CONCEITOS: AS DIFERENTES DEFINICOHSE JUVENTUDES
DO CAMPO

Intenciono, neste capitulo, apresentar alguns eltrsaleste contexto “do seguir do
acontecido”, no campo, apresentado por Cico a BianQuestdes conceituais da educacdo
do campo, bem como a caracterizacdo dos joventagestudam, trabalham e se constituem
enquanto sujeitos. Contextos socioculturais emagpudados, os espacos e as dinamicas de
formagdao humana dos jovens do campo falam por gip#sso que sao pressionadas pela
insuficiéncia de politicas publicas educacionaiséeio-politicas em prol da promocao da

qualidade de vida no campo.

Este capitulo também traz a caracterizacdo dosigode campo a partir de suas
estruturas socioculturais e de indicadores socgjaes Ihes séo peculiares. Caracterizagbes
essas estabelecidas em funcédo de suas insercolesasagos movimentos sociais, sobretudo
para a definicdo de propostas curriculares no catapeducacao. Isto, tecido a partir de uma
incursdo teodrico-metodoldgica relativa a fundamgiaados conceitos sobre educacdo do
campo constituidos a base do poder de organizagdobéizacdo em diferentes momentos
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histéricos no cenério educacional brasileiro. Busoobém discutir as caracterizagfes dos
jovens do campo, principiando uma incursédo em seaesentacdes sociais acerca de suas
escolas. Representacfes essas que estdo, evidaetetransversalizadas na cotidianidade
das juventudes no campo, em seus processos remscmirontextuais nos quais acontecem

suas identificagcOes e formagdes humanas.

Neste sentido, enfatizo os componentes do procgssfmrmacao dos jovens do
campo, destacando-lhes como sujeitos sociais egédude suas relacdes desenvolvidas no
processo de amadurecimento a partir de seus coste estudo, trabalho e formacgéo

humana no campo.

Portanto, faz-se interessante aproximar uma cagio de juventude como ponto
inicial desta discusséo. Durston (1994, p. 15) nosacque “pode-se dizer que a juventude

dura desde o término da puberdade até a constitd@g&asal e de um lar autbnomao”.

Entretanto, quando tratamos especificamente deteaizar o periodo da juventude
dentre os jovens do campo, a presente pesquisand@®u diferenciais enormemente

problematizadores.

Conceituarjuventudeé uma tarefa, por si, movedica; embleméatica. PdraAo
(2005), em seu trabalho sobre a condi¢do juvenil Bnasil contemporaneo, ha uma
indeterminacdo da real faixa-etéria de juventuéguBdo a autora, ha oscilacdo na tarefa de
se definir "juventude". O que nos instiga a avadsiucondicdes de diferencas e desigualdades
socioculturais que estdo imbricadas no sentidoealdejavem e de se estudpventudes
Sobretudo, do fato de ser ou se tornar jovensampo; visto que “a moradia faz a diferenca
entre 0s jovens, se compreendermos a moradia cogao € realidade social que cada um
vive” (NASCIMENTO, 2002, p. 68).

Ainda desdobrando o conceito jdgentudepode-se dizer que

Compreender a Juventude enquanto um fenébmeno mimetidional é entender que
diversos sdo os fatores que constituem a identigaeeail; trata-se de um momento
onde o individuo comeca a enfrentar e ter que elgrastas individuais as diversas
instituicBes sociais que o cercam; € um momentoe opalssa-se por diversas
transformacg@es bioldgicas e psicoldgicas e quentegtm econdmico e social ao
qual ele esta inserido é parte integrante da agg@atrde sua personalidade. Tudo
isso é fundamental para compreendermos que ndenastdalando de uma
populagdo homogénea e sim de diversos grupos teenpenento com identidades
proprias, ou seja, ndo estamos falando de juventuds sim de Juventudes. E um
momento na vida em que se estd mais aberto a afirede novos conhecimentos,
posturas e construgdes de novas relagdes soc@ELEO, 2003, p. 20).
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Para ilustrar as argumentacdes acima, observeasifo2, 3 e 4 abaixo, dos jovéhs
9, 10, 11 e 15, sujeitos desta pesquisa. Elas dagmam uma peculiaridade dos jovens do
campo em meio a seu processo de identificacdoénei@ na condicdo juvenil, especificas
dos espacos campesinos.

Foto 01: J15em catacdo de caranguejo nas Foto 02: Menor M.N.S. ja em catacdo de
proximidades da Vila Bonifacio caranguejo na Vila de Bacuriteua
Foto: Wiama Lopes — 28.12.2007 Foto: Wiama Lopes - 28.12.2007

Foto 03: J9, J10 e J11 tecendo redes para pesca. Foto 04: J11 tecendo redes para pesca.
Comunidade de Acarajozinho Em melhor angulo. Comunidade de Acarajozinho
Foto: Acervo Geperuaz — 21.07.2007 Foto: Acervo Geperue 21.07.200

15 Por motivos éticos serdo resguardados os nomesujitos dessa pesquisa. Havera a atribuicéo ohemi
de ordem em que o Jovem do Campo fora ouvido agolda coleta de dados. Sera Ihe atribuido a irfidfal
que precedera o numeral relativo a sua ordem datocoem que foram entrevistados.
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As Fotos 03 e 04 podem evidenciar, embora que mameamente, que o trabalho é
uma das responsabilidades que se impdem desdeaaidexde aos jovens do campo. Por
vezes, 0S bracos, para o trabalho se constiturdm@ip razdo do numero de filhos que uma
familia campesina possui. O tamanho do lote, ormelda producédo e o nimero de géneros
agricultaveis determinam o numero de pessoas rE@ssna casa. De forma bem
evidenciada e em um campo mais autéctone e cultardé mais coercitivo, as juventudes no
campo enfrentam condi¢des bastante adversas anlwe&m seus espacos de convivéncia e
formacao humana. No campo, os cursos noturnos @osBagilidades abissdisA escassez
de eletricidade, as condi¢bes de permanéncia aaceal a forte intensidade de mosquitos e
carapanas, a opacidade do quadro negro em condisadisfatorias, a demora e as condi¢cdes
de uso com o transporte escolar, as dificuldadeslesédocamento do lote; dentre outros
condicionantes, empurram a demanda dos estudogodess aos periodos matutinos e
vespertinos. O que resulta na dificuldade de camctom rendimento satisfatorio, o trabalho
e 0s estudos de modo sequencial e intermitentengo ldos anos.

Circunstancias como essas sao fatores de carac@&oizlas juventudes do campo e,
até mesmo, do proprio conceito de jovens do campbnir juventude, pode-se afirmar, de
antemdo, que por si, € uma tarefa movedica, Salwequando as consideragfes buscam
como um de seus elementos de definicdo o periodivélecia da juventude. O que se torna
mais delicado em se tratando de definir a juventeampo, pois esta etapa de vida em tal
contexto vivencial, o da Amazoénia, possui uma didiaxde de circunstancias em que se da,
tais como: 0 permanecer com 0s pais, a vivéncieondicdo de netos ja jovens amparados,
pelos avos, como filhos, a integracéo nas relagédsabalho para o “sustento da casa” e na
extensdo de negadcios familiares, a emergénciagoanaa responsabilidade junto ao lote ou a
lida junto as obrigacdes de trabalho assalariado carater de coleta, extrativismo ou pesca
nas comunidades circunvizinhas desde cedo.

Portanto, adentrar na juventude, no campo, é wveteiihando-se da infancia por
volta dos 9 anos de idade em funcdo de, além doslictonantes acima, a tacita
obrigatoriedade de ter de assumir a colheita gdiase do acai, a captura de favos de mel de
uma ou outra colméia localizada nas proximidadegprdpriedade familiar, a catacdo de
caranguejo, os cuidados doeroda lavouraamarradioda cobertura da latada de maracuja, a
diaria distribuicdo do complemento alimentar aagéres da casa, dentre outras atividades de

carater familiar relacionadas ao sustento dos mesrdue residem na propriedade.

'8 Ao longo deste trabalho desdobrarei com mais elesseste enunciado.
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Isto, se tratando no geral, das irmas (e algungg®ouasos, irmaos) que estao na
cidade em funcdo da continuidade dos estudos nétemetes no campo. Em fungéo de tais
condicionantes relacionados ao mundo do trabalmdifat e do processo de identificacdo de
trabalhadoras e trabalhadores do campo, definir famma-etaria precisa para a vivéncia da
juventude no campo é uma tarefa ingloria; inconggele

A juventude do campo deve ser entendida por intdionde suas caracterizacdes de
diferencas e desigualdades que incorporam elementagais e econébmicos sobre o que é
ser jovem no campo. Em suma, o periodo compreemgidoventude, pelo menos no campo,
na Amazonia, ndo pode ser definido a partir de oraea fase de vida em transicdo entre a
infancia e a fase adulta. Os condicionantes da, vittituidos pela cultura, saberes e
processos identitarios devem ser considerados @apectos socioculturais do processo de
vivéncia da juventude e nos lembram que o conaita@ondicdo juvenil € “uma fase de
moratoria” (ABRAMO, 2005, p. 41), ndo no sentidogispensdo dos "deveres e direitos da
producao, reproducédo e participacdo”, dos procedsoproducédo; mas na perspectiva de
"possibilidade de vivéncia e experimentacao difeisgia” (ABRAMO, 2005, p. 69).

Abramo (2005) ainda dispara que as politicas pablgue focalizam as juventudles
necessitam observar ndo somente a dimensao foenutijuventude, mas também dimensdes
inerentes a experimentacdo e a participagdo. Aemesca este aspecto, que considero as
politicas publicas também supervalorizam a dimeds&portiva e de lazer as juventudes — e
as juventudes urbanas, desconsiderando as juventiadeampt como sujeitos de politicas
de valorizacao, visto que em se tratando de judeistdo campo, algo muito mais delicado se
interpde.

As juventudes do campo possuem uma expressivid@pieaa Nelas estdo muito
mais acentuados: o sentimento de pertenca sodiahagem familiar, as imposi¢cdes sociais
do trabalho na lavoura (no geral) e a formacao mantmlizada por fortes interveniéncias
culturais, em muitas ocasides, invisibilizadasofch da cultura e da necessidade de insercao
no trabalho familiar sdo condicbes muito mais KEenno contexto de formacéo e

identificacdo dos jovens do campo que dos joversdiale.

" Nesse momento ela nao fala especificamente datjude do campo, mas {leventudesio geral.

¥ E importante esclarecer que no campo existem etifes condicdes juvenis nas quiisentudesse
constituem. Fatores determinantes para suas cdzacfies sdo contextos culturais e geogréaficoss tige
ocupacdo no campo, temporalidades das aguas omalas e relagdo de pertenca com a comunidade que
possuem, via forca da tradicao e das relacdesedstadas no campo.
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Essas relagées com o trabalho advém pela forgadigdo para producao no lote, e,
em muitas ocasides, seus bragos, como icones dg@ama forca de trabalho familiar, séo
a razao de sua existéncia, literalmente.

Tais movimentos de comprometimento as condicbesenjsy em muitas
circunstancias, sdo causados pelas crises dawiig@s tradicionais (familia e escola), e
manifestadas com evidéncia na passagem dos joeeasajpvida adulta, com sua entrada no
mundo do trabalho. Abramo (2005) considera que hdononopolizacdo de nenhuma
instituicdo no processo de socializacao juvenim n@mpouco de vivéncias e experiéncias da
condi¢ao de ser jovem, mesmo com diversas agéadastancias sociais se dedicando de
forma voraz a oferta de instantes de convivénaipajr de lazer, consumo e (re)producéo
cultural. Considera, ainda, que a familia contiseado vital, sobretudo para jovens pobres,
em funcdo do amparo financeiro (mesmo que miniméhen a referéncia simbdlica de
juncao.

A autora conclui, a partir das experiéncias sa@aloras das condi¢des juvenis —
embora ndo sendo contempladas de forma circunatingelas dimensdes da escola e do
trabalho —, que as juventudes no Brasil continuamlagga escala sendo constituidas pela
familia, pelo trabalho e pela escola.

Em se tratando, mais especificamente, das condigéeser jovem no campo,
devemos considerar os diferentes contextos de pdeduecondmica e cultural estruturadas
nas atividades de pesca, lavoura, coleta de freosementes, conforme afirmado
anteriormente, na vida em ribeira, na florestac@wado, em fazendas, em areas de manejo,
nos assentamentos, em quilombos e em areas deagdioer

Cada um desses contextos possui suas temporalidgesessos de pertencimento
e de identificacdo autdctones as relacfes deusssih vida e de se produzir e preservar.
Portanto, a condi¢éo juvenil no campo, na Amaz&@st envolta as variadas formas de ser,
sentir, agir e pensar.

As juventudes do campo dependem dos aspectos camentais e habitos sociais
expressos pela forca da tradicdo que demarcam lagdese de pertencimento e de

identificacdo a partir de suas proprias comunidades
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O que configura o trabalho e as relagcdes de insemgd mutirdes e/ou tarefas
coletivas e familiares como motes de pertenca ksed@amacao humana (Fotos 05 e 06).

Foto 05: Jovens fazendo farinha em forno domiciliar Foto 06: Jovens em mutirdo de capina, na
Comunidade da Flecheira area da Escola. Interior de Cameta
Foto: Wiama Lopes — 27.12.2007 Acervo Geperuaz.

As Fotos 05 e 06 retratam os jovens do campo esdadies coletivas. Em funcéo de
producao familiar, no caso da Foto 05, e comuaitéista na Foto 06. As fotos demonstram,
embora que minimamente, que 0s jovens estdo irmaradima logica propria da producéo
coletiva, condicionada também pelo tempo e pelassdade de acumular for¢as para reduzir
as intempéries do sol e das condi¢des laboriosgwdjmio processo de producdo, quando
operacionalizado individualmente. O trabalho cuoteti minimiza as diferencas e
desigualdades oriundas do numero menor de memlaxotndilia, frente ao volume de
trabalho que se tem pra dar conta. Fortalece ldeoamizade, intensifica as relagbes de
formag&o comunitaria, reduz o tempo e a labutaradbatho, dando dindmica a vida e a
organizacao cotidiana das comunidades do campes Betssupostos de estruturacéo da vida,
na Amazonia, fazem parte do conceito de juventadesampo.

As discussdes em torno do conceito de juventudesam em questdo as limitacdes
do proprio conceito geral de juventude. Neste dentBourdieu (1983) diz que as relagbes
entre a idade social e a idade biolégica sdo nugtoplexas, uma vez que considera "leis
especificas" dos grupos nos quais se formam osigodentro de movimentos determinados
por seus contextos e estruturas; ou seja, "[..$traoque a idade € um dado biolégico
socialmente manipulado e manipulavel; [...]" (BOURD, 1983, p. 113). Portanto,
considerar a juventude como uma unidade social pedenfigurar forma de manipulacéo.
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Bourdieu (1983) afirma que “juventude” é apenas upwavra. Critica a
conceituacao de juventude orbitando em torno desegmento etario homogéneo, marcado
por um mesmo limiar de idade biologica. Na pratiBayrdieu defende que juventude néo
existe. O que existe sdo os jovens. Desta fornrdribaiu para o entendimento da forca da
heterogeneidade como elemento caracterizador dagéanjuvenil.

Entretanto, o posicionamento de Bourdieu € pasgieelcritica em funcdo da
condicédo de signo que a compreensdo de juventutiited E notdria a énfase dada por
outros tedricos de juventude que caracterizam efgtpa de vida, inclusive, como uma
categoria social marcada por uma contundente sindatle: “a fase da vida em que se inicia
a busca dessa autonomia, marcada tanto pela cgisule elementos da identidade — pessoal
e coletiva — como por uma atitude de experiment§Gad.LAND, 1996; SINALY, 2000,
citados por SPOSITO, 2005, p. 89).

A condicdo juvenil de experimentagcdo e busca denaatia, no campo, esta
profundamente marcada pelas tradi¢coes, pelo irgressnundo do trabalho e pela supresséo
da adolescéncia como a conhecemos em perimetranastbA juventude campesina é
heterogénea tanto quanto 0s espacos em que elasstgguram. Esta eivada pelo
desenvolvimento pessoal dos jovens e pelo exerdeipraticas afetivas, de descobertas, de
investidas de producgéo, de reproducao culturalets fiabitus e de participacdo social em
suas estruturas comunitarias de vida.

A juventude no campo é cultural e historicamentastaida e, nem sempre, é
caracterizada como uma etapa de vida singularndembt@rcada. A juventude do campo pode
vir a ser encurtada ou resignificada a partir damdcionantes do trabalho, das
responsabilidades do lote, dos encantamentos ausltadvindos da cidade e pela escassez de
investimento em geracdo de renda e trabalho deaftranmonica com as necessidades do
processo de escolarizacao.

Segundo Spasito (2005), como idéia estrutural agdado seu artigo, lembra que,
embora a juventude, como categoria socialmente tiatgida, possua uma dimensao
simbdlica, tem que ser analisada em outras dimensdeseja, aspectos de classe, etnia, raca,
género, orientacdo sexual, de formacéo historjgaliica, nas quais toda producéo social se
desenvolve.

Neste sentido, a literatura atual que discorrees@igr jovens do campo nao é tao
vasta. Contudo especialmente Abramo (1997; 200 hedro (1999) e Souza (2004). tém, no
geral, apontado para um continuo processo de fantmi/alores e costumes com 0s quais

aprendem a conviver e a (re)produzir, pois é readaiconvivéncia comunitaria que os jovens



a7

do campo véo resignificando valores e normas ges #do transmitidas e/ou apresentadas
pelo grupo familiar-social. Também enfocam que @gef)s do campo dinamizam seus
proprios contextos, condicionantes e processosrdeatao identitaria, a despeito mesmo das
politicas governamentais que, em sintese, témesempado geralmente com o0s processos de
socializagdo e desporto em programagdes juvenwa@dipas. E, via de regra, desenvolvidas
em centros urbanos.

Carneiro (1999) evidencia que grande parte dassip@es culturais que circundam
o trabalho se constituem como motes de definicégsivbntudes do campo. Ela mostra em
seu trabalho, dentre tantos outros importantesctspea tacita obrigatoriedade com que
alguns dos meninos de uma familia agricola lidama gam a heranca social do lote, da
continuidade da producéo e do cultivo em funcasukiento da familia e daqueles, que na
cidade, buscam outros horizontes de vida, sobrefp@i@a com as meninas que migram em
maior proporcao para a cidade.

A autora aborda questfes de alguns projetos eegabmmuns a juventude campesina
e critica a maior parte dos estudos académicog sojmvem do campo, porque o consideram
apenas como um membro do trabalho familiar, ndanéo em conta sua participacao
sociocultural no mundo globalizado. Discute, tampéoerca da ardua tarefa que € tracar um
perfil da juventude rural, uma vez que a propridindggio do termo é extremamente
inconstante, devido ao estreitamento das frontadisirais entre campo e cidade. Como
ilustracdo desse estreitamento de fronteiras, Itasgae educacédo, emprego, cultura e lazer
sdo os elementos de maior recorréncia nos projeteis. E, estes atraem igualmente o
interesse dos jovens urbanos e rurais. Ela destada que, ao manter uma relagao afetiva
para com 0 campo, 0sS jovens rurais vivem confldesvalores, na medida em que sé&o
forcados a perspectivarem a cidade como suas dieerke formacao, trabalho e de futuro
profissional.

Em paralelo as questbes de definicdo do conceifovitudes, sobretudo aquelas
relativas ao campo, deve ser considerado que séamégessidade de mobilidade dos jovens do
campo, quanto suas estruturas de vida tém ocasiamadiluxo migratorio populacional da
area rural para a urbana que cresceu em 2,03 mitl®@essodsfator determinante para a

caracterizagao dos jovens do campo e de suasdmémsnacdo humana.

¥ Dados do Censo 2000 - IBGE referentes a pessdasides ou mais de idade que néo residiam no rpimici
de 1995 a 2000.
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Neste aspecto, segundo o PNAD (20086) faixa-etaria de maior incidéncia de
migracdo do meio rural para o urbano esta entre 18 anos para as mulhétes 20 e 24
anos para os homeéndJma das maiores seqielas oriundas desse processavélhecimento
do meio rural. Cerca de 24% dos agricultores téms dea60 anos.

Cerca de 22,8% dos adolescentes do campo estada@scol& Os jovens da area
rural ttm quase quatro vezes mais possibilidadeedanalfabetos do que os da &rea urbana.
E, segundo o INEP/MEC (2002), 65,1 % dos estudamt@ss encontram-se em situacao de
defasagem idade/série. O INEP ainda revela dadeschamam atencdo para a baixa
escolaridade dos professores do campo, apenas ®@%rsdados em universidades, e suas
remuneracdes correspondem quase a metade em relggékes que trabalham em é&reas
urbanas.

Durante o Censo 2000 — IBGE, apenas o quantitdivb,56% dos universitarios do
Pais, eram jovens do campo, com idade entre 15am@3l Face a isto, as politicas publicas
vinculadas ao campo ndo podem deixar de ter icesfaducativas e que sejam constituidas a
partir das proprias identidades e representac@@sis@ue estruturam as identidades juvenis
no campo. Resta saber de quais representacodersmce e qual a legitimidade da estrutura
curricular das escolas no campo, das quais dispignovens campesinos, no sentido de
assegurar-lhes uma sdlida base de validacdo e booagho a seus processos de
desenvolvimento de suas identidades juvenis do camp

Roseli Salete Caldart e Mbnica Castagna Molinadédicado estudos e participacao
nos movimentos sociais do campo e colaborado tituigdo de uma concepcao especifica de
educacao do campo e de constituicdo dos supiteso campo.

Dentre os tedricos que subsidiam os estudos enag@loclo campo, ndo ha de forma
extensiva uma especificidade de producdo das mpexdes sociais que estruturam as
juventudes do campo.

Entretanto, suas leituras podem esclarecer o pogeditico de instituicdo dessas
representacdes, o que torna desafiadora a propesta pesquisa em estudar as préticas
educacionais das escolas no campo em relacdo a&osmidbuicdo, para as perspectivas

juvenis e formacao do sujeito no campo.

%0 Disponivel emhttp://www.ipea.gov.br/sites/000/2/pdf_release/1@PPrimeiras_Analises_2006.pdtesso
em 10.08.2007.

21177 mil em relagéo ao periodo de 1995 a 2000.

2167 mil em relagdo ao mesmo periodo. Informacéém relativa ao censo sdcio-populacional do af920
8 Dado do Relatério da Situagdo da Infancia e Adélesia Brasileiras - UNICEF. Considera-se adolgssen
pessoas entre 12 e 17 anos.
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E a partir deste proposito que Melucci (1997) definjuventude como protagonista
de um tempo presente de possibilidades, ndo prantesguturo, identificados a partir do
lugar, das interacdes sociais e do trabalho debgadomesse espaco.

Portanto, o enfoque desta pesquisa se estabelts réticas educativas que 0s
programas governamentais déao a suas iniciativastelencao social, de forma a considerar
as praticas multiculturais de mediacdo da escoleantpo, por meio do desenvolvimento de
propostas educacionais que contemplem as juventiadesmpo.

Silva (2004, p. 87) concebe préticas educativascowiculares pautadas pelo
favorecimento do desenvolvimento afetivo, sociameral com quem que se trabalha,
bastando para esse fim a utlizagdo druacbes vivenciais, interdisciplinares e
contextualizadas. Trata-se de uma empreita parawat a organizacao dos jovens, para 0s
jovens, a fim de que se consigam mobilizacGes decipacdo ativa e democratica no curso
de suas proprias vidas, de forma que se sintammdatios a participar, impulsionados a se
envolver em atividades comunitérias, promovendamiqipacdo e o trabalho cooperativo
entre seus pares e que possam iniciar-se — cotetiente na organizacao comunitaria — e

a insercdo no mundo do trabalho.

2.2 UM BREVE PERCURSO DO SURGIMENTO DA EDUCACAO DTAMPO

Os estudos de Nagle (1974), Teixeira (1994), Na=tin (1997), Valle (1997) e
Vieira (2007) possibilitam constatar que nas Ctunghes Federais de 1824 e 1891, a
educacdo voltada ao segmento campesino — nem mesnuarater rural — fora sequer
mencionadd. Portanto, pode-se averiguar que nas referidak884 e 1891, simplesmente
inexiste a preocupacdo ou quaisquer nexos quedigigm algo para o atendimento
educacional as popula¢des ndo-urbanas.

Na Constituicdo de 1934, ja h& referéncia a edocagéal, contudo, voltada ao
modelo latifundista para dar conta da reunido eutesmgao de trabalhadores em fazendas e
campo; espacos de grandes investimentos de cortardge e pecuaria, por exemplo. Nas
Constituicoes de 1937 e 1946, mantém-se o moddéfonidista, mas € evidente, que a
escolarizagdo girava em torno dos interesses né daa elites agrarias e sim dos grupos

industriais da época. O ensino agricola em eséetisais foi um exemplo da formatagcéo da
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proposta educacional das décadas de 1930 e 19d@neepcéo de patronato surge inclusive
nessa ocasido, conforme pode ser averiguado em & leiroz (1979).

Na Constituicdo de 1967 (e emenda 1979) o sistenmaatiucéo industrial ganha os
primeiros suportes da agroindustria, reforcandoodeto agroindustrial de escolarizagcdo no
campo, subjugando o sistema de ensino aos idegwodiaicdo agricola de grande porte.
Segundo Mattos Monteiro (1990), isso privilegiavanaprego esporadico, a desconcentracao
populacional numa relacdo volatil de trabalho nompa, a fragilizacdo de organizacao
coletiva e os baixos precos de pagamento da madde-

A referéncia as Constituicbes Federais da-se adpoginico propdsito de avaliar as
questdes relativas a contemplagédo da educacaamwaam tais cartas magnas. Nao é objeto
deste trabalho um maior desdobramento de seusxbtosmtpolitico-educacionais. Contudo,
vale ressaltar que foi somente na Constituicio988,1que a educacdo é apresentada como
direito de todos. Paralelo a este momento histodeoConstituinte de 1988, o pensamento
pedagogico, desde no final de década de 1950pdas tas décadas da ditadura militar até a
abertura politicd, fora do Brasil, despontavam pensamentos pedagdgioofrarios a
hegemonia do Estado capitalista e das elites edoaéngue usavam a escola como um
aparelho ideolégico para manutencdo do poder, gmmexemplo o de Bogdan Suchodolski
(1907-1993),

pedadogo polonés falou de uma recomposigdo eninemoe sociedade através da
perspectiva do “progresso”, que requer esforcmeeaho pessoal para a formagéo
de um “homem novo” que seja caracterizado por upgsbnalidade poliédrica”
capaz no terreno moral, de ser aberto a “coopetafaa proposta pedagogica [...]
aparece geralmente como “pedagogia da utopia” (CAM®99, p. 605).

Segundo Cambi (1999), Suchodolski publicou alguestos fundamentais de
pedagogia marxista, entre eles as obfasmdamentos de pedagogia marxigt057) e
Pedagogia da esséncia e pedagogia da existé(k980), importantes referéncias para a
desconstrucédo dos fundamentos liberal-democratasanistas (ndo comunistas) que tinham
encerrado o0 pensamento pedagdgico sob a perspettisaideais de individualismo,
meritocracia, igualdade e democracia.

Tais ideais no contexto educacional brasileiro désadas de 1950 e 1960 geravam

paradigmas soécio-educacionais nos quais vinha tsetleando o pensamento pedagogico

24 Com excecdo de Vieira (2007), obras mencionadastraiam especificamente da anélise a educacdo nas
Constituicbes Federais mencionadas. Entretantadabo os contextos e as principais matizes da eéacag
brasileira desde o império até meados do século XX.

% Para uma leitura mais aprofunda deste periodocsGgirmano (1994).
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brasileiro. O que representava (e representa ppesyeum entrave sem igual para o
aprofundamento, institucionalizacao ou ordenamdagoestudos da educacao do campo.
Além de ser evidentemente tendencioso no que tangseu referencial de

deslegitimacédo do processo histérico das mobileagbciais e pedagodgicas que percebem
uma especificidade de constituicdo cultural, agrlgefica e sécio-populacional especificas
no campo para ter que se balizar uma proposta eidnehe metodoldgica préprias de quem
trabalha e vive no perimetro ndo-urbano. Destadpum projeto para se aprender e ensinar
no campo deve ser desenvolvido para que ndo negbseavacdo das identidades culturais
dos ribeirinhos, das comunidades quilombolas, d®$ das aguas, das mulheres da mata,
dos povos das florestas, dos indigenas, do agndaliiliar, do assalariado no campo e dos
indigenas que, em sua existéncia no campo, vémigoomido-se como populacdes

autoctones dignas de condicdes de vida nos costextenciais em que habitam.

2.3 A IMPORTANCIA DE PAULO FREIRE PARA AS PROPOSTASURRICULARES
PROGRESSISTAS NO BRASIL

A partir de meados da década de 1970, um forte Isopmobiliza os estudos, as
pesquisas, 0S sonhos e uma nova perspectiva dasseree aprender. Este momento
diferenciado na trajetéria de discussdo do cuwicidve-se a contribuicdo de Paulo Freire,
que, a partir de seus pressupostos criticos de cipagAo e libertacdo dos sujeitos,
alfabetizacdo tendo em vista a superacdo da idealtip e o empoderamento de
trabalhadores e trabalhadoras, movidos e movidasgperanca, resisténcia e luta da sentido
a elaboracdo de um pensamento pedagdgico edifieag@rtir de uma pedagogia na
perspectiva do oprimido, ressaltando a realidad#otica de um ser inconcluso para
promocao da crenca e reconhecimento do oprimidoeéagdo a si mesmo. Um pensamento
pedagodgico eivado pelo despertar de uma vocaca@ “per mais”, conforme podemos
constatar de forma objetiva em seu lildedagogia do oprimid¢1978).

Freire emerge na década de 1950, no Nordestedirasioordenando mobilizacbes
em prol da educacéo popular, em grande parte, @alatio com prefeituras daquela regido.
Por intermédio do proposito de alfabetizacdo ddtesle de suas formacgdes politicas, estava
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nos projetos de educacgao popular. Projetos esseetsdo oriundos dos Movimentos de
Cultura Popula?.

Freire (1987) defendia a formacéo e a escolarizagtadas pela escola em funcao
da conscientizacdo dos sujeitos-educandos desgaigprcdo educativa. Como mote de
estudos atentava para a importancia de se consié@mentos da cultura, do poder
circundante e dos processos de comunicacdo dage@sss a serem levantados por temas
geradores. Freire possuia (e possui) com bastand€neia uma postura de educacao
humanista, historica e dialdgica. O enfoque epistégico a esta postura € dado a partir das
categorias de analise, da obra de Freire, queltaassas estratégias de combate a opressao, a
educacéo bancaria com perspectiva problematizadiadagicidade, conscientizacdo e temas
geradores.

A producéo freireana € cara a fundamentacdo destquiza em funcdo de seu
potencial referente a superagéo da exclusao sopialitico-educacional sofridas pelos jovens
do campo. Seus principios de conscientizacdo edueadisam a politizacdo dos
trabalhadores tendo em vista o ideal de suas dif@@t por si proprios. A participacdo com
foco na transformacéo social suscita a vivéncidetaocracia direta, participativa. Sua teoria
corrobora com uma proposta diferenciada da pedagwogdicional e das propostas de
escolarizagdo existentes marcadamente desde aaddeati960. A teoria freireana aborda
questdes relativas ao processo de emancipacaopdiosidos, via um referencial tedérico-
metodolégico que os desvinculassem das estrutwasolbnizacdo tanto do pensamento
coletivo quanto das formas de aproximacdo socialeens proprios sujeitos da acgao
educativa. Ele denuncia as relacées de dominagial autadas sobretudo na necessidade
que o dominador tem de que o oprimido internalizaa“condicéo de inferioridade”.

Freire (1978) propde o desalojamento do dominaoténtérior do dominado por
intermédio de uma pratica educativa de libertagémonstrando nesta obra uma

preocupagdo em apresentar alguns aspectos do gueanece constituir o que
vimos chamando de pedagogia do oprimido: aqueldemeale ser forjada com ele e
ndo para ele [...] Pedagogia que faz da opress@oseas causas objeto de reflexdo

dos oprimidos, de que resultara o seu engajamestespario na luta por sua
libertacdo; em que essa pedagogia se fara e (BREIRE, 1978, p. 32).

% Criado em 1960, na gestdo de Miguel Arraes naeRued do Recife, o Movimento de Cultura Populatf®)

foi constituido por estudantes universitarios,séat e intelectuais visando a uma acdo comunitf@ia a
alfabetizacdo de adultos. Seu objetivo era, tamkfémmar uma consciéncia politica e social nas nsassa
trabalhadoras no intuito de prepara-las para uetavafparticipacdo na vida politica do Pais. O M@Bu, nos
bairros periféricos, parques para a préatica dertesspe para a apreciagao critica de filmes, despegdrais e de
musicas, e pragas de cultura, como centros deagfwee de educacdo. Um dos principais articuladdoes
Movimento foi o professor Paulo Freire. O MCP fgtieto com o movimento militar de 1964. Disponieeh:
<http://www.alepe.pe.gov.br/perfil/links/MovimentaffuraPopular.html> Acesso em: 02 ago. 2007.
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Uma das idéias centrais do referencial teorico-dwémico de Freire, que de
imediato fora se definindo como pressuposto da agfiec do campo, estd evidente na
superacado da contradi¢do educador-educando, duraxtercicio intencional de compreensao
da realidade, uma vez que a consciéncia deve madiocomo elemento central da formacao.
E, que tanto educando-educado, bem como o edueddoando educam-se no contato com o
processo de conscientizagédo que aflora da vida.

Freire é fortalecido em seus ideais também pelos

movimentos de 1968, estudantis, politicos, culgjrgile ativaram um processo que
foi, a0 mesmo tempo, uma ‘revolugéo cultural” e ufnevolta juvenil”, que
invadiram a sociedade, atravessaram as ideolagias)veram as instituicdes, bem
como os saberes e, sobretudo, os lugares ondesestégboram e se aprendem (as
escolas, as universidades). Iniciados nos campiertsitarios (...) depois
disseminados na Europa, na Alemanha, na ltalia b¥etao na Franca, tais
movimentos deram lugar a uma fogueira ideolégidaical inspirada nos
pensamentos dos “trés M” (Marx, Mao, Marcuse), ada segundo os principios
do marxismo revolucionario, mas também segundo ireggjles andarquicas,
referéncias trotskistas a “revolucdo permanentefiportamentos de extremismos
contrarios tanto aos reformismos social-democrajaanto aos comunismos
bloqueados dos paises do leste. Nesse cadinho mBarpento revolucionario
relanca-se o primado do politico e, portanto, ticer@ ideologia dos saberes e das
instituicbes sociais, para operar uma renovagéizcalada sociedade, que se nutra
das tens@es da utopia (CAMBI, 1999, p. 617).

E nesse contexto Paulo Freire elabora uma pedagogima proposta de formacéo
humana desligada da égide da transposicao cuétw@ahtraria a qualquer projeto de perceber
a escola como dimenséo estratégica para consulasi@nao poder das elites econdmicas. A
estrutura do pensamento pedagdgico/curricular tir plar Paulo Freire deveria atentar para a
luta pela libertacédo do oprimido por intermédiodilogo indissociavel da acao e reflexdo. O
que privilegiaria graxis. O pensamento pedagogico freireano, segundo Qd989, p. 622)

tem seu

verdadeiro escopo ndo na profissionalizacéo dwiithald (que so6 é funcional para o
poder e a “nagdo”), mas a formacdo humana e sdeighda homem que prepare
para viver de modo “convivial” com os outros homeBggundo Freire, uma
pedagogia alternativa tem uma conseqiiéncia polfilegisa:a pedagogia do
oprimido (1968) coloca-se do lado dos pobres, dos Ultimtigando processos de
aprendizagem que vao muito além da simples altedigio para realizar uma
“conscientizacdo”; esta se desenvolve como recstajgia linguagem, capacidade
de tomar a palavra, analise dos significados ecsl@acédo histérica e social, de
modo a produzir a emancipa¢do das consciénciagldases mais deserdadas e
eleva-las a uma participacdo na vida civil, até mes uma reapropriacdo desta
ultima. Uma pedagogia da desescolarizac@o estéreeam forte apelo politico e
profético: o seu radicalismo é socialmente oriemta® destinado ao resgate dos
grupos sociais mais marginais e se nutre, portatgoym forte impulso utdpico,
além de um empenho revolucionario.
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A Pedagogia do oprimidale antemdo, é justificada como a construcéo deautra
pedagogia em que haja o combate da inferioridadenalizada pelo oprimido ao longo de
uma formacéo ideologizada em que hospedou, demirsi,do opressor. E necessaria re-
humanizacéo do oprimido. Estimular-lhe a perderenlanda liberdade. Instrumentalizar-lhe,
ao passo que nos instrumentalizamos, para umavabjeinsformacao da situagcéo opressora.
Neste sentido, € necesséario romper com o paradimeducacdo bancaria e investir com
radicalidade contra a proposta tradicional de egha@aProposta essa que amansa, domestica
e torna os sergsara 0s outroe ndo para si mesmosRomper de igual forma com aulas de
discurso verbalista, sem dialogo, sem a dissoaiabié entre acdo e reflexdo pensadas e
construidas para a promocdo feaxis social. De igual modo é necessario que, pela
comunicacdo, torne-se desvelado que o poder dossgprevem do ocultamento das
contradi¢cdes da vida social. Esta € uma das idéiasais ddPedagogia do oprimidoo que
comunga com a fundamentacdo de Bourdieu e Pas§E982) de que a cultura escolar
“longe de reduzir as desigualdades sociais, cantplara reproduzi-las” (BONNEWITZ,
2003, p.113); “A cultura escolar é uma cultura Bsse [...] O sucesso escolar é tanto mais
provavel quanto mais idénticos, homodlogos, forenhdlsitos do professores e dos alunos”
(BONNEWITZ, 2003, p.116);

Antes que os movimentos sociais ligados ao campgatsem mao desserpus
tedrico que o pensamento pedagogico brasileiroahgénhado, a fim de subsidiar a
elaboracdo de propostas de formacdo e escolarizbgdmbalhadoras e trabalhadores no
campo, o Brasil sofre um durissimo golpe na egtaupolitica, social e de governo. O
militarismo investe contra as novas estruturasas®ojue ha pouco haviam florescido
contrérias a hegemonia do pensamento capitald¢eseas articulagbes com o Estado e o alto
clero da Igreja Catodlica. Que por sua vez, apoderae da escola e dos canais de
legitimacéo do préprio pensamento pedagogico natjgera a naturalizacdo de um modo de
producdo balizado pela exploragdo econémica e dm@m politica. Estava configurado o
Golpe Militar de 1964; onde

o discurso pedagdgico produzido no Brasil, desfil® ala década de 1970 e durante
toda a década seguinte, estara analisado pela dwisaodelo social, politico e
educacional implantado a partir de 1964 pelo gm&rautoritarios, vistos como
promotores da exclusdo social, percebida ja de8@é tom o censo daquele ano.
Assim, de acordo com a critica emergente dos aad980, as décadas em que o
Brasil esteve sob a égide da ditadura militar #smis ao assalto que o universo

educacional sofreu de parte das teorias do chagwatal humano e do tecnicismo.
(COELHO, 2006, p. 111).
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Ainda segundo a autora, logo a educacéo brasiteixeria de perder o recém-
adquirido status de transformadora e democratizadarsociedade para ser vista como uma
das principais instancias sociais pelas quais satimh@am e se validavam os privilégios
sociais.

Neste periodo em que vigorou o militarismo no Brasiétodos pedagdgicos e
propostas de protagonismos da sociedade civil agda foram fortemente reprimidos.
Professores tiveram suas condutas profissionaisitonatdas, a caracterizacdo enquanto
subversivosatribuida a estudantes, professores, lideresiqoalite demais articuladores
considerados como ameaca era feita Unica e exatusivte dependendo dos padrdes
ideolégicos em prol da “seguranca nacional”. A stida dos 6rgdos publicos e aparelhos
repressores funcionou como controle antiintelectelad funcdo da desmobilizacdo do
“comunismo”.

Conforme Germano (1994), um dos fatores que marcprafundamente a educacao
no Brasil durante o periodo militar (de 1964 a )98b a tentativa de vincular a educagéo
com a economia, sob a égide da concepcao libema Ranto, recorreu-se como
fundamentacéo do proposito de se escolarizar arid do Capital Humano”, o que atrelava
abertamente os ideais de educacdo as necessidatiebadde producdo em um pais que de
forma incipiente comecava a trilhar a economiandastrializagéo.

Outros fenébmenos deflagrados no periodo militansttuidos no ambito social, mas
que interferiram em larga escola na formatacdo diacazdo e nos sistemas de seus
ordenamentos vieram a partir dos

1) elementos de “restauracé@o” e de “renovagdo” costiths reformas educacionais;
a passagem da centraliza¢do das decistes e dgapien¢o, com base no saber da
tecnocracia, aos apelos “participacionistas” dasasses subalternas2)
Estabelecimento de uma relacdo direta e imediagynslo a “Teoria do capital
humano”, entre educacdo e producdo capitalista ee aparece de forma mais
evidente na reforma de ensino do 2° grau, atraxgseatensa profissionalizaca).
Incentivo & pesquisa vinculada a acumulacdo detatap) Descomprometimento
com o financiamento da educacéo publica e gratuiigando, na pratica, o discurso
de valorizacdo da educacao escolar e concorrergigivdamente para a corrupcao e
privatizacdo do ensino, transformando em negocidaoso e subsidiado pelo
Estado. Dessa forma, o Regime delega e incenfpaatiipacdo do setor privado na

expansdo do sistema educacional e desqualifica@aepublica de 1° e 2° graus,
sobretudo (GERMANO, 1994, p. 105-106).

Isto posto, José Willington Germano explicita aagpais eixos de controle politico
e ideoldgico legitimados pela educagéo escolaretmgo militar. Tempo em que a politica
educacional foi convertida em um produto oriundotelasdo de forcas daquele periodo
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histérico em prol da desagregac¢do dos principestreituras de organizacdo social em funcao
da dominacédo da burguesia industrial com conivé&hziBoder Militar.

Em meados da década de 1980, com o enfraquecindentegime de governo
autoritario em toda a América Latina e por ocaslae necessidades de abertura politica
comercial estadunidense frente aos paises das éanétao logo Ernesto Geisel assumiu o
poder sinalizou através de declaracdes e discuygesniciaria uma “abertura politica de
forma lenta, gradual e segura”, o que culminaria eoredemocratizacédo do pais, por ocasiao
das Diretas Ja em 1984, na gestao do General JqistB Figueiredo.

Em funcao da redemocratizacdo e das anistias gam fjorocessadas 0os movimentos
sociais voltaram gradativamente a poder discutgngar operacionalizar uma proposta de
formacdo humana via circulos de cultura, tendo mta\a contribuicdo de Paulo Freire que
era entdo um solido referencial de rediscussa@al®eicdo de um pensamento educacional
brasileiro estruturado pelos ideais de emancipalgdertacdo e superacdo da condicdo de
oprimida

Desta forma, os movimentos sociais ligados ao caiiyvgram Paulo Freire como
porto seguro; como pedra angular de uma perspeauoitadologia para se aprender e ensinar
em perimetros ndo-urbanos e até mesmo urbanosseagos de segregacdo. Freire fora
utilizado como um referencial para ruptura na hiatpedagogica do Brasil e da América
Latina. Logo ganharia propor¢cdes de estudos inteynais. Com contribuicbes como a
concepcao de educacao popular ele inaugurou ungenftontemporaneo da pedagogia em
funcdo da opcao preferencial por trabalhadoraslmlinadores, desmistificando e negando
estruturas de poder que interferiam na metodoldgieescolarizagao oficial oriundas das
camadas sociais elitistas que se apresentavam doomo estruturante do pensamento
pedagogico.

Contrario a projetos de segregacao ou de exclusdal sFreire articula a escola com
a sociedade em funcao da possibilidade de autoajudse na empreita de, paralelamente,
tornarem-se democraticas e libertadoras. ParaeF(@®78), o pensamento pedagdgico
deveria conceber a escola como dimenséao para eagépeale quaisquer formas de opressao e
reproducédo de desigualdades sociais, entendendamuins fatores vitais de existéncia da
escola é o desenvolvimento da consciéncia critieaés da consciéncia historica.

O ideal de formacao freireano, tomado referenciatm@ela educagdo do campo,
reporta-se ao respeito pelo educando, o desenvattinda autonomia para aprender e portar-
se na sociedade e na dialogicidade como fundamemtoseiros de norteamento da

metodologia do educador. E, por conseguinte, datast sistémica a qual representa.
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A proposta de Freire se reportava também ao esaugartir da realidade do
educando, para que sO entdo fosse possivel a entggw do educador, por meio da
organizacdo dos dados com os “temas geradorestiéia ida interdisciplinaridade estava
lancada em solo.

Isto posto, o fato de a metodologia freireana esgtauturada com motes de dialogos
advindos da problematizacdo da pratica de videedasandos fez com que fosse denunciado
de forma mais veemente que toda transmissdo delmtwd, estruturados fora do contexto
social do educando, ser considerada "invasdo aliltou "depdsito de informacbes” em
funcdo do educando educar-se pela manifestacdmmisciéncia de sua realidade. Cada
trabalhador, cada segmento social em interacaoc@i@ pedagdgica possui em si mesmo,
ainda que de forma rudimentar, os principios e wiawlo oculto necessarios para suas
praticas de construcdes do saber. A legitimacamueestrutura de formacgéo e escolarizacao
da mulher e do homem do campo estava configurada.

Segundo Freire o ato educativo deve estar na mdngpeda recriacdo, de re-
significacao de significados, tendo como referémoaprocesso de alfabetizacdo que vise a
libertacdo. Deve-se ainda atentar que a dimenséibettacdo preconizada por Freire abrange
tanto o sentido cognitivo, quanto a concepc¢éo dpa@s de interacdo social e politica.

Como principios tedrico-metodoldgicos do pensametdoPaulo Freire temos a
politicidade e a dialogicidade do ato educativaqu@ definiu que ndo h& educagdo neutra. A
educacdo sempre é territorio de disputas para )aofrgtrucdo continua de sentidos e
legitimacOes de estruturas de poder e ideais deepgdo de mundo e de homem. E, que
portanto, esta submetida a uma acéo e conseqiédietéio que podem altera-la, relativiza-la,
transforma-la sempre, pois, conforme Freire (19&8)isdo ingénua que homens e mulheres
tém da realidade faz deles escravos, na medidaieméap sabendo que podem transforma-la,
sujeitam-se a ela. Essa descrenca na possibildiadetervir na realidade em que vivem é
alimentada pelas cartilhas e manuais escolarescgleeam homens e mulheres como
observadores e ndo como sujeitos dessa realidaxdeyer que “a atitude dialdgica é, antes de
tudo, uma atitude de amor, humildade e fé nos heprenseu poder de fazer e de refazer, de
criar e de recriar” (FREIRE, 1978, p. 81).

Toda essa movimentacdo pedagodgica de acdo-refiteadmiracdo-acdo faz da
teoria social de Paulo Freire uma proposta de fofimae escolarizagdo de caréter
veementemente politico.

Logo, todo esse referencial metodoldgico chegaviaampo por intermédio da acéo

educativa de intelectuais, estudiosos da area #gambds alfabetizadores do/no campo,
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convergindo-se como proposta alternativa a da @iafitialidade; negando as realidades de
escolarizacdo que ndo discutiam o consumo, a igiealgdo, a opressdo simbdlica e socio-
espacial como praticas sociais que entravavam areemsao de mundo.

Hoje, conseguiu-se um avanco substancial em relagdestes pressupostos
convergidos em uma legislacéo especifica para eagda do campo. Trata-se das Diretrizes
Operacionais para a Educagéo Basica do Campo (DQHEBE0logadas por intermédio do
parecer de n° 36/2001 e Resolucdo n° 1/2002 dwsellw Nacional de Educacdo. As
DOEBC representam uma conquista da organizacd@lsdcs movimentos campesinos,
educadores populares, académicos comprometidosasooausas do campo e técnicos do
ambito administrativo (em todas as esferas) queugabam-se em idéias de politicas publicas
para aprimorar as medidas do artigo 28 da Lei 29894ue propunham atendimento e
escolarizacdo aos povos do campo. As Diretrizegddmmais para a Educacdo Basica do
Campo (DOEBC) sdo um documento composto, sobretpdo,19 reivindicacbes dos
movimentos sociais.

Muito embora néo exista operacionalizacdo efetisa ®OEBC por parte dos
poderes constituintes, em estados e municipioas estdo contempladas a implementacao de
programas de formacgao inicial e continuada paradeadores do campo; ampliacdo da
educacédo de jovens e adultos nas comunidades lagriegrarias e tradicionais; garantia da
educacéo infantil e da educacdo fundamental nasidades do campo; formacao técnica
voltada as demandas de capacitacdo dos trabalsadoreampo; implementacdo politicas
publicas de valorizacdo profissional dos educaddoesampo; referenciais para implantacéo
de bibliotecas, brinquedotecas, espacos para aogémrde leitura nas escolas, a constatagao
e encaminhamentos para criacdo salas de informéitaacesso a Internet nas escolas do
campo; criagcdo de secretaria ou coordenacdo daaE@lmcdo Campo no Ministério da
Educacéao; criacdo de politica de financiamento parducacdo do campo em todos o0s niveis
e delineamento para criacdo de unidades adminmsisaspecificas, dentro dos organogramas
de Secretarias Municipais de Educacao (Semed), p@estdo da educacdo do campo em
cada municipio.

Segundo as DOEBEC, aprovadas em 4 de dezembroOde 2@ducacdo do campo
incorpora os espacos da floresta, da pecuariandess e da agricultura e também acolhe os
espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e exstas.

As DOEBEC possuem seus principios na Educacdo &opmue por sua vez esta
enraizada na Teoria Freireana. A resisténcia das kociais da classe trabalhadora, a recusa

aos fatalismos, as relacdes solidarias de prodsgéial e a convivéncia com as diferencas,
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pautadas por valores éticos, sdo motes da edugagiidar oriundos da contribuicdo da
pedagogia freireana.

O fato do direito inalienavel a educacédo aos paemsampo, 0 acesso universal a
educacao publica, em todos os niveis modalidadesdoocampo sdo conquistas preconizadas
pelas DOEBEC que também vém da educacdo popwadas, de igual modo, pela teoria
social de Freire. O mesmo pode ser atribuido angjarde procedimentos metodolégicos na
acdo educativa especificos ao modo de vida, cubBucaganizacdo social dos povos do
campo. Como um dos principios das DOEBEC que 8pecdicidade de técnicas na pratica
pedagdgica no campo possui sua referéncia nososstgdreanos. Sobretudo, ao ideal de se
alfabetizar pela palavra-mundo dos trabalhadofabktizandos. Desta forma, é que a escola
do campo deve estar socialmente orientada pelagugas da melhoria continua da qualidade

de vida e da intensificacédo da luta do povo do camp

2.4 A PRAXIOLOGIA DE BOURDIEU E A ETICA DE DUSSEL ESTUDO DO
PROCESSO DE INCLUSAO-EXCLUSAO ESCOLAR DOS JOVENS DAMPO

No contexto do processo de inclusdo-exclusdo esca jovens do campo, a
praxiologia de Pierre Bourdieu tendo em vista suadribuicdes para a educacéo, tais como
seus estudos de analise ploder simbolico cultura dominante dabitus colaboram para o
entendimento dos processos de formacéo dos jowecandpo em seus campos de acdo, bem
como é vital a apropriacdo de suas analises soli@éacia simbdlica e do entendimento de
como os jovens do campo sao incitados a produzireprpduzirem ou simplesmente as
internalizarem, em seu habitus social, as evenestisituras de dominacdo a que possam
estar submetidos.

O habitus se caracteriza pelo fato das juventudes reprogluzirde forma
inconsciente, as estruturas mentais que possueja.vidta quehabitus segundo Bourdieu
(1998), pode ser concebido como a forca mobilizadem que se processam 0sS
comportamentos constituidos pelo poder simbolicou e/por simbolos; a rotina
comportamental desenvolvida e que torna possivepeoducdo da ordem estabelecida; a
capacidade de incorporar estruturas sociais pposiigdes de sentir, pensar e agir. Portanto,
habituspode ser também percebido em

[...] um sistema de disposicfes duraveis e trarigpmnque, integrando todas as

experiéncias passadas, funciona a cada momento goraanatriz de percepcdes,
de apreciacbes e de acdes — e torna possivelizagda de tarefas infinitamente
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diferenciadas, gragas as transferéncias analédeasquemas [...] (BOURDIEU,
1983, p. 65).

Estruturas essas constatadas quer seja nas difeiestituicdes sociais geradoras de
valores, existentes no campo, ou nas praticasisogige referenciem o modo pelo qual
forjam-se identidades culturais. De forma qubabitus possa ser entendido como a forca
capaz de constituir um didlogo entretiagas simbdélicaentre o mundo objetivo (estruturas
sociais convencionais) e o mundo subjetivo daviddalidades. Logo, babitusé percebido
como multiplos esquemas individuais, responsavaiepperiéncias que orientam as funcdes
e a agles sociais em que as relagdes se reprodogdrmanamente.

Quanto a violéncia simbdlica, devemos ressaltar Boerdieu e Passeron (1982)
define que além de né&o ser algo novo no debatelulzaedo, a violéncia se metamorfoseia,
sobretudo na escola, em funcédo de sua classica@aoniesformacéao ideologica. Violéncia
simbdlicaé aquela que a partir do imaginario, da formag&olar, cultural ou ideoldgica do
agente, instaura condi¢des existenciais de opressétacdo e negacao do Ser. Vale ressaltar
que Bourdieu e Passeron (1982) estabelece como asmelémentos de constituicdo da
violéncia simbdlicaa aquiescéncia do proprio agente no processo lijagagao que lhe é
imposto.

Isto s6 é possivel em funcdo da constituicdo deoder simbdliceestruturante das
relacdes sociais, configurado pela forca de setitoinam dado s6 pela enunciagao

de fazer ver e fazer crer pela instauracdo da aredg reconhecimento e
legitimagao; poder quase magico que permite obteguvalente daquilo que é
obtido pela forga; inculcado de forma que € ignoredmo arbitrario; inserido na
propria estrutura dos campos em que se formam ewtexg trabalho de

dissimulacdo e de transfiguracdo, que garante rgldcdes de forca fazendo
ignorar-reconhecer (BOURDIEU, 1998, p. 14-15).

Tanto a violéncia simbdlica, quantopmder simbdlicoposicionam, qualificam e
interferem na construcdo de suas representacOoemissoe, consequentemente no
estabelecimento dbabitus Haja vista, que em Bourdieu, labitus foi concebido como
principio mediador ou de correspondéncia entrerascps individuais e as condi¢cbes sociais
de existéncia.

Conforme Coelho (2006, p. 31) Pierre Bourdieu

introduz uma proposi¢do importante para a anal&e ptaticas sociais, uma vez
gue reformula o conceito de condi¢Bes objetivara Bk, tanto quanto as rela¢des
de producdo, as nog¢Bes de belo, bom gosto, prasmsdo, lazer, contemplagéo
sdo objetivas, ou seja, sdo construcbes sociaseinodas quais 0s agentes sociais
moldamsuas formas de agir.



61

Coelho (2006) ainda contribui para a desmistificagé& quaisquer eventuais mas
leituras e compulsiva tendéncia de tipificacdo ednel que pode pairar sobre os estudos de
Bourdieu, como o0 caso de considera-lo um estrustmalortodoxo. Haja vista a
intencionalidade de Bourdieu em identificar, a ipagas idéias de constructo social, a
consolidacéo da subjetividade. Neste sentido, @awbntinuando sua argumentacao para a
desmistificacdo da concepcaoeatgruturalista— na acep¢ao mais pejorativamente atavica —
cita Bourdieu comentando:

Por estruturalista, eu diria que existe, dentrardmdo social, e ndo somente nos
sistemas simbdlicos como linguagem, mito, etc.,rugsas objetivas,
independentemente da consciéncia e da vontadeggodesa, que sdo capazes de
orientar ou coibir suas praticas e representag@@sconstrutivista, entendo que ha
uma génese social de uma parte dos esquemas @épgiEvcde pensamento e de
acdo constitutivos daquilo que chamo lbitus de outra parte, das estruturas
sociais e, em particular, as que identifico commmas e grupos. [...]. assim sendo
as representacdes dos agentes variam segundo sigaope segundo sdabitus
como sistemas de percepcédo e apreciacdo, comeuessrgognitivas e valorativas

adquiridas na experiéncia duradoura de ocupar upacesno mundo social
(BOURDIEU citado por COELHO, 2006, p. 31-32).

Portanto, definido que concepcéo de estruturanaksara a partir de Bourdieu nos
estudos das Representacdes Sociais, destaco gaesaifaz necessario atentar para a relacao
dialética e de tensionamento das praticasclasédo-exclusdgue emanam da acdo educativa
no campo também me utilizo do aporte tedrico degdarDussel em fungéo de sua teoria da
Etica da Libertac&o, a fim de favorecer a anals® decanismos dencobrimento do outro
das Vitimas do sistema-muntd®uer seja em funcéo do curriculo praticado caifdemas de
organizacao do trabalho pedagodgico nas escolasmpa

Dussel (2000) estudou referencialmente a particidde latino-americana em
conflito com a totalidade cultural do ocidente g#i@ado, interpretando a ética das vitimas
do capital em tempos de escala planetaria. Eléa pesquisa, nos é caro, em funcéo de seus
estudos mais criticos em relacdo ao sistema desfwedeologica e fisica. Que, por sua vez,
pode-se |é-lo quer seja nas aces educativassgj@eno desvelar dos ordenamentos politicos
para manutencéo da estima social.

Em Dussel (2000) fundamenta-se a leitura necessia este trabalho, acerca do
tensionamento das relacdes de inclusdo-excluséxda educativa do campo. Nesta obra,
estdo reunidas as argumentacdes, de estruturastaaracerca da necessidade ética de se
evidenciar o protagonismo e a ontologia dos exokiidm seus préprios processos de

organizacao social. O que nos reporta a uma fi@siaf libertacdo, considerando previamente
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0 ser-humano enquanto ser-de-vida, que deve seagemrm fungédo de si, da garantia de sua
dignidade e pela compreenséo de sua totalidadeptojsujeito fundamental da constituicao
de sua identidade.

Dussel (1995) discorre sobatteridade enquanto categoria, que reconhecidamente,
Ihe aproxima das Ciéncias da Educacédo. Nela, éleedeomo alteridade como conceito que
orbita entre diversidade e diferenca. Menor querdidade e maior que diferenca; que se
constitui a partir da projecdo a condicdo do outpae diferencia aquele que contrasta na
analise de forma intrinseca a suas proprias coesligé existéncia. Dussel também apresenta
como fundamento de sua obra a analise de ser sem@xistente nas relagbes que emanam do
tensionamento opressor-oprimido. Outras categal@gasnalise de Dussel, que nédo utilizo
neste trabalho, mas que se faz importante men&sn&ao: proximidade, totalidade,
exterioridade, alienacao e sinfése

O pensamento de Dussel é importante na leiturprddisas de inclusao-exclusao da
acao educativa no campo em funcéo de sua ofeitestlemental para a critica das estruturas
organizacionais e cientificas que utilizam seu ustatecnolégico para possibilitar ou
materializar violéncia colonial e opressora perafgeles julgados ignorantes. Neste sentido,
ele defende incisivamente que na “totalidade eapazimundo sempre situa o eu, 0 homem
Ou 0 sujeito como centro; a partir de tal centrog@nizam espacialmente os entes desde os
mais proximos e com maior sentido até os maisrtiestae com menor sentido” (DUSSEL,
1976, p. 30). Ou seja, Dussel contribui para peassujeito como agente da construcdo de
sua propria identidade. O outro que ndo pode sabento. O outro como ser vivo e ocupa o
espaco que nds também ocupamos. Aquele que esténprde nés. Quando Dussel se refere
ao outro, menciona “a mulher camponesa e proletgmasuporta o uxoricidio. A juventude
do mundo inteiro que se rebela contra o filicidios ancidos sepultados vivos nos asilos pela
sociedade de consumo” (DUSSEL, 1976, p. 5).

Com esta fundamentacéo, tera se constituido une dmsistente para a incurséo
nos principios e analises dos processos de es@mlad e de formacdo humana em uma
perspectiva de educacdo voltada para desenvohomgolitico e sociocultural de cada

trabalhador e trabalhadana e do campo.

%" para aprofundamento dessas categorias de andligendamento de Dussel, que ndo ser&o de todmdék
neste trabalho, sugiro a leitura completa de DY48815).
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2.5 POLITICAS DE EDUCACAO DO CAMPO: INDICADORES DESCASSEZ E DE
POSSIBILIDADES

No ambito da educacéo, ainda que o sentido daaesooho um direito venha se
corporificando desde a década de 1980, a populdgaampo, sobretudo a de jovens, nédo
tem sido reconhecida em sua especificidade. Coeségiente, vem sendo negado a
populacdo do campo o direito & educacdo. Asso@adeo € no meio rural que ocorrem as
principais defasagens salariais de professores de @e encontra o maior nimero de
professores leigds

O que se reflete em algumas constatacfes oriumdds pesquisa de que, no campo,
praticamente inexistem assessoramentos pedagquiestsdos as escolas no campo, ndao ha
geralmente uma politica sistematica de encaminhantenmateriais didaticos e pedagdgicos
para as escolas, a fim de que sejam subsidiad@asagraducativas vinculadas a realidade do
campo e ndo ha, de igual modo, conhecidos prograsyecificos de formacéo continuada
para educadores do campo que atentem para espaciés de se aprender e ensinar em
espacos de varzea, floresta, ribeiras, campo efvado.

Vale ressaltar que neste trabalho, “entende-seepoola do campo aquela que
trabalha desde os interesses, a politica, a cuduea economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas swassal formas de trabalho e de
organiza¢acg®. E ainda que

A educacdo basica do campo esta sendo produzide nesvimento, nesta
dindmica social, que é também um movimento sodio@ilde humanizacdo das
pessoas que dele participam. Precisamos apreng@eteacializar os elementos
presentes nas diversas experiéncias, e transfasm@s um movimento consciente
de construcdo das escolas do campo como escolaguglem neste processo mais
amplo de humanizacéo, e de reafirmacao dos povearmpo como sujeitos de seu
proprio destino, de sua propria historia (CALDARDO3, p. 61).

Todavia, o que ha pensado e oferecido ao campo a&emdimento escolar reduzido
as quatro primeiras séries do ensino fundamental pmfundas deficiéncias estruturais e
infra-estruturais. Segundo o INEP (2007, p. 8)

a transformacédo da educacdo do campo requer masiedl@ melhoria fisica das
escolas ou a qualificacdo dos professores; elaidmphecessariamente, um

8 Conforme pode ser averiguado na Carta Aberta apaecbnstruida como um dos resultados da | Cordi&rén
Nacional por uma Educacgdo Basica do Campo, realiead Luziania-GO no periodo de 27 a 31 de julho de
1998. Disponivel em: <http://www.forumeja.org.brfees/1%C2%AA%20Confer%C3%AAncia_%201.pdf>

29 Art 3°, do Titulo I, que trata da Organizac&oriméipios Tedrico-Metodolégicos da Educacdo do Cando

Cap. |, que trata dos Principios Tedrico-Metodalégj da Resolugdo de n° 1.547 de 22/03/2002 qpédlis
sobre a organizacdo da Educagdo Béasica do CamiRede Estadual de Ensino, da Secretaria de Estado de
Educacado de Mato Grosso do Sul.
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curriculo escolar baseado na vida e valores depspalagdo, a fim de que o
aprendizado também possa ser um instrumento paesenvolvimento do meio
rural. Os diagnésticos da educacdo do campo témtagbm como principais
questdesa) a insuficiéncia e a precariedade das instalagdéesa$ da maioria das
escolasp) as dificuldades de acesso dos professores e anescolas, em razédo
da falta de um sistema adequado de transporteagscpla falta de professores
habilitados e efetivados, o que provoca constaitgividade;d) curriculo escolar
que privilegia uma visao urbana de educacéo e delsémento;e) a auséncia de
assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nasesaraisf) o predominio de
classes multisseriadas com educacgéo de baixa gdalig) a falta de atualizacdo
das propostas pedagoégicas das escolas rurpisaixo desempenho escolar dos
alunos e elevadas taxas de distor¢ao idade-série.

Essas pressdes de demandas no campo tém contrestaaapolitica social de infra-
estrutura de vida no campo. Isto se torna mais vagta quando comparamos
proporcionalmente a distribuicdo espacial da paadabrasileira entre campo e cidade.
Dados recentes fornecidos pela Pesquisa Naciomahmostra de Domicilios (PNAD), de
2004, realizada pelo IBGE, “mostraram que a tendéte urbanizacdo esta sendo mantida,
embora tenha se desacelerado nos ultimos anosP(IR@D7, p. 11), conforme demonstra a
Tabela 01.

Tabela 01: Populagéo residente segundo a localizagdo domicilio
— Brasil e grandes regifes — 2000/2004

Populacéo residente

Regibes geograficas Total Urbana (%) | Rural (%)

2000 2004 2000 | 2004 | 2000 | 2004
Brasil 169.799.170 182.048.755 81,2 83,0 18,8 16,9
Norte 12.900.704 14.433.086 69,9 735 30,1 25,8
Nordeste 47.741.711 50.531.578 69,1 715 309 285
Sudeste 72.412.411 77.572.612 90,5 920 95 7.9
Sul 25.107.616  26.695.087 80,9 82,0 19,1 18,0
Centro-Oeste 11.636.728 12.816.392 86,7 86,3 13,3 13,7

Fonte: Censo Demografico 2000 e PNAD 2004.
Tabela elaborada pela DTDIE.

Como se pode ler na Tabela 01, mais de ¥ (um quaatgopulacdo das regides
Nordeste e Norte residem no campo. No entanto, qstdro de distribuicdo espacial da
populacdo brasileira revelaria dados de infra-egiauao campo que seriam muito mais
alarmantes se considerassemos como critérios diédade a localizacdo dos municipios em
relacdo a sede econdmico-industrial do Estadanartho da sua populacéo e a sua densidade

demografica, como preconiza Veiga (2003). Destador
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entre os 5.560 municipios brasileiros, 4.490 daweser classificados como rurais.
Ainda de acordo com este novo critério, a populagssencialmente urbana seria
de 58% e ndo de 81,2%, e a populacdo rural comedspa a, praticamente, o
dobro da oficialmente divulgada pelo IBGE, atingirk2% da populacdo do Pais.
Dessa forma, focando o universo essencialmentéd suggerido pela proposta do
pesquisador, é possivel identificar em torno deriBdes de habitantes na area
rural (INEP, Panorama da educac¢éo do campo, 20(12)38.

No que tange ao tempo de escolarizacao dos indisido campo e da cidade, em
todas as regifes do pais a escolaridade médiaogatapdes rurais apresenta-se em indices
mais criticos que a média de escolarizacdo da agdalurbana. Embora a regido Norte
apresente o quadro mais critico de infra-estruaseolar, conforme pbéde-se constatar ao
longo da pesquisa documental desse trabaka@ regido Nordeste que apresenta o indice

mais critico relativo ao tempo de escolaridadeaaufacéo rural (Tabela 02).

Tabela 02: NUmero médio de anos de estudo da popgé
de 15 anos ou mais — Brasil e grandes regifes — @004

Anos de estudo

Regibes geograficas Total Rural (%) Urbana (%)

2000 2004 2000 2004 2000 2004
Brasil 6.4 6.8 3.8 4.0 6.9 7.3
Norte 5.6 6.2 3.3 4.0 6.5 6.9
Nordeste 5.2 5.5 3.2 3.1 6.0 6.3
Sudeste 7.1 7.5 4.5 4.7 7.3 7.7
Sul 6.8 7.2 4.9 5.0 7.3 7.7
Centro-Oeste 6.6 7.0 4.2 4.7 6.9 7.4

Fonte: Censo Demografico 2000 e PNAD 2004.
Tabela elaborada pela DTDIE.

A intensidade dos problemas ocasionados com aritlapga entre os indices de
escolarizacdo entre as populagdes urbana e rt&aladta, que conforme o INEP (2007, p. 14)

Se considerarmos que o aumento de um ano de egpam@o 0 conjunto da
populagdo leva em torno de uma década, mantidaldpdiistérico, a populagao
rural levaria mais de 30 anos para atingir o atbw| de escolaridade da populagao
urbana. Isso da uma medida da brutal disparidattenate entre as populacdes
urbana e rural em termos de escolaridade.

% preferi manter a referéncia a estes dados mesespito das criticas a nogéo de ruralidade qugrafa
Ana Fani Alessandri Carlos, da USP, faz contestalud@ Eli da Veiga em Carlos (2007). Como ndo estou
trabalhando especificamente a questdo de ruralidadeo critério de ordenamento de politicas para o
desenvolvimento urbano, os dados de Veiga, p@psintam para as questdes de pressdo antropicaajgaed
justifica seu uso a esta altura do texto.

%1 para maiores aprofundamentos nesse sentido, idicgeéio do INEP intitulad®anorama da educacdo do
campoque fora lancada em 2007.



66

Estas pressfes sociais, conforme pode ser corstadadntermédio dos anos de
escolarizagdo no campo, por regido, retratado bald#®2, ndo estdo ocasionando somente 0
entrave do desenvolvimento das regides mais atingias estdo gerando fossos abissais ao
usufruto de direitos sociais inalienaveisoenprometendo o processo de organizacao coletiva
e de condicbes basicas de fomento aos movimentmais@ue suportem uma estratégia
comunitaria de empreendimentos autogestionariosd§aen dignidade a vida dos jovens no
campo. E, melhorar os indices que revelam o numédio de anos de estudo da populacdo
de 15 anos ou mais no campo € um desafio inicEgsario.

O numero médio de anos de estudo da populacdo atenib anos de idade
representa uma maior pressdo as politicas pubfioa@mbito educacional em funcdo da
incidéncia de analfabetismo no campo. Os indicaddesanalfabetismo do Brasil, que ainda

continuam criticos, sdo ainda mais preocupantEsampo.

Segundo dados da PNAD (2004), 29,8% da populacétiaada zona rural é

analfabeta, enquanto na zona urbana essa tax@,@%eE importante ressaltar que
a taxa de analfabetismo aqui considerada néo inglénalfabetos funcionais, ou
seja, aquela populagdo com menos que as quates s#wi ensino fundamental
(PANORAMA DA EDUCACAO DO CAMPO, P. 14).

Entretanto, no Art. 4°, a 9.394/96 (LDBEN), defowmmo Dever do Estado o fato

de a educacéo escolar publica ser oferecida medsagdrantia de

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,lusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade proépria;

VII - oferta de educacao escolar regular para jeveadultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades aldlisiaaies, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢cdes de acessmargncia na escola.

A mesma lei supramencionada em seu Art. 5° ainddotbea que “0 acesso ao
ensino fundamental € direito publico subjetivo pattequalquer cidadao, grupo de cidadaos,
associacdo comunitaria, organizacdo sindical, ai¢idde classe ou outra legalmente
constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acioadoder Publico para exigi-lo” (BRASIL,
1996).

Vale ressaltar que a atual Lei de Diretrizes e 8aseEducacao Nacional, no que
tange a Educacédo do campo € “estilisticamenteptégressiva que determina que para se ter

garantido a obrigatoriedade escolar o poder publiegera criar “formas de acesso aos
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diferentes niveis de ensino, independentementesclalagizacdo anteriof. A referida Lei
ainda prescreve em seu Art. 37 que “a educacdowsmg e adultos serd destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudlessino fundamental e médio na idade
propria”. Isso implica também no atendimento a j@velo campo, porque a legislacao
educacional atual possui um carater progressivguedange ao atendimento universalizado a
diferentes segmentos sociais. Infelizmente o capditgressivo da concepcéo da Lei 9.394/96
nao alcanca reflexos e materialidade quando se ttat aplicabilidade, na pratica, com
qualidade e permanéncia com sucesso, dos jovetenaoo percebidos como beneficiarios da
referida Lei. A despeito da seguridade juridicancgode-se perceber na Tabela 03, ha uma
disparidade entre os indices de analfabetismo ernteempo e a cidade. O analfabetismo, por
si, € resultante dos problemas estruturais deigaditpublicas e da priorizacdo com o
compromisso de oferta eficiente do ensino. No cangste estigma de atendimento na
escolarizacdo das populacdes torna-se muito medsicl.

Tabela 03: Taxa de analfabetismo da populacdo de &hos ou mais por
situacdo de domicilio — Brasil e grandes regioes2000/2004

Anos de estudo
Regides geograficas Total Rural (%) Urbana (%)

2000 2004 2000 2004 2000 2004
Brasil 13.6 11.4 10.3 8.7 29.8 25.8
Norte 16.3 12.7 11.2 9.7 29.9 22.2
Nordeste 26.2 224 19.5 16.8 42.7 37.7
Sudeste 8.1 6.6 7.0 5.8 19.3 16.7
Sul 7.7 6.3 6.5 54 12.5 104
Centro-Oeste 10.8 9.2 9.4 8.0 19.9 16.9

Fonte: Censo Demografico 2000 e PNAD 2004.

A leitura da Tabela 03 evidencia os acentuadosigkisnregionais. A Regido
Nordeste, que, como detectamos, possui a maioldaeles populacional de residéncias na
zona rural, também concentra o maior indice defamgtismo entre as pessoas com 15 anos
ou mais que vivem no campo (37,7%). A regidao Nopt®, sua vez, encontra-se com 0
segundo pior indice de analfabetismo dentre a pgfalda zona rural acima de 15 anos de
idade. Isso demonstra que inclusive os sujeitgsedguisa estdo inclusos em um contexto de
comprometimento regional que se reflete em suasitesis locais de escolarizacdo e

viabilizagao de suas permanéncias com sucesscola.es

2 Art. 5° § 5°, da Lei 9.394/96 (LDBEN).
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Portanto, escolarizar os jovens do campo, no campcé apenas uma questdo de
direito, mas por conseguinte, uma possibilidadecdrelar da vida e das relagbes de
identificacdo e formacdo humana, de forma que fipadi os jovens a estarem aptos a viver
em plenitude no campo ou fora dele. Desde que ejalée saiou permanecer ndo seja um
dissimulador da presséo de expulséo dos jovenampaem func¢ao da precarizacdo da vida
que & se instaurou. De modo que as estruturasodieigiio do capital ndo preponderem em
detrimento da agricultura de carater familiar e sigsificacdes das relacbes sociais para o
processo da formacédo de trabalhadoras e trabateadorcampo. A base de sustentacdo dessa
dindmica necessita ter foco no desenvolvimento @eorsolidario e na legitimacédo do
processo de organizagao coletiva protagonizadcs pedeos do campo. Portanto, a educacgao
do campo, neste cenario, ndo pode padecer seasmdiridescontinua e por extensdo da

educacao urbana. Para elucidar esta argumentdas@ye a Tabela 04.

Tabela 04: Numero de estabelecimentos, por localig&o e dependéncia administrativa, segundo
o nivel de ensino oferecido — Brasil e regides -0

. Dependéncia administrativa
Reglp es Total Federal Estadual Municipal Privada
geograficas
Total ‘ Rural | Total | Rural | Total ‘ Rural Total | Rural | Tot al | Rural
Ensino fundamental 12 a 42 série
Brasil 143.542| 85.268 42 02 19.090 5.239 107.223.73@®| 18.029| 291
Norte 22.006| 17.731 05 01 2931l 1617 18.241 16/09825 19
Nordeste 67.870 47.824 02 01 4183 1.004 57.247 4307. 6.854 185
Sudeste 30.987 10.130 11 — 6.406 1.281 17.436 88/797.404 58
Sul 15.754| 6.688 02 — 3.792 1.162 10.493 5.507 83L.4 20
Centro 6.995 2.254 01 — 1.778 230 3.877 2.014 1.4163 10
Oeste
Ensino fundamental 52 a 82 série
Brasil 56.359| 15.341 35 3 21.146 2.783 24.376 12[4420.822] 134
Norte 5.575 2.898 5 — 1.877 504 3.248 2.374 445 20
Nordeste 19.435  7.59( 9 3 4.372 293 11.912 7.2391683) 56
Sudeste 17.329 1.429 14 — 7.826 564 4.386 8R7 35/1538
Sul 9.462 2.480 5 — 5.147 1.244 3.19p 1.2p6 1.11810
Centro 4,558 944 3 — 1.949 178 1.688 756 938 10
Oeste
Ensino médio
Brasil 23.087| 1.322 155 38 15.433 96y 662 247 6.83770
Norte 1.602 257 15 2 1.27( 197 48 42 2609 16
Nordeste 5.955 442 52 15 3.823 259 399 154 1.681 14
Sudeste 10.148 290 50 9 6.468 236 16P 21 3.465 24
Sul 3.499 191 27 7 2.601 173 20 4 85p 7
Centro 1.883 142 11 5 1.271 102 31 26 570 g
Oeste

Fonte: MEC — INEP (2005)
Acervo: Geperuaz (2007)
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Analisando a tabela, vale ressaltar que o numerestigbelecimentos de ensino
estando muito abaixo da propor¢cdo do nimero denfode campo que ainda convivem e
formam-se, no campo, ndo possuem, no geral, se@mplesquisas levantadas pela série “Por
uma educacao do campo”, condi¢des infra-estrutgedisfatorias, o que nos remete para as
circunstancias de descaso com que a promoc¢ao de\adcolarizagdo no campo sao tratadas
pelos poderes executivos estaduais e municipatgteando-se alguns casos extremamente
focais.

Dussel (1995), por intermédio da Filosofia da Likefio, localizaria o0s
condicionantes dessas circunstancias de opressdomossa ancestralidade cultural, que
definiu parte de nossa de identidade atual. O psacee colonizagao cultural e econdémica
ainda vive matamorfoseadamente. Nossas lutas d#éresa e libertacdo devem ressaltar
valores estruturados na fraternidade, superacdojasticas, exercicio da pulverizacdo de
poder, estratégias de participagdo e cooperacafvemss de trabalho coletivo, de promocéo
da educacédo e organizacdo comunitéria e de vajdozda sabedoria enquanto elemento de
empoderamento. Este processo perpassa pela g@itde uma recusa do etnocentrismo nas
acOes educativas ou nas praticas de ordenamentpropgstas curriculares das escolas.
sobretudo, das escolas do campo.

Entretanto, em se tratando das bases em que esdes@la trabalhado, os dados a
seguir nos dao informagfes de contraste entre @mide estabelecimentos de ensino com o
namero de matriculas relativas a estas unidadgse@enuncia os fossos abissais, mostrando
redes estaduais e municipais com um numero de amatrha zona rural, guardadas as
proporc¢des, muito acima da capacidade de matrecwa relagdo aluno/docente percebidas
guando se |é cruzando o numero de estabelecimaataissino dispostos na Tabela 05 com os
nameros de matriculas nas zonas rurais, dispoatdslpela 06. Isso tem impelido os jovens
do campo para turmas multisseriadas e comprometiddendimento docente em seus
processos de aprendizagem, uma vez que apenasugaded em uma turma multisseriada,
responsabiliza-se pela conducdo das atividadesdetle 12, 22, 32 e 42 séries, além de (em
muitos casos) ocuparem-se nos horarios de aula,c@reparo da merenda escolar e o
enchimento dos potes de agua. E, posteriormentdaa @m a limpeza da escola, com a
guarda dos registros académicos dos alunos, copealiedo de documentacgéo e, por vezes,
até com a vigilancia do prédio escolar.

Em funcdo de pressdes na infra-estrutura fisicgpdédios escolares, na fragilidade
com que acontece 0 assessoramento técnico-pedag@gcescolas do campo e da escassez

de formacgdo continuada aos professores que atuarampo, as praticas educativas nesses
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espacos peculiares tendem a serem pautadas comletenainada restricdo de empirismo. A
acao educativa dos professores do campo demongtrapontraste entre as reais estruturas
das escolas do campo, o numero jovens de habitdate®les espacos e seus anseios socio-
politico-culturais latentes a rotina de viver, prpid e tentar resistir no campo.

Uma parte desta pressao antropica pode ser demdasta Tabela 05, abaixo. O
gue possibilita uma visdo do niumero de matriculespgpdem ser cruzados com o numero de

estabelecimentos de ensino nas zonas rurais Edeadimento dos jovens campesinos.

Tabela 05: Matricula por série, dependéncia adminigativa e localizacao
— Ano 2006 (Par&a — Ensino fundamental)

Ensino fundamental

Dep. Locali

adm 28630 | Total | 12série| 22 série | 32 série | 42 série | 52 série | 62 série | 72 série | 82 série

Estadua Rural 34.234 5.927 4.867 4.642 4.524 5.079 4.136 2.792 2.267

Urbana 303.296 32.035 30.057 30.302 30.756 56.488 48.865 39.382 35411

Total: 337.530 37.962 34.924 34.944 35.280. 61.567 53.001 42.174 37.678

Federal  Urbana 2.435 175 216 250 299 338 394 362 401

Rural 216 - - 216 - - - - -

Total: 2.651 175 216 466 299 338 394 362 401
Municipa

| Urbana 636.066 136.526 102.733 91.969 83.072 78.946 61.636 44.234 36.950

Rural. 533.986 161.123 103.405 83.886 68.860 44.222 32.732 23.036. 16.722

Total: 1.170.052 297.649 206.138 175.855 151.932 123.168 94.368 67.270 53.672

Particular  Urbana  77.360. 10.593 9.760 9.875 9.928 9.780 9.403 8.990 9.031

Rural 1.860 319 277 253 209 198 198 184 222

Total: 79.220 10.912 10.037. 10.128 10.137 9.978 9.601 9.174 9.253

TOTAL GERAL 1.589.453 346.698 251.315 221.393 197.648 195.051 157.364 118.980 101.004

Fonte: MEC/INEP - SEDUC/SAEN
Censo Escolar - 2006

Outros cruzamentos de informacdes podem ser elddoda leitura das planilhas,
como por exemplo, a taxa de matricula com o qudiviit de jovens em idade de
escolarizacdo e que ndo aparecem sob a represedtagdnparo da escola em seu processo
de formacdo. Dedugdes como essa tem levantadoasritiacunas e sérias inflexdes que
depdem contra a (ndo) politica de valorizacdo desns campesinos e da propria educacéo

do campo no Brasil.
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A gravidade destes percentuais de anos de esegi@anz de alfabetizacdo pode
ser melhor identificada quando constatamos a tistddi de seus quantitativos. Para termos

uma afericdo maior conferida a nossos espacossdgliga, vejamos a Tabela 06.

Tabela 06: Populacéo residente por sexo e idade A&\2006°

Abrangéncia geogréfica De 15 a 17 anos De 18 a Zba
Brasil 10.702.499 23.378.831
Norte 929.456 1.894.680
Para 449.010 906.410
Braganca 7.360 13.150

Fonte: INEP/EdudataBrasil.

Em Braganca, segundo o censo demografico ocornd@@0, por ocasido de suas
pesquisas, havia 20.510 jovens no municipio, ratédeentre as zonas urbana e rural. De
acordo com a Tabela 07, veremos que do total dengpwm Braganga, em 2000, o
quantitativo de 7.821 eram campesinos, o que elguiga38.13% do total dos jovens
bragantinos. Destes, apenas 3.589 eram mulher282 dam homens. O que percentualiza o
guantitativo de 42% dos jovens entre 15 e 24 amosndlheres e 58% de homens. Esta
pressdo antrépica necessita ser pensada pela t@opasicular que ha no campo,
considerando as questdes relativas ao trabaltabeg égide da agricultura familiar, principio
basico de ordenamento da proposta de formacaootaesacdo no campo. Isto deve-se ao
fato de trabalho e estudo coexistindo mutuamenttagpara a permanéncia com sucesso dos
jovens do campo na escola. Trabalho e educacadaampo, devem ser tratados com
inerentes. Como aspectos indissociaveis para agpémsia e 0 aproveitamento dos estudos
dos jovens no campo. Podemos visualizar com maisigdto a distribuicdo dos jovens no

campo, acima mencionada, por grupo de idade e sagolabelas 07 e 08.

% 0Os dados populacionais que seguem, relativos aal@r2000, sdo os Ultimos dados oficiais expedids
IBGE, pois de acordo com a Lei n°® 8443, de 16 th®jde 1992 os dados populacionais s6 sdo levasiato
sua totalidade a cada 10 anos. No intervalo desdedn s6 se fazem estimativas censitarias por teande
domicilio.
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Tabela 07: Populacao residente por situacdo do dodilio e grupos
de idade em Braganca, PA — Ano 2000

Grupos de Total | Homens | Mulheres
idade Total | Urbana | Rural Total | Urbana | Rural Total | Urbana | Rural

15a19anos 11.704, 7.143] 4.561 5.862| 3.504] 2.358 5.842| 3.639] 2.203

15a17anos 7.360f 4.502 2.858 3.530, 2.140, 1.391] 3.830] 2.362| 1.468

18 e 19 anos 4.344| 2641 1.703] 2332 1.364 967, 2.012| 1.276 736

20a 24 anos 8.806] 5.546| 3.260] 4.580 2.706) 1.874| 4.226] 2.840| 1.386
Fonte: IBGE/Censo Demografico 2000.

Tabela 08: Populacéo residente por situacédo do dodiiio e
grupos de idade, no Para — Ano 2000

Grupos de Total Homens Mulheres
idade Total | Urbana | Rural Total |Urbana | Rural Total | Urbana | Rural

15 a 19 anos 736.407 501.489 234.918 371.706 244.489 127.218 364.701 257.000 107.701

15a17 anos 449.765 301.541] 148.224 226.469 146.831 79.638| 223.296/ 154.710 68.586

18 e 19 anos 286.642 199.948 86.694 145.237 97.657| 47.579 141.405 102.290 39.115

20 a 24 anos 618.637 432.386 186.251 312.089 209.714 102.375 306.549 222.672 83.877
Fonte: IBGE/Censo Demografico 2000.

Como pode ser percebido a imigracdo entre as nagdhemuito maior que entre 0s
homens, no que tange ao éxodo dos jovens rurarddi€iies de extremo desfavorecimento
sao as responsaveis por essa fuga. Para os 7821 joampesinos existentes no ano 2000 e,
recenseados no campo em Braganca do Para, has@laspublicas de ensino fundamental.
O que em tese, atende aos de até 14 anos de @ade.nossa mostra de pesquisa é junto aos
jovens de até 24 anos, podemos identificar quesgesfio contavam com escolas de ensino
médio no campo, nem na condi¢do de nucleagdo.éasfcolas existentes, juntas, possuiam
15 salas de aula. E seu maior foco de atendimeamta eensino fundamental. Os jovens
campesinos ndo possuiam, e ainda ndo possuem nebgnama especifico de lazer ou

ocupacéao desportiva, salvo seus proprios timeatdbdl comunitarios.

As pressdes sofridas pelos jovens do campo devitaltar de politicas publicas
especificas tém intensificado as suas decisdes pstados na cidade. O que se agrava pelo

reduzido niumero de escolas no campo sob a alegag@&onamental de que custam muito em
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sua construcdo e se tornam inviaveis. Até em fumgddluxo migratério visto, em suas

inviabilidades, quase que naturalmente por algunawidades educacionais.

Os tedricos que militam no movimeffttPor uma educagcdo do campo”, no geral,
tém defendido que questdes como essas devem igladila luz de politicas que partam dos
sujeitos do campo, do seu contexto, de sua cudtul@ seus valores, de sua maneira de ver e
se relacionar com o tempo, com a terra, com o amisente; com seus modos de organizar a
familia, o trabalho, seus modos de ser mulher, hgneganca, adolescente, jovem, adulto ou
idoso em espacgos campesinos; que sejam ponderathasetementos fundantes de decisdes
governamentais no campo os modos de ser e de smrfse como sujeitos coletivos
campesinos.

Bernard Charlot (2000, p. 63) leria circunstancelapforte o6tica dos saberes
circunscritos nela, acrescentaria que “ndo ha sqberndo esteja inscrito em relacdes de
saber. O saber é construido em uma histéria calejive € a da mente humana e das
atividades do homem e estd submetido a processeiivos de validacao, capitalizacdo e
transmissao”.

Caldart (2003) destaca ainda como aspectos batesadi@a educacdo do campo, trés
idéias-forca que acompanham desde a Conferéncimidéddor Uma Educacdo Bésica do
Campo, realizada em julho de 1998. As idéias s@e@sintes:

1. O campo no Brasil estd em movimento. Ha tens@ss kociais, organizacbes e
movimentos de trabalhadores e trabalhadoras dades estdo mudando o jeito da
sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos.

2. A Educacgdo Basica do Campo esta sendo produziste meovimento, nesta

dindmica social, que é também um movimento sodio@llde humanizacéo das
pessoas que dele participam.

% A exemplo de Caldart (2005), Carneiro (1999), fier¢l978; 1987), Molina (2004), Hage (2006) e QOtve
(2004; 2005). Entretanto, preponderantemente ogantiés dos movimentos sociais da Conferéncia Matio
dos Bispos do Brasil (CNBB); Movimento dos Trabdlrees Rurais Sem Terra (MST); Fundo das Nagbes
Unidas para a Infancia (Unicef) (em inglés Uniteatibhs Children's Fund); Organizagédo das NagBedddni
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unescayetsidade de Brasilia (UnB); Confederagdo Nacialue
Trabalhadores na Agricultura (Contag); Unido Naalodas Escolas Familias Agricolas do Brasil (Ungfab
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢éndime); Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA); Movimento dos Atingidos por Barragens (MABYlovimento das Mulheres Camponesas do Brasil
(MMC); Ministério do Desenvolvimento Agrario/insiib Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria/Programa Nacional de Educacdo na Reform@rksg (MDA/Incra/Pronera); Ministério da Educacéo
(MEC); Federacédo dos Estudantes de Agronomia dsilBFFEAB); Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
em Educacdo (CNTE); Sindicato Nacional dos SereisloFederais da Educacdo Basica e Profissional
(Sinasefe); Sindicato Nacional dos Docentes dasitdigdes de Ensino Superior (Andes); Comisséo de
Educacéo e Cultura da Camara dos Deputados — HPamtmentar das CEFFA’s — Centros Familiares de.
Formacdo em Alternancia; Federagéo dos Trabalhadaré\gricultura Familiar (Fetraf); Comisséo dat&ad

da Terra, da CNBB (CPT); Comisséo Indigenista Misaria (CIMI); Pastoral da Juventude Rural (PJR), d
CNBB; Céritas Brasil — Seccdo PA; Rede de Educai@oSemi-Arido Brasileiro (RESAB); Associacio
Regional das Casas Familiares Rurais do Estadoadd ARCAFAR Sul/Norte) e o Férum Quilombola
Nacional.
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3. Existe uma nova pratica de Escola que esta seesimdn neste movimento.
Nossa sensibilidade de educadores j4 nos perméimgeper que existe algo
diferente e que pode ser uma alternativa em nossaohte de trabalhador da
educacéo, de ser humano.

Precisamos aprender a potencializar os elementesemies nas diversas
experiéncias, e transforma-los em um movimento aente de construcao das
escolas do campo como escolas que ajudem nestespoognais amplo de
humanizacéo, e de reafirmacédo dos povos do campo sajeitos de seu préprio
destino, de sua propria historia (CALDART, 20036p).

Para tanto, como os educadores do campo costunrenaafmesmo que as escolas
ndo movam 0 campo, o campo nao pode se mover seescatas. Portanto, ndo que
dependamos com exclusividade das politicas puhtiaes estruturarmos a vida e a formacao
dos jovens do campo, ho campo; mas 0s pontos egstamento percebidos nos niumeros
de escolas ainda sdo nevralgicos para que possensmar de forma sustentavel a
organizacao e a formacao qualificada que tant@seja nos espagos campesinos.

A existéncia de escolas em espacos campesinossagvicar maior consolidacao
na formacéao das reivindicacdes dos direitos deves, \produzir e preservar no campo; deve
ainda favorecer o fortalecimento das formas derozggéo coletiva e da participagao de
trabalhadoras e trabalhadores na sociedade emwpme ge forma legitima e evidenciada por
intermédio da expressao do que pensam e fazenvessj@ os demais sujeitos do campo. A
escola no campo pode representar para n0s o0 poodesEompreensdo e validacao de
saberes; contribui e amplia as possibilidades destogzdo democratica com as vozes da
comunidade em que esta sediada, fomenta culturasagdes artisticas, deve de forma
harmoénica estar relacionada as diferentes formagedgado e manutencao do trabalho e da
vida no campo.

Os estudos sobre politicas publicas voltadas paduaacdo do campo no Brasil,
atualmente estdo estruturados a partir de alguneaspgctivas chaves. As pesquisas
desenvolvidas pelo Movimento Por uma Educacdo dopBaexplanadas na série “Por uma
educacdo do campo”, mostram a extrema escassezg@aducacional) de projetos oficiais
em prol da consubstanciacdo de uma politica edutalcpara o campo, fora as diretrizes
operacionais da educacao bésica para as escotasmm. O acesso ao ensino fundamental
nao esta garantido de forma universal no campotaMnenos o acesso aos demais niveis de
escolarizacado, conforme mostram dados do INEP.cAl@glo campo amarga com a falta de
proposta metodologica para a lida pedagdgica coes@sas multisseriadas, dada a dispersao

dos jovens no campo.
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3 CAPITULO Il — JOVENS DO CAMPO E SUAS REPRESENTACOES ACERCA DA
ESCOLA

Quando eu falo o pensamento vem dum outro mundo. Um
que pode até ser vizinho do seu, vizinho assim, de
confrontante, mas ndo € o mesmo. A escolinha aaiead
ali num canto da roca, a professorinha dali mesow,
recursos tudo como € o resto da regra de pobreidest
Um ano, dois, hem trés. Comigo n&o foi nem trés.

Entdo eu digo "educacéo” e penso "enxada”, o qupréo
mim. Porque é assim desse jeito que eu queriacaxgro
senhor. Tem uma educacao que vira o destino do tmome

ndo vira? Ele entra ali com um destino e sai cornamu
Quem fez? Estudo, foi estudo regular: um saber tetmp

Ele entra dum tamanho e sai do outro. Parece gea es

educacédo que foi a sua tem uma forga que ta neoda.
Como é que um menino como eu fui muda num doutar, n
professor, num sujeito de muita valia?

Anténio Cico

(Antﬁnio Cicero de Sousa, conhecido por Cigo,
lavrador de sitio na estrada entre Andradas e €alda
no Sul de Minas. Entrevistado por Carlos Rodridgdgresmdao em 1982)

3.1 O PRESSUPOSTO TEORICO-METODOLOGICO DAS REPREBEGOES
BALIZANDO O RECORTE

Conforme podemos constatar na epigrafe, a educdeatie o universo cultural dos
sujeitos do campo, possui uma referéncia que fatasp Possui um poder atribuido que
persiste de algum modo as constatacfes de susachhes infra-estruturais e administrativo-
pedagodgicas das escolas que trazem parte de sgtitwig@o. Dentre tantas outras idéias
suscitadas pela fala de Cico, entrevistado por d&@ar(1982), a representacdao que possui a
educacao e, por consequéncia, a escola se cazagpen um sério elemento de distin¢éo.
Uma distincdo que faz, de todos os iguais, em algano de suas vidas e, em funcéo do
conhecimento ao qual tem contato, promove o Serafitiado; “sujeito de muita valia”,
homem de “destino virado” em funcédo de um “sabenpieto”.

Nesse capitulo estabeleco uma incursdo na tarefapdatar as condicbes de
diferencas e desigualdades socioculturais que @siidioccadas no sentido de ser jovem no
campo em contraste com a literatura de se estudantudes Mesmo que de forma
secundaria, buscar a definicdo de juventude no @aenpuas caracterizacbes a partir das
diferencas e desigualdades também é mote de ededtes ponto do trabalho. Desta forma,

fazer a andlise dos dados da pesquisa desenveblida as representa¢cdes sociais dos jovens
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do campo acerca de suas escolas, observando seag@o representacdes sociais/educagao
do campo/processo de formacao dos jovemsampo, destacando-lhes como sujeitos sociais.

O ensino que cabe a escola oferecer aos jovenampo; hoje, possui diversas
maneiras nas quais esta sistematizado e/ou lediirpala oficialidade. Uma das propostas
mais comuns adotadas por grande parte dos sistglnaacionais municipais é a estratégia de
nucleagdo das escolas, garantindo o transporte fpaes frente a essa problemética da
dispersdo dos jovens, mas efetivamente o que a@somdeuma nucleacdo na cidade. As
principais discordancias a essa perspectiva denagde educacional sdo as de que promove
um desmonte do campo, com 0 agravante de quecdioedie pertencimento comunitario fica
comprometida e a identidade do campo nado é recmizhea cidade, em muitas ocasioes,
tomada como objeto de discriminacao.

Em paralelo a pratica de nucleacdo das escolasowng do campo, existem
propostas metodoldgicas e programas educacionagméntados, desarticulados e
insuficientes, que promovem algumas ac¢fes de ongedagogica e administrativas nas
Secretarias Municipais de Educacédo, como o casBrdgto Escola Ativa/Fundescola. No
entanto, tais acbes ndo dao conta do debate sebespecificidades do campo, nem da
demanda real pelo acesso e permanéncia com suecgsstidade a escolarizagdo. O sucesso
que se tem obtido com propostas metodoldgicas ddaegacdo dos jovens do campo, em
sua maioria, tém vindo dos movimentos sociais qilieem em prol da educacdo do campo,
quer seja com foco na juventude ou nas demais arssgde trabalhadoras e trabalhadores
que vivem, produzem e preservam no campo.

Segundo Caldart (2005), € preciso se elaborarigasipublicas como expresséo de
uma politica nacional e ndo de departamentalizagi&stados ou especificidades culturais
de areas habitadas, tais como ribeiras, florekiasndas, ilhas, matas, cerrado e espacos de
mineracdo. Politicas publicas que possibilitem fpéo de professores, financiamento e
garantia de estruturacdo de redes municipais dmcengie evitem o deslocamento dos
estudantes do campo para a cidade, balizada nuopagta pedagdgica que se paute em
principios que vejam o0 campo como espaco propriadiee de realizacdo coletiva e pessoal.

O processo de realizacdo pessoal e coletiva, parvez, estd inerentemente
imbricado com as estruturas das representacoeais@stabelecidas entre os jovens do
campo. E, em nossa andlise, especificamente needst a relacdo destas representacdes
para com as escolas que a juventude campesinai passampo, onde formam suas bases

identitarias.
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Para elucidar representacdes sociais como elententndlise do processo de
interacdo dos jovens do campo para com suas espoldamos afirmar que o termo
“representacdes sociais” correspondem a estuda®sssicioldgicos relacionados a uma
forma de conhecimento pratico que auxilia na irstkzacdo e interpretacdo de nossa
realidade. Movimento esse feito de forma incongeiem manifestado pelo imaginario
coletivo. N&o se trata simplesmente de reproduedoochportamentos, mas de construgao e,
€ na comunicacao que comporta uma parte de autarmiié criagdo individual ou coletiva
(EIZIRIK, 1999). Haja vista que “a representacapa@tanto, construida atraves das diversas

relacbes de comunicagdes sociais e dos seus ddsmiscursos” (OLIVEIRA, 2005, p. 167).

Os aspectos centrais na construcdo da represensag@al sao apontados,
conforme Jovchelovitch (2000, p. 75-76):

a) o carater referencial da representacao (elanpreeuma referéncia de alguma
coisa para alguém) [...];

b) o carater imageante e construtivo que a fazaud e criativa [...];

) sua natureza social — as categorias da linguagena estruturam provém de uma
cultura compartilhada.

O fato de ainda haver consideragfes que definamcaewente a Teoria das
Representacdes Sociais faz-se necessario a estadittexto em fungéo da incursdo que sera
feita na leitura das representacfes manifestaatess dos sujeitos desta pesquisa, havendo
sua consequente ressonancia tanto na caracteridaggs comportamentos, quanto no fato

de |é-las a partir de um construto tedrico-metogiclbreferendado em Denise Jodelet (2001).

A estrutura da representacdo social é estabeleeitla uma dimensao
interseccionada a partir da interacdo social eastituicdo psicoldgica do individuo. Na
base da dimenséao social esta a cultura, os coliigigsticos e os principios valorativos dos
sujeitos — quer estejam observados em seus se@rmrtiais especificos, quer sejam vistos
de modo individualmente. Segundo Jodelet (200143). as representacdes sociais se

estruturam também no plano psicoldgico,

mais especificamente, no plano cognitivo, as remtagdes sociais possuem trés
propriedades principais: A reproducdo coerentdiktizaga das propriedades de um
objeto sobre o plano cognitivo, a fusdo entre ocetlo e a percepcdo que se
manifesta por seu carater concreto e formador égems e a atribuicdo de valor
significante que, por sua vez, da conta das qudgsl@xtrinsecas e intrinsecas do
objeto.

As representacfes sociais também se caracterizamo prcepcdo objetiva de
compreensao e internalizagcdo do mundo. Sobretudniregdo do modo de ser, agir, pensar e
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comportar-se que se definem pelas interacdes saacotidiano. Segundo Spink (1995), as
representacdes sociais possuem fortes caracteramnbecimento pratico, sdo mais comuns
estarem relacionadas as compreensdes sociologieaesjudam o conhecimento do senso
comum. A autora ainda considera que 0 sujeito posmwa evidente participacdo na

elaboracdo de suas préprias representacfes sdoigorma pessoal adota pra si, em
perspectivas de respostas ou posturas deflagradéendéncias de ser do grupo no qual
interagem.

Para Jodelet (2001, p. 36), o conceito de reprasées paira sob "uma forma de

conhecimento, socialmente elaborada e partilhaaot uma visdo pratica e concorrendo
para a construcdo de uma realidade comum a umntorgacial" em contextos extrinsecos de

formacdao dos sujeitos.

Jovchelovitch (2000, p.75) complementa essa idgiafiamar que “a emergéncia
de um eu em oposi¢cdo ao mundo externo ocorre eagarelestreita (ou ainda, como pré-
condicdo) com as transformagdes mentais que penmaerepresentacdo das coisas e,
portanto, o desenvolvimento do pensamento simb@ida linguagem™ com que 0s sujeitos

se manifestam, experienciam e decodificam o0 mundqgue estdo inseridos.

Neste sentido, 0os jovens do campo, como sujeitggisoque sdo, possuem
profundas marcas de identificagdo instauradas pef@aesentacdes sociais. Parte delas sao
estruturadas e estruturantes da visdo de suaggsmtampo. Suas representacdes acerca da
escola do campo podem nos dar o significado dotquaescola pode contribuir ou entravar
o0 processo de identificacdo cultural e de formalgédmana dos jovens do campo. Suas
relacdes de pertenca social e de ancoragem naseepacoes sociais relativas a escola que
possuem no campo nos dardo a precisdo do sigmificdal Escola. Dar-nos-a o
dimensionamento da real funcdo social que a esdolacampo tem concebido para a

juventude campesina.

As representacdes sociais, apresentaaagriori como umagrande teoria,
possuiram como precursor Serge Moscovici, ondeta ga década de 1960, lancou méo dos
estudos de Emile Durkheim acerca de representagilevas. Entretanto, em uma nova
perspectiva valorizou com maior intensidade asséela de apreensao entre o individuo e a
estrutura social. Segundo Sa (1998, p. 169), upecdiridade dentro da perspectiva social,
diferente daquela a qual Durkheim dedicou-se.

Jodelet (2001, p. 22) conceitua representacfeais@timo um
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sistema de interpretacfes que regem nossa relagdo@ enundo e com 0s outros -
orientam e organizam as condutas e as comunicaQd&ss. Da mesma forma, elas
intervém em processos variados, tais como a difusda assimilacdo dos
conhecimentos, o desenvolvimento individual e oadeta definicdo das identidades
pessoais e sociais, a expressao dos grupos estraacdes sociais.

As representacfes sociais, percebidas como a fdem@nhecimento socialmente
elaborado e compartilhado, com um objetivo prétjae contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social, & medida@evgi se processando interagdo social e
cultural desse sujeito sobre a estrutura que odpomue acontece com a forma pela qual se
constroem as informacdes e julgamentos valoratsedse as instituicdes, estruturas ou das
mais diferentes fontes e experiéncias pessoaisgeimais em que o homem (re)produz suas
relagdes culturais de identificagdes.

Para os estudos da teoria da representacdo squial-ge, neste trabalho,
prioritariamente, pelas contribuicdes de Denisel&dSua estrutura conceitual se volta para
a andlise das condic¢des de producao e circulagiedeesentacdes sociais, de seus processos
e estados de (re)producdo social e do estatuttesqbdgico das representacdes sociais, 0
que é fundante para a pesquisa das juventudes rdpocaneste caso, no municipio de
Braganca do Para. E, consequentemente, dos raf@seqge possana posteriorj significar
para (re)pensar a escola do campo com base naseapcdes sociais dos jovens do campo
acerca de tais escolas.

3.2 APRESENTANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Faz-se necessario, a este ponto do trabalho, apgesée modo mais
circunstanciado tanto o locus quanto os sujeit@sadeesquisa. Haja vista que no texto de
abertura deste trabalho, fora pontuado de form#aia@s introdutoria tais elementos. Até
mesmo pelo fato de formatar o texto de introducm @s aspectos delineadores desta
producao.

Antes da chegada ao |6cus de pesquisa propriardéoieonde se deu o contato
com os jovens do campo, ja havia posto um campestielo em aberto. Pois o contato com
as técnicas da Secretaria Municipal de Educac&raiganca, na propria Semec se deu antes
mesmo da ida as comunidades para a coleta de daldtga as representacdes sociais dos

jovens do campo acerca de suas escolas.



80

Esse contato se deu com o objetivo da apresentixg@mteresses desta pesquisa
e de solicitacdo da disponibilidade daquelas seraglda Semed Braganca para que fosse
compreendido a estrutura técnico-gerencial comaguescolas do campo eram acompanhadas
rotineiramente. A inclusdo de suas representac@esca das escolas do campo sao
circunstanciadas nesta pesquisa de modo secundfasipcado dos quantitativos e das
andlises das representacdes dos jovens do campa deesuas escolas. A importancia de se
aproveitar as falas das técnicas da Semed Bragiwgase ao fato da necessidade de se
estabelecer as aproximacdes conclusivas relativaari® das condicbes pelas quais se

estabelecem as representacdes sociais dos joveasnpo acerca de suas escolas.

Portanto, sete comunidades de campo foram escslkitiaBraganca para que a
pesquisa fosse desenvolvida. A escolha das condesdse deu em funcdo de suas condicdes
regulares de transporte e pela vantagem compardivido a suas localizagbes geograficas
polarizando nucleos de atendimento administrat@oetie. O que resultou, partindo destes
critérios, o destaque da porcao leste do munickidistancia média das sete comunidades a
sede do municipio € de aproximadamente 25km. O dedepacesso a estas comunidades
varia dependendo das condicfes pluviométricagyragoldo ano, e das circunstancias em que
se encontram as estradas em fungdo das chuvasidGpam periodos propicios para viagens
e sem chuvas constantes é comum em uma médiatéecthsde 25km o percurso durar até
trés horas; com curtas paradas para embarque mlolsgie em localidades intermediarias

com partida de Braganca.

O grupo de comunidades selecionadas para a pesfpissomposto pelos
vilarejos de Acarajozinho, Acarajé Grande, BacuateCajueiro — Campos de Baixo, Vila
dos Pescadores de Ajuruteua, Flecheira e Tamatdfssas comunidades estdo localizadas
no campo do municipio de Braganca do Para; neldgeeas entrevistas com os jovens, la
residentes, e que foram o0s sujeitos desta pesdb@sa. entrevista semi-estruturada foram
entrevistados 03 (trés) jovens de cada uma das ridetdes supracitadas. Como ja fora
mencionado na introducdo deste trabalho o pontoedendancia deu-se somente na 152

(décima-quinta) entrevista realizada com 0s jowknsampo, em suas proprias comunidades.

Ao todo foram entrevistados 24 sujefftodestes, 15 foram jovens do campo que

estudam no campo; 04 (quatro) foram membros doicittdde Trabalhadores Rurais de

% Que por motivos éticos sera resguardado seus n@oew® ja fora mencionado, em nota, no Cap. |,qubc
atribuicdo do nimero de ordem em que o Jovem dop@dora ouvido ao longo da coleta de dados desta
pesquisa; atribuindo-lhe a inicial “J” que tem @@ido o numeral relativo a sua ordem de contatoocsuieito
desta pesquisa.
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Braganca; 03 (trés) foram técnicas da Secretarinidypal de Educacdo de Braganca e 02
(dois) foram membros da Céritas Brdsijovens que militam na articulacdo do setor da
juventude da Caritas. Os jovens que foram enteldst necessariamente estavam estudando
regularmente na escola da comunididestiveram dispostos a colaborar para com a
entrevista e, por fim, foram escolhidos por amosteatéria simples de agrupamento, no
intuito de que fossem coletadas suas representagorss acerca das escolas que frequentam

Nno campo.

Quanto aos sujeitos, abaixo segue tabela com ssifdacfes dos sujeitos desta

pesquisa de forma melhor concatenada.

Tabela 09: Apresentacdo dos sujeitos da pesquisa,
em sua totalidade e por faixa etéria definida

Total de De 09 a 13 anog De 14 a 18 anog De 19 a 23 anoj De 24 a 30 anoj Acima de 30 anos

entrevistados | niasc. | Fem.| Masc]! Fem| Mast. Fem. Masc. Fem. Mascem. F

24 1 1 10 2 3 - - - 2 5

Fonte: Elaborada pelo autor, 2008.

No levantamento de dados, além dos jovens do capg@ que possamos
desdobrar melhor as préaticas belusdo-exclusdma acdo educativa no campo, outros
informantes foram consultados, mesmo néo se cawtdo sujeitos diretos desta pesquisa,
que foram professores das respectivas escolasoasnlades pesquisadas, dois pais de
alunos, bem como a assessora de gabinete daquetta®ia Municipal de Educacéo. Seus
depoimentos serviram de referendo as conclusfeslair das condigcbes de gestdo e
organizacdo das escolas do campo em que a pesgeisaleu. Entretanto, seus
posicionamentos ndo aparecem neste trabalho pelpotenecesséario para garantir-se a
analise, com maior consisténcia, das representagiéasis dos jovens do campo acerca de

suas escolas.

% para relembrar, a Céritas Brasileira ja fora apresla em nota na pagina 32 deste trabalho.

%" 0 nome das escolas de cada comunidade tambémesgrardado por motivos técnicos. Uma vez que, no
procedimento de pesquisa, 0 acesso a elas forgerad, feito junto aos professores. O que ndo ¢aran
anuéncia para com a publiciza¢éo de seus nomesuttos agentes da agéo educativa de cada escotdiqiee
faziam presentes por ocasiao da coleta de dadesom@o: os supervisores pedagdgicos, gestoresridades,
técnicos administrativos da Semed Braganga e desigpresentantes das comunidades em que a pefayais
procedida.
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3.3 APRESENTANDO OS INDICADORES DA PESQUISA

A pesquisa de campo deste trabalho fora realizadanpermédio de entrevistas
coletadas a partir de um roteiro de “questdes maisnenos abertas levadas a situacdo da
entrevista na forma de um guia [...]. Assim o enstador pode e deve decidir, durante a
entrevista, quando e em que sequéncia fazer qaggsiqtas” (FLICK, 2004, p. 106). O que
também caracteriza uma entrevista semi-estruturada.

Isto para que fosse facilitado o processo de ifleetfo das representacdes dos
jovens do campo manifestadas em suas falas. Vedaltar que em relacdo as representacdes
sociais pode-se “afirmar que elas correspondem aanpo organizado de conhecimentos
gracas aos quais os homens tornam inteligivel admfiisico e social, se integram a grupos e
promovem trocas em suas relacdes cotidianas” (MO8CID 1979, p 17-18). Desta forma,
corroboram para uma identificacéo sdcio-culturatjne tange ao estabelecimento de relacdes
dos jovens entrevistados em seus respectivos ¢ostgikenciais € na estrutura social pela
gual se formam. Pois “em sociedades cada vez roaiplexas, como a contemporanea, na
qual a comunicacdo cotidiana € cada vez mais meedi@th comunicacdo de massa, as
representacdes e simbolos podem se tornar a matésaa sobre a qual se assenta a
definicdo das ac¢bes dos individuos” (GUARESCHI; BBNELOVITCH, 1994, p. 17-25).

Portanto, devo apresentar os indicadores levantiaoentrevistas e que remete-nos
as categorizagfes que os proprios sujeitos dommpadoram delineando em funcéo de suas
falas. Para se entender o surgimento destas ca@gies, convido o leitor a consultar o
roteiro utilizado da entrevista semi-estruturadapahivel nos Apéndices deste trabalho.
Daquela estrutura, trabalhada com os sujeitos ¢estquisa, retiramos os proprios quadros
tematicos resultantes das manifestacdes das rafae8es sociais dos jovens do campo
acerca de suas escolas identificadas ao longo & falas, por ocasido das entrevistas
realizadas (Quadro 0%f)

% Onde ha a inicial “J”, precedendo um numeral,-f&id'Jovem”; onde ha a sigla TSB, leia-se “Técnlaa
Semed Bragancga”; onde houver MPJR, leia-se “MerdarBastoral da Juventude Rural” e onde houver MSTR,
leia-se “Membro do Sindicato dos Trabalhadores Ruta Braganca”.
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Quadro 01: Categorias tematicas levantadas pela ppsisa de campo

Categorias tematicas

Eixos

Sujeitos gue referenciaram

Possibilidade de melhoria de vida; consegquid7 /J8/J11/J12/J13/J14/J15
um emprego J16 /J17 /| MSTRB 21
A que serve a escolal para educar J15/J17
Para conscientizar. Para formar opinides J1/T8H 3
Infra-estrutura TSB5/J7/38/J39/J310/J313/J1
J16/J17/J18

Curriculo

J2/J3/MPJR2/TSB6/TSB 6

Permitir a participacéo dos alunos

J2/MPJR2/TSB 6

Em que a escol

8 Freqliéncia dos professores

J13/J14

precisa melhorar?

Dedicacdo dos professores / Formacgédo
professores

dos  \ipIR 2/TSB 67397310

Metodologia diferenciada

J1/J2/MSTR 2

Incluséo de conteddos voltados a questad
campo

do TSB6/MSTR1/MSTR 2

Aula de computacgéo J15/J16
Uma _e_d_uca(;ao diferenciada, que atenda as 31732/ MPIR 2
especificidades do campo
Melhor qualidade de vida J7/J38/J11/J15/J16

. : . . J2/MPJR2/TSB5/MSTR 1/
Curriculos mais proximos as suas realidades MSTR 2

O que o0s jovens
esperam da escola?

? Que possam continuar seus estudos no cad
sem ter que sair para a cidade

MR ' MSTR 1/MSTR 2/ MSTR 3

Diminuir a discriminacéo / Excluséo social

TSBTBSB 6/ MSTR 2

Uma escola para as pessoas do campo

J1/J2/TSB 3

concepcéo de cidade

Nada Jo/J10/
Sem resposta (Siléncio) J12/J13/J14
Professores formados a partir de uma

A escola atende 3

Necessidades de incluir disciplinas especifi
Sa pratica da agricultura

Os eixos apresentados evidenciam o
CaS nzo atendimento das escolas as
necessidades do campo. Os jovens

necessidades d
campo?

Valorizar a questdo ambiental

estudantes quando responderam|a
esta questao limitaram-se a dizer sim

O curriculo de hoje ndo tem nada a ver co
realidade do campo

m #U ndo. Pontuar, no geral, 0s eixos
destacados e depois silenciarem

Estudamos coisas do Sul

Os amigos J12/J17/J18
O que é bom naAIeltura J14
escola? O ensino J7
Os professores J10/J12/J16/J17/J18
~ . Sim (Para continuar os estudos) J1/J2/J16
Pretensdo de sair do
campo? Nio J71/38/J39/J10/J11/J312/J313 ]
/J15

Fonte: Elaborado pelo autor, 2008.
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Necessariamente deve se analisar cada uma degsassfiem relacdo a suas
instituicdes e condi¢cbes de circulacdo das idéiesrgtratam. E, isso, separadamente e em
relacdo umas as outras, para que entdo, possatoogrea elas como um todo de forma que
concluamos suas representacdes manifestas, pelessjalo campo, acerca da escola no
campo.

Sabe-se, portanto, que a representacdo social éauma de saber que se constitui
em torno dos processos pelos quais se pode inmnalou construir socialmentealidades
Processo que pode ser constatado ndo sO na simpleglucdo, mas de construcdo e, na
comunicacdo, que comporta uma parte de autonord& @iacdo individual ou coletiva de
tais realidades e do modo pelo qual a percebema@s\@lidamos, conforme Eizirik (1999).
Isto posto, os jovens do campo foram, a partirudes €ntrevistas concedidas, apontando para
elementos de suas realidades sociais que se em@etrcom a escola, pautados pela
“serventia” da escola, necessidade de adequacémestfrutural ao ambiente educacional,
anseios em relagdo a escola, condi¢cbes atuaisddirmento de seus propositos pessoais e
familiares e necessidade de favorecimento a sugtensdes de permanecerem no campo.
Essas foram as tematicas em torno da educacédo rdpocgue foram destacadas com
substancial evidéncia pelos jovens do campo, derartialogo, relativo a suas visées sobre

da escola que possuem em seus proprios contexerwiais.

Abaixo apresento os desdobramentos das andlisesdicadores desta pesquisa.
Sempre os lendo a partir de questdes fundameniaisieterminam o processo de inclusao-

exclusdo, enfocando os nexos estabelecidos coberialgdoe a_liberdadeque, por sua vez,

ndao podem ser compreendidas a parte de uma comsisteflexdo que considere a
subjetividadee a_histériacomo elementos de constituicdo das realidadesisogcas quais

vivem 0s sujeitos desta analise. Os estudos deeD(§395) colaborardo nesta incurséo de
forma complementar, no que tange as analises dme$s0 de superacdo das estruturas de

negacao do sujeito, tendo em vista sua necessicdi@gica de libertacao.

3.4 A QUE SERVE A ESCOLNAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS JOVENS DO
CAMPO ACERCA DA PROPRIA ESCOLA

Trabalhando o primeiro indicador do quadro temationstituido nesta pesquisa
podemos averiguar que, quando considerada a fum¢@#mportancia da escola, na estrutura
aberta de didlogo, os jovens do campo, por inteiondols sujeitos identificados na terceira
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coluna do Quadro 02, preponderantemente ressalguam escola serve para: a) possibilitar
melhoria de vida em func&o da preparacdo para upregm; b) educar, simplesmente e c)

conscientizar, formar opinides. Conforme pode sestatado abaixo:

Quadro 02: Apresentacdo da categoria tematicad que serve a escola?

Categoria tematica Eixos Sujeitos que referenciaram

Possibilidade de melhoria de vida; conseguir u‘r]‘r?/‘]S/‘]lll‘]lzlJlglJlﬂ'/
emprego J15/J16/J17 /| MSTRB 21

A que serve a escola?
Para educar J15/J17

Para conscientizar. Para formar opiniées

J1/J2/TSB3

Fonte: Elaborado pelo autor, 2008.

Houve a necessidade de percentualizarmos o quaatithos sujeitos do Quadro
07 primeiro, em funcdo do tratamento dos dadoseoaat das representacdes sociais e em
segundo plano em funcdo de analisarmos de forms pnatisa os enunciados dos jovens do
campo. Tal qual a fala dos sujeitos 12, 14, 1% 21, que em suas consideragdes, referiram-
se ao ato de “educar” com um forte foco na aprexggin da leitura e da escrita. Portanto, no
Grafico 01 considerou-se o percentual para cadac@éngio dos sujeitos entrevistados. Vale
ressaltar que sempre havera o destaque do quantidats estudantes, dentre todos os sujeitos

entrevistados.

INDICADOR: PARA QUE SERVE A ESCOLA

* TOTAL DE ENTREVISTADOS ™ APENAS ESTUDANTES

60,0%

14% 13%

Possibilidade de Paraensinaralere Para formar Para educar
melhorar a vida escrever opinides, formar

Grafico 01: Demonstrativo da representacéo dos jovs
do campo acerca do sentido de suas escolas
Fonte: Elaborado pelo autor, 2008.



86

Preponderantemente, a educagao no campo, vistjpeéns do campo, possui uma
condicdo essencial de garantia para a melhoriadd&.\Entretanto, em suas falas ressaltam o
empregocomo ideal primeiro para preparo e consecucaooomef pode ser constatado nos
trechos das entrevistas abaixo, por ocasido dedquaerguntado qual era a importancia da

escola, para eles, jovens do campo. Alguns tregbdem ser destacados, tais como:

Melhorar mais a minha vida, estudar, aprender npais A importancia da escola
pra mim é estudar pra ser alguém na vida. [...] iafessor ou entdo um doutor,
um eletricista [...] [J8. Comunidade de AcarajopinEm 14.07.2007]

Porque eu gostaria de passar da 8?2 série. God@afazer uma faculdade. Arranjar
um bom emprego, um emprego melhor. E ajudar a nfarhdia. [J16. Comunidade
da Flecheira. Em 29.12.2007]

Ajuda a melhorar nossa vida; assim [...] bem enmgategTocar as coisas pra frente.
Pra um dia a gente poder ajudar melhor a nossdidafdll7. Comunidade Cajueiro
— Campos de Baixo. Em 29.12.2007]

E onde a gente vai conseguir um emprego melhoggmée. [J15. Comunidade da
Flecheira. Em 29.12.2007]

Para Jodelet (2001, p. 36), as representacdesissosé# "uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhaddotuma viséo pratica e concorrendo para
a construcdo de uma realidade comum a um conjacial’s Tendo em vista esse conceito,
pode-se afirmar que os jovens do campo, em propargitiva, partiiham socialmente uma
perspectiva de escolarizacdo em funcdo do empregm elucidar melhor a dicotomia
inerente a este pensamento no campo, deve-setaesgaé ha uma diferenciacdo entre
emprego e trabalho e que essa compreenséo de enpoelg denunciar a internalizacéo de
um discurso externo ao campo e com elementos stobdjue esvaziam a potencialidade do
sentido derabalho no campo. Emprego e trabalho ndo sdo a mesma bbésano tomados
cotidianamente dentre as massas como sindnimosugrossentidos diferentes. O termo
trabalho existe desde a instauracdo do processo (in)consal@ interacdo homem-natureza-
apropriacdo, segundo Bottomore et al. (1996), loathep existe desde o momento em que o
homem comecou a fabricar utensilios e ferramentaia facilitar seus procedimentos de
atuacao no processo de interagdo na natureza.,Aiedando os autores, o0 emprego é fruto da
apropriacdo da forca de trabalho, da subjugac@pédrario em meio a estrutura capitalista de
producao, sobretudo, oriundo da Revolucao IndlisEim suma, para Bottomore et al. (1996,
p. 773),

trabalho é o esforco humano dotado de um propdsito e eavmlransformacgao da
natureza através do dispéndio de capacidades sfigicanentais [...]. Enquanto
empregoé a relacao, estavel, e mais ou menos duradoueagxjate entre quem

%9 Exatamente 60% dos jovens do campo possuem &saaid relacéo a importancia da escola.
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organiza o trabalho e quem realiza o trabalho; poesua vez, ndo é possuidor dos
bens e meios de producéo.

Contudo, a despeito da diferenciacdo entre traballemprego, o que prepondera
dentre os jovens do campo é a perspectiva do empEggconscientemente os jovens do
campo, no geral, podem até ndo desdobrar de medspressa diferenciacdo conceitual, mas
tém o conhecimento da relacdo mais ou menos dutadorelativamente estavel que possui
um vinculo de emprego. Para os jovens, estes s#teptos de seducdo que lhes atraem e
consubstanciam suas perspectivas. Pode ser calostetgoesquisa que fora desenvolvida, que
os valores oriundos desta relacdo, por vezes, reiaurados por discursos praticados por
agentes comunitarios (representantes do executivacipal), agentes comunitarios de saude,
liderangas politicas desvinculadas do sindicatdralealhadores rurais e, até mesmo, pelos
professores da comunidade.

O fato de oempregoestar dentre as representacdes sociais dos joakereampo,
deve-se levantar um questionamento relativo a septacdo dentre o pensamento coletivo
dos jovens do campo. De que lugar e de quais agpatte a intencao pelo emprego dentre 0s
jovens do campo? Por que o trabalho, como posiabiéi coletiva de producdo, ndo tem a
mesma intensidade de projecdo ou de perspectivaieSe deve a intencdo desagregadora e
individual pela preparacédo para o emprego, vialasbm campo? Certamente essas questdes

exigem uma outra pesquisa para o desdobramenteadesnsideracoes.
Acresceria a esse contexto que

as referéncias da realidade vivida sao intermedigada signos desconectados de
seus referenciais convencionais sociais e quaspoy produzem uma representagao
distante da realidade experienciada. Sendo assspetaculo da aparéncia substitui
a representacao da relacdo entre o sujeito e oanund

Penso que a condicdo imposta ao sujeito, peladiigsm entre a realidade vivida e

a sua representacao, € a inibicdo de qualquek&efigritica acerca de si e de novos
referenciais para a sua vida (NASCIMENTO, 200834).

Contudo, pode-se aferir que no contexto vivenoas ghvens do campo, tendo em
vista 0 anseio pelo emprego, ha discursos maisopdgpantes que nao aqueles validados
pelos movimentos sociais que percebem o trabalhw cotal para a organizacao social dos
espacos campesinos; bem como o principio de diemdg paradigma das relacdes sociais de
producdo. O que contrasta com a possibilidade deemas autogestionarias, cooperativas,
associagOes ou quaisquer outras dinamicas de onéet@ para geracao de trabalho e renda

que sejam formatadas a partir da concepc¢éao da edasolidaria.
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Portanto, no campo em Braganca do Para, as refag8es sociais dos jovens do
campo, no que tangensarventiada escola, foca o0 emprego de forma preponderargsmid
a despeito da circunstancia relatada abaixo posindicalista do STR-Braganca que pondera
cada vez que eu vou aprendendo, eu quero ir agasndemprego. E deixo a
profissdo que eu exerco, hoje, que é ser, no @@gmultor ou agricultora, pra ir
atrds de um emprego, néfuitas vezes até por um salario minifldSTR 2.

Membro da direcdo do Sindicato de TrabalhadoresaiRude Braganca. Em
29.12.2007Grifo med.

Inclua a esse contexto de questionamento a redati&o da importancia do trabalho
como alternativa cultural de promoc¢éo da qualiddelerida coletiva no campo que, por sua
vez, pode potencializar tanto a democracia quanfatica cooperativa e 0 conseqlente
processo de auto-reflexdo sobre suas bases eagldedroducéo. Conforme Dussel (1995),
esta reflexdo deve se dar em funcdo da conducéa db processo de liberdade; do
desvelamento da realidade social em que vivem ps subjugadas a esta especifica forma
de dominacéo; tendo em vista a superacdo dessasi@ocia a qual estdo submetidas.

Esta empreita de tomada de consciéncia pode vimtilouir, gradativamente, ao
longo de tantas ocasifes de erro e acerto, comaaiancdo da comunidade e a instituicdo de
um procedimento mais plural de minimizacdo dos lprobs ocasionados pela caréncia de

geracao de renda e organizagao coletiva na condenida

3.5EM QUE A ESCOLA PRECISA MELHORARPARTIR DAS FALAS DOS SUJEITOS

Outra tematica que pode ser extraida da pesquise slas representacfes sociais
dos jovens do campo acerca de suas escolas étaajdesielhoria de condi¢des estruturais

Conforme pode ser averiguado no Quadro 03:

Quadro 03: Apresentacdo da categoria tematic&m que a escola precisa melhorar?

Categoria tematica Eixos Sujeitos que referenciaram
Infra-estrutura TSB5/J7/J38/J9/J10/J13/J14
J16/J17/J18
Curriculo J2/J3/MPJR2/TSB6/TSB 6

" S J2/MPJR2/TSB 6
Permitir a participagdo dos alunos

Em que a €scola Fregiiéncia dos professores J13/J14
precisa melhorar?

Dedicacdo dos professores / Formacéo dos professgre MPJR 2/TSB 6/J9/J10

Metodologia diferenciada J1/J2/MSTR 21

Incluséo de conteldos voltados a questdo do campo SB 67 MSTR 20/ MSTR 21

Aula de computacgdo J15/J16
Fonte: Elaborado pelo autor, 2008
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Dispondo em grafico a tabulacédo que constitui agugematico - com as

categorizagOes da pesquisa - pode-se averiguar que:

Oferta de ensino médio no...
Aulade computacdo
Conteldos voltados ao campo

Metodologia diferenciada
Cecicagéodos... W APENAS ESTUDANTES

Freqléncia dos professores B TOTAL DE ENTREVISTADOS
Estimularparticipacéo

Curriculo

Irfra-estruture

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Grafico 02: Apresentacdo do indicador: Em que a esta precisa melhorar. Manifestado nas
representacdes dos jovens do campo acerca de susEs
Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

Nas falas dos jovens do campo, sobre suas vis@®e soas escolas) 60% dos
estudantes atentaram para a necessidade de melaanifta-estruturah) 13% questionaram
o curriculo;c) o estimulo a participagdo na vida da comunidace rftencionado por 7% dos
estudantes]) 13% evocaram as dificuldades encontradas congééneia dos professores);
implicacbes com a dedicacdo dos professores tamiméam mencionadas com uma
ocorréncia de 13% das tematicas encadeddd8% dos alunos manifestaram a necessidade
por uma metodologia diferenciadg) contetdos voltados para o campo foram pontuados
apenas pelos técnicos e membros do sindicato alosltiadores rurais, sem ocorréncia dentre
os alunosh) Aula de computacéo fora cogitada por 13% dos aested do campo i¢ oferta

de ensino médio no campo também contou, coincidartte, com exatos 13% de referéncias.

Evidentemente a infra-estrutura predial de suadad@is educacionais foi uma marca
expressa em suas representacfes. Exatamente 60%statantes atentaram para as
dificuldades com as instalagfes fisicas da es@aado que esse percentual totaliza 40% de
todos os entrevistados, caso consideremos 0 uQiErN0SSOS sujeitos desta pesquisa. Os
percentuais, em suas frequéncias, falam por si. Masrevelam de todo a intensidade da
angustia transmitida por ocasido de suas ocorngibaixo seguem alguns trechos das
entrevistas em que questdes relativas a falénciafidaestrutura das escolas do campo séo

evidenciadas pelos jovens que nelas estudam.
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A minha ta um horror! O banheiro ndo presta, caihndo presta, o ventilador nao
presta, quase tudo [...] [J10. Comunidade de Agazirgjo. Entrevista realizada em
21.07.2007]

[...] € o de sempre: o banheiro e o teto. [J9. Godade de Acarajozinho. Entrevista
realizada em 21.07.2007]

a escola € boa, mas tem uma parte que nao def frés salas que é um corredor
Ia, que minha turma estuda la. [...] A sala & umetior que botaram pra ser uma
sala de aula. [...] € a 62 série que estuda laagiele corredor 14 tem um banheiro
[...]. Estudo no corredor. [...] Mas botar salapgis alunos, ser melhor pra eles, pra
eles e pra mim também. [J8. Comunidade de AcardjoziEntrevista realizada em
14.07.2007]

Queria que ela fosse de altos e baixo. Que sesseaatelhado da escola porque é
muito quente o que tem la. Que tivesse uma refgenal nela. [J16. Comunidade
de Flecheira. Entrevista realizada em 27.12.2007]

Falta reforma geral. [J13 e J14. Comunidade de Tdewm. Entrevista realizada em
27.12.2007]

O que eu menos gosto na minha escola é do banBé@ogequenos. Tem uma porta
la que tad quebrada a um tempdo. O pessoal pde peldpa A gente estuda no
barracdo da comunidade. [J18. Comunidade de CajueiCampos de Baixo.
Entrevista realizada em 28.12.2007]

[...] o que falta é dar um grau. [...]. Nao tem @&guncanada [J7. Comunidade de
Acarajé. Entrevista realizada em 17.07.2007]

A gente anda esperando uma sala que deveria tecaittruida, mas até agora nédo
foi terminada a sala. [...] L& faz muito calor. Rotr um banheiro melhor la. [J17.
Comunidade de Acarajo. Entrevista realizada em712007]

No geral, as escolas do campo, no que tange anaeestrutura padecem por falta
de agua encanada, sistema de fornecimento ou abastdéo de Aagua inexistente,
insuficiéncia de ventilagéo cruzada no ambientagédico da sala de afflainsuficiéncia de
mobiliario escolar, precéarias condi¢cbes do quaddgray auséncia de portas (e, as vezes, até
mesmo de paredes, conforme pode ser averiguado aota E5), telhado com
comprometimentos. Neste contexto, constate-se ta1Hg as condi¢des precarias em que o
assoalho da escola demonstra. As condi¢cdes dahiefem casos das escolas de ribeira) sao
desfavoraveis tanto para o desembarque, quant@paacao de canoas nas quais os alunos
vém até a escola. Quer seja pela desarticulacdiicaala comunidade em que a escola est4,
ou quer seja pela caracterizacdo do abandono tégeiencial das escolas do campo, sofridas
em relacdo a suas redes publicas, o fato € quelgnte as escolas do campo padecem em
sua estrutura em funcdo do respeito e do propésitiencial devido, conforme pode ser

constatado nas fotos seguintes:

0 Na maior parte das escolas do campo, ha apenasalande aula.
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Foto 07: Escola Sao Raimundo Il Foto 08: Escola Sao Raimundo Il
Municipio Melgaco. Municipio Melgaco
Foto: Onilson Nascimento — 28.12.2007 Foto: Onilson Nascimento — 28.12.2007

Outro marcante fator na caracterizacdo atual dasdassdo campo € a condicdo
interna do ambiente escolar de sala de aula. Qoefpode ser constatado nas Fotos 13, 14 e
15, as escolas do campo, a exemplo das escolasnsgatas, possuem insuficiéncia e
inadequacao de mobiliario escolar e sua estruwifanttionamento, por se tratar no geral de
escolas multisseriadas, possuem (quando arduameznierido pelos educadores) de dois a
trés quadros negros em condi¢Bes insatisfatorfam de que seja possivel a separacédo dos
alunos entre si, a partir das séries que cursam &iecao da cOpia extraida do quadro em
relacdo ao livro correspondente a série que cur&mte paradigma seriado da educacédo
urbana agrava as condi¢des infra-estruturais vakt organizacdo do trabalho pedagdégico

dos professores do campo (Fotos 09, 10 e 11).

Foto 09: Escola Sao Pedro Foto 10: Escola Sao Pedro
Municipio Curralinho Municipio Curralinho. Vista interna
Foto: Onilson Nascimento — 19.09.2007 Foto: Onilson Nascimento — 19.09.2007
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Foto 11: Escola Rio Panalba
Municipio Bagre
Foto: Onilson Nascimento — 13.06.2007

Vale ressaltar, neste contexto, que as repres&#ap@iais dos jovens do campo s&o
sempre construtos do imaginério social. Portantmaacom suas escolas, da forma que elas
se apresentam, colaboram na constituicdo de salgdaes sociais tal como elas séo faz com
que estas representacdes de seus espacos ou dessodss interfiram nas posturas
identitarias em que o0s sujeitos sdo percebidosfipidtes por si e pelos outros. Ao serem

constituidas, as representacdes sociais exprimem a

relacdo do sujeito com o mundo que ele conhece mesmo tempo, elas o situam
nesse mundo. E essa dupla operacdo de definir dareitocalizar um lugar nele
gue fornece as representacdes o seu valor simb@id¥EEN, 1999, citado por

COSTA, 1999, p. 161).

Para lembrar Paiva (2002) em sua abordagem higtéfica fundamentando o uso
de imagens em textos, justifica-se a apresentag@doirdagens acima como captura do
instante, que trago na memodria, ressaltando asigémsdnas quais as escolas do campo
resistem ao fado de seus funcionamentos cotididisss representacdo imagética, quase que
invariavel, consome e tende a limitar o trabalhe dducadores do campo que la atuam. Por
vezes até insistindo a plasmar na propria cargaséra de escola do campo, uma vez que
até mesmo “nossas imagens de honestidade, detigaiop de dor, de fé, de sofrimento, de
felicidade, entre tantas outras, estdo associgdase sempre, a idéias e a representacdes que
variam entre pessoas e grupos, assim como no tempoespaco” (PAIVA, 2002, p. 14). O
que pode interferir enormemente no modo pelo qgakscolas do campo séo geridas
institucionalmente por suas Semec, haja vista stanha temporal e de espaco retratadas em

suas condic¢des fisicas e infra-estruturais.
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As questbes que também vieram a tona, além darpag@o das condi¢bes de infra-
estrutura, por ocasido do dialogo aberto a pastique precisava melhorar na escola foram,
ainda: a) curriculo; b) estimulo a participacdo na vida da comunidagjedificuldades
encontradas com a frequéncia dos professod@¢simplicacdes com a dedicacdo dos
professorese) necessidade por uma metodologia diferencifdapntetdos voltados para o

campo;g) aula de computacdd@ oferta de ensino médio no campo.

Sem duvida a tematica de melhoria a escola do casupoita diversas questbes
relacionadas entre si. O curioso € destacar dastrepresentacdes dos jovens do campo, bem
como dos técnicos da Semed Braganca e membrosidic&0 de Trabalhadores Rurais, que
com excecdo da demanda de infra-estrutura e dadcalaryr todos 0s outros eixos desta
tematica das representacdes dos jovens evidene&dm aquivaléncia percentual dentre suas
amostras. Também ha a necessidade de consideresmosa questéao do curriculo figura nas
representacbes sociais dos jovens do campo acersaag escolas. E extremamente comum
que as nocgdes de curriculo dos jovens estejamdadas a estrutura da grade curricular, do
conteudo programatico e da relacdo com que o pafdisla com esse conteudo. Entretanto,
suas falas, mesmo partilhando essas nocoes, séladeras, conforme pode ser constatado

abaixo:

Infelizmente nds temos um modelo de educacao qoetniEnsada para atender a
essa nossa clientela. Infelizmente se joga de gemjgito o contelido programatico
[TSB 3. Técnica da Semed Braganca em entrevistizada em Braganga
29.12.2007].

Um segundo aspecto seria a construcdo de um dorrfmorque ele é de extrema
importancia, pra se trabalhar as questdes do caBgnao vira o que tem hoje, tem
as escolas no campo, mas o curriculo ndo tem neelac®m a realidade do campo.
Entéo, tem que trabalhar a questéo do curricule.&riseja voltado ao campo, pras
questdes e necessidades da populacdo, que elerfewdnta a cultura, a vida, o
povo que tem ai, as relac@es... e também o progesmciedade que a gente acredita
[MPJR 2. Militante Nacional da Pastoral da JuveetiRural - PJR. Entrevista
realizada no | Encontro Regional do Juventude Campe— Igarapé-Acu. Em
23.02.2007].

Entdo nesse contexto, nessa perspectiva as eguoiitss vezes, elas tém um papel,
muitas vezes e quase sempre, um papel de deservaea humano, desenraizar o
jovem, a jovem; ela tem um papel que ela desagr@gacepcdo e a0 mesmo tempo
ela desagrega o processo cultural construido ge@s|...], porque a matriz do
conhecimento passado na escola é a matriz que tall§érmada no Centro-Sul e
ai quando... a educacdo no campo ou a escola dpocsm que se olhar, ndo
porque ela ta num espaco, num territério rural, mlasé, é uma concepcdo de
compreender cultura, de compreender economia, agregnder relacbes sociais,
de o ter o dominio sobre os meios de producéo,éesspapel da escola, trabalhar
pra fazer que esse ser humano se fortaleca eniitthde de pessoa, [...] identidade
social, [...] identidade politica. [...] E qualquermatacao de curriculo, qualquer
formatacdo da grade curricular, ela tem que papsaruma escuta profunda,
profunda porque o nosso conteddo pedagdgico, ce@datdidatico, né, que o
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Estado oferece sdo conteudos que tdo deslocadsa cealidade, tdo totalmente
fora do contexto e da realidade de onde essas[edcessas comunidades estao.
Entdo nds temos uma cultura Sul e Sudeste do paiffaj introduzida de uma

forma assim, de uma forma [...] desrespeitandare#tas humanos, os direitos das
comunidades de conservar valores, de conservarecondntos, resgatar valores
histéricos das comunidades [J4. Militante da CariBxasil — Setor Juventude.
Entrevista realizada durante o Ill Seminario Pasaete Educacdo do Campo. Em
13.06.2007].

Para corroborar com os enunciados acima, devecsescido que o curriculo da
educacdo do campo deve estar balizado em func@orddarucdo de uma sociedade justa,
democratica, igualitaria, sensivel as questdes idersidade étnico-racial, atenta para a
superacado do processo de reproducdo cultural desemas sociais; que consolide sua
vertente ambiental, confirmando a sustentabilidadeno projeto de desenvolvimento
regional, o que resulta na participacéo e garatiiabalho e na geracdo de renda que devem

ser fomentadas no campo, sob a égide da agrictdinmiaar.

E fundamental se entender, de modo mais objetiv®, g

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutrgaiesmissédo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicadoretagées de poder. O curriculo

transmite visdes sociais particulares e interessagl@urriculo produz identidades

individuais e sociais particulares. O curriculo aam elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a ferespecificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRAASR002, p. 08).

Portanto, o curriculo trabalhado na educacdo dgpoanecessita contrapor-se ao
agronegocio e ao latifindio. Além de estar paufaelo processo historico das mobilizagbes
sociais e pedagodgicas que perseguem uma espeuifcidara a escolarizagcdo sob o eixo
agroecolégico e sdcio-antropolégico de ordenameot® eixos geradores do curriculo. De
forma, concomitante, a praxis pedagogica se apren@asinar no campo ndo deve negar a
observacao das identidades culturais dos ribeisinti@s comunidades quilombolas, dos povos
das aguas, das mulheres da mata, dos povos dastdlar dos indigenas, do agricultor
familiar, do assalariado no campo e dos indigen@sngcessitam viver de forma digna em

NOSSOS espacos campesinos.

Nas representacdes sociais dos jovens do campraadersuas escolas, ndo ha uma
referéncia objetiva percentualizada de forma préeante sobre o curriculo. Entretanto, os
alunos do campo percebem, pelos dados levantadessgaisa, que o conteldo programatico
e os livros didaticos deixam a margem as questatvas aos processos de organizacao e
vida do campo. O que expressa um dos elementosofoes da exclusdo sofrida pelos

jovens do campo em seus percursos de escolariz&c@uourriculo das escolas do campo



95

necessita estar atento para as situacdes que fomenéxclusdo social e deve estar instituido
pelo senso de ética articulado a condicao ontadddé ser formar os sujeitos. Deve entender
gue 0s sujeitos sdo uno e se instituem dentro dodouoonstituido por sua totalidade. Nao
deve favorecer circunstancias que confinam o selando-o em si-mesmo. O curriculo deve
romper com o fato de que “0 mundo sempre situa, @ &lwmem ou 0 sujeito como centro; a
partir de tal centro se organizam espacialmenentes desde 0s mais proOximos e com maior

sentido até os mais distantes e com menor serfdSSEL, 1976, p. 30).

Outra intrigante circunstancia a ser desdobradda¢oode que se for somado o eixo
gue acusa o comprometimento freqléncia dos professoreacrescido ao eixo necessidade
de melhoria naledicacdo dos professor@sescola do campo, chega-se a um percentual de
26% entre o universo de entrevistados. Ou sejas d®il/4 (um quarto) da mostra total dos
entrevistados manifestaram insatisfacdo com ad@pseselativas a integracado e desempenho
dos educadores as escolas do campo.

A Teoria das Representacfes Sociais tem despordawci® um referencial de
interpretacdo dos comportamentos dos individuosasatfluéncia de seus grupos sociais.
Moscovici (1979) afirma que elas sédo formadas pfhuéncias reciprocas e por negociacdes
implicitas no processo de comunicacdo, onde owithahs adotam alguns procedimentos
padrées e simbolicos, imagens e valores pertinensesm estrutura social. Nesse processo, 0S
individuos adquirem um repertério comum de intdgg@es e explicacdes, regras e
procedimentos que podem ser aplicados a vida aotdiFato esse que tem se configurado na
partilha das imagens dos jovens do campo quands agtesentam suas impressdes negativas
acerca da gestéo de suas escolas tanto pela felitmpguanto por uma quarta parte de seus
professores.

As interpretacdes e explicacdes dos jovens do camip@ 0 processo de insercao de
seus professores na vida cotidiana de suas coniesidendem a agravar-se quando cruzadas
tais falas com a politica educacional que a Senmradaé®ica dispensa a educac¢do do campo.
Preponderantemente, as técnicas daquela Semedenaatarizaram a gravar as entrevistas
gue concederam. Portanto, ndo posso mencionar Enisfo textual suas falas, mas houve a
informacdo que a Semed Braganca ndo possui um gpnagde formacdo continuada
sistematico e institucional em que possam serltrablas questdes relativas a construcdo de
uma proposta politica pedagodgica especifica aslassap campo. O material didatico
concedido aos educadores do campo ndo possuiadianceira propria, nem um percentual

sistematizado dentre a rubrica de material didd@jie® mensalmente é conferido a toda rede; o
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assessoramento técnico-pedagdgico se restringala g educador a sede administrativa da
Semed e as escolas do campo em Braganca ndo digedaema discussao, forum ou estudos
gue venham intencionando estruturar com mais &guiib a praxis educativa no campo; pelo

menos ndo de forma oficial preconizada pela Sémé&in Braganca, a Semed ndo esta
estruturada de forma que possua uma coordenacggoatguer outra instancia administrativa

com trabalho especifico implementado a educacdecatapo. E toda equipe pedagogica

disponivel as questdes das escolas do campo, ea sedesume a trés técnftas duas

servidoras de apoio administratfto

Este aparato institucional s6 fora mencionado emg&a do entendimento que esta
estrutura se faz necessaria para que possa hawesssuna constituicdo de um outro
paradigma as escolas do campo. Um paradigma quest@balizado somente em questdes de
otimizacdo do trabalho pedagogico, mas que suparia concepcdo de sociedade nao
assentada no consumo e organizada coletivamenter@ndo exercicio autogestionario de
suas relagbes de produgcdo. Uma sociedade humani&zadalmente democratica. Uma
sociedade que garanta qualidade de vida as popslalgbcampo e que tenha nas juventudes
do campo, agentes sociais que formam, em suagagits e praticas coletivas cotidianas, um
conjunto de representacdes para validarem e imetitu seus proprios processos de
comunicacao no desdobramento de suas vivénciasasltO que lhes possibilita uma ordem,
pelas quais se orientam no seu mundo material ial soEdem-se a entendé-lo, dirigi-lo e
(re)produzi-lo. E, sem uma estrutura administrativee oriente/medie ou interaja com 0s
movimentos sociais, a construcdo desse paradigmsadiedade ficara um pouco mais lenta.
Além de dificultar a construgdo que os movimentmsass vém instituindo em prol de uma
educacéo de qualidade no campo, tendo em vistalalade de vida das populacdes que &
residem, resistem e produzem.

A consideracdo a rede publica de ensino em Bragategdormaen passantna
andlise das representacfes sociais dos jovensngoocacerca de suas escolas € necessaria
pelo fato de avaliarmos as estruturas para seuindiberdade de organizacéo e de principios

“l O que ha sdo experiéncias espacas deflagradas Us#A — Campus Braganca e pelo Programa
EducAmazobnia (para mais informacdes acerca dessgrgmna consultar http://www.educampoparaense.
org/educal).

2 Deve-se ressaltar que a rede publica municip8rdganca possui 105 escolas no campo e 25 es@ksie

do municipio. Destas escolas no campo, 95% funmioem regime de multissérie. Segundo informagfes da
técnica municipal que atualmente vem respondende maneira informal - pela educagdo do campo no
municipio, Sra. Maria Madalena Monteiro.

3 Acrescido a este quantitativo, fora da sede, héoBédenadoras pedagdgicas lotadas em 26 escot@smm.
Entretanto, segundo informa¢cdes da mesma fonteaadais coordenadoras desenvolvem trabalho apersas n
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na educacdo do campo em Braganca. Liberdade estwmdiela como pressuposto de
superacdo das limitagBes estruturais do traballsoesaolas do campo, dos cddigos e dos
processos que entravam a realizacdo singular desgodo campo para 0 exercicio mais
ilimitado de sua propria liberdade de formacao memaleste contexto, vale ressaltar que trés
Sa0 0Ss aspectos centrais na construcdo da re@edensocial que sédo destacados em
Jovchelovitch (2000): a) o carater referencial efaresentacéo (ela é sempre uma referéncia
de alguma coisa para alguém); b) o carater imageardonstrutivo que a faz autbnoma e
criativa e c) sua natureza social — as categoadmguagem que a estruturam provém de uma
cultura compartilhada.

Estudar representacdes sociais, como assinalaelovitbh (2000, p. 75), é atentar

para

a emergéncia de um eu em oposicdo ao mundo extemi® ocorre em relacdo
estreita (ou ainda, como pré-condicdo) as transfodes mentais que permitem a
representacao das coisas e, portanto, o deseneritdordo pensamento simbdlico e
da linguagem.

3.60 QUE OS JOVENS ESPERAM DA ESCOEREMENTOS DESTACADOS DE SUAS
REPRESENTACOES

Dando espaco a elucidacédo do pensamento dos jdeecampo, por intermédio do
dialogo, nas entrevistas, também fora focado osi@mslos jovens em relacdo a escola que
possuiam. De suas falas foram extraidos e quaddic os eixos pelos quais 0s jovens do

campo foram delineando seus anseios em relacamka éQuadro 04).

Quadro 04: Apresentagdo da categoria tematica que os jovens esperam da escola?

Categoria tematica Eixos Sujeitos que referenciaram
Uma .gd_uca(;ao diferenciada, que atenda| as 31732/ MPJR 2
especificidades do campo
Melhor qualidade de vida J7/38/J311/J15/J16
Curriculos mais préximos as suas realidades J2/MPJR 2/TSB 5/MSTR 2p

. P / MSTR 21
O que o0s jovens Que possam continuar seus estudos no cdmpd2/MSTR 20/ MSTR 21/
esperam da escola? | sem ter que sair para a cidade MSTR 23
Diminuir a discriminacéo / Excluséo social TSBTBSB 6/ MSTR 21
Uma escola para as pessoas do campo J1/J2/TSB3
Nada J9/J10/
Sem resposta (siléncio) J12/J13/J14

Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

escolas em que atuam, voltadas a suas rotinas iattatinas. N&o havendo qualquer tipo de ordenamnent
coletivo do trabalho pedagd6gico com foco na methoointinua da educacéo do campo praticada no rpimici
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As representacdes sociais se caracterizam pelonfr® da interatividade e certa
mediacao entre o agente social e 0 mundo, repegiepela forma de adequagé&o ou insercao
na comunidade na qual o agente faz parte. Ao ageetta relacdo de insercao, nao cabe
apenas a reproducdo cultural de suas relacOesissa®aproducdo ou das formas de
constituicdo de saber, mas a tarefa de elaborarmagmente tensdo entre um mundo que ja se
encontra constituido e seus proprios esforcosgeram sujeito. Nesta perspectiva, é possivel
que os agentes desenvolvam certa expectativa asmiastituicbes e/ou relacdes das quais
fazem parte, o que justifica o aparecimento da tiemacima descrita e de seus eixos
decorrentes das entrevistas desenvolvidas a plagirepresentacdes sociais dos jovens do
campo acerca de suas escolas (Grafico 03).

INDICADOR: O QUE OS JOVENS ESPERAM DA ESCOLA NO
CAMPO ?

Mada

TOTAL DE EMNTREY AP EMAS ESTUDANMTE S

Gréfico 03: Demonstrativo da expectativa dos jovendo campo acerca de suas escolas
Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

Antes de ser estabelecida a incursdo de analise dedfico € importante mencionar
que as representacdes sociais também se carattgréta fendbmeno da interatividade e certa
mediacao entre o agente social e 0 mundo, repegiepela forma de adequagé&o ou insercao
na comunidade na qual o agente faz parte. Nestapgmiva, a perspectiva das
Representacdes Sociais desenvolvida por Moscogieus seguidores se relaciona a de Roger
Chartier, quando este argumenta que a incorpordgdarepresentacdes pelos sujeitos nao
exclui a possibilidade de desvios. A eficacia damsagens produzidas e comunicadas pela
escrita de textos depende dos cédigos de afetwjdadtumes e elementos histérico-culturais
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dos receptores. Por isso, o efeito ndo € univanersagens similares podem ser interpretadas

de maneiras diferentes, produzindo ac¢des diferentes

Portanto, em funcéo justamente dos codigos deviafatie, costumes e elementos
historico-culturais dos jovens do campo, no prazeesdecodificacdo e interacdo com 0s seus
contextos é que 08 (oito) eixos foram percebidos seis falas, dando uma substancial
variacdo dos elementos que mencionaram por ocdsiabordarem o que esperavam de suas

escolas.

E notdrio, dentre os jovens do campo seus propsésrcos para ser um sujeito de
seu contexto; cooperar ou estar participando reedefs do desporto, das colheitas (pagas ou
coletiva de familia), da igreja (em sua liturgi@mlgas assistenciais a comunidade), do lazer
(inter)comunitario ou até mesfifadas acdes deflagradas pela escola (mutirdo deacapi
cava de poco amazonas). Estdo sempre integradpse éaz parte do processo cultural de

tornarem-se jovens do campo. E um elemento caizader das juventudes campesinas.

Neste sentido, fica notdrio as razbes pelas quaismmelhor qualidade de vidae
apresentou com a maior moda dentre as evocacteseafadas na tematica: o que se esperar
da escola no campo? Exatamente 33% dos entre\sséadociaram a escola, no que tange a
suas expectativas a ela, a garantia de melhoriadde Um dado curioso foi que quando
associada essa qualidade de vida de forma abertapego por si, hdo vinha a baila. E sim a
melhoria da infra-estrutura de vida no campo, tmo: o0 atendimento aos processos
reivindicatorios pelos direitos ao acesso a tertaakalho, justica, saude, educacéo, agua,
crédito diferenciado, abertura de vicinal, travessdasfalto, energia elétrica ou solar,
preservacdo ambiental e combate da exclusdo endisacdo a eles atribuidas por morarem
na rogca. Ou seja, melhoria de vida est4 associadaguista da dignidade dos sujeitos do/no

campo. E a escola é, para eles, o elemento vitalettacido dessa garantia.

Os jovens do campo vivem em um complexo contextazémico e possuem uma
multiplicidade de formas de vida, quer seja nasggno cerrado ou nas florestas. Em muitas
ocasides migram para a cidade por falta de opalades no campo; sobretudo em funcao da
continuidade dos estudos, o que repercute diretenmendesagregacao de suas familias e na
producao familiar, causando uma turbuléncia em Basss identitarias e valores pessoais. Eis
0 contexto em que os jovens do campo situam aa&soelsmo ndo conseguindo, de antemao,

sistematizar esse quadro sécio-politico. Na paratlissa situacdo, olhando para a escola que

4 A expressd@mté mesmaleve-se ao fato de a escola no campo em Bragaegdmgnte, ndo ter a mesma
dindmica de mobilizacdo da comunidade como ténolaeitas e as ac¢bes litlrgicas da igreja.
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temos hoje, no campo, em Braganca do Pard, fouptrdo objetivamente: E da escola que
vocé tem hoje, o que esperar dela? As secas etemjes respostasadae o silenciamento
somaram 33% das ocorréncias manifestadas peloasja@ campo. E conforme podemos
constatar no Quadro 09, apresentado anteriormeddeforam exatamente 0s mesmos sujeitos
gue associaram a escola a possibilidade de melderigida. Embora, coincidentemente,
também 33% dos entrevistados tenham requerido atdaeser o elemento mediador para o
estabelecimento de suas condicOes para melhonadde Isto significa dizer que 33% dos
estudantes que manifestaranada esperarou que drasticamente silenciaram ao ser
perguntados sobre o que esperar da escola, fotamosaljovens do campo, que simplesmente
freqientam a escola e projetam suas vidas cieptgsi@ ndo podem contar com a instituicao

que devia colaborar em sua formacao para a proioiaa

A escola do campo ainda apresenta contingénciasgen@ais que, em sua funcao

social, deve responder aos pressupostos abaixo:

Pra uma escola funcionar no campo, ela teria que tearticipacdo coletiva da
comunidade na sua construgdo. [...]. Um outro aspseria a construcdo de um
curriculo [...] pra se trabalhar as questfes dopcafd4. Militante Nacional da
Pastoral da Juventude Rural - PJR. Entrevistazestdi no | Encontro Regional do
Juventude Campesina — Igarapé-A¢u. Em 23.02.2007].

Na minha visdo, ela deveria formar as pessoas qarala fossem o agricultor, a
agricultora daqui ha 10, 15 ou 20 anos e de todatma geragdo [MSTR 2.
Militante do Sindicato de Trabalhadores Rurais dagBnca. Entrevista realizada
em 28.12.2007].

Comecar a ter uma educacao do campo que sejaaatgdestdo ambiental. [...].
Vocé chega numa escola no interior vocé vé divecsogzes na parede [...] Ali,
feito de forma bem detalhada e que pra crianggaalhar ponto. [...] A gente néo vé
na escola [...[ ainda [...] uma escola no meiolrewan uma horta, pelo menos. [...].
Entéo falta essa clareza, pra que nés comece antaplna nossa sala de aula, pra
gue eles também, a partir dali, comecem a fazeprgjeto de desenvolvimento

sustentavel [...] mas que passe por dentro daztmobém [MSTR 1. Militante do
Sindicato de Trabalhadores Rurais de Braganca.eWsta realizada em
28.12.2007]

Na paralela destas proposicoes, existe um dadigante nas representacdes dos
jovens do campo que é a mistura de entendimentoogyevens fazem entre escola e o0s
professores. Em larga escala, quando se reportascaa comentam sobre os professores.
Quando manifestam relacdo de afeto em quaisqueisrém que estéo falando sobre a escola,
0s professores sempre sdo 0s agentes que recelsmnasacdes. H4 um limiar muito ténue
entre a escola, de fato, e os professores, exaeginodq os jovens do campo falam em
educacao. Desta forma os professores perdem alézcoonsideracdes. Mas quando o agente

da andlise é a escola, recorrentemente, os jovensamhpo trazem o0s professores como
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protagonistas de suas falas. No geral, os jovensadmpo nao reconhecem a escola com

instituicdo com vida relativamente autbnoma em¢Bslea dos professores. Para eles, a escola
nao tem um propodsito de existir que ndo seja aguEe quais os professores partilham e, de
algum modo, Ihes instauram por heranca. A escolg@genal, ndo é vista como instituicdo em

si; a possibilidade de seu desvencilhamento ddegsores que a caracterizam simplesmente
€ ignorada. Este dado também pode ser demonstedaaligscussao abaixo que apresenta as
respostas relativas aos nexos estabelecidos pekassdo campo entre o que é trabalhado por

suas escolas e 0 que sdo suas necessidades egist@oampo.

3.7A ESCOLA ATENDE AS NECESSIDADES DO CAMPRINCIPIOS DE PRATICAS
DE INCLUSAO-EXCLUSAO NA ACAO EDUCATIVA NO CAMPO

Uma questdo chave a ser considerada nos estudosricentes as representacoes
sociais dos jovens do campo acerca de suas escalakatendimento as necessidades dos

jovens no camp@uadro 05).

Quadro 05: Apresentacgéo da categoria tematicaA escola atende as necessidades do campo?

Categoria tematica Eixos Sujeitos que referenciaram

Professores formados a partir de uma concepcéo d

€ .
cidade Os eixos apresentados

- - - — — . evidenciam méao
Necessidades de incluir disciplinas especificas @tendimento das escolas a

pratica da agricultura necessidades do campo. O
jovens estudantes quando

Uy
Uy

2

A escola atende 3as

necessidades doValorizar a questdo ambiental ~
campo? responderam a esta questdo
O curriculo de hoje ndo tem nada a ver corh dMitaram-se a dizer sim ou
eixos destacados e depois
Estudamos coisas do Sul silenciarem.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

Sabe-se que a Educacédo do Campo assume o firmé@sjgooge construgdo coletiva
de um projeto educacional compreendido a partir doslos e necessidades de vida dos
sujeitos que tém o campo como seu espaco paragamdiormacao identitaria e organizacao
social. Portanto, ela esta perspectivada no e odpaeahaja vista que “o povo tem direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar e conparscipacédo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais” (CALDART,, 20026). Neste contexto, a pesquisa
que fora desenvolvida com os jovens do campo tdet@ntar dados de aproximacéao entre o

trabalho de escolarizacdo no campo e as necessididaie existentes no campo.
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Embora se tenha a compreensdo que no campo haroth&fo cultural que deve
ser trabalhada e legitimada pelas escolas negsasosse que 0s conhecimentos desses povos
necessitam ser tomados como referéncia por ocdsid@lesenvolvimento da acdo educativa,
essa pratica nao tem sido, no geral, trabalhadastwdas do campo em Braganca. A questao
desta pesquisa que buscava compreender por quais aescola do campo se aproximava da
necessidade cotidiana dos jovens do campo foi wamardis dificeis e de maior dificuldade
no desdobramento das falas dos sujeitos.

Trabalhando com a tematiatendimento das necessidades do campo pela eszola n
campo, 0S jovens entrevistados silenciavam recorrentementemeio a curtas respostas.
Alguns que responderam que nao havia relacéo emjfue a escola do “campo ensinava” [sic]

e suas necessidades juvenis no campo, unanimenméatejesdobraram Ao que deram
como respostas; dando a entender que em relac@osatrabalhos e praticas cotidianas de
organizacdo social suas escolas nédo interferianmtivazsente a fim de favorecer-lhes algo
neste sentido. Pouco do que pbde ser registradogueo tange acatendimento das
necessidades do campo pela escola no capgoocasido das falas dos entrevistados, esta no
quadro 04 acima, organizado nos eiarofessores formados a partir de uma concepc¢ao de
cidade;b) Necessidade de incluir disciplinas especificasaéiga da agricultura sob a égide
familiar; ¢) valorizar a questao ambiental no curriculo da lasdo campogd) disparidade
entre o curriculo atual das escolas do campo alaade do campo e, por fim) estudamos
“coisas” do Sul.

Estes eixos postos sdo construcdes sociais ddadele da identidade que a escola
vai assumindo no campo em funcdo da interagadoedstadla entre os agentes sociais, seus
contextos vivenciais e a prépria escola enquangiitincdo. Essa relagdo triangular é
mediatizada pelas representacfes sociais dos jalenampo, presentes na forma subjetiva
de compreensdo de seus espacos. Isto da-se nalpalalfato de que as representacdes
sociais possibilitam que os agentes sociais (m)item suas bases de realidade social e que
por elas sejam (re)constituidos; definindo o sentiel suas interacées com o mundo. Portanto,
as representacdes sociais dos jovens do campaaatderatendimento das necessidades por
suas escolas, apontam para o fato de que os sujlEta pesquisa se véem, cada vez mais,
em seus contextos e em suas fungbes sociais, sommados comunitariamente. Mas em
relacdo a seus trabalhos e superagcdo de suasidadesspessoais, s0s, ndo podendo, no
geral, contar com a escola do campo na definicAsudes estruturas com as quais se

constituem em seus mundos.
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3.8 O DESTAQUE DOS JOVENS DO CAMPO ACERCA MWE E BOM NA ESCOLA

Discorrer sobre as representacoes sociais dosgalenampo acerca de suas escolas
€ bem mais que meramente apresentar um conjuntpidi&es (individual ou coletiva) que
demonstrem comportamentos e/ou condutas socidés. ds condicionantes que instituem as
representacdbes e as consequéncias advindas petdhapado entendimento que
convencionalmente se legitimou no grupo que canstds sujeitos dessa pesquisa.

A escola do campo é um referencial emblematico enessntexto de
convencionamentos das formas de ser, pensar, agmportar-se, manifestadas pelos jovens
do campo. Vale ressaltar, que neste sentido, &@esis escolas do campo se torna um dos
principios fundamentais de otimizacdo dos resuftafiee estas escolas apresentam. A gestao
das escolas do campo deve considerar a necessidadpie ao outro, como membro
constituidor da periferia, em relagdo aos centmsletisdes, seja oportunizado a tomada de
consciéncia para se romper com a ordem da totalidagemonica, para que, entdo, possa ser
percebido gradativamente o “grito de libertacdoksté sentido, havendo a expressédo da
condicdo humana daqueles que se libertam em buscseu direito a dignidade, o que
resultara do fato, da conducéo ética, de “abrmes®utro gratuitamente como outro, ndo por
motivos fundados no proprio projeto de totalidad®s por um amor que ama primeiro
alternativamente: o amor-de-justica” (DUSSEL, 199543).

Abaixo seguem categorizadas as falas dos joverampo acerca do que de melhor
suas escolas possuiam. A pergunta sobre “o methescbla” ndo fora feita de modo direto.
Essa categoria tematica surgiu de forma esponté@ngansversalizou as falas de alguns
sujeitos dessa pesquisa. Todos que manifestaramdepi concernentes ao queescola

possuia de melhdoram categorizados no quadro que se apresenta:

Quadro 06: Apresentacgéo da categoria temética que é bom na escola?

Categorias tematicas Eixos Sujeitos que referenciaram
O que é bom na escola? A leitura J14
O ensino J7
Os professores J10/J12/J16/J17/J18

Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

Considerando estas informac¢des em grafico poderdfecar que:
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O que sua escola tem de melhor?

Os professores
50%

Aleitura
10%

Gréfico 04: O que de melhor possui a escola do campsegundo 0s jovens entrevistados
Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

Apesar de queixas manifestadas pelos jovens doaaefigrentes a frequiéncia dos
docentes as escolas e da auséncia relativamenta aenpsercédo destes na dindmica socio-
politica da comunidade, no que tange as festivelageogramacfes de final de semana,
bingos beneficentes e desporto; é dos professareselgs mais lembram por ocasido da
referéncia do que a escola tem de melhor. Exatan®86 dos entrevistados referiram-se aos
professores por ocasido de suas manifestacfes el@,qie fato, marcante nas escolas do
campo. Todavia, quando desdobrado o assunto, godenstatar que esta representacéo dos
docentes € marcada pela amizade, pela segurarfgamaonamento da escola em funcdo da
estada do professor na comunidade e pelos conselbelsidos dos docentes no que se refere

as formacgdes pessoais dos jovens do campo.

Todavia, as relagbes que os docentes desenvolvenoggovens, no geral, ndo tém
foco nos protagonismos destes jovens tdo necess@mosuas comunidades. Estratégias de
permanéncia, no campo, com sucesso, também naassé@otos comuns aos temas que
sustentam o dialogo entre os docentes e os jowenardpo em Braganca. No geral as escolas
do campo naquele municipio, sdo projetos de regémdas relacées de ensino preconizadas
pela seriacéo e pela disciplinarizacéo efetivadasescolas urbanas. Contudo, a amizade com
os docentes se caracteriza como elo de aproxingaighmntificacdo dos jovens do campo para

com as escolas que l4 possuem.

Exatamente 80% dos jovens do campo associam @uidiet de suas escolas tendo

como principio a interacdo ou as relagbes de @latie desenvolvidas no ambiente escolar;
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guer seja com os docentes quer seja com 0s pr@mig®s, deste percentual, 50% dos jovens
atribuiram tal diferencial de suas escolas a relagén seus professores e 30% dos sujeitos
consideraram os amigos comgue de melhosuas escolas possuiam. A interacdo e a partilha
do cotidiano sdo os condicionantes da selecaopmkrtmsprimordial que suas escolas tém, no
caso, materializado pelpsofessore® osamigos Este fator pode ratificar que a afetividade e
a relacdo comunitaria processada com seus luga@s ©s que constituem esses espacos sao
elementos crusciais do processo de identificacdgalens do campo.

A leitura, com 10% das referéncias, emsing com 10% das enuncia¢fes, foram as
outras variaveis referenciadas nas falas dos jodertmmpo em relacdo aos pontos positivos
atribuidos a suas escolas. O ensino, uma das raededgicas de existéncia da escola, fora
valorado nas falas dos jovens de forma tdo secuadar dado a falta de subsidios que
legitimem para aqueles jovens seus valores, segsidddes, seus direitos e 0s mecanismos
sécio-politico-culturais voltados para oportuniaamelhoria da qualidade de vida no campo.
Mesmo que essa argumentacédo ndo tenha sido estdaalie modo objetivo nas falas dos
jovens, os termos norteadores deste posicionanferdmn expressados de forma direta e
pontuada.ldentidades valores e direitos subssumidos foram expressfes utilizadas pelos
jovens do campo na cicunstancia em que demonstraraatisfacdo com suas escolas.
Portanto, valorando muito mais a proximidade cowfgasores e amigos como 0S pontos
positivos de suas escolas em detrimento do prépsono.

Como desdobramento destas falas, alguns jovensreiaam que, uma vez
formados, ou tendo adquirido suas profissdes, bandonariam o campo. Primeiro por se
tratar de seus lugares de origem e, por consegpiele possibilidade de se promover, a partir
de seus trabalhos, alternativas politicas, ecord@srecsociais para as relacdes de producao de
suas comunidades. Todavia, isto sO serad possivek sescolas do campo enfocarem o0s
processos de organizacdo social, de participacditicap de agricultura familiar de
alternativas solidarias do modo de producdo em naeicontextualizacdo do conteudo
programatico; corroborando para a inclusdo dos®a® campo por intermédio da superagéo
dos estigmas de inferioridade atribuidos ao canmpoetacdo a cidade. Além disso, a escola
do campo tem que combater o consumo, tdo em vageicedes e elucidar que o consumidor

nao é mais importante que o cidadao, considerariiaio ale que

[...] nossos curriculos precisam trabalhar melheimgulo entre educacéo e cultura,
no sentido de fazer da escola um espaco de desenegato cultural, ndo somente
dos estudantes, mas das comunidades. Valorizaltiwacdos grupos sociais que
vivem no campo; conhecer outras expressfes cudiyedduzir uma nova cultura,
vinculada aos desafios do tempo histérico em quenvieducadores e educandos e
as opcdes sociais em que estdo envolvidos (KOLLRIB4, p. 68-69).
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Neste contexto, faz-se necessario pontuar queria s representacdes sociais tem
oportunizado aos educadores uma perspectiva deipasieflagrada a partir de uma técnica
de observacdo dos condicionantes coletivos quensctentemente definem padrbes do ja
mencionado modo de ser, agir, pensar e comportar-gee pode resultar na averiguacao, de
tais fenbmenos, no cotidiano escolar. Isto é sahdka razdo de melhor se compreender o que
estd na base dos habitos, gostos e procedimentoesiodantes constituidos na cultura
escolar.

Desta forma fica possivel avaliar, por exemploato fde os jovens do campo terem
identificado o ensino como um dos ultimos fatores qlialidade de suas escolas. As
representacdes sociais sustentam ainda que naagrducativas no campo tem havido uma
ruptura da acdo de levantamento das possibiliddéesransformacdo e intervencdo no
contexto vivencial, que deviam estar sendo me@id#ig pela escola, o que na avaliagcdo do
tensionamento de inclusdo-exclusao na a¢ao edacatis espacos de campo, tende a ser
constatado indicios promotores ebeclusdoque serdo vivificados, mais tarde, na inércia ou
improdutividade da escola do campo frente a su#&ibaicdo na continua escolarizacdo de
seus jovens e em suas preparacdes para participacpmcesso de organizacdo coletiva e
geracao de trabalho e renda em suas comunidades.

Nesse sentido, € necessario que 0s curriculos sledas do campo possam
contemplar, na acdo educativa que deflagram, ai@@sdo educador sobre sua propria acéo e
contexto em que se da tal acdo. Pesquisa essalgi@oemo principio de atuacéo e reflexédo
da acdo pedagodgica instituida no campo. Assim,calaesio campo em Braganca tera
delineado um propdsito institucional de adequara®s sujeitos do campo que dela
necessitam; recusando que sejam o0s jovens do cqnepse ajustem a ela. O que seria mais
uma acao desenvolvida para superar as condicOexaligsdo que ainda permeiam a acao

educativa nas escolas do campo.

3.9 OS FINS E AS CONDICOES DRRETENSAO DE SE SAIR DO CAMPO

As questOes relativas ao éxodo das juventudes dapcaae, que de forma
determinante afetam o processo de formacdo ideasitddestes jovens, passam pelas
condicOes estruturais de vida, trabalho e rendassécias para se viver e constituir-se
familiarmente no campo. As representacfes soc@ssjavens do campo, no que tange ao
sentido de permanecerem no campo, sdo definidas eetendimento coletivo que
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inconscientemente lhes é construido; dada as qdteseentre as condigdes sociais de vida e a
dindmica individual de integracéo as bases de gémsocial no campo.

Para iniciar as consideracfes desta argumentabderve-se, no Quadro 07, que a

dindmica de saida do campo esta condicionada agdgsevitais impostas aos jovens do

campo:
Quadro 07: Apresentacdo da categoria tematic@retenséo de sair do campo?
Categoria tematica Eixos Sujeitos que referenciaram
Pretensio de  sair doSlm (para continuar os estudos) J1/J2/J16
campo? N30 J7/38/J39/J10/J311/J12/
J13J14/J15

Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

Dispondo em grafico a tabulacdo que constitui odguaemético — com as

categorizacfes da pesquisa — pode-se averiguar que:

Vocé possui pretensao de sair do campo?

B Sim (para continuar os estudos) ¥ N@o

Gréfico 05: Representacéo dos jovens do campo acarde suas pretensées em sair do campo
Fonte: Elaborado pelo autor, 2008

Portanto, a pesquisa demonstrou que 75% dos jodensampo ndo possuem
atualmente a pretensdo de sair do campo. E mesmioe dequeles que consideram tal
possibilidade, a continuidade dos estudos € umegiemrecorrente de justificacdo para suas
possiveis saidas. Neste sentido, as representagdgsjovens do campo apontam
majoritariamente para suas perspectivas de, no @adapem continuidade a estruturacdo de
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suas vidas, nas condigcbes e bases nas quais feivgloser trabalhadas, ampliadas e
consolidadas.

Percebe-se que, apesar dos jovens do campo, enma&@oaia, apresentarem o
interesse de permanecer no campo, a perspectigaida de seus espacgos vivenciais esta
associada a caréncia de emprego ou de condi¢cdesnti@uidade a seus estudos. O que
constrasta com as possibilidades alferidas petiexdles. Nao ha, nas representacdes sociais
dos jovens do campo, uma identificacdo evidente eoimta por politicas publicas que
oportunizem a reforma agraria, a geracao de trabaltenda no campo ou com o fato de, por
intermédio da organizacdo coletiva, garantirem opr&dhda qualidade de vida em seus
espacos de moradia, tendo a agricultura familianacalternativa de desenvolvimento

econdmico.

A desatrticulacdo das politicas publicas e a fadtautha politica educacional no
campo especifica, instituida nas reivindicacdes abilmacdes dos movimentos sociais
existentes no campo, resultam em processos de zaolereconsequentemente na pressao
exercida pela descapitalizacdo da maioria das degdagricolas familiares, o que também
acresce ao processo de exclusao social. A aus#méiizhas de crédito especificas a juventude
e a insuficiéncia de auxilio na extensao rural @avergem em elementos modeladores das
representacdes sociais das juventudes do campeaquaterferir no entendimento da escola
como um fator de superacao de tais circunstanorasciadas, dentre eles. Em relacdo a esse
contexto, o curriculo das escolas do campo, nol,geoaico tem atentado para estilos de
producao e de consumo em rede, mais solidariosie(pgderia estar sendo implementado em
funcdo da crescente organizacgéo coletiva, da préonda seguranca alimentar e nutricional
como condicéo essencial para melhoria da qualidadeda e da politizada forma¢&o humana

dos jovens do campo.

O aprofundamento deste debate na educacéo do cewpdambém considerar que
a escola no campo tem que estar aberta para aajaboe execucdo de politicas publicas
educacionais que mesmo intencionando a melhoriqudidade de vida e de trabalho dos
jovens no campo, articule o conhecimento e as femheaorganizacao do trabalho pedagogico
de modo a garantir condi¢cdes de interacdo dos goganoutros espacos de formacao que nao
o campo. Ou seja, a educacdo do campo ndo poda dewe estar vinculada com propdsitos
anicos de permanéncia dos jovens do camp@ampo. Haja vista a dinamica do éxodo rural
pelas perspectivas de saida do campo, que o0s joMm@ssitam ter em suas estruturas de

formacdo, faz-se necessario, nas escolas do camm@oincursdo nas bases valorativas para a
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relacdo social que contemple também a vivéncia dosa espagcos campesinos. Em que os
mesmos valores das relagcbes no campo possam sdizatws em funcdo das relacdes
manifestas em espacos citadinos. Valores esse$estadios a partir de: iniciativa, capacidade
de trabalho em grupo, poder de comunicacdo, atitoges participacdo, cooperacao,
autonomia, lideranca e transparéncia nos procggsas. Portanto, também sob esta égide,
pode-se envidar a construcdo de acdes e praticasateds no campo que possibilitem

relacdes juvenis de poder/saber como égide daelifzativa com foco em seus processos de
incluséo.

Nesse sentido, a escola do campo tem o compronusso aos sujeitos sociais
envolvidos na luta pela terra, sobretudo para csemowens, que o0 processo educacional
mediatize as condi¢cbes de vivéncia e convivénc@akopolitica, cultural, sentimental e
pessoal como uma condi¢cédo essencial para a inchdsdm-cultural dentre as comunidades de
campo. Entretanto, condigcbes adversas a esta pgvspee ordenamento das escolas do

campo séo preponderantes em nossa atualidadeyoenfide ser constatado no trecho da
entrevista abaixo:

a escola como formadora de consciéncia acaba quanéentivando o jovem a até
sair do campo mesmo. Porque é assim os caras ditgneducacdo aqui, acabou
por aqui mesmo pra vocés”, pelo menos € assim, assanrealidade, nossa
comunidade é um pouco disso; os professores diZe@té o ensino médio” ou
entdo, “é até o ensino fundamental, se quiserenda@simais vao pra cidade”, isso
os caras dizem, né, “ndo tem como a escola ir @mpo” e assim vao da juventude
ai e os caras, se quiser ser alguém na vida, g €ue eles dizem né, esse papel
individualista, ndo, ndo ha coletivo. “Oh, se qrese ser alguém na vida tem que
ser um jovem empreendedor”, que é a nova palawaapicolocando ai... a escola
vai dizendo isso mesmo né, enquanto estado vataoto isso ai a nossa juventude
vai saindo e vai... tem essa papel ai de formanac@@ncia do jovem [J2. Entrevista
realizada em 24.02.2007].

Os sujeitos do campo, em suas caracterizacdesldsrjao (in)sucesso da luta pela
terra, podem nos ensinar com profundidade comoapem®m eles, e a partir de suas
condi¢cdes histdricas e materiais cotidianas deyp@a, o0 que se deve garantir para uma vida
com qualidade no campo a ponto de haver uma opeéosrdrastica de se sair ou ndo de seus

espacos e contextos de vida. Esta argumentacacspodesdobrada também nos trechos das
entrevistas abaixo:

Ta bom aqui mesmo. Nao penso de ir embora, nenmigldps estudos. Nao mesmo!
Eu penso de ficar aqui. Meus pais querem tambémeles a mesma coisa. T4 bom
por aqui mesmo. Com escola ou sem escola. Eu gidegistudando [...] sempre [...]
mas o fazer o qué? Aqui pelo menos tem traballmnméda. E ndo tem ninguém pra
dar uma facada na gente por causa de um calcagkenBo continuar mesmo aqui
mesmo. Meu outro irmao td em Braganca, leva uma dificil [J10. Entrevista
realizada em 24.02.2007].
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[...] Se for assim, né, pra trabalhar assim [rd ®r meu emprego [...], eu penso,
porque eu tenho que trabalhar, né. Assim eu vou Edfrevista realizada em
24.02.2007].

Portanto, na base dos imperativos econdmicos da fadilia no campo esta a
necessidade de buscar fontes de sustento “tralllfara”. Condicdo apresentada por um
dos trechos acima e que geralmente recai sobreais jovens por possuirem melhores
atributos de adaptacéo tanto ao mercado, quantotiaas de “trabalho empregado”. Desta
forma, a cidade ainda aparece como uma das padatles de congregacdo dos estudos com
as possibilidades financeiras de auto-sustent&@pe se agrava quando se considera a falta
de investimento na infra-estrutura de producdoampo em funcdo dos frequentes periodos

no ano em que ocorrem grandes estiagens.

Eis um dos motes que sustentam as representacdiess stos jovens do campo
sedimentadas por referenciais urbanos, estabetepata construgdo de suas perspectivas de
saida do campo, o0 que resulta no gradativo distareito de suas rotinas e processos de
trabalho com a pratica de agricultura familiar. &Eassim principiado um dos canais de
exclusdo social fomentado pela representacdo desmigodo campo que se instauraram, de

algum modo, em fun¢ao das condi¢cdes nas quaigsgempam suas escolas.

3.10 POSSIBILIDADE DE ESTRUTURACAO CURRICULAR NA HICACAO DO
CAMPO EM PAULO FREIRE

Diante do quadro anterior, que pode ser levantaddumcdo das representacdes
sociais dos jovens do campo acerca de suas epuulasse apresentar a proposta pedagogica
de Freire que representou para a educacao do cappssibilidade de discutir legitimamente
a Terra e 0 uso dela como elementos de transwaasadi no curriculo. Além de oportunizar,
no curriculo, motes de consideracdo das relacOenemenatureza-trabalho; com a
democracia, com a resisténcia cultural pelas reyimsadas lutas e dos espacos fisicos de
vida, com questbes ambientais, de politicas derpddeciéncia, de tecnologia no campo e de
denuncias das estratégias de exploracdo econdnuomi@acao politica para com 0S povos

do campo.

Nos moldes dos Temas Geradores, Freire oporturproposicdes para construcao
de estruturacdes curriculares instituidas de teastiais como:
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e 0 serhumano e suas rela¢cdes com a terra;

e a trajetéria histérica dos(as) agricultores(as) dwsenvolvimento agrario
brasileiro;

* desenvolvimento rural sustentavel: a construcaddrdma do conceito de
desenvolvimento e da agricultura familiar;

* desenvolvimento sustentavel com enfoque territorial

« o0s fatores limitantes e potenciais da agricultuamiliar (método, terra,
tecnologia, capital, trabalho, diversidade culiyral

e aconstrucdo da visao sistémica; a interpretacgmaagens; o trabalho e seus
significados; os instrumentos de politicas publicas relacdes sociais de
género, racaletnia, classe e geracdo; financiamertedito; agroecologia e
desenvolvimento sustentavel; economia solidari@pemacgdo; agroindustria;
mercado; gestdo agricola; gestdo para grupos eei@@o e cooperativas de

crédito.

Tais eixos de trabalho da educacédo do campo assequiidentidade da escola do

campo, Ihe definindo um curriculo

pela sua vinculagdo as questfes inerentes a slidadea ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantememéria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia dispomaesociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem agieslegigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no p&is”

E, por conseguinte, a proposta freireana possibdit sistematizacdo curricular

apresentada na figura a seguir:

5 Art. 2° § Unico da Resolucdo de N°. 1/2002 do GNEB que estabelece as Diretrizes Operacionais gara
Educacao Basica nas Escolas do Campo.
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Agricultura fami-
liar: etnia, cultura e
identidade

Desenvolvimento
sustentavel e
solidario com

enfoque territorial

A
v

A Agricultura
Linguagens familiar e Linguagem Matematica
guag sustentabilidade guag N
v
Ciéncias Humana I Ciéncias da Natureza

. . Economia
Sistemas de producéo Solidaria

e processos de

Cidadania,
organizacgédo social e

trabalho no campo politicas publicas

Figura 02: Desenho curricular do Programa SaberesalTerra
Fonte: Programa Saberes da T8r@ecretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizadgiversidade
(Secad/MEC)

A leitura do desenho curricular acima aponta pama torma de se educar no campo
circunscrita ao fato de que seus educandos/sujegossuem historia, participam
legitimamente de processos historicos de lutasaspcpossuem géneros, racas, etnias,
geracdes e valores plurHis

A selecdo deste desenho curricular como pressupastoreordenacéo do curriculo
vigente nas escolas do campo na atualidade, dé-$engdo de que a concepc¢dao de curriculo
defendida pelos Saberes da Terra acumula grande gas discussdes dos movimentos
sociais e das proposicoes de intelectuais inseridas luta pela reestruturacdo e
reconceptualizacédo do curriculo das escolas do @ahpa vez que fundamentos tais como o
nao enfoque absoluto a disciplinarizacdo dos comtegtos, a nao linearizacdo dos contetdos
programaticos, a historicizacdo dos saberes e gdimlade entre nldcleos teméticos

(pautados em formas especificas de vivéncias gésts no campo) sdo alternativas de

“5 Proposta pedagégica do Programa Nacional de E#locdg Jovens e Adultos integrada com qualificagdo
social e profissional para agricultores (as) faamdls, concebido pela Secretaria de Educag¢do Cadtnu
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC), out. 2005.

4 Mesmo os valores de ndo reconhecimento do campo espaco para continuacéo do processo de aquisigio
do sustento e do trabalho, optando pela cidade aespacgo para a continuidade da vida. Desde quenseja
valores instituidos livremente, sem segregacaagpexiacao ou imposicdo da condicdo de deserdansental.
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consolidagdo de uma proposta mais significativedlecacdo, via escolas campesinas. Além
de que este desenho curricular possibilita o thabalais coletivamente partilhado em prol da
formacdo politica e escolarizacdo com firmes priogpesie estudos decorrentes da discussao
dos processos sociais de producdo, agroecologsgndelvimento humano e comunitario,
buscas de geracéo de trabalho e renda (via agradlmiliar) e legitimacdo de identidades
culturais existentes no campo.

Estas ressignificacées na formatacdo do curricallesgola do campo possibilitariam
um enfoque na superacdo das estruturas de exclos@l que a educacdo urbana para o
campo vem operacionalizando em funcdo de seus resguprecarios de ordenamento e
gestdo. O trabalho por eixos teméticos, tais campoAgricultura familiar: etnia, cultura e
identidade; b) Sistemas de producéo e processtalolho no campo; ¢) Desenvolvimento
sustentavel e solidario com enfoque territorial) éCtladania, organizacédo social e politicas
publicas atrairia as disciplinas de forma que sewstelddos programaticos perdessem a
linearidade dispostas em suas unidades bimestraisrecessem uma unidade tematica, ou
seja, um assunto especifico do conteudo, de forareswversal e interdisciplinar dada a
necessidade de trabalho nos eixos acima descAmdlisciplinas e os conteudos é que
transversariam os eixos e, nao, vice-versa.

A vertente de discussédo em cidadania, organizagdal € sistemas de producao, via
escola, remeteria 0 ordenamento da comunidade pedas de reivindicagdo ou de
ordenamento de modelos de gestéo publica voltadarabate da vulnerabilidade social dos
espacos campesinos e para projetos de inclusatherraala qualidade de vida. Possibilitaria
acoOes coletivas de superacdo gradativa da pobmas estruturas individualistas de producéo
agricola. O acompanhamento técnico das redes gisi€ule educacdo, quer estejam elas em
quaisquer esferas, garantiria uma maior proximideol® entes publicos no sentido do
financiamento ou do fomento de condicbes de trabpbra os educadores do/no campo.
Além de suscitar maior qualidade no desempenhaaddss publico-governamentais em se
tratando da gestdo de educagao do campo.

O desenho curricular, acima descrito, preconizaglo programa Saberes da Terra
também é coerente e viavel dos pontos de vistadeieo, cultural e tedrico-metodoldgico,
haja vista sua énfase na necessidade de fortal#cindas estruturas comunitaria, familiar e
pessoal dos agentes envolvidos na formacdo humaadbada pela escola do campo. O
empoderamento, que esta na base conceitual de Ereanducéo ética para a libertacdo e nao
encobrimento do outro, de Dussel, que pode serepielw na construcdo da proposta

curricular advinda dos eixos tematicos do desemhogaestdo, sdo fortes elementos que
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apontam para outro sentido da escola no campo. digndicacdo mais exitosa, sem indicios
de exclusdo de elementos culturais necessariospascolarizar nos espacos campesinos.

Devo aqui, lembrar que a esséncia da exclusdo, nexo direto com o
comprometimento dos valores de formacdo humana, damo: poder de comunicacéo,
capacidade de trabalho em grupo, iniciativa, lideaa autonomia, participacdo e poder de
cooperacao tdo Uteis para a base valorativa daaf@onque definird as condigbes para a
felicidade, além de a exclusédo, minar a autoesénapropria perspectiva de vida daqueles
gque atravessam condi¢cdes de exclusdo ou de limi@gduas estruturas escolarizagcao. Isto
posto, associar as condi¢des de exclusédo a vullidaale € também considerar a existéncia
de uma margem em que estdo posicionados os pra@disneducacionais que existem em
contextos nos quais nao representam seus conditésnde vida e processos de identificacédo
daqueles que partilham esse contexto.

Portanto, lembro Bourdieu, quando tentamos afenircaminho para a superacdo da
condicdo de exclusdo. Nogueira e Catani (1998, %), 6onceituando capital como a
quantidade de acumulo de forcas dos agentes empssa®es de campo, lembram que o
capital social € um conjunto de recursos dispogsigai em potencial ligados a existéncia de
uma rede duravel de relagbes. Portanto, em furigém dcredito que lancando méo do capital
social da comunidade pode-se potencializar idéaperiéncias locais e capacidades de
trabalho em grupo para otimizar-se o processo gienaracao e geracdo de qualidade de vida,
necessarios na comunidade, mediados pela escola.

Nesta perspectiva, a formacédo e a escolarizacaoultzer e do homem do campo
nunca sera apenas “profissional” (técnica), maspserfsocial” (politica-sociolaboral). Uma
educacédo eivada de principios de qualificagdo kecfofissional voltada para a insercéo
social autbnoma, solidaria e empoderada no mundati@alho. Portanto, faz-se necessario
assim, que durante o processo formativo

a promogdo de atividades politico-pedagogicas baseaem metodologias
inovadoras dentro de um pensamento emancipatorinctiesdo, tendo o trabalho
como principio educativo; o direito ao trabalho coom valor estruturante da
cidadania; a qualificacdo como uma politica de us&b social e um suporte
indispensavel do desenvolvimento sustentavel, aca&ss®io entre a participacao
social e a pesquisa como elementos articuladoonstracdo desta politica e na
melhoria da base de informacdo sobre a relagébalho-educacéo-
desenvolvimentolsso possibilita a melhoria das condicGes deathab e da
qualidade social de vida da populacdo (MTE. Plarazidhal de Qualificacédo
2004-2007, p. 255rifo mey.

Mesmo 0 ensino no campo ja ocorrendo antes de Faaloe, s6 a partir de sua

colaboracdo em uma Teoria Social € que 0s espapmdares puderam ser reconhecidos
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estando fora das instituicbes fisicas e simbodlidas vias oficiais; com um aspecto de
Educacao, propriamente dita; tendo a devida ppaipéio dos movimentos sociais pensando o
ordenamento e o financiamento da educacdo do cagwopopoliticas publicas, o que
gradativamente resultou no empenho para a est¢aie métodos, técnicas e concepgdes de
curriculo. Portanto, ndo sé apenas o0s conhecimeatostruidos na sala de aula, na escola
convencional, puderam ser percebidos sob a oOticeesignificacdo, mas também aqueles
produzidos nas vivéncias familiares, comunitar@adiurais e, sobretudo nos movimentos
sociais. Paulo Freire inaugurou a sistematizacégitimmacdo e producdo de estratégias
metodologicas de formacdo com foco aprimido e em sua condicdo de superacdo da
opressao.

Hoje, contextualizando a juventude campesina netdréga sofrida pelo curriculo ao
longo da educacéo brasileira, temos indices premtap a serem considerados. Segundo a
proposta pedagogica do Programa Nacional de Edocigdovens e Adultos integrada com
qualificacédo social e profissional para agriculso(as) familiares, concebida pela Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversi§@dead/MEC), em outubro de 2005

cerca de 32 milhdes de brasileiros vivem no cammmedntram-se em franca

desvantagem, tanto em termos de capital fisicau(ses financeiros), quanto de

capital sociocultural (escolaridade e freqiéncieestola) em comparacdo a
populacdo urbana. Do ponto de vista do capitalcdjsia desigualdade de

oportunidades fica evidenciada quando se constega@ qendimento médio mensal

do trabalhador do campo corresponde a 38% do remérmédio do trabalhador

urbano. No que se refere ao capital sociocultoralivel de instrucdo e o acesso a
educacdo desta populacdo sdo importantes indicaditaedesigualdade social

existente entre o campo e a cidade (BRASIL, 20066p

Tal desigualdade existente entre o campo e a cigade ser identificada na
precarizacdo com que, no geral, o assessoramesriwdépedagogico aos professores do
campo é gerenciado pelos executivos municipaisaelesf®, pela auséncia de infra-estrutura
de mobiliarios e equipamentos nas salas de aulasesizolas do campo, inexisténcia de
educacao infantil oferecida as familias de tralthdhas e trabalhadores da agricultura
familiar, escassez de merenda escolar e insufiei@eprogramas de formagéo continuada a
educadores e educadoras do campo, 0 que tem desoliabaixa média de escolarizagdo das

populacdes do campo, mesmo tendo o ensino de &aaasbrigatoriedade de oferta por parte

“8 A base para comprovacédo desse pressuposto éefeealns analises de propostas pedagdgicas iistais;
contatos com planos de trabalhos de equipes técr@oan educadores do campo e com 0s proprios técde
Semec deflagrados por ocasido desta pesquisa.
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do Estado e dos municipios. Além de que, na mailmsacasos, as escolas do campo possuem

turmas multisseriadas.

A multissérie constitui uma realidade eminentemetibe campo. Nas turmas
multisseriadas existe um Unico professor, assuminddtiplas funcfes, de
faxineiro a professor/a, para duas, trés, quatie esete séries diferentes ao mesmo
tempo. Apesar do seu alto indice, a multissériedai@ um “apéndice” do
paradigma da escola seriada urbanocéntrica, pais pu&sui um tratamento
diferenciado. Trata-se de uma realidade ignoraddusive nas estatisticas sobre
educacdo no pais. A existéncia das escolas unigiscdanuncia a desvalorizagao e
a sobrecarga de trabalho do professor, que atertlemanda de varias séries e
ainda desempenha todas as fun¢des no ambito dda.eslsde a docéncia,
passando pelo preparo da merenda, até a limpezstatoelecimenfd

Ainda segundo o Grupo de Estudos e Pesquisas ema¢éu do Campo na
Amazoénia (Geperuaz), a taxa de analfabetismo apeetz pelo Censo 2000 (IBGE) atingia
10% da populacdo urbana em detrimento de 30% dalgu@o rural. Mesmo a populagéo do
campo, no ano de 2000, estando restrita apenaspenas 18,8% do total da populacao
brasileira. O relatorio da pesquisa do Geperuadaagonsidera que o numero de escolas na
cidade é maior que o numero de escolas no campoggoecao da regidao Norte e da regiao
Nordeste. Contudo, esses valores apresentam uedaovilusoria, uma vez que a quantidade
nao denota qualidade. Na Regido Norte, por exenifl®@% das escolas estdo no campo, mas
48% do total de escolas desta regido possuem apemasala de aula e 30,2% duas salas
(MEC/ INEP, 2004).

Segundo levantamento da Secad/MEC (out. 2808)je aproximadamente 80% das
classes existentes nas escolas do campo séo endiiss com professores unidocentes pouco
qualificados e mal remunerados. A organizacao auer predominante, prescritas nos livros
didaticos que circulam nas escolas do campo, deglwna a realidade das pessoas do campo

e a sua diversidade soécio-étnocultural.

O Censo Demogréfico do IBGE (2000) indica que 29@gopulacdo do campo
com 15 anos ou mais € analfabeta. Por conseguil#dps que comprovam que a
escolarizacdo dos povos do campo, em sua fasaljréamarcada por profundas interrupcdes
e insucessos em funcédo da necessidade de trabpiko&ia estrutura predial que no geral se

apresentam nas escolas do campo. Segundo o IBGE)(20n seu levantamento do PNAD,

“9 Relatério final dos resultados da pesquisa irmtital ‘Retratos da realidade da educacdo em assemntsntz
Amazénia Paraense”, realizada no biénio 2005-2088n financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ).

* Trata-se do Programa Nacional de Educacdo de Sowemdultos Integrada com Qualificacdo Social e
Profissional para Agricultores(as) Familiares —e3ab da Terra.
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aproximadamente 30 milhGes de pessoas, residemoaas Zurais no Brasil e padecem a

ineficiéncia estrutural representadas pelos dadiosaa

Para agravar o quadro, temos uma precaria conde&#adra-estrutura das escolas do
campo, conforme pode ser constatado nas Fotosl3Zjge seguem. Sao escolas baixas, sem
ventilagdo cruzada, com comprometimentos no tell|mdo assoalho. Em outros casos, de
outras escolas, também pode ser acrescido a aasEneguipamento e mobilidrio adequado e
necessario, existem nas escolas do campo carntigitasoradas, quadro negro em tamanho e
condi¢cBes de uso insuficientes e inadequados ax@spterno das salas, foscos; ambientes

com grande numero de goteiras, enfim escolas sexdgm sem piso e sem mobiliario.

Foto 12: Escola Estadual Pedro Sousa, vista de fren Foto 13: Escola Estadual Pedro Sousa, vista de fuosl

Comunidade de Ajuruteua Comunidade de Ajuruteua
Foto: Wiama Lopes — 29.12.2007 Foto: Wiama Lopes — 29.12.2007

Foto 14: Escola Estadual Pedro Sousa, vista interna  Foto 15: Escola Municipal do Engenho, vista total.
Comunidade de Ajuruteua Comunidade do Engenho. Barracdo Comunitario

Foto: Wiama Lopes — 29.12.2007 Foto: Wiama Lopes — 27.12.2007
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Foto 16: Escola Municipal do Caquajo, vista interna
Rio Caquajé. Municipio de Melgaco
Foto: Wiama Lopes — 06.07.2007

A Foto 16 é uma das poucas fotos até aqui demdastiae nao foi produzida em
Braganca (PA), trata-se de uma escola do campanuucipio de Melgaco, na ilha do
Marajo, ponto extremo ao nordeste paraense ondgaBga esta situada. A fotografia mostra
a vista interna de uma escola do campo da llha @@j§l e esta aqui para mostrar a profunda
semelhanca que geralmente é retratada nos inedaseescolas do campo, quer estejam elas

onde estiverem.

Os dados que demonstram a realidade do campogai&aesdlacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geofiga e Estatistica (IBGE) - 2004,
apresenta que 17%, da populacéo brasileira, resdemerritorios rurais. Isso significa que ha

neste sistema educacional, um descaso com aproxinegutie 30 milhdes de pessoas.

E nesse contexto que os jovens do campo adent@sifases de juventude e também
no que seria sua etapa de consolidagao de estagwscesso de formacédo e estabelecimentos
de relacdes sociais democraticas e de organizadéiiva em suas comunidades. As sequelas
das desestruturas da educacdo do campo, quer aegu@ precarizacdo metodologica e
gerencial ou por quaisquer outros motivos tem ssmado um grande entrave para

crescimento, desenvolvimento e formacéao para @pdo campo.

Segundo o Programa Nacional de Educacdo de Jové&wuleos Integrada com

Qualificacdo Social e Profissional para Agriculsfess) Familiares - Secad/MEC.

Dados do IBGE (2001) indicam que o percentual qajagdo com 15 anos e mais
de idade sem instrugdo ou com menos de um anotd@oesorresponde a 16,2
milhGes de pessoas. Entre as faixas mais joverdaadss também preocupam: na
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faixa etéria de 15 a 19 anos, 21,7% dos jovensco@cluiram o equivalente as
guatro séries iniciais do ensino basico e 66,7% audopletaram os oito anos de
escolaridade obrigatéria. Os indices para a fai&idaede 20 a 24 anos, apesar de
melhores, confirmam o fenbmeno da escolarizacatiatar do atraso devido a
repeténcia: 20,1% n&o concluiram as quatro sérieisis e 55,9% nao adquiriram
a escolaridade basica de oito anos (BRASIL, 20087p

Circunstancias estruturais como essas tém estabeldecanismos de entraves de se
tornar jovens no campo. O que interfere de martiieta na permanéncia e formacao dos
jovens em seus espacos de vivéncias comunitari@ampo, impelindo-o compulsoriamente
para as periferias ou espacos segregados na cidaite.esse que depde contra a historica
incapacidade do Estado brasileiro no atendimenteersalizado a escolarizacdo e a uma

concepcao de curriculo significativa para a esizal@éio das populacdes campesinas.

Em contrapartida a este cenario, nas ultimas décama movimentos sociais do
campo, as Organizagfes Civis de Interesse Publ@manizacdes Nao-Governamentais tém
contribuido enormemente para a idealizacdo decolod e estruturas de atendimento a
escolarizacdo no campo. Estas propostas tém simdadfs, nestas duas ultimas gestdes do
Governo Federal (desde o ano de 2003 até os dias)tde forma a serem discutidas e
tomadas como um referencial de trabalho e atendamés populacdes campesinas e,
enfaticamente no caso desta pesquisa, aos joversgm.

A ampliacdo de discussodes e idealizacdo de prapostdodoldgicas diferenciadas
pensadas e instituidas no campo e nas escolas gestem instituem uma diversidade de
modelos, concepc¢des educativas e de propostas quecagy cada uma voltada para uma
realidade especifica, resultado de um projeto de,vwpreservacdo, producdo e ocupacao
também especificos dos povos que existem em diésrgrontos e contextos da realidade
brasileira. O que tem estimulado grandemente augéml cientifica relativa a como se
organizar e dar conta de uma proposta significatesr@ducagéo do campo. Deve-se ressaltar,
que mesmo com a abertura da gestdo do Governodkregiee hoje possuimos, em relacdo a
promocao de uma proposta mais viavel de curricidestdo da educacao do campo, muitas
limitacbes sdo sentidas pelas propostas inovadoi@sprganizacdo civil, em funcdo da
insuficiéncia de recursos destinados para arezbegtsido, pela ndo operacionalizacdo das leis
que estdao homologadas como resultado da luta sydaipacao social de todos os envolvidos
em prol de propostas pedagdgicas e organizacOesutares significativas e adequadas a

temporalidade e contextos vivenciais dos jovensatopo.
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As propostas de atendimento a educagdo do campwsages por seus reais
beneficiarios, tém destacado esforcos para a fd@macontinuada de professores,
assessoramento técnico sistematico aos educadoremmpo e material didatico especificos
para que assim possam ter diferenciado signifieatente o0s processos formativos

convencionais que sdo desencadeados no campo.

Toda concepgcdo de curriculo depende grandemente atb@sturas ou do
acompanhamento a contemporaneidade que a legistaic@acional é capaz de representar.
Portanto, bons intentos na instituicdo de uma @pourricular é tdo boa quanto viavel for
mediante as incursdes que fizer a partir da legislaeducacional em vigor. Ter bons
curriculos é tarefa precedida de ter constituida lemislacdo educacional moderna, adequada
e politicamente comprometida para com as realidaolggnicas dos grupos que a

materializarao.

Em suma, as representacdes sociais sdo detalhad&vise (2001, p. 193) como

sempre

tomadas de posicdo simbdlicas, organizadas de raardiferentes. Por exemplo:
opinides, atitudes ou esteriétipos, segundo suaidagio em relagbes sociais
diferentes. De um modo geral, pode-se dizer queca&ta conjunto de relacdes
sociais, principios ou esquemas organizam as tondedaposicdo simbolicas
ligadas a inser¢6es especificas nessas relagdes.

As representacdes sociais sdo conhecidas comoia‘tey senso comum”
instaurando-se em funcédo das construcdes sociaistibano. Por esta especificidade, bem
an passantaparenta-se como uma perspectiva cientifica deeapéio dos saberes sociais
construidos. Por isto, S& (1998, p. 43) faz umexéetia:

€ com as praticas sécio-culturais e com a comuaicde massa que o estudo das
representacdes sociais mantém as rela¢cdes maificsigvaes. De fato, todas as
correntes no campo das representagdes afirmamaatémpia de se levar em conta

as préticas de uma dada populacdo ou conjuntol sp@ado da pesquisa de suas
representacoes.

Desta forma, Sa (1998) identifica dois aspectogidates na caracterizacdo dos
mecanismos e dos estudos em que se deflagramrasaeacdes sociais. As praticas socio-
culturais e as diferentes formas de comunicacamalesa. Este autor ainda citando Jodelet
(2001), ainda estabelece outras frentes de trabadtna o estudo das/com a teoria das

representacdes sociais, a saber:



121

Uma primeira perspectiva se relaciona a atividadarpente cognitiva pela qual o

sujeito constréi sua representacdo. (...) Uma skgyperspectiva acentua os
aspectos significante da atividade representativh.Uma terceira corrente trata a
representacao como uma forma de discurso e fazardecuas caracteristicas da
pratica discursiva de sujeitos socialmente situafo¥ Na quarta perspectiva, é a
pratica social do sujeito que é levada em considera...) Para o quinto ponto de

vista, 0 jogo das relacdes intergrupais determidi@@mica das representacoes. (...)
Enfim, uma dltima perspectiva, mais sociologizafée, do sujeito o portador de

determinagBes sociais e baseia a atividade repatisensobre a reprodugéo de
esquemas de pensamento socialmente estabelecilokd@B, p. 62-63).

Portanto, em funcéo esta possibilidade de trabélljpe as representacdes sociais
foram viavel enquanto teoria social para os estddsgovens do campo e de suas referéncias
acerca das escolas que possuem nos espacos orde Wabalham e constroem lagcos de
identificagdo socio-comunitaria e familiar. Istotdea partir da necessidade de suscitar uma
discuss@o em que o curriculo das escolas do camsperh melhor estruturados em fungéo de
seus contextos educacionais e da perspectiva m@d¢do dos sujeitos coletivos que se precisa
fomentar no campo em prol da melhoria das condigéegda que nesses espacos estdo em

estruturagao.

Desta forma, nos saltam aos olhos os indicadorgaisajue se refletem nas bases
educacionais e que ja foram referenciados nestaltita E gritante o contraste destas
estatisticas para com os desafios de promocaoali@ape de vida no campo, via processo de
organizacdo social e geracdo de trabalho e renslsimA o tensionamento das praticas de
inclusdo-excluséo torna evidente as condi¢des sfawtrecimento que sdo vividas no campo;
bem como todo o trabalho de promocéo das estrutigrasda com maior dignidade, sendo a
escola do campo, na absoluta maioria das vezesstancia referencial de moderacédo do
trabalho a ser desenvolvido no sentido de supsraordicées de opressao da vida no campo
ao passo em que se investe na organizacao e gelagabalho, renda e escolarizacao.

Para tanto, a Filosofia da Libertacdo — que é uml@amovimento de correntes
filosoficas com repercussbes pedagodgicas, teoldgecaociologicas em prol da libertacédo
ontolégica do Ser — pode ser tomadas, a partirestgdos de Dussel (1976;1995;2000),
como abordagem para se compreender, analisar ah@alo tensionamento das praticas de
inclusdo-exclusdo preconizadas no campo. Vale ltasspie a filosofia da libertacdo, em
principio, ndo pode ser tomada como uma reflexi@sdiica sobre a liberdade, mas uma
reflexéo filosofica sobre os condicionantes nosigjaarealidade social se constrdi, havendo
em sua base estruturas sutis em que se prolifesa@squemas de dominacéo e opresséo de

uns sobre outros. A filosofia da libertacdo tamls&Epreocupa com 0s processos voltados a
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superacdo dessas circunstancias de opressao. Quesa dos jovens do campo, estao
envidadas pelos seguintes elementos que foramifidadbs ao longo desta pesquisa, por
intermédio da andlise de suas representacdes s@awaica das escolas que possuiam, tais
como:a) a no¢ao de curriculo concebido para as escolampo, ndo possuem as marcas
dos movimentos sociais, trabalhadoras, trabalhad@rejovens ligados ao campo no
delineamento da organizagéo do trabalho pedagodgjca;dimensao cultural ndo é mote do
processo de formacdo social concebido na acédo taduao campo em Braganca; c) a
experiéncia dos movimentos sociais ligados ao carbpm como a dos trabalhadores e
trabalhadoras, ndo tem sido metodologicamente titisca trabalhada como referenciais das
praticas de se aprender e ensinar no campo emrigi@gd) ndo se tem avaliado de forma
institucional, pelas redes de ensino competenseprapostas pedagodgicas ligadas ao campo,
tendo em vista maior qualificacdo académica taatoutriculo, quanto da pedagogia da terra;
e) as propostas de nucleagcdo e de transporte esec@antegram o suporte institucional a
educacado do campo em Braganca, carecem uma urgealiacdo de sua efetividade no
sentido de se superar as acdes de desfavorecia@nioopulacdes do campo, quanto a seus
processos de escolarizacao; f) ha um latente, psiéntiado, movimento para a rediscusséo
e reconceptualizagdo da experiéncia de organiziga@oultissérie no campo do municipio; g)
ndo se tem investido com efetividade na reformdegj@acao dos prédios escolares situados
no campo em Bragancga; h) ndo houve, nesta geskdiogpthunicipal, a instituicdo de equipe
técnica que pudesse gerenciar de forma qualifiassthucacdo do campo naquele municipio e,
por fim, i) em Braganca, ndo ha de forma institnalppensada pela rede municipal de ensino,
nenhum movimento de promocédo e validacdo de plilie valorizacdo do magistério do

campo.

Todas essas circunstancias foram retiradas dagneggde contatos com os jovens do
campo, quando o mote do dialogo, dizia respeitoag sisdes acerca de suas escolas. Nelas,
0s jovens, manifestavam em muitas ocasifes, deafdrastante incisiva, seus anseios e
angustias com a educacdo do campo que estava petidada nas escolas que possuiam. Os
pontos expostos acima foram levantados de suas takapareciam de forma técita, ora eram
veementemente apresentados. Destaque para a camtimd¢om que a maior parte desses

pontos foi evocada durante a pesquisa com 0s jovens

Tais pontos, deflagrados a partir da escola querseno campo (em Braganga), tém
condicionado praticas de exclusdo social dos jodensampo em seus contextos vivenciais

de formacdo e identificacdo social. Os mecanismosindlusdo, para superacdo destes
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processos em que padecem os jovens do campo sabjoodp dominacdo, devem ser
constituidos por uma investigacdo dos elementoshigtericamente corroboraram para o
submetimento dos sujeitos do campo ao exercicaritario do poder. Portanto, nos é cara a
discusséo da filosofia da libertacdo para a dismudgas praticas de inclusdo-exclusdo, tendo
em vista suas mediacdes econdmicas, politicas taraigl que se manifestam na préxis
pedagodgica do ensino formal e ndo-formal, nas &sgis e cooperativas de trabalho rurais,
nos servicos de pastorais de diversas igrejasdiferentes formas de agir politicamente dos
diversos partidos e na acéo de intervencao doogrde pesquisas (ligados a universidades,

institutos de estudos intersindicais e aos movioggesbciais), dentre outros.

Desta forma, o grande desafio do processo de Bmlesclusdo esta em entender e
promover a liberdade como uma acao ontolégica goatace em suas proprias etapas de
construcdo. Uma construcdo que tem a pretensderdevgla historicamente, uma vez que
seus condicionantes estruturais que se interpdem @auperacao foram preconizados de
forma historica também. A relacdo de tensionamelat® acdes de inclusdo-exclusdo na
educacdo do campo esta vinculada a um conjuntamskEbilidades que contrastam com 0s
limites e limitacbes de se fazer educacdo do casgmoente via canais da oficialidade.
Discutir as relagdes de inclusdo-exclusdo no caéngarantir, via funcdo social do Estado,
uma educacado que esteja compromissada com tod&mnass superacdo das estruturas,
codigos e processos que entravam a realizacdolaingos sujeitos para o pleno e livre

exercicio da liberdade. De suas proprias liberdades
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Provocacgdes
Luis Fernando Verissimo

A primeira provocacao ele aguientou calado. Na vdeja
gritou e esperneou. Mas todos os bebés fazem assim,
mesmo 0s que hascem em maternidade, ajudados por

especialistas. E ndo como ele, numa toca, aparagme
chao.

A segunda provocacéo foi a alimentacao que lherdera
depois do leite da m&e. Uma porcaria. N&o reclamou
porque néo era disso.

Outra provocacdao foi perder a metade dos seusrdezos,
por doenca e falta de atendimento. Nao gostou nada
daquilo. Mas ficou firme. Era de boa paz.

Foram lhe provocando por toda a vida.

N&o pbde ir a escola porque tinha que ajudar naarog
Tudo bem, gostava da roca. Mas ai lhe tiraram arog

Na cidade, para aonde teve que ir com a familia, er
provocagéo de tudo que era lado. Resistiu a tokbesar
em barraco. Depois perder o barraco, que estavaeamib
podia estar. Ir para um barraco pior. Ficou firme.

Queria um emprego, s6 conseguiu um subempregoiduer
casar, conseguiu uma submulher. Tiveram subfilhos.
Subnutridos. Para conseguir ajuda, sé entrandoitEmE
a ajuda nao ajudava.

Estavam Ihe provocando.

Gostava da roca. O negdcio dele era a ro¢a. Queoisar
pra roga.

Ouvira falar de uma tal reforma agréaria. Nao satiem o
que era. Parece que a idéia era Ihe dar uma teairpe
nao era outra provocacédo, era uma boa.

Terra era o que nao faltava.

Passou anos ouvindo falar em reforma agraria. Etava
terra. Em ter a terra que nunca tivera. Amanha. No
préximo ano. No préximo governo. Concluiu que era
provocacdo. Mais uma.

Finalmente ouviu dizer que desta vez a reforma r@agra
vinha mesmo. Para valer. Garantida. Se animou. Se
mobilizou. Pegou a enxada e foi brigar pelo quegase
conseguir. Estava disposto a aceitar qualquer cdBanao
estava mais disposto a aceitar provocagao.

Ai ouviu que a reforma agraria nao era bem assialvdz
amanha. Talvez no pr6ximo ano... Entao protestou.
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Na décima milésima provocacéo, reagiu. E ouviu
espantado, as pessoas dizerem, horrorizadas cam ele

— Violéncia, nad

Provocacoes, de Verissimo, € um texto que susaita gas condi¢cdes pelas quais os
sujeitos do campo, dentro ou fora dele, vao camstib suas bases de identificacdo. Por
vezes, a revelia dos direitos que lhes sdo devitafysive o de educagdo em tempo,
qualidade e fluxo préprios (do e no campo). Mesntexto apresentando algumas questdes
com forma mais estilistica que contributiva, como éaso da valoracdo da comida que se
tinha nos espacos vividos, depois do leite da magie foi mais cruel do que representativo,
0 texto apresenta grande parte da estrutura dequidaas trabalhadoras e trabalhadores do
campo tém em seus processos continuos de inclusAs&0 ao longo de seus processos
sociais de formagéo.

E desta perspectiva que este trabalho teve a daudi de analisar as relacbes
estabelecidas entre as representacdes sociaisvars jdo campo acerca de suas escolas, e as
praticas de inclusdo-exclusdo destes jovens nass agiucativas no campo do municipio de
Braganca-PA, cujo problema central, sobre o quaéstabeleceu esta investigacéo, foi a
questao: As representacdes sociais dos jovensndpocacerca de suas escolas interferem em
praticas de inclusdo-exclusdo da acdo educativandelvida pelas escolas no campo?
Questbes que instigantemente podem dar respostamdigdes de desigualdade de acesso
aos bens culturais enfrentadas pelos povos do caagpovista pela parte do todo: os jovens
do campo bragantinos.

Esta pesquisa objetivou analisar as relactes éstadees entre as RS dos jovens do
campo, acerca de suas escolas, e as praticas ldsdmexclusdo destes jovens nas acgdes
educativas no campo do municipio de Braganca —RAoianto, no desenvolvimento desses
estudos, como aproximacdes conclusivas apontousjiaegdes de exclusao social dos jovens
do campo em funcado de relacdes incongruentes @seesgolas Ihes possibilitam em relacéo
a seus anseios e até mesmo das representacOestegi@eens tém acerca de suas escolas.
Representacdes essas emblematicamente para algosdéslidades atuais de suas escolas,
dada sua formacdo gerencial e pedagodgico-adminstrague hoje apresentam. As
representacdes sociais dos jovens do campo egt@@lpan das possibilidades atuais de suas
escolas, no sentido da garantia de suporte a seaga. Algumas delas partilham elementos
citadinos encravados no destoamento de seus die&struturas de organizacao social e fins

coletivos de formacao identitaria no campo.
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Ressalte-se que A teoria das representagcfes sturiagsse viavel para o estudo de
jovens do campo acerca de suas escolas em fun¢c@serdeima abordagem teorico-
metodoldgica que emerge das relacbes de cotid@deridias tentativas de se aferir por quais
modos o conhecimento € produzido em sua primestanicia de ordenamento: as praticas das
relacdes. E, por conseguinte, a compreensdo coramgra que as vezes inconscientes,
dessas proprias praticas e relacdes. Analisar pacios que essas praticas possuem no
processo de identificacdo dos sujeitos ou parangpmensdo dos objetos que corroboram

nesse processo de identificacdo torna-se maisvebssim a teoria das representacdes sociais.

No ambito educacional, a Teoria das Representagdemis se instaura como um
instrumental para a compreensao do processo palocogusujeitos compreendem, coletiva e
inconscientemente as relagcbes que lhes favoreceer e partiihar do mundo que tém;

(re)construindo suas bases de (trans)formacéaostiagugas sociais em que estao inseridos.

As representacdes sociais também conseguem naminmesttalizar com mais
recursos para analises em funcdo do reconhecindentpoder das idéias" que tem o senso
comum. As representacdes sociais, em sua concdpgdesquisa, como método, estdo muito
proximas das partilhas de idéias e conhecimento quass as pessoas de uma mesma
dimensao contextual constituem suas realidadesaisodt, por conseguinte, podem ser
estruturadas por elas. Em sintese, as represestagdmis, como definidas por Moscovici
(1979), preocupam-se preliminarmente com tripé aglgios/idéias que delineiam e alteram

continua e duradouramente as estruturas svciais

No geral, as representacdes sociais dos jovenardpade Braganca, acerca de suas
escolas encerram uma perspectiva muito além dol pap&l que a escola do campo tem
implementado nos espagos em que se formam ososujiEissa pesquisa. A escola do campo,
em Braganca, padece de uma estrutura de (re)pmdded relacdes culturais de
despolitizacdo, desagregacdo comunitaria e donons@ o jugo da exploracdo econdémica

daqueles que detém os meios e os bens de producéo.

1 Como j4 fora informado, ao longo do CAP |, destbalho, embora haja a necessidade de apresentar a
definicdo de Representacdes Sociais em Moscowvigiricb inicialmente sistematizador do termo, sua
fundamentagdo néo foi foco desta producéo. Vistoajoonceituacdo de Representagfes Sociais seedusiab
trabalhada na abordagem psicossocial a partir deisBelodelet (2001), pelo fato que sua perspectiva
metodologica dasepresentacdes sociamsstabelecer um foco de analise voltado para asigiimsl de suas
producdo e circulagdo nas proprias estruturasagl@stem que essas representacdes sdo produzidasaaldo

0 imaginario coletivo.
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A questdo problema que balizou este estudo foi:RApresentacbes Sociais dos
jovens do campo acerca de suas escolas interfarepraicas de inclusdo-exclusdo da acgéo
educativa desenvolvida pelas escolas no campo®tbiadoi discorrer acercas das estruturas
de dominacdo sob as quais, a educacdo do camm@r tmiidianamente afirmar-se. Esta
discussédo, neste trabalho, foi pautada a partintieconcepcao de ética relativa aos processos
de formatacéo politica ou socioecondémica nos geaidificam as propostas curriculares que
atualmente imperam nas escolas do campo, é congelgreracao dos processos de excluséao
social perspectivada a libertacdo de cada trabait@adtrabalhadora do campo, sobretudo dos
jovens. De modo que a escola esteja mediando dieteggio com o firme propdsito de
possibilitar aos jovens do campo suas auto-redlesapor intermédio da condicdo de serem
felizes no campo (ou fora dele). Livre dos condielates sociais que reproduzem
culturalmente as relacdes de opressao e de destawento das culturas da roca. A escola do
campo, em Bragancga, necessita atentar para a faonmagnana que busque a vida gosta
convivénciapara lembrar Dussel (1995).

A escola do campo possui em si uma fecunda pasdsitdd de mediar o processo de
conquista da melhoria de qualidade de vida ao ltratlar e a trabalhadora do campo. Como
um dos eixos centrais pode consolidar um projetsodeedade diferente daquela preconizada
pelo capital e pelo capitalismo. Discutir um prafigorojeto de educag¢do do campo é discutir
outro modelo de sociedade, de desenvolvimento maljiade escola e de homem. Isto
ordenado a partir da reconceptualizacdo de trabakshierarquizado e de curriculo
defendidos pela educacdo do campo. Uma escola mpocaleve estar atenta para um
curriculo que valorize o processo de formacao hansab a égide dos movimentos sociais de
luta pela terra, de acesso ao crédito e de orggiuzeoletiva. Seu curriculo deve destacar o
papel formativo que possuem 0s processos sociaie Dazer para o grau zero da realidade

escolar o principio formativo dos movimentos sagiaonforme defende Caldart (2000).

Apesar das lutas historicas dos trabalhadoresyeaedo ofertada no campo no Paré,
no geral, ndo passou por mudancas profundas quitassem em uma melhoria das condi¢des
de acesso ao trabalhador rural. Apesar das org@egaociais pela melhoria da escolarizacao
no campo terem surgido, ainda que de forma preeamadequada, na segunda década do
século XX, por intermédio das idéias do ruralisnedlggogico, as questdes referenciais que
geralmente imperam na concepc¢do de meétodos oudimua@os metodoldgicos especificos
as escolas do campo, ainda possuem um caraterrganrente pedagogico. Penso que uma

proposta curricular no/do campo deva ter um enfggadutivo, organizacional, econémico e
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considerar alternativas coletivas de producdo eqdelidade de vida as populacdes

campesinas.

O curriculo das escolas do campo deve permanentensen realinhado sob o
enfoque da superacdo das estruturas de exclusé@d goe emanam ndo s6 do modelo de
educacédo urbangensadgara 0 campo, mas da prépria superacao das liesata seriacdo
e da disciplinarizagdo dos contetudos programatibeve ser subsidiado por uma séria
politica de assessoramento pedagodgico, de gadmtimaaterial didatico, de merenda escolar,
de nucleos qualificados de gestdo institucionalun@ consistente proposta de formacao
continuada dos educadores do campo, bem como uleedsecompromissada com a
qualidade dos educadores que atuardo nas escolaangwo. A organizagdo do trabalho
pedagogico no campo podera ser melhor instituid® &@ja operacionalizada por eixo
tematicos, tais como: a) Agricultura familiar: etnicultura e identidade; b) Sistemas de
producdo e processos de trabalho no campo; c) asanento sustentavel e solidario com
enfoque territorial e d) Cidadania, organizacdoiasoe politicas publicas atrairia as
disciplinas, de forma que seus conteudos prograasafierdessem a linearidade dispostas em
suas unidades bimestrais e oferecessem uma urngladéca, ou seja, um assunto especifico
do conteudo, de forma transversal e interdiscipldza a necessidade de trabalho nos eixos
acima descritos. Como ja fora discutido neste thahaas disciplinas e os contetdos € que

transversariam 0s €eixos e, nao, vice-versa.

Esta organizacdo curricular seria proficua tambémm fencdo das maiores
possibilidades de formacéo e escolarizacdo no carapdo em vista o aprendizado constante
e permanentemente trabalhado, via cidadania, @@gio social e sistemas de producao, que,
nas escolas do campo, remeteriam o ordenamentontiancdade para agdes de reivindicagao
ou de reorientacdo dos modelos de gestdo publitadaoao combate da vulnerabilidade
social dos espacos campesinos e para superac@oat®as de exclusdo social. O que por si,
poderia ser uma alternativa para o combate da paleedas concepc¢des individualistas de

producédo agricola.

A educacao do campo, assegurada pela legislacéotgjgnecessita dar respostas a
caréncia de escolas e até mesmo de politicas ednamc especificas ao trabalhador e a
trabalhadora no campo; assegurando-lhes direitostitacionais, sobretudo o de estudar e ter
condi¢des de prosseguir estudando. A luta pelamefagréria e pelo sentido politico do ato
de se ensinar e aprender no campo também devemoses de orientacdo do curriculo das

escolas do campo que, por si, € um direito noslever do Estado.
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O curriculo das escolas necessita ser balizadaumper perspectiva critica sem gque
haja, neste sentido, limitacdes epistemoldgicasrdem tipificada. Ou seja, apesar de Silva
(2004, p. 17) ter levantado as categorias de @salis destaque da concepcao critica, que sao:
ideologia — reproducéo cultural e social — podelasse social — capitalismo — relacfes sociais
de producdo — conscientizagdo — emancipacao ¢agder — curriculo oculto e resisténcia - o
curriculo das escolas do campo nao pode abrir nedpressupostos basicos do que seria,
tipificadamente, aspectos relativos a perspectisgstruturalista; tal como a questdo de
poder; formacao identitaria, subjetiva, de génefioter)multicultural. Haja vista que segundo
Hage (2006) as teorias do curriculo ndo estdo, enassstido, situadas num campo
“puramente” epistemoldgico, de competicdo entrerdpli teorias. Prova disso é que, em
aberturas de encontros para se discutir a basdutdss os movimentos sociais tém suas

religiosidades trabalhadas com misticas que sizdnolisuas lutas em pauta.

Enfim, a discussédo a respeito da educagcdo do caé&nyasta, e certamente ndo se
esgotara neste trabalho. As reflexfes desta pastiuésam somente o interesse de colaborar
nas mediacfes necessarias para que as propostasliimia do curriculo das escolas do
campo em Braganca acontecam. Mesmo diante das rasinddiculdades aqui apontadas

daqueles que lutam pelo direito & educacao e @ iy campo.

Neste contexto, a educacdo do campo em Bragangdp &m vista os motes da
pesquisa aqui realizada e o aprendizado com assesgiacdes sociais dos jovens do campo
acerca de suas escolas, necessitam envidar esfmagamsa) Realinhar a no¢do de curriculo
concebido para as escolas do campo, de modo queowisnentos sociais, trabalhadoras,
trabalhadores e jovens ligados ao campo consigénedesuas préprias bases da organizagéo
do trabalho pedagdgico; b) Tornar a dimensédo @llmote do processo de formacgéo social
concebido na acéo educativa do campo em Bragantantar a experiéncia dos movimentos
sociais ligados ao campo, bem como a dos trabales@otrabalhadoras como referencial das
praticas de se aprender e ensinar no campo em rifi@f; d) Avaliar suas propostas
pedagodgicas ligadas ao campo, tendo em vista nupiatificagdo académica tanto de
curriculo, quanto da pedagogia da terra; e) Avaligentemente as propostas de nucleacédo e
de transporte escolar que integram o suporteuogiital a educacdo do campo em Braganca,
no sentido de se superar as acoes de desfavorécinhes populacbes do campo, quanto a
seus processos de escolarizagao; f) Rediscutoomceptualizar a experiéncia de organizacao
da multissérie no campo do municipio; g) Investr neforma e adequacdo dos prédios

escolares situados no campo em Braganca; h) ingduipe técnica que possa gerenciar de
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forma qualificada a educacdo do campo naquele npimie, por fim, i) Promover e validar

politica de valorizagdo do magistério do campo.

Estas questdes estdo postas para que se possabitm da educacédo, colaborar com
a garantia de vida digna as popula¢cdes do campdo teomo base as representacdes sociais
dos jovens do campo acerca de suas escolas. eséxto, torna-se evidente que “ndo basta
construir escolas no campo; queremos ajudar arcamsscolas do campo, ou seja, escolas
com um projeto politico pedagdgico vinculado asseauaos desafios, aos sonhos, a historia e
a cultura do povo trabalhador do campo” (MOLINAQD2Op. 27).

Em suma, pensar em conjunto com 0s movimentos isptigados ao campo, é
manter o compromisso com a abertura das formas camsenos de democracia direta.
Portanto, a funcdo social das politicas de Estatk ®@overno sao importantes. Entretanto, ha
forca nos movimentos sociais para pressionar, gelécipacao popular, a ampliacdo de suas
colaboracbes e protagonismos no campo das inSgsliicle politicas educacionais para a
educacgéo do campo. Para que se acelere essa aldepnaficua a leitura de Dussel acerca da
ética e da alteridade para se possibilitar condigigelibertacéo do outro, onde a exterioridade
de suas relacdes nao esteja atrelada aos mecardsmegroducédo cultural para alienagéo. O
gue nos reporta a Freire retomando toda uma idgipedagogia do oprimido, conforme as
categorias de superacdo da educacdo bancéria kematizadora, além da importancia da

dialogicidade para conscientizacao.

Com esse referido marco teorico pode ser consubatina saida para o sistema de
opressao, sob o ponto de vista filosofico da tefogiaeana. Por fim, na educacao do campo €
necessario dar continuidade ao processo ja exstmtconstrucdo de uma pedagogia de
forma que haja o combate daerioridade internalizada pelo oprimido ao longo de uma
formacéo ideologizada em que hospedou, dentro deo sbpressor. E necesséria re-
humanizacdo do oprimido. Reconhecendo sua potetatdal e dindmica de formacao e
organizacdo social aprendida nos movimentos. Qtienidam-lhe a perder o medo da
liberdade e instrumentalizar-se, ao passo que mstsumentalizamos, para uma objetiva

transformacao da situacéo opressora.

Neste sentido, também é necessario investir contalathde contra a proposta
tradicional de educacéo. Proposta essa que andorsastica e torna 0s sefga 0S outros
e ndo para si mesmos. Romper de igual forma coas ald discurso verbalista, sem dialogo,

sem a indissociabilidade entre acdo e reflexdoguersse construidas para a promocao da
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praxis social. De igual modo € necessario que, pela cmacgo, torne-se desvelado que o
poder do opressor vem do ocultamento das contresligéd vida social.

Uma das idéias centrais que finalizam este trabattté impressa na superacao da
contradicdo educador-educando, durante o exelcigincional de compreenséao da realidade.
Tendo a consciéncia como elemento central da fd@mag; educando, educado, bem como o
educador educa-se no contato com o educando. Umgueeo processo de conscientizagcéo
aflora da vida, para lembrar Freire (1978). Hajatavique seus estudos inauguraram a
sistematizacao, legitimacéo e producao de estemtégetodoldgicas de formagédo com foco no
oprimido e em sua condicdo de superacdo da opre€sdpue serd possivel e vira pela
melhoria da qualidade de vida aos povos do/no camppecebido pelo indicador de
continuidade e permanéncia com sucesso dos jovenardpo em suas escolas. O que é um

direito nosso e dever do Estado.
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APENDICES



SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacdo do sujeito:

Nome:

Sexo: ( ) Masc. ( ) Fem.
Idade:

Série que cursa:

Escola:

Comunidade:

Tempo de moradia ho campo:

Como se auto-declara em relacao a cor/raca:

Vocé trabalha? Desde que idade? Em qué?

140

Questdes de entrevista:

1 - O que vocé acha da escola?

2 — Vocé esta satisfeito com sua escola? Sim, naogua?

3 — O gue vocé aprende na escola? Isso ajuda naades do campo?

4 — O que vocé gostaria de aprender na escola?
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5 —Vocé gosta de viver no campo? Sim, ndo? Por qué?

6 - Vocé gostaria de viver na Cidade? Sim, ndo? Pd? qué
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&

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA
DEMAIS CONSULTADOS, TECNICAS DA
SEMED BRAGANCA

Identificacdo do sujeito:

Nome:

Sexo: ( ) Masc. ) Fem.
Idade:
Cargo/Funcao:
Departamento:
Instituic&o:
Tempo de trabalho com o campo:

Questdes de entrevista:

1 - Qual sua visao acerca da importancia da escola?

2 — Qual sua viséo acerca das escolas do campo?

3 — Vocé esta satisfeito com as escolas do camfraganca? Sim, ndo? Por qué?

4 — Que relacéo vocé estabelece entre 0 se ensegsroka e 0 que se necessita nas atividades
do campo?
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5— O gque vocé gostaria que fosse trabalhado ndaedoc@ampo?

6 — A Escola do campo deveria ser necessariamenfisgponalizante? Sim, nao? Por qué?

7 — Que relacdo vocés estabelecem para com os movisneptmais € o préprio STR-
Braganca? Que acdo concreta ja saiu dessas irasPacd

8 —Ha quantos anos vocés estdo organizados instialniente?

9 —Vocés ja desenvolveram alguma proposta metodol@gipacifica para o atendimento de

alunos em turmas multisseriadas?

10 —Vocés tém algum levantamento estatistico que magtamtas comunidades rurais e

guantos habitantes ha e cada uma delas?
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&

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA
DEMAIS CONSULTADOS, MEMBROS DO STRB

Identificacdo do sujeito:

Nome:

Sexo: ( ) Masc. ) Fem.
Idade:
Cargo/Funcao:
Departamento:
Instituic&o:
Tempo de trabalho com o campo:

Questdes de entrevista:

1 - Qual sua visao acerca da importancia da escola?

2 — Qual sua visédo acerca das escolas do campo?

3 — Vocé esta satisfeito com as escolas do camfraganca? Sim, ndo? Por qué?

4 — Que relacéo vocé estabelece entre 0 se ensegsroka e 0 que se necessita nas atividades
do campo?
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5— O que vocé gostaria que fosse trabalhado ndaedoc@ampo?

6 — A Escola do campo deveria ser necessariamenfisgponalizante? Sim, nao? Por qué?

7 —Que relacao vocés estabelecem para com a SEMERuBrag Que acdo concreta ja saiu
dessa interacao?

8 —Ha quantos anos vocés estdo organizados instialniente?

9 — Vocés tém conhecimento se ha alguma proposta meétpc® especifica para o

atendimento de alunos em turmas multisseriadas?

10 —Vocés tém algum levantamento estatistico que magtamtas comunidades rurais e

guantos habitantes ha e cada uma delas?




