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RESUMO

Este estudo trata das Representacdes Sociais e Educacdo Infantil. Analisa as Representagdes sociais
de pais sobre a Educacdo Infantil e sobre sua participagdo na educacdo dos filhos que estudam em
escola publica na rede municipal de Belém. Fundamentou-se no referencial tedrico-metodolégico
das Representagdes Sociais com base em Moscovici (1978, 2003), Lefevre (2005), Jodelet (2001) e
tedricos que estudam a infincia, educacdo infantil e participagdo, como Aries (1981), Kramer
(1984, 2003), Kuhlmann (2004), Sarmento (2001), Paro (2000), Lima (2008). O estudo é uma
pesquisa do tipo descritiva. Teve como instrumento de coleta de dados questiondrios, imagens e
grupo focal, dos quais participaram maées, avé e pai (totalizando doze sujeitos) que tiveram seus
filhos na educagfo infantil de uma escola da rede puiblica municipal no ano de 2007. Os resultados
do estudo revelam que os pais possuem informagdes sobre a Educagdo Infantil com &énfase no
processo de aprendizagem e socializacdo, créem que a educacgdo infantil subsidiara o éxito por toda
a escolarizacdo dos filhos e conseqiientemente um futuro profissional. As representag¢des sociais dos
pais sobre sua participagdo na educagdo dos filhos, materializam-se mediante idas as reunides
escolares, orientacdo diante dos encaminhamentos da escola e o didlogo com os profissionais. Em
tal processo de representacdes de participacdo ancoram-se condutas de partilhas para uns, e para
outros pais, de escuta, siléncio, compartilhadas com reservas para questionar o trabalho
desenvolvido pela escola, tendo em vista que os pais cultivam crencas e idealizacdes diante da
educacdo escolar e da autoridade que reconhecem nos profissionais que educam seus filhos. O
didlogo com os pais demonstrou que esta relacdo néo estd isenta de conflitos ou insatisfacdes. Em
nossas aproximagdes conclusivas, apontamos elementos que possam contribuir com a promogao da
participacdo dos pais na Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil. Pais. Representacdes Sociais.



ABSTRACT

This work deals with the Social Representations and Infantile Education. It analyzes the parents'
social Representations about their Infantile Education and participation in the Education of the
children who study at public schools in the Belém's municipal net. It was based on the theoretical-
methodological referential of the Social Representations with bases on Moscovici (1978, 2003),
Lefevre (2005), Jodelet (2001) and theoricists who study the childhood, infantile education and
participation, such as Aries (1981), Kramer (1984, 2003), Kuhlmann (2004), Sarmento (2001), Paro
(2000), Lima (2008). The study is a research of the descriptive type. It had as instrument of data
collection, questionnaires, images and focal group, in which participated mothers, grandmother and
father (totaling twelve subjects), who had their children in the infantile education of a school of the
municipal public net in the year of 2007. The results of the study reveal that the parents possess
information about the Infantile Education with emphasis in the learning process and socialization.
They believe that the infantile education will subsidize the success for the whole education of the
children and consequently a professional future. The parents' social representations about their
participation in the children's education are materialized in attendances to school meetings,
orientation towards the school guidances and the dialogue with the professionals. In such a process
of representations of participation, conducts of sharing are anchored for some, and for other parents,
of listening, silence, reservedly shared to question the work developed by the school, having in
mind that parents cultivate faiths and idealizations due to the school education and the authority that
they realize in the professionals who educate their children. The dialogue with the parents
demonstrated that this relationship is not free of conflicts or dissatisfactions. In our final
considerations, elements that can contribute to the promotion of the parents' participation in the
Infantile Education are pointed out.

KEY WORDS: Infantile education. Parents. Social Representations
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TRACADOS DE UM ESTUDO

A escola é um espaco de constru¢do de lacos de afetividade, de desenlacos, de
encontros e desencontros. Espaco, enfim, de aprendizagens (re) feitas a partir de mediacdes
simbdlicas, partilhadas entre os sujeitos. As interacdes que a escola promove mistura-se as
influéncias do contexto sociocultural e politico-economico.

O espaco escolar foi o palco desta dissertacdo’, que teve como objeto de estudo as
representacdes sociais de pais2 sobre a educagdo infantil e sobre sua participag¢do na educacio
dos filhos.

A leitura do texto com o tema “ver e nao ver” de Sacks (1995), que narra a forma de
enxergar de um deficiente visual, foi importante para refletirmos acerca das primeiras
indagacdes de um estudo como este, que deve primar pelo exercicio do olhar de um
pesquisador sobre o visto e o vivenciado.

Neste sentido, ao longo desta elaboracdo, fomos construindo esse olhar sobre o
percebido e o vivenciado e, assim, as respostas, ainda que ndo todas, emergiram nesse
processo de aprendizagem singular.

O tema do estudo eleito reflete nossas curiosidades inerentes a trajetéria profissional,
sobretudo na fun¢do de orientadora educacional. Relembramos algumas passagens na escola
que concorreram para desencadear em nds o desejo de ingressar na pds-graduagdo com o
intuito de aprofundar estudos e desenvolver outros que, para além de conseguirem suprir
aquelas instigantes lacunas, surpreendessem nossas vivéncias e desafiassem nossas
aprendizagens. E assim aconteceu.

Convidamos, pois, o leitor para acompanhar-nos nesta caminhada, na qual utilizamos
alguns passos ja conhecidos. Outros, porém, foram aprendidos com certa dificuldade, mas, ao
longo da caminhada, tornaram-se vidveis. Ainda restam outros passos a serem dados.
Acreditamos, todavia, que o tempo dird a hora de prosseguir. Enquanto aguardamos,
aproveitamos para contar o que estes passos tragaram até aqui.

Em 2002, a partir do ingresso como orientadora educacional em uma escola
pertencente a rede municipal de Belém, tivemos a possibilidade de, em trés anos, acompanhar
a participacdo de pais na vida escolar de seus filhos, bem como discutir com professores os

fatores que contribuiam com esta participacdo. Observavamos que este tema emergia de modo

" A dissertacio intitulada Educacdo Infantil e Participacdo: um estudo das representacées sociais de pais de
uma escola piiblica municipal de Belém vincula-se a Linha Curriculo e Formagdo de Professores, do Curso de
Mestrado Académico em Educagdo, versando sobre o tema Representacdes Sociais e a Educacdo Infantil.

%A denominagio “pais” estender-se-4 aos responsédveis (mde, pai, avés, tios, ou demais parentes) que exercam a
funcdo dos genitores, por entendermos a pluralidade de organizagdes familiares existentes na sociedade, visto
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permanente em nossas reunides pedagdgicas ou encontros com o grupo de docentes,
principalmente quando estes refletiam sobre o processo de aprendizagem de seus alunos.

Embora houvessem espagos de priticas democraticas como o Conselho Escolar,
reunides mensais com a comunidade constituida por pais ou responsaveis por alunos, haviam
pais que ndo usufrufam desses momentos, por se ausentarem das reunides ou ainda
demonstrarem inseguranga para questionar sobre a aprendizagem de seus filhos e, até mesmo,
reivindicarem uma educacdo que julgassem adequada para eles. Observando que praticas
como estas se estendiam aos pais de varios niveis de escolaridade, nosso olhar se direcionou
para os que tinham filhos na educacio infantil, pelo acompanhamento que faziamos e também
pela identificagdo com o trabalho pedagdgico desta etapa de ensino.

No afad de refletirmos sobre algumas pistas para os questionamentos que faziamos
quanto a qualidade da participagdo de pais na educacdo de seus filhos, elaboramos uma
resposta proviséria, uma vez que ela se antecipou ao nosso estudo e sua confirmacio se deu
ao longo desta caminhada. Assim, inicialmente, partimos da premissa de que os pais
representavam a escola de seus filhos na educacio infantil como lugar de guarda destituido de
desejo sobre o que ela poderia oferecer aos filhos em termos de formagéo e este era o motivo
para que ndo houvesse a participagio efetiva deles na educacio da crianga de quatro® a cinco
anos.

Perguntdvamos: que significados, historicamente, tém se atribuido a infincia e a
educacdo da crianga de zero a seis anos? Existem mudancas sociais que influenciam o
sentimento da familia diante da educagdo da crianca? Quais as representacdes sociais de pais
sobre a educacdo infantil e sobre a sua participacio na educagdo dos filhos que estudam neste
nivel de ensino em escola publica pertencente a rede municipal de Belém?

Essa premissa e indagagdes fizeram com que definissemos o foco do nosso estudo no
seguinte problema de investigacdo: Quais sio as representacoes sociais de pais sobre a
educacao infantil e sobre a sua participacio na educacao dos filhos que estudam neste
nivel de ensino em escola publica pertencente a rede municipal de Belém?

No interior dessa questdo, elaboramos os objetivos que desejdvamos atingir, quais
sejam: (a) correlacionar as transformacgdes sociais que modificaram o conceito de Familia e
Infancia; (b) contextualizar os significados atribuidos historicamente as acdes oficiais de

educacdo infantil; (c) caracterizar as imagens e os significados de pais sobre a educacio

que o provimento e a educagdo das criangas ndo se restringem somente a lacos de parentesco.

3 . N .. . - . P
Sempre que fizermos referéncia a idade definida para o presente estudo, no nivel da Educagdo Infantil, esta serd

de quatro anos e meio a cinco anos (idade que corresponde ao Jardim II).
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infantil e de sua participacdo na educacdo dos filhos; (d) analisar as representacdes sociais de
pais sobre a educacdo infantil e sobre a sua participacdo na educagdo dos filhos que estudam
neste nivel de ensino em escola publica pertencente a rede municipal de Belém.

Elaboramos também, como um dos objetivos da pesquisa em tela estimular discussoes
sobre a importancia da participacdo dos pais na educacdo infantil dos seus filhos-alunos;
possibilitar subsidios tedricos as demais pesquisas realizadas na drea; e compreender as
representacdes de pais que orientam suas condutas e expectativas sobre a educacio infantil e
sua participag¢do na educacdo dos filhos que se encontram na faixa de quatro a cinco anos.

A referéncia tedrica deste estudo foi mediada por autores como Moscovici (1978,
2003), Sa (1996, 1998), Jodelet (2001), Kramer (1987, 2001); Kuhlmann (2003, 2004, 2005),
Marcilio (2003), Nascimento (2007), Szymanski (2003), Paro (2000) e demais autores que
possibilitaram o entrelagamento tedrico da pesquisa.

As representacdes sociais moscovicianas funcionaram, neste estudo, como uma
importante ferramenta para apreendermos as elaboragdes mentais de um grupo de pais sobre o
tipo de interagdo que desenvolvem na educagdo infantil de seus filhos que estudam em escola
publica municipal.

Essa teoria surgiu a partir de 1960 com o pesquisador Moscovici (1978), psicélogo
francés, quando desenvolveu sua tese de doutoramento, intitulada La psychanalise son image
et son public,* sobre a Teoria da Representacio Social, ele analisou a representagio social de
sujeitos de diversos grupos sociais sobre a Psicandlise. Neste estudo, o autor considera que os
grupos sociais constroem conhecimentos sobre um objeto a partir das suas interacdes
cotidianas. Estes saberes sdo permeados por crengas, ideologias e informacdes que orientam
as atitudes e condutas de grupos sociais.

Estudar a teoria das representacdes sociais foi fundamental para que apreendéssemos
que as agdes e comportamentos de grupos sociais, no caso de pais de criancas que estudam na
educacdo infantil, sdo decorrentes de um processo de partilha e constru¢do de conhecimentos
entre os sujeitos. Este processo tem um carater dindmico individual e coletivo, e se modifica
historicamente, o que depende da capacidade criativa e interativa destes grupos.

Moscovici ressalta o cardter dindmico das representacdes sociais e o alcance autdnomo
que ela adquire ao transitar entre os diferentes grupos. As representacdes resultam de um
conjunto de atitudes, informacdes e crengas que mobilizam as agdes individuais e coletivas

dos sujeitos que compreendem a realidade a partir de imagens compostas por elementos, tais

4 . PER . L1 7s
A Psicandlise sua imagem e seu puiblico.
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quais descreve:

Toda representagdio € composta de figuras e de expressdes socializadas.
Conjuntamente, uma representa¢do social € a organizag¢do de imagens e linguagem,
porque ela realga e simboliza atos e situagdes que nos sido o use (sic) nos tornam
comuns. [...] A analogia com uma fotografia captada e alojada no cérebro é
fascinante; a delicadeza de uma representacdo €, por conseguinte, comparada ao
grau de defini¢do e nitidez 6tica de uma imagem (MOSCOVICI, 1978, p. 25).

Dentre os estudos no campo das representacdes sociais que guardam semelhanga com
a nossa elaborag@o, podemos apontar a investigacio das representacdes sociais de maes sobre
a pré-escola na perspectiva da relagdo com as professoras. Pinheiro (1999) constata que as
maes compreendem a pré-escola como um lugar de guarda, pleno de ambigiiidades e
conflitos. Significa que, embora seus filhos estudassem na pré-escola, com a justificativa de
que trabalhavam, elas nao deixavam de evidenciar um sentimento de culpa, por seus filhos
permanecerem com outras pessoas. Além disto, estas méies expressavam que nutriam cidmes
de seus filhos para com a professora por conviverem com eles, enquanto elas ndo podiam
fazer isto, pois precisavam trabalhar.

Pinheiro (1999) afirma, ainda, que o significado de guarda que as maes atribuiam a
educacdo infantil modificou-se para elas somente na alfabetizagcdo de seus filhos, no momento
em que elas se preocupavam com o carater pedagdgico da escolarizagdo e com o processo de
aprendizagem destes.

Oliveira (2002), em seu estudo sobre as representacdes sociais de professores acerca
da participagdo dos pais de uma escola cooperativa, concluiu que os pais ou desempenham
papéis de espectadores diante do trabalho que a escola desenvolve, ou se posicionam com a
postura de vigilancia diante do trabalho escolar. Em contrapartida, os professores representam
suas praticas com excessiva responsabilidade, além de assumirem a postura de pais, méaes e
orientadores da formag¢do moral dos alunos no ambiente escolar. A autora reafirma que as
relacdes de poder entre escola e familia sdo reveladas quando a escola se recusa em acatar os
argumentos sugeridos pelas familias, muito embora esta apresente sugestdes sobre como 0s
pais devam oferecer melhor educacg@o aos filhos.

Ao fazermos uma revisdo bibliografica sobre a relacdo familia e escola, encontramos
fundamentos para pensarmos sobre os conflitos que se inscrevem nesta relacdo. Gentili (2006,
p-33) divulga os resultados de uma pesquisa sobre a relagdo familia-escola realizada pelo
Instituto La Fabricca do Brasil, em junho de 2006, em parceria com o Ministério da
Educacio. Eles assinalam que 77,2% dos pais acreditam que um bom relacionamento entre as

duas partes € raro, porém 43,7% gostariam que a escola promovesse mais reunides, palestras e
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encontros. Para eles, 77,2% dos professores de instituicdes publicas consideram insatisfatoria
a participacdo dos familiares, mas 99,5% créem ser de extrema importancia um contato mais
estreito.

Com base nesses resultados, observamos que as estatisticas sobre o relacionamento
entre familias e escola demonstram que a satisfagcdo mitua entre ambas € restrita. Gentili
(2006), nesta mesma linha de pensamento, enfatiza que 43% dos pais afirmam que gostariam
de participar de momentos de encontros e palestras, o que demonstra a necessidade que esses
pais possuem em compartilhar das formacgdes promovidas pela escola.

A relacdo entre escola e familia guarda uma historicidade permeada entre a distancia e
a proximidade no relacionamento dessas instituicdes. Assim sendo, as marcas dessa interacéo
refletem as contradigdes e as insatisfagdes nas praticas do cotidiano escolar.

Xavier (1992), ao investigar o pensamento pedagdgico no Brasil Independente,
destaca a auséncia de escolarizacdo para os escravos, homens pobres e livres. Isto decorria do
desinteresse politico e econdmico da elite brasileira, nas primeiras décadas da Independéncia
do Brasil, para com a educagdo dessa populagdo, pois a educagdo escolar era privilégio dos
filhos de senhores.

Segundo Nascimento (1997), a progressiva ascensio da burguesia como classe social e
sua alianga com a aristocracia dominante, na transicdo do século XIX ao XX, provocaram
reivindicagdes pela garantia da escola a populacdo. O otimismo pela educacdo publica e a
expansdo do ensino decorreu desse periodo, sendo defendida por intelectuais e pessoas
influentes da sociedade brasileira, haja vista que ascendia o pensamento liberal e, com ele, as
idéias sobre educagdo como instrumento para a superagdo do atraso (econdomico, tecnoldgico,
educacional) brasileiro e, conseqiientemente, para a transi¢do a uma sociedade moderna’.

O Manifesto dos Pioneiros do movimento da Escola Nova, em 1932, foi a
demonstragdo do otimismo pela educagdo. O referido Manifesto criticou o “atraso” da
sociedade brasileira, em fun¢do dos altos indices de analfabetismo. Segundo Patto (1999,
p-79), apds a Proclamagdo da Republica, menos de 3% da populagdo freqiientava a escola e
90% da populacdo adulta era analfabeta. A escolarizacdo atenderia a sociedade que se

modernizava.

> Segundo Cambi (1999), o periodo iniciado a partir do final do século XV, na Europa, inaugura profunda
modificacdo no pensamento da relagdo do homem com o mundo, pautada na légica individual, na liberdade
resultante do uso da razdo, laica, no qual a histéria, a partir das producdes intelectuais do Ocidente, é
disseminada para o mundo. A sociedade moderna orienta-se pelo modo de produgdo capitalista, regulado por um
Estado Centralizado, no qual a burguesia exerce a hegemonia como classe social. No Brasil a partir do final do
século XIX, € que as influéncias pelos ideais de modernidade sdo efetivamente incorporadas nas intervengdes
politicas, sociais, econdmicas, culturais e ideoldgicas pelas elites na sociedade.
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Nesse contexto, resultante da expansdo da Ciéncia Positiva no Brasil, influenciava o
aspecto pedagdgico com a crenga de que a escola seria o espago responsavel para transmitir o
conhecimento cientifico capaz de preparar o homem para o trabalho. O acesso e a expansio
da escolaridade aos alunos das classes sociais de nivel socioecondmico desfavorecido exigiam
a participacdo das familias. Nesse contexto, Azevedo (1958, p. 79) ja visualizava a
importancia dessa participagdo no processo de escolarizacdo dos filhos, pois entendia que

Cada escola, seja qual for o seu grau, dos jardins as universidades, deve, pois, reunir
em torno de si as familias dos alunos, estimulando e aproveitando as iniciativas dos
pais em favor da educacdo; constituindo sociedades de ex-alunos que mantenham
relacdo constante com as escolas; utilizando, em seu proveito, os valiosos e
multiplos elementos materiais e espirituais da coletividade e despertando e
desenvolvendo o poder de iniciativa e o espirito de cooperacdo social entre os pais,

os professores, a imprensa e todas as demais instituicdes diretamente interessadas na
obra da educaco.

Em diferentes areas de conhecimento, tais como a Satide, Psicologia e Educacao, nas
primeiras décadas do século XX, as relagdes que as instituicdes educacionais mantinham com
as familias das criancas eram objeto de pesquisas.

No atendimento a crianca de zero a seis anos, predominava a medicina preventiva, que
concebia as familias como responsaveis pelos males e mortalidade infantil. As autoridades
oficiais acreditavam que as familias ndo possuiam adequada formagao para os cuidados com a
crianca. A “culpa” atribuida a familia, segundo Kramer (1992), escamoteava as relagdes de
classes existentes na sociedade brasileira. Dessa forma, as desigualdades sociais eram
omitidas nas andlises de representantes do Estado, que oficialmente se propunham a atuar em
prol da melhoria das condicdes de vida das criancas de classes populares.

A Psicologia6 sustentou a reproduc@o dos discursos dominantes sobre a familia e as
criangas pertencentes as classes economicamente desfavorecidas ao realizar estudos e testes
de cardter comportamental e individual que justificavam as dificuldades de aprendizagem das
criangas em virtude da classe a que pertenciam. Observa-se, desta forma, a ciéncia a favor da
ideologia dominante.

A respeito do distanciamento entre escola e familia, Cunha (2003, p. 450) afirma: “[...]
A escola tornou-se mais do que uma simples instituicao de apoio a familia: ela posicionou-se

contra a familia!” Segundo esse autor, entre os fatores que contribuiram para o referido

% Neto (2004) ressalta que a Psicologia exerce, atualmente, contribuicdes em estudos e pesquisas relacionadas ao
comportamento e interagdo social de grupos em contextos escolares, familiar, profissional, enfatizando que as
pesquisas produzidas na drea de Psicologia ndo se resumem em testes produzidos em laboratérios, mas surgem
para a soluc@o de problemas da sociedade em diversas dreas como Engenharia Humana, polui¢do ambiental e
comportamento do consumidor.
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distanciamento estdo relacionados ao cientificismo, no qual higienistas combatiam os maus
habitos das familias e contestavam a educagdo recebida nos lares. Essa educacdo era
considerada como ineficiente, resultando no excesso de responsabilizacdo da escola no seu
papel de educar segundo os preceitos da ciéncia. Para tanto, aquela deveria observar os
programas articulados e definidos segundo os principios cientificos, pois se priorizava a
formacdo de individuos para uma sociedade cientifica e do trabalho.

A expansdo das escolas direcionadas as camadas populares da sociedade, ocorrida nos
governos Vargas (1930-1945) e Kubitschek (1956-1960), teve como conseqiiéncia a
contraposi¢do da escola a familia. De acordo com Cunha (2003), na Era Vargas, a €nfase foi
dada a uma educagdo que transmitisse os valores nacionais da pétria e incutisse uma nova
moral nas familias. Segundo Horta (1994, p. 108), Vargas defendeu que a triade: Deus, Patria
e Familia deveria ser a base de sustentacdo do Estado e, portanto, as familias precisavam ser
moralmente educadas.

Havia a intencdo de tornar o Brasil tdo desenvolvido quanto as demais nagdes. O
entusiasmo pela educagdo manifestava-se na criacdo de institui¢des oficiais como o Centro de
Pesquisa do Governo, que desqualificava as familias das classes sociais desfavorecidas
economicamente ao combater os valores e hdbitos de criangas oriundas destes lares. Nos anos
de 60 e 70 do século XX, essa idéia é reforcada pelas teorias da deficiéncia cultural e da
educacdo compensatéria, ambas transplantadas dos Estados Unidos (CUNHA, 2003).

A teoria da deficiéncia cultural defendia que a crianca pobre ndo teria bom
desempenho ao ingressar na escola por ser oriunda de familias de classes sociais
desfavorecidas economicamente. Afirmava-se que ela teria dificuldade para integrar-se, com
espontaneidade, ao ambiente escolar, que lhe era desconhecido, o que resultava em
estranhamento a professora e em ndo assimilacio das propostas educacionais. Para compensar
suas limitacOes seria necessdrio um método de ensino que favorecesse a superagcdo das
dificuldades. A educagdo tinha, portanto, um cariter compensatorio. Essas justificativas eram
transmitidas aos meios educacionais, muito embora tivessem sua origem na relacdo
antagdnica de classes, refletida na condigdo social das criancas (KRAMER, 1992).

Cunha (2003, p. 464) afirma que a expectativa de profissionais nos debates recentes, a
respeito do ndo-envolvimento e ndo-participacdo da familia no trabalho desenvolvido pela
escola, apresenta como uma das justificativas “[...] o processo histdrico de desqualificagdo da
familia para educar e da elevacdo da escola ao patamar de tnico dispositivo capaz de fazé-1o0”.

Desta forma, é relevante conhecermos como o0s pais representam sua participagcdo na escola
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desde o nivel da educacido infantil, uma vez que esta relacdo fortalece o ensino-aprendizagem
na perspectiva da discussdo sobre as necessidades do aluno e do trabalho pedagdgico.

E importante considerar que o didlogo entre familia e escola propicia a reflexdo sobre
o papel e responsabilidade de ambas na formacdo integral de um sujeito que € filho-aluno e
crianga e que, posteriormente, se utilizard dessas aprendizagens para exercer sua autonomia
no contexto social.

Diante disto, os estudos que se encaminham nessa linha de investigacio trazem a tona
nas entrelinhas, as transformag¢des de um tempo histérico que repercutem sobre o tipo de
vinculos e relacdes que se estabelecem no processo educacional que gera discussdes, conflitos
e superagdes. Desse modo, escola e familia sdo cendrios de investigacdo importantes para se
compreender as tramas que materializam esta relacdo e como elas contribuem com a educacio

infantil no ambito escolar.

O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DO ESTUDO

Os caminhos percorridos neste estudo tiveram suas trajetérias definidas a partir do
problema em foco: Quais sdo as representagdes sociais de pais sobre a educacdo infantil e
sobre a sua participacdo na educacdo dos filhos que estudam neste nivel de ensino em escola
publica pertencente a rede municipal de Belém?

O problema de pesquisa em tela funcionou como uma biissola, ao indicar as trilhas que
deveriam ser abandonadas ou percorridas. Descreveremos a trilha que seguimos, organizada
da seguinte forma: a) o objeto de estudo, b) a caracterizagdo dos sujeitos, c) o 16cus do estudo,

d) a técnica de coleta de dados, e) andlise dos dados.

O objeto de estudo

A interlocu¢do que realizamos com nosso objeto de estudo, as representacdes sociais
de pais sobre a educacdo infantil e sobre a sua participacio na educacgdo dos filhos, subsidiada
pela teoria das representagdes sociais, exigiu dedicacdo, sensibilidade e atengao.

Conforme demonstra S4 (1998, p. 50), para evitar equivocos quanto a sua
“[...]’espessura social’, [...] o objeto de estudo deve estar implicado de forma consistente, em
alguma prética no interior do grupo”. Segundo esse autor, portanto, ao definirmos um objeto
de pesquisa, cumpre observar, se a representacdo com a qual estd relacionada € produzida e
efetivamente praticada em informagdes ou comportamentos dos sujeitos.

As pesquisas sobre a representacdo social dos pais acerca da educagdo infantil,

anteriormente apresentadas por autores como Pinheiro (1999) e Godoi (2004), constituiram-se



19

em significativos elementos para evidenciar a relevincia de nosso objeto de estudo e
responder aos questionamentos de uma pesquisadora iniciante.

A nossa aproximagdo da escola para a escuta dos sujeitos deste estudo constituiu-se
em momento oportuno de reencontro com nossa experiéncia profissional. Ao adentrarmos
este cotidiano, presenciamos as brincadeiras das criancas, o momento de chegada e a saida
dos diferentes grupos que fazem parte dessa organizacdo escolar, os avisos em cartazes
direcionados aos pais, bem como os didlogos entre estes com os professores e, em algumas
circunstancias, conflitos.

Os pais diariamente freqiientam a escola dos filhos. H4 os mais apressados, que
chegam e ficam na expectativa de o professor ndo faltar, pois precisam ir para o trabalho e
nio tém com quem deixar, neste periodo, a crianga; outros, com mais tempo disponivel,
demonstram a tranqiiilidade na espera, acompanham seus filhos até a porta de entrada da sala
de aula, dao-lhe um caloroso abrago e se despedem; ha também aqueles que nem cruzam o
portdo de entrada, observam a crianca acomodar-se em algum banco e com o aceno de
despedida seguem para suas casas. E, finalmente, aqueles que, mesmo apds a entrada de todos
e do cessar das vozes infantis no patio, permanecem por alguns minutos com outros pais e
conversam, sorriem, partilham seus saberes e, provavelmente, trocam informacgdes sobre o
processo de educacdo dos filhos. As observacdes destes fatos corriqueiros no cotidiano
escolar agucaram nossas inquietacdes diante das contribui¢des que poderiam emergir do

didlogo com os sujeitos em nosso estudo.

O Tipo de pesquisa

A pesquisa em tela se caracteriza como qualitativa, do tipo descritiva, que observa,
descreve, classifica e interpreta o fendmeno psicossocial. Este estudo investiga a natureza do
fendmeno, sua composicdo e procedimentos que o constituem (RUDIO, 1986).

Em sintese, optamos pelo enfoque qualitativo para o desenvolvimento deste estudo em
razdo da interpretacido que fizemos de nosso objeto, qual seja, as representacdes sociais de
pais sobre a educagdo infantil e sobre a sua participagdo na educacio dos filhos. Segundo
Bauer (2002, p. 20):

[...] a escolha qualitativa ou quantitativa é primariamente uma decisdo sobre a

geragdo dos dados e os métodos de andlise, e s6 secundariamente uma escolha sobre
o delineamento da pesquisa ou de interesses do conhecimento.
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O Lécus da pesquisa

Os critérios de escolha do 16cus de estudo foram: a) atender criangas de quatro anos e
meio a cinco anos na educacdo infantil (Jardim II), em mais de um turno b) ter o acesso
facilitado a realizacdo do estudo, c) ter boa receptividade entre os funciondarios e pais, no
sentido de colaborar e participar da pesquisa.

Assim, o estudo aconteceu em uma escola da rede municipal de Belém, a qual
chamamos pelo nome ficticio de Vitéria-régia. Localiza-se no centro da Cidade de Belém, no
bairro de Sdo Bras. Sua fundagdo foi em 1954. Segundo informaram participantes da
pesquisa, hd o sentimento de afeto e valorizag@o pela escola dos filhos que, em outra época,
na infncia, foi a escola de alguns pais.

A Escola Vitéria-Régia recebe diariamente estudantes de universidades para estagios
na drea de educacdo, além de acontecerem, eventualmente, reunides promovidas pela
Secretaria Municipal ou pela Coordenadoria Municipal de Educacdo. Esta é, portanto, uma
escola que possui transito de diferentes grupos. Em 2007, 637 alunos da educacgdo infantil ao
ensino fundamental estavam distribuidos entre os turnos matutino, intermedidrio e vespertino.
A noite, a escola funciona com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. Do total de 25
professores 24 possuem formagdo em licenciatura plena e um professor bacharel’. A escola
possui a seguinte estrutura fisica®:

e Seis salas de aula;

e Uma sala de leitura com laboratodrio de informatica;

e Area livre;

e (uadra de esporte;

e Torneiras para higiene bucal das criangas (escovédromo);
e Auditorio;

e Sala de Setor de Orientacdo e Supervisdo Educacional;
e Secretaria;

e Diretoria;

e Dep6sito para materiais de expediente;

e Sala para armazenamento de produtos de limpeza;

e Copa cozinha, sala de depdsito de merenda;

e Banheiros femininos e masculinos para os alunos;

" Dados do Projeto Politico-pedagégico da Escola Vitéria-Régia no ano de 2006.
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¢ Banbheiros para funciondrios.

Os pais dos alunos da escola Vitéria-Régia moram em diferentes bairros de Belém® e
buscam esta escola por considerarem que ela oferece ensino de qualidade, ou ainda, por
motivo de trabalharem nas 4reas préximas.

A autorizacdo para que a pesquisa acontecesse ocorreu mediante a entrega do oficio de
encaminhamento pela secretaria do mestrado em educacdo da UFPA, seguida dos
esclarecimentos sobre os objetivos do estudo. A Coordenacdo da escola, professoras e a
funciondria da portaria auxiliaram na indicacdo dos pais que tinham filhos na educacdo
infantil, pois era na entrada dos alunos que o convite dirigia-se aos pais para colaborarem com

nosso estudo.

Os Sujeitos da Pesquisa

Os critérios para a selecdo dos pais, mies ou responsaveis foi terem filhos estudando
na educacio infantil, no ano letivo de 2007, e serem maiores de dezoito anos. Os sujeitos
deste estudo tinham entre 24 e 52 anos, sendo dez mies, uma avé e um pai, que participaram
de toda a etapa da coleta de dados, por meio de questiondrios, mapa mental e de grupo focal.
Optamos por identificar os participantes com nomes proprios ficticios.

O primeiro contato com os pais exigiu a habilidade em convidé-los individualmente a
participarem da pesquisa, pois a recusa ou receio em responder os questiondrios foram
demonstragdes da minoria destes. Considerei significativo este fato, pois sinalizava a relagio
que os pais mantinham com a escola, ou indicava que ndo era comum participarem de estudos
académicos. Cumpre notar que os doze pais deste estudo participaram de todas as etapas de

coletas dos dados.
Os instrumentos de pesquisa e a coleta de dados

Os questionarios

A utilizacdo dos questiondrios possibilitou que 28 (vinte e oito) pais, distribuidos entre
os turnos da manhi e da tarde participassem da pesquisa, sendo 19 (dezenove) mulheres e 09
(nove) homens. Apenas dois pais recusaram o convite para participar da pesquisa € outros
dois eram pais de criancas que se evadiram apds o segundo semestre. A escola atendia a

dezesseis criangas por turno e totalizava trinta e dois pais.

¥ Na oportunidade em que estive na escola em 2007, recebi a informagdo de que o Projeto Politico-Pedagégico
referente ao ano de 2006 estava em processo de reconstrugao.

® Participaram da primeira etapa da pesquisa pais moradores dos seguintes bairros: Canudos, Fitima,
Cabanagem, Curucambad, Terra Firme, Marco e Sao Bras.
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A composicdo dos questiondrios constou de questdes mistas para caracterizacio
socioecondmica dos sujeitos e continha: a) nome, b) idade, c) endereco, d) escolaridade, e)
estado civil, f) grau de parentesco com a crianga, g) renda familiar, h) tempo de atencdo que
reserva ao filho, 1) meios de comunicacdo a que tem acesso e j) freqiiéncia com que obtém
informagdes dos meios de comunicagao.

Good e Hatt (1972, p. 175), ao sugerirem a elaboracdo do questiondrio, recomendam
que este instrumento deve ser objetivo, de modo a constar a identificacdo dos sujeitos e
pautar-se na resposta que busca o pesquisador, observando a composi¢do de cada item, pois:
“[...] a inclus@o de cada item deveria ser justificada com base no quanto o pesquisador pode
logicamente esperar que a resposta seja significativa para o seu problema central”.

As questdes abertas foram relacionadas as informacdes, as atitudes, ao campo de
representacdo, a objetivacdo e a ancoragem, as categorias pautadas na representacdo social
fundamentadas em Moscovici (1978). Pretendemos com os questiondrios sistematizar as
dimensdes e os processos de compreensdo dos pais sobre a educacgio infantil, para subsidiar a
identificacdo da construcdo da representacdo social destes acerca da sua participacdo na
Educacio Infantil. Dessa forma, organizamos o questiondrio com o seguinte roteiro:

e Por que vocé matriculou seu filho na escola com 4-5 anos para estudar na educagdo
infantil (Informacdes)?

¢ O que vocé sabe sobre a educacgéo infantil? (Saberes)

® Onde ou com quem vocé adquiriu estes saberes sobre a educagao infantil? (Saberes)

* Em que a educacgio infantil pode contribuir com seu (sua) filho (a)? (Crencgas)

e Vocé participa da educacdo de seu (sua) filho (a)? Descreva como. (Objetivagao)

e Qual sua opinido sobre o que seu (sua) filho (a) aprende na educacao infantil? Por qué?
(Atitudes)

e Além disto, se ndo estd satisfeito, o que a educagdo infantil deveria ensinar?
(Ancoragem).

® Que valores vocé espera que a educacgéo infantil transmita a seu / sua filho/ a? (Valores)

¢ Houve mudancas em seu (sua) filho (a) apds freqiientar a educagdo infantil? Descreva
(Valores)

e Desenhe o que a educacdo infantil possibilita a seu / sua filho / a? (Campo da

Representagdo).
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Os mapas mentais construidos pelos pais

Os mapas mentais'° analisados foram elaborados pelos pais a partir de suas reflexdes
sobre a seguinte questdo: o que a educagdo infantil possibilita a seu (sua) filho (a)? Estes
mapas mentais revelaram as expectativas e sonhos compartilhados pelos pais diante do que a

educacdo infantil podera oferecer aos seus filhos.

O grupo focal

Recorremos ao grupo focal por ser uma técnica de coleta de dados que tem sido
utilizada em pesquisas qualitativas e oferece ao pesquisador a complexidade de informagdes a
partir do material coletado em que é possivel apreender as informagdes, “[...] processos e
conteidos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, representacionais [...] coletivos” (GATTI,
2005, p. 10).

Ao preencherem os questiondrios, os pais manifestaram a aceitagdo para participarem
do segundo momento da pesquisa. Aderiram a esta etapa nove sujeitos por turno. Optamos
pelo grupo focal com o objetivo de aprofundar o questionamento relacionado a representagio
social dos pais sobre sua participagdo na educacdo dos filhos que estudavam na educacdo
infantil. Participaram seis pais em cada grupo.

Consideramos a contribuicdo tedrico-metodologica do encaminhamento do grupo
focal segundo a perspectiva de Gatti (2005). Além disto, obedecemos a procedimentos de
estudos e 2 interlocu¢ido com a orientadora'' para a formacdo daqueles que iriam compor a
equipe de aplicagdo do grupo focal'?, na qual atuei como facilitadora, acompanhada de duas
assistentes que observaram e registraram as informagdes nio captadas pelos equipamentos de
gravagdo, como os siléncios, expressdes e contradi¢des demonstradas pelos sujeitos.

Tivemos cautela para evitar a possivel inibicdo dos pais que expressariam suas
opinides sobre a escola, tendo em vista que nossa reunido aconteceu no auditério da escola
Vitdria-Régia. Todavia, a preparacdo sistematizada deste momento, superou nossas dividas
quanto a espontaneidade do grupo, pois o esclarecimento de que se tratava de um estudo com
fins académicos, que os nomes dos participantes seriam preservados e eram sigilosos ofereceu

a seguranga ao grupo, que participou com naturalidade nas discussdes em ambos os turnos.

% Conferir Machado (2007).

" Professora Doutora Ivany Nascimento.

2 Atuei como facilitadora no grupo focal, acompanhada por duas bolsistas de pesquisa vinculadas ao
PIBIC/CNPq, que colaboraram como assistentes.
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Ressaltamos ainda que o nivel de escolaridade do grupo, o qual constava de uma
pessoa com a terceira série do ensino fundamental ao superior completo (uma mée e um pai),
ndo inviabilizou a participacio coletiva dos sujeitos nas discussoes.

Ao convidarmos os pais para participarem do grupo focal, utilizamos o termo “Roda
de Conversa”. Anunciamos que aconteceria uma conversa em que eles falariam a respeito da
educacdo de seus filhos que estudavam na educagdo infantil. O convite foi entregue
pessoalmente a maioria dos participantes e confirmado por telefone, o que ndo evitou trés
auséncias no turno da manha e trés no turno da tarde. Cada grupo focal foi constituido por seis
participantes, sendo uma avd, dez maes e um pai. Realizamos uma sessdo por turno (manha e
tarde).

No turno da manha, definimos quinze minutos apds a entrada das criancas para iniciar
o grupo focal e a tarde uma hora e meia antecedendo ao hordrio da saida. Com eventuais
atrasos, as sessoes aconteceram em um periodo de duas horas cada uma. A escolha por esses
horarios se deu pela observacdo das reunides que ocorriam na escola, como o Conselho de
Ciclo, reunides sobre a formatura das criangas, quando observamos os hordirios
disponibilizados pelos pais para se fazerem presentes ao serem solicitados pela escola. O
grupo focal teve a seguinte dindmica:

¢ Esclarecimentos sobre o encontro aos participantes, em que reafirmamos o sigilo
das informag¢des, a importancia da contribui¢do dos pais a pesquisa, além da
apresentacio da dindmica de trabalho.

e [eitura do texto de reflexdo “O né da presenca”, que versa sobre diferentes
formas de participagdo dos pais na educagio dos filhos.

¢ Dinamica da Caixinha Surpresa, com as seguintes questdes: a) Vocé participa da
escola de seu filho? b) De que maneira vocé gostaria de participar? c¢) O que vocé
considera mais importante que a escola ofereca para seu filho na educacdo
infantil? d) O que vocé pensa sobre a Infincia de hoje?

¢ Dinamica da Tarjeta: Apés meu filho ir a escola, o mais valioso foi que ele...

¢ Sacola do Segredo: a escola em que meu filho estuda...

¢ Dinamica Final: com tré€s palavras diferentes, escreva o que um pai ou mae pode
oferecer ao filho.

Ratificamos que a técnica do grupo focal possibilitou um vasto conteido de
investigacdo e a compreensdo dos discursos ideoldgicos que exercem influéncias nas

representacdes dos sujeitos, o que € descrito por Gatti:
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O trabalho com grupo focal permite compreender processos de constru¢do da
realidade por determinados grupos sociais, compreender préticas cotidianas, agdes e
reagdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica
importante para o conhecimento das representacdes, percepgdes, crencas, habitos,
valores, restri¢cdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum relevantes

para o estudo do problema visado (2005, p. 11).

Conforme defende Gatti (2005), a utilizagdo do grupo focal permitiu que
conhecéssemos elementos como os valores, as ideologias, os comportamentos contidos nas
representacdes sociais dos pais acerca da educacdo infantil e de sua participacdo na educacgio

dos filhos.

A trilha de analise do corpus

O corpus constituiu-se da seguinte forma: a) respostas aos questiondrios, b) imagens
construidas pelos pais acerca do que a educacgéo infantil possibilita aos seus filhos c) discursos
produzidos pelos pais no grupo focal sobre sua participa¢c@o na educagao infantil.

Aplicamos os questiondrios para identificar a compreensio dos pais sobre a educacgio
infantil e como descrevem a sua participacao na educacdo dos filhos.

Para a andlise dos questionérios, obedecemos aos procedimentos:

e Leitura para identificar os elementos descritos nos registros dos pais acerca da
educacdo infantil e Participacgao.

e C(Categorizagdo dos argumentos registrados pelos pais nos questiondrios
articulados as dimensdes que compdem as representagdes sociais na
perspectiva moscoviciana.

As representagdes sociais, tal como concebidas por Moscovici (1978), possuem, na
sua construcdo, as seguintes dimensoes: informacdes, atitudes, campo de representagéo, além
dos processos de objetivacdo e ancoragem pelos quais as representacdes se materializam.

As informacdes referem-se ao conhecimento do grupo sobre determinado objeto, as
atitudes enfatizam a predisposi¢do inicial para com este objeto. O campo da representacio
remete-nos a idéia de imagem, dependente da hierarquizacdo de elementos, que constitui as
dimensdes cognitiva, atitudinal e imagética das representagdes sociais (MOSCOVICI, 1978).

Um dos processos da elaboragdo das representacdes € a objetivagdo que consiste em
materializar um conceito, sobre um objeto ou situacdo, tornando-o familiar. A selecdo
acontece a partir da percep¢do mental que define e sintetiza um conceito entre outros
construidos mentalmente; as imagens sdo partilhadas no grupo, tendo em vista que ha

necessidade de definir em experiéncias e memdrias o que se torna comum ao coletivo.
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O processo de ancoragem consiste em integrar um novo conceito aos esquemas
previamente construidos a partir de elementos que lhes sdo familiares, “[...] transforma algo
estranho e perturbador que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e compara
com um paradigma de uma categoria que nés pensamos ser apropriada” (MOSCOVICI, 1978,
p. 61).

Tanto as dimensdes, quanto os processos de constru¢do das representagdes sociais
foram fundamentais como categorias de andlise deste estudo. Ou seja, nos auxiliaram na
compreensdo da trama que envolve as representagdes sociais dos pais sobre sua participagdo
na educacdo infantil, sistematizadas a partir dos questiondrios.

Nessa linha de pensamento, a partir da andlise dos questiondrios, emergiram as

seguintes categorias dos registros feitos pelos sujeitos:

Relaciao com Aprendizagem e Socializacao

Os saberes que os pais possuem sobre a educacdo infantil se referem ao momento
oportuno de chegada da crianca a escola, em que € ressaltado seu desenvolvimento no
processo de aprendizagem com énfase na aquisi¢io da leitura e escrita, pois € a partir desta
formacdo que a crianga terd o desempenho esperado em sua formacéo escolar. A socializagio
€ caracterizada pelos sujeitos da pesquisa como o encontro com outras criangas. As
brincadeiras protagonizadas por elas influenciam positivamente a aquisi¢do da autonomia e o
comportamento, segundo a compreensdo dos pais. Esta categoria foi subdividida em: a)
preparagdo para o futuro e b) a educagéo infantil como mediadora do desenvolvimento da

crianga.

Preparacao para o futuro

A educagio escolar, segundo a compreensdo dos pais, tem importante contribuicdo no
futuro da crianga, seja na preparacdo profissional ao mercado de trabalho, seja quando a
incentiva desde a tenra idade a estudar, o que acreditam, favorecerd o interesse dos filhos

pelos estudos e ao €xito no processo de aprendizagem.

A educacio infantil como mediadora do desenvolvimento da crianca
Os pais afirmam que a escola contribui de maneira positiva para a formacido da
crianga, ressaltando o desenvolvimento afetivo, social e cognitivo dos filhos, a partir da

vivéncia na educagdo infantil.
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Os saberes partilhados pelos pais sobre a educacao infantil

As informagdes sobre a educacio infantil sdo produzidas por profissionais de educacgio
e circulam em diferentes contextos, como universidade, escolas em que os pais estudam, ou a
escola em que seus filhos estudam. Os saberes sobre a educag@o infantil circulam entre os
sujeitos por meio de palestras, reunides, além das informagdes de familiares ou amigos que

sao profissionais da drea de educacdo.

Crencas Valores e Atitudes dos pais sobre a Educacao Infantil

Os pais demonstraram, de forma marcante, a crenca na educa¢do como mediadora da
formacdo do cariter de seus filhos por meio da aquisicdo de valores considerados
fundamentais para sua formag@o com &nfase no futuro.

As atitudes relacionadas a educacdo infantil foram de aprovacdo ao que os filhos
estudam. Os pais t€m como pardmetro o nivel de desenvolvimento da crianga anterior ao
ingresso a escola e ressaltam a linguagem, mudangas de comportamento, desenvolvimento da

leitura e escrita, com €nfase no registro do pré-nome, como elementos que contribuem para

atitude positiva sobre a educacao infantil.

A Analise dos mapas mentais

Para a compreensdo das informag¢des contidas nos mapas mentais construidos pelos
pais sobre o que a educacdo infantil possibilita aos filhos consideramos a anélise de Machado
(2007), que denomina mapas mentais os desenhos construidos pelos sujeitos. O autor afirma
que os mapas mentais comunicam codigos que servem de auxilio, junto com os demais
instrumentos de coleta de dados, para a andlise das representagdes sociais. Machado (2007, p.
39) considera, para isto, a contribuicio de dois movimentos: “[...] a identificacdo dos
elementos representados e a simbolizacdo ou a maneira como os diferentes elementos se
apresentam sobre o mapa desenhado”.

Em tal andlise, portanto, observamos a descricdo dos elementos que compdem os
mapas mentais criados pelos pais sobre o que a educacgdo infantil possibilita aos filhos e o
agrupamento em categorias relacionadas aos sentidos destes, seguido das inferéncias sobre o
que revelaram. As categorias organizadas apds as inferéncias dos mapas mentais foram:
Acesso ao conhecimento

Os mapas mentais construidos pelos pais ressaltam a aquisi¢do de conhecimentos

como contribui¢do mais importante da educacao infantil.
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A educacido como preparacio para o futuro

Os mapas construidos pelos pais enfatizam a educacio das criangas como o acesso a
um futuro profissional de formacgdo académica, ou de profissdes que sdo reconhecidas
socialmente, além de ressaltarem a perspectiva de crianga como o futuro da sociedade.

Foi possivel, dessa forma, interpretar a concepcao de crianga que permeia o imagindrio
dos pais e os significados que eles atribuem a educacdo infantil no contexto escolar, os quais

sao elementos que influenciam na representacio desses sujeitos sobre a educacao infantil.

A Analise do grupo focal
Para a andlise dos discursos dos pais no grupo focal acerca da Infancia e da
Participacdo na Educacdo dos seus filhos e da educagdo infantil, obedecemos aos seguintes
procedimentos:
¢ Transcrigdo e leitura dos depoimentos discursivos produzidos pelos sujeitos.
® A constituicdo dos discursos dos sujeitos, observando-se as semelhangas e
distincdo entre eles.
¢ Identificacdo das idéias centrais dos depoimentos discursivos que constituiram
o processo de objetivacao.
® A interpretacio dos significados dos processos mentais em que se ancoraram

os discursos coletivos dos pais sobre sua participacdo na educacgio infantil.

As analises das categorias Infancia, Participaciao e Educacao Infantil

As andlises da categoria infdncia e educagdo infantil tiveram como referéncia autores
que investigam a transi¢cdo histérica, cultural e social deste direito social que reconhece as
criangas como sujeitos nas relacdes e produtoras de cultura nos grupos sociais em que estdo
inseridas. Kramer (1992, 1994, 2001) e demais autores fundamentaram as analises acerca da
infincia e da educacfo infantil.

O conceito participacdo assenta-se na contribuicdo de autores como Bordenave
(2007), Lima (2008) e Souza (2000). Optamos por analisar os discursos dos pais com base na
fundamentacao tedrica de Paro (2000, 2001). A opgéo por este autor se deu por seus estudos e
pesquisas acerca da gestdo escolar nos quais argumenta em defesa de uma educacdo
democritica mediada pela participagdo de pais, professores, gestores e coordenagdo
pedagdgica, sendo condigdo para a qualidade na educagio bésica.

Paro (2000), ao pesquisar sobre a participagdo dos pais na gestdo da escola publica,

ressalta diferentes argumentos de sujeitos pertencentes a escola, como professores,
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coordenadores e direcdo, que reivindicam a participacdo das familias na escolarizagdo dos
filhos. Segundo as contribui¢des do autor, a participacdo dos pais, além de favorecer o
progresso dos alunos na aprendizagem e a qualidade no ensino, se configura no exercicio da
gestdo democritica.

A partir do grupo focal, emergiram, na condi¢do de idéias centrais, as abaixo

indicadas:

Infancia como direito de ser crianca

Os discursos relacionados a esta idéia se referem a Infancia como o momento de
cuidado pela familia a crianga, periodo em que os pais oferecem carinho, amor e prote¢do ao
filho. Estes afirmaram que a educacdo é o que hd de mais importante para os filhos.

Oportunizar tais direitos, segundo a compreensdo dos pais, significa viver a infancia.

Infancia e conhecimento

A tecnologia, o conhecimento acessivel as criancas e temas relacionados a violéncia e
sexualidade, que antes pertenciam ao universo do adulto, segundo compreendem os pais,
geram o amadurecimento precoce das criancas e comportamentos considerados inesperados,
como o questionamento de sua autoridade, ou, ainda, a “perda da ingenuidade infantil”,
caracterizado nos discursos de que as criancas desejam assumir outros papéis: fazer o que é
préprio do adulto, ou escolher os brinquedos eletrdnicos para serem objetos de suas

brincadeiras, por exemplo.

A educacao infantil como conhecimento e formacao para a sociedade

A educacio infantil, segundo a compreensdo dos pais, caracteriza-se como 0 momento
para que a crianga se aproprie de novas informagdes e vivencie o processo de socializag@o. Os
conhecimentos proporcionados pela formagao escolar auxiliam no desenvolvimento dos anos

seguintes da escolarizag@o e aquisi¢do de valores morais.
Acompanhamento da educacio escolar dos filhos

Os pais descreveram como participam na escola dos filhos: orientam as atividades
extra-classe, atendem as solicitagdes da coordenacio da escola, incentivam a ida das criangas
a escola e participam das reunides escolares.

Os pais refletiram acerca de sua participagdo na escola, o que gerou momento

produtivo de discussdo, com discordancia entre o grupo sobre a participacdo na escola dos
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filhos. Na representacdo dos pais sobre a participacdo na educacdo infantil, permeiam-se
conflitos, didlogos e insatisfacdes.

Os pais expressaram suas dificuldades para participar da educacdo dos filhos, citando
os medos da exposi¢do em reunides coletivas, a inseguranga para questionar os professores
quando insatisfeitos, ou, ainda, criticaram a maneira como tém sido conduzidas as reunides
com 0s pais, 0 que concorre para que tenham condutas de reserva diante da escola.

A anélise dos dados no grupo focal considerou a contribui¢do de Fernando Lefevre e
Ana Lefevre (2005), que orientam o discurso do sujeito coletivo como forma de representar,
de modo rigoroso, o pensamento de uma coletividade, mediante o depoimento discursivo dos
sujeitos. Afirmam que o pensamento manifestado pelos sujeitos é considerado como
depoimentos discursivos.

Em nosso processo de andlise, definimos os seguintes conceitos para obter as opinides
coletivas tais como as idéias centrais e ancoragens:

As ICs s@o férmulas sintéticas que descrevem o(s) sentido(s) presentes nos
depoimentos de cada resposta e também nos conjuntos de respostas de diferentes
individuos, que apresentam sentido semelhante ou complementar. As ACs sdo,
como as Idéias Centrais, formulas sintéticas que descrevem ndo os sentidos, mas as
ideologias, os valores, as crencas, presentes no material verbal das respostas

individuais ou das agrupadas, sob a forma de afirmagdes genéricas destinadas a
enquadrar situagdes particulares (LEFEVRE e LEFEVRE, 2005, p. 22).

Em sintese, o discurso coletivo se constréi na adicdo de idéias semelhantes e dos
processos de ancoragens do pensamento dos sujeitos articulados entre si e se constituem como
elementos que compdem o cardter coletivo das opinides dos sujeitos € na dimensdo coletiva
das suas representagdes que, ao serem descritas e interpretadas, se tornam contetidos
significativos de pesquisa. A partir da coleta das informacdes e da leitura dos discursos,
identificamos as idéias centrais em que os processos de elaboracdo do pensamento dos
sujeitos se organizam e constituem a objetivag@o e ancoragem.

Jodelet (2001) estuda a teoria de Moscovici e enfatiza as representacdes sociais como
um processo mediado pela relagdo entre sujeito e objeto, pelo qual os sujeitos constroem e
interpretam para atribuirem significados a estes objetos e a realidade social, produzindo, dessa
forma, conhecimentos que sdo partilhados coletivamente pelos grupos.

Como sintese da andlise de nosso estudo, retomamos as dimensdes de investigacoes
propostas por Jodelet (2001) acerca das representagdes sociais: Quem sabe e de onde sabe?
(condig¢des de producio e circulagdo das representacdes sociais); O que e como sabe? (O que
corresponde a pesquisa dos processos e estados das representacdes sociais); Sobre o que sabe

e com que efeito? (O estatuto epistemologico das representacdes sociais) como forma de
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refletir os efeitos das representacdes sociais dos pais sobre a educagdo infantil e sua

participacdo na educag@o infantil de seus filhos que estudam em escola publica pertencente a

rede municipal de Belém.

Segundo Jodelet (2001, p. 22), as representagdes sociais sao:

[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um
conjunto social. Igualmente designada como saber do senso comum ou saber
ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do
conhecimento cientifico. Entretanto, € tida como um objeto tdo legitimo quanto este

devido sua importancia na vida social e a elucidacdo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interagdes sociais.

Ainda segundo Jodelet (2001), as representagdes sociais exercem a fungdo de nos
informar sobre o mundo, comportar-se, com estratégias de nos comunicar identificar e
construir as relagcdes com os grupos. Estes sdo meios que possibilitam agir sob os diferentes
aspectos da realidade e possuem a dimensdo coletiva e de circulagdo social a partir do olhar
interativo entre sujeito e objeto.

Dessa maneira, a andlise do corpus do estudo é constituida por mapas mentais,
questionarios e grupo focal. Considera Moscovi (1978, 2001, 2003), Lefevre e Lefevre (2005)
e Jodelet (2001) como fundamentos tedrico-metodolégicos para compreender as dimensdes
em que as representacdes sociais dos pais sobre educagdo infantil e participagdo estdo

circunscritas.

Demonstramos, por meio da figura abaixo, a trilha de andlise da pesquisa:

IMAGENS COM ENFASE NA " SIGNIFICADOS COM ENFASENA

EDUCACAO INFANTIL PARTICIPACAO
MOSCOVICI/ MACHADO LEFEVRE
= INFORMACOES / SABERES ‘ .
«  ATITUDES | = IDEIAS CENTRAIS
= CAMPO DA REPRESENTACAO ./ " ANCORAGEM
= OBJETIVACAO [
= ANCORAGEM T -

= MAPAS MENTAIS

Figura 1: Andlise do Estudo

Para apresentar ao leitor a trajetéria do estudo em curso, organizamos as seguintes

secoes:
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Secao I: A construcao social da infiancia e da familia
Analisamos o surgimento do conceito de Infincia no século XVIII relacionando-o a
concep¢do que a sociedade tem no século XXI e a constru¢do social de familia, cujo

significado se organiza em virtude da valorizacio da crianga.

Secao II: Entre cuidados, histérias, modelagens e pincéis: o direito da crianca a
educacao infantil

Historiamos os principais significados atribuidos a esse nivel de ensino a partir do
final do século XIX e as acOes educativas relacionadas as familias. Apresentamos a educagio
infantil como um direito conquistado na legislacdo reafirmado a partir da década de 1980 e as
acoes educativas que decorreram no Brasil e na cidade de Belém. A luta por essa efetivacio

congrega pesquisadores, militantes, educadores e a sociedade civil, incluindo as familias.

Secao III: A construcao das imagens e significados de pais sobre a educacao infantil e de
sua participacao na educacao infantil

Analisamos as imagens dos pais acerca da educacdo infantil e de sua participacdo
nesse nivel de ensino que seus filhos recebem em escola piblica municipal de Belém. Para
tanto, consideramos as informagdes, atitudes e campo de representacdo sobre a educacio
infantil e os processos de objetivagdo e ancoragem que compdem os significados desta

participagao.
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1. A CONSTRUCAO SOCIAL DA INFANCIA E DA FAMILIA

Tratamos aqui do conceito de infancia, surgido no século XVIII, bem como das
transformagdes sociais que concorreram para modificar a posicdo da crianga no interior da
familia influenciada pelos valores burgueses, modificacdo que, entre outros fatores, gerou a
preocupacdo dos pais em relacdo a formacdo educacional dos filhos. A construgéo histdrica
do conceito de infincia revela que sua efetivacdo ainda se diferencia entre as criangas tendo

em vista as mudangas sécio-culturais e as contradi¢cdes socialmente produzidas.

1.1. Desenhos de infancias: o passado e perspectivas a partir do século XXI

Se fossemos desenhar a histéria da infincia, poderiamos contemplar uma imagem de
multiplas dimensdes, tendo em vista que esta € uma construcdo histdrica. As transformagdes
sdo inerentes as marcas da temporalidade, possuindo relevancia no interior da organizacio
social e exercendo valor cultural. Assim, emerge o reconhecimento de infincia enquanto
categoria social.

A visibilidade da crianga como sujeito de relacdes sociais, com especificidade que
supera a caracterizagdo de um ser bioldgico, ¢ uma concep¢do historicamente recente.
Convidamos, pois, o leitor para, conosco, (re)conhecer as contribuicdes tedricas de autores
que descreveram a histéria da infancia.

Segundo Heywood (2004), a religido pregava a idéia de crianca vinculada a natureza
de origem profana da humanidade; mesmo as recém-nascidas, para Santo Agostinho (354-430
d. C.), herdavam o pecado original, representando o sacramento do batismo a libertagdo deste.
Esta concepgdo permaneceu inalterada até, aproximadamente, o século XII.

Arigs" (1981) — ao investigar a construcdo social da infancia — demonstra, a partir da
observacdo de esculturas, pinturas, registros, fotografias e desenhos de diferentes paises da
Europa (como Itilia, Franca e Alemanha), a crianca confundida com o adulto. Em razdo da
elevada mortalidade infantil e da brevidade do tempo de vida das pessoas, a crianga, aos sete
anos, ingressava no mundo do adulto, pois “[...] € provavel que ndo houvesse lugar para a
infancia nesse mundo” (ARIES 1981, p. 17). Valorizar a crianca é reconhecer a
particularidade infantil e, segundo a contribui¢do deste autor, seu significado origina-se

somente com as mudangas relacionadas a consolidag@o da sociedade moderna

" E importante ressaltar que existem diferentes analises relacionadas a concepcio de infincia construida pela
sociedade Européia na Idade Média. Em func¢do disto, Heywood (2004) afirma que havia um sentimento préprio
da infancia, desconhecido por nés. Estudos demonstraram a distin¢dio entre as responsabilidades destinadas a
cada faixa etdria na Idade Média. O sentimento pela infancia diferenciava-se, possivelmente, do atual, sem que
isto represente sua auséncia. As divergéncias tedricas, entretanto, ndo subtraem a importancia das contribui¢des
de Aries (1981) acerca do tema.
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Assim descreve Aries (1981, p. 18):

[...] significa que os homens dos séculos X-XI ndo se detinham diante da imagem da
infincia, que esta ndo tinha para eles interesse, nem mesmo realidade. Isso faz
pensar também que no dominio da vida real, e nio mais apenas no de transposicdo
estética, a infancia era um periodo de transi¢do, logo ultrapassado, e cuja lembranga
também era logo perdida.

Aries (1981) relata a influéncia da religido no século XIII ao retratar a crianga com
tracos semelhantes aos de anjos ou com corpos arredondados, com realces femininos. O
menino Jesus, antes vestido como adulto, ao final deste século, trajava vestes infantis. A
sociedade atribuia um significado sagrado a crianca. A fase final deste periodo apresenta a
crianga em situacOes familiares, em momentos de descanso, alimentacdo e brincadeiras. A
partir deste século, tem inicio o sentimento pela infancia.

No século XV, a criancga era retratada nua (o putfo) ou também morta. Tais préticas de
registro das imagens das criangas demonstravam significativo interesse pela infincia, porém
a sua eventual perda, ainda era acompanhada com naturalidade pelos adultos em virtude da
elevada mortalidade infantil da época (ARIES, 1981).

Segundo Aries (1981), as fotografias de criancas, entre adultos, em cenas cotidianas
demonstravam, além do sentido pitoresco que lhes era atribuido, que criancas e adultos
confundiam-se entre si.

No século XVI, surge o sentimento pela crianga considerada “engragcadinha”, quando
era comum, por parte dos adultos, descreverem as acdes, brincadeiras, os gestos infantis e 0s
momentos em que se entretinham com elas como graciosidades. Estas graciosidades e
momentos eram considerados por Montaigne mimos desnecessarios, pois seriam prejudiciais
a educacao do futuro homem.

Palavras do autor:

Admite-se também geralmente que a crianca ndo deve ser educada junto aos pais. A
sua afeicdo natural enternece-os e relaxa-os demasiado, mesmo aos mais precavidos.
Nio sdo capazes de castigar suas maldades nem de a verem educada algo
severamente como convém, preparando-a para as aventuras da vida [...] Ndo posso
conceber que se beijem as criangas recém-nascidas ainda sem forma definida, sem
sentimento nem expressdo que as tornem dignas de amor [...] uma afeicdo sincera e
justificdvel deveria nascer do conhecimento que nos ddo de si e com esse
conhecimento crescer, a fim de que entdo, se o merecerem, e desenvolvendo-se de
par com o bom senso essa disposicdo para as amar, cheguemos a uma afeicdo
realmente paternal (1972, p. 82; 186).

A contribuicdo de Montaigne (1972) foi importante para a constru¢do do conceito
moderno de infancia, dado afirmar que a crianga precisava ser bem educada para tornar-se um

adulto. Argumentava, ainda, que era preciso atentar para os designios da natureza sem,
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contudo, tornar a crianga o principal fundamento das acdes humanas, pois estas deveriam ser
orientadas principalmente pela razdo.

Os questionamentos sobre a educagdo da crianga, por parte de Montaigne,
contribuiram, posteriormente, para o distanciamento entre adultos e criangas, pois era comum
(no periodo compreendido entre os séculos XVI e XVII) naturalizar as brincadeiras voltadas
as praticas sexuais entre estes, praticas que ocorriam, indistintamente, em familias nobres ou
plebéias. As brincadeiras somente eram interrompidas no inicio da puberdade, pois, aquela
época, ndo se colocava a questdo da inocéncia infantil, acreditando-se que a crianga era
indiferente 2 sexualidade (ARIES, 1981).

A crianga deveria aproximar-se dos adultos que exerciam as func¢des educativas como
padres, educadores, pessoas de confianga, além de membros da familia. Desta forma,
priorizava-se a educagdo e a transmissao de valores morais.

Os séculos XVI a XVIII tiveram influéncias marcantes dos pensadores que estudam a
infancia. Heywood (2004) enfatiza que a esfera cultural, aliada as transformacdes politico-
econdmicas e sociais, consolidou o pensamento sobre a infancia. Destacam-se, nesse periodo,
filésofos como John Locke (1632-1704), Rousseau (1712-1778) e Montaigne (1533-1592).

Para Locke (apud HEYWOOQD, 2004), a crianga era uma tabula rasa ou um papel em
branco, pois, concebendo que o conhecimento resultava da experiéncia sensitiva e dos
estimulos externos, considerava a aprendizagem como meio para desenvolver a racionalidade
infantil. O autor contestou as afirmacdes dos puritanos que consideravam a crianga herdeira
do pecado original; ao contrério, ele ndo qualificava a crianca como boa ou ma. Enfatizava,
contudo, a razdo como necessdria ao desenvolvimento relacionado a cada faixa etdria em que
se encontrava a crianga.

E no século XVIII que a infincia alcanca reconhecimento social e a crianga passa a ter
consideravel distanciamento da intimidade com o adulto, tendo fortalecida sua relacdo com a
familia. Quanto aos sentimentos de infincia deste periodo, a moraliza¢do demarca a
concepgdo de crianca reafirmando os valores necessdrios para conduzi-las. Neste periodo,
diferentes areas do conhecimento — Filosofia, Teologia e a Educacio — refletem sobre as acdes
consideradas necessarias para educa-las.

Rousseau (1995) exerceu importante contribui¢do no concernente a modificagdo em
relacdo ao conceito de infancia, ao divergir da crenga no pecado original, que marcava
negativamente a crianga. Ao escrever Emilio, o autor ressalta a educacdo como elemento
fundamental para a infincia como forma de superar o carater destrutivo da sociedade e orienta

praticas de afeto e cuidados para com a crianca em diferentes fases da vida, desde a
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amamentacdo a idade adulta. Rousseau afirmava o estado de natureza como ideal para o
desenvolvimento, ressaltando o valor social da infincia. Ainda segundo o autor, a crianga era
pura, boa e possuia especificidade distinta do modo de ser do adulto, destrutivo nas relacdes

sociais, o que fica claro no fragmento a seguir:

Tudo € certo em saindo das maos do Autor das coisas, tudo degenera nas
maos do homem. Ele obriga uma terra a nutrir as producdes de outra, uma
arvore a dar frutos de outra; mistura e confunde os climas, as estacdes;
mutila seu céo, seu cavalo de picadeiro; tem que molda-lo ao seu jeito como
uma arvore de seu jardim (ROUSSEAU, 1995, p. 9).

Heywood (2004) afirma que, ao final do século XVIII e inicio do XIX, os roméanticos
pensaram a infancia com certa distingdo de Rousseau, ao considerarem que as criangas, além
de serem virtuosas desde os primeiros doze anos de vida, eram dotadas de sabedoria,
inocéncia e consciéncia da moral social.

A partir da Idade Média observa-se a transicdo de sentimentos em rela¢do a infancia.
Modificam-se, assim, as idéias de anjo, pureza e ingenuidade, o sentido pitoresco atribuido a
crianga, ao sentimento de moralizacdo e a disciplina que esta deveria adquirir na convivéncia
social. Destes sentimentos decorreram praticas educativas e mudancas de habitos que
repercutiram nas vestes infantis, bem como na organizacdo das classes escolares.

No século XVIII os trajes infantis ainda eram semelhantes para meninos € meninas —
com rendas, vestidos e tunicas longas — usadas ao longo da Idade Média pelas criangas. Ao
final do século XIX, porém, tem inicio a preocupacdo com as roupas dos meninos, tendo em
vista seu ingresso preferencial nos colégios. As roupas das meninas, entretanto,
permaneceram semelhantes as das mulheres adultas (ARIES, 1981).

A educacg@o em classes escolares tem inicio no século XIX, quando sdo estabelecidas
subdivisdes a fim de melhor agrupar adultos, jovens e criangas, na tentativa de se estabelecer
a correspondéncia entre idade e desenvolvimento. A separacdo em classes relacionava-se ao
sentimento de infancia que comecava a se estender pela sociedade burguesa e néo se restringir
a uma pequena minoria de legistas, padres ou moralistas. Neste século, os castigos fisicos
foram progressivamente superados em fungdo do valor social da infancia (ARIES, 1981).

A modernizacdo dos costumes, das praticas orientadas pela saide e assisténcia médica,
a progressiva urbanizagdo e a influéncia dos estudos sobre a infancia contribuiram para a
difusdo do sentimento da particularidade infantil, na sociedade e nas instincias educacionais.
Tais modifica¢des fundamentaram-se na idéia de crianga construida pela ciéncia, seja a de um

futuro adulto (que precisava da racionalidade e da educagdo disciplinar) ou a de um ser puro,
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naturalmente incompleto. Idéias que ainda hoje permanecem em intervencdes educacionais e
praticas educativas pautadas no conceito de crianca burguesa.

A sociedade moderna consolida os conceitos de individuo, sociedade e sujeito. Neste
contexto, a crianca precisa ser preparada para tornar-se adulta, moralmente educada. E desta
forma que a sociedade cria institui¢des, tal como a escola, que atendam a este fim.

Com o advento e consolidacdo da sociedade moderna, a escola assume a fungéo social
de educar as criangas e, progressivamente, inicia o atendimento aos filhos da classe burguesa,
estendendo-se as demais classes sociais. Desta forma, ao organizar-se para educar a crianga, a
escola cria hédbitos e rotinas (hordrios e tarefas disciplinares, por exemplo) e produz um
discurso pedagdgico que garante sua necessidade cultural, existéncia politica e subsisténcia
institucional (CORAZZA, 2000).

Conforme Corazza (2000), a revolugdo que deu inicio a infincia acarretou
conseqiiéncias como: organizagdes especializadas com o propdsito de ensinar as criancas a
leitura e a escrita; controle do ambiente simbdlico das criancas pelos adultos; distanciamento
entre os mundos adulto e infantil. Estas mudancgas influenciaram a melhoria das condicdes
materiais e psicoldgicas da vida das criangas.

A crianca, na sociedade contemporanea tem o direito a dedicar-se a sua formacao,
viver o tempo da infancia, o que implica a possibilidade de interagir com o que € préprio a seu
meio social, como brincadeiras, trajes infantis e organizacio escolar. E considerando a
infincia como fase importante da vida que a sociedade, a medida que centraliza a
preocupacdo com a infancia, cria este universo infantil. Cabe ressaltar que as criangas de
classes menos favorecidas ndo vivenciam a infancia do mesmo modo que o fazem as criangas
da classe burguesa, haja vista estarem expostas ao trabalho infantil, a violéncia, sem terem
acesso a educacdo pois o acesso aos bens culturais diferenciam-se entre as classes sociais.
Pode—se, pois, concluir que, muito embora a sociedade contemporanea tenha ressignificado a
infincia, nao houve modifica¢des radicais no que tange as diferentes realidades existenciais a
que tém direito as criangas de classes sociais diferenciadas. A infancia, a partir do século XX
e primeiros anos do XXI, portanto, tal como vivenciada pelas criancas revela mudltiplas
facetas.

Smolka (2002), por exemplo, descreve as mudangas nas relagcdes socio—historicas, tais
como, a biotecnologia, a automacdo, a robdtica, a informatizacdo, a virtualizagdo,
modifica¢des em virtude das quais a eficiéncia impde-se por meio de valores que mobilizam

as relagdes interpessoais e, conseqiientemente, influenciam as criangas.
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A infancia do século XXI cria valores que se diferenciam do “modelo” daquela
construida pela modernidade que era submissa ao adulto, dependente, inocente, uma vez que a
crianga, ao ser reconhecida como sujeito de direitos, interage com o conhecimento, com a
informdtica e os avangos tecnoldgicos, mas, ainda, assume papéis que se confundem com o
modo de ser do adulto, transitando, pois, entre o ser infantil e o modo de ser adulto.

Corazza (2002), ao conceber a infancia dividida em classes sociais, demonstra a
submissdo das criangas a pobreza, criminalidade, violéncia sexual, abandono, ou ainda
assumindo comportamentos considerados como proprios do universo adulto, tais como:
freqiientar saldes de beleza; iniciacdo da vida sexual com, aproximadamente, onze anos e,
pelas condi¢des de pobreza, submissdo 2 prostituicio. E este significado plural com que se
apresenta a infincia que gera questionamentos sobre o conteido da interacdo entre a
sociedade e a crianca, dada a negagdo de seus direitos de cidadania.

A histdria da infincia, tal como contada nos paises da Europa e o destaque para os
séculos XX e XXI, é oportuna para compreendermos suas influéncias na sociedade brasileira
nos séculos XIX e XX, os quais trazem especificidades em razdo da cultura do branco, do
negro e do indio, o que teve como conseqiiéncia significados que compdem um verdadeiro
mosaico, tendo em vista a realidade diversa vivenciada pelas criancas brasileiras.

A seguir, tecemos algumas considera¢des sobre a infancia no Brasil.

1.2. A infancia no Brasil

A concepg¢do de infancia na sociedade brasileira, no século XIX, descrita por Priore
(2006), apresenta a idéia natural de crianga, caracterizada pelas habilidades desenvolvidas nas
idades de zero a trés anos, seguida pela puericia, fase da vida considerada dos trés ou quatro
anos até doze anos de idade, relacionada a fala, a denti¢@o e ao gé€nero. As acdes proprias da
crianga e sua imaturidade eram compreendidas como meninice.

A educagdo diferenciava-se de acordo com o gé€nero e o nivel social ao qual a crianga
pertencia. Os filhos dos senhores e intelectuais da época tinham acesso as brincadeiras e a
educacdo, diferenciada de acordo com o género. Para os meninos, a educagéo tinha inicio aos
sete anos e era concluida com a aquisi¢do da formacdo académica, geralmente, na drea do
Direito; para as mulheres, eram ministrados ensinamentos de lingua estrangeira, instrumentos
musicais e trabalhos manuais, como desenhos e bordados. A partir dos quatorze anos, a
menina seguia para o casamento. As criancas estavam sempre aos cuidados de escravos,

sendo amamentadas por escravas amas-de-leite (PRIORE, 2006).
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De modo semelhante ao que ocorria na Europa, as criangas da elite do século XIX ndo
estavam a salvo da morte, porém, era com lamento que os pais sentiam a perda dos filhos,
pelos quais nutriam afetos. Havia, neste momento, o sentimento de infincia entre os senhores.
De modo diferente, a crianca negra nao exercia o direito de viver sua infancia em razio das
imposi¢des do sistema escravista. Como afirma Miiller (2007), a mie negra era obrigada a
amamentar os filhos dos senhores e também lamentava a perda de seus anjinhos.
Eventualmente, quando a escrava entregava seu filho a roda dos expostos”, com o sonho de
liberdade, ou quando este lhe era furtado, no momento do parto, ainda assim, a liberdade da
crianga negra era provisodria, pois o pagamento das despesas por parte do senhor bastava para
a restituicdo de posse. Anulava-se, desta forma, o direito de liberdade concedido, pela
Institui¢do, a crianca negra, sendo, pois, a situacdo de escravidao a responsdvel pela defini¢éo
de seu destino.

Marcilio (2003) analisa a “roda dos expostos” como uma instituicdo filantrépica
paliativa amenizadora do abandono a que as criangas pobres eram submetidas. Além de
possuir o significado de guarda de criangas pobres, servia aos interesses conservadores da
sociedade, tendo em vista o fato de prestar-se a acolhida de criangas filhas de relagdes
extraconjugais cultivadas pelos maridos fora de seus casamentos, ou pelos senhores com suas
escravas. A roda assistia a infincia marginalizada e sustentava moralmente a sociedade.

Goes e Florentino (2006) descrevem que a condi¢do de sobrevivéncia da crianca negra
se dava aos cuidados de pessoas proximas — padrinhos, madrinhas e, nas relacdes resultantes
de sua convivéncia, havia o sentimento adulto de protecdo e afeto pelas criancas negras,
motivo de outros arranjos familiares serem construidos. Criancas brancas e negras brincavam
juntas durante os primeiros anos da infancia, entretanto, a condi¢do social as distanciava. As
primeiras seguiam para os estudos, enquanto a crian¢a negra, dos quatro aos onze anos,
deveria aprender uma profissdo e exercer o trabalho, haja vista que um escravo com funcao
profissional tinha maior valor na comercializacdo entre os senhores.

A morte da crianca negra era conseqiiéncia dos maus tratos, conforme revelam os

dados informados por GOES ¢ FLORENTINO (2006, p. 180):

[...] dois ter¢cos morriam antes de completar um ano de idade, 80% até os cinco anos
[...] Antes mesmo de completarem um ano de idade, uma entre cada dez criangas ja

14 A roda de expostos surgiu no século XII, na Europa. Foi criada, no Brasil, em 1726, tendo permanecido até
1950. Seu nome provém do dispositivo em que eram colocados os bebés que seriam abandonados. “Sua forma
cilindrica, dividida ao meio por uma divisdria, era fixada no muro ou na janela da institui¢do [...] o expositor
depositava a criancinha [...] girava a roda [...] puxava-se uma cordinha com uma sineta, [...] o expositor
furtivamente retirava-se do local, sem ser identificado” (MARCILIO, 2003, p. 57).
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ndo possuia nem pai nem mée anotados nos inventdrios. Aos cinco anos, metade
parecia ser completamente 6rfa; aos onze anos; oito a cada dez.

As criangas negras, no Brasil, desconheceram sua infancia, pois viviam sob o jugo dos
senhores, seguiam a rotina de trabalho de um adulto e, a partir dos quatorze anos,
presenciavam cenas de violéncia contra seus pais ou eram vitimas desta violéncia, realidade
contraditéria se confrontada com a da crianga branca. Este fato causava estranhamento por
parte dos estrangeiros que visitavam o Brasil.

Importa realcar os relatos e memorias de viajantes no Brasil no que concerne ao
tratamento dispensado aos meninos no mercado de escravos:

[...] Senti-me atraido por um grupo de criangas, uma das quais uma menina, tinha
um ar triste e cativante. Ao me ver olhando para ela o cigano a fez levantar-se
dando-lhe uma lambada com uma comprida vara, e lhe ordenou com voz dspera que
se aproximasse. Era desolador ver a pobre crianca de pé a minha frente, toda
encolhida, em tal estado de soliddo e desamparo que era dificil conceber como pode
chegar aquela situacdo um ser que, assim como eu, é dotado de uma mente racional
e uma alma imortal [...] Algumas das meninas tinham um ar muito doce e cativante.
Apesar de sua pele escura, havia tanto recato, delicadeza e cordura (sic) nos seus

modos que era impossivel deixar de reconhecer que eram dotadas dos mesmos
sentimentos e da mesma natureza das nossas filhas [...] (LEITE, 2003, p. 28).

No século XIX, a crianga india sofreu as conseqiiéncias da catequizagdo e do
abandono do pai. O indio era obrigado a separar-se da familia para fugir das perseguicdes da
escraviddo pelos portugueses. As relacdes entre os membros das tribos eram de harmonia com
a natureza, liberdade e interacdo. O hdbito dos pais indigenas, de ndo utilizarem castigos
fisicos para educarem seus filhos, demonstra o sentimento de respeito e valorizagdo
partilhados pelos indigenas, o que era contestado pelos educadores portugueses (PRIORE,
2006).

As acdes educativas no século XIX tinham influéncias da concep¢do de infancia
pautada nas idéias burguesas de crianca como inocente e naturalizada, que deveria ser
moralmente educada. A sociedade propunha acdes voltadas para o tempo de brincar e estudar
para os filhos das elites e a criacdo de politicas assistencialistas, compensatdrias que
individualizavam a situa¢do da criangca pobre, tema que serd tratado posteriormente, ao
contextualizarmos as a¢des de educagio infantil (MULLER, 2007).

Em sintese, no Brasil, conforme indica Miiller (2007), o branco, o negro e o indio
tinham formas préprias de se relacionar com as criangas. Os moleques(cas) ou erés, os(as)
curumins e os(as) sinhorzinhos(as), confundiam-se na convivéncia doméstica, mas
distanciavam-se em razdo das contradi¢des sociais que eram conseqiiéncias da desigualdade

social sustentada pelo escravismo.
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A seguir, trataremos da crianca no século XX e primeiros anos do século XXI,
momento em que foram registrados avancos na legislacdo e no reconhecimento dos direitos
das criancas na faixa etaria de zero a seis anos. N@o se pode, todavia, deixar de mencionar os
paradoxos que t&m se reproduzido em nossa sociedade, como a prostitui¢do infantil, maus-
tratos, abandonos ou violéncia dos pais, situacdes que inviabilizam o direito a infancia pelas

criangas, fato que encontra suas raizes na histéria do Brasil.

1.3. A infancia no século XX e os desafios do século XXI para a infancia brasileira

No Século XX, a infancia € objeto de estudo das ciéncias, tais como, da Antropologia,
Sociologia e da Psicologia, que produziram teoriza¢des acerca da crianga e do significado da
infancia.

Nas primeiras décadas do século XX — no contexto da sociedade que aspirava a
modernizacdo de habitos, costumes e urbanizacio — a defesa da infancia como a preservagio
da vida e do futuro da sociedade resultou em direcionamentos articulados ao nivel
socioecondmico de pertencimento das criangas. Prevaleciam intervengdes educativas para as
criangas de origem burguesa, com a idéia de formagdo e desenvolvimento, enquanto para a
crianga pobre enfatizava-se, ainda, a assisténcia, como prevencdo a mortalidade infantil e ao
abandono. Tais propostas eram acompanhadas pela Igreja, Educacdo, Ciéncia e a Jurisdi¢do
(KUHLMANN, 2004).

Fato marcante para a infincia — ocorrido em 1959, em nivel mundial — foi a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca pelas Na¢des Unidas, que repercutiu em agdes
de diferentes paises (entre eles, o Brasil) em favor da infancia e de seus direitos, com a
garantia de protecdo e combate a marginalizacdo infantil. Historicamente, foi a primeira vez
em que a crianga foi considerada prioridade absoluta e amparada, legalmente, como sujeito de
direito [MARCILIO, 2001?].

Segundo Miiller (2007), no inicio do século XX, observa-se discursos compartilhados
sobre a infincia representados pela Igreja e pelo Poder Publico, liderados ou por
personalidades que exerciam a funcdo de conselheiros, oradores e de mando ou por
intelectuais leigos, religiosos e especialistas (tais como, pedagogos, psicologos e juristas).
Destes grupos, emergiram a compreensdo da infincia moderna que representava a crianga
enquanto futuro do pais e refor¢ava a disciplina e a obediéncia desta diante do adulto.

Nos primeiros anos do século XX, a concepcio de crianga partia de um conceito que a
individualizava com base na aplicacdo de testes e experimentos subsidiados pela Psicologia,

os referidos testes, padronizavam o desenvolvimento infantil. O olhar sobre a crianga
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modifica-se a partir da segunda metade do século XX, com destaque para Piaget, Vigotskii e
Wallon. Suas teorias tratam do desenvolvimento infantil na perspectiva interacionista, tendo
contribuido para o campo da psicologia infantil com profundas influéncias nas praticas
educacionais (SMOLKA, 2002).

Além da Psicologia, a Sociologia, a partir de 1979, inicia estudos e pesquisas que
reconhecem as criangas como sujeito nas relagdes sociais e, para tanto, anunciam as vozes e
as representacdes das criancgas sobre a realidade. Como primeiro trabalho, datado de 1947, da
autoria de Florestan Fernandes, destaca-se “As trocinhas do Bom Retiro”. Nesta obra, o autor
investiga como as criangas constroem sua socializacdo e como se constituem as culturas
infantis. A pesquisa realizada pelo autor foi do tipo etnogrifico com criangas residentes nos
bairros operdrios da cidade de Sao Paulo (QUINTEIRO, 2002). Ap6s cinco décadas, na obra
O massacre dos inocentes: a crianca sem infdancia no Brasil, de José de Souza Martins, o
autor elege a crianga como testemunha para contar suas histérias de trabalho e relacio social,
observando o amadurecimento destas diante da realidade e a brevidade com que
vislumbravam o momento da infancia (cf. QUINTEIRO, 2002).

Kramer (1999) ressalta a contribuicdo da Antropologia para a infincia, quando as
pesquisas consideram como objeto de estudo as populagdes infantis, suas brincadeiras,
musicas, dangas, histérias e praticas culturais. Essas ciéncias, Sociologia, Psicologia e
Antropologia interpretam o significado social de ser crianga e reconhecem-na como sujeito
nas intera¢des sociais, em diferentes espacos e tempos que vivenciam. Tais estudos revelam,
para além das vozes infantis, sua compreensdo acerca da realidade socio-cultural.

Os movimentos liderados pela sociedade civil organizada em prol da educacdo das
criangas de zero a seis anos, nas décadas de 1980 e 1990, mobilizam avangos no sentido de
assegurar o direito a dignidade das criangas na referida faixa etdria, conseqiiéncia do
reconhecimento da infincia ocorrido em nivel mundial que implicou repercussdes na
sociedade brasileira, muito embora estes direitos ndo sejam vivenciados plenamente por todas
as criancas. No Brasil, bem como nos demais paises em desenvolvimento, ainda permanecem
as contradi¢des relacionadas a infincia. Estas sdo (re)produzidas enquanto resultantes das
desigualdades sociais, efeitos da economia mundial e de processos como a globalizage”lo15 que,

ao estabelecerem novas relacdes econdmicas entre os paises centrais, agravam os problemas

'S [...] A globalizagio confere novos significados a sociedade nacional, como um todo em suas partes. Assim
como cria inibi¢des e produz anacronismos, também deflagra novas condi¢des para uns e outros, individuos,
grupos, classes, movimentos, nagdes, nacionalidades, culturas, civiliza¢des. Cria outras possibilidades de ser,
pensar, agir, imaginar (SANTOS, 2002, p. 73).
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sociais dos demais paises: aumento dos indices de pobreza, desemprego e fome. Em outras
palavras, ter os seus direitos garantidos mundialmente ndo representa, para as criangas, o
direito a uma vida digna, em virtude do distanciamento entre os direitos da infincia e a
vivéncia das criancas no interior de um determinado contexto social.

A concepgdo de infancia, na sociedade brasileira do século XX, € a da infdncia cidada,
que possui o direito social de educar-se e desenvolver-se fisica, social e culturalmente sob o
amparo assegurado pela legislacdo. Estudos produzidos por pesquisadores sobre a infincia —
como os de Kramer (1987) e Sarmento (2001) — indicam a situac@o das criancgas brasileiras de
zero a seis anos, oriundas das classes economicamente desfavorecidas, as quais se encontram
submetidas a miséria, a pobreza, ao abandono, ao trabalho infantil e a prostituicdo, nio
exercendo, pois, o direito a viver a infancia.

Segundo Aradjo (1996), o paradoxo da infancia na sociedade capitalista reafirma dois
modelos de criangas: o da crianca burguesa e o da crianca pertencente as classes populares. A
primeira é caracterizada pela especificidade infantil, inocente, imatura, porém dotada de
potencialidade. A segunda € indefinida conceitualmente e encontra-se submetida ao trabalho,
ao assistencialismo ou ao protecionismo das politicas do Estado. A autora critica, ainda, a
extrema propaganda sobre a crianga focalizada pela midia que fortalece a idéia de consumo:

O marketing publicitdrio cria modelos de uma crianca feliz, bonita e inteligente,
utilizando roupas, brinquedos e objetos como referencial de uma vida plena de
felicidades e realizacdes. Além disso, tenta convencer aqueles que ndo det€ém o
poder de compra das vantagens de obterem aquilo que a classe dominante possui. O
supérfluo aqui se transforma em necessidade e espera-se realmente que tal produto

possa ser algum dia adquirido mesmo que isto venha perverter o suprimento das
necessidades basicas (ARAUJO, 1996, p. 77).

A autora critica as conseqiiéncias da influéncia da midia, pois, as criancas sio
incentivadas a consumir produtos infantis, a0 amadurecimento precoce € a assumir uma
postura adulta, ansiosas por satisfazerem seus desejos de consumo.

Segundo Aradjo (1996), a infancia no século XX, cristaliza o conceito de crianca
fundado na visdo burguesa do sujeito que desenvolve o comportamento orientado pela 1dgica
do consumo e da idealizagdo que este pode produzir para a sua satisfagdo pessoal. Estes
conceitos fundamentam-se na énfase de aspectos bio-psicolégicos como “construtos tedricos”,
o que resulta na homogeneizagdo do conceito de crianga imposta pela midia a sociedade.

A concepg¢do de infancia, no século XX e primeiros anos do século XXI, ndo se limita
apenas a pensar a crianga como produto de uma sociedade de classes ou a universalizar o

conceito de infincia somente com base no desenvolvimento infantil. Embora estas sejam
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concepgdes sobre a infancia, compartilhamos neste estudo a idéia de crianga cidada, sujeito de
direito, que produz cultura e estabelece relacdes interativas com a sociedade.

Filho (2001, p. 52), ao discutir o tempo e o sentimento pela infincia, argumenta que a
crianca nunca fora tdo reconhecida. Os pais sabem que precisam estar proximos, mas se
distanciam em funcédo de seus trabalhos. As criancas submetem-se as regras dos adultos e das
instituicdes educacionais. No contexto em que vivemos, “[...] ora as criancas sdo entendidas
como adultos em miniatura — adultizagdo — ora sao entendidas como imaturas e despreparadas
— infantilizacio”.

A infancia dos primeiros anos do século XXI é permeada por diferentes realidades,
exigindo da crianca o amadurecimento e, ao mesmo tempo, esperando dela um
comportamento infantil. Desta maneira, pode-se afirmar a existéncia de multiplas infancias, se
considerarmos as diferentes vivéncias a que as criangas estdo submetidas, sejam as que
pertencem as classes economicamente desfavorecidas ou as das camadas médias e média alta,
as que habitam a zona rural, as comunidades quilombolas ou indigenas, as periferias ou as
ruas das grandes cidades. Em que pese a especificidade de suas realidades, hd criangas que
ainda néo exercem o direito do acesso aos bens culturais socialmente produzidos.

Kramer (2003) diverge de autores cujos argumentos defendem o fim da infancia.
Segundo a autora, isto seria o fim da humanidade, uma vez que o projeto em que a crianga
desfruta de seu tempo de infancia (com educagdo, brincadeira e ndo trabalho) anunciado pela
burguesia do século XVIII, ainda consiste em projeto a ser construido em nossos dias.

Com base nos argumentos de Kramer (2003) reafirmamos que ndo cabe homogeneizar
o conceito de infancia, o que significaria omitir as desigualdades sociais e étnicas vivenciadas
pelas criangas, conforme revelam os dados:

As criangas negras tém quase 70% mais de chance de viver na pobreza do que as
brancas [...] Do total de criancas e adolescentes indigenas, 63% sdo criancas de até
seis anos de idade vivem em situacdo de pobreza. A desnutri¢do entre criangas com
menos de 1 ano diminuiu em mais de 60% nos dltimos cinco anos mas ainda

existem cerca de 60 mil criancas com menos de um ano desnutridas (UNICEF,
2008).

Os dados acima referidos constituem mediacdo fundamental para refletirmos sobre a
situacdo da infancia brasileira no século XXI, que ainda necessita da interven¢do de politicas
publicas relativas a saide, saneamento e educagdo como forma de garantir a qualidade de vida
infantil. As desigualdades produzidas pelo sistema escravista sdo perenes, como ratificam as
informagdes acima, observamos que as populagdes infantis negra e de origem indigena nio

exercem plenamente seu direito de viver uma infancia digna.
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Os avancos conquistados em relagdo a infincia (como o acesso a saude publica
expresso na reducdo da mortalidade infantil, a inclusdo da crianca de zero a seis anos na
educacdo infantil conforme apresentam as estatisticas) comprovam que ainda ha muito a ser
feito para que se efetive a infancia cidada para todas as criangas brasileiras.

Dados do UNICEF nos permitem afirmar que a mortalidade infantil, entre os menores
de cinco anos em 2006, diminuiu para 29,9 por mil nascidos vivos. No Brasil, 7 milhdes de
criangas de quatro a seis anos estdo matriculadas na educagdo infantil, mas 2, 2 milhdes nao
estdo na pré-escola e deste percentual 58% sdo negras, o que corresponde a 1,3 milhdo de
criangcas. A partir dessas informacdes inferimos que tal realidade poderd ser superada a
medida que politicas publicas que priorizem a dignidade das criangas de zero a seis anos se
efetivem (Cf. UNICEF, 2008).

A infancia do século XXI tem assegurada como direito social a educagcdo e sua
integridade mediante a Constitui¢do Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
n.° 8.069/1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394/96 que ratificam
os direitos conquistados, embora distantes da vida de muitas criangas, o que nao significa a
impossibilidade de serem concretizados por todas as criancas de zero a seis anos. As
estatisticas demonstram relativa melhora na vida das criancas brasileiras, sendo, portanto,
possivel que estes direitos sejam plenamente vivenciados por elas, pois a sociedade mobiliza-
se para esta conquista.

Ser crianga e viver o tempo de infincia pressupde o acesso a uma educacgéo orientada
para a humanizacdo, interpretacdo do mundo e da histdria, compreendendo as manifestacdes
culturais e a construg¢do de outras formas de agdes educativas que se desvinculem da cultura
de propaganda e de consumo e priorizem a educagdo cidada e emancipatéria (Cf. KRAMER,
2003).

Cidadania e emancipag¢@o s@o praticas possiveis se a sociedade denuncia os agravantes
e interage junto aos movimentos sociais em prol da educacio da crianca de zero a seis anos
como um efetivo direito social. Sarmento (2001, p. 14) afirma que ““[...] sdo multiplos os
tempos de infancia e nele coexistem realidades e representagdes diversas, algumas das quais
hoje minoritdrias, mas eram dominantes noutras eras”. Embora haja essa multiplicidade de
representacdes, € preciso que as criangas sejam respeitadas em seu grupo de pertenca.

Em sintese, a infincia surge como construcdo histérica que assume diferentes
significados a medida que a sociedade modifica suas relagdes sociais, seu modo de produgio e
o desenvolvimento das ciéncias, tais como, a Educacdo, a Psicologia e a Filosofia, entre

outras, que passam a focalizar a crianca em seus estudos. A sociedade brasileira reconhece a
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crianga como sujeito de direitos, entretanto, para muitas viver a infincia no interior de uma

familia ainda € um desafio dadas as contradi¢des sociais.

1.4. A construcao de lacos entre crianca e familia

Segundo Engels (2002), aos estagios selvagem, barbdrie e civilizacdo corresponderam
organizagdes familiares especificas, organizadas por relagdes de parentesco, exclusdo de
irméos, chefiadas por mulheres. Tais organizacdes foram denominadas, respectivamente,
consangiiinea, punaluana e sindidsmica. O autor demonstra como a sociedade constréi a
formacdo familiar em consonéncia com seu desenvolvimento sociocultural.

Na sociedade medieval ndo havia vida familiar que primasse pela convivéncia privada.
A rua era o espago compartilhado entre as pessoas, os comodos das casas eram divididos entre
os adultos e as criangas, o que tornava favordvel as brincadeiras sexuais e a promiscuidade.
Relativamente a educacfo, a crianca aprendia pela pratica da vida em comum com os adultos
do mesmo e de outros agrupamentos familiares. Neste periodo, prevaleciam, na familia,
valores morais e sociais em detrimento dos vinculos afetivos (ARIES, 1981).

A valorizagdo social da familia acontece a partir da transicdo entre os periodos da
Idade Média aos séculos XV e XVI, consolidando—se no século XVII, com a ascensdo da
burguesia e a difusdo de novos modos de convivéncia social, como conseqiiéncia da
construcio da sociedade moderna. E a partir deste periodo que a educacio da crianca assume
importancia no interior da familia (ARIES, 1981). Conforme este autor, esta organizacao
passou a ser considerada como responsdvel pela formacdo de seus membros a partir da
ascensdo da sociedade moderna, quando os hdbitos e os valores deixaram de ser
compartilhados coletivamente e passaram a ser especificos da convivéncia privada e
disciplinar entre eles. Neste sentido, a Igreja ratifica a importincia e o significado sagrado da
organizagdo familiar.

A familia moderna reorganizou os papéis desempenhados por seus membros. Assim, a
figura do homem assume posi¢do central na hierarquia do convivio doméstico, tornando-se
provedor do lar e autoridade paterna, enquanto a mulher é responsavel pela casa, assumindo
os cuidados com os filhos, que estavam proximos dos pais. A mulher perde o valor social e
fica sob o jugo do marido por ser considerada incapaz. Dos filhos exigia-se obediéncia aos
pais e a dedicacdo na formacdo escolar, fator que as camadas médias comegavam a priorizar.
Os pais dedicam-se a educagdo dos filhos, relacido que passa a ser ligada pelo afeto. A familia
transformou-se profundamente na medida em que modificou suas relagdes internas com a

crianca (Cf. ARIES, 1981, p. 154).
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Dessa forma, a instituicdo familia origina-se da necessidade de preservar a propriedade
privada com a garantia da heranga dos pais por meio da descendéncia dos filhos. Para isto, era
necessdrio uma dnica mulher para gera-los, devendo submissdo e fidelidade ao marido. A
familia monogamica é produto da sociedade civilizada e seu nicleo (pai, mée e filhos) se
fortalece no interior do modo de produgdo capitalista; a sustentacdo moral dessa organizagdo
familiar é assegurada pela religido e pela Igreja Catdlica que teve atuagdo fundamental na
disseminag¢do destes valores e na constituicdo da familia monogamica (ENGELS, 2002).

Em sintese, o laco afetivo entre familia e crianca, que surge com a sociedade moderna,
além de ressignificar a familia como o lugar de guarda, de privacidade e convivéncia sagrada,
unida por lacos consangiiineos, assume uma nova fun¢@o social: acompanhar a vida da
crianga, educéd-la e conduzir sua formagdo escolar. Portanto, a relacdo afetiva entre pais e
filhos € uma construcao social (ARIES, 1981).

A organizagdo familiar descrita por Aries, em paises da Europa, guarda uma
historicidade necessdria para compreendermos as influéncias deste modelo no Brasil. A
familia brasileira e a sua participacdo na educagio dos filhos é tema de pesquisas pertinentes a
este estudo.

Reis (2002), ao apresentar a constru¢do do modelo familiar brasileiro no inicio da
industrializacdo, afirma que as familias pertencentes as camadas populares formavam
rearranjos familiares diversos do modelo nuclear burgués vigente, pois era o trabalho que
conduzia o vinculo das relagdes familiares, que se modificou com as influéncias da ideologia
burguesa.

A sociedade brasileira é composta por diferentes formagdes familiares. Szymanski
(2003) ressalta que a interagdo entre a familia e a escola é indispensdvel para o &xito no
trabalho desenvolvido com criangas e jovens. Para tanto, os profissionais da escola devem
superar o preconceito em relagdo as familias, pois as organizagdes familiares diferenciam-se
do modelo consolidado a partir do século XVIII, constituido por pai, mae e filhos. A
constitui¢do de familia nuclear ainda permanece idealizada entre alguns profissionais e
moralmente reconhecida por alguns segmentos da sociedade, que denominam a familia
distinta deste padrao como desestruturada.

Com relagdo a nova organizagdo familiar, o direito de familia indica a legalidade de
“novas” tendéncias na constituicdo familiar, como a familia homoafetiva, que se caracteriza a

16 “[

partir da legalizacdo da relacdo estdvel entre homossexuais. Segundo Ana Matos ...] um

'8 Informagdo fornecida por Ana Matos, em Palestra proferida no III Congresso Paraense de Direito de Familia,
promovido pelo Instituto Brasileiro de Direito de Familia, no Estado do Para, em 29 e 30 /05/2006.
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dos companheiros podera adotar legalmente, visto que ndo ha impedimento legal para adogdo,
esta foi uma decisio no Estado do Rio Grande do Sul, posteriormente pode tornar-se comum”.

Outra forma de organizacdo familiar recente no direito de familia, segundo a
psicanalista Gisele Groeninga, é a guarda compartilhada, que funciona com pai e maie
separados, dividindo a responsabilidade na educagéo da crianga, dividindo a convivéncia com
ela. Sdo outros lacos familiares que se (re)constroem para que os pais possam acompanhar a
educacdo dos filhos (O LIBERAL, 2006).

Dessa forma, ha distin¢do entre a familia pensada e a familia vivida como reflexo da
sociedade brasileira que construiu novas formas de organizac¢des familiares, diferenciadas da
familia nuclear. Reconhecer as multiplicidades de lagos familiares orienta os profissionais em
direcdo a superagdo de concepgdes estigmatizadas que acarretam um juizo de valor
antecipado em relacdo as familias, em funcdo de seu pertencimento e nivel sociocultural
(SZYMANSKI, 2003).

A familia brasileira reflete as condi¢des econdmicas da sociedade, tal como indicadas
em estudos do IBGE, revelando a desigualdade nos lares brasileiros. Em algumas regides, a
familia brasileira, segundo os referidos estudos, constitui-se da seguinte maneira: 20% das
familias do Norte e Nordeste convivem com o niicleo bésico e outros parentes; o menor indice
de familias que retinem o nicleo bdsico e parentes é o da regido Sul, com 13, 9%. O nimero
de pessoas por familias diminuiu no ano 2000 para 3,5 pessoas, exceto nas regides Norte e
Nordeste, que apresentaram respectivamente 4,0 e 3,8 pessoas (IBGE, 2007).

A cor da pele do responsdvel pelo domicilio possui relacio com a qualidade e
condicdo de vida, pois, 53,9% dos brancos no Brasil vivem em domicilios adequados,
enquanto o percentual de pretos17 e pardos € 34% e 30,4% respectivamente (IBGE, 2007).

A descri¢@o dos dados divulgados pelo Censo Demografico 2000 acerca da condigdo
social das familias brasileiras é imprescindivel para refletirmos sobre as familias vividas,
como distinguiu Szymanski (2003), pois a condi¢do de pobreza das familias impde rearranjos
familiares diversos do modelo nuclear.

As regides Norte e Nordeste possuem a maior quantidade de membros por familias,
moradias inadequadaslg, baixa escolaridade, o que repercute na qualidade de vida das pessoas

e criangas, conseqiiéncias das condi¢des socioecondmicas e das desigualdades regionais. Os

'7 Termo utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
'8 O Norte tem apenas 33,7% de domicilios adequados, ou seja, domicilios que possuem abastecimento de dgua,
rede de esgoto ou fossa séptica além de coleta direta de lixo e até dois moradores por dormitérios. (IBGE, 2007).
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dados confirmam ainda que as familias de cor branca situam-se entre as que possuem
condicdes mais adequadas de moradia, ao contrario de negros e pardos.

A condicdo social das familias ndo caracteriza argumento plausivel para justificar o
preconceito social contra estas quando da insercdo de seus filhos na educacdo formal, pois os
pais participam na educacdo dos filhos independentemente de suas condicdes
socioeconomicas. Gomes analisa o sentimento das familias pelos filhos e as imposi¢des das
desigualdades sociais:

[...] os pais ndo abandonam seus filhos. A luta pela sobrevivéncia impde-lhes
trabalhar de qualquer maneira e em qualquer condig¢do. Para garantir isso, torna-se

necessario — ja que o Estado e a sociedade ndo lhe asseguram condi¢cdes minimas —
encontrar alguma saida. E esta pode ser: deixar os menores sob a guarda da avé ou

N

de irmdos maiores, ou recorrer a ajuda de terceiros mediante remuneragdo. O
problema se agrava porque recebem saldrios infimos — por jornadas regulares de oito
horas/dia de trabalho — ao mesmo tempo em que precisam pagar quantias tdo

elevadas a terceiros para que cuidem de seus filhos menores (2003, p. 70).

Do inicio do século XX a década de 1970 ainda prevalecia no Brasil a marginalizagio
ou a desconfianca diante das familias das camadas populares. Foi considerdvel a ascensao de
teorias que valorizam a cultura popular e os estudos da Sociologia ou Antropologia sobre a
familia, o que contribuiu para a supera¢do dos estigmas relacionados aquelas de niveis
socioeconomicos desfavorecidos.

A familia do século XXI mantém o significado de lugar da convivéncia, da
afetividade, da confianca mitua, da transmissdo dos valores e crengas dos individuos. E o
primeiro grupo a apresentar aos individuos as priticas da sociedade, compartilhando
paralelamente com o Estado a responsabilidade pelos sujeitos. Segundo Carvalho (2005,
p-268) “[...] familia e politicas publicas tém funcdes correlatas e imprescindiveis ao
desenvolvimento e a protecio social dos individuos”.

Um exemplo de compartilhamento de responsabilidade consta na Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional n°. 9.394/96, em seu Artigo 2°, que afirma: “a educagdo dever da
familia e do Estado” (BRASIL, 1996, p. 9). A lei sancionada no contexto da década de 1990
ratifica a necessidade de a familia integrar-se na educacio dos filhos.

A distin¢c@o entre a competéncia de cada uma das instituicdes — escola e familia —
precisa ser esclarecida. A escola direciona sua organizagdo tendo entre os seus objetivos a
formacdo dos sujeitos. Ao mediar a aquisicdo de conhecimentos formais e a socializacdo da
crianga, a escola tem como objetivo que o aluno se aproprie do conhecimento culturalmente
acumulado. A familia cabe a tarefa de formar, no que diz respeito aos valores, transmissdo

cultural, convivéncia social, além de acompanhar o processo escolar de seus filhos, e este ndo
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se refere apenas ao cumprimento das exigéncias escolares, mas a responsabilidade que lhe é
especifica, assegurada como um direito de toda crianga.

Ha diferentes olhares sobre a relacdo escola e familia. A integracdo relacionada a
Participacdo na Escola Publica, por exemplo, supera a transferéncia de responsabilidade
quando os pais reconhecem como imprescindiveis suas colaboragdes nas decisdes coletivas da
escola. Desta forma, os pais precisam participar da gestdo escolar e ndo serem meros
espectadores da educagdo de seus filhos.

A familia, ao matricular suas criancas na escola desde a educagdo infantil, possui
aspiragOes relacionadas & formacdo destas com €nfase no processo de aprendizagem, o que
Parolin (2003), em uma andlise psicopedagdgica, afirma ser um pacto entre escola e familia.

A énfase no processo de aprendizagem na educacdo infantil, de acordo com Godoi
(2006) comprova que, para a maioria dos pais, hd expectativa de que a educacgao infantil tenha
o carater de preparo ao ensino fundamental.

Ao serem indagados se os filhos freqiientaram creches e os motivos para tal, a maioria
das criangas (79%) ndo freqiientou creche porque a mae néo trabalhava ou por falta de vagas,
segundo afirmaram os pais. Uma minoria destes pais respondeu que as criangas ndo
freqiientaram creches porque a familia desejava conviver mais tempo com os filhos.

Godoi (2006, p. 70-1) registra a preocupagdo dos pais com a aprendizagem dos
conteidos escolares e revela a expectativa com a aprendizagem de conhecimentos e
habilidades preparatérias. Somente dois pais reconheceram a importincia das brincadeiras
nesta fase de aprendizagem. Com relacdo aos motivos dos filhos cursarem a pré-escola'’®, 41%
dos pais justificaram que a pré-escola prepararia para a 1° série; 24% para adquirirem
conhecimentos e 12% para conhecerem os habitos das escolas, enquanto 77% dos pais
priorizam a pré-escola como preparacdo ao ensino fundamental.

A pesquisa, segundo Godoi (2006, p. 58-9), explicita as divergéncias entre o que a
escola oferece na educacdo infantil e as expectativas dos pais, argumentando que a
especificidade da escolariza¢do na educagdo infantil, bem como a importancia das vivéncias
préprias desta fase — socializaco, brincadeira, lidico e respeito com o tempo para aprender
de cada criang¢a — ndo foram mencionadas como importantes pelos pais.

Na opinido dos pais, a apropriacdo dos conteidos relacionados a prondncia de

fonemas, reconhecimento de letras, nimeros e escrita do nome da crianca ou palavras € a

' Termo utilizado pela autora.



51

contribuicdo mais significativa da educagdo infantil. Os pais demonstram interesse por
atividades relacionadas a leitura e a escrita, como descreve Godoi (2006, p. 76):
Ao analisarmos os questiondrios de uma maneira geral, percebemos que a
preocupagdo central dos pais e que estd presente em todas as questdes € que os filhos
sejam alfabetizados e preparados para ingressarem no Ensino Fundamental, e essa
funcdo caberia a pré-escola e ao pré especificamente. O desejo € que a pré-escola

trabalhe com os contetidos escolares, assim a crianca estd preparada para enfrentar a
pré-escola e ser bem sucedida.

Serd a partir do didlogo e das mudancas de concepcdes sobre a educagdo da crianca na
educacdo infantil que a participagdo de pais se constitui em conquista para a relagdo entre a
familia e a escola, mediada por uma cultura de respeito e valorizacdo mitua, o que fortalecerad
esta interacdo por toda a educagdo bésica. A participagdo da familia na educagdo infantil é de
suma importancia, tendo em vista que esta constitui aspecto fundamental no processo de
socializacdo das criangas.

Este momento ¢ significativo para a constru¢do de conhecimentos e vivéncias em que
os pais podem dialogar com os profissionais da escola, pois inaugura-se nova fase de
socializacdo com outras criangas e se exteriorizam as diferencas, os conflitos, sendo
significativo para a constru¢do de conhecimentos e vivéncias em que os pais, algumas vezes,
por desconhecerem a proposta politico-pedagdgica da escola, bem como o desenvolvimento
dos filhos e orientados segundo suas representagdes sobre o que e como a crianga aprende
posicionam-se com insatisfacdo ou ansiedade mediante a expectativa da educacdo infantil.

Oliveira (2002, p. 177) argumenta:

[...] A gestdo da relagdo entre a instituicdo educacional e a familia varia
conforme as situacgdes, os sistemas, as tradi¢Ges, a representacdo feita do
papel da coletividade em relacdo a familia e a crianca. Por sua vez, o poder
que os pais podem exercer na creche ou pré-escola depende de suas
expectativas, representagdes sociais e experiéncia pessoal de escolarizagio,
que, por sua vez, derivam de seu nivel social.

Os pais precisam dialogar com a escola, pois afirmar que a escola e familia estardo
sempre em consenso, ¢ uma compreensdo ingénua em razdo das implicacdes culturais e
ideoldgicas existentes nesta relacdo. A histdria, entretanto, é dindmica, no sentido de que a
transformacdo pode acontecer a partir da constru¢io da proposta pedagdgica da escola, bem
como do didlogo permanente, em que a aprendizagem diga respeito ao carater pedagdgico do
trabalho desenvolvido, deixando de ser mera comunicacao do que a crianca tenha acumulado.

A aprendizagem das criancas poderia ser estratégia de aproximacao e ndo causa para a

insatisfacdo. Este ndo € o tnico caminho indicado para a maior participacdo dos pais, pois é
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necessdrio reconhecer a diversidade dos espagos educativos e praticas relacionadas a
participacdo que ambos os sujeitos inseridos na escola, nas familias e comunidade possam
construir.

E consenso entre os autores que investigam a relagdo familia-escola que a participacio
dos pais tem grande importancia na escolarizacdo de seus filhos. A participagdo contribui com
o éxito da escolarizacdo das criancas, o que ndo significa afirmar que os pais tenham que
exercer a fungdo de professores em seus lares, mas a importancia desta contribui¢do permite a
estes conhecerem seus filhos, os amigos ou a postura das criangas na convivéncia social e
participarem efetivamente da gestdo da escola. Nao hd uma “férmula”, mas é relevante este
exercicio de participar desde a educacgdo infantil.

A interag@o pais-escola é uma relacdo que possui ambigiiidade de aproximacdes e
distanciamentos. Na educacdo infantil, as familias eram chamadas a participar da educacao
dos filhos de diferentes maneiras: como voluntarias, no exercicio da tarefa de maes orientadas
segundo ordens médicas e das praticas de higiene com a crianga, pois educar a familia era a
possibilidade de construir um pais melhor. Em diferentes momentos, as familias participaram
da educag@o das criancas de zero a seis anos.

Perguntamos: o que pensam os pais deste século sobre a infancia e seus direitos? Para
responder a questdo acima, utilizamos os discursos das maes, pais e avos que tém filhos e

netos que se encontram na infancia.

1.5. As imagens dos pais sobre a infancia
Ao refletirem sobre a infancia de seus filhos, os pais, sujeitos da pesquisa, discursaram
acerca das seguintes idéias centrais: a) infincia e o direito de ser crianca e b) infancia e

conhecimento.

1.5.1. A inféncia e o direito de ser crianca

Os pais pensam a infincia como uma fase importante na vida dos filhos, momento
oportuno para os estudos, brincadeiras e orientacdo produzida pela formacdo familiar.

Ao discursar sobre como pensa a educagdo e a infancia de seu filho, a mae Carla
remete-se a sua experiéncia familiar anterior e demonstra a idéia de familia nuclear como
aquela constituida por pai, mae e filhos que acredita ser a mais adequada para que os pais
proporcionem o direito de a crianca viver com qualidade sua infincia. Assim argumenta a
mae:

Eu acho que a infancia dos meus filhos, eu faco tudo pra que ele tenha uma infancia
bem mesmo de crianga né? Entdlo eu acredito que a infancia do meu filho é bem, eu
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acho que é bem melhor que a minha porque eu ndo fui criada com minha mae. Eu
falei ndo! Quando eu tivesse um filho que eu ia criar, que eu ia cuidar do meu filho e
que eu ia fazer de tudo pra que ele pudesse crescer ao lado do pai dele, entdo ia ser
muito feliz por estar fazendo isso (CARLA).

Ter uma formacao familiar organizada de forma nuclear ndo constitui a tnica condi¢io
para que a crianga exerca o direito de viver sua infincia. A mae Cintia diverge da afirmacio
da mde Carla, ao ressaltar a existéncia do compromisso de pais separados para com a
educacdo dos filhos. Demonstra que as formagOes familiares se recompdem de outras
maneiras em nossa sociedade e, quando conciliadas de forma salutar, ndo causam prejuizos
afetivos a formac@o das criangas. A mie descreve como os pais se organizam para
compartilhar a educacéo dos filhos:

Eu separei do meu marido, minha filha tinha um ano e trés meses, entendeu? E eu
digo assim, nds continuamos separados, mas ela continua tendo pai e mae, que eu
acho que pai e mae é uma coisa que ndo se separa, vai da cabeca do pai e da mae,
entendeu? O pai dela trabalha em Castanhal, mas ele estd em Belém de quinze em
quinze dias, mas todo o dia ele liga, quando ele estd em Belém, ele fica com ela
direto. Entdo essa histéria de ndo ter pai e mae, até porque a gente mora so eu e ela,
na verdade € sé eu sozinha, porque eu ndo tenho hora pra sair, pra chegar, [...] entdo
tem dias que ela passa a semana com a minha mae e o final de semana comigo ou
com o pai dela, quando ele ta em Belém, ou com os dois. Sempre assim, ela tem pai

e tem mae, ela sabe disso que ela tem pai e tem mae, mas assim a figura do pai e da
mae dela por estarem separados ndo acabou entendeu? (CINTIA).

O tipo de organizacdo familiar a que a mae Cintia se refere confirma o que tem sido
divulgado nas pesquisas sobre as familias. Como mostra o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, a sociedade do século XXI apresenta-se com um diferencial. Os dados
demonstram que, em 2002, 52,8% dos lares sdo formados por casais com filhos; 14, 1% nao
possui filhos; 9,3% € unipessoal; as familias chefiadas por mulheres sdo 17,9%, sem conjuge
com filhos e outras organiza¢des familiares representam 5,7% (IBGE, 2006).

O mesmo estudo indica, ainda, o crescimento em todas as regides do Brasil de familias
chefiadas por mulheres, sem conjuge e com filhos. As mudangas na sociedade, como o
ingresso da mulher no mercado de trabalho, o acesso a escolaridade ou a postura que elas
assumem em relacdo aos valores morais sdo fatores que concorrem para a existéncia de
organizacdes familiares diferentes do modelo nuclear.

Conforme visto, a constituicao familiar do século XXI, composta por mées chefes de
familia que trabalham em tempo integral ou de familia convencional, constituida por pai, mée
e filhos, se equilibrada, ndo causa prejuizos a crianga, como argumentou uma das maes.

Os momentos de cuidados, educagdo e afeto de adultos pela crianca sdo

imprescindiveis nesta relacdo, como afirmam os pais.
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1.5.2. Infancia e conhecimento

Os pais alvo da investigacdo neste estudo indicaram as descobertas das criancas —
informag@o, tecnologia e conhecimento — como sendo mais significativas para a educacdo dos
filhos. Segundo eles, tais descobertas contribuem para o amadurecimento precoce das
criangas.

Ao discursarem sobre a infancia dos filhos, os pais descrevem seus medos e surpresas
diante da crianga questionadora ou da que transgride as regras do bom comportamento.
Ressaltam que a infancia dos filhos, com excessivas informagdes, contribui para a
precocidade do amadurecimento infantil, interferindo nas escolhas e brincadeiras das criangas.
Vejamos a fala de Marcos (pai):

Eu acho que a infancia dele € boa [...] Sao muito precoces e as vezes querem fazer as
coisas que adultos ja fazem e tal, né? A gente precisa cortar, dosar um pouco isso,
né? Pra que eles vivam a infincia, né? [...] ele como qualquer outra crianga brinca
muito, € muito agitado, muito esperto e quer convencer as pessoas, ele tem um poder

de convencimento muito forte, me da até medo, as vezes a gente tem que dosar isso.
Mas assim, ele brinca, joga bola (MARCOS).

A mae Patricia afirma, com certo incOmodo, as atitudes decorrentes do

desenvolvimento das criangas, que repercutem nas relagdes entre pais e filhos:

Eu acho que a infancia de hoje estd bem evoluida né? Eu, pelo menos, eu na
idade dos meus filhos, o que fazem hoje pra mim eu ndo fazia pra minha
mie, respondem, sdo mal-criados [...] (PATRICIA).

A mudanca nas relagdes de autoridade entre pais e filhos, presentes nos discursos do
pai Marcos e da mae Patricia, ocorre, conforme andlise de Kramer (2003), em virtude do
reconhecimento do papel social de crianga em nosso contexto. As conseqiiéncias deste
reconhecimento trazem para as relacdes entre pais e professores a inseguranca para conciliar
as regras construtivas com o autoritarismo exacerbado. Segundo Kramer, ha uma distor¢ao do
comportamento dos adultos diante das criangas:

[...] distorcdo profunda do sentimento de autoridade e [...] ora as controlam,

regulam, conduzem, ora sequer intervém, t€m medo delas e dos jovens, medo de
estabelecer regras, de fazer acordos, de lidar com as criangas utilizando o didlogo e a

autoridade. O equilibrio e o didlogo se perdem [...] (2003, p. 120).

As criangas sdo sujeitos que pensam e desejam. Ao manifestarem suas vontades
tentam convencer os adultos, seja pela linguagem verbal (os argumentos), seja pela corporal
(birras infantis). Os adultos, na condi¢do de pais ou responsaveis, atendem ou nio a estas
solicitacdes, ora ignorando—as, ora dialogando com as criangas. Kramer (2003) ressalta que ao

negligenciarem as criangas, os adultos confundem os papéis em situagdes em que a crianga
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precisa aprender praticas, valores e condutas para sua constitui¢fio infantil e esta ndo recebe a
educacdo que favoreca sua formacdo.

Observa-se no discurso de Cintia (uma das maes) a dualidade provocada pelas
mudangas sociais, que exigem autonomia e provocam a precocidade, sem deixar de ressaltar a

importancia das brincadeiras na vida da crianga.

A infincia td muito precoce nido € a questdo que a crianga perca hoje em dia a
vontade de brincar, a minha filha, a vida dela € brincar, mas cada vez mais a crianga
tem que ter mais, ela se esclarece sobre determinados assuntos que na nossa infancia
a gente s6 ia saber muito mais tarde e nio € uma questdo de formacdo de midia, de
rede, mas € uma questdo de uma formacao de necessidade, porque a crianca que vive
num mundinho cor-de-rosa, por muito tempo ela tende a ser um adulto fora da
realidade, [...] com mais informacdo, vocé€ conversando mais com seu filho, vocé
informando ele, ndo € escondendo ele da realidade que ele vive que ele vai ser uma
crianca feliz entendeu? [...] Entdo a realidade de hoje em dia é assim pai e mie
trabalham mais do que ficam em casa e criancas tem que amadurecer, ndo &
amadurecer € se informar um pouco mais cedo (CINTIA).

A influéncia negativa da midia na educacg@o das criancas com a divulgacdo de imagens
sobre a violéncia foi apresentada pelo pai Marcos, que demonstrou preocupagdo e cautela
diante dos programas assistidos por seu filho:

Eu acho legal, s6 umas coisas assim externas que eu ndo concordo, como na minha
infancia que eu acho que tinha mais coisa educativa do que agora. Tem que tomar

cuidado com as coisas que ele v€ na televisdo, eu fico muito preocupado, ¢ muita
informacao, né? Preocupado (MARCOS).

A mie Cintia afirma que acompanha e contesta, quando necessdrio, os valores

transmitidos pelos desenhos animados a que sua filha assiste:

Por exemplo, eu fico na frente da televisdo e assisto a televisdo com a minha filha,
mesmo que as vezes eu perca a manha inteira com ela assistindo desenho, mas eu sei
o que ela ta assistindo, e as vezes, assim, existem coisas que hoje em dia existem
muitos desenhos que trazem a violéncia, entendeste, mas eu procuro programa
assim, por exemplo, existe desenho que passa de manhd, que tem aqueles monstros,
eu digo pra ela assim: olha! Isso é tudo imaginacdo da cabeca de alguém,
entendeste? Ela adora [...] desenhos que machucam, batem, entendeu? [...] entdo o
que eu falo pra ela, ela pde na cabeca e tem aquela consciéncia, entendeste?

(CINTIA).

A interven¢do de Cintia é importante. Embora ela tenha relatado sua falta de tempo
livre para ficar com a filha, concilia a educacdo com estratégias para acompanhar o
divertimento da crianca e mediar a formacgdo oferecida pela midia.

A infancia e as influéncias da tecnologia nas brincadeiras dos filhos sdo estranhas aos
pais, que ainda demonstram o interesse pelo incentivo das tradicionais brincadeiras populares,

quando a fantasia era partilhada com o outro, seja nas cantigas de roda, seja nas brincadeiras
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de menina com as bonecas. Joana (outra mae) afirma a vontade de ensinar a filha antigas

brincadeiras, embora reconheca a influéncia das tecnologias:

Eu procuro ensinar pra ela as coisas boas que eu vivi na minha infincia. Agora é

mais evoluida, né? (referindo-se a infincia), mas tem muitas brincadeiras que a
gente tinha e eles ndo t&ém, que eles ndo conhecem e agora ¢ dificil eles brincarem
como a gente brincava de roda, de pira-esconde, de macaca. Agora é s6 videogame,
danga, querer dancar com as outras colegas, ndo t€ém tempo para brincar de bonecas,
antigamente até dez anos a gente tava brincando, agora seis anos a gente dd uma
boneca e nio quer, quer um celular, um MP3, entdo eu acho isso (JOANA).

Os discursos dos pais referem-se a infincia dos filhos com destaque para a influéncia
de desenhos considerados por eles com forte teor de agressividade ou ainda para as escolhas
dos brinquedos pelas criangas, que se distinguem das brincadeiras de suas infancias. Os pais
ainda sentem-se incomodados com o que ¢é realidade, a formagdo de valores pela midia.
Segundo problematiza Kramer (2003), hd um paradoxo vinculado as criangas de diferentes
origens sociais: o incentivo ao consumo, como satisfacdo de suas necessidades, e a exposicao
a violéncia.

Ao falar sobre o acesso de sua filha as informagdes veiculadas pela midia, a mae
Cintia argumenta que encontra momentos em que pode conciliar o didlogo na formagado da
crianga a partir do acesso desta aos desenhos animados, o que difere dos relatos do pai Marcos
e da mde Joana que nio intervém. Consideramos adequada a pratica de Cintia, pois cabe aos
pais acompanharem as informacgdes a que seus filhos t€m acesso a fim de refletirem acerca
dos valores que julgam importantes para a formagao dos mesmos. Esta responsabilidade pode
ser compartilhada pela escola, mas nunca prescindir do acompanhamento familiar.

As maes ainda guardam em seu imagindrio a idéia da crianga inocente. Ao
compararem suas infancias com a dos filhos esclarecem que a exposi¢do das criancas as
informagdes distanciam as mesmas da ingenuidade prépria do universo infantil, conforme

afirma Leticia (outra mae):

Hoje mudou muito porque as criangas hoje aprendem as coisas mais cedo, as
criangas de seis anos ja sabem sobre sexo, namoro. Hoje ndo é como na minha
época, eu brincava de boneca, hoje mudou muito.

No discurso dos pais, a infincia do século XXI é descrita pelas influéncias das
informagdes, das propagandas de consumo pela midia, o que possui como conseqiiéncia
criangcas questionadoras, autdnomas, que perdem sua inocéncia ao serem expostas as
informagdes relacionadas ao sexo, a violéncia e aos problemas sociais.

Os discursos dos pais apresentam dois processos de objetivacdo: infancia como tempo

de brincar, educar-se, receber o cuidado e amor dos pais, complementada pela objetivagcdo da
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infincia como conhecimento e novas descobertas mediadas pelos meios de comunicacdo que
orientam outras relacdes da crianga com os pais e as brincadeiras infantis.

As idéias expressas pelos pais estdo ancoradas em uma concepcao de infincia ingénua,
pura, da crianga protagonista das brincadeiras com a natureza ou compartilhada com outras
criangas. Os discursos exaltam essa infancia como momento marcante em suas vidas e que
ndo se repete na histdria dos filhos. Revelam, ainda, estranhamento com o que vivenciam e
saudosismo com o passado, como relata a mae Luciana:

Eu queria que a minha filha tivesse a infancia no interior, que eu tive, que foi
brincando no quintal, subindo em arvore, tomando banho em igarapé, pulando em
igarapé, correndo atrds de animal [...] para mim foi a melhor infincia da minha vida.

E pena que aqui na cidade a gente ndo possa dar a mesma condi¢@o de vida que uma
crianga do interior [...].

A infincia materializada nos discursos da avé Carmen e da mae Cintia ancoram-se em
concep¢des de que o conhecimento e o didlogo sd@o fundamentais para a formagdo das
criancas de hoje, entretanto, estas considera¢des ndo foram consensuais entre os diferentes
sujeitos da pesquisa:

Eu acho que a infancia dele é muito melhor que a minha no sentido de ser mais

aberto, de tudo, de ter um bom didlogo, com o avd, com a avd, com a mae, com 0
pai, com o tio, com todo mundo eu acho muito bom (CARMEN).

[...] eu acredito que a infincia da minha filha, hoje apesar de todos os pesares, foi
muito melhor do que a minha, até porque existem mais informacdes, existem mais
maneiras e a sociedade estd aberta, maneiras de se educar, maneiras de abrir certos
temas pras criangas (CfNTIA).

Em sintese, a idéia de infdncia e conhecimento, tal como aparece no discurso dos pais,
demonstra o sentimento de receio ou de surpresa diante dos filhos (criancas de quatro anos e
meio a cinco anos) que expressam suas vontades e se projetam na relacdo com os pais,
questionando-os ou rejeitando a autoridade dos mesmos.

Segundo os pais, o acesso as informacdes e a midia € responsédvel por posturas que a
crianca assume na relacdo familiar, ocasionando a perda de elementos importantes na
educacdo (como a autoridade e o didlogo), que somente a mae Cintia e a avé Carmen
destacam como mudancas significativas na formacdo da crianga que dialoga com a familia e
assume a postura de sujeito ao interagir com o adulto nas relagdes sociais.

Os lagos entre familias e criancas trazem muitos significados. Ante o direito a
educacdo infantil situaremos, na secdo seguinte, esta participacdo das familias nas acdes

histéricas de educacao a crianca.
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2. ENTRE CUIDADOS, HISTORIAS, MODELAGENS E PINCEIS: O DIREITO DA
CRIANCA A EDUCACAO INFANTIL

Com base no exposto na Introducdo, historiamos, nesta secdo, os principais
significados atribuidos a educacdo infantil, a partir do final do século XIX e as agdes
educativas direcionadas as familias. Apesar de constituir um direito previsto na legislagdo e
reafirmado a partir da década de 1980, a educag@o infantil ainda se constitui como anseio a ser
efetivado para as criangas de zero a seis anos e tem mobilizado a sociedade civil por meio de

pesquisadores, militantes, educadores, pais e maes, em prol da conquista efetiva deste direito.

2.1. As primeiras acoes de cuidado e educacio da crianca no Brasil

A educacio infantil, como etapa de ensino, transitou entre praticas de assist€ncia e
educacdo. Expomos, aqui, as primeiras intervencdes oficiais do Estado voltadas a educagio
das criangas e suas familias, além daquelas que resultaram em ac¢des a partir da década de
1990 no Brasil e, particularmente, na cidade de Belém.

Até o final do século XIX, ainda ndo havia uma politica publica especificamente
direcionada para a educagdo da crianga. As teorizacdes de estudiosos sobre a educagdo
infantil repercutem no Brasil e influenciam politicos como Rui Barbosa que, em 1882,
fundamenta-se em experiéncia bem-sucedida promovida pelo sistema Froebel em diferentes
paises da Europa e redige Pareceres de Educacdo, no qual prioriza o direito a educagio
infantil como proposta para a melhoria no ensino, estendendo-se a todas as criangas
(NASCIMENTO 1997, p. 7).

Na proposta de Rui Barbosa, os jardins-de-infancia funcionariam como laboratérios de
escolas de formacdo de professoras entre 16 e 25 anos que se preparariam para, futuramente,
exercer a maternidade. Rui Barbosa defendia a educagdo da infancia como necesséria a
preparagdo das criancas para as escolas elementares e contribuir com a formacdo familiar.
Embora houvesse, no pais, um sentimento de preocupacio com a infancia, os Pareceres nao
foram implantados na educag@o.

No final do século XIX e inicio do século XX, a infincia passa a ser considerada, no
mundo ocidental, o motor para a viabilizagcdo de associacdes e instituicdes destinadas a cuidar
da satde, da sobrevivéncia e da educagdo infantil. As competéncias e atribuicdes do Estado
foram compartilhadas com a sociedade no campo juridico, médico, assistencial, educacional
com o debate de definicdes legais e normativas (KUHLMANN, 2003).

As primeiras intervengdes que demonstram preocupagdo com a educagdo da crianca,

no Brasil, integram o contexto de transformacgdes do final do século XIX ao inicio do século
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XX, quando a sociedade brasileira é permeada por mudancas ideoldgicas, materializadas nas
relacdes econdmicas, culturais e sociais inauguradas pelo Governo Republicano.

As primeiras iniciativas que possibilitaram o acesso a crianga de zero a trés anos,
segundo estudos de Kuhlmann (2003), ressaltam o fato de que, no Brasil, a primeira creche
publica surgiu em 1899, assim como a Fundacdo do Instituto de Protecdo a Assisténcia e
Infancia, neste mesmo ano. A creche visava atender aos filhos de operdrias da Fébrica de
Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro, e o Instituto viabilizava a¢des relacionadas a satide e a
preservacdo da crianga. O primeiro jardim-de-infancia foi construido em 1896, anexo a Escola
Normal Caetano de Campos, em Sao Paulo. A finalidade desses espagos era a de ser campo
de estagio para estudantes das Escolas Normais, além de oferecerem assisténcia e
higienizacdo preventiva as criangas de classes menos favorecidas.

Ainda segundo Kuhlmann (2004), as primeiras intervencdes situadas no final do
século XIX e inicio do século XX exaltavam a assisténcia cientifica como medida de combate
a miséria, de modo a atender a populagdo e priorizar a infancia. Tais medidas justificavam-se,
ideologicamente, como acdes necessarias ao desenvolvimento do pais e a prevencdo de
futuros problemas sociais relacionados aos menores, registrando-se, a partir de 1870, a
influéncia de médicos que orientavam agdes higienistas nas praticas educativas da crianga.
Cabe afirmar que reconhecemos o ato de cuidar implicado no educar; compreende-se, desta
forma, que as acdes de assisténcia e educacio ndo se desvincularam.

A extrema valoriza¢do da educacgdo assentada em bases cientificas relacionava-se aos
ideais da intelectualidade brasileira, representada por grupos de politicos dispostos a
desenvolverem agdes que superassem “‘um Brasil” rotulado como habitado por ex-escravos e
analfabetos. Iniciava o processo de industrializagdo e urbanizagdo das cidades e, com isso,
materializavam-se a construcdo de pragas e parques publicos, paldcios e a inauguracdo de
escolas de formagdo de professores. Tais mudancas refletiam novas formas de pensar as
relacdes entre o0 homem e o projeto de modernizagdo da sociedade e a crenca na valorizacdo
extrema da ciéncia, o que se denomina cientificismo® (NAGLE, 1976).

As mudangas relacionadas & urbanizagio priorizavam, essencialmente, as condi¢des de
vida da elite brasileira, representada por ex-senhores, comerciantes e intelectuais, habitantes
dos grandes centros urbanos. Com relagdo as intervengdes dirigidas as camadas populares, as

acOes tinham cardter de assisténcia médica e preventiva, na tentativa de amenizar as

2% Cunha (2003) identifica o periodo situado entre o final do século XIX e inicio do século XX, caracterizado por
um pensamento de exaltac@o da ciéncia, traduzido em politicas publicas de assisténcia, educacio e satude, havia a
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conseqiiéncias da pobreza, como problemas de saide e combate aos habitos da populagio
considerados inadequados, como o alcoolismo e a promiscuidade. Atribuia-se ao “pobre” tais
caracteristicas e a sociedade precisava criar novos hdbitos, a fim de adquirir costumes que
respondessem ao modelo de desenvolvimento que os grupos hegemdnicos buscavam
implantar no pais. Dai adviria:
[...] o discurso (médico-higienista, juridico-politico) sobre o pobre que se elabora na
virada do século XX com base na contraposi¢do entre ‘trabalhador’ e ‘vadio’. O
pobre ¢ identificado com o ‘vadio’ e esta categoria remete justamente ao mundo do
ndo-trabalho: quem ndo trabalhasse em fébrica ou oficinas de artesdos ou nos

servicos publicos, enfim, no mercado de trabalho formal, era ’vadio’.
(VALLADARES apud SARTI, 2007, p. 40).

Segundo Neder (1994), no periodo Republicano prevaleceu um “racismo de inspiracio
biologista”, fundamentado na Ciéncia Positiva. A modernizacdo européia, em seu carater
ideoldgico, impunha valores culturais que influenciavam os demais paises quanto a aceitagio
da cultura européia, branca, ocidental cristd, superior a todas as demais culturas. Desta forma,
a sociedade brasileira naturalizava a hierarquizacdo sociocultural do “branco”, com
argumentos baseados na ciéncia, afirmando haver um “determinismo biol6gico”, que tornava
incapazes para exercerem fungdes intelectuais os indios e mulatos.

Higienizar ndo foi uma prética isolada voltada a sadde publica das criancas, mas
resultava de um contexto social que tinha como norte as agdes orientadas pela ciéncia que, por
meio de médicos, difundia cuidados, formas de vestir e alimentar as criancas, sendo que a
populacdo deveria incorporar tais praticas aos seus hdbitos, principalmente a populagio
trabalhadora e, de maneira especifica, suas familias (KUHLMANN, 2004).

As familias eram orientadas segundo os fundamentos cientificos que sustentavam os
discursos preventivos as maes de classes trabalhadoras. Tais informagdes eram veiculadas por
mulheres que auxiliavam os maridos cujas profissdes eram medicina ou cargos relacionados a
politica publica.

As acdes voltadas a infancia tinham influéncia juridico-policial e religiosa, sendo que
a primeira relacionava-se ao cumprimento legal do direito do cidaddo, visando que as familias
internalizassem positivamente a instrucdo; a segunda caracterizava-se pelo posicionamento da
igreja diante das intervenc¢des direcionadas a populagdo pobre. Esses fatores contribuiram

para a consolidag¢do de uma preocupagio para com a infincia na sociedade brasileira pautada

nos principios da ciéncia e da modernidade (KUHLMANN, 2004).

crenca na difusdo dos conhecimentos e agdes de cardter cientifico, para possibilitar o progresso e modernizagio
da sociedade brasileira, em contraposi¢do ao atraso econdmico, social e cultural do pais.



61

A medicina exerceu atuagdo decisiva nos cuidados destinados a infancia, por meio de
trabalhos e pesquisas, a fim de que a sociedade alcancasse avancos a partir de uma ldgica
racional médica e formadora de opinides que, em alguns momentos, contestava a igreja, a
qual indicava os casamentos consangiiineos como unico motivo para a deformidade das
criangas, afirmacdo diversa da sustentada pela ciéncia médica.

O médico Moncorvo Filho desempenhou importante contribuicdo a infincia com
estudos na drea de saide sobre o alcoolismo, aborto e infanticidio? (a morte prematura da
crianga). Segundo ele, a superacio do problema da mortalidade infantil deveria pautar-se em
acoes do Estado, fundamentadas na medicina, que exerceria a vigilancia sobre os adultos,
considerando a ignorancia dos pais, principalmente a das méaes, como fator que deveria ser
objeto de preocupacdo e intervencdo oficial. Desta maneira, haveria a superacio de
tratamentos inadequados as criangas (GONDRA, 2002).

As ordens médicas e religiosas concebiam a infancia como preservacido da vida e
criticavam a auséncia de qualidade dos orfanatos, enfermarias e abrigos destinados as criangas

brasileiras. Moncorvo Filho (apud GONDRA 2002, p. 308-9) argumenta:

[...] uma verdadeira revolucdo social visando a preservag@o da infincia, [...] com a
criagdo de ndo pequeno nimero de obras filantrépicas [...] no Brasil [...] displicéncia
e desinteresse desoladores, completamente indiferente a0 movimento progressista e
humanitario.

O autor criticava, ainda, a auséncia de politicas publicas de satde direcionadas a
infincia, pois os atendimentos eram considerados infimos se comparados aos demais paises
da Europa. Havia o interesse pela superacdo do atraso social e para isso era necessario
defender a infancia com acdes preventivas que promovessem o desenvolvimento e o
progresso do pais.

Em sintese, no século XIX, para a maioria das criangas das classes economicamente
desfavorecidas, destinaram-se politicas filantrpicas, assistencialista e compensatoria,
mediadas pelas institui¢cdes educativas, judiciais e médicas que desenvolviam agdes paliativas
visando amenizar as conseqiiéncias das desigualdades sociais. Suas familias também eram
assistidas em tais intervengoes.

Os primeiros anos do século XX ocorreram acdes de protecdo a crianga, como a

construcdo de creches, jardins-de-infancia e diversos debates sobre o tema infdncia e crianga.

Em 1908, funda-se a primeira creche popular dirigida para criancas de até dois anos e, apds

2 Segundo o médico Doutor Machado (1855), baseado em leis da Alemanha, Austria e Franca, a morte de
criancas a partir de 24horas de vida, no minimo, se caracterizaria como um homicidio, no qual os praticantes
deveriam ser isolados do convivio social (GONDRA, 2002, p. 303).
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um ano, fundou-se o Jardim de Infancia Campos Sales, no Rio de Janeiro. Tais acdes
compreendiam o amparo social a crianga como investimento para o futuro progresso da nagio
brasileira (KRAMER, 1987).

As agdes para a preservacdo da infancia foram efetivadas em organizacdes como: (1) a
Associagdo das Damas da Assisténcia a Infancia, que desenvolvia protecdo para a mae
gravida, incentivo ao aleitamento, a nutricdo, vacinagcdo e higienizagdo; (2) o Patronato de
Menores, fundado em 1906 e (3) em 1916, a Assisténcia de Santa Thereza, que incluia os
cuidados com os enfermos, idosos, familias pobres e atengc@o as criangas desamparadas
(KUHLMANN, 2004).

A sociedade brasileira, do inicio do século XX, primava pela reconstru¢io do espaco
impulsionada por novas idéias. Contraditoriamente, porém, convivia com um pais que tinha
como heranga o periodo colonial e suas conseqiientes desigualdades sociais, ocupagdes
desordenadas e sem saneamento, miséria e doengas. Desta forma, as intervengdes oficiais
buscavam amenizar as conseqiiéncias da pobreza, mediante uma politica de atendimento que
contava com apoio voluntédrio. Tais iniciativas amenizavam os problemas sociais sem, no
entanto, supera-los.

As intervencdes propostas a partir de politicas das primeiras décadas do século XX,
sob a lideranca do Estado brasileiro, representam o interesse em construir uma sociedade
desenvolvida, moralizada e constituida por uma raga forte”>. Indiretamente, o Estado nio
assumia a responsabilidade de gerir a educacdo das criangas menores de sete anos, na medida
em que incentivava o voluntariado e as acdes de carater privado, representados por médicos e
grupos de mulheres.

Rago (1985) demonstra como as concepgdes da equipe médica e de grupos politicos
contribuiram para os discursos e ag¢des voltados as familias pobres, responsabilizando a
pobreza como causa da ignorancia nos cuidados com a infincia. A mulher exercia a funcio de
“guardid do lar”, devendo ter como compromisso constituir uma raca forte e uma educacio
disciplinar. Diante das idéias oficiais veiculadas sobre as familias, contrapunha-se o
movimento operario, por meio de sindicatos de orientacdes anarquistas e associacdes de
trabalhadores que denunciavam as severas praticas das fabricas e as condi¢des de pobreza e

desigualdade a que estavam submetidos homens, mulheres e criangas.

22 Conforme Patto (1999, p- 60) “O Eugenismo visava controlar e dirigir a evolucdo humana, aperfeigoando a
espécie através do cruzamento de individuos escolhidos especialmente para este fim, baseado na racionalidade
cientifica”.
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Um fato importante para a infancia foi a criacdo, em 1919, por Moncorvo Filho, do
Departamento da Crianga no Brasil, que desenvolvia a¢des como: a documentacio histdrica
da crianga no Brasil, amparo a gestante e a crianca pobre, execugdo de leis de protecdo a
infincia, creches, servicos de exames, entre outros. Havia um movimento em defesa da
infincia que visava combater a pobreza, com acdes de saide e educagdo. Cumpre ressaltar
que um dos limites desta concepgdo de “assisténcia cientifica” devia-se ao preconceito em
relacdo as familias pobres destas criangas, que exaltava as institui¢cdes, sem responsabilizar o
Estado pelo insuficiente atendimento a populagdo (KUHLMANN, 2003).

Eventos como o Congresso Brasileiro de Protegc@o a Infincia, em 1922, cujo objetivo
foi o de discutir intervencdes direcionadas a crianga, no que respeita aos aspectos sociais,
médicos, pedagdgicos e higiénicos, tiveram importancia na defesa da infancia (KRAMER,
1987).

Havia uma dicotomia entre o que previa a legislacdo e o que deveria ser garantido pelo
Estado. Em 1923, regulamentava-se o trabalho da mulher com a exigéncia de que nos
estabelecimentos de trabalho a amamentag@o, creches ou salas de alimentacdo existissem nas
proximidades como forma de garantir o cuidado materno. Em 1943, com a regulamentacio da
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), previa-se que em estabelecimentos com pelo
menos trinta mulheres maiores de dezesseis anos deveriam ser construidas creches. Apesar do
previsto na legislacdo, entretanto, poucas empresas cumpriam esta exigéncia (KUHLMANN,
2003).

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932, defende o direito da crianca em
educar-se e prevé “[...] o desenvolvimento das institui¢cdes de educacio e assisténcia fisica e
psiquica as criancas na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins-de-infancia) e
de todas as instituigdes pré-escolares e pos-escolares [...]”. (KUHLMANN, 2003, p. 482).

As décadas de 1930 e 1940 registram a criacdo do Ministério da Educacdo e Saidde
Publica e, posteriormente, a criacio do Departamento Nacional da Crianga, em 1940. O
departamento possuia maior abrangéncia em sua atuagdo, coordenava atividades nacionais
relacionadas a protecdo da infancia, maternidade e adolescéncia, com a oferta de servicos
como higiene da maternidade, infancia e assisténcia social. Havia ac¢des de cardter médico-
higienista, tais como vacinagdes, combate a desnutricdo e estudos de natureza médica. No
ambito da assisténcia educacional, registra-se a constru¢do de Centros de Recreacdo em areas
anexas as igrejas (KRAMER, 1987).

A criagdo do Servico de Assisténcia a Menores, em 1941, atendia criangas e

adolescentes abandonados ou que cometiam infragdes, em todo o territrio nacional e tinha
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como objetivos combater a ma influéncia familiar e formar bons cidadaos. Este Servico foi
extinto por lei em 1964, quando, seguindo alguns principios desse modelo, foi criada a
Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor.

As familias pertencentes as classes trabalhadoras foram convocadas pelo Estado para
assumir a responsabilidade com seus filhos como forma de prevenir a criminalidade entre os
menores. As mées eram solicitadas a “[...] observar os desvios de personalidade de seus filhos
[...]". Intervengdes como estas resultavam da proposta educativa higienista, que conclamava
as acdes da familia como sustentacio e fortalecimento do Estado (CORREA, 2003, p. 85).

Em 1942, surge a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que previa o atendimento as
familias, maes e criangas, atuando no periodo de 1946 a 1966, exclusivamente com a
maternidade e a infancia. Conforme a andlise de Rosemberg (2003), em acdo conjunta com o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia (UNICEF), a Legido objetivava realizar o
atendimento em massa ao pré-escolar, pois havia o carater politico nesta intervencdo por parte
do governo militar, que amenizando a pobreza, pretendia sustentar e manter a sociedade
capitalista. Assim, as a¢des e cuidados com a infincia eram prioridades.

Kramer (1987) afirma que o atendimento médico preventivo direcionado as familias
das criancas de classes populares sustentava ideologicamente o Estado enquanto omitia as
contradi¢des sociais, pois estas eram apontadas como o “foco do problema” pelas politicas do
Estado em razdo da mortalidade infantil e da criminalidade que envolvia as criancas pobres.

As acgdes do Departamento Nacional da Crianga, em 1950, dirigidas as familias
pretendiam que estas pudessem desenvolver atitudes educativas no lar. Ministravam-se
palestras, cursos e exposi¢cdes que enfatizavam a responsabilidade da mulher na educacéo dos
filhos, partindo do pressuposto de atendimento individualizado & crianga. O Departamento
Nacional da Crianca encerrou suas atividades em 1960, passando a integrar, oficialmente, a
Coordenagdo Nacional de Prote¢dao Materno-Infantil, incorporada pelo Ministério da Saidde
(KRAMER, 1987).

Aproximadamente dez anos depois, a Lei n°. 4.024/61 estabeleceu o acesso a educacgio
maternal e jardim-de-infincia para os menores de sete anos. O contexto que antecede a LDB
de 1961, a partir de 1955, € influenciado pelas idéias inovadoras que demonstram a
preocupacdo com a educacdo e, progressivamente, com a educag@o das criangas de zero a seis
anos. As mudangas na sociedade, como o crescimento econémico, 0 acesso da populacdo ao
emprego e a liberdade de expressar seus interesses refletem-se no campo educacional com o
predominio da concep¢do humanista, que defendia a escola publica moderna e previa a

organizac¢do do ensino (RIBEIRO, 1993).



65

A Lei n°. 4.024/61 definia: “[...] Ensino Pré-primario composto de escolas maternais e
jardins de infancia [...]” (ROMANELLI, 1985, p. 181). Neste momento, a legislacdo sinaliza
progressiva organizagdo do que, posteriormente, seria a educaco infantil.

O contexto da década de 1970 é marcado pelo periodo do regime militar.

A Lein®. 5.692, de 1971, ampliou para oito anos o ensino de 1° grau, sem definir como
prioritdria a educagdo infantil. Conseqiientemente, esta etapa da educacdo restringiu-se as
criangas da classe economicamente privilegiada, e a oferta a classe popular persistiu como
concessdo de cunho assistencial e de cardter compensatorio.

Davies expde os artigos referentes a educagfo infantil:

Artigo 19 § 2°: Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior
a sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins-de-infancia
e instituicdes equivalentes.

Artigo 61: Os sistemas de ensino estimulardo as empresas que tenham em seus

servicos maes de menores de sete anos a organizar e manter, diretamente ou em
cooperacio, inclusive com o poder publico, educacdo que preceda o ensino de 1°

grau (2004, p. 118; 129).

A legislacdo da década de 1970 ndo se refere ao pré-escolar como direito a ser
garantido pelo Estado, pois o termo velar denota um sentido vago, que néo o caracteriza como
obrigatdrio a ser garantido as criangas, visto que a focalizagdo da Lei 5.692/71 centra-se na
organizagdo e estruturacdo dos ensinos de 1° e 2° graus e na regulamentacdo da Educacio
Profissional.

Tancredi (2006, p.18) apresenta criticas a Lei 5.692/71. Ao questionar o termo velardo
problematiza de quem seria a responsabilidade e de onde demandariam os recursos para a
educacdo pré-escolar. Argumenta que este siléncio omitido pela referida lei revela que a
criangca ndo € importante e que ndo precisa ter politica ptiblica de qualidade e investimento
nesse nivel de educacdo. Em sintese, evidencia-se quase um descompromisso total do poder
publico com a crianga brasileira, cuja conseqiiéncia naquele momento era néo ter ainda uma
politica nacional para a faixa etdria de zero a seis anos de idade.

A Fundacgdo da Legido Brasileira de Assisténcia executa o Projeto Casulo, em 1976,
que tinha o objetivo de assistir o menor de seis anos de idade, como forma de atender as maes
que trabalhavam, prevenir a criminalidade e os efeitos da pobreza. O objetivo deste
atendimento era suprir as caréncias nutricionais e recreativas das criangas, com vistas ao
futuro ingresso na educagéo do entdo 1° grau.

O Projeto Casulo era executado por voluntarios que trabalhavam em comunidades. Em
razdo da insuficiéncia de recursos, fora substituido pelo Programa Nacional de Educacio Pré-

escolar, orientado pelos mesmos principios daquele, sendo coordenado pelo Ministério da
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Educacdo. Embora com a expansdo do atendimento em educagdo infantil, preservava-se o
modelo de baixo investimento. E importante ressaltar que ainda permanecia o discurso
preventivo e de preocupacdo com o aperfeicoamento da raga brasileira (ROSEMBERG,
2003).

Observamos que as agdes de atendimento as criangas de zero a seis anos,
apresentavam cardter compensatorio e alternativo. Campos et al (2001) argumenta que, no
inicio da década de 1980, em conseqii€éncia do desinteresse do Estado para com a educacido
infantil, infimas a¢des de educacio estiveram sob o financiamento do Ministério de Educacio,
mediante convénios com as Secretarias Estaduais de Educacio para a criacdo de programas
alternativos que permitissem a expansdo do atendimento com a participacdo voluntdria da
familia e da comunidade.

A educacgdo da crianca de zero a seis anos, regulamentada como um direito na Carta
Magna de 1988, é produto do anseio da sociedade e de movimentos sociais como o
Movimento de Mulheres, o Férum em defesa da Crianca e do Adolescente, o Grupo de Acdo
Vida e Comissdo Nacional Crianga e Constituinte, sediado no MEC e o Conselho Nacional
dos Direitos da Mulher, vinculado ao Ministério da Justica, que se constituiram em forgas
impulsionadoras do reconhecimento de educacdo desta faixa etaria na Constituicdo Federal
(cf. CAMPOS et al, 2001).

A Constituicdo de 1988 regulamenta os direitos reivindicados em favor da infancia,
assegurados legalmente & Educacdo da crianga de zero a seis anos em seus artigos:

Art. 208: O dever do Estado com a Educacdo serd efetivado mediante a garantia de:
[...]IV: At@ndimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade.
Art. 227: E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a

liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
a forma de negligéncia, discriminag@o, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Os efeitos da Constitui¢do Brasileira atendem aos preceitos da legislagdo quando a
sociedade reflete a educacdo da crianga como processo idedrio de maneira marcante na década
de 1990, em que esta etapa é compreendida como um direito a ser efetivado. Direito esse que
ensaia seus primeiros passos na conquista da cidadania de criangas de zero a seis anos.

E com as mudangas no século XX, mobilizadas pelos avancos cientificos relacionados
ao conhecimento da especificidade da crianca, seu desenvolvimento e aprendizagem, bem
como a trajetéria da construgdo do conceito de infancia que sinalizou a especificidade da

crianga, os movimentos da sociedade civil, se constituiram em lutas pelos direitos das criangas
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de zero a seis anos e foram marcos que repercutiram na legislacdo e nas acdes de Educacio

Infantil em anos posteriores.

2.2. A educacio infantil na década de 1990

A educacgdo infantil € um conceito historicamente construido a partir da ampla
mobilizacdo de grupos organizados da sociedade civil (estudiosos, militantes, Associacdo
Representativa dos Pesquisadores, grupos que reivindicavam a defesa dos direitos da mulher,
Organizagdes internacionais) que se constituiram em forgas politicas e ideoldgicas decisivas
para a defesa da educagdo como um direito a ser legalmente amparado pela Constituicdo de
1988.

Pode-se situar a Conferéncia de Jomtien >*, na Tailandia, segundo a andlise de Shiroma
(2002) e de Peroni (2003), como marco decisivo para a elaboracdo das politicas educacionais
na década de 1990. Cabe ressaltar a ideologia neoliberal como base de sustentagdo do
contexto politico-econdomico que sustenta tais transformacgdes, materializada em um Estado
que, descentralizando a execug@o das politicas sociais, assume-se como gerenciador na
acepgdo do Estado minimo.

No Estado neoliberal, a economia € reguladora das relagdes e dos servicos a serem
oferecidos (habitacdo, saide, educacio) —, pautados pela competitividade como mensuragéo
da qualidade dos servigcos usufruidos pela populacdo. A educagdo, sob esta perspectiva
ideoldgica, articula-se a formagdo vinculada ao mercado de trabalho e as exigé€ncias sociais.
Neste sentido, a educac@o foi pauta de propostas e discussdes na década de 1990, em
diferentes niveis de ensino, incluindo a educag¢@o infantil.

A Conferéncia Mundial para a Educacdo, em Jomtien, teve como um dos objetivos o
compromisso de promover a eqiiidade, com énfase na aprendizagem e na priorizacdo da
educacdo basica. O Brasil foi um dos paises que se comprometeram com o acordo, aderindo a
proposta coletiva e definindo politicas educacionais orientadas por exigéncias que resultaram
da referida conferéncia. Outro objetivo da Conferéncia era qualificar, por meio da aquisicao
de conhecimentos e habilidades, a mao-de-obra trabalhadora dos paises em desenvolvimento.

O documento produzido pela Conferéncia defendeu a prioridade da aprendizagem. As

necessidades bdsicas de aprendizagem integradas a educacio da familia, 2 comunidade e aos

¥ Segundo Peroni (2003, p. 94), a Conferéncia realizou-se nos dias 5 a 9 de mar¢o de 1990, patrocinada pelo
Programa das Na¢des Unidas para a Educagdo (PNUD), pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e pelo Banco
Mundial, tendo “[...] o objetivo de promover a universalizagdo do acesso a educacgdo e a promociao da eqiiidade,
dar prioridade a aprendizagem, ampliar os meios e alcance da educag@o bdsica e fortalecer o ajuste de acdes
educativas”.
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meios de comunicagdo deveriam ser atingidas na educacdo bdsica, com conteddos,
modalidades de ensino e aprendizagem que proporcionassem o acesso a educacdo de
mulheres e meninas, atencdo aos grupos portadores de necessidades educativas especiais,
regulada pela implantagéo de sistemas de avaliagao.

A proposta para a educacdo infantil consta de objetivos, principios e definicdo de
politicas na Conferéncia Mundial objetivando a melhoria na educacio bésica e €énfase nos
primeiros anos de escolarizacdo e a efetivacdo dos cuidados com a crianga, como processo
idedrio definido mundialmente em defesa da infancia, tal como afirma o documento:

[...] expansdo dos cuidados bdsicos e atividades de desenvolvimento infantil,
incluidas af as intervengdes da familia, comunidade, direcionadas especialmente as
criangas pobres, desassistidas e portadores de deficiéncia [...] cuidados bdsicos e
oportunidades de desenvolvimento e educacdo infantis [...] As pré-condicdes para a
qualidade, eqiiidade e eficdcia da educag@o sdo construidas na primeira infincia,
sendo os cuidados bésicos e as atividades de desenvolvimento e educacdo infantis

condi¢des essenciais para a consecucdo dos objetivos da educagdo bésica [..]
(PLANO DE ACAO, 1990, p. 10-15).

A atencdo com a educacdo da crianga menor de sete anos €, paulatinamente, enfatizada
nos debates internacionais, pois hd também o interesse politico para com os efeitos da
educacdo nos paises que se encontram em desenvolvimento. A estratégia de ampliacdo da
educacdo basica, conforme afirma o documento produzido a partir da Conferéncia, inicia-se
no nascimento e se prolonga por toda a vida.

E preciso considerar a participacio de organismos internacionais, como o UNICEF*,
que, a partir de 1990, no Encontro Mundial de Cupula pela Criancga, estabeleceu metas para o
ano 2000 e definiu as ac¢des necessarias em favor do bem-estar da crianga, com medidas que
visavam garantir a

N

[...] protecdo a crianca e ao jovem em conflito com a lei, a garantia do
desenvolvimento integral da crianga, o apoio a familia e o esfor¢o continuo no
sentido de introduzir em cada nagdo uma distribuicdo de recursos mais eqiiitativa
(MARCILIO, [20017], p. 05].

Cabe ressaltar que as intervengdes educativas para a supera¢do da marginalizacdo da
infincia ndo estdo desarticuladas das condi¢des socioecondmicas e politicas dos paises que
assumem o compromisso de defender suas criancas dos efeitos da pobreza. Ou seja, se a
sociedade supera a desigualdade social, oferece, conseqiientemente, dignidade as criancas.

Urge analisar de forma criteriosa as intervencdes e proposi¢des dos organismos internacionais

2 Surge em 1946 com o objetivo de atender as criancas de paises prejudicados pela guerra em defesa da infancia.
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para a crianga, evitando-se a exaltagdo de propostas e intervencdes sem considerar a realidade
brasileira.

Rosemberg (2002), ao analisar a participag@o politica de Organiza¢des Multilaterais na
educacdo infantil, afirma que tais proposi¢des conceituam a educagdo infantil como
desenvolvimento infantil, enfatizam que o acesso contribui ao combate a pobreza. Dessa
forma, sua expans@o nos paises em desenvolvimento é proposta com base em modelos que
sugerem programas denominados “ndo formais”, “alternativos”, “nao institucionais”. A autora
critica a focalizag@o das politicas definidas por estes grupos — Banco Mundial, UNICEF e a
UNESCO, por exemplo —, tendo em vista que, nessa perspectiva, prevalecerdo as intervengoes
especificas, desprezando-se a educa¢do como um direito social ptiblico universal.

As politicas oficiais determinadas mundialmente devem ser examinadas antes de sua
implantacdo. Delors, no relatério da década de 1990, defende a educacgdo infantil e ressalta a
sua importancia:

[...] verifica-se que as criangas que se beneficiam deste tipo de educacdo tém uma
disposi¢do mais favordvel em relacdo a escola e correm menos riscos de abandonar
prematuramente do que as que ndo tiveram essa oportunidade. Uma escolarizacdo
iniciada cedo pode contribuir para a igualdade de oportunidades, ajudando a superar
as dificuldades iniciais de pobreza, ou de um meio social ou cultural desfavorecido.
Pode facilitar, consideravelmente, a integracdo escolar de criangas vindas de

familias de imigrantes, ou de minorias culturais ou lingiifsticas. Além disso, a
existéncia de estruturas educativas que acolham as criancas em idade pré-escolar

facilita a participagdo das mulheres na vida social e econdmica (2003, p. 129).

Os argumentos do autor afirmam a educag¢do infantil como parte do ideédrio da década
de 1990. Consideramos pertinente assinalar que o direito de educagéo pela crianga de zero a
seis anos deve ser o fundamento principal de sua expansdo, embora consideremos as
conseqiiéncias positivas deste acesso, tais como a ampliacdo das oportunidades, a superacdo
dos efeitos da pobreza quando as criangas tém acesso a educacdo e oportunidade de exercer a
vida profissional por parte das maes.

E neste contexto politico e social que, em 1996, a lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, 9.394/96, é sancionada, em meio a projetos e concepcdes de sociedade
que, segundo Peroni (2003), revela projetos em disputa na sociedade civil. No que diz respeito
a Educacdo Infantil, ao estabelecer esta etapa integrada a educacdo bdsica, esta Lei
fundamenta praticas educativas que visam superar a dicotomia entre o cuidar e o educar, além
de estabelecer a educacdo da crianga de zero a seis anos como um direito.

Outro avango consideravel na educagdo infantil € o cariter educativo e processual da

avaliacdo, ou seja, desvincula a aprendizagem da crianga meramente condicionada pelo
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ingresso futuro no ensino fundamental e prioriza-se o acesso as diferentes dreas do
conhecimento e o desenvolvimento infantil. De acordo com o texto legal, em seu artigo 31,
“Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”
(BRASIL, Lei 9.394/96).

A nio-inclusdo da educacio infantil no Fundo de Manutengdo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), em 1996, segundo
Monlevade (2004), caracterizou-se como escancarada priorizacdo quando da implantacdo da
emenda constitucional n°. 14, de 12/1996, regulamentada pela lei n.° 9.424, de 24/12/96, que
reponsabiliza a Unido com o percentual que lhe é obrigatério constitucionalmente, sem que a
educacdo infantil fosse contemplada em termos de financiamento, pois, dos 25% das despesas
da receita do municipio, apenas 15% destinava-se ao ensino fundamental e 10% para as
demais modalidades do ensino.

A educagdo infantil, sem ter sido contemplada no FUNDEF, tornou flexivel o
investimento por alguns gestores municipais, que se apropriavam da politica do FUNDEF e
ndo a expandiam. A falta de compromisso com a educag@o das criangas de zero a seis anos e a
postura histérica de ndo inclui-la como um direito, tais quais os demais niveis de ensino,
motivaram a critica de Monlevade (2004).

Em relacdo ao carater pedagdgico da educacdo infantil, destacamos a importancia da
elaboracdo de documentos oficiais, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais, que
orientam as propostas pedagdgicas das Institui¢des de Educacido Infantil (DCN, 1999, p.73).
Conforme orientagdo de tais Diretrizes, essas instituicdes devem concorrer para a “[...] a
integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/lingiiisticos e sociais da
crianga, entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel”. O cardter prioritdrio das
préticas educativas voltadas para atender a crianga deve priorizar o acesso ao conhecimento,
preservando-se sua identidade e dos sujeitos que compdem as Unidades de Educacdo Infantil.
O documento ratifica a valorizacdo e o direito a educar-se da crianca de zero a seis anos.

A preocupacdo com a educacdo da crianga reflete-se na antecipagdo do ingresso no
ensino fundamental, o que repercute no atendimento & educacdo infantil. Em 2005, é
sancionada a Lei n.° 11.114, de 16 de maio de 2005, que antecipa para os seis anos 0 ingresso
no ensino fundamental e a Lei n°. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que amplia para nove
anos a durac@o do ensino fundamental com o ingresso a partir dos seis anos, fixando para o

ano de 2010 o prazo para que os sistemas se regulamentem e possam se estruturar para
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atender a esta faixa etdria. A conseqiiéncia disto é o aumento das matriculas no ensino
fundamental, no qual a migracdo de alunos ocorre como adequacio a regulamentagao.

A primeira conseqiiéncia das referidas leis demonstra a importancia da organizagdo de
estratégias de atendimento com a garantia de condicdes fisicas, espaciais e pedagdgicas
proprias as criancas de seis anos. O aumento de matriculas no ensino fundamental ndo pode se
caracterizar meramente pela extensdo por nove anos, sem que a melhoria qualitativa conste do
trabalho pedagégico.

Antes da lei, havia iniciativas de prefeituras que, diante da expansdo da educacdo
infantil, antecipavam o acesso a educacio fundamental de criancas com seis anos por meio da
antecipacdo da escolaridade. Kramer (2003) afirma que a antecipacdo precisa mediar a
articulacio entre a educagio infantil e o ensino fundamental. E necessério que o didlogo entre
ambos os niveis de ensino aconteca no interior das escolas e entre as escolas, a fim de que a
crianca seja respeitada em suas necessidades, dentre elas, o direito de brincar, além de
condicdes estruturais proporcionadas pelo Estado para a garantia da efetivacio desta lei.

As reivindicagdes pela valorizagdo e garantia dos direitos da infincia — conceito
construido historicamente — expressam a concep¢do de sociedade que se ressignificou a
medida que os avangos de pesquisas e teorias adquiriram materialidade. A regulamentacéo de
direitos de demais segmentos da sociedade, como o das mulheres trabalhadoras na condigio
de maes, evidencia uma sociedade que almejava a cidadania e a educagdo ptblica e gratuita,
inclusive aos menores de sete anos, os quais necessitavam de politicas especificas de
atendimento pelo poder publico. Autores como Guimardes (2005) e Rosemberg (2005), sob
diferentes olhares, analisam a transi¢do do atendimento a educagdo infantil como direito.

A inclusdo da educacdo infantil no financiamento ptblico, a partir da aprovagdo do
FUNDEF caracteriza um avango e, considerando sua integracdo ao financiamento com
vigéncia até 2020, espera-se que parcialmente supere as restricdes do Fundo com
investimentos neste nivel de ensino.

E preciso, portanto, que a expansdo da educacdo infantil assuma cariter de direito
social, tendo em vista que sua regulamentagdo como um direito, ainda que considerada
recente, precisa ser prioritdria nas politicas publicas direcionadas a educagdo bdsica, como
forma de superar o assistencialismo que permanece oculto entre os dados e as acdes oficiais.
Segundo a divulgacdo do Censo escolar, no Pard, a matricula na educagéo infantil, entre os

anos de 1996 e 2006, obteve, nas trés esferas, o seguinte quantitativo:
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Tabela 1: Matriculas na Educacio Infantil em Belém (PA) entre 1996 e 2006

Estado/ Municipio Ano Total Federal Estadual Municipal Particular

- 1996 179.296 111 69.709 83.049 26.427
ard

2006 256.666 183 780 218.850 36.853
Belém® 2006 25.631 183 209 10.475 14.764

Fonte: INEP/MEC 2006

A escolha de dados comparativos da educagdo infantil no estado do Pard justifica-se
pela pesquisa situar-se na esfera municipal de Belém. Os dados acima revelam o nimero de
criangas matriculadas. Observamos que o atendimento prevalece nas redes municipais, o que
demonstra o cardter piblico e gratuito desta expansdo. Embora seja notdvel o crescimento de
criangcas matriculadas, ainda néo € suficiente, pois hda um niimero significativo destas, entre
zero a seis anos, que ainda ndo estdo incluidas na educagdo formal, em creches ou escolas,
como ratificam as estatisticas oficiais.

Segundo as informagdes de Indicadores sobre criangas e adolescentes divulgadas pelo
UNICEF, no Par4, em 1997, havia 8.070 criancas matriculadas em creches, sendo que no ano
de 1995, a populacdo infantil de até seis anos totalizava 491.431 criangas.

Ressalta-se que dados da creche somente passaram a ser contabilizados a partir do
censo escolar de 1997. Observamos, dessa forma, o distanciamento entre o acesso e a

efetivagc@o publica desse direito diante do nimero significativo de criancas que a ele nfo t€m

acesso.

Tabela 2: Matricula inicial em Creches no ano de 2006
Estado/Municipio Ano Total Federal Estadual ~ Municipal Particular
Pard 2006 31.455 0 622 27.516 3.317
Belém 2006 — — — 1.950 —

Fonte: INEP/MEC 2006 e Secretaria Municipal de Educacdo em Belém (SEMEC) 2006

Rosemberg define quatro fungdes ou objetivos atribuidos as instituicdes de educacgio

infantil:

[...] cuidado/’guarda’ de criangas pequenas enquanto maes/ pais trabalham fora ou
estudam; educacdo/socializagdo da crianca em espagos institucionais
complementares a familia; compensacdo de ‘caréncias’ de criangas ou de seus
familiares, de diferentes naturezas (econdmicas, psicoldgicas, culturais, lingiiisticas);
socializagdo visando os projetos nacionais (esfor¢o de guerra, desenvolvimento

econdmico, implantagio/ fortalecimento de ideologia) (2005, p. 76).

> Fonte IBGE.
%% 0 IBGE disponibiliza os dados gerais de Educacio Infantil sem distinguir Creches e Pré-Escola. Os dados
referentes ao municipio de Belém nao foram auditados pelo MEC/INEP.
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A legislacdo reflete os objetivos histéricos apresentados pela andlise acima sobre a
educacdo infantil, ao regulamentar, por exemplo, a Portaria n. 2.854, de 19 de julho de 1990,
que versa sobre creches e pré-escolas assumidas pela assisténcia social da Unido integrada as
politicas setoriais de Educacdo e Sadde, permitindo constatar a concepcdo de assisténcia
cultivada pelo Estado que prevalecia sobre a educagio infantil (GUIMARAES, 2005).

A educacgdo infantil apresenta-se ainda como guarda, socializa¢do, compensagdo ou
vinculada a projetos de organizacdes governamentais. No Brasil, o atendimento da crianca de
zero a seis anos é contemplado com politicas de financiamento, como o FUNDEB, ou
previsto pelos organismos internacionais, focalizando o desenvolvimento. Até o presente
momento, o Brasil precisa preservar a dignidade da crianga de zero a seis anos. Os noticiarios
divulgam a exposicdo dessas ao crime, violéncia familiar, violéncia sexual ou trabalho
infantil. Os dados de atendimento e o déficit (criangas que ndo tem acesso a educagdo)
permitem-nos reconhecer a educacdo infantil como um direito que ainda precisa ser efetivado,
em virtude das contradi¢des presentes no que concerne ao acesso democratico de todas as
criangas.

A educac@o infantil, como etapa da educag@o basica, precisa ser um direito publico e
gratuito para todas as criancas que dela necessitam. A expansdo da educacdo infantil ainda
estd para universalizar-se como direito conquistado, pois encontramos criangas de até seis
anos nas ruas, feiras, espacos publicos, no trabalho infantil, esquecidas pelo Estado, seja na
cidade de Belém, no Estado do Pard, seja nas diferentes regides brasileiras.

Segundo dados divulgados pelo IBGE (2004), acerca da educacio das criancas de zero
a seis anos, na Regido Norte”’, a maioria das criancas de zero a trés anos ndo freqiienta
creches (94,3%), enquanto 42,1% das criancas de quatro a seis anos nao freqiientam a escola.
Os dados reafirmam, portanto, o desafio posto as politicas publicas no sentido de que a
educacdo infantil, como nivel de ensino que compde a educacdo bésica, seja cumprida como
direito das criangas nesta faixa etdria.

A mobilizacdo em prol da Educagdo Infantil tem como um dos integrantes o
Movimento Interféruns de Educagdo Infantil do Brasil (MIEIB) que, desde 1999, em sua
primeira reunido, definiu principios bdsicos e critérios norteadores de sua atuag@o. Participam
do Movimento quinze Unidades da Federagdo reivindicando, do poder pitblico, o
cumprimento das regulamentagdes legais de educacdo infantil, mobilizacdo e intervengdo

junto as politicas educacionais. Os sujeitos que se integram ao movimento sdo profissionais,

27 . . . )
Estados: Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
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militantes, homens, mulheres que firmaram o compromisso pela conquista do direito da
crianga de zero a seis anos a educagdao (MIEIB, 2002).

Na década de 1990, a educacdo infantil é objeto de discussdo de organismos
internacionais, em razio do reconhecimento dos direitos da infincia. Em que pese o acesso a
educacdo infantil ser reconhecido como um direito de todas as criangas, no Brasil, o mesmo
ndo tem sido plenamente efetivado, o que mobiliza os profissionais da educagio,
pesquisadores, estudiosos, militantes envolvidos nos movimentos sociais, que lutam para
concretizar os direitos sociais da infancia.

Registramos fatos que consideramos relevantes sobre a histéria da educacido infantil
no Brasil. Este estudo redine momentos importantes da educagdo de criancas de zero a seis
anos na rede municipal, tendo as mangueiras como cendrio da Educacdo Infantil no periodo
militar. Décadas mais tarde, em 1997, o Movimento Cabano inspirou a formacao das criangas
desde a Educagao Infantil.

Sdo fatos, histérias e simbolos que delineiam multiplos significados nas acdes da

politica publica municipal de Belém voltada a este nivel de ensino.

2.3. Marcos significativos da educacao infantil na cidade das mangueiras

A infancia em Belém tem mudltiplas realidades. Apresentamos fatos marcantes para a
educacdo infantil oficializados na rede municipal a partir dos anos de 1970, quando esta etapa
de ensino ndo era de interesse das politicas oficiais do Estado brasileiro. As pragas ptiblicas de
Belém foram os lugares onde aconteceram a educag¢do da crianga de cinco a seis anos.
Contaremos momentos desta historia.

Ano de 1970, periodo de regime militar, época em que a Educagdo de primeiro e
segundo graus e ensino profissionalizante recebe atengdo da politica publica com a
implantacdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Na vigéncia da referida lei, a educacgio
profissional passa a ser o foco central do Estado. Ao se reportar a educacdo infantil, a lei se
refere ao termo velar o que, indiretamente, sinalizava infimas acdes de educagado a crianca de
zero a seis anos por parte do Estado como cumprimento legal.

Os efeitos da Lei 5.692/71, na rede municipal, tiveram como conseqii€ncia a expansao
de oficinas nas escolas municipais, pois acatava os preceitos de educacdo profissional. A
educacdo infantil funcionava em apenas uma escola da rede municipal de ensino. Neste
contexto, foi idealizado um Programa de Atendimento ao Pré-escolar de baixo custo e vidvel
financeiramente para a Rede Municipal de ensino, sob a gestdo da Secretaria Municipal de

Educacio, Prof*. Neide Tavares e a Coordenagdo da Professora Maria Olinda Silva de Sousa.
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No seu primeiro ano de execugdo, o Projeto aconteceu em Pracas Publicas de Belém,
no periodo de 1976 a 1985, denominado inicialmente “Projeto do Sitio do Pica-Pau Amarelo”.
O mesmo consistia em atividades didrias, realizadas no periodo de junho a novembro, na
Praca Batista Campos, com atendimento a noventa criancas na faixa etdria de cinco anos e
meio a seis anos, no hordrio das 7 h 30 min as 11horas.

As atividades desenvolvidas no primeiro ano do projeto incluiam caminhadas das
criancas até a praca, conversas informais, histérias, desenhos livres, pintura, colagem,
recreacdo livre, higiene, lanche e exibi¢cdo de episddio didrio do Programa Sitio do Pica-Pau
Amarelo.

O projeto acontecia com parcerias que forneciam o espago fisico para armazenamento
da merenda e de materiais permanentes e pedagdgicos, seguranca, instalagdes elétricas, a
doagdo de televisores além da comunidade de pais e responsdveis, que participavam
diariamente como ajudantes no desenvolvimento das atividades. A cada semana eram
escolhidas trés mdes como voluntirias, que acompanhavam as atividades desenvolvidas com
as criancas e auxiliavam®® no trabalho.

A partir de 1979, o projeto passa a denominar-se Projeto de Educac@o Pré-Escolar em
Areas Verdes (Projeto PREARVE), sofrendo reformulagdes, como a retirada do percurso até a
praca como atividade didria e do televisor como recurso pedagdgico, iniciando, também, o
atendimento médico as criancas. Como atividades extras, eram desenvolvidos passeios a
outras pracas, visitas a pontos turisticos e excursdes a entidades militares. As pragas em que
ocorriam a execugdo do Projeto eram: Batista Campos, Brasil, Jai e Bosquinho de Sao Bris.
O projeto contava com um professor por turma, uma merendeira € um apoio de servigos
gerais. Este projeto atendia, aproximadamente, trezentas e quatorze criangas por ano.

O objetivo do PREARVE era educar a crianca oriunda de familias de nivel
socioecondmico desfavorecido com situacdes e experi€éncias que proporcionassem o
aproveitamento do processo pedagdgico formal. O projeto tinha o cariter de educagdo
compensatdria, o qual visava a preparacdo da crianca para o ingresso no ensino fundamental
(SOUSA, 1979).

E importante ressaltar que embora tivesse cardter paliativo, a proposta demonstrava
relativo compromisso com a educacdo da crianca menor de sete anos, visto que o contexto

N

histérico ndo direcionava investimento a escolarizacdo a esta fase da infincia na politica

28 .. . . ~ .
Entre outras atividades que necessitassem de seu auxilio, as maes colaboravam por meio do acompanhamento
das criangas nas atividades de lanche e higiene.
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publica. Este era um programa de baixo custo que atendia a uma parcela da populacdo
excluida da educagdo formal.

Embora sejam reconhecidas as limitacdes da educagcdo compensatéria, aquele foi um
periodo em que prevaleceu este pensamento sobre as a¢des educativas da crianca oriunda das
classes populares, conforme apresentamos na introducdo deste estudo. Em Belém, esta
realidade ndo foi diferente. Eram acdes previstas com parcos recursos financeiros para a
educacdo infantil, tendo em vista que o Estado focalizava a educacdo escolar voltada ao
desenvolvimento do pais, tendo como prioridade o ensino de 1° e 2° graus e a
profissionalizacdo, deixando, assim, em segundo plano, a educagdo infantil.

As fotos mostram atividades desenvolvidas com as criangas nas pragas publicas de

Belém:

Foto 1: Atividade Pedagégica na Praca Batista Campos.

Fonte: Sousa, 1979.
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Foto 2: Atividade Pedagdgica na Praga Brasil.

Fonte: Sousa, 1979.

Foto 3: Confraternizagido de Natal. Praga Brasil, Belém (PA).

-— e —

Fonte: Sousa, 1980.



Foto 4: Confraternizagdo de Natal. Praga do Jatd, Belém (PA).

———
- W

Fonte: Souszz 1980.

Observamos, a partir das fotografias, que as criancas tinham monitoramento e
educacdo escolar nas pracas por meio de atividades de cunho pedagdgico e civico. A
organizacdo com que ocupavam 0s espagos € seus trajes demonstram a organizag¢do para a
execucdo das atividades. O projeto era uma agdo alternativa de atendimento a educacio
infantil financiado pela Secretaria Municipal de Educagdo e Ministério da Educacio.

Consideramos como restricdes do projeto PREARVE: a falta de estrutura fisica, a
execucdo semestral do projeto (somente nos meses de verdo), a insufici€ncia de recursos
financeiros, o que exigia parceiras e acdes da familia como voluntérias. Era uma concepgao
de educar a crianga de classes populares, que priorizava investimentos de baixo custo.

Em sintese, como um projeto alternativo, o PREARVE atendeu as criangas de cinco e
seis anos, com a proposta de educacdo compensatéria. As familias eram parceiras e
participavam deste processo de educacdo em reunides mensais e poderiam ser convidadas a
atuar como voluntdrias. A participacao das familias tinha o cardter de ajuda voluntdria. Desta
maneira predominava a compreensao de integrd-las a educagao escolar dos filhos.

O projeto PREARVE encerrou suas atividades em 1985 e apds trés anos
regulamentava-se a Constituicdo Federal de 1988. Neste periodo, inicia-se a construcdo de
escolas e creches como reivindicagdo das mdes e compromisso da educagdo publica
municipal. Paulatinamente foram definidas a¢des de educacdo infantil.

As reivindicagcdes pela expansdo de vagas para criangas de zero a seis anos eram parte

de um movimento que Oliveira descreve como: “[...] um grande aliado da SEMEC na luta por
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um orcamento que desse conta do dever do Estado em oferecer, a todos, uma educagio
publica, municipal, de qualidade [...]” (1996, p. 104).

A Comissdo de Bairros de Belém (CBB) entidade que representava as Escolas
Comunitarias, (Escolas que eram improvisadas nos bairros com a finalidade de atender as
criangas que ndo conseguiam vagas nas escolas publicas) reunia liderancas comunitdrias que,
na época, se constituiram em forcas impulsionadoras para a criacdo de vagas na escola publica
municipal em virtude da exigéncia que faziam a Prefeitura Municipal de Belém, o que
demonstra o poder de participacdo e o exercicio de cidadania das classes populares em favor
da educagdo (OLIVEIRA, 1996).

A Fundagao Papa Jodao XXIII (FUNPAPA) foi criada pela lei 6.022, de 8 de maio de
1966, no municipio de Belém, com a perspectiva de conter o auxilio da assisténcia ante as
insatisfacdes da populagdo, decorrentes do acirramento das contradi¢des sociais. Em 1987,
desvincula-se do gabinete do prefeito, com dotacdo orcamentiria e quadro de pessoal. Entre
suas acdes de atendimento, incluiam-se os servicos direcionados aos setores considerados
mais vulnerdveis, com &nfase nas ac¢des de assisténcia a infancia e a adolescéncia.

A Instituicdo implantou o servico de creches municipais comunitdrias, anteriormente
vinculadas ao Projeto Casulo e Secretaria Municipal de Educacdo Belém (SEMEC). O
atendimento a crianca de zero a seis anos acontecia em prédios da Prefeitura Municipal de
Belém e prédios cedidos pelas comunidades. Os programas visavam atender a infancia,
totalizando 15.000 (quinze mil) criangas por més. Os programas distribuiam-se da seguinte
maneira:

¢ Programa de Creche Municipal e Comunitaria (PMCM): atendia criangas entre zero e
seis anos com vinculo familiar preservado. O programa desenvolvia a¢gdes de carater
pedagdgico, nutricional, psicoldgico, social e recreativo, com total acompanhamento
da FUNPAPA.

e Programa de Assisténcia a Infancia Comunitaria (PAIC): atendia criancas nas
organizacdes comunitdrias conveniadas, com atendimento técnico.

¢ Programa de Apoio Alimentar a Crianca (PAAC): fornecia complementagdo alimentar
as criangas em organizagdes comunitdrias, com desenvolvimento de atividades
comunitdrias aos responsaveis, como palestras e debates sobre temas de interesse

comunitdrio na drea de saude, higiene, aproveitamento total de alimentos, educacgéo e

planejamento familiar.
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A concep¢do pedagdgica compreendia que a crianca tinha uma natureza histdrica,
sendo sua consciéncia reflexo do meio social. Desta forma, o projeto das creches que
atendiam a criancas de zero a seis anos pretendia superar o assistencialismo a fim de fazer
prevalecer as agdes educativas. O documento afirmava:

E preciso, portanto, conhecer a crianga com quem se trabalha e percebé-la para além
de um conjunto de caracteristicas definidas pela idade, ou seja, um ser social,
pertencente a um estrato dessa sociedade, que compartilha de sua cultura e vive num
determinado tempo histérico [...] A medida que o espaco de educacdo infantil é
propulsor de uma transformacdo social, torna-se possivel uma vivéncia democratica,
facilitadora do acesso a constru¢io do conhecimento, o que demanda

necessariamente, mudanca de postura de todos os atores envolvidos (FUNPAPA,
1996, p. 24-5).

Observamos significativas mudangas com relagdo a educagdo das criangas de zero a
seis anos. A concepgdo critica, como norteadora da pratica educativa, passa a refletir as agdes
voltadas a educacdo infantil, que considera a transformacéo, a construg@o social e histérica no
ato de educar a crianga e o reconhecimento deste direito. A organizacdo curricular previa o
desenvolvimento de atividades voltadas aos conteidos de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias e Arte, ministrados de maneira integrada, ou seja, a dimensdo curricular reflete a
concepgio critica da educacdo, que revela a identidade de crianca a ser construida.

Os ideais do movimento popular denominado Cabanagem, de 1835, envolveu a
participacdo de segmentos marginalizados da sociedade paraense (indios, negros e caboclos
que viviam em paupérrimas cabanas, lideres religiosos e intelectuais inconformados com a
situacdo social) que se rebelaram em prol da cidadania e liberdade dos menos favorecidos
economicamente. Os ideais do movimento contestavam as imposi¢des do Governo Imperial.
Os cabanos assumiram o poder com o sonho de construir uma sociedade justa e democratica.
Foi esse ideal de justica, democracia e participagdo que fundamentou o Projeto Politico-
Pedagégico da Escola Cabana e a educacdo nos niveis de abrangéncia do municipio no
periodo de 1997 a 2004 (BELEM, 2004).

A Educacado Infantil em Belém, no ano de 1997, com a implementacdo da Politica
Publica Municipal denominada Escola Cabana, protagonizou mudancas relativas as
concepgdes de infincia como um direito social a ser vivenciado por toda a crianga que

[...] tem uma histéria e que se caracteriza nessa historia [...] que pertence a uma
determinada classe social, a uma etnia e que tem na sua cultura o suporte para a

construgdo de sua identidade e € considerada sujeito de direitos [...] (BELEM, 2001,
p- 20).

A proposta politico-pedagogica da Escola Cabana, decorrente desta concepgao,

orientou a formacdo continuada de professores da rede municipal e articulou na educagio
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infantil a unidade entre cuidar e educar criangas na faixa-etdria de zero a seis anos. O
principio da pedagogia de Paulo Freire fundamentou o processo de reorientacdo curricular a
fim de possibilitar a constru¢do do conhecimento sociocultural pela crianga.

O trabalho desenvolvido com as familias, a educag@o infantil na perspectiva do projeto
politico-pedagdgico da Escola Cabana, previa a participagdo da comunidade externa para a
colaboragdo das praticas educativas. As diretrizes de reorientagdes curriculares para a
Educacao Infantil do Projeto previam:

Consideragdo da familia como componente fundamental do processo educacional,
garantindo simultaneamente os direitos da crianga e dos pais de terem compartilhada

a educag@o dos filhos com o espaco educativo e a comunidade (FERNANDES et al,
2004, p. 63).

No projeto politico-pedagdgico da Escola Cabana, o conhecimento foi proposto com
base na interdisciplinaridade, que consiste na inter-relacdo entre as vdrias dreas do
conhecimento. Os eixos que orientaram a reestruturagdo curricular foram:

e Linguagem: a valorizacdo de diferentes formas de expressdo pela crianca, como o
falar, narrar, dizer sua palavra. A escola deve ser mediadora das diferentes linguagens
textuais e narrativas, que manifestam desejos, necessidades e emocdes.

o Afetividade: o desenvolvimento afetivo, na perspectiva de Piaget, contribui para o
desenvolvimento moral, com a tomada de consciéncia das regras de convivéncia
coletiva para que a crianca possa redimensionar o sentido moral com base no controle
de desejos e emocdes presentes nas relagdes cognitivas.

¢ Raciocinio Lodgico: a constru¢do de relagdes sobre os fendmenos & sua volta, os
objetos, causalidade, agrupamentos e inclusoes.

¢ Brinquedo: o brinquedo tem o sentido de reproducdo, interpretagdo, criacdo e
simbolismo diante da realidade.

e A avaliagdo pautada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, 9.394/96,

oportuniza o acesso ao conhecimento de cariter processual e sua reconstrucao.

A mudanga de Gestdo Municipal ndo inviabilizou a concepg¢do de infincia e de crianca
construidas no periodo de 1997 a 2004, que permanece como fundamento para a orientacio de
propostas para a educacdo infantil na rede publica municipal e para sua expansdo”.

Observamos avangos como o aumento de criancas atendidas, a articulag@o entre as acdes de

* No ano de 2006 a Secretaria Municipal de Educagdo atendeu 12.425 criancas em Unidades de Educagdo
Infantil e Escolas.
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cuidar e educar como fundamentos educativos para a formacao das criancas vinculadas a rede
municipal de ensino.

Em sintese, a educagdo infantil em Belém teve a influéncia das concepgdes de
assisténcia e de educagdo compensatéria, havendo mudancgas qualitativas que retratam o
avanco quando as criangas sdo respeitadas como sujeitos do processo educativo nas propostas
curriculares ou sdo reconhecidas as multiplas infincias. Concep¢des que repercutem na
dimensdo educativa, embora o desafio ainda permaneca: tornar a educacdo infantil acessivel a
todas as criangas de forma democrética.

A concepgdo de educacio refletiu a participagdo dos pais em diferentes contextos. No
projeto PREARVE, os pais atuaram como voluntarios da educacao dos filhos, como forma de
suprir as necessidades a que o Estado néo atendia. A FUNPAPA, em 1986, propos as medidas
de atendimento as criancas e formacdo as suas familias, com palestras, a fim de que os pais
educassem com qualidade seus filhos e, a partir de 1997, no projeto politico-pedagdgico da
Escola Cabana, os pais seriam componentes fundamentais do processo educativo dos filhos.
De voluntarios a mediadores do processo de formacéo dos filhos, a histéria mostra a inser¢ao
dos pais na educacdo infantil.

As inquiri¢des que fizemos na terceira sec@o sobre as representacdes sociais dos pais
acerca da educagdo infantil e de sua participacdo na educacdo dos filhos exigiu nossa
sensibilidade para compreender os consensos, divergéncias, insegurancas, imagens que
anunciavam os sonhos dos pais diante da educag@o escolar de seus filhos e os significados

desta participagao.
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3. A CONSTRUCAO DAS IMAGENS E SIGNIFICADOS DE PAIS SOBRE A
EDUCACAO INFANTIL E A PARTICIPACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta se¢do, apresentaremos o processo de construgdo das imagens e os significados

que os pais atribuem sobre a educacdo infantil e sua participagdo na Educagdo Infantil. Este

procede da andlise do corpus deste estudo constituido por: a) mapas mentais produzidos pelos

pais sobre o que a educacdo infantil possibilita aos filhos; b) as informagdes, crencas e

atitudes dos pais sobre a educag@o infantil contempladas nos registros dos questiondrios; c)

participacdo discursada coletivamente pelos pais no grupo focal. As diferentes técnicas de

coleta de dados permitiram melhor compreensido do foco de nosso estudo. O quadro abaixo

apresenta a constituicao da andlise do corpus do estudo:

Quadro 1: Categorias sistematizadas no corpus do estudo.

REGISTROS CATEGORIAS OBTIDAS NA ANALISE INSTRUMENTOS
DOS DADOS UTILIZADOS
¢ Informacdes sobre os sujeitos.

Caracterizacdo dos sujeitos Questiondrios
¢ Tempo que os pais reservam para os filhos.

* Aprendizagem e Socializagao.
e Preparacido para o futuro.
¢ A educagdo infantil como mediadora do

Primeira Dimensao desenvolvimento da crianga.

Informagao/ Saberes. » Saberes construidos com a interacio de Questiondrios
profissionais de educacio.

e Saberes construidos com a familia.
¢ Saberes construidos nos meios de comunicagao.

Segunda Dimensiao ¢ Atitudes de aprovacdo pelo que a Educagdo
Infantil ensina aos filhos. Questiondrios

Atitudes: Crencas e Valores. | « Crengas relacionadas a educacao infantil.

* Valores atribuidos a Educacio Infantil pelos pais.
Terceira Dimensao ¢ A Educagao Infantil como conhecimento e
~ . Grupo focal
formac@o para a sociedade.
— Campo da Representagdo - -
} e Acesso ao conhecimento (Mapas mentais).

Social ¢ A educagdo infantil como preparagio ao futuro Questiondrios
(Mapas Mentais).

— Categoria Infancia® * Infilnqa como d1r§1t0 a set cranga. Grupo focal
» Infancia e conhecimento.
— Categoria Participagio ¢ Acompanhamento da educacio escolar dos filhos. Grupo focal

Fonte: Grupo focal, questiondrios e mapas mentais.

30 1 . . ~ « . N s .
A andlise consta da Primeira Secdo, com inicio a pagina 52.
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Serdo, portanto, apresentadas, as seguintes subsecdes:

3.1. Caracterizacdo dos sujeitos.

3.2.1.Primeira Dimens&o: Informacdo/ Saberes sistematizadas nos questionarios.
3.2.2. Segunda Dimensdo: Atitudes: Crengas e Valores.

3.2.3. Terceira Dimensdo: O campo da representagdo social sobre a educagdo infantil.

3.3. As representacdes sociais dos pais sobre a participacdo na educacgdo de seus filhos.

3.1. Caracterizacao dos Sujeitos

Entre os pais dos alunos de educagdo infantil que participaram da pesquisa nas duas
etapas, onze destes s@o pertencentes ao sexo feminino (uma avd, dez mies) e apenas um do
sexo masculino (um pai). A faixa etdria dos sujeitos do estudo situa-se entre 24 e 52 anos. A
maioria das maes possui até trés filhos, somente uma participante tem cinco filhos.

A renda familiar dos participantes variou de R$ 200,00 a R$ 700,00, predominando os
seguintes valores de renda mensal entre os pais: a) cinco possuiam até R$ 350,00 como renda
familiar mensal; b) trés recebiam R$ 525,00 mensais e ¢) quatro possuiam renda a partir de
R$ 700,00 mensais. Os sujeitos da pesquisa pertencem as classes socioecondmicas
desfavorecidas. As opg¢des de informacéo e entretenimento as quais afirmaram ter acesso sio:
o radio, a televisdo, os jornais e as revistas. Apenas trés destes registraram que t€ém acesso ao
computador. Os participantes deste estudo integram distintas composicdes familiares,
predominando o estado civil de pais casados ou que vivem em unido estdvel, seguido de pais
solteiros, com apenas uma mae declarando ser divorciada.

Conforme Genofre (1996), a legalizacdo e a distingdo entre o casamento civil e o
religioso, reconhecido na Constituicdo de 1988, permitiu outras constru¢des de lacos
familiares e a ampliacdo do conceito de familia. As relagdes estdveis entre homens e mulheres
como entidade familiar reconhecidas oficialmente refletem o respeito a condi¢do da mulher e
sua escolha para a construc¢éo ou término de relacdes, pois o conceito de familia na sociedade
brasileira é permeado de transformagdes histéricas e culturais.

O grifico sobre o estado civil dos pais demonstra as diferentes composicdes

familiares, conforme se verifica abaixo:
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Grafico 1: Estado Civil dos Pais
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Fonte: Questionarios registrados pelos pais do estudo

A escolaridade dos pais que participaram deste estudo é diferenciada, indo desde a
terceira série do ensino fundamental até o superior completo. O ensino médio completo
predominou entre a maioria dos sujeitos, seguido de médio incompleto e superior completo.

Como apresenta o grafico abaixo:

Grafico 2: Escolaridade dos Pais
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B Fund. Incompleto
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B Médio Completo
O Superior Completo

Fonte: Questiondrios registrados pelos pais do estudo.

O tempo que a maioria das mées dedica para ficar com seus filhos, segundo elas, é
integral. Em geral, elas ndo possuiam vinculo empregaticio, exercendo, apenas, o trabalho de
gerenciamento didrio da familia, podendo, assim, permanecer mais tempo com os filhos,
exceto quando estes se encontravam na escola. Os demais pais trabalhavam e dispensavam

pouco tempo para seus filhos conforme demonstra o grafico seguinte.
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Gréfico 3: Tempo dos pais para os filhos
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Fonte: Questiondrios registrados pelos pais do estudo.

O levantamento da caracterizacdo dos pais demonstra organiza¢des familiares
distintas. Observamos, ainda, mais anos de escolarizagdo entre eles, embora fosse a minoria
(duas maes) a afirmarem que ainda freqiientavam a escola no periodo noturno para a
conclusdo do ensino médio. Um diferencial neste grupo foi as méaes terem afirmado o tempo
integral dedicado aos filhos e o ndo exercicio de atividade remunerada, o que pode ser
explicado pelo desemprego, a escolaridade insuficiente ou ainda pela funcéo que elas exercem
nas relacdes familiares dedicando-se aos cuidados dos filhos enquanto seus cdnjuges ou

companheiros comprometem-se em prover a familia.

3.2. As informacoes, saberes, crencas, atitudes e campo da representacao social dos pais

sobre a educacao infantil sistematizadas a partir dos questionarios

Apresentamos a compreensdo dos pais sobre a educacdo infantil, sistematizadas
segundo as dimensdes que compdem a teoria das representacdes sociais na perspectiva de

Moscovici: informacdes, atitudes e campo da representacio.

3.2.1.Primeira Dimensao: as informacoes e saberes dos pais sobre a educacao infantil

A dimensdo de informagdes, segundo a contribuicio de Moscovici (1978), se refere
aos conhecimentos dos sujeitos acerca do objeto. Em nosso estudo, a educagdo infantil,
sistematizada nos registros dos pais por meio dos questiondrios, foi agrupada nas categorias:
aprendizagem e socializacdo; estas, por sua vez, foram subdivididas nas subcategorias;

preparagdo para o futuro e a educagdo infantil mediadora do desenvolvimento da crianga.
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Relacao com Aprendizagem e Socializacao

As informagdes que os pais possuem sobre a educacdo infantil residem no processo de
aprendizagem e no de socializagdo, ou seja, os pais ressaltam a aquisi¢do de conhecimentos
como importantes para o desenvolvimento de seus filhos, assim como enfatizam que a
convivéncia da crianga na escola, possibilitou o desenvolvimento da oralidade, o respeito ao
outro, a interacdo nas brincadeiras. Os pais afirmam que estes aspectos os motivaram para
matricularem seus filhos na escola, mobilizados por seu proprio interesse ou das criangas,

como argumentam:

Aprender mais, ter oportunidade de aprender, se divertir e ter outros colegas
(CARLA, mae).

Aproveitar o interesse dele pelo estudo (CARMEN, avd).

Para ele se socializar com outras criancas e aprender a desenvolver a coordenacgio
motora (MARILIA, mae).

A educacdo infantil € a base da vida escolar da crianca é onde aprende a gostar de
estudar (Cintia, mée).
Preparacio para o futuro
Existe por parte dos pais a preocupag@o com o futuro e com o excesso de tempo livre
dos filhos. Estes acreditam que o acesso a escola pela educacdo infantil garante oportunidades
favordveis a vida da crianga, pois a apropriacido de conhecimentos possibilitard o éxito escolar

e a perspectiva de um futuro melhor as criancas. Uma das falas expressa essa intencao:
Para preencher seu tempo e aprender coisas boas para o futuro (JOANA, mae).

A mae Leticia manifestou o desejo de que seu filho tivesse freqiientado hd mais tempo
a escola, demonstrou o interesse por antecipar a freqiiéncia da crianca a educacéo infantil por

reconhecer sua importancia:
Porque ndo aceitava com menos de quatro anos.

Cumpre observar que os pais deste estudo ndo demonstraram a concepg¢do de que a
educacdo seja ndo somente assisténcia ou ocupagdo do tempo da crianca, sem finalidades
pedagdgicas, mas o momento de educagdo, socializacdo e aprendizagem. Cabe ressaltar a
énfase no futuro, por uma das maes, que expressou a idéia de crianga como um vir-a-ser, a
medida que se apropria de conhecimentos para se tornar alguém na vida por meio de um bom

emprego que a oportunizaré outra condi¢ao social.

Para ser alguma coisa na vida, para se formar e arrumar um bom emprego
(TEREZA, mae. Grifos nossos).
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A idéia de crianca que precisa ser alguma coisa na vida, como registrou a mae Tereza,
demonstra a concepgdo ainda partilhada no senso comum do “ser” imaturo, que necessita da
escola para adquirir valor social simbolizado na conquista de bom emprego. Além disso, a
mae revela a imagem de crianga esvaziada de um desejo, sem valor social. A superagdo deste
estado infantil acontecerd, segundo sua compreensdo pela aquisicio da escolaridade e do
alcance de uma profissdo. A mie demonstra a compreensdo de que por meio da insercio
social seu filho serd reconhecido.

A concepgdo desta mae sobre seu filho revela a representacdo acerca da crianca. Idéias
construidas a partir do pensamento moderno sobre a infancia, como apresentamos na primeira
secdo deste estudo. Observamos, com isto, o cardter dindmico das representacdes que
acompanham as mudangas sociais e circulam entre os sujeitos, conforme argumenta

Moscovici (2003, p. 41):

Representacdes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo isoladamente. Uma
vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida prépria, circulam, se encontram, se
atraem e se repelem e ddo oportunidade ao nascimento de novas representacdes,
enquanto velhas representagdes morrem.

Depreende-se disto que o interior da escola € um lugar onde as representacdes sociais
dos pais sobre a participagdo na educacdo infantil podem ser construidas ou reconstruidas
desde que a partilha aconteca entre os pais ou entre estes com os profissionais, pois a
representacdo social se fortalece quando mediada pela troca coletiva e cultural dos grupos,
com atitudes, conhecimentos e comportamentos sobre o objeto que mobiliza sua

representacdo, que adquire significado e carater individual compartilhado coletivamente.

A educacao infantil como mediadora do desenvolvimento da crianca

Os pais tém a informacdo de que a educagdo infantil é mediadora do processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, demonstrando conhecé-la de maneira geral e
destacam atividades que favorecem, em sua concepg¢do, o desenvolvimento da crianga. A avo

cita atividades que para ela s@o proprias desta etapa da educacio:

E importante para o desenvolvimento da crianga, brinca, faz educacdo fisica
(CARMEN, avo).

O pai Marcos, formado em Ciéncias Sociais, conceituou a Educag@o Infantil de

maneira mais especifica, possivelmente em virtude de sua formacao:

E uma drea cientifica formadora de criangas (Marcos).



&9

E importante ressaltar que somente duas maes afirmaram desconhecimento sobre a

educacdo infantil:

Nao sei muito, procuro entender com ela (Luciana, mae)

Nao sou sabedora do assunto (Cintia, mée).

O desconhecimento dos pais, que se dizem participativos na educacdo de seus filhos,
possivelmente esteja relacionado com a auséncia de discussdo sobre o tema em reunides
organizadas pela escola, que lhes permitam o esclarecimento sobre a educagdo infantil, pois a
mae Cintia tem formacdo em nivel superior completo e a mae Luciana tem a formagdo em
nivel médio.

Em sintese, as informacdes que os pais possuem sobre a educagdo infantil t€ém
implica¢gdes na vivéncia destes com os filhos e na observacio didria de seu desenvolvimento.
Os pais destacam conhecimentos de leitura, da escrita, o processo de socializagao dos filhos,
que observam ser positivo, pois concebem tais saberes relacionados a perspectiva futura da
vida dos filhos.

Os saberes partilhados pelos pais sobre a educacao infantil

Farr (1995), ao retomar o histérico das representagdes sociais, afirma que ha
relevancia em estuda-la se estiver disseminada no universo cultural. Portanto, para investigar
como objeto de estudo as representacdes sociais de pais sobre a educacdo infantil, foi
necessdrio “dialogar” com elementos da teoria de onde emergem os processos nos quais as
representacoes sociais sdo produzidas por estes sujeitos.

Jodelet (2001) argumenta que os saberes dos grupos sociais possuem legitimidade para
a compreensdo dos mecanismos do pensamento. A representacio social é designada por ela
como um saber do senso comum. Os saberes partilhados pelos pais deste estudo foram
organizados nas seguintes categorias: a) saberes construidos com a interacdo de profissionais
de educacdo, b) saberes construidos com a familia, c) saberes construidos nos meios de
comunicagio.

Saberes construidos com a interacio de profissionais de educacio

Os saberes que os pais possuem sobre a educacdo infantil sdo partilhados com os
profissionais da area de educacdo, sejam eles amigos, pessoas da familia, professores em
disciplinas ministradas em curso de nivel superior, ou profissionais da escola em que o
filho(a) estuda. Palestras, leituras e meios de comunica¢do difundem tais conhecimentos,

conforme indicaram os registros dos pais, quando revelam com quem partilham tais saberes:

Com uma diretora de uma escola particular que mora préximo de casa (MARILIA
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mae).
Nos meus estudos (ROSANA, mae).

Em disciplinas complementares no curso de Ciéncias Sociais (MARCOS, pai).

Na dindmica das comunicacdes e interagdo de conhecimentos sobre a educacgdo
infantil, a instituicdo educacional é considerada pelos sujeitos como elemento condutor das
informagdes sobre a importancia da educacdo das criancas seja por meio dos pais que
estudam, de palestras, reunides ou conversas com os professores de seus filhos.

Saberes construidos com a familia

Ao registrarem o que sabem sobre a educagdo infantil, os pais fizeram referéncias a
valorizacdo da educag@o escolar por suas familias, quando seus pais, fossem profissionais da
drea de educacgdo ou ndo, lhes demonstravam a importincia da formagao escolar das criangas
desde a idade em que se encontram seus filhos atualmente. A convivéncia e a referéncia
familiar geram saberes acerca da educagdo infantil que fortalecem a construcdo das
representacdes sociais e o vinculo dos pais com a escola. Nos registros dos questionarios os
pais afirmam com quem compartilharam tais saberes:

Minha maée foi professora (CINTIA, mae).

Com a minha mie que dizia que para ser uma pessoa de bem tinha que estudar
(LETICIA, mae).

Os saberes que os pais t€m sobre a escola exercem influéncias no interesse destes pela
educacdo dos filhos, é pertinente a contribuicdo de autores que investigam a participacio das
familias de classes populares na escolarizacdo de seus filhos. Viana (2000), apresenta o estudo
com jovens que alcangaram €xito no processo de escolarizacido, mediados pelo incentivo de
suas familias. A andlise dos dados revela a dedicacdo dos pais no trabalho para prover o
sustento dos filhos ou por meio de controle de “convivéncia na rua”, o que afirma haver uma
“[...] especificidade das formas de relacdo das camadas populares com a escola” (VIANA,
2000, p.54).

Saberes construidos nos meios de comunicacio

Com o reconhecimento dos direitos da crianca na sociedade brasileira, os meios de
comunicagdo divulgam com maior abrangéncia assuntos acerca do processo de educagio
escolar e temas sobre a infincia. A mie Carla afirma que as leituras contribuiram para os

saberes que possui sobre a educagdo da crianga, assim como a avé Carmem, que registra:

Na maneira de viver e através dos meios de comunicagdo (Carmen).



91

Em sintese, constatamos nos questiondrios que os saberes partilhados sobre a educagéo
infantil entre os grupos de pais sdo mediados pelos profissionais da educag@o, estejam eles na
funcdo de professores, de amigos ou de pais. A familia também foi citada pelos pais como
lugar de onde se partilham a valorizagdo pela educagdo dos filhos. Desta forma, ressaltamos a
importancia do didlogo entre os profissionais e os pais para a construgdo dos saberes sobre a

educacdo infantil, o que influencia na relagéo positiva destes com a escola.

3.2.2. Segunda dimensao atitudes: crencas e valores dos pais sobre a educacio infantil
Atitudes pelo que a Educacao Infantil ensina aos filhos

O conceito de atitude, para Moscovici (1978), refere-se a tomada de posicdo favoravel
ou ndo dos sujeitos diante de determinado objeto. Prevaleceram entre os pais atitudes
favordveis ao que os filhos estudam na Educacdo Infantil. Estes ressaltam a preocupacio para
que as criangas apropriem-se de conteidos convencionais como a escrita, leitura e tenham

&xito na aprendizagem, como afirma a mae:

Ela ja estd comecando a escrever melhor, estd conhecendo as letras, as cores, estd
aprendendo a contar os nimeros (Patricia)

A atitude de desaprovacdo pelo que a educagdo infantil proporciona ao filho foi
registrada pela mée e avo que reivindicaram, respectivamente, a qualidade do ensino e mais
deveres de casa, conforme demonstram os argumentos:

Eu acho que o ensino poderia ser melhor (MARILIA, mie).

Eu acho que estd cada vez melhor. S6 gostaria que ele levasse deveres todos os dias
(CARMEN, avo).

Estudos sobre as representagdes sociais de familias e Educagdo Infantil, afirmaram que
os pais atribuem significados a educagéo dos filhos como o “lugar de cuidado”, “socializagdo”
ou “preparagdo para o ingresso as séries posteriores’, conceitos que ainda hoje sdo
apresentados em pesquisas (cf. PINHEIRO, 1999). Os pais deste estudo enfatizam o processo
de aprendizagem como o que é mais significativo aos filhos na educag@o infantil.

O quadro a seguir sintetiza as atitudes dos pais diante da escola, com informagdes

produzidas no grupo focal, partindo do seguinte questionamento: “A escola que meu filho

estuda...”
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Quadro 2: Atitudes dos pais diante da escola dos filhos.

Atitudes de Aprovacao sobre a Escola

Atitudes de Desaprovacao sobre a Escola

“E uma boa escola, é uma boa educacdo” (MARIA).

“Precisa ser mais estruturada, ter mais atividades, um
ensino melhor, mas gosto da professora, por ela ser
atenciosa com minha filha” (LUCIANA).

“Pra mim é boa! Mas falta um pouco mais de disciplina na
aprendizagem escolar, que aprenda mais” (LETICIA).

“Precisa de mais seguranga no portdo da saida, ensinar
melhor as criancas, mais atencdo na hora da merenda”
(ROSANA).

“E boa, ele aprende a ler, a escrever, a brincar. A melhor
escola que eu encontrei foi essa, por isso quis colocar meus
filhos aqui, porque gosto da escola” (TEREZA).

“Pré-escolar Jardim II, eu acho o ensino muito fraco,
deveria ser bem melhor, os professores deveriam se
dedicar mais, fazer um plano de aula e passar dever nos
livros, nos quais os alunos ndo utilizam” (MARILIA).

“E Gtima, acho que melhor nio poderia ser” (PATRICIA).

“Eu acho que deveria mandar mais tarefa pra eles
fazerem em casa” (CARMEN).

“E o6tima com bons educadores e responsabilidade
incompardvel” (JOANA).

“Poderia a crianga entrar com quatro anos” (CARLA).

“E muito boa. Aqui minha menina desenvolveu e vai
continuar desenvolvendo e crescendo.” (CINTIA).

“Apesar de ndo ser luxuosa, oferece uma boa instrucdo e
educacdo para o meu filho e também procura manter
contato para dar informagdes e satisfacdes (MARCOS)”.

Fonte: Organizada pela autora com base no Grupo Focal.

A insatisfacdo com a aprendizagem, o ensino denominado como fraco, a necessidade

de melhor estrutura material e planejamento da professora, a falta de deveres de casa foram

criticas que surgiram na avaliacdo dos pais sobre a escola na educagdo infantil, as quais talvez

fiquem silenciadas no cotidiano. Estas criticas dos pais foram registradas nos questionarios no

primeiro momento da pesquisa e posteriormente retomadas por eles na discussdo do grupo

focal, demonstrando a atitude desfavordvel dos pais diante da escola que permanece

silenciada e orienta a representacdo social destes sobre sua participagdo na escola dos filhos

na educacdo infantil.

Os pais tém atitudes favoraveis a educacdo infantil. Sinalizam a contribuicdo da

educacdo escolar a partir do que valorizam como conseqiiéncia da escolarizacao, tais como o

desenvolvimento da leitura, da escrita e do processo de socializag@o da crianca que contribui

para a autonomia e formagdo social destas. A aprovagdo diante da escola dos filhos foi

registrada pela maioria dos pais deste estudo, quando citaram a aprendizagem, o trabalho

desenvolvido pelos professores e a comunicagdo que a escola estabelece com os pais.

A escola trabalha em seu projeto politico-pedagdgico com a concepgdo “dialética da

educacdo” (Projeto Poh’tico—Pedagégico31, 2006). Depreende-se que a crianca seja

reconhecida como ser histérico, singular, que produz e interage com o seu meio social. Desta

forma, a proposta pedagdgica ndo se resume a mera transmissio de conhecimento centralizada

31 . .- ‘. . - I
O Projeto Politico-Pedagdgico serd citado nas referéncias com o nome ficticio utilizado no estudo.
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no professor mediante tarefas rotineiras, pois o educando é considerado como sintese de
multiplas relacdes, ou seja, é construtor do curriculo.

Ha certa divergéncia entre o que os pais esperam das atividades escolares e o que a
Escola Vitoria Régia tem realizado, se os pais esperam que os filhos se alfabetizem, para isto
créem que a maneira como aprenderam (com a €nfase nos contetidos e trabalhos focalizados
em atividades excessivas como o tragado de letras isoladas) seja o procedimento adequado
para que seus filhos tenham €xito em seu processo de alfabetizagdo que acreditam iniciar na
educacdo infantil.

O projeto politico-pedagégico que orienta o trabalho dos profissionais da Escola
Vitdria-Régia vislumbra uma acdo pautada na crianca como sujeito e, portanto, as
intervengdes pedagdgicas possivelmente incluam outras que envolvem a criatividade, o
movimento, o corpo, a dramatizacio, a danga que permitem o desenvolvimento integral das
criangas, o que ndo € possivel fazer com a mera reproducdo de contetidos. O critério
considerado pelos pais de que a educacdo infantil tem qualidade se pautada na alfabetizacéo e
no aspecto quantitativo de tarefas escolares precisa ser repensado e esta reflexdo podera ser
mediada se eles conhecerem a proposta politico-pedagédgica da qual a escola compartilha.

Compreendemos que o processo de leitura e escrita é construido pela crianga nio
apenas na educacdo infantil, ressaltamos que urge repensar mediante a interacdo com as
criangas, em que medida estes conhecimentos sdo ressignificados nesta etapa da educagdo,
pois a educacdo infantil ndo pode restringir-se a transmissao de contetidos pré-estabelecidos a
fim de cumprir o planejamento anual da escola e os interesses dos pais. Se ha insatisfacio dos
pais, € preciso uma discussdo coletiva sobre a qualidade da formagdo que a escola oferece,
envolvendo pais e profissionais, discussdo esta em que o fundamento seja a crianca, suas
necessidades e vivéncias na educagdo infantil sem que o seu tempo de infancia seja subtraido.

A insatisfa¢do dos pais revela que o trabalho pedagdgico ndo estd a contento e indica
que € preciso também que a escola reveja sua pratica pedagdgica, os argumentos dos pais
sinalizam que o conhecimento sobre a concep¢do de educagdo pautada no didlogo, crianga
como sujeito do processo de constru¢do do conhecimento ndo é compreendido por eles que
ainda créem que o ensino tradicional seja o inico modelo educativo.

Consideramos o didlogo entre pais e profissionais em formacdes, encontros ou
reunides como fundamental para o esclarecimento sobre o processo de trabalho desenvolvido
na Educagdo Infantil, ressaltando o significado social da escola na vida da crianga, esta ndo
pode ser pensada como uma sementinha que € regada de conhecimentos do professor, e sim

que a Educacdo Infantil deve proporcionar a brincadeira, a socializacdo, a interacdo com as
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areas do conhecimento, a afetividade e ndo se resume ao preparo aos anos seguintes da
escolaridade.

Faz-se necessdrio também que os profissionais da educacdo — e ndo apenas os da
Escola Vitdria-Régia — possam refletir sobre seu trabalho, o compromisso que assumem
diariamente com os pais e criancas o didlogo precisa, portanto, ser o mediador das relacdes e
o caminho para uma escola publica que envolva os sujeitos visando a qualidade na educagéo

infantil.

Valores atribuidos a educacio infantil pelos pais

Os pais valorizam a escola como instituicdo que transmite o conhecimento cultural
acumulado aos filhos, destacando a aprendizagem das criangas, o desenvolvimento da
inteligéncia, ao se referirem a apropriacdo de conhecimentos, a autonomia e a socializacgdo,
como elementos que os fazem valorizar esta etapa de ensino. Diante disto, créem que a
educacdo escolar seja mediadora da formacao de valores como respeito, amor, valorizagdo aos
estudos, responsabilidade social, humildade, consciéncia, auto-estima, solidariedade e

sociabilidade.

Crencas relacionadas a educacao infantil

Os pais ressaltam mudancgas qualitativas no comportamento, interacio e aprendizagem
de seus filhos. Valorizam a escola como instituicdo que ensina, medeia as relagdes entre as
criangcas e contribui para o desenvolvimento sdcio-afetivo. Créem que a escola além de
transmitir conhecimentos projeta a inser¢do futura da crianca na sociedade, razdo da énfase
pelos pais dos aspectos que a educacdo infantil contribuiu aos seus filhos, conforme indicam
0s registros:

A ser uma crianga mais inteligente e saber se expressar melhor (CARLA, mae).

Ajudando a ser instruido, educado, preparado para a vida e com valores sociais
inseridos no seu cardter (MARCOS, pai).

Os pais demonstraram crengas positivas em relagdo ao que a escola pode oferecer aos
seus filhos na educacdo infantil. Esta etapa da educagdo possibilita, segundo a compreensio
dos pais, a crianca ampliar sua educagdo e adquirir valores morais que contribuem para a
convivéncia social.

De modo semelhante ao nosso estudo, Gilly (2001), ao investigar as representacdes
sociais de familias pertencentes a classes desfavorecidas, que tém filhos com éxito na

educacdo escolar, destaca que as familias acreditam que o desempenho escolar serd alcangado
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mediante a responsabilidade da crianca, seu esforco e dedicacdo, pois créem que os saberes da
escola oferecem acesso ao mundo do trabalho e, conseqiientemente, o reconhecimento social.

Ao responderem, individualmente, o que um pai ou mae pode oferecer a um filho,
registraram: Educacgd@o (cinco); Amor (trés); Compreensdo, Satide, Respeito, Carinho (uma
vez cada). Cinco pais citaram que a educacdo € o mais importante aos filhos, o que demonstra
que o sentido da representacdo dos pais sobre sua participagdo se processa na crenga sobre o
que ele pode oferecer ao seu filho na educacao infantil.

O sentimento de afeto como uma das expressdes do amor que os pais nutrem pelos
filhos se faz presente quando estes expressam os sentidos da educacdo infantil. Jodelet (2001,
p- 26) argumenta que as representacdes sociais precisam ser estudadas articulando-se “[...]
elementos afetivos, mentais e sociais e integrando — ao lado da cogni¢do, da linguagem e da
comunicagdo — a consideracdo das representagdes sociais que afetam as representacdes € a
realidade material, social e ideativa sobre a qual elas t€ém de intervir [...]".

Os pais demonstram o sentimento de afeto nas idealizagdes que fazem sobre a
educacdo e o futuro dos filhos. O didlogo com autores como Ballone (2005, p. 1), que afirma
“[...] é a afetividade quem da valor e representa nossa realidade [...]”. Este autor argumenta
ainda que € a afetividade quem da sentido a nossa vida seja pela valorizacdo de fatos,
acontecimentos ou causas subjetivas, passado e perspectivas futuras. Ao partilharem seus
conhecimentos sobre a educacdo infantil e como participam da educagdo dos filhos, os pais
revelam as implicacdes de afeto nesta participacio.

Os pais ressaltam os lacos afetivos quando assumem que a educagdo e o amor sdao
importantes compromissos seus pela fun¢do que t€m na criagdo dos filhos, como também ao
materializarem a infincia como direito, fase da vida em que a crianca precisa receber carinho
e protecdo dos pais ou cultivam o sentimento de perda quando seus filhos iniciam os estudos
na educacdo infantil.

Ornellas (2005), em sua tese de doutoramento sobre afetos manifestos na sala de aula,
investiga as representacdes sociais de afetos de professores e argumenta que os aspectos
afetivos permeiam as relacdes entre professores e alunos e que estes afetos se manifestam no
campo do prazer e desprazer, ou seja, da alegria, do luto, desaten¢do, satisfacdo. Os pais
quando expressam as atitudes, as crencas e os valores demonstram o sentimento de afeto pelos
filhos, sentimento este que influencia nas atitudes de aprovagdo e desaprovagdo sobre a
educacdo infantil.

Em sintese, as informacdes, crencas e valores que permeiam a compreensio dos pais

sobre a educacdo infantil revelaram, entre a maioria destes, atitudes favordveis a esta etapa da
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educacdo dos filhos, pois créem que é mediante a educacdo que a crianga se desenvolve nos
aspectos cognitivos, afetivos e sociais. O valor da educacdo, segundo compreende os pais é o
mais importante que estes podem oferecer aos filhos, além do sentimento de amor.

Nas representacdes sociais de pais sobre a participagdo na educacfo infantil, esta
presente o sentimento de afeto que os liga aos filhos, sentimentos que se revelam nas imagens
que estes pais constroem sobre as possibilidades de educagdo para seus filhos de quatro a

cinco anos que serdo apresentadas a seguir.

3.2.3. Terceira dimensao: o campo da representacio social sobre a educacao infantil
A educacao infantil como conhecimento e formacao para a sociedade

Retomamos o conceito da dimensdao campo da representagdo social que, segundo
Moscovici (1978), esta relacionada a idéia de imagens construidas pelos sujeitos acerca de
determinado objeto. Em nosso estudo, esta dimensdo foi sistematizada na idéia central:
conhecimento e formacdo para a sociedade, que emergiu dos discursos dos sujeitos ao se
referirem sobre o que ¢ mais importante seus filhos aprenderem na educagdo infantil. Os
mapas mentais foram construidos pelos pais sobre o que a educacdo infantil possibilita aos
filhos e organizados nas seguintes categorias: a) acesso ao conhecimento e b) a educacio
infantil como preparagdo ao futuro.

Por ser o primeiro encontro da crianga fora do contexto familiar, a projecdo que os
pais fazem para os filhos tem o sentido de conhecerem o mundo, prepararem-se para a vida,
tornarem-se cidaddos, ou apropriarem-se de conhecimentos escolares. Existe por parte dos
pais a preocupagdo em proporcionar uma educacdo para com seus filhos como investimento
ao futuro. A educacdo infantil é entendida como a primeira experiéncia da crianga além da
convivéncia familiar, conforme argumenta a mae Cintia:

A educagdo infantil eu acho que é aquela hora que a crianca ta saindo da familia e
indo pra sociedade, porque eu acho que até a pré-escola, do jardim-de-infancia até a

pré-escola é uma fase que é uma passagem que a crianga nasceu e viveu numa
familia, entdo o mesmo momento em que ela ta indo na escola na Educacéo Infantil,
é o mesmo momento em que ela aprende que o mundo dela ndo € s6 aquela familia,
existe um mundo maior af fora, e dentro da escola, é na educacdo infantil que ela vai
descobrir isso entendeu? A verdadeira educacdo que ela faz parte de uma sociedade
muito maior, eu acho que essa consciéncia social ¢ um dos fatores muito mais

valiosos que a escola deve oferecer.

A mae Cintia, ao discursar sobre o processo de socializa¢do da crianga a partir da
educacdo infantil, ressalta a compreensdo da realidade que esta adquire mediante o processo

educativo e a aquisicdo de consciéncia acerca do meio social em que estd inserida. A mae
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Cintia compreende a crianca como sujeito produtor das relacdes sociais, e considera sua
autonomia como conseqii€ncia da apropriagdo de conhecimentos.

As mades, ao se referirem sobre a contribuicdo da educacdo infantil, focalizam a
aprendizagem referente aos contetidos relacionados a matematica e linguagem e, sobretudo,
enfatizam a escrita do proprio nome como importante aquisicdo de conhecimento, que pode

ser observado na fala de uma das maes:

Eu acho que o principal é o aprendizado, conhecer as letras, enfim, o estudo eu
sempre tive isso comigo que a gente tem que estudar entdo a gente tem que
incentivar nossos filhos a estudar, entdo acho que pode ajudar meu filho sdo os
ensinamentos e também tanto aquele problema de ser um menino muito ativo e de
eu colocar ele na escola porque ele teve ja amizade com os coleguinhas dele, ja
comecou a conversar, entdo ele mudou muito, mudou muito o comportamento dele
depois devido eu colocar ele na escola, entdo ajuda a crianga a se desenvolver mais
sabe? (CARLA, mae).

Quatro anos € a idade ideal para as criangas iniciarem os estudos, segundo afirmaram
os sujeitos no grupo focal. Argumentam que, ao anteciparem o contato dos filhos com a
formacdo escolar, estes t€m mais possibilidades de aprovacédo escolar, interesse pelos estudos
e éxito no processo de aprendizagem. O fator idade foi motivo de contestacdo, entre o grupo.
Os questionamentos feitos pelas maes sobre a idade para a matricula da crianca em algumas
escolas publicas somente com cinco’> anos foram relevantes, pois demonstram entre outros
aspectos, que elas se preocupam com o processo de aprendizagem dos filhos, quando

afirmam:

Eu acho que cinco anos na minha opinido € a melhor idade pra crianga ir pro
colégio, eu acho que com quatro anos, a crianga ainda ta muito novinha. Até uns
quatro anos a gente tem que passar a seguranga, preparar ele pra ir pro colégio,
entendeu? [...] JOANA, mie).

Eu discordo porque eu tenho um filho de seis anos, ele comegou a estudar com
quatro anos, entdo hoje com seis anos ele ja sabe ler e ta na primeira série, entdo o L.
j& entrou com cinco anos, ja tem aquela dificuldade todinha sabe? [...] eu vi que a
crianca tem que comecar com quatro anos, isso nao € pra ela passar o dia todo, € a
manhi na escola normal e a gente tem o dia todo pra ficar com os nossos filhos, [...]
Entdo a crianca, ela comega a se desenvolver mais cedo, porque nds trazemos nossos
filhos pra cd pra aprender né? Entdo a gente quer o qué? O melhor pra eles em
relacdo ao futuro (CARLA, mae).

Eu concordo com ela também porque quanto mais cedo a crianga vai pra escola mais
cedo ela aprende porque a minha filha ela comegou a estudar com cinco anos. Ela
ainda ta com dificuldade de aprender as coisas porque ela comegou com cinco anos,
o meu outro filho, ele tem dois anos, ele vai fazer tr€s o ano que vem eu ja vou
colocar ele na escola. Se eles tiverem em casa e na rua eles s6 vdo aprender o que
ndo presta, entdo quanto mais antes eles tarem na escola melhor. Se eles forem pra

32 . . . . L . .
Esta escola atende o Jardim II e a idade de ingresso das criangas € a partir de quatro anos e meio.
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escola, eles vdo aprender as coisas mais cedo, 16gico que vao pegar o gosto, eles vdo
ter aquela vontade, quer dizer quanto mais cedo eles forem pra escola, eles vdo
terminar mais cedo ainda [...] (PATRICIA, mae).

A discordancia do grupo revela a necessidade considerada pelos pais de que seus
filhos tenham acesso a formacdo escolar, tendo em vista o futuro. O ritmo individual de
aprendizagem, as dificuldades que porventura as criangas encontrem nesse processo, segundo
a compreensdo dos pais, € conseqiiéncia do tardio ingresso das criancas na escola (com cinco
anos). Em raz@o desta compreensdo que consideram que o acesso a educagdo infantil
proporciona melhores rendimentos futuros aos filhos. Outra mée acredita que a repeténcia da
crianga em anos posteriores a educagdo infantil é conseqiiéncia de uma formacgao inadequada
quando diz:

Eu acredito assim que a gente devia ter condi¢cdes de dar uma educag@o melhor pras
criangas menores, eu acho que o nivel de repeténcia é muito grande por causa disso
porque a crianga ndo vem preparada entra na escola publica, ela tem dificuldade e é
dificil pra ela, entdo se ela comeca a ter dificuldade desde pequena, tem crianga que
ultrapassa essa dificuldade, mas a maioria ndo consegue ultrapassar, entdo ela vai

acumulando dificuldades. Entdo chega uma hora que, € por isso que tem gente que
ndo gosta de estudar (CINTIA, mae).

As criancgas de zero a seis anos precisam ter acesso a educagdo infantil como afirmam
as maies e estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional 9.394/96. No entanto a
educacdo infantil ndo pode estar somente condicionada ao preparo para o ensino fundamental,
pois restringiria a formacdo das criangas de quatro a cinco anos como pré-requisito a
escolarizagdo. A educagdo infantil ndo determina a aprendizagem com &xito em anos
posteriores da formacgdo escolar, como créem os pais. Segundo a contribui¢do de Vigotskii

(2006, p. 110):

O curso da aprendizagem escolar da crianca ndo € conseqiiéncia direta do
desenvolvimento pré-escolar em todos os campos: o curso da aprendizagem pré-
escolar pode ser desviado, de determinada maneira, e a aprendizagem escolar pode
também tomar uma direcdo contrdria [...].

Dessa forma, compreendemos que o acesso a educacdo infantil tem o cariter de
apropriacdo de conhecimentos de diferentes dreas, como argumentam os pais, mas o direito a
educar-se pertence as criangas. Além disso, a escola proporciona a construgdo de novos
significados sobre a realidade, por meio das brincadeiras com seus pares e as interagdes que
estas vivenciam no processo escolar.

As funcdes das representagdes sociais se definem a partir da compreensdo dos
individuos sobre a realidade, os valores, as normas, os conhecimentos sdo produzidos

historicamente pelos individuos e coletivamente, os quais orientam suas condutas, praticas e
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comportamentos na sociedade. Ao argumentar as funcdes de convengdo e prescricdo das
representacdes sociais, Moscovici destaca:
Convencionalizam os objetos, pessoas ou acontecimentos que encontram. Elas lhes
ddo uma forma definitiva, as localizam em uma determinada categoria e
gradualmente as colocam como modelo de determinado tipo, distinto e partilhado
por um grupo de pessoas [...] representagdes sdo prescritivas, isto é, elas se impdem
sobre nés com uma forca irresistivel. Essa forca é uma combinagdo de uma estrutura

que esta presente antes mesmo que nds comecemos a pensar e de uma tradiciio que
decreta o que deve ser pensado. (2003, p. 34; 36).

3.2.4. Analise dos mapas mentais

A interpretacdo das imagens construidas pelos pais acerca do que a educagdo infantil
possibilita aos filhos fundamentou-se no estudo de Machado (2007), que compreende os
desenhos como um mapa mental, por ser uma representagdo grifica enunciada por um sujeito
acerca de um determinado objeto. As imagens foram distribuidas em duas categorias: a)

Acesso ao conhecimento e b) A educacfo infantil como preparagéo ao futuro.

Acesso ao Conhecimento

Ao discursarem sobre seus desenhos, os pais criaram imagens acerca do que a
educacdo infantil possibilita aos seus filhos. Ressaltaram elementos como a aquisicdo dos
conhecimentos transmitidos pela escola. Os desenhos dos pais sugerem certa ansiedade sobre
a escola e a expectativa da apropria¢do de conhecimentos pelas criangas na educacgéo infantil.

O mapa mental construido pela mae Tereza, enfatiza o acesso ao conhecimento
mediado pela escola, possivelmente pela sua familiaridade com os contetddos trabalhados na
educacdo infantil. Tereza registra as vogais e a aprendizagem da leitura e a escrita como
ensinamentos que a educacio infantil pode proporcionar ao seu filho. A imagem do filho com
sorriso e bragos abertos sugere o anseio da mde para que a crianca tenha boa educacgdo e

alegria ao freqiientar a escola conforme apresenta o mapa mental.

N.° 1: Mapa mental de Tereza
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Ao comentar o desenho que havia construido, a mae Patricia argumentou:

Eu também estudei aqui nessa escola e tudo o que eu sou e sei hoje eu devo a essa
escola e aos meus professores. Eu moro longe, mas pra mim eu fago esse esforco
porque eu sei que aqui a minha filha vai aprender coisas boas como eu aprendi
quando eu era crianga. Eu sei que aqui ela vai ter uma boa educagdo. Eu tenho boas
lembrancgas daqui, o desenho € como eu sinto a escola.

N.° 2: Mapa mental de Patricia

O sentimento de amor pela escola, expresso no mapa mental, nos permite inferir que
este sentimento resulta de experi€ncias positivas marcadas nas memorias da infincia da mae.
As atitudes que ela destaca, tais como se deslocar de seu bairro distante da escola, deixar os
outros dois filhos menores de cinco anos em casa para levar sua filha a escola, por confiar na
educacdo como importante para a crianca, revela que a educagdo, para a mde, inspira um
sentido afetivo e social.

Em sintese, a idéia central de que a educagdo infantil proporciona o acesso a
conhecimentos, sugerida na interpretacdo dos mapas mentais, ressalta a leitura e a escrita
como aquisi¢des importantes pelas criangas, permeadas de significados para os pais sobre a

contribui¢cdo da educagdo na vida dos filhos.

A educacio infantil como preparacio ao futuro
As imagens criadas pelos pais sobre o que a educagdo infantil possibilita aos seus
filhos fazem referéncias a educacdo escolar como viabilizacdo de um futuro de esperancgas,
conquistas profissionais e preservacdo do meio ambiente.
O mapa mental que a mae Carla construiu demonstra a satisfacdo de ter seu filho na
escola que € anunciada pelo jargdo veiculado nos meios de comunicag@o de que a crianca € o
futuro do Brasil. A mae demonstra satisfacdo diante do que denomina oportunidade para o
filho estudar desde a educagdo infantil e associa este momento como expectativa de que a
crianga contribuird para o desenvolvimento do pais.
A mae Carla expressa o sentimento de afeto em seu mapa mental, ao reafirmar a idéia
de que seu filho é uma crianca especial, pois a mde havia sido informada anteriormente, pela

equipe de avaliagdo técnica, que seu filho apresenta tracos de hiperatividade. A possibilidade
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de ter um filho que exija mais atencdo e cuidados, a faz crer na educacdo como mediadora
para a vida futura, como revela a imagem.

A mie Carla usa o termo gratiddo quando se refere ao direito que teve a educacdo
quando crianga e ao que, atualmente seu filho exerce na escola publica. Com esta afirmacéo
demonstra o desconhecimento de seus direitos com relagdo ao acesso gratuito a escola
publica, dado que este acesso € retorno a populagéo e esta deve usufruir com qualidade deste
direito. De forma semelhante analisa Paro (2001), que também defende que a populacdo

precisa lutar pelos servicos a que tem direito e que a escola estatal deve atender aos interesses
da populacao.
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N°. 3: Mapa mental de Carla

O mapa mental da mde Carla sugere a idéia de crianca como o adulto de amanha,
como anuncia a sentenca “Esperanca do Brasil”. O acesso a boa educacéo publica e gratuita é
fundamental para que a crianga de zero a seis anos tenha sua cidadania garantida desde a
educacdo infantil como um direito a ser concretizado desde o presente.

Inferimos, a partir do desenho de Joana (mde) que retratou — o futuro com muitas
flores representando a natureza, a alegria no sorriso da crianga com aparéncia de bem-estar e a
interacdo com o0 meio ambiente —, a influéncia das discussdes de forma ampla divulgadas nos
meios de comunicagdo que difundem a idéia de que as criangas precisam ter 0 COmpromisso

de preservar a natureza ao conhecer os fatores que causam a destruicdo ao meio ambiente.
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N.° 4: Mapa mental de Joana

O mapa mental que a mée Joana construiu demonstra o significado da apropriac¢do dos
conhecimentos pelas criangas, ou seja, o acesso ao conhecimento deve oferecer retorno a
sociedade. A mae acredita que a educacdo das criancas poderd ser articulada na convivéncia
social, na preservacao futura do meio ambiente e na vida das pessoas.

O acesso a educagdo como oportunidade de garantia a crianca, desde a educacio
infantil, a preparacdo antecipada ao futuro, foi uma representacio expressa pelas maes, que
desenharam profissdes prestigiadas socialmente, como as da drea do Direito.

O mapa mental construido pela mae Leticia, ilustrado com elementos da natureza:
arvore, flores, o dia claro, o tracado do caminho da escola que se encontra com a porta aberta
realca a satisfacdo pelo que espera que seu filho se torne futuramente.

A projecdo para o interior da escola, detalhado no mapa mental da mae Leticia com
criancas sentadas, dispostas em filas com ordem e disciplina, reafirma a transferéncia do
significado da educagdo infantil como se este momento fosse um periodo transitério na vida
da crianga, logo transferido para o ensino fundamental, pois a sala se distingue da organizacgio
de uma turma de alunos de quatro a cinco anos, que provavelmente estariam dispostos em
circulo ou com as cadeiras proximas.

Portanto, o mapa mental construido pela mae Leticia expressa a educag@o infantil
como etapa da educag¢do em que a crianga estuda e se prepara para a formacao profissional. O
sonho de que seu filho tenha uma profissdo reconhecida socialmente revela a importancia

atribuida pela mae & educacio.
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N.° 5: Mapa mental de Leticia

Ao refletir sobre o que a educacdo significa na vida do filho, a mae Rosana se disse
porta-voz dos sonhos que os filhos possuem para o futuro e a escola, na compreensio da mae,
oferece esta oportunidade. Seu mapa mental consta de muitas criangas distribuidas em salas
de aula; o diploma representa a formacdo escolar, as profissdes reconhecidas socialmente
como médico, professor e juiz fortalecem a crenga de que a educacdo poderd oferecer

oportunidade de ascensdo social e formagéo profissional.

N.°6: Mapa mental de Rosana

A formacio profissional, segundo o mapa mental da méae Rosana, decorre do ingresso
na universidade. Paro (2001), afirma que os trabalhadores, ao refletirem sobre a importancia
da escola, a associam a aquisi¢do de um saber vidvel ao mundo do trabalho, seja mediante o
ingresso na academia, seja de forma imediata.

Em sintese, o mapa mental com a escola cheia de criangas, cores, o dia ensolarado
revela a expectativa da mae Rosana pelo que a escola desde a educacdo infantil pode
proporcionar aos filhos. E importante destacar as profissdes de cada filho e sua localizagdo
especifica, com trajes e objetos proprios de profissionais como médico, professora e juiz. A

localizacdo de seus filhos em posi¢do diferenciada daquela em que se encontram as demais
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criangas, ou seja, na condicdo de adultos e formados, reafirma a idéia de educacdo como
preparagdo para o futuro e a infincia como fase da vida em que a crianga se prepara por meio

da educag@o escolar para tornar-se um futuro adulto.

N.° 7: Mapa mental de Maria

Paro (2001) assinala duas caracteristicas assumidas pelo senso comum quando se
refere a falta de qualidade de uma escola: a mé preparacao para o mercado de trabalho e a
ineficiéncia em levar o aluno a universidade.

O mapa mental da mae Maria sinaliza a expectativa pela educacdo do filho articulada a
profissdo. As imagens das maes reforcam a idéia de crianga como um vir-a-ser, projetando-se
ao futuro. A profissdo de jogador profissional provavelmente da selecdo oficial brasileira, o
qual a mae Maria relatou ser o sonho de seu filho, possivelmente influenciado pela midia, que
divulga as historias de jogadores de futebol com alto poder aquisitivo. O campo dentro da
escola indica a educacdo como elo para o alcance de futuro bem-sucedido.

A mie Marilia ratifica a crenga sobre sua expectativa diante do saber mediado pela
escola quando representa no mapa mental o futuro do filho. A formagdo profissional
académica da crianca, com trajes de formatura, no espago compartilhado com objetos
relacionados a escola, mesa, caderno, lapis e computador, segundo afirmou, desperta o
interesse do filho. O mapa revela a materializacdo da infAincia como momento para a interacdo
com as tecnologias e acesso ao conhecimento como sinalizaram os discursos das maes no

grupo focal.
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N°. 8: Mapa mental de Marilia

Os pais devem esperar por uma formaciao de qualidade para os filhos, com acesso a
leitura e a escrita como significado social, mas € primordial que a educagdo dos filhos seja
reconhecida e valorizada como o direito de vivé-la no presente. As mées projetam sonhos para
seus filhos, contudo os desejos dos pais ndo podem obscurecer as escolhas dos filhos. Trés
pais do estudo ndo construiram mapas mentais, afirmaram ndo saber desenhar. Todavia

. e . . . - . . 133
registramos como significativo o discurso de Luciana, mie de uma crianga especial™, ao
afirmar o que a educacio infantil possibilita a sua filha argumentou:

Eu quero que a minha filha seja o que ela quiser ser no futuro, o que me importa é
que ela seja feliz.

A aparente simplicidade do discurso desta mae demonstra que ela reconhece a sua
filha como uma pessoa que fard suas préprias escolhas e que a educacdo contribui para esta
formacao. A mae Luciana afirmou ser participativa na educacio de sua filha, infere-se a partir
de seu discurso, a consciéncia da educagdo como um direito da crianga que tem autonomia
para fazer suas opgdes.

A imagem de crianca autdnoma que convive e interage com O universo de
conhecimentos aliada a idéia daquela que precisa da familia, de seus cuidados e tenha acesso
a educagdo como possibilidade de assegurar um futuro profissional sdo discursos que
integram a compreensao dos pais ao refletirem sobre o objetivo da educagao infantil.

A infancia do século XXI condiz com uma crianga que partilha o conhecimento
cultural e que, dependendo das relagdes com seus familiares, ndo se submete ao mando dos

adultos, mas os questiona, motivo de preocupacdo para as maes € pais que ancoram suas

33 . P . . . . . ~ . .
A crianca € hiperativa. Possui dificuldades na linguagem, locomog@o e realiza acompanhamento (orientado
pela equipe de educacio especial da rede municipal) direcionado a criangas especiais.
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representacdes em um conceito de infancia ingénua, imatura e subjugada ao outro. Ao
contrdrio da maioria, duas maes expressaram com naturalidade e de forma positiva a
exposicdo das criangas a informagdo, tendo em vista que a sociedade exige da crianga o
conhecimento e a autonomia conciliados com o que lhe é proprio do universo infantil, a
fantasia e o brincar.

A interacdo das técnicas de coletas de dados utilizadas neste estudo questionario,
grupo focal e mapas mentais, materializadas nas falas dos pais, bem como seus sentidos,
permite-nos inferir que a objetivacido do grupo de pais deste estudo sobre a educacdo infantil
se constréi a partir da concep¢do de aprendizagem e socializacdo na aquisicdo dos
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita.

A ancoragem relacionada as representagdes sociais dos pais sobre a educacio infantil
tem o significado, para estes sujeitos, de oportunidades para que a crianca tenha acesso a
conhecimentos que na concep¢do dos pais permitem &xito na formacdo escolar e
conseqiientemente, serdo elementos necessdrios a sua formacio futura como a conquista de
uma profissdo reconhecida socialmente.

Os processos de objetivacdo e ancoragem formam os significados que na perspectiva
de representagdes sociais, correspondem a figura e a respectiva significagdo, ou seja, os
individuos constroem imagens que socialmente adquirem sentidos e interpretacio social pela
mediagdo destes individuos com o coletivo e tém, portanto, um cardter psicossocial. Essas
imagens sdo partilhadas pelos sujeitos e mediadas pela cultura, ideologia, crengas e valores
que ora os grupos mobilizam-se para tornarem-se hegemonicas, ora se tornam periféricas.
Este movimento é produzido para tornar familiar algo que € estranho, desta forma, o grupo
assimila significacdes que o permitem controlar e interpretar a realidade (MOSCOVICI,
1978).

A ancoragem relacionada as representagdes sociais dos pais sobre a educagdo infantil
tem, para estes sujeitos, o significado de oportunidades para que a crianca tenha acesso a
conhecimentos que, conforme suas concepg¢des, permitem €éxito na formacdo escolar e
conseqiientemente, serdo elementos necessdrios a sua formacio futura como a conquista de
uma profissdo reconhecida socialmente.

Os processos de objetivagcdo e ancoragem formam os significados que na perspectiva
de representagdes sociais, correspondem a figura e a respectiva significagdo, ou seja, os
individuos constroem imagens que socialmente adquirem sentidos e interpretacdo social.
Essas imagens sdo partilhadas pelos sujeitos e mediadas pela cultura, ideologia, crencas e

valores que ora os grupos a mobilizam-se para tornarem-se hegemonicas, ora se tornam
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periféricas. Este movimento € produzido para tornar familiar algo que € estranho, desta forma,
o grupo assimila significagdes que o permitem controlar e interpretar a realidade

(MOSCOVICI, 1978).

3.3. As representacoes sociais dos pais sobre a participacao na educacao de seus filhos
3.3.1. Perspectivas tedricas sobre a participacao

O homem, desde seu nascimento, interage com o outro, que medeia as primeiras
relacdes com o mundo. O recém-nascido precisa adquirir o dominio de habilidades como
andar, falar e se comunicar. Para Bordenave (2007), a participacdo € uma necessidade do ser
humano, constituida pelas bases afetiva e instrumental. A primeira se d4 pelo prazer de fazer
coisas; a segunda, pela necessidade de estarmos com o outro, interagindo de forma eficaz e
eficiente nas relacdes sociais. Com base no didlogo com autores que tratam da participacao,
apresentamos conceitos que auxiliam a compreensdo do mesmo.

Souza (2000) analisa a participacdo como uma construgdo dos sujeitos que, na
sociedade capitalista, desafia o homem quando este se conscientiza da realidade e assume
uma posicao de enfrentamento. A aquisi¢do da postura de participa¢do na sociedade compde-
se dos elementos conscientizacdo, organizagdo e capacitagdo.

A conscientizagdo refere-se a compreensdo critica da realidade, quando o homem
supera a consciéncia individual, ou seja, deixa de transferir para si as necessidades e
frustragdes que possuem cardter coletivo para assumir, com seus pares, as reivindicagdes
sociais. Desta forma, a participac@o exige a organizacio social como parte desse processo e
prevé articulacdes de forma individual, grupal e institucional relacionadas as preocupagdes e
aos interesses da vida comunitdria. Para que a populacdo assuma a participacdo de forma
coletiva, a capacitagdo e o assessoramento sdo fundamentais a fim de que possa refletir sobre
suas condi¢des sociais (SOUZA, 2000).

A participacdo assume o cardter de exercicio de consciéncia coletiva e reflexdo acerca
da realidade, mediada pelo didlogo. Bordenave (2007) afirma que se a participagdo social
derivasse de microparticipa¢des em espagos tais como a escola, a familia, a comunidade, o
esporte € o trabalho, poderia constituir uma possibilidade para as pessoas aprenderem a
participar como forma de alcancar objetivos comuns, de carater politico-economico e social,
influenciando diretamente os poderes ptiblicos.

Para Bordenave (2007, p. 72-3), a participag@o possui qualidade social a medida que
as pessoas exercem a aprendizagem e se organizam para identificar problemas como a

pesquisa sobre a realidade social, a reflexdo e a superagdo das contradi¢des sociais. Quando as
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pessoas assumem a mediacdo de conflitos, comportamentos e respeito as diferencas de
opinides, constroem uma participagcdo de qualidade, que supera priticas como manipulagdo,
dirigismo, paternalismo e demagogia.

A aquisi¢do da consciéncia pelo sujeito e o reconhecimento do sentido, na vivéncia
coletiva, direciona a sociedade a participacdo nos diferentes espacos pelos quais os cidadaos
transitam. Sobre a participagcdo no espago escolar, foco de nosso estudo, Bordenave (2007)
exemplifica e, tomando como base o curriculo, argumenta que os pais, se pudessem participar
desta elaboragdo, os horérios, o calenddrio e os conteidos escolares seriam voltados as
necessidades e interesses da populacdo. Para o autor, a escola € um laboratdrio vivo em que os
futuros cidadaos aprendem a conviver democraticamente.

A organizagdo escolar, segundo Lima (2008), retne diferentes formas de participagao,
as quais, em sua andlise, constituem direito e instrumento para a consolida¢do da democracia.
Na educacdo, a participagio deve constituir uma pratica habitual, esperada e
institucionalmente justificada, para a acdo organizacional, sujeita a regulamentagdo formal-
legal, que compde, também, a participagdo dos atores com objetivos, interesses e estratégias,
em diferentes tipos de regras e formas.

A participacdo praticada realiza-se no plano de ag@o organizacional e classifica-se nos
critérios de democraticidade, regulamentacdo, envolvimento e orientagdo.

Na democraticidade, circulam projetos e interesses de forma a influenciar
democraticamente a tomada de posi¢do. A participacdo direta refere-se ao critério da
democraticidade e é exercida por cada individuo, por meio do voto, enquanto que a
participacdo indireta é aquela exercida por representantes, os quais podem defender interesses
gerais ou de particulares (LIMA, 2008).

A regulamentag¢do compreende as regras que encaminham e legitimam a participacio
de que os atores podem apropriar-se para reivindicd-la ou para assumir determinadas formas
de intervengdo. Desta forma, surgem tipos de participagdo formais, ndo-formais e informais.
A participagdo formal tem como base regras manifestas, com nivel normativo e cariter
preciso ao impor limitacdes e orientacdes. Sua caracteristica € ser referenciada, prevista e
regulamentada. E, portanto, uma participacio legal. A participagio ndo-formal representa um
conjunto de regras estruturadas, atribuidas a 6rgdos que torna possivel a participagdo formal.
Na participacdo informal, os atores participam quando elegem objetivos ou interesses
especificos formalmente indefinidos, orientam-se, em certos casos, em Oposi¢do a certas

regras estabelecidas ou em complementaridade as referidas regras (LIMA, 2008).
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O envolvimento resulta das atitudes e empenho dos atores diante da participagdo na
organizagdo, que pressupde sempre um maior comprometimento ou, ainda, certa passividade.
Na participacdo ativa, mobilizam-se comportamentos e atitudes de elevado envolvimento na
organizagdo individual e coletiva. A capacidade de acdo e aprofundamento dos direitos e
deveres resulta na defesa e autonomia dos atores e das influéncias destes nas decisdes (LIMA,
2008).

A participagdo reservada admite certas tomadas de posicdo e de agdes pertencentes a
estratégias de participacdo ativa. Ao contrdrio, a participacdo passiva caracteriza-se por
atitudes de desinteresse e alheamento, falta de informacdo, alienacdo ou desempenho de
certos papéis de ndo-apropriacdo de oportunidades de participagdo, pois predomina o
absenteismo, a auséncia, a dificuldade para as elei¢des, resisténcia a cargos, funcdes, falta de
informacdo e desconhecimento da regulamentacdo (LIMA, 2008).

As acdes de participacdo sdo orientadas em conformidade com os objetivos da
organizagdo, que compreendem formas de participacdo convergente e divergente. A primeira
caracteriza-se como direcionamento que se efetiva nos proprios objetivos da organizagéo a ser
estabelecida, sendo direcionada ao consenso, haja vista priorizar o formalismo e contrapor-se
a mudanca. A segunda, revela certa ruptura com a ordem. Esta forma de participagdo pode ser
compreendida como contestadora ou reconhecida como sendo indispensdvel para a conquista
da renovacdo, desenvolvimento, inovag@o e mudanga. A participagdo € construida pelos atores
e ndo pode resumir-se aos principios normativos consagrados (LIMA, 2008).

A participagdo é produzida pelos sujeitos a partir da consciéncia adquirida pelos
mesmos e pelas formas como se organizam, apresentando-se sob diferentes maneiras, de
acordo com a construcdo e o sentido atribuido aos referidos principios, conforme andlise dos
autores acima citados.

De forma semelhante, a participagdo dos pais na escola ndo pode prescindir deste
cardter coletivo, de intervengdo e conscientizacdo dos grupos. Os pais, para participarem da
educacdo dos filhos, atribuem sentidos a educacdo infantil. A representacdo social dos pais
sobre sua participacdo na educacdo infantil abriga sonhos, expectativas e simbolos. Conhecer
tais representacodes constitui importante subsidio para refletirmos sobre elementos que possam
contribuir para uma participacdo qualitativa destes na educag@o dos filhos desde a educagio

infantil.
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3.3.2. Analise da participacao dos pais na educacao dos filhos
A participagdo, segundo Paro (2000, p. 102), significa que a escola, para ser um
espaco de exercicio democratico
[...] necessita da adesdo de seus usudrios (ndo s6 de alunos, mas também de seus pais
ou responsaveis), aos propositos educativos a que ela deve visar, e que essa adesdo

precisa redundar em agdes efetivas que contribuam para o bom desempenho do
estudante [...].

E com base neste autor que analisaremos os discursos produzidos pelos sujeitos
coletivos, distribuidos nas seguintes idéias centrais: acompanhamento da educacio escolar dos

filhos e dificuldades encontradas pelos pais para a participagao.

Acompanhamento da educacio escolar dos filhos

Ao descreverem a participacdo na educacdo infantil nos questiondrios, os pais
registram uma participacdo em momentos formais, compartilhados entre os sujeitos, que
caracteriza-se da seguinte maneira: orientagdo em atividades escolares, freqiiéncia a reunides,
formacdo religiosa e relagéo afetiva com o filho. Afirmam, ainda, sentirem-se satisfeitos com
a maneira como participam da educag@o dos filhos. Ao discursarem, posteriormente, sobre a
participacdo no grupo focal — ao contrdrio do que afirmaram nos questiondrios —
demonstraram questionamentos sobre a escola, possivelmente em virtude da espontaneidade
sugerida pela ocasido em que discutiam o assunto coletivamente.

O registro de uma mae assim descreve sua participacao:

Ensino, dou atengdo, carinho, muito amor, evito bater e levo para participar de
atividades na igreja (CARLA).

Ao discursarem sobre sua interacdo com a escola, os pais relatam a participacdo
convencional, afirmando que freqiientam reunides, acompanham os trabalhos dos filhos,
ouvem as solicitagdes, orientacdes e encaminhamentos da escola no que se refere a educacio

da crianga, conforme afirma Marcos (pai):

Eu participo da maneira que eu gostaria e a escola faz uma boa parte como ela falou
(Se referindo a outra participante) de informar os pais, acho a equipe daqui boa
nesse sentido, também que eles procuram manter contato com os pais né? Cobrar
uma coisa que esta faltando ou entfio pra informar mesmo pra que o pai participe da
vida escolar do filho, né? Também em casa, né? Procurando ver o que ele aprendeu
acompanhar as tarefas, eu acho que € basicamente isso.
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Carla descreve, ainda, sua participagdo como sendo o momento de freqiiéncia a
reunido, que concilia com o inicio ou o término da aula e diz-se satisfeita com a relagdo que
mantém com a escola:

A gente participa de tudo, eu procuro sempre estar aqui nas reunides do meu filho.
Entdo quando eu venho buscar, eu sempre converso com a professora como foi o dia

dele, se ele ta conversando muito, entdo eu tou bastante satisfeita, sabe? Da minha
participagdo na escola (CARLA).

Os pais afirmaram que sua participacdo refere-se ao acompanhamento e ao didlogo
sobre a educagdo dos filhos na escola. Paro (2000, p. 39) — com base em pesquisa acerca do
que os profissionais que trabalham na escola esperam como participagdo dos pais —
exemplifica que, além do acompanhamento das atividades pedagdgicas, os profissionais
esperam que os pais possam ainda ter afetividade pelos filhos:

[...] quando os depoentes se reportam a ajuda dos pais em casa estdo querendo se
referir desde um carinho ou afeto que pode parecer, em principio, ndo relacionado

com a vida escolar do aluno, até a uma interven¢do mais ostensiva, ajudando nas
licdes em casa, ou exercendo um efetivo papel docente [...].

Os pais mostraram-se conscientes de que precisam participar da formagdo escolar das
criangas na educacao infantil (mesmo conciliando sua participag@o na escola com o trabalho),
reconhecendo o questionamento como direito. A escola, possivelmente, também se mostre
flexivel a este didlogo, conforme o discurso de uma das maes:

Toda a vez que eu sinto que tem algo que ta me incomodando de alguma forma, tai
as pessoas que ndo me deixam mentir, que eu venho buscar nem que eu chegue tarde
da noite, mas eu venho buscar que € pra eu deixar recado com ela, eu as vezes eu

vinha rdpido na escola, falar com a professora ou as vezes mandava bilhete
(CINTIA).

O projeto politico-pedagdgico da Escola Vitdéria-Régia define as atribui¢des de pais ou
responséveis firmando o compromisso de que participem de instincias coletivas de decisdes
como o Conselho escolar, elei¢des, avaliagdes e proposicdes dos servigos educacionais (P.P.P,
2006).

O projeto da escola descreve a participacdo dos pais de maneira ampla na gestdo,
porém, se existem insatisfacdes quanto ao ensino por parte dos pais deste estudo, € possivel
refletir coletivamente acerca da articulagio tedrico-pratica do projeto que fundamenta as agdes
da escola, pois a concretizagdo do mesmo exige que os pais se identifiquem e sintam-se
sujeitos para integrar-se a dindmica escolar, acompanhando, de maneira efetiva, o processo

educativo proposto aos seus filhos.
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Os pais, ao pensarem a respeito de sua participacio na escola, situam, com base no que
lhes € familiar, o acompanhamento da aprendizagem dos filhos. Afirmam que séo cientes do
que acontece, que freqiientam as reunides como forma de participa¢do. Nenhum deles citou as
reunides mais gerais — como os conselhos escolares ou reunides deliberativas com a

comunidade escolar — como momento em que participam da educacdo dos filhos.

Dificuldades encontradas pelos pais para a participacao

Quando relatam a participagdo na educacdo dos filhos, as maes expressam suas
inquietacdes diante da falta de disponibilidade de tempo para se fazerem presentes na escola,
relatam suas inibi¢des em questionar ou, ainda, criticam a conducio das reunides.

A mae Cintia reconhece a insuficiéncia de seu acompanhamento no que diz respeito a
educacdo da filha, pois, ao referir-se a orientacdo de suas atividades escolares didrias, relata
suas dificuldades:

Em relacdo a participacdo minha na escola, eu tenho que me da por satisfeita porque
¢ o maximo que eu posso fazer, agora assim, existe uma participagdo na educacio

dela que eu deixo a desejar que € em relagd@o as tarefas que ela leva pra casa, que eu
ndo consigo acompanhar (CINTIA).

O desejo dos profissionais da escola — de que os pais participem da educacdo dos
filhos — gera conflitos, principalmente, quando a €nfase destes baseia-se no processo de
aprendizagem das criangas. Os pais, ao serem comunicados sobre as dificuldades que seus
filhos apresentam quanto ao desenvolvimento escolar, demonstram insatisfacdes, como a
minoria de mées que participaram deste estudo argumenta: a exigéncia da escola sobre os pais
e os filhos em encontros e reunides torna este momento desagradavel para ambos, gerando,
nos pais, atitudes desfavordveis a interacdo familia-escola. O registro da mae Marilia é
exemplo desta insatisfagao:

Eu acho que eles falam muito assim dos alunos, das criangas e dos pais [0 grupo
concorda], e quer dizer... a gente tem que também cobrar deles, porque eu acho que

em termos de ensino, eles deveriam se dedicar mais, dar mais conteido para os
alunos, passar mais exercicios, € muito fraco.

Ao serem ouvidas repetidas reclamacdes de seus filhos e orientagdes de higiene e
cuidados, as maes, embora critiquem as reunides, relatam que permanecem em siléncio ou
aguardam para, em uma ocasido propicia, conversarem, em particular, com a coordenagdo ou
com a professora. No grupo focal ocorreram diferentes posicionamentos sobre o direito de

participagdo dos pais, conforme indica a fala abaixo transcrita:
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Eu também participo de todas as reunides, acompanhamento nos estudos, eu
acompanho meus filhos. Eu tenho trés filhos que estuda aqui, né? Mas, nessa ultima
reunido que teve eu ndo vim, eu sempre falo pro meu marido, digo: Poxa! Toda a
vez é sempre a mesma coisa que elas falam, todo tempo é aquilo. [...] E sempre a
mesma coisa [a reuni@o], a gente sabe que tem que dar banho, tem que dar um bom
café, tem que cortar as unhas, tem que limpar os ouvidos, a gente sabe disso, entdo
todo o tempo, elas ficam falando essas coisas... ndo mudam, ndo mudam! Entio
quando a gente vai reclamar uma coisa com elas, elas ndo gostam, entendeu? Sé
querem reclamar dos filhos pra gente. Vocés ndo tratam os filhos de vocés bem!
Vocés ndo ddo uma educacdo! E elas, o que elas fazem aqui? Tratam os pais mal,
ficam falando dos filhos, ai quando a gente vai reclamar uma coisa com elas, elas
nunca querem (ROSANA, mae).

Rosana critica a orientagdo proposta aos pais. Esta maneira de conduzir as acdes da
familia era comum quando a Medicina tinha forte influéncia em assisténcia cientifica e acdes
de sadde, nos primeiros anos do século XX, conforme ressaltamos na se¢do anterior, quando
apresentamos a educacio da crianca de zero a seis anos, com base nos estudos de Kuhlmann
(2004) e Cunha (2003). Estes autores registram que as praticas de higiene, orientadas pelas
instituicdes, constituiam um meio por meio do qual buscava-se combater os “maus” habitos
da familia, que, segundo as orientagdes oficiais, desconheciam a forma adequada de cuidar e
manter a sadde das criancas.

Importa que a escola concilie formacdo e informagao, ou seja, as reunides precisam ser
organizadas em uma dindmica que possa contribuir para a formagao dos pais e superar a mera
informagdo com estratégias de palestras proferidas por outros profissionais e intervencdes
que, articuladas a proposta politico-pedagégica da escola, sejam do interesse dos pais. Paro
(2001, p. 40-1) converge com esta afirmacao ao investigar o tratamento que a escola dispensa
aos pais ou responsaveis:

[...] a maioria dos pais das camadas trabalhadoras foi privada de uma escolaridade
bésica, ndo hd nada de extraordindrio em que a escola se esforce para também
fornecer a esses pais subsidios culturais que os beneficiem como cidaddos e que os
auxiliem na educag@o familiar de seus filhos. Mas a realidade escolar, em geral,
nega a oportunidade de realizar os direitos dos usudrios e de aproveitar suas
potencialidades na melhoria do desempenho educativo da escola, fechando-lhes as
portas e dando-lhes um tratamento indigno, que vai desde o mau atendimento na
secretaria até a humilhacdo constante nas “reunides de pais” que em grande parte,

prestam-se ao exclusivo propdsito de mostrar aos pais € maes o quanto estes e seus
filhos s@o culpados pelo fracasso escolar.

O discurso da mae Rosana, sobre o tratamento dispensado pelos profissionais da
escola aos pais e filhos, demonstra a fragilidade das relagcdes fundadas no autoritarismo, as
quais acarretam o afastamento dos pais em relacdo a escola. Paro (2001) descreve
organizagdes escolares que, comprometidas com os interesses de seus usudrios, inovaram o
relacionamento interpessoal, ao promoverem maior democratizagdo dos contatos humanos. A

escola precisa criar vinculos para fortalecer a relacido dos pais e redimensionar esta interaco.
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A insatisfacdo quanto a participacdo dos pais na escola reflete-se na auséncia as
reunides, como estratégia dos pais para burlarem tais exigéncias. O discurso de Rosana (mée)
€ retomado, posteriormente, quando a mesma se refere a dificuldade de aprendizagem de seus
filhos, afirmando a existéncia do incobmodo diante da escola e das exigéncias relacionadas ao
éxito na aprendizagem dos filhos:

[...] Quando elas (a coordenacdo) reclamam, elas falam pra nés: -Ah! tem que botar
eles numa aula de reforco e se eu tivesse condi¢des eles ja estariam numa aula de
reforgo, elas estariam bem avangadas, € trés, sdo trés filhos que eu tenho e 14 em
casa s6 € meu marido, quem trabalha é o meu marido, entdio eu tenho que ensinar em
casa mesmo. Af eu falei assim pra ela: - Eu digo: eu sei, mas eu ndo posso entdo. Eu

tenho que ensinar 14 em casa mesmo elas, eu ensino 14 em casa, levam para casa o
trabalho, ai eu ensino, eu passo dever, fico explicando pra elas [...] (Rosana).

A escola precisa articular outros meios para propor auxilio aos alunos com
dificuldades de aprendizagem, meios ndo restritos apenas aos comunicados aos pais em
reunides, tendo em vista que a mediacdo do processo ensino-aprendizagem é um de seus
principais compromissos. Tomando como base o discurso de Rosana (mae) € possivel
constatar as limitagdes da mesma, ndo somente de carater financeiro, pois quem tem filhos na
escola publica, possivelmente ndo pode manté-los em aulas extras. Além disto, a mesma
expressa as dificuldades para orientar os filhos e sua insatisfacdo sinaliza a auséncia de
consenso entre ela e a coordenacio.

O discurso de Marilia (outra mde) reforca o sentimento em relacdo a certos
profissionais da escola que agem de forma autoritiria com seus membros, sem dialogar com a
comunidade ou intervir de forma produtiva na aprendizagem dos alunos. Ao referir-se a
reivindicacdo de seus direitos, a mde demonstra inseguranca na defesa dos argumentos e
descrédito para com a escola. Participar de forma ativa na dindmica da escola ainda é uma
conduta que precisa ser exercida, conforme seu discurso:

Todas as pessoas falam 14 fora (os vizinhos, os parentes, os amigos) falam assim que
quem estuda em escola publica, seja da prefeitura ou estado €...Que a gente ndo tem
o direito de reclamar, em termos de ensino ndo pode ta cobrando, como uma escola
particular, porque se a gente for cobrar, o que eles vao falar é o seguinte: Por que

vocé ndo coloca seu filho numa escola particular? As pessoas 1a fora falam isso, ai
entdo faltava a gente ir assim na direcdo da escola e cobrar mesmo. (MARILIA).

Por diversas razdes, a escola piblica ndo tem oferecido um ensino de qualidade:
professores sem formagdo adequada, auséncia de material didatico e pedagdgico, bem como
de um projeto de acompanhamento da aprendizagem discente. Observa-se, ainda, a inversao
das responsabilidades, com a transferéncia parcial destas aos pais que, sem a formacdo

especifica, expressam sua impoténcia para assumir esta tarefa.
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Paro (2000) argumenta que ndo basta a transferéncia de responsabilidade aos pais,
sendo necessdrio que estes envolvam-se nas tomadas de decisdes relacionadas a escola, com
investimento na educagdo dos filhos como conseqii€ncia desta pratica, ou seja, precisam
participar de momentos coletivos de discussdo, o que favorecera a qualidade da educacao.

Ha escolas que promovem a intervencdo dos pais, reconhecendo-a como um direito.
Na escola Vitéria-Régia, registramos argumentos que afirmam a exigéncia, por parte da
escola, de que os pais se dediquem aos filhos, sem que seja permitido aos mesmos o
questionamento da educacgdo escolar. Este argumento ndo foi consensual no grupo, pois houve
discursos que confirmam que a escola solicita a participag@o dos pais e que a intervengdo deve
ser exercida como direito, como argumentou Luciana (mae):

Eu acho que ndo € porque a escola é publica que a gente ndo pode reclamar, assim
como eles cobram da gente, a gente deve cobrar deles.

Diferentes discursos demonstram que os conhecimentos dos grupos, como o de pais,
sdo produzidos em um espago e tempo demarcados pela mediacdo de identidades, interesses e
trocas culturais.

Jovchelovitch (1998, p. 77) afirma:

Por vezes elas se interpenetram de maneira dialégica e produzem novas
representacdes. Por outras vezes ainda, certas representagdes dominam e oprimem
outras, expressando as lutas sociais que sao tipicas dos tecidos sociais fraturados.

Quando expressaram como gostariam de participar, duas mées afirmaram o desejo de
se fazerem presentes no recreio escolar, argumentando que os filhos ndo merendam, pois
acreditam que ndo h4 profissional para servi-los. Esse argumento indica a falta de
conhecimento sobre a organizacdo didria da escola e a auséncia de didlogo, pois este
questionamento ndo foi dirigido a coordenacio, como admitiram as préprias maes.

O trabalho foi um dos motivos considerados pela mae Luciana como impedimento
para que esteja presente na escola, diariamente, e possa acompanhar a filha da maneira que
idealiza.

(Riso, demonstrando timidez) Eu queria participar assim na hora da merenda, eu

gostaria de participar porque as vezes ele (o filho) nem merenda, ndo tem quem
pegue pra ele, ele fica sem merendar [...] (TEREZA, mae).

Se eu pudesse, eu pegaria minha filha também todos os dias, como eu venho trazé-la
né? Eu gostaria de pegd-la, mas infelizmente eu nio posso [...] e também ficaria para
saber se ela merenda direitinho, se ela participa direitinho, [...] eu gostaria também
que a escola pudesse fazer tipo uma fila botasse pra que cada crianga botasse as
criancas menores para se alimentar melhor né? [..] eu nunca perguntei, vou
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perguntar até na proxima reunido, se elas colocam as criangas todinha na mesa né?
Colocam o prato das criangas, eu ndo sei o que é que eles merendam, eu gostaria de
vir todo o dia mesmo, mas infelizmente eu ndo posso, porque eu tenho que trabalhar
né? [...] (LUCIANA, mie).

O questionamento sobre o nivel de aprendizagem dos filhos, a comunicagio
permanente acerca das atividades didrias da escola foram relatadas no grupo, entretanto, ao se
referirem as reunides coletivas, o receio de intervir foi mencionado pelas maes. Outras maes
argumentam que preferem ndo expor suas duvidas por acreditarem néo possuir conhecimentos

que assegurem tal conduta.

Eu gostaria assim, né? De falar, né? Sem ter vergonha, eu gostaria de ter aquela
coragem sem ter medo, porque na hora me da vontade de falar, mas quando eu vejo
um monte de gente assim, eu comego a sentir vergonha, eu quero perguntar mas a
pergunta nio sai. No sai de perguntar uma pergunta e o outro ndo concordar com a
pergunta que eu fiz, de alguém dizer “eu ndo concordo com o que ela perguntou”. A
é melhor ficar calada e depois tirar minha ddvida com a professora e pergunto
assim... ndo sei (LETICIA, mée).

O siléncio da mae Leticia soa, na hierarquia escolar, como um limite imposto pela
formalidade existente na relagcdo escola-familia. H4 o receio de questionamento pelo outro que
se encontra na mesma condi¢@o de pai, o que fragiliza o didlogo e os momentos coletivos de
reunides, visto que a escola ndo demonstra a esses pais a seguranga para que participem
efetivamente questionando o processo de aprendizagem dos filhos.

A mie Rosana omite-se de participar da reunido, transferindo para o marido o

exercicio de um direito que lhe pertence:

Eu ndo falo aqui, mas meu marido eu mando vir falar, aqui, com a professora (risos).

Ao transferir sua autoridade ao marido, Rosana demonstra um tipo de concepgio de
familia que até hoje se reflete nos meios educacionais, permeados por relagdes de autoridade e
poder, as quais se manifestam quando a mae ressalta a autoridade do marido para participar da
escola dos filhos, enquanto prefere optar pelo siléncio. Sobre a relacdo familiar, Romanelli
(2003) explicita que a estratificacdo da familia nuclear — na qual o homem exerce a figura de
marido e de pai — deve-se a legitimidade da figura masculina enquanto “chefe” da casa, e a
relacdo com a mulher e os filhos.

Ainda segundo Romanelli (2003), apesar do ingresso da mulher no mercado de
trabalho, a autoridade do marido continua prevalecendo em algumas relagdes familiares. A
andlise da autora enfatiza que ha representacdes do senso comum sobre a autoridade

masculina e em relacdo a afetividade materna que sdo consideradas naturais. A atitude da mae
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Rosana orienta-se pela referéncia de poder e autoridade que atribui ao marido, razdo pela
qual, para ela, sua fala é transferida ao outro, como meio para que este expresse seus
questionamentos.

A autoridade do professor, conferida pelo conhecimento na drea educacional, e o
exercicio da profissdo sdao motivos para que Marilia (mde) silencie seus questionamentos
diante da insatisfacdo com a aprendizagem do filho, como argumenta:

Eu ndo quis falar porque tava todo o mundo, ai quer dizer ela achou que se ela € a

professora, eu ndo vou dizer que ta errado, se ela acha que a turma td avangando
pelo menos meu filho ndo t4, se tem alguém avangando ndo sei (MARILIA).

Assim como os saberes dos professores sdo respeitados, o valor social dos
conhecimentos mediados pela educagdo publica foi reconhecido no discurso de Joana (mae),
ainda que permeado por contradigdes.

[...] se a pessoa estuda numa escola particular se ndo, se o pai ndo tiver presente € a
mesma coisa que estudar numa escola puiblica porque 14 ndo é bom, eu acho que
ndo! Eu acho que aprende mais na escola piblica do que na particular, na minha
opinido, ela sabe que vai depender da capacidade dela pra ela passar e muitas escolas
particulares ndo, porque o pai paga e ele acha que paga e tem o direito que o filho

passe na marra. Por isso, que eu acho que é fundamental a escola na vida de um ser
humano [...] JOANA).

Joana demonstra a crenca na escola publica ao se reportar ao esfor¢co do aluno para
aprender. Acredita, ainda, ser este o diferencial da educagdo publica, o aluno necessita
dedicar-se para aprender, em virtude das dificuldades que encontra. A mae atribui o mérito
individual ao esfor¢o. A escola publica precisa mediar a apropriacio do conhecimento pelo
aluno. Paro (2001, p. 104) argumenta que esta qualidade ultrapassa a mera apropriagdo em
cardter comparativo com a escola particular. O autor, referindo-se a educacdo do cidadao,
afirma: “[...] para elevar-se a um nivel humano de liberdade, diferenciando-se da mera
necessidade natural, o individuo precisa ‘atualizar-se’ historicamente pela apropriacdo de um
minimo do saber [...]".

A concepcdo de escolarizagio para as classes populares tem a influéncia da ideologia
liberal na constru¢dao do pensamento de grupos. Segundo Nascimento (1997), a concepgdo
liberal-modernizadora, instaurada a partir de 1882, que tinha como um dos representantes Rui
Barbosa, propunha a modernizag¢do da sociedade baseada nas oportunidades educacionais, ou
seja, a escola era ofertada a todos como propagacdo de um direito coletivo, embora as elites

pudessem de fato dela usufruir.
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Conforme Nascimento (1997), as classes consideradas inferiores, como 0s escravos,
por exemplo, ndo eram contempladas nestas propostas de educagdo; o otimismo quanto ao
desenvolvimento do pais pela educacdo referia-se aqueles que ja exerciam posicdes de
senhores e intelectuais. Joana (mae) assume o discurso de que o éxito depende do esforco de
cada um ao ter acesso a educacdo, pensamento que, possivelmente, ¢ permeado por essa
ideologia.

A representacdo social é uma forma de pensamento coletivo que produz
conhecimentos € novas comunicagdes entre os sujeitos. Segundo Moscovici (1978, p. 26):

Uma representacdo fala tanto quanto mostra, comunica tanto quanto exprime. No
final das contas, ela produz e determina os comportamentos, pois define

simultaneamente a natureza dos estimulos que nos cercam e nos provocam, € 0s
significados das respostas a dar-lhes.

Em sintese, a participa¢do na educacdo infantil, para os pais, é descrita com o que é
familiar: freqiientar a escola dos filhos, participar das reunides, intervir no processo educativo
de acordo com as solicitagdes dos profissionais. Os limites impostos para a participacao
referem-se a falta de tempo daqueles pais que trabalham, ao tratamento hostil que recebem
por uma minoria de profissionais em reunides ou a insegurancga para estabelecer didlogo com
os profissionais da escola.

Estes pais participam da escola dos filhos, na educagdo infantil, mediados pelos
saberes que possuem e partilham com seus pares, sejam eles amigos, familiares, professores.
Além disso, rednem informagdes sobre a educacdo infantil que lhes permitem atribuir
significados para a educagdo na vida de seus filhos. E desta forma que assumem sua conduta
de participacao.

A participacdo dos pais na educacdo infantil objetiva-se por meio do ir a escola, do
acompanhamento, da freqiiéncia as reunides ou dos esclarecimentos buscados em relacio a
educacdo escolar de seus filhos, aliada a formacdo educativa mediada pelos valores que dizem
ensinar as criancas na convivéncia familiar.

Os medos, as duvidas ndo-anunciadas, quanto ao processo de aprendizagem dos filhos,
o desconhecimento sobre a rotina da escola, a transferéncia de responsabilidade para o marido
questionar o ensino oferecido pela escola constituem atitudes que demonstraram que a
representacdo sobre a participacdo pelos pais ancora-se na conduta de participagdo
relacionada a ouvir, orientar seus filhos e acompanhd-los com base nos encaminhamentos da
escola, pois os pais autorizam as acdes da escola e reconhecem a formacgdo que esta oferece

como validas socialmente.
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Segundo a andlise de Moscovici (1978), relativamente aos processos de objetivacdo e
ancoragem, podemos afirmar que: a objetivacdo possui elementos fundamentais para que
possamos compreendé-la contidos na cogni¢do dos individuos, permitindo aos individuos
tornar real o objeto e a ancoragem € responsavel pela selecdo, organizacdo que possibilita a
adaptacdo a novos elementos da realidade.

Objetivacdo e ancoragem sao processos produzidos pela memoria. A ancoragem
mobiliza a memdria, desloca objetos, pessoas e acontecimentos, classificados por
determinados tipos de rétulos que recebem um nome. A objetivacdo constréi imagens como
forma de compreensao da realidade (MOSCOVICI, 2003, p. 78).

A teoria das representagdes sociais resulta de um conjunto de trés dimensdes:
informagdes, atitudes e campo da representacdo que mobilizam as acdes individuais e
coletivas. Os grupos precisam compreender os objetos com os quais interagem. Segundo

Moscovici (1978, p. 63):

Ao tornar-se préprio e familiar, o objeto € transformado e transforma [...] Ele deixa
de existir como tal para se converter num equivalente dos objetos (ou das noc¢des) a
que se sujeitou pelas relacdes e os vinculos estabelecidos, [...] os vinculos que se
tecem em torno do objeto traduzem obrigatoriamente uma escolha, experiéncias e
valores.

As representacdes sdo processadas na construgdo cognitiva dos sujeitos sobre
determinado objeto e articulam-se com o social, exercendo significativa relevincia nos
saberes produzidos pelo senso comum, saberes que constroem, de forma autdnoma,
significados para interpretar a realidade. A participacdo na educagdo infantil resulta do
processo das trés dimensdes que orienta as acdes dos pais e demonstra a juncdo de um
pensamento que é, simultaneamente, individual e coletivo.

Em sintese, a representag@o social dos pais sobre sua participa¢do na educacio infantil
que seus filhos recebem na escola publica é marcada por uma relacdo de conflito que se
configura de maneira paradoxal. Os pais acreditam na escola como transformagéo para a vida
dos filhos, embora na educagdo infantil haja o sentimento de valorizagcdo pelo que a escola
intervém construtivamente. Por outro lado, hd o sentimento de perda dos pais pelos filhos ou
de abandono quando trabalham o dia inteiro. As criticas dos pais sobre a escola, em ndo raros
momentos, ainda permanecem silenciadas o que mostra uma relagdo sedenta de didlogo e o

compartilhamento mutuo das tarefas de educar as criangas que cabem aos pais e a escola.
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3.4. As dimensoes das representacées sociais dos pais sobre sua participacio na
educacao infantil

Segundo Moscovici (1978), a dimensédo informagdes refere-se aos conhecimentos que
um grupo partilha sobre determinado objeto. A educacdo infantil, segundo a compreensdo dos
pais, proporciona, a seus filhos, aprendizagem, socializagio e, conseqiientemente, o
desenvolvimento da crianca.

A argumentacdo dos pais acerca da concepcdo de aprendizagem, demonstra indicios
da teoria behaviorista que ainda influencia a educagfo. Esta teoria afirma que o homem nasce
com a estrutura mental e desenvolve sua inteligéncia a partir das experiéncias. A aquisi¢do de
conhecimentos por meio dos estimulos do ambiente, “[...] d4 énfase a dimensdo quantitativa
dos saberes, dai o fracionamento dos contetddos e o fracionamento dos contetdos e das tarefas
de aprendizagem” (FOULIN, 2000, p. 16).

Na compreensdo dos pais, os saberes anteriores ao ingresso da crianga na escola —
como o brincar, movimentar-se, andar, falar, cantar, dancar e outras atividades relacionadas a
aprendizagem, mediada pela interag@o da crianca com o seu meio social e a familia — possuem
menor relevancia do que aqueles adquiridos pela escola, na educacdo infantil, na faixa-etaria
de quatro anos e meio a cinco anos. A afirmacgdo de que o filho antes ndo sabia nada esta
relacionada a concepgdo behaviorista, pois a crianga é entendida como um papel em branco,
cabendo a escola proporcionar o acesso ao conhecimento.

Conforme Vigotskii (2006, p. 109), a aprendizagem € um processo continuo, iniciado
desde o nascimento: “[...] toda aprendizagem da crianca tem uma pré-histdria [...]”, ou seja,
este processo resulta da interagdo desta com seu meio sociocultural. Tais conhecimentos
estardo implicados em sua interag@o junto a diferentes grupos dos quais ela participard, seja na
escola, na igreja, com seus amigos ou na vizinhanca. A escola tem reconhecido o saber
culturalmente transmitido, porém diferentes espacos a constroem e medeiam o processo de
aprendizagem na educacdo infantil.

A educac@o infantil € considerada como relevante para o desenvolvimento da crianca
pelos pais. O brincar também foi ressaltado nos questiondrios como oportunidade para o
desenvolvimento infantil, apesar de a énfase ser menor do que a atribuida a aprendizagem e a
socializagdo.

A partilha das informagdes sobre a educagdo infantil, para os pais, materializa-se no
processo de aprendizagem e socializacdo, ancoradas na compreensdo de que a educacdo

poderd preparar bem o presente e conseqiientemente o futuro das criangas. Paro (2001) afirma
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que esta concepgdo estd presente em todos os anseios relacionados as classes populares,
porém acrescenta que a escola precisa ser concebida como um patrimdnio construido pela
humanidade e ser usufruida pelos trabalhadores.

Paro critica a crenca da populacdo quando esta assume a culpa pela sua condigéo

social, justificando-a pela auséncia de formagao escolar.

A grande faldcia de que as pessoas iletradas ou com poucos anos de escolaridade
ndo conseguem se empregar por causa de sua pouca formagdo, embora tenha ainda
grande aceitacdo entre as pessoas simples (precisamente por seu baixo nivel de
informacdo), bem como na midia (pela mesma escassez de conhecimento, mas nio
com a mesma inocéncia), nio resiste a menor andlise, porque supde que a escola
possa criar os empregos que o sistema produtivo, por conta da crise do capitalismo,
ndo consegue criar. A ndo ser como discurso ideoldgico para que as pessoas
continuem acreditando que sua posi¢@o social se deve a falta de escolaridade e ndo

as injustigas intrinsecas a propria sociedade capitalista (2001, p. 23).

Em sintese, os pais acreditam na educac¢fo como investimento para uma perspectiva de
vida futura que se caracterize como melhor do que o presente, compartilham as informagdes
sobre educag¢do infantil com énfase na aprendizagem e na socializacéo.

A dimensdo atitudes refere-se a orientagdo dos sujeitos diante do objeto educacdo
infantil na escola da rede municipal. Relativamente & dimensdo atifudes observamos
expressdes de aprovacdo e desaprovagdo referentes a educacdo infantil. As atitudes de
aprovacdo manifestam-se pela opinido positiva quanto ao que é trabalhado na escola e que
determina mudancas significativas no comportamento e desenvolvimento dos filhos na
educacdo escolar.

A atitude de desaprovacdo manifesta-se quando os pais argumentam sobre a auséncia
de deveres de casa ou a quantidade insuficiente destes, o ensino considerado fraco e
discordancia em relacdo a idade (cinco anos) com que a escola recebe as criangas. Alguns
pais consideraram, ainda, inconvenientes as constantes reclamacdes e a generalizacdo das
mesmas para todas as criancas em reunides promovidas pela escola, ou seja, questionam
quando assuntos tais como higiene, aprendizagem e acompanhamento dos pais sdo
enfaticamente tratados em reunides, dado considerarem que: estio presentes na educagdo dos
filhos, cuidam de sua higiene, sdo participativos € acompanham o processo de aprendizagem
dos filhos.

Paro (2001) argumenta que serd preciso tracar outras propostas relacionadas a
participacdo da familia na escola, tais como, espacos coletivos de decis@o (colegiados ou
conselhos) e didlogo qualitativo, que contemple a formagdo dos professores para a definicdo

de estratégias de assessoria, orientacio e treinamento.

O campo de representacdo caracteriza-se como a imagem situada em unidade
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hierarquizada de elementos, segundo a contribui¢do de Moscovici (1978). A representagio
sobre a educacdo infantil tem a imagem de acesso ao conhecimento que propiciard ao filho
um futuro profissional. Estas imagens interligam-se com as representacdes sobre a
participacdo dos pais na educacio infantil.

Os sujeitos criam historicamente significados e este processo ultrapassa o campo
individual atingindo o social, que orienta suas acdes e condutas. As representacdes sociais dos
pais sobre educagdo infantil e participagcdo demonstraram como tais sujeitos partilham com
seus grupos os conhecimentos produzidos ou coletivamente assimilados.

A teoria das representacdes sociais, segundo Nascimento (2007), constitui importante
campo de estudo para as dreas que pretendem compreender a dindmica psicossocial das
relacdes humanas, responsavel pela construgio e representagdo da realidade.

A investigacdo deste estudo fundamentou-se na teoria das representacdes sociais, que
segundo a contribuicdo de Jodelet (2001, p. 28), orienta-se pelas questdes: quem sabe e de
onde sabe? O que e como sabe? Sobre o que sabe e com que efeitos? As questdes relacionam-
se as condi¢des de producdo e de circulagdo; processos e estados; estatuto epistemoldgico das
representacdes sociais. As representagdes sociais sdo constituidas por informacdes, imagens,
crengas, valores, opinides, elementos culturais e ideolégicos.

A questio guem sabe e de onde sabe considera as condi¢gdes de produgao e circulagio
das representagdes sociais. Os sujeitos da pesquisa foram mdes, uma avdé e um pai e
encontravam-se na faixa etdria de 24 a 52 anos. Os pais revelaram a importancia da educagio
infantil e a partilha de conhecimentos sobre a educagdo escolar dos filhos de quatro a cinco
anos com profissionais da drea da Educacdo. Estes profissionais, em conformidade com nossa
observacdo, influenciam a difuséo de tais conhecimentos ao mediarem entre os sujeitos, sejam
eles membros de sua familia, ou professores na escola que os filhos ou os pais estudam, grupo
de amigos ou de pessoas da comunidade seus saberes a respeito da importincia da educacgio
escolar na vida da crianga entre quatro a cinco anos.

A segunda questdo o que sabe e como sabe, correspondente aos processos e estados
das representagdes sociais dos pais sobre a educacdo infantil, revelou os significados que estes
sujeitos atribuem a esta etapa da escolaridade, com &nfase no desenvolvimento de seus filhos.
Os pais ressaltam os conhecimentos aprendidos como o processo inicial de alfabetizagéo, a
interacdo social produzida no convivio com outras criancas e registram mudancas de

comportamento, conseqiiéncia, segundo eles, do acesso a escola na educagio infantil.
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As representacdes ancoradas nos discursos dos pais revelaram a concepcdo de
educacdo infantil como momento de preparacdo para o futuro ou de propiciar o €xito na
formacdo das criangas pelo acesso ao conhecimento dos processos de leitura e escrita.

Inferimos que existem dois processos que se completam sobre a materializacdo das
representacoes da infincia por parte dos pais. Observamos, assim, os pais que (1)
compreendem esta etapa da vida como aquela em que devem oferecer educacdo, cuidado,
amor e atencdo aos filhos e (2) os que ressaltam este momento de interagcdo social com o
adulto, bem como o conhecimento adquirido, quer seja na escola, com o qual as criancas
passam a questionar a educagdo recebida, quer aquele adquirido junto aos meios de
comunicagdo, sobre temas relativos a sexualidade, tecnologia e violéncia, sendo essas
tematicas consideradas como elementos desencadeadores do amadurecimento precoce das
criangas.

Os pais afirmam que as criangas questionam as regras dos adultos ou imitam o
comportamento destes, o que provoca a existéncia de sentimentos de receio sobre como
educar os filhos. Os pais ancoram suas representagdes sobre a infincia como fase natural de
desenvolvimento em que predominam a imaturidade, a ingenuidade, em que a educagfo
possibilitard a crianca a aquisicio de saberes necessarios a convivéncia social.

Duas maes ressaltaram essas mudangas sociais como produtivas a educacio dos filhos,
pois consideraram que as pessoas da familia, atualmente, estdo dispostas ao didlogo. Além
disto, acreditam que o conhecimento na formagdo da crianca orienta sua interpretagdo sobre o
mundo e a capacidade de aquisicdo da consciéncia sobre a realidade. As representacdes em
que tais idéias estdo ancoradas demonstram a compreensdo de crianga autdnoma e sujeito das
interagdes sociais e culturais.

Conhecer os processos de representacdo social dos pais sobre a crianca e a infancia
possibilita que a escola estabele¢a um elo de didlogo com estes e, ainda, que os pais € a escola
reflitam conjuntamente acerca das influéncias das mudancgas sociais na formacao das criangas,
0 que exige posturas diferenciadas por parte dos adultos. Pais ou professores precisam
promover a interacdo com a crianga pautada no didlogo e na construcdo das regras de
convivéncia, pois a crianca é um sujeito que deseja, que escolhe e pensa. E necessrio,
portanto, que os adultos reflitam sobre como construir esta intervencao educativa.

A terceira questdo o que sabe e com que efeito refere-se ao estatuto epistemoldgico das
representacdes sociais dos pais sobre a educacio infantil e sua participagdo na educagdo dos
filhos. Esta questdo permitiu-nos analisar como os processos da trama das representacdes

sociais dos pais orientam as condutas de participacdo destes na escola. Estes acreditam que a
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participacdo deve acontecer no acompanhamento dos filhos a escola, a freqiiéncia as reunides
e a orientagdo quanto ao processo ensino-aprendizagem.

Os pais materializam a participagdo relacionada ao processo de acompanhamento da
aprendizagem dos filhos. Este processo ancora-se na compreensdo de que os saberes de
profissionais — coordenadores e professores — autorizam as a¢des de formacdo escolar. Desta
maneira, os pais atribuem sentidos diferentes a esta participagdo. Uns descrevem condutas de
didlogo, enquanto outros assumem a postura de siléncio nas reunides e 0 ndo questionamento,
pois ha o sentimento de respeito pelos profissionais, ou ainda, de inseguranga e, em algumas
situacdes, timidez para expressarem os questionamentos diante de professores ou coordenacio
pedagdgica.

Este estudo, pretendeu, do ponto de vista tedrico e académico, contribuir com a
educacdo infantil e, ainda, socializar o didlogo junto aos que também interagem nesta etapa da
educacdo dos filhos. Seus resultados podem, do mesmo modo, colaborar com a qualidade de
ensino, tendo em vista que os pais, ao falarem sobre suas expectativas, sonhos, medos,
crengas e ao compartilharem sua participacio e seus saberes relacionados a educagéo infantil

possibilitaram (re)pensar uma relacio construtiva entre pais e escola.
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APROXIMACOES CONCLUSIVAS

A pergunta inicial que orientou a pesquisa: Quais sdo as representagdes sociais de pais
sobre a educacdo infantil e sobre a sua participa¢io na educagdo dos filhos que estudam neste
nivel de ensino em escola publica pertencente a rede municipal de Belém exigiu nosso estudo
sobre a infincia, educagéo infantil e a participagdo dos pais.

A infancia como categoria social surge com a sociedade moderna no século XVIII. O
cuidado, a educac@o, a protecdo e a moral religiosa orientaram a interagdo da crianca com 0s
adultos, que deixa a convivéncia coletiva para transferir-se ao interior da familia, em virtude
das mudancas dos costumes e das relacdes que comecam a se estabelecer. Por sua vez, a
familia se organiza e a intimidade entre os membros fortalece os lacos consangiiineos, que se
tornam afetivos principalmente entre pais e filhos.

Neste conceito familiar, sdo os pais que devem se ocupar da educacdo e de formar
moralmente seus membros. Os conceitos de Crianga e Familia implicam-se mutuamente, pois
estdo correlacionados em razdo das transformacgdes da sociedade capitalista quando a criangca
torna-se o vinculo dos lacos familiares.

Ao investigarmos a interagdo das familias na educagdo dos filhos, observamos acoes
como as situadas nos séculos XIX e XX que previam a educagdo da crianca com destaque
para as familias, pois estas deveriam ser orientadas quanto aos cuidados que garantissem a
saide preventiva dos filhos. Além disso, no século XX, quando a participacdo da familia é
preconizada na legislagdo educacional e conseqiientemente nas propostas educativas, as
familias sdo reconhecidas como mediadoras da formacdo dos filhos e sua intervencdo é
considerada fundamental pelas instituicdes educativas.

Este estudo dialogou com um pai, uma avd e dez maes na faixa etdria entre 24 e 52
anos, sobre a Infincia, a Educag@o infantil e a Participagdo. A opcao pelo grupo focal como
uma das técnicas de coleta de dados permitiu que os pais aderissem com mais espontaneidade
a pesquisa e expressassem suas crengas, valores, ideologias acerca da representacdo de sua
participacdo na educacdo infantil. A troca de saberes possibilitou que refletissem sobre a
qualidade da participac@o na escola dos filhos e a relevancia que o didlogo exerce nas praticas
educativas. Duas participantes argumentaram que aquele momento suscitava a reflexao, pois
era necessdrio que os pais desenvolvessem condutas questionadoras diante da escola, no
sentido de emitirem suas opinides quando insatisfeitos. Isto comprova que foi positiva a

escolha desta técnica como op¢do metodoldgica do estudo.
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Conhecer as representacdes sociais de pais sobre a educacao infantil e sua participacio
na educacdo dos filhos permitiu acompanhar por meio do didlogo as efetivas crencas que
mobilizam os pais quando buscam o ingresso das criancas com quatro anos € meio a cinco
anos na escola. Desta forma, reunimos os saberes de tais sujeitos acerca desta etapa de ensino
para compreender como representam a sua participag¢do na Educacdo Infantil, que se distingue
dos demais niveis de escolaridade da crianga por ser a primeira experiéncia de contato sua
com a escola ap6s o convivio familiar. Os anseios e expectativas diante do desenvolvimento
dos filhos permeiam as representacdes sociais dos pais.

Desta forma, foi possivel caracterizar e analisar as imagens e os significados sobre a
educacdo infantil e participacdo dos pais e dar a elas a interpretacdo em nossos estudos. A
educacdo escolar e os méritos dos saberes que resultam desta educagdo compdem a
representacdo social dos pais que priorizam a aprendizagem e a socializagdo como mais
significativas aos filhos na Educacdo Infantil. Em nossa resposta proviséria anunciada na
introdugdo deste estudo, acreditivamos, em virtude da indiferenca que a minoria de pais
demonstrava quando em nosso exercicio profissional sobre a educacdo de criangas de cinco
anos, que a educacgdo infantil para eles tinha o significado de lugar de cuidado e guarda sem
priorizar o seu carater educativo; portanto, esse era um motivo para que nao se integrassem
efetivamente a escola dos filhos.

O estudo nos revelou que os pais acreditam na educacdo infantil como contribui¢io
aos seus filhos, ressaltam de forma positiva a apropriagdo de conhecimentos pelas criangas,
embora exaltem um modelo de educagdo disciplinar, centrado nos conhecimentos do
professor, com énfase na transmissio de conteidos relacionados a leitura e escrita
considerados por eles como fundamentais no processo de aprendizagem dos filhos. Os pais
ancoram suas representacdes num modelo tradicional de educacdo infantil que prepara ao
ensino fundamental.

A participagdo na escola com a postura de escuta dos encaminhamentos da
coordenacdo e o interesse em acompanhar o que os filhos aprendem indicaram que a relagdo
entre escola e pais avancou, tendo em vista as informagdes que circulam sobre o
desenvolvimento da crianga, registrados pelos pais nos questiondrios, segundo eles, foram
partilhados em didlogos e palestras com os profissionais da escola que os filhos estudam.

O medo, a vergonha de falar — que nio se resume a mera timidez —, a sensagdo de
incdmodo diante das constantes reafirmacdes sobre os problemas de aprendizagem dos filhos,

a falta de cortesia no trato com os pais por parte de pessoas que compdem a coordenacio da
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escola diante dos questionamentos destes foram citadas como atitudes de desaprovacdo nos
discursos dos pais que inviabilizam sua participacio de forma interativa com a escola.

O silencio, o medo, a timidez que os pais afirmaram sentir quando participam de
momentos coletivos ou encontros com os profissionais que educam seus filhos, foram relatos
resultantes de nossa postura provocativa, no sentido de suscitar o didlogo e a argumentacio de
idéias entre o grupo, que eram pertinentes ao nosso problema de pesquisa, para tanto, foi
imprescindivel construir no grupo focal um ambiente de confianga e compromisso ético de
nosso estudo para com o0s pais, 0 que nos permitiu, além de conhecer os processos da
representacdo social destes, constatar que na escola Vitéria-Régia, em algumas situacdes, os
pais ndo t€m suas falas autorizadas.

A escola espera a participacdo da familia como retorno ou reconhecimento da
educacdo promovida, entretanto coordenacdo, diretores, professores e demais funcionarios
precisam atuar de forma a corroborar com o planejamento e priticas que proporcionem a
participacdo efetivamente democratica dos pais.

As profissdes de médico, professor e juiz, tracadas nos mapas mentais dos pais
precisam da mediagdo da escola para que a crianga se torne futuramente um desses
profissionais, ou seja, é o significado simbdlico, social, econdmico e cultural que mobiliza os
pais a participarem ou desejarem a educagdo de seus filhos.

Todavia, as insatisfacdes que essa escola abriga, como a falta de professores e, por
parte da minoria de profissionais, a relagdo autoritaria com os pais no momento do didlogo
sobre os filhos, inviabilizam a qualidade da interacdo. Além disso, o estudo revelou que ha
implica¢gdes do sentimento de afeto dos pais pelos filhos. Estes, ao receberem as criticas, em
reunides ou conversas particulares com os profissionais sobre as dificuldades de
aprendizagem ou de conduta, quando se consideram impotentes para a intervencdo sobre o
que o filho necessita, se afastam ou se tornam hostis a escola.

O didlogo precisa permear a relagio pais-escola, pois 0 compromisso em acompanhar
a formacdo dos filhos e intervir quando necessario constitui a autoridade compartilhada por
eles diante do trabalho que a escola desenvolve.

A educacdo como um direito da crianca assim como a constru¢do de conhecimentos
mediante as brincadeiras ndo foram citadas nos argumentos dos pais ao refletirem sobre a
Educacio Infantil. O campo de representacdo dos pais estd situado na educagdo escolar, que
segundo eles, pode oferecer aos filhos conhecimentos como possibilidade para um futuro de
éxito profissional. Os pais tém expectativas sobre o futuro dos filhos, entretanto ndo podem

obscurecer as escolhas e os desejos destes.
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Quando priorizam a preparagio ao futuro e a expectativa pelo acimulo de
conhecimentos considerados pré-requisitos para a escolaridade, os pais demonstram
compreensdo restrita sobre a educacdo infantil, o que precisa ser esclarecido pela escola, pois
a educacdo infantil € vivenciada na dindmica da histéria contada, na musicalidade, nos livros
de literatura, na dramatizacdo das lendas amazdnicas e em demais linguagens.

A Escola Vitéria-Régia em seu Projeto Politico-Pedagdgico ressalta a interagdo entre
os sujeitos na constru¢do do conhecimento e pauta-se na concepcdo dialdgica. A escola ao
reconhecer a crianca como sujeito que interage com este processo de construgdo de
conhecimento valoriza ndo somente a produgdo voltada para a leitura e escrita formal como
esperam os pais e sim desenvolve o trabalho com énfase nas linguagens como a mdsica, a
danca, os movimentos que sdo conhecimentos que colaboram com o desenvolvimento infantil
e conseqiientemente a aquisi¢do da leitura e da escrita.

A Educacéo Infantil representa para a crianga o primeiro contato fora da convivéncia
com sua familia, para tanto, o didlogo da escola com os pais sobre o trabalho que
desenvolvem com os filhos pode ser a primeira intervengdo para que estes ndo reproduzam a
idéia de educagdo voltada ao futuro ou somente como apropriagdo do processo de leitura e
escrita. Os pais acreditam na escola publica, portanto, podem ser aliados dos profissionais que
nela atuam para construirem coletivamente uma educacio de qualidade.

Como primeira iniciativa para a promocao da familia no processo educativo dos filhos
na escola publica desde a educacdo infantil, possivelmente seja orientar e discutir com os pais
o significado social da educacdo para a crianca. Esclarecé-los de que este é um direito
amparado constitucionalmente a ser vivenciado no presente e que ndao se configura em
concessdo pelo poder publico, tendo em vista que resulta dos impostos pagos por eles e
devem retornar em forma de beneficio de qualidade a populacdo. A mediagcdo que a escola
pode estabelecer com os pais na educagdo infantil é a formagdo pautada no didlogo, articulada
a reflexdo sobre a educacio dos filhos no ambito escolar ou fora dele.

As propostas de intervencdes podem fortalecer a interacdo entre familia e escola
sugerida por Paro (2000) com formacdo de grupo de pais que promovam a discussdo de temas
de seus interesses e o estudo mediado por profissionais, além de reunides mensais com os pais
em que a informagdo ultrapasse a mera comunicagio sobre o desenvolvimento dos filhos, haja
vista que a formac@o dos pais é o elemento que fortalece o vinculo entre familia e escola.

Pode-se envolver os pais de diversas maneiras: incluir no planejamento a¢des em que
possam participar, integra-los em organizacao dos eventos na escola, promover encontros com

profissionais, criar momentos coletivos de discussdo, acompanhamento pelos pais em
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passeios que a escola desenvolve, dialogar com estes as estratégias de orientagdo educacional
aos filhos que podem ser feitas em casa, socializar as produgdes dos alunos com visitas
periddicas. Estas ndo sdo receitas para transferir responsabilidades aos pais e sim possiveis
encaminhamentos a serem pensados pelas institui¢cdes para mobilizar a participacdo destes na
educacdo dos filhos.

Uma das contribuigdes da teoria das representacdes sociais neste estudo foi
compreender os significados atribuidos pelos pais a educagdo infantil e sua participagdo na
educacdo dos filhos. O grupo de pais com o qual dialogamos tem esta representacdo sobre a
educacdo infantil e participagao. E um estudo que se dispds a refletir e enveredar pelos
caminhos das representacdes sociais e educagdo infantil, como forma de colaborar com as
demais pesquisas que versam sobre o tema, porém foi um caminho trilhado que possivelmente

se entrecruza com outros caminhos dependendo do olhar de cada leitor.
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APENDICE - A

QUESTIONARIO
INFORMACAO™
1. NOME: IDADE SEXO: F( )M ()
2. ONDE MORA:
3. NUMERO DE FILHOS:
4. ESCOLARIDADE:
5. ESTADO CIVIL:
( ) SOLTEIRO/A ( ) CASADO ( ) VIUVO/A DIVORCIADO/A ( ) ( )UNIAO ESTAVEL
6. GRAU DE PARENTESCO COM A CRIANCA:
( YPAI ( YMAE ( )AVOAVO () ( ) PADRASTO / MADRASTA ( ) OUTRO

7. RENDA FAMILIAR:
( ) At¢ R$ 200,00 ( ) R$ 350,00 ( )R$ 525,00 ( )RS 700,00

8. QUAL O TEMPO DE ATENCAO QUE VOCE RESERVA AO SEU FILHO?

9. QUAL DESTES MEIOS DE COMUNICACAO VOCE TEM ACESSO?

( YRADIO ( )TELEVISAO ( ) COMPUTADOR ( )JORNAIS/REVISTAS

COM QUE FREQUENCIA?

10. POR QUE VOCE OS UTILIZA:
( )PARA SEDIVERTIR ( )PARA SEINFORMAR ( )PARA TRABALHAR
INFORMA COES/ SABERES

11. POR QUE VOCE MATRICULOU SEU FILHO (A) NA ESCOLA COM 4-5 ANOS PARA
ESTUDAR NA EDUCACAO INFANTIL?

12. 0 QUE VOCE SABE SOBRE A EDUCACAO INFANTIL?

13.ONDE OU COM QUEM VOCE ADQUIRIU ESTES SABERES SOBRE A EDUCACAO
INFANTIL?

34 . ~ . . . .
Os termos em negrito ndo foram impressos nos questiondrios aplicados na pesquisa.
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CRENCAS

14. EM QUE A EDUCACAO INFANTIL PODE CONTRIBUIR COM SEU FILHO(A)? COMO?

OBJETIVACAO

15. VOCE PARTICIPA DA EDUCACAO DE SEU FILHO (A)? DESCREVA COMO:

ATITUDE

16. QUAL SUA OPINIAO SOBRE O QUE O SEU FILHO (A) APRENDE NA EDUCACAO
INFANTIL?

ANCORAGEM

17. ALEM DISTO, SE NAO ESTA SATISFEITO, O QUE A EDUCACAO INFANTIL DEVERIA
ENSINAR?

VALORES

18. QUE VALORES VOCE ESPERA QUE A EDUCACAO INFANTIL TRANSMITA AO SEU
FILHO (A)?

19. HOUVE MUDANCAS EM SEU FILHO (A) APOS FREQUENTAR A EDUCACAO
INFANTIL? DESCREVA

20. VOCE ACEITA PARTICIPAR DE ENTREVISTA?
SIM( ) NAO( )
21. VOCE TEVE OUTRO FILHO QUE TENHA FEITO A EDUCACAO INFANTIL?

SIM( ) NAO( )



140

CAMPO DA REPRESENTACAO

DESENHE O QUE A EDUCACAO INFANTIL POSSIBILITA AO SEU FILHO.

APENDICE - B

ATIVIDADES DO GRUPO FOCAL

« Apresentacdo da mediadora e esclarecimento do encontro.
o Texto Inicial “O n6 da presencga”
« Dinamica da Caixinha Surpresa

¢ Q.1. Voceé participa da escola de seu filho?

¢ Q.2. De que maneira vocé gostaria de participar?

¢ (.3. O que vocé considera mais importante que a escola ofereca para seu filho
na Educac@o Infantil?

¢ Q.4. O que vocé pensa sobre a Infancia de hoje?
« Sacola do Segredo: A escola que meu filho estuda...

« Dinamica Final: Com trés palavras diferentes escreva o que um pai ou mie pode
oferecer ao filho...

« Lanche

« Tempo estimado 1h e 15 min.
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APENDICE - C

CONVITE

N

A

Dando prosseguimento a nossa pesquisa, o (a) convidamos para participar de uma roda de
conversa, que acontecera no dia 19/10/2007 (Sexta-feira).

Contamos com sua presenga.
Local: Auditério da Escola Vitdria Régia2 .
Horério: 7h as 8h e 30 min.
Participe!Havera surpresas.
Atenciosamente

Heloiza Nébrega

CONVITE

N

A

Dando prosseguimento a nossa pesquisa, o (a) convidamos para participar de uma roda de
conversa, que acontecerd no dia 19/10/2007 (Sexta-feira).

Contamos com sua presenga.
Local: Auditério da Escola Vitéria Régia3 .
Horério: 17h as 18h e 30 min.
Participe!Havera surpresas.
Atenciosamente

Heloiza Nobrega

2 . .
Nome ficticio.

3 . .
Nome ficticio.
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ANEXO - A

O NO DA PRESENCA

Numa reunido em uma escola da periferia, a diretora incentivava os pais a apoiarem
seus filhos. Ela também enfatizava que eles deveriam sempre se fazer presente. Entendia que,
embora soubesse que a maioria dos pais e mdes daquela comunidade trabalhasse fora,
deveriam encontrar um tempinho para dedicar as criangas.

Ficou surpresa quando um pai se levantou e explicou de modo humilde, que nio tinha
tempo de falar com o filho, ou mesmo vé-lo durante a semana, pois quando saia para trabalhar
era muito cedo e a crianga ainda estava dormindo. Quando voltava do trabalho, o garoto ja
havia deitado. Explicou ainda que tinha de trabalhar assim para prover o sustento da familia.

Porém, contou também que o fato de ndo poder dar maior atencdo ao filho, o deixava
angustiado. Mas que tentava se redimir beijando-o todas as noites ao chegar em casa. Para que
ele soubesse de sua presenca, dava um né na ponta do lencol que o cobria. Isso acontecia,
religiosamente, todas as noites. Ao acordar, o menino sabia que o pai tinha estado ali e o
havia beijado. O né era o elo de comunicagéo entre pai e filho.

Mais surpresa ficou ainda a diretora, quando constatou que o filho desse pai era um
dos melhores alunos da sala.

Moral da histdria: Esse caso nos faz refletir que hd muitas maneiras de um pai se
fazer presente e comunicar-se com os filhos, esse pai encontrou a sua. E 0 mais importante: A
crianca percebe isso! E certo que nos preocupamos com os nossos filhos. Mas é importante
que eles saibam, sintam isto. Devemos exercitar a comunica¢@o e encontrar cada um a sua
maneira de mostrar a seu filho o quanto gosta dele.

Entdo perguntamos: Vocé ja deu um né no lencol de seu filho hoje?

Fonte: Texto de autor desconhecido

Enviado por Cldudia Oliveira Macedo REOP.05/BR/BA



