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A Educacio estd intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo
nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aulas de uma nacdo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de
alguém, da vis@o de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas que organizam e desorganizam o povo [...]
Sempre existe, pois, uma politica do conhecimento oficial, uma
politica que exprime o conflito em torno daquilo que alguns véem
simplesmente como concep¢des de elite que privilegiam
determinados grupos e marginalizam outros.

Michael W. Apple



RESUMO

O estudo focaliza a andlise da Identidade Cultural das Popula¢des do Campo e sua relacdo
com o Curriculo do Curso de Pedagogia do Campus Universitario do Baixo Tocantins da
Universidade Federal do Pard, partindo da andlise do seu Projeto Politico-Pedagogico, dos
planos de curso das disciplinas que fazem parte do Nucleo Basico do desenho curricular do
Curso: Historia Geral da Educacio, Histéria da Educacao do Brasil e da Amazdnia, Teoria do
Curriculo e Pratica Pedagodgica e das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. O objetivo principal desse estudo foi investigar como o Curriculo do
Curso de Pedagogia do CUBT/UFPA estabelece relacdes com a Identidade Cultural das
Populacgdes do Campo. A metodologia utilizada privilegiou a pesquisa de enfoque qualitativo,
com énfase a andlise documental e entrevistas semi-estruturada. O estudo demonstrou que o
Curso de Pedagogia em sua trajetoria no Brasil desde 1939, tem sido marcado por discussdes
em torno de sua especificidade, e que seu curriculo vem ligado a uma politica que hoje toma
como base a docéncia. O Curso de Pedagogia do CUBT/UFPA, traz em seu Projeto Politico-
Pedagdgico a dindmica organizada de acordo com a estrutura do Curso de Pedagogia do
Campus do Guamd/UFPA, priorizando em seu contexto a realidade urbana, pois como
delineia o desenho curricular do curso, quando em sua organizagdo, garante a discussdo da
educacgdo rural apenas em seu Nucleo Eletivo. O Campus Universitario do Baixo Tocantins,
localizado no municipio de Abaetetuba-Pa vivencia em sua realidade o cotidiano das
populacdes do campo, ndo podendo se ver separado de tal especificidade. Para tanto, o Curso
de Pedagogia necessita de um Projeto Politico-Pedagdgico voltado também para a identidade
cultural dos povos do campo, ndo anulando o urbano, mas construindo espacos de valorizacdo
identitdria. H4 necessidade de considerar um curriculo numa perspectiva dialética,
configurador de préticas sociais e culturais sustentadas pela reflexdo enquanto praxis,
devendo ndo ser visto como um plano a cumprir, mas como um processo que se constroi entre
o atuar e o refletir.

PALAVRAS-CHAVES: Curriculo - identidade cultural - Curso de Pedagogia - educagdo do
campo



ABSTRACT

This study is focused in the cultral identity of the country side population and their relation
with the pedagogy curriculum of the UFPA campus from Baixo Tocantis, starting up from the
analysis of its political-pedagogical project, plans of the subjects courses that takes part in the
basic cicle of the course’s drawing: general history education, brasilian and amazon education
history, curriculum theory and pedagogical practice and the operational directions for basic
education in coutry side schools. The main goal of this study was the investigation about how
the pedagogy curriculum from CUBT/UFPA stablish relationships with the cultural identity of
the population from country side. The methodology used enphasized the research of
qualitative focus, enphasizing straightly the documental analysis and half-structurared
interviews. The study demonstrared that the pedagogy course trajectory in Brasil since 1939 ,
keeps uncovering discussions among its specifyings, where curriculum comes linked to
politics that today takes the faculty as its base. The pedagogy course of CUBT/UFPA, brings
in its political-pedagogical project the dinamics organaized according to the structure of the
pedagogy course from Guama/UFPA, priorizing in its context the urbun reality, as its is right
outlines the curricular drawing of the course, while guarantee the discussion of the country
side education only in its elective nucleus. The Baixo-Tocantins universitary campus, that’s
situated in Abaetetuba-PA, experiences the reality of the country side everyday life, but could
not be separeted of such specification. Thow , the pedagogy course needs a political-
pedagogical project also centered in the country side population’s cultural identity, not
despising the urban, but building spaces of identity valuing. There is necessity of consider a
curriculum in a dialetical perpective, that configures social and cultural practices based by
reflexion as usual, might not be seeing as a plan to be followed, but as a process that is built
between action and reflection.

KEY-WORDS: curriculum — cultral identity — course pedagogy — education from country
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INTRODUCAO

Esta producao € resultado dos estudos desenvolvidos durante o Curso de Mestrado em
Educacio da Universidade Federal do Pard, que culminaram na presente dissertacio. E fruto
de todo um processo de envolvimento com o estudo e a pratica vivenciada na docéncia, que
ao longo de minha trajetdria profissional e académica vém-se efetivando.

Desta forma este trabalho tem como foco de estudo o Curriculo do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Pard — UFPA / Campus Universitirio do Baixo
Tocantins / CUBT, objetivando investigar a relacdo entre tal curriculo e a identidade cultural

das populacdes do campo.

° A Origem da Pesquisa

Discutir o curriculo do Curso de Pedagogia se torna imprescindivel por formar o
professor que atua na Educagdo Bdsica — educacdo infantil e ensino fundamental de I * a 4°
séries, sendo necessdrio estabelecer no mesmo um didlogo que propicie relagdes, com as
identidades das diferentes subjetividades, ou seja, possibilitar dindmicas reveladoras do que
estd implicito e explicito no contexto dos diferentes sujeitos habitantes do espaco do campo e
que nele fazem acontecer o processo educativo.

A Pedagogia desde 1939 em sua histéria vem trazendo discussdes e reflexdes, que
vem se revelando como uma histéria de busca de afirmacdo de identidade (SILVA, 2001),
necessitando em sua andlise, enquanto curriculo que forma profissionais do ensino, de uma
investigacdo que aprofunde em sua complexidade os estudos relacionados com a identidade
cultural. Este estudo surge, entdo, da necessidade de discutir a especificidade deste curso e
suas relagdes com a identidade cultural das populacdes do campo. Mas, como se delineou o
problema a ser investigado? Qual sua origem? As discussdes sdo oriundas da situacdo
educacional do municipio de Abaetetuba-Pa, na regido do campo, a realidade no que tange a
organizacdo do processo educativo nesse espaco. Outro motivo que revela a op¢do pelo
referido municipio € o fato deste ser a sede do Campus Universitiario do Baixo Tocantins /
Universidade Federal do Par4.

O municipio de Abaetetuba — PA, segundo dados do IBGE - Censo / 2000, apresenta

um total de 119.152 habitantes, sendo que 41% da populacdo reside no campo — entende-se
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aqui que no campo habitam diferentes populacdes: ribeirinhos, quilombolas, lavradores,
pescadores, caicaras e outros — ou seja, diferentes povos que convivem com inumeras
dificuldades, dentre as quais podemos destacar:

e O dificil acesso ao centro urbano associado a inexisténcia de transporte
regularmente;

e Falta de apoio a projetos de incentivo ao trabalhador, estimulando o desemprego;

e Falta de assisténcia médico-hospitalar;

e Auséncia de uma politica de saneamento basico;

e Falta de atendimento a escolarizacdo bésica obrigatdria.

A Educacdo do Campo no municipio de Abaetetuba - Pa contempla especificidades,
apresentadas nas escolas multisseriadas que se define pela heterogeneidade dos sujeitos que se
relacionam no cotidiano do processo ensino - aprendizagem. Nesse contexto encontramos as
escolas ou salas de aula funcionando em casebres em ruinas, com professores sem acesso a
processos sistematicos de formagdo, desenvolvendo assim, praticas baseadas em um curriculo
que prioriza uma visdo urbana - céntrica de sociedade.

A sala de aula unidocente convive com alunos organizados em multissérie que
“configura um quadro pedagdgico no qual o professor é responsdvel pelo ensino-
aprendizagem concomitantemente de série variadas” (SILVA, 1994, p. 86). Dai a necessidade
de uma formacdo que atenda as especificidades e singularidades dos diferentes sujeitos que
formam as diversas populagdes que habitam o espaco do campo.

Faz-se necessario ressaltar que a partir de meados da década de 70 com a implantag@o
de duas grandes indudstrias em Barcarena, — ALUNORTE - voltada para a producio de
Alumina e a ALBRAS destinada a producio de aluminio, foram trazidas enormes
expectativas em termos de melhoria de condi¢cdes de vida para os moradores da regido, dentre
ele, os moradores de Abaetetuba, ocasionando, desta forma, um deslocamento da grande
maioria da populacdo do campo para a cidade, em busca de melhores condi¢des de vida.

Com o passar do tempo, a medida que a ALBRAS foi sendo implantada as
expectativas transformaram-se em frustracdes, principalmente a partir de 1995, para a grande
maioria da populagdo revelando uma grande distancia entre os discursos justificadores de
grandes projetos como o ALBRAS/ ALUNORTE e a realidade social imediata.

Estas dificuldades retratam a situacdo de desvalorizacdo vivenciada nos diferentes
espacos do campo, mas que em sua relacio social, seus diferentes povos se aproximam pela

singularidade e cultura local do universo particular de cada comunidade. A educacio também
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sofre conseqiiéncias diante a situa¢do socio-econdmica e politica dominante nesse contexto.
Desta forma, no ano de 2004 de um total de 19.872 alunos do Ensino Fundamental' de 1? a 42
séries, 51% se encontrava no campo, vivenciando em sua maioria a organiza¢do em turmas
multisseriadas, que sdo aquelas formadas por criangas de varias séries, onde uma unica
professora trabalha com tal diversidade, concentrados em um mesmo espaco fisico. Neste
mesmo ano, de um total de 392 turmas localizadas no campo, 39% eram multisseriadas.

As escolas multisseriadas convivem com a diversidade e a heterogeneidade dos
diferentes sujeitos, carregando em seu bojo, um enredado de saberes, que dinamizam o fazer
educativo, mas que dificultam o trabalho do professor, necessitando estabelecer uma sintonia
entre singularidade e identidade na construcdo e apropriagdo do conhecimento.

A realidade destas escolas é conflitante e com dificuldades, que se expressam na falta
de recursos didaticos, precariedade da estrutura fisica e falta de condi¢cdes de trabalho,
curriculo desvinculado da realidade do campo, baixa remuneragdo do trabalho do professor,
professor multitarefa, merenda escolar insuficiente, calendario voltado para a realidade urbana
e ndo rural,falta de planejamento adequado ao trabalho pedagdgico por parte da secretaria
municipal de educacdo, etc. Essas dificuldades fazem parte da rotina de trabalho dos
professores, que ao desenvolverem sua pratica revelam angustias em ndo saber estruturar um
trabalho voltado para a valorizagdo da heterogeneidade existente nas turmas multisseriadas.

As salas de aula unidocentes multisseriadas do municipio de Abaetetuba - Pa, no que
se refere a formacdo dos professores, no ano de 2003, segundo dados do INEP, de um total de
376 docentes, 98% possui formagdo de magistério em nivel médio. Tal formagdo fundamenta
a prética pedagdgica desenvolvida no interior da relagdo ensino-aprendizagem. A formacao
inicial € fundamental, mas ndo suficiente, pois permite um acimulo tedérico embasado nos
objetivos e principios curriculares da educacdo bdsica que estruturados pelas instituicdes de
ensino formador de tais profissionais deixam presentes competéncias que necessitam ser

construidas na condug¢do do fazer pedagdgico, pois:

Os professores nao sdo necessdrios para qualquer projeto pedagdgico, mas
para aqueles que vao trabalhar de acordo com as diretrizes estabelecidas na
lei, promovendo a constituicdo das competéncias definidas nas diferentes
instancias de normatizacdo e recomendacao legal e pedagdgica para ensinar e
fazer aprender os contetidos que melhor podem ancorar a constitui¢do dessas
competéncias. (MELLO, 1999, p. 10).

" Dados obtidos na Secretaria Municipal de Educag@o, no Setor de Estatistica em Agosto de 2004.
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Desta forma o profissional da educagdo bdsica necessita “dar conta” do trabalho de
sala de aula associando a dindmica de sua formagdo inicial, bem como articulando os saberes
da docéncia aos da experiéncia no cotidiano da escola. Assim, a Secretaria Municipal de
Educacdo no ano de 2001 realizou um Convénio com a UFPA e UEPA na oferta de cursos de
licenciatura, com um total de 200 vagas, para a formagdo de seu préprio quadro de
professores, propiciando uma politica de formag@o em nivel superior, sendo que desse total
30% sdo professores que atuam na educagio do Campo.

Dos cursos ofertados, destaca-se o de Pedagogia, por estar formando professores para
atuar no Ensino Fundamental de 1 * a 4* série e Educacdo Infantil, clientela atendida pela rede
municipal de ensino, buscando aprofundar os conhecimentos e habilidades na condugdo do
trabalho educativo escolar.

O curso de Pedagogia vem construindo vérios didlogos tedricos anunciados por
pesquisadores da drea em torno de seu objeto de estudo. Apresento aqui enfoques discutidos
por alguns autores:

Libaneo (2004) compreende a Pedagogia como um campo de conhecimentos,
preocupada com o estudo da educacdo que se realiza na sociedade. Para Marques (1992) a
Pedagogia articula o nucleo orgénico da razdo, se preocupando com a educagdo em torno dos
diferentes processos, tanto do mundo subjetivo como do mundo objetivo. Brzezinski (1996)
afirma que a identidade do pedagogo estd articulada juntamente a uma formagdo que
privilegie o aperfeicoamento de professores. Franco (2002) compreende a Pedagogia como
ciéncia, onde se identifica o profissional pedagogo, cientista educacional, ou seja, um
especialista na compreensdo, pesquisa e orientacio da praxis educativa, que ocorre nas mais
diversas instancias sociais.

Tais autores, dentre outros, vém discutindo sobre a Pedagogia, seu objeto de estudo,
sua articulacdo com a base concreta da construgdo do processo educativo escolar.

Nesse contexto, discutir e investigar o Curso de Pedagogia como campo temético,
revela associar conhecimentos especificos do campo educativo ao campo da realidade social,
vivida. Para concretizagcdo da investigacdo estou me orientando pelos seguintes
questionamentos: De que forma o curriculo do Curso de Pedagogia do CUBT / UFPA se
relaciona com a identidade das populacoes do campo? Como os valores, os saberes e a
cultura deste povo sdo concebidos no interior do curso de Pedagogia? Que relacoes

curriculares se constréem com tais identidades culturais?

% Dados obtidos na Secretaria Municipal de Educagdo / Setor de Estatistica em Agosto de 2004.
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Pesquisar sobre a formacdo do pedagogo no Curriculo do Curso de Pedagogia e sua
relacdo com a identidade cultural das populacdes do campo, teve origem a partir de trés
momentos singulares que nortearam a minha vida pessoal e profissional.

Em primeiro, iniciei minha carreira como docente em 1992, com turma de 4* série do
ensino fundamental em uma escola localizada na drea do campo do municipio de Abaetetuba -
PA. Convivi os primeiros 10 anos de minha carreira profissional com a realidade da educacio
do campo. No entanto, a convivéncia com colegas que trabalhavam com turmas
multisseriadas através dos didlogos, me impulsionava em compreender o desafio de
desenvolver a pratica pedagdgica neste contexto. Assim a necessidade da compreensdo e
investigacdo sobre tal especificidade se revelava como primordial no didlogo com minha
propria pratica enquanto docente.

Em segundo, apds ter cursado Pedagogia na UFPa, e Especializacdo em Gestdo de
Sistemas Educacionais na PUC/MG, ingressei como professora substituta do Campus
Universitario do Baixo Tocantins — CUBT/UFPa, no municipio de Abaetetuba - Pa no periodo
de 2001 a 2003, trabalhando com a Disciplina Didatica. Neste periodo a vivéncia foi muito
marcante, com relacdo a angustia de alunos de pedagogia oriundos do campo e docentes de
turmas multisseriada. Eu analisava e me questionava: como entfo estar discutindo a realidade
da multissérie proposta por uma realidade marcante na docéncia daqueles (as) professores
(as)?

Em terceiro, com relagdo a minha propria identidade pessoal que vem se construindo
no espago do campo, em que cresci, acreditei e acredito nas especificidades e cultura do povo
ribeirinho e camponés; como sendo primordial para a sociedade tanto rural quanto urbana.

A partir de tais vivéncias meu horizonte de pesquisa foi se delineando em torno da
realidade dos povos do campo, ndo somente na organizacdo escolar multisseriada, mas
primordialmente no contexto das especificidades do ribeirinho, do quilombola, do agricultor,
do extrativista, dentre outros que habitam o campo. E assim a pesquisa sobre o Curriculo do
Curso de Pedagogia do CUBT / UFPa e sua relagdo com as especificidades dos povos do
Campo se constituird numa constru¢do tedrica relevante a propria contribuicdo para

discussoes curriculares e politicas de Educag¢do do Campo, pois:

Como denotado na trajetéria da educag@o brasileira o ensino escolar do
campo fora sempre deixado a dltimo plano. E hoje essa realidade ndo ¢é
diferente, pois vivemos em uma conjuntura em que tudo gira em torno do
meio urbano, estando o campo submetido as diretrizes politicas e
conjunturais da cidade, tomando as desigualdades cada vez mais evidentes e



18

as préticas pedagdgicas eminentes depositdrias do reflexo dessa situacdo.
(SANTOS; TRINDADE, 2003, p. 53).

Assim, a pesquisa realizada sobre os povos do campo, sua identidade cultural e sua
relacdo com o curriculo do Curso de Pedagogia vislumbra contribuir nos estudos que enfocam
o curriculo para formacdo de professores como o lugar que estabelece relagdes com as
diversas culturas, oriundas de classes sociais que divergem e se inter-relacionam com a
heterogeneidade dos diferentes sujeitos que vivenciam em suas especificidades. Para dar
conta da intencionalidade manifestada anteriormente, este estudo traz em sua estrutura os
seguintes capitulos:

O primeiro capitulo intitulado: “O Curso de Pedagogia: do Brasil a Universidade
Federal do Pard / Campus Universitdrio do Baixo Tocantins”, discute sobre a contextualizacio
histérica do Curso de Pedagogia, do Brasil a Universidade Federal do Pard - Campus
Universitdrio do Baixo Tocantins. Preocupa-se em trilhar o processo pelo qual se instituiu o
referido curso e sua especificidade, ressaltando também neste contexto a importancia da
articulagdo dos movimentos sociais—O SINTEPP em Abaetetuba, na estruturacio do CUBT /
UFPA neste municipio como l6cus de formagdo em nivel superior do Baixo Tocantins.

O segundo capitulo: tem como titulo: “A Identidade Cultural das Popula¢des do
Campo e sua relacdo com o Curriculo” que aponta discussdes que tomam como base a relacio
entre o Curriculo, Cultura e Identidade das populagdes do campo, dialogando sobre a
identidade que permeia a educacdo do campo, voltadas a especificidade e organiza¢do dos
movimentos sociais no municipio de Abaetetuba-Pa.

O terceiro capitulo: intitulado “O Curriculo do Curso de Pedagogia do CUBT / UFPA
e a Identidade Cultural das populacdes do campo: o que revelam os sujeitos?” retrata o
didlogo realizado com os sujeitos envolvidos na pesquisa de campo e a investigacido dos
documentos, revelando as relagdes construidas ou ndo com a dindmica da identidade dos
povos do campo; tomando como andlises os planos de Curso das disciplinas, bem como o

proprio curriculo do Curso de Pedagogia.
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A TRILHA METODOLOGICA DA PESQUISA

A definicdo de um caminho a ser trilhado para atingir os objetivos deste trabalho, bem
como um tipo de método para o encaminhamento deste estudo se fez necessdrio para
constituir a validade de tal acdo, para que a insercdo ao universo da pesquisa seja coerente,
dindmico, sério e rigido diante do processo de conducdo dos dados coletados no interior do

16cus pesquisado. Pois:

O Método assinala, portanto, um percurso escolhido entre outros possiveis.
Nao é sempre, porém, que o pesquisador tem consciéncia de todos os
aspectos que envolvem este seu caminhar, nem por isso deixa de assumir um
método. Todavia, neste caso, corre muitos riscos de ndo proceder a criteriosa
e coerentemente com as premissas tedricas que norteiam seu pensamento.
Quer dizer, o método ndo representa tdo somente um caminho qualquer entre
0os outros, mas um caminho seguro, uma via de acesso que permita
interpretar com a maior coeréncia e coesdo possiveis as questdes sociais
propostas num dado estudo, dentro da perspectiva abragada pelo pesquisador
(OLIVEIRA, 1998, p. 17).

O método como objeto da metodologia se caracteriza também por um tipo de
abordagem que embasa a investiga¢do de um trabalho cientifico. Dai a necessidade de estar
bem claro o enfoque dado a qualquer trilha no desenvolvimento de a¢des definidas em um
projeto de pesquisa. Os estudos sobre o Curriculo do Curso de Pedagogia do CUBT/ UFPa e a
identidade cultural das populacdes do campo estiveram embasados na pesquisa de enfoque
qualitativo.

A abordagem qualitativa se fundamenta numa relacdo dindmica entre a realidade e o
sujeito, construindo uma interdependéncia entre o sujeito e o objeto, sendo que a
subjetividade do sujeito se vincula ao mundo subjetivo. O social € visto como um mundo de
significados que desvelam o nivel dos motivos, aspiracdes, atitudes, crengas e valores que sdo
expressos pela linguagem comum e pela vida cotidiana.

Fundamentar uma pesquisa na abordagem qualitativa € afirmar as caracteristicas
apontadas por Bogdan & Birklen (1994):

e A fonte direta dos dados é o ambiente, onde o investigador é o ator fundamental
sendo necessdrio dispor de uma grande quantidade de tempo para elucidar as questdes

problematizadoras de uma pesquisa no local a ser investigado, onde este deve ser entendido
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no contexto da histdria das instituicdes a que pertence, pois o homem € influenciado pelo
contexto em que vive.

® A investigagdo qualitativa é descritiva, onde os dados sdo transcritos, sendo que
estes advém de palavras e imagens. A andlise € feita de forma fidedigna respeitando a forma
de seus registros, onde a escrita € de suma importancia para registrar os dados e apresentar a
conclusdo dos mesmos.

e A preocupagdo do investigador reside mais no processo do que no resultado/
produto da pesquisa. O pesquisador se preocupa com a interagdo e a realiza¢do da pesquisa, a
forma como a mesma se desenvolve, sendo a interacdo didria a forma que lhe faz chegar a um
nivel de aproximagdo dos sujeitos e o processo de investigacdo cientifica, permitindo assim a
construcdo de solugdes que se formam em decorréncia da pesquisa.

e A andlise dos dados é de forma indutiva, em que as abstracdes vdo sendo
construidas a medida que os dados vao sendo coletados e agrupados. Ao se interrelacionar
dados, o quadro de andlises ird se formando, pois um horizonte se constitui, que ao decorrer
do processo ird se tornando mais especifico.

e Na abordagem qualitativa os significados e a conducdo da pesquisa se realizam
diante do didlogo que se estabelece entre investigador e entre os respectivos sujeitos, sendo a
preocupacao no universo destes a percepcdo em como os sujeitos envolvidos interagem com o
meio social, com suas experiéncias e interpretacdes, percebendo o real significado das
situacdes ali estabelecidas e vivenciadas.

Investigar tendo como base a abordagem qualitativa € se dispor investigar, buscando a
compreensdo, explanagdo e especificacdo do fendmeno implicito e explicito no curriculo do
Curso de Pedagogia do CUBT / UFPa, de forma que a pesquisa ndo fique fora da realidade,
preocupando-se com a validade dos fatos, uma vez que esta visa a preocupacdo com o
processo e ndo somente com o produto.

Ao analisar o curriculo do Curso de Pedagogia fica claro o direcionamento voltado
para uma concepcdo de pesquisa como atividade, se comprometendo com a realidade
histérica, ndo acumulando ‘“verdades absolutas”. Assim, a constru¢do da ciéncia é um
fendmeno social, trazendo valores, preferéncias, interesses e principios que orientem as
atividades a serem pesquisadas, sendo que para Kerlinger (1910) o desenvolvimento da
ciéncia se faz de forma para que os conhecimentos tenham validade cientifica, embasada pela
relacdo sujeito-objeto interativa, de forma dinimica, contribuindo para a constru¢do do

conhecimento sobre determinado objeto de pesquisa.
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I - A Pesquisa Exploratoria: permitiu uma maior aproximagdo com a tematica a ser

investigada nos momentos iniciais do estudo, sendo que:

Os estudos exploratdrios t€m um forte carater descritivo, mas sua escolha e
sua realizacdo nao sdao completamente desinteressadas: ha sempre interesses
ligados ao desvelamento de uma determinada realidade empirica
desconhecida ou no debate tedrico implicado na interpretacdo da realidade
em foco, e isto deve ser explicitado pelo investigador (VASCONCELO,
2003, p. 29).

Desenvolver a pesquisa exploratoria foi vivenciar uma investigacdo de aproximacio
com o campo de estudo diante de vérias perspectivas, sejam elas tedricas, culturais, sociais,
técnicas, histdricas, dentre outras. Para tanto, utilizou-se os seguintes passos:

A - Levantamento Bibliografico: consulta e leitura de teses, dissertacdes, periddicos,
livros que propiciassem actimulo tedrico para as discussdes construidas no decorrer da
investigacdo sobre os seguintes pontos: Histérico do Curso de Pedagogia no Brasil, Curriculo,
Cultura e Identidade; Educacdo do Campo, Identidade Cultural das Populacdes do Campo.

O acumulo tedrico sobre tais temdticas contribuiu para um melhor delineamento da
questdo em estudo, proporcionando relagdes com o universo a ser pesquisado.

B - Levantamento de Documentos e Dados Estatisticos aproximativos:

A aproximacdo da realidade da educacdo do campo3, através de visitas a SEMEC
(Secretaria Municipal de Educac¢do e Cultura) de Abaetetuba, propiciou contato com a
organizacdo da mesma e a coleta dos dados estatisticos sobre as escolas multisseriadas do
municipio, bem como sua relacdo com o processo educativo. Tal momento possibilitou um
aprofundamento no estudo sobre a educagdo do campo, sendo que meu objeto de estudo nao
estava direcionado as classes multisseriadas, mas a aproximagdo com as mesmas fez-me
aproximar de discussdes em torno da identidade cultural que permeia a sala de aula do campo.

A aproximagao junto ao CUBT / UFPa com o Projeto Politico - Pedagégico do Curso
de Pedagogia deste Campus que proporcionou investigar como este se organiza, se estrutura,
bem como seus principios estdo organizados e como se definem no processo de formagdo do

pedagogo.

3 A visita 2 SEMEC néo pode proporcionar um olhar especifico sobre a realidade dos povos do campo, mas
evidenciou a forma de organizag¢do da educacdo formal nas escolas do campo, levantamento de dados estatisticos
através de estudo realizado no Setor de Estatistica da Secretaria Municipal de Educagdo, onde se detectou a
presenca das escolas multisseriadas.O contato com esses dados contribui para o delineamento do problema dessa
pesquisa.
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Os momentos de aproximacdo com os dados voltados a perspectiva deste estudo, se
apresentaram como principais no desenvolvimento desta pesquisa, pois ao analisar a realidade
educacional do campo do municipio de Abaetetuba, dando énfase a educagdo dos povos do
campo, pude constatar que o CUBT/UFPA como sede neste municipio estd permeado por

escolas multisseriadas, que sdo l6cus de construcdo de identidades.

II - Analise Documental

A selecdo de documentos para o desenvolvimento da pesquisa é fundamental na
construcdo da andlise dos mesmos. Segundo Funari (1997, p. 27), os documentos sdo
analisados de acordo com a sua origem e com os objetivos propostos na investigacio, sendo
que ‘“a profundidade de uma andlise varia segundo a especializacdo do estudioso e a
expectativa do publico”. Na organizagdo dos documentos selecionados faz-se necessirio
perceber a importancia dos mesmos para a pesquisa ser desenvolvida, ndo podendo abarcar
uma grande quantidade sem deixar claro sua relevancia, e a forma com vai ser conduzido o
seu processo de andlise.

Os documentos que serviram de andlise na pesquisa foram coletados durante o estudo
exploratdrio, sdo eles:

O Projeto Politico - Pedagégico do Curso de Pedagogia do CUBT/ UFPA:
documento definido de acordo com o Projeto do Curso de Pedagogia do Campus do
Guamd/UFPA, que teve sua reformulacio no ano de 2002, me propiciou analisar e
compreender como a discuss@o da identidade cultural dos povos do campo se revela em tal
documento.

O Desenho Curricular do Curso de Pedagogia do CUBT / UFPa: a aproximacio
com o mesmo propiciou analisar em sua estrutura como a discussido sobre a identidade
cultural das populagdes do campo sdo evidenciadas.

Os Planos de Curso das disciplinas ministradas pelos professores efetivos do
Colegiado de Pedagogia do CUBT / UFPa: As disciplinas selecionadas foram aquelas que
fazem parte do Nicleo Bésico, por se constituir como obrigatérias no desenho curricular. Do
total de 26 disciplinas que fazem parte de tal nicleo, selecionei apenas 04. O critério utilizado
para selecdo das mesmas se deu através das ementas procurando visualizar a presenca dos

seguintes topicos temdticos: cultura, identidade, povos do campo. As disciplinas: Historia
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Geral da Educagdo, Histéria da Educag¢do do Brasil e da Amazdnia, Teoria do Curriculo,
Pratica Pedagdgica, preencheram o critério definido.

A coleta dos Planos de Cursos de tais disciplinas no Colegiado do Curso de Pedagogia
do CUBT / UFPA foi realizada. Conseguir coletar apenas dois planos de curso de Historia
Geral da Educacdo, dois planos de curso de Histéria da Educagdo do Brasil e da Amazonia,
um plano de curso de Pritica Pedagdgica e um plano de curso de Teoria do Curriculo. Vale
ressaltar que os planos coletados, foram de professores diferentes, mas que ao seleciond-los
priorizei apenas um de cada disciplina, devido o contato e a disponibilidade dos docentes para
realizacdo da entrevista semi-estruturada. Denomino nas andlises dos dados os Planos de
Curso como: Plano 1 (Disciplina Pritica Pedagdgica), Plano 2 (Disciplina Teoria do
Curriculo), Plano 3 (Disciplina Histéria Geral da Educacdo) e Plano 4 ( Histéria da Educacio
do Brasil e da Amazonia), para melhor compreensao das andlises realizadas..

As Diretrizes Operacionais para a Educaciao Basica nas Escolas do Campo: As
diretrizes foram aprovadas de acordo com o Parecer n® 36 de 2001 e da Resolugdo n°® 01 de
2002, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, reconhecendo
desta forma o papel da educacio para o desenvolvimento rural.

A institui¢do das Diretrizes € resultado das reivindicagdes histéricas mais acentuadas
na ultima década, por parte dos movimentos sociais que lutam por educacdo de qualidade
social para os povos do campo.

Vale ressaltar, que ndo fez parte de meu objeto de estudo as Escolas do Campo, mas o
documento permitiu, o conhecimento legal a cerca do que € definido para as populagdes do
campo ao que se refere o processo educativo formal, tanto ao curriculo vivenciado pelos
mesmos como o curriculo de formagdo de professores.

Tal levantamento e condu¢do das andlises me proporcionaram o entendimento da
estrutura curricular proposta pelo curso e a compreensdo sobre a forma como a identidade
cultural das populacdes do campo, estdo presentes na dindmica educativa desenvolvidas no

interior destes documentos.

III - A Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo se deu através de entrevistas semi-estruturada. Esta foi

organizada tomando como base as questdes que nortearam a investigacdo, acontecendo de

N

forma dindmica onde o entrevistado se sentisse a vontade para que ndo se tornasse uma
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conversa mecanica, dirigida, mas algo informal, que pudesse no decorrer da mesma ser

complementada com questdes que viessem a surgir. Pois para Thompson:

Ser bem sucedido ao entrevistar exige habilidade. Porém, ha muitos estilos
diferentes de entrevista, que vao desde a que se faz sob a forma de conversa
amigavel e informal até o estilo mais formal e controlado de perguntar, e o
bom entrevistador acaba por desenvolver uma variedade do método que, para
ele, produz os melhores resultados e se harmoniza com sua personalidade
(1935, p. 254).

As perguntas norteadoras da entrevista destacam o seguinte conteudo:

® (Qual sua vis@o sobre educacdo do campo ou educacio rural ?

e Qual o seu conhecimento sobre a cultura das populacdes do campo?

e O curso de Pedagogia se preocupa com a Identidade Cultural das populagdes do
campo?

e Qual a importincia das discussdes sobre Identidade Cultural das populag¢des do
Campo no curriculo do Curso de Pedagogia?

® Quais indicacdes podem estabelecer relacdes entre a identidade cultural das
populacdes do campo e o curriculo do Curso de Pedagogia?

As perguntas trabalhadas no didlogo da entrevista ndo se fecharam apenas a estas, mas
no decorrer da mesma surgiram outros pontos relevantes que contribuiram para andlise dos
dados.

Em relacdo aos sujeitos investigados todos sio professores do Colegiado do Curso de
Pedagogia do CUBT/UFPA. De um total de 15 docentes, foram selecionados apenas 04 de
acordo com as especificidades das disciplinas: Histéria Geral da Educagdo, Histéria da
Educacdo do Brasil e da Amazoénia, Teoria do Curriculo e Pritica Pedagogica,
correspondendo a 26,6% de seu quadro de professores atuantes no curso. Vale ressaltar que
um dos docentes selecionados também exerce a funcdo de Coordenador do Colegiado do
Curso de Pedagogia.

Para encaminhamento das andlises os docentes foram denominados, respectivamente,
de acordo com a disciplina que trabalha: Docente 01 ( Pratica Pedagdgica) Docente 02 (
Teoria do Curriculo. Exerce também a func¢do de Coordenador do Colegiado), Docente 03

(Histdria Geral da Educagao) e Docente 04 ( Histéria da Educagdo do Brasil e da Amazonia)
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IV - Analise dos Dados

A conducdo da andlise dos dados propiciou a constru¢do de relagdes que
proporcionaram um didlogo tedrico em torno do que foi se construindo enquanto conclusio
dos estudos propostos nesta pesquisa. Para tanto seguiu os seguintes passos:

O acimulo dos dados: os dados foram orggnizados a partir das falas das entrevistas
com os docentes selecionados e dos documentos analisados durante a conduc@o das andlises.

Transcricdo dos dados coletados: as entrevistas apds serem gravadas, foram
transcritas na integra, ou seja, de acordo com a fala dos sujeitos envolvidos, revelando tudo o
que foi percebido nio de acordo com a minha expectativa de pesquisadora, mas considerando
o que foi revelado nas mesmas.

Leitura minuciosa dos dados: a mesma aconteceu de acordo com o todo revelado nas
entrevistas, considerando todos os aspectos discutidos entre o pesquisador e os sujeitos
envolvidos. Possibilitou aproximacdo com os elementos significativos que conduziram as
discussdes e andlise.

Selecao dos Elementos significativos: ndo € possivel trabalhar em uma investigagao
tudo o que foi coletado, hd necessidade de apds a leitura do resultado das entrevistas,
identificar os elementos significativos, que envolvem realmente o que estd sendo investigado,
considerando no caso o objeto da pesquisa. Selecionei os seguintes: A visdo dos docentes
sobre educa¢do do campo, O conhecimento dos docentes sobre a cultura das populacdes do
campo, O curso de Pedagogia e a Identidade Cultural das populacdes do campo e Indicativos
de inclusdo da Cultura das populag¢des do campo no Curriculo do Curso de Pedagogia.

Interpretacio dos dados: analisei os dados coletados na investigagdo sobre o
Curriculo do Curso de Pedagogia do CUBT, considerando a andlise documental e a realizacio
das entrevistas de acordo com o roteiro em anexo, analisando todas essas discussoOes e
tomando como base se este ao se relacionar com a identidade cultural das populacdes do
campo incorpora, valoriza, nega os valores relevantes e presentes na identidade cultural das
populagdes do campo. Para tanto as andlises foram realizadas de forma critica, nio

desassociada da realidade social.



CAPITULO I: O CURSO DE PEDAGOGIA: DO BRASIL A UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA - CAMPUS UNIVERSITARIO DO BAIXO TOCANTINS-
CUBT

“A Pedagogia deve ser por certo a ciéncia que organiza agdes,
reflexdes e pesquisas na direcdo das principais demandas
educacionais brasileiras”.

(Maria Amélia Santoro Franco)

A trajetéria da implantacdo do Curso de Pedagogia no Brasil foi marcada por uma
série de reformulacdes, visando formar um profissional que atendesse as exigé€ncias da
sociedade tanto no dmbito econdmico - social como politico - cultural, permitindo alteragdes
tanto em sua identidade como na estruturacio de seu desenho curricular. Assim, este capitulo
se propde discutir a trajetéria do Curso de Pedagogia no Brasil, sua implantacido no contexto
educacional do Ensino Superior de formacdo de professores, sua criacdo na Universidade
Federal do Pard e seu Projeto de Interioriza¢cdo no Campus Universitdrio do Baixo Tocantins /

CUBT.

1.1 -DIALOGANDO SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O Curso de Pedagogia no Brasil teve inicio na década de 30, a partir do Decreto Lei
N° 1.190 de 4 de abril de 1939, instituindo a Faculdade Nacional de Filosofia. Antes deste
periodo, tentativas para criagdo do curso de formacdo em nivel superior do profissional da
educacdo foram acontecendo, mas ndo obteve sucesso, como o Instituto Superior de Educacio
que funcionava anexo a faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que foi criada pela Ordem
das Beneditinas de Sdo Paulo em 1901. Este processo teve sua origem entre 1900-1901,
resultando na primeira Igreja Catdlica durando apenas seis meses.

Uma das principais tentativas para desencadear a formagdo do profissional da
educacdo se deu com a criacdo das Escolas Normais, sendo referéncia para as Escolas
Normais Superiores e Cursos Universitarios de Pedagogia.

Em 1880 ¢é criada a Escola Normal, com o objetivo de proporcionar a formagdo para

os professores atuarem no ensino primdrio, contemplando também a contribuicdo para o
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desenvolvimento urbano e industrial do pais. O primeiro modelo de nivel superior surge no
Estado de Siao Paulo - Escola Normal Superior -, que tem a dura¢do de dois anos
diferenciando-se das demais dreas. Tal proposta ndo se concretizou para que se pudesse
avancar para o nivel superior, pois para Brzezinski (1996) a utopia brasileira de elevacdo de
estudos de formacdo de professores em nivel superior permaneceu apenas como projeto
simbdlico.

A partir da Lei 2.924 / 1915 e do Decreto n° 11530 de 18 de marco do mesmo ano,
acontece a reorganizacio do ensino secundario e superior, propiciando valores significativos
aos cursos ja existentes, mas néo deixando claro o investimento no ensino superior.

O incentivo ao Ensino Superior se concretiza na década de 30, com inicio em 1920,
pois, ap6s a 1 * Guerra Mundial o Brasil passava por transformagdes econdmicas, politicas e
sociais, levando-o a nova ordem de producdo. Tal periodo € fortemente influenciado pelas
idéias escolanovistas; um projeto defendido pelos intelectuais brasileiros, se preocupando com
a modificacdo da sociedade através da educacdo, com destaque Anisio Teixeira, onde suas
idéias juntamente com os outros pioneiros da Escola Nova eram fortemente marcadas por
producdes e experiéncias estrangeiras.

Em 1924, ¢ fundada a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), considerado um dos
fatos importantes realizados na década de 20, que ao realizar as Conferéncias, partiu entdo
para organizar os profissionais objetivando discutir juntamente com estes sobre o seu campo
de atuacgio.

Foram assim tomadas iniciativas em relagdo a formag@o docente, se destacando a
responsabilidade do poder publico para o aperfeicoamento dos profissionais da educagao, que
com a criacdo da Escola Normal da Capital, em S@o Paulo, posteriormente Instituto de
Educacdo Caetano de Campos, se tornou referéncia nos estudos pedagdgicos. Uma escola
superior, que mais tarde se torna Faculdade de Educacdo da Universidade de S@o Paulo
(USP).

No entanto, a defini¢do de politicas educacionais se torna cada vez mais dificil, devido
ao periodo ditatorial instalado no Pais em 1937, surgindo acdes repressivas de combate aos
ideais democraticos, levando até mesmo a expulsdo de intelectuais que defendiam principios,
de uma ordem politica-educacional voltada para os anseios da populacdo.

Neste contexto, com a Lei 452/37 foi criada a Universidade de Brasilia, voltada para
os principios de um governo ditatorial, organizando a Faculdade Nacional de Filosofia

oferecendo os seguintes cursos: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia prevendo preparar
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intelectuais para o desenvolvimento de atividades cultural ou técnica, para atuagcdo na
educacdo do ensino secunddrio, normal e superior e a realizacdo de pesquisas nas dreas de
Pedagogia, Literatura e Filosofia.

Assim a estrutura curricular do curso de Pedagogia apresentava um curriculo
conhecido como “3+1” que previa os trés primeiros anos voltados para o bacharelado e um
para licenciatura sendo complementada com as didaticas. Esta organizacdo baseava-se na
separacdo bacharelado - licenciatura, causando a dicotomia entre dois elementos: o contetdo e
o método, a teoria e a pratica.

Com o bacharelado, o pedagogo ocupava o cargo de técnico de educagcdo no
Ministério de Educag@o. Com a licenciatura, o curso normal se constituia como seu principal
local de trabalho, embora nido exclusivo deste profissional, pois seu diploma de ensino
superior bastava para lecionar no curso normal, critério estabelecido pela Lei Organica do
Ensino Normal.

O desenho curricular do bacharelado do Curso de Pedagogia organizado nos primeiros
trés anos era composto das seguintes disciplinas: Complementos de Matematica, Historia da
Filosofia, Sociologia, Fundamentos Bioldgicos da Educagdo, Psicologia Educacional, Histéria
da Educag¢do, Fundamentos Sociolégicos da Educagdo, que depois de formado no bacharel,
bastaria cursar as disciplinas de Didatica Geral e a Especial. Os quadros a seguir demonstram
a relacdo de disciplinas oferecidas em tal desenho, bem como do curso de Didatica. Observe a

seguir:

QUADRO 1: Relacao das Disciplinas oferecidas no desenho curricular do Curso de

Pedagogia

1* SERIE 2* SERIE 3* SERIE
Complemento de Matemadtica | Estatistica Educacional Histdria da Educacgéo
Historia da Filosofia Histéria da Educagao Psicologia Educacional
Sociologia Fundamentos Sociolégicos da | Administragido Escolar

Educaciao

Fundamentos Biologicos da|Psicologia Educacional Educacdo Comparada
Educacgao
Psicologia Educacional Administracao Escolar Filosofia da Educacgéo

FONTE: Decreto - Lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939 apud NETO, 1999, p. 31.
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QUADRO 2: Disciplinas do Curso de Didatica / Parte Diversificada

Didatica Geral

Didatica Especial

Psicologia Educacional

Administracao Escolar

Fundamentos Biolégicos da Educagio

Fundamentos Socioldgicos da Educacdo

FONTE: Decreto - Lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939 apud NETO, 31, 1999

Para Neto hd “uma certa indefini¢do” que marca o Curso de Pedagogia no Brasil,

reafirmando o que Coélho caracteriza:

Em trés anos seria formado Bacharel em Pedagogia, individuo habilitado a
preencher os cargos de técnicos de educacdo. Nio fica claro, entdo, o que
seria esse técnico de educagdo, qual sua funcgéo e especificidade em relacido
aos profissionais formados nas varias licenciaturas e nos outros
bacharelados. A defini¢do desse técnico de educacdo permanece bastante
fluida [...] Em 1946, o Decreto-Lei n © 9.092 procurou modificar a situacao,
exigindo quatro anos tanto para o Bacharelado como para a Licenciatura, o
que acabou ndo se efetivando, pois a maior parte das Faculdades nao
assumiu essa determinacgd@o legal, mantendo o esquema “3 +1”, como ficou
conhecido (COELHO, 1987, p. 9 apud NETO, 1999, p. 32).

Percebe-se nessa estrutura curricular a intengdo em formar o profissional da educacio
que necessitava primeiramente obter conhecimentos especificos para entdo formalizar a
prética, pois segundo Silva (1999) neste momento fica claro uma indefini¢do na identidade do
curso.

A reformulacdo do Curso de Pedagogia se dd a partir de 1962, através de reformas
educacionais, que estavam ligadas as condicdes estruturais do Pais. Os movimentos politico-
sociais representavam interesses antagdnicos entre a conquista da democracia e a
implementagdo do regime autoritario.

Acontecem assim na histéria da educacdo vdérias transformagdes impostas através de
Leis e Decretos, cabendo ao Ensino Superior preparar profissionais como mao de obra
qualificada, onde os profissionais dentro desta nova concepg¢do, bem como administradores,

planejadores de ensino deveriam estar voltado para as exigéncias do mercado.
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Desta forma, as propostas de formagdo deveriam estar pautadas na dimensdo técnica,

deixando de lado o contexto social e politico, sendo necessdrio destacar que:

[...] a formacdo do profissional da educag@o ndo é um produto estatico, isto
¢, um conjunto isolado e abstrato de informacgdes e praticas que visa
unicamente preparar e capacitar o pedagogo para o desempenho da funcdo
educativa [...] o conteido dessa formacdo também expressa a pratica social
mais ampla com a qual ela estd articulada (VEIGA, 1997, p. 39).

No percurso histérico delineado, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, na qual
estava integrado o Curso de Pedagogia, também necessitava de um modelo que integrasse as
varias areas de formacdo dos profissionais da educagdo as exigéncias de mercado, nio
descartando a pesquisa como aliada desta formagao tedrico-pratica.

O curso de Pedagogia a partir da Reforma Universitéria (Lei 5540/68) com o Parecer
do CFE N° 251/61 definiu um curriculo minimo com duracdo de quatro anos. Tal estrutura
nio alterou o esquema “3+1”, definindo o perfil do pedagogo destinado a formagdo do
“técnico de educacdo” e do professor de disciplinas pedagdgicas do curso normal, através do
bacharelado e da licenciatura. Todo licenciado deveria cursar obrigatoriamente as matérias de
Didética e Pratica de Ensino.

Em relagdo ao curriculo, para o bacharelado era organizado em sete disciplinas
obrigatdrias e duas ficariam a escolha da instituicdo. Para o licenciado, as matérias de
formacdo pedagdgica, eram as seguintes: Psicologia da Educacdo, Sociologia Geral e da
Educacdo, Filosofia da Educagdo, Administracdo Escolar; e as disciplinas opcionais que
seriam: Biologia, Histéria da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculo e
Programas, Técnicas Audiovisuais de Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média e
Introducio a Orientacdo Educacional.

Tal curriculo desrespeitava as especificidades de cada instituicdo, ignorando a
possibilidade de estabelecer um curriculo democraticamente, partindo de discussdes com os
diferentes sujeitos que fazem parte do processo educativo. Carregava em si uma medida
autoritdria, de imposi¢do, apesar de seu parecerista Valnir Chagas defendé-lo como
democritico.

Face as expectativas da organizacdo da educacdo em relacdo as necessidades

7z

especificas do curso de Pedagogia, outro dispositivo é utilizado para o mesmo. A
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regulamentacdo da Lei 5540/68 e o Parecer do CFE 252/69 de autoria de Valnir Chagas se
impde direcionando a atua¢do do pedagogo e lhe conferindo o diploma tnico de licenciando,
formando professores para o ensino normal e os especialistas nas dreas de orientacdo, de
administracio, de supervisdo e inspecdo para o exercicio de funcdes em escolas e sistemas
escolares.

A funcdo, entdo, do pedagogo era voltada ao planejamento e controle do processo
educativo. O profissional da educacdo, enquanto docente, passa a ser considerado o executor
de técnicas e métodos, com precisdo e objetividade, com controle externo, mas segundo
Aranha (1996, p. 213) “[...] o professor é um técnico que, assessorado por outros técnicos e
intermediado por recursos técnicos, transmite um conhecimento técnico e objetivo”, nio
devendo ser considerado um mero executor de tarefas, mas aquele que também constréi
significados no processo educativo. Assim, o curriculo definido para atender as exigéncias do
poder politico-econdmico, deveria compor conceitos direcionados a drea técnica em que
atuaria dentro da estrutura do sistema educacional.

Desta forma o Parecer 632/69, estabelece trés aspectos: teorias gerais, pedagdgicas e
metodoldgicas, propondo o dominio total de todos os conhecimentos tendo como objetivo
formar o profissional com base em conceitos gerais e praticos e no aspecto técnico-cientifico,
em detrimento da formacao politica comprometida com o contexto educacional e social.

Esta organizagdo se fez presente por trés décadas, e o parecer define ainda o Nucleo
Comum e a Parte Diversificada do desenho curricular, sendo determinada como curriculo
minimo para todo o pais, cabendo apenas a escolha sobre as habilitacdes que seriam
oferecidas nas institui¢des.

Desta forma, percebe-se a determinacdo de um curriculo de acordo com a dinamica
estabelecida pela ordem social, econdmica vigente na época. A sua materializacdo se
evidenciava na seguinte estrutura disciplinar: o Niicleo Comum que era formado das seguintes
matérias: Sociologia Geral, Sociologia da Educagdo, Psicologia da Educacdo, Histéria da
Educacio, Filosofia da Educacio e Didatica. E a Parte Diversificada, onde se encontravam as

habilita¢des e suas disciplinas especificas, como demonstra o quadro a seguir:



QUADRO 3: Relaciao de Disciplinas por Habilitacao

32

HABILITACAO

DISCIPLINAS

* Ensino das Disciplinas e
Atividade Praticas dos Cursos
Normais

- Estrutura e Funcionamento do Ens. De 1° Grau
- Metodologia do Ensino de 1° Grau
- Prética de Ensino na Escola de I° Grau (Estagio)

* Orientacdo Educacional

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
- Principios e Métodos de Orienta¢do Educacional
-Medidas educacionais

* Supervisdo Escolar — Plena

- Estrutura e Funcionamento do Ens.1° Grau

- Estrutura e Funcionamento de Ens. 2° Grau
- Principios e Métodos da Supervisdo Escolar.
- Curriculos e programas

* Supervisao Escolar — Curta

- Estrutura e Funcionamento do Ens. 1° Grau
- Supervisao Escolar das Escolas de 1° Grau
- Curriculo e Programas

* Administracio Escolar - Plena

- Estrutura e Func. do Ensino de 1° Grau

- Estrutura e Func. do Ensino de 2° Grau

- Principios e Métodos da Administracdo Escolar
- Estatistica Aplicada a Educacio

* Administracdo Escolar - Curta

- Estrutura e Funcionamento do Ens. de 1° Grau
-Administrag¢@o Escolar da Escola de 1° Grau
-Estatistica Aplicada a Educacao

* Inspecao Escolar — Curta

- Estrutura e Funcionamento do Ens. de 1° Grau
-Estrutura e Funcionamento de Ens. de 2° Grau
-Principios e Métodos da Inspecdo Escolar
-Legislac@o do Ensino

* Inspecdo Escolar — Plena

-Estrutura e Funcionamento do Ens. de 1° Grau
- Inspe¢ao Escolar da Escola de 1° Grau
- Legislacdo do Ensino

FONTE: SILVA (1999)
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Na parte diversificada, as disciplinas ficaram estabelecidas de acordo com a
habilitagdo curta ou plena e pela drea de especializagdo do profissional da educacdo. Dai
existir um cardter profissionalizante, garantindo a competéncia técnica.

Os curriculos desta forma passaram, entdo, a cumprir o papel de instrumentos no
alcance dos objetivos de um projeto nacional, pois a regulamentacdo da década de 60
perdurou até a homologacédo da Lei 9394/96.

Foi apds vinte anos de ditadura militar, a partir da década de 80, que as reflexdes sobre
o compromisso da educagdo como pritica social, os valores de democracia e cidadania
passaram a fortalecer o discurso pedagdgico, onde a concep¢do de docéncia ndo é mais
exclusiva da sala de aula, e sim a¢@o contextualizada politica e socialmente.

E na década de 90, que as discussdes em torno do processo de transformagio sobre a
formacdo dos profissionais da educagdo se destacam, visando a qualidade do ensino a partir
de fatores determinados pelo Banco Mundial.

Em 1983, o Encontro Nacional do Projeto de Reformulacido dos Cursos de Preparacio
de Recursos Humanos para a Educag¢do tem sua realizacdo, aprovando por parte dos
profissionais o0 Documento de Belo Horizonte visando reivindicar, através de propostas junto
ao Governo Federal, investimentos sobre a formacdo dos profissionais da educacdo. Na
oportunidade deste encontro, € formada a Comissao Nacional pela Reformulacdo dos Cursos
de Formacdo de Educadores (CONARCFE) que, em 1990 se torna a Associacdo Nacional
pela Formagao dos Profissionais em Educacdo (ANFOPE).

No entendimento da ANFOPE ¢ necessario desenvolver o compromisso politico e a
consciéncia critica do educador, embasados num corpo tedrico que aprofunde os
conhecimentos filos6ficos, socioldgicos, psicoldgicos e politico a todas as licenciaturas.

Assim, o curso de Pedagogia desde a década de 30 vem desenvolvendo a docéncia
como base de sua formacdo. Com a Lei 5692/71, o especialista surge como habilitacdo
especifica, estabelecendo-se uma relacdo hierdrquica entre o professor e o profissional
administrativo-pedagogico.

Em 1996, com a nova LDBEN 9394/96 os rumos da Pedagogia, associados a uma
nova concepgdo de escola, e seu novo papel, define uma concepcao de conhecimento escolar,

profissdo docente, formacao de professores, que almeja segundo Imbernén:

Superar definitivamente os enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e
burocratizantes [da instituicdo educativa], aproximando-se, ao contrario de
seu cardter mais relacional, mais didlogo, mais cultural-contextual e
comunitdrio, em cujo ambito adquire importancia a relagdo que se estabelece
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entre todas as pessoas, que trabalham dentro e fora da institui¢do
(IMBERNON, 2000, p. 8).

Desta forma, ha necessidade de aderir uma formacdo mais complexa do cidaddo que
se materializa como: democrdtica, social, soliddria, igualitdria, intercultural e ambiental.

No ano seguinte a aprovacdo da nova LDBEN 9394/96 as Institui¢des de Ensino
Superior (IES) passaram a se preocupar com as diretrizes curriculares, em sua elaboracio para
os diferentes cursos, e através do Edital 04/97 a Secretaria de Educagdo Superior do MEC
(SESU/MEC) solicitou das mesmas sugestdes sobre o assunto. Estas foram repassadas para as
Comissodes de Especialistas do Ensino* que na época ja vinham assessorando a Secretaria de
Educacdo Superior do MEC.

Com relacio ao Curso de Pedagogia o MEC solicitou das Universidades suas
propostas de acordo com as interpretacdes realizadas dos arts. 62 e 64 da LDBEN 9394/96.
No entanto, para as demais IES que tinham o curso de Pedagogia, a falta de regulamentacio
dos Institutos Superiores complicava sua situacdo e para a Comissdo de Especialistas do
Ensino de Pedagogia com sua estrutura renovada em 1998 se mantinha como integradora da
formacdo dos educadores, apesar dos conflitos existentes.

Elaborada a proposta da Comissdo, sendo incorporada as sugestdes provenientes de
discussdes feitas em conjunto com as entidades nacionais envolvidas com o curso de
Pedagogia, em 6 de maio de 1999, a mesma divulgou o documento denominado Proposta de
Diretrizes Curriculares da Comissdo de Especialistas de Pedagogia, posteriormente
encaminhada ao MEC e CNE - Conselho Nacional de Educacio, definindo o seguinte perfil

do pedagogo:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na produgdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educagdo, tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formacdo e identidade profissional. (Comissdo de
Especialistas de Ensino de Pedagogia, 1999, p. 1).

Esta concepgao de curso foi sendo elaborada e se tornando generalizada pelo conjunto
de educadores, assumindo a tese de que o pedagogo poderd atuar como docente na educacio

infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Poderia, ainda, atuar na organizagcao de

* Em 1998 e 2000 fase de elaboragdo da proposta, faziam parte da Comissdo: Celestino Alves da Silva Jr.
(UNESP), Leda Scheibe (UFSC), Marcia Angela Aguiar (UFPE), Tisuko Morchida Kishimoto (USP) e Zélia
Milléo Pavao (PUC/PR).
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sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares e ndo-escolares, na
producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional e em suas
dreas emergentes.

Os contetdos propostos em sua estrutura curricular permitem a diversificacdo exigida
pelas diferentes demandas sociais e aspectos inovadores da sociedade contemporanea, sendo
organizado numa perspectiva multidimensional, rompendo com a tradicdo tecnicista,
relacionando os contetidos basicos com uma parte diversificada ou de aprofundamento.

Os contetdos basicos compreendem os contetidos relativos ao contexto histérico e
socio-cultural e da educagdo bdsica em espagos escolares e ndo-escolares. A parte
diversificada contempla contetidos de aprofundamento ou voltados para as proprias dreas de
atuacdo profissional, sendo organizada de acordo com a realidade exposta no projeto
pedagdgico das Instituicdes de Ensino Superior, considerando assim, a flexibilidade
curricular.

A LDBEN 9394/96 em seu art. 64 indica para o curso de Pedagogia a condicdo de
Bacharelado Profissionalizante, destinado a formar os especialistas em gestdo escolar e
Coordenacdo Pedagodgica para os sistemas de ensino. A proposta das Diretrizes Curriculares
defende uma graduacdo plena que se realiza concretamente em sua dimensao intrinseca, que é
a docéncia, sendo esta a mediacdo para as outras fungdes que envolvem o ato educativo.

Este processo de discussdes em torno do Curso de Pedagogia foi sempre conduzindo
varias discussdes em torno de sua especificidade, estrutura curricular, bem como sua prépria
identidade. Assim, em 2003, o Conselho Nacional de Educacido designou uma Comissdo
definida como Bicameral, formada tanto pela Camara de Educag¢do Superior quanto pela
Céamara de Educacdo Bésica, objetivando definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia. A partir dai foram feitas revisdes acerca de contribui¢cdes oriundas do
CNE, de associacdes académico-cientificas, comissdes e grupos de estudos, que ao longo dos
anos vém desenvolvendo investigacdes sobre a Educacdo Bdsica e a formacdo dos
profissionais. Também contribuiram para discussio os sindicatos, entidades estudantis, assim
como a participagdo dos estudantes e professores do curso de Pedagogia, onde ainda em
dezembro de 2003 foi promovida uma audiéncia publica em que ficou explicita a diversidade
de posicionamentos em torno do curso.

Esta Comissdo em maio de 2004 foi recomposta, tendo como objetivo discutir sobre as
matérias que englobam a formagdo de professores. Fizeram-se inumeras discussdes e

apresentou — se a primeira versdo do Projeto de Resolu¢do a comunidade educacional, uma
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consulta que perdurou de mar¢o a outubro de 2005, fazendo com que desta forma chegasse ao
CNE sugestdes e criticas na contribui¢do e enriquecimento do documento.
Depois de longa discussdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia sdo aprovadas pelo CNE em 13/12/2005 levando em conta a legislagao:

- Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, art. 205;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (Lei n® 9394/96),arts. 3°,
inciso VII, 9°, 13, 43, 61, 62, 64, 65 ¢ 67,

- Plano Nacional da Educacdo (Lei 10.172 / 2001), especialmente em seu
item IV, Magistério na Educacdo Badsica, que define as diretrizes, os
objetivos e metas relativas a formacdo profissional inicial para docentes da
Educacdo Basica;

- Parecer CNE/CP n° 9/2001, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacio de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacio plena;

- Parecer CNE/ CP n° 27/2001, que d4 nova redagdo ao item 3.6, alinea "c",
do Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacio plena;

- Parecer CNE/CP n° 28/2001 que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP n°
21/2001, estabelecendo a durag@o e a carga horaria dos cursos de Formagao
de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena;

- Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena;

- Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 que institui a durag@o e a carga hordria dos
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formagdo de professores da
Educacio Basica, em nivel superior (BRASIL, 2005, p. 2).

Tomando como base a legislacdo em vigor as Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia tem como l6cus de aplicacdo a formagao inicial para o exercicio da docéncia na
Ed. Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio da
Modalidade Normal e em cursos de Educacdo Profissional, em dreas de servicos e apoio
escolar, bem como em quaisquer outras dreas que necessitem de conhecimentos pedagdgicos.
Desta forma, a formacdo abrangerd a docéncia, a participacdo da gestdo e avaliacdo de
sistemas e institui¢des de ensino, em geral, a elaboracio, a execucdo e o acompanhamento de
programas e das atividades educativas.

No desenvolvimento da formacdo do licenciando em Pedagogia, faz-se necessario o
conhecimento da escola como locus que tem a funcdo social e formativa, vislumbrando uma

educacdo para e na cidadania. A pluralidade de conhecimentos e saberes conduzidos em seu
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processo formativo devem estabelecer relagdes para com a formagdo inicial, o exercicio da
profissdo e as exigéncias da educacdo continuada.

Em sua organizacdo, o Curso de Pedagogia de acordo com as Novas Diretrizes
Curriculares, constitui a docéncia como base da formacdo e a gestdo de processos educativos
escolares e ndo - escolares, afirmando que o Projeto Pedagdgico de cada Institui¢do de acordo
com a diversidade regional devera proporcionar dreas ou modalidades de ensino partindo da
formacdo comum da docéncia na Educacdo Bdsica propiciando discussdes voltadas para:
educacdo a distancia, educagdo de pessoas com necessidades educativas especiais, educacio
de jovens e adultos, educagdo étnico-racial, educagdo indigena, educa¢do dos remanescentes
de quilombos, educacdo do campo, educacdo hospitalar, educagdo prisional, educacdo
comunitéria ou popular.

As Diretrizes do Curso de Pedagogia devem considerar as diferentes concepgdes
tedrico-metodoldgicas existentes no campo da Pedagogia, onde em sua estrutura, deverd
compor:

Nicleo de Estudos Basicos: deverdo proporcionar aos alunos do curso de Pedagogia,
a discussdo tedrico-metodoldgica em torno das diversidades existentes no desenvolvimento da
atuacdo docente, sem desassociar do contexto da realidade social relacionando-os as praticas
docentes.

Nicleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos: deve priorizar a area de
atuacdo profissional, dando énfase as investigagdes sobre processos educativos em diferentes
contextos, contemplando a diversidade social e cultural da sociedade.

Nicleo de Estudos Integradores: proporciona enriquecer o curriculo, propiciando a
participacdo em diferentes atividades de comunicacido, como semindrios, estudos curriculares,
monitoria, iniciacdo cientifica e outros.

Assim os trés nucleos devem:

[...] propiciar a formagdo daquele profissional, que: cuida, educa, administra
a aprendizagem, alfabetiza em multiplas linguagens, estimula e prepara para
a continuidade do estudo, participar da gestdo escolar, imprime sentido
pedagdgico a prdticas escolares e nado-escolares, compartilha os
conhecimentos adquiridos em sua pratica (BRASIL, 2005, p. 14).

Ressalta, desta forma, a concepcio do trabalho pedagdgico tanto na escola como fora
dela, onde a docéncia € construida como ato intencional e sistemadtico, garantindo uma relacao

intrinseca entre trabalho pedagdgico e docéncia, tornando-se pilares na formagdo do
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pedagogo. Tal reformulacdo vem delineando o desenho curricular do curso de Pedagogia,
onde cada Instituicdo de Ensino Superior terd o prazo de um ano a partir da data de publicacio
das Diretrizes, para inserir em seu Projeto Pedagdgico o que estd previsto em seu contexto.

A histéria do curso de Pedagogia no Brasil vem descortinar em sua trajetoria, tanto a
exigéncia técnica, como aquela que orienta em sua base a docéncia como formadora de toda e
qualquer experiéncia no desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Nas especificidades das
Universidades Brasileiras, o Curso de Pedagogia também foi se originando de acordo com a
realidade regional, mas pautado em diretrizes gerais. A Universidade Federal do Pard /
Campus Universitario do Baixo Tocantins - CUBT ao discutir o Curso de Pedagogia também
reflete em sua especificidade o contexto brasileiro e regional. Para tanto, as discussdes que
seguem a seguir destacam o percurso historico deste Campus como extensao da Universidade
Federal do Para no interior do Estado, mas propriamente no municipio de Abaetetuba, sede do
Baixo Tocantins, destacando sua relacdo com o curso de Pedagogia e a luta do Sindicato dos
Trabalhadores em Educag@o do Estado do Pard pela educagdo publica no municipio, tendo

destaque na consolidagdo do CUBT.

1.2 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA / CAMPUS
UNIVERSITARIO DO BAIXO TOCANTINS

A Universidade Federal do Pard foi criada através da Lei N° 3.191 de 02 de julho de
1957, sancionada pelo Presidente Juscelino Kubitschek apds cinco anos de tramitacdo
legislativa. Congregaram as sete faculdades federais, estaduais e privadas existentes em
Belém: Medicina, Direito, Farmacia, Engenharia, Odontologia, Filosofia, Ciéncias, Letras e
Ciéncias Contdbeis.

O Curso de Pedagogia teve sua implementagdo no dia 28 de outubro de 1954,
reconhecida pelo Decreto n°® 35.456/54 e Portaria do MEC n° 771/54. Esteve estruturado sob o
esquema “3+17, vigorando até o inicio da década de 1960. Foi seguindo as orientagcdes do
Conselho Federal de Educacdo/ MEC, passando pela segunda regulamentacio, de acordo com
o Parecer n® 251/62, em seguida sofre a terceira regulamentagdo que ocorreu em 1969 com a
Reforma Universitaria através da Lei 5540/68, regulamentado desta forma pelo Parecer
252/69, abolindo a distingdo entre bacharelado e licenciatura, vigorando o titulo tnico,

independente de qualquer habilitacdo adquirida na formacao.
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O Conselho Superior de Ensino e Pesquisa da Universidade Federal do Parda tomando
como base o Parecer 252/69 e a Resolug@o 02/69 aprovaram a Resolug@o n° 126/72, alterando
a organizacdo curricular do Curso de Pedagogia, caracterizando-se pela implantacdo das
habilitagdes em Administragdo Escolar, Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar, onde
tal perfil sustentaria a qualificacdo tanto para a docéncia, como para o exercicio de funcoes
técnicas da atividade educativa.

Com a Reforma Universitdria de 1968, o contexto das Universidades foi alterado e a
Universidade Federal do Pard instala os Centros com Unidades Administrativas a
Académicas, criando assim os Centros Bdsicos e Profissionais. A partir dai, a formacao dos
profissionais da educagdo foi redefinida, os Centros Bdsicos comecaram a ocupar-se dos
conteudos especificos da formacdo e o Centro de Educacdo da formacdo pedagdgica
justapondo o bacharelado e a licenciatura, continuando a repetir o perfil do esquema “3+1”.

A década de 1980 € fortemente marcada pela acdo dos movimentos sociais, neste
contexto o Colegiado de Pedagogia promoveu discussdes que propiciassem uma avaliagdo em
torno da organizagdo a qual o curso se encontrava, discutindo a formacdo do pedagogo e
como este poderia estar intervindo na sociedade brasileira. As avaliacbes realizadas
apresentavam uma descontextualizacdo do curso para a realidade local, regional, trabalhado
de forma tecnicista, ndo integrado a uma andlise critica de sociedade. A partir de tais

constatagdes, definem-se os seguintes pressupostos:

[...] D) a educagdo como prética social; 2) o educador como ser capaz de
interpretar a realidade e, a partir dai, criar formas alternativas de acgdo; 3) a
formacao do educador nas dimensdes social, politica, filoséfica e econdmica
e a problematizacdo educacional brasileira, considerando-se a especificidade
regional e local, propde-se alteragdes na Resolugdo 126/72 (UFPA, 2001, p.
15).

Estabeleceu-se assim uma proposta que deveria resgatar tanto o posicionamento
critico do pedagogo quanto sua instrumentaliza¢do levando em consideracdo a sua drea de
formacdo. Desta forma, o curso € reestruturado através da Resolugdo n°® 1.234/85 (CONSEP/
UFPA): no 1° Ciclo apresenta as disciplinas obrigatdrias comuns, as disciplinas obrigatdrias de
areas, as obrigatdrias de setor; no 2° Ciclo chamado de Parte Comum apresenta o curriculo
minimo, as Complementares Obrigatorias, as Complementares Optativas e a Parte
Diversificada contemplando disciplinas para o Magistério, Administracdo Escolar, Orientacio

Educacional e Supervisdo Escolar.
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Tal perfil do Curso de Pedagogia da UFPA se estabelece por um longo periodo, com a
perspectiva de estar atento aos rumos que a sociedade assumia. Ao longo dos seus 50 anos o
curso de Pedagogia sofreu trés grandes reformulacdes, sendo que atualmente é regulamentado
através da Resolucdo do CONSEP de 06/10/1999 sob o N° 2669, sendo implantado no 1°
semestre de 2000, onde pretende garantir a formagdo de pedagogos com competéncias e
habilidades, tendo como pilar uma matriz tedérica contribuindo na formacdo de sujeitos
criticos emancipados. Amparados pela LDBEN n° 9394/96, o Projeto Politico-Pedagégico da

UFPa estabelece principios norteadores de formagdo da identidade do pedagogo:

Combater o aligeiramento da formacdo, compreendendo-se que esse
profissional devera desenvolver competéncia para compreender, intervir,
propor e atuar em diferentes espacos profissionais: estabelecer finalidades
especificas para os cursos de formagdo tendo em vista garantir as
licenciaturas em projeto académico proprio, e ndo o papel de apéndice dos
cursos de bacharelados, configuracdo ainda predominante em grande parte
das universidades brasileiras (UFPA, 2001, p. 19).

O documento ressalta que a identidade do pedagogo deve buscar superar ndo apenas a
definicdo de competéncias, mas se preocupar com a realidade educacional, a forma como esta
vem sendo organizada visando construir os ideais de democracia. Para tanto é necessirio que
o educador, e ndo apenas o especialista, consiga tais ideais, embasados por uma competéncia
técnica-politica e cientifica em sua drea de atuacdo. Compreendendo a docéncia como o
elemento fundamental da formagdo do pedagogo, acreditando que é na praxis que as
competéncias sdo construidas, com o desenvolvimento da agdo pedagdgica, onde a pritica
docente € construida basicamente na relacdo tedrico-pratica.

Assim, segundo a nova proposta o egresso do Curso de Pedagogia deverd atuar na
educacdo formal e informal, tanto no espago escolar interno como nos diferentes espacos
educativos existentes na sociedade. Atuando, também, na gestdo da escola no ambito
administrativo e pedagdgico associando o ensino, a pesquisa na producdo do conhecimento e
assim se apropriar das novas linguagens tecnoldgicas, fazendo intercambio com a
problemdtica ambiental da Amazonia desenvolvendo acdes de inter-relacdes entre a
comunidade, a escola e os movimentos sociais.

Falar de interiorizagdao implica considerar o contexto politico, econdmico-social que
permeou a concretizagdo do referido fendmeno na regido, bem como compreender as
influéncias das politicas de desenvolvimento econdomico destinadas a regido durante o periodo

das décadas de 60 a 80.
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Durante as décadas de 1960 e 70 a Regido Amazdnica foi marcada por um processo de
desenvolvimento econdmico, cujo objetivo consistia em integra-la ao modelo de producio
capitalista emergente no pais, com a funcio de fornecer matéria prima ao setor industrial que

se desenvolvia no Centro Sul e Sudeste. Segundo Camargo, esse processo:

E conseqiiéncia de mudangas na politica de desenvolvimento do pais que vio
acontecer motivadas, sobretudo pelo novo padrdo de acumulacdo que se
implantava, em decorréncia do avanco da producdo industrial brasileira,
demandando assim mercados consumidores que pudessem  ser
potencialmente fornecedores de matéria prima (CAMARGQO, 1997, p. 61).

Em decorréncia desse contexto, a Regido Amazdnica sofre alteracdes no ambito

econdmico e social, que passa a ser configurado pela expansao do “grande capital”.

O investimento, tanto no setor primdrio para moderniza-lo, quanto nos
setores secunddrios e tercidrios, articula-se com as intervengdes do Estado,
que assume a funcdo de legitimador das politicas voltadas ao
desenvolvimento e integracdo da Amazdnia do mercado interno
(CARNEIRO; WELGEL, 1989, p. 65).

Carneiro e Welgel (1989) apontam uma intima relacdio entre o modelo de
desenvolvimento destinado a regido e as politicas educacionais, sobretudo do Ensino
Superior, no sentido de atender uma necessidade advinda do processo de estruturacio
econdmica e produtiva, desenvolvida na regido, isto €, um ajustamento da estruturacio social
a0 novo modelo econdmico emergente.

Nesse contexto a Universidade é chamada a funcdo de contribuir para as
transformagdes sociais e para o desenvolvimento regional, no sentido de capacitar recursos
humanos e difundir principios que mantenham uma nova relacdo social e econdmica de
producdo que sustentam o sistema capitalista. Desse modo, compreende-se que € a partir de
uma necessidade do projeto desenvolvimentista, que o Ensino Formal Superior ¢é
regionalizado, na busca de atender as exigéncias dessa reestruturacdo da produg@o econdmica.

Desde meados da década de 60 até os primeiros anos da década de 80, inicia-se a acdo
extensionista realizada por Institui¢des de Ensino Superior de vérios Estados, oferecendo as
comunidades cursos, treinamentos, assisténcia a saude, dentre outros. No contexto de tais
acoes a Universidade Federal do Pard foi pioneira a expandir suas atividades ao interior do

Estado, ofertando cursos a nivel de Segundo Grau e Licenciatura Curta. Tais a¢des estavam
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relacionadas ao Projeto Rondon, ao CRUTAC (Centro Rural Universitario de Treinamento e
Acdo Comunitéria) e aos Nucleos de Educacao.

Através do CRUTAC a Universidade se faz presente nos varios municipios do Estado,
entre eles o de Abaetetuba, oferecendo Cursos de Capacitacdo aos docentes da micro-regido
do Baixo Tocantins, incentivando a iniciativa dos professores no sentido de sensibilizar-se das
questdes referentes a problematica educacional local.

Vale destacar o CRUTAC como atuag@o da Universidade, neste periodo histérico do
Baixo Tocantins. Este teve inicio no Estado do Pard em 1972, sendo aprovado pelo Conselho
Universitdrio da UFPA e constitui-se na visdo de alguns sujeitos que vivenciaram esse
periodo, como um dos mais importantes momentos da extensdo universitaria na UFPA, haja
vista que esta passa a considerar de forma mais acentuada a integracdo das Universidades as
comunidades, especialmente as interioranas (SOBRINHO; BEZERRA, 1997).

O CRUTAC constitui-se igualmente ao come¢o de um movimento de superagdao do

mito do saber popular, determinando a interdisciplinaridade das atividades que cidaddos e
cidadds expressam nas mais variadas dreas do conhecimento na Universidade e sociedade.
Estas agOes extensionistas, além de preocupar-se com a questdo cultural especifica da
populacdo interiorana, buscavam garantir um relacionamento mais favordvel conseqiiente
entre a Universidade e os diversos segmentos sociais.

A Universidade ao procurar efetivar suas atividades extensionistas no bojo da
concep¢do de valorizagdo da cultura e da pessoa humana, procurou se aproximar da
realidade para dela absorver contetidos que pudessem ser incorporados em seu sistema de
ensino e pesquisa.

A atuacdo da Universidade, juntamente com outras institui¢cdes, nesse processo foi de
grande relevancia para o crescimento e fortalecimento dos movimentos de educadores,
havendo uma estreita relacio com o mesmo, auxiliando na realizacdo de seminarios,
palestras, reunides, entre outros. Isso visava trabalhar a formacdo politica e critica dos
professores, fortalecendo assim a consciéncia de classe da categoria.

A Universidade Federal do Pard, por sua vez, ja havia criado, por intermédio do
Centro de Educagdo, estratégias de acdo para atender tais necessidades, cujo objetivo era
capacitar os professores que atuavam no Ensino Fundamental, por intermédio dos cursos de
2° Grau e Licenciatura Curta. Com os Nucleos de Educacdo a UFPA atuava em vdrios
municipios de convergéncia populacional e aproximacdo geografica (Abaetetuba, Acard,

Igarapé-Miri e Barcarena), por intermédio da Resolu¢gdo n ° 37/71-CONSEP ficou
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estabelecida a implantacdo dos Nucleos tendo em vista a grande caréncia de formacdo de
professores na regido. Dessa forma, inicia-se o processo de interiorizacdo do Ensino
Superior na micro-regido do Baixo Tocantins, com a finalidade de atender a necessidade de
formar professores.

O Campus Universitario do Baixo Tocantins surge em 05 de janeiro de 1987, com a
finalidade de atender a demanda do Estado de capacitacdo de quadros docentes para o
exercicio do ensino fundamental e médio nos municipios de Abaetetuba, Acard, Barcarena,
Concérdia do Pard, Igarapé-Miri, Moju, Tailandia e Tomé-Acu.

O CUBT tem sua sede no municipio de Abaetetuba - PA’. Distante 60 km da capital,
que junto com Barcarena constituem as principais cidades do Baixo Tocantins, pela
importancia s6cio-econdmica para a regido. Desse modo, entende-se que a interiorizagdo nao
acontece como um ‘“presente” dado as comunidades interioranas, mas como um fato que
historicamente vem sendo construido tanto sobre a influéncia das politicas de
desenvolvimento para a Amazonia, como da organizagdo dos Movimentos Sociais realizados
pelos educadores na regido.

E importante resgatar o surgimento da luta dos educadores do Baixo Tocantins: as
primeiras iniciativas, as organiza¢des, os polémicos encontros, as reivindicacdes dos

profissionais em busca de uma educagio de qualidade.

1.2.1 O SINTEPP e a luta pela Educacao em Abaetetuba - PA

A realizacdo do I Encontro dos Educadores do Baixo Tocantins (Abaetetuba, Acara,
Barcarena, Bujaru, Igarapé - Miri, Moju, Tomé - Act), tendo como tema: “O professor como
agente de Integracdo: Escola - Familia — Comunidade” foi resultado de uma programacio de
liderancas institucionais ligadas a 3* Divisdo Regional de Ensino - DRE - SEDUC / UFPA,
em articulacio com as autoridades locais e a Igreja Catdlica. Tal evento proporcionou
reflexdes e debates em torno de reivindicacdes da categoria envolvida, avaliando as injustigas
e os sacrificios vivenciados naquele momento. A partir dai que um grupo de professores
decidiu se organizar e no dia 21 de abril de 1980, criou-se a Associagdo Beneficente dos

Professores de Abaetetuba (ASBEPA), com objetivos assistencialistas, sendo que os membros

> O municipio de Abaetetuba é integrante da Messoregido de Cametd (Mesorregido do Nordeste Paraense),
juntamente com Baido, Cametd, Igarapé - Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba e Oeiras do Para.
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da diretoria garantiam aos associados assisténcia dentdria, exames de laboratério, com
pequenos pagamentos simbolicos (FREITAS, 1992).

Com a realizagdo do II Encontro dos Educadores do Baixo Tocantins, realizado em
Barcarena-Pa (22 a 27/11/81) com o tema: “O Educador e o Momento Histérico Atual do
Baixo Tocantins”, os professores perceberam realmente a importancia do processo educativo
em sintonia com a atuagdo e participacdo dos profissionais da educag@o. Definiram, entdo,
uma metodologia de trabalho que estimulasse a participa¢io da base, de todos os professores
na tomada de decisoes.

Na época a ASBEPA contava com a nova diretoria, que juntamente com alguns
intelectuais, representantes da Igreja Catdlica e UFPA, com base nas novas diretrizes tracadas,
trabalharam num projeto mais reflexivo através de palestras, cursos, reunides, assembléias, na
perspectiva de mudangas da concepg@o que norteava a politica educacional na época.

Segundo os Relatérios dos Encontros dos Educadores do Baixo Tocantins de 1982 a
1988, as reivindicagdes da categoria e propostas de estratégias de luta comecam a amadurecer,
passam a ser discutidas e elaboradas em torno das questdes enfrentadas na drea educacional e
pelos professores enquanto categoria profissional, tais como: melhores condi¢des de trabalho
e saldrio, curso de atualizag¢@o, mais verbas para a educacgio, curso polivalente ou Licenciatura
Plena, luta pela implantacdo da Universidade no Baixo Tocantins e também descentralizacio
das decisdes institucionais.

Os educadores de Abaetetuba se apresentavam como vanguarda do Movimento
através de sua associacdo, e Comissdo de Pais engajados em proporcionar uma melhor
educacgdo, oportunizando um envolvimento sindical mais sélido e consistente.

Com todas as dificuldades que surgiram nos momentos de luta, a ASPEBA foi se
estruturando, ganhando espago e conquistando a comunidade abaetetubense.

A Associacdo passou a se reunir regularmente, convocando a categoria para

Assembléia Geral, publicando boletins informativos, pois:

Antes a ASBEPA, em atividade conjunta com a UFPA, ja havia editado
uma cartilha: “Conhecimento e Unido” relatando a histéria dos dois
primeiros Encontros de Professores do Baixo Tocantins com apoio da
Federacdo de Entidades de Assisténcia Social e Educacional (FASE).
Elaborou-se também uma cartilha sobre: “Esclarecimentos sobre Leis
Trabalhistas aos Professores do Baixo Tocantins” que foi distribuida aos
professores da regido (CARVALHO; SILVA; FREITAS, p. 19, 1992).
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A ASBEPA entra na luta pela qualificacio de professores e promove Curso Supletivo.
No final do ano letivo de 1981, realizou-se uma pesquisa onde se constatou um altissimo
indice de reprovacdo nas escolas do municipio, uma das causas era o despreparo dos
professores. Diante disso, a ASBEPA juntamente com a 3* DRE (Divisdo Regional de
Educacgido) no dia 12 de maio de 1982 solicita um curso de Atualizacdo para Professores, que
foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo - CEE, através da Resolucdo n® 141/82 de
03/09/82 (LOBATO, 1999).

Ainda na década de 1980, iniciava o primeiro periodo do Curso de Supléncia a nivel
de 1° Grau para 76 professores no Municipio de Abaetetuba, oferecido no periodo de férias,
proporcionando aos professores ficarem aptos a realizarem o Curso de Magistério a nivel de
2° Grau. Destaca-se a articulagdo em prol da formacdo dos professores, que tem seu inicio
com a formacdo a nivel médio e depois em busca da formagao em nivel superior.

Segundo Boletins Informativos dos Professores de Abaetetuba - ASBEPA/SUB -
SEDE do SINTEPP de 1982 - 1988, em 15 de outubro de 1983, a ASPEBA promove o
primeiro ato publico da categoria, com o objetivo de manifestar ao povo de Abaetetuba todos
os problemas pelos quais passava o Magistério, as injusti¢as e, acima de tudo, mostrar a uniao
da categoria. Foi através das articulacdes feitas pela ASPEBA em conjunto com as demais
Organizacdes do Baixo Tocantins, que, um dos membros da sua diretoria é destacado a nivel
estadual, assumindo a funcio de Vice-Presidente da FEPPEP (Federacdo dos Servidores
Publicos do Estado do Pard).

Na luta por uma melhor educacdo e por condicdes de vida e trabalho decente é que a
entidade, como representante da categoria dos professores adere e participa ativamente da
primeira greve a nivel estadual que durou 15 dias, em outubro de 1983, trazendo importantes
ganhos para o magistério local.

Nos dias 16 a 18 de dezembro de 1983, numa demonstracio da “Unido,
Fortalecimento e Organiza¢do da Classe” realizou-se o I ® Congresso Estadual dos Professores
Puablicos Estaduais e Municipais do Pard, em Belém, e os Professores de Abaetetuba
compareceram com uma Delegacio bastante representativa.

A ASBEPA também se fez presente no I Congresso da CUT (Central Unica dos
Trabalhadores), onde reuniram-se trabalhadores de todo o Brasil, nos dias 24, 25 e 26 de
agosto de 1984, em S@o Bernardo do Campo, Sao Paulo.

Todos esses movimentos proporcionados pela organizacdo dos professores do
municipio de Abaetetuba sempre tiveram com principio orientador de suas reivindicacdes a

luta pela formacdo dos professores, sendo que todos os fatos acontecidos e realizados pela
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organizacdo do movimento estiveram presentes e destacados nos Relatérios feitos pelos
professores como o Relatério dos Encontros de Educadores do Baixo Tocantins - 1980/1991.

No sentido de fortalecer o processo organizativo da categoria e principalmente do
setor burocratico é que os associados da ASBEPA decidiram optar por uma sede propria, e
com a colaborag@o da pardquia, foi cedido um local, dia 10 de novembro de 1984, situado a
Av. 15 de agosto s /n . Sendo que somente em fevereiro de 1987, consegue-se a aquisi¢do de
um terreno na rua 1° de maio, onde foi iniciada a construcdo da sede através de mutirdo.

Durante todos esses anos de luta, ndo s6 a nivel estadual, mas também regional e
municipal, a ASBEPA organizou o I Congresso Municipal dos Trabalhadores na Educagao,
nos dias 25 e 26 de marco de 1988. O objetivo era propiciar aos trabalhadores da educaciao do
municipio de Abaetetuba melhores esclarecimentos sobre a municipalizacdo do ensino, a
sindicalizacdo da categoria e a conjuntura educacional, proporcionando debates,
encaminhamentos de propostas e definindo bandeiras de luta da categoria.

Com os direitos garantidos através da Constituicdo de 1988, a FEPPEP Estadual passa
a chamar-se Sindicato dos Trabalhadores da Educagdo Publica do Pard - SINTEPP e, a
ASBEPA. Sub - Sede do SINTEPP, por decisdo em Assembléia Geral da categoria convocada
especificamente para discutir a proposta de sindicalizagdo em marco de 1989, mantendo a
filiagio 2 CUT (Central Unica dos Trabalhadores) e a Confederacio Nacional dos
Trabalhadores na Educagdo (CNTE).

As lutas desencadeadas a partir de 1983, ocorreram com objetivos de articular a
ASBEPA com outras organizacdes populares. Embora ainda as lutas concretas se déem em
nivel econdmico-corporativo, observam-se ja conteidos no interior do Movimento que se
referem ao nivel da solidariedade de interesses comuns (LOBATO, 1999).

Os professores em busca de aliangas, também assumem posturas criticas ao exigirem a
participacdo mais conseqiiente dos partidos politicos, cujo programa identifica-se com as lutas
populares.

A partir do ano de 1984 a 1985 se d4 a perspectiva politico-partiddria, ndo s6 no nivel
dos discursos e dos posicionamentos de Assembléias, como nas acdes e encaminhamentos
cotidianos. Destacam-se como indicativos desse processo o Relatério Final do V e VI
Encontro dos Educadores do Baixo Tocantins (1985), com as seguintes defini¢oes:

a) A filiagdo a CUT: representantes oficiais dos professores fazem parte da Executiva
Regional da CUT;

b) A participag@o ativa e intensa, tanto a nivel local como na capital do estado, nos

Movimentos conjunturais mais amplos da sociedade brasileira, tais como: eleicio direta para
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Presidente da Republica; Constituinte livre e soberana; Reforma Agraria sob o controle dos
trabalhadores; etc.

c) A articulagio com um nuimero razoavel de outras organizacdes sindicais e
politicas, a nivel local e regional, como: Associacdo Civil de Barcarena; o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Abaetetuba, e de Barcarena; a Associagcdo dos Peixeiros e Feirantes
de Abaetetuba, as Comunidades Eclesiais de Base da Igreja Catdlica, dentre outros.

d) Debates e discussdes ndo sé em Assembléias e trabalhos em grupos, como também
nos programas oficiais dos Encontros de Educadores do Baixo Tocantins sobre as campanhas
nacionais.

Neste periodo, a respeito dos aspectos educacionais, a luta pela melhoria da formagado
profissional, ou seja, pela reivindicacdo de cursos de licenciatura plena, proposta que se
apresenta como alternativa do Movimento para o problema da falta de qualificacdo
profissional dos docentes da regido era crescente, pois a luta® pela implantacio do Campus
Universitario do Baixo Tocantins, iniciou a partir do I Encontro de Educadores em 1980. Mas,
somente na gestdo do Prefeito Jodao Bittencourt em 1990, do Reitor da Universidade Federal
do Para Prof® Dr. Nilson Pinto e do Secretario Estadual de Educacdo Romero Ximenes € que
os cursos de licenciatura foram implantados no municipio de Abaetetuba com objetivo de
garantir o ensino superior para todos os Municipios que fazem parte do Baixo Tocantins
(CARVALHO, SILVA & FREITAS, 1992).

Garantir a implantacdo da educacdo superior na regido fez com que aqueles
professores - lideres do movimento se empenhassem em prol da extensdo do ensino, buscando
uma melhor formacdo a todos os professores que faziam parte do Baixo Tocantins, se
preocupando com a qualidade do processo educativo, visto que a formacdo do professor é
fundamental na estruturac@o do fazer pedagdgico.

A atuacdo do SINTEPP na luta pelo Campus Universitario do Baixo Tocantins, se
torna de grande relevancia, pois no decorrer da histdria de sua implantacdo, tal movimento
sempre esteve presente, objetivando lutar pela melhoria da educacdo, dando referéncia a
formacdo dos professores que atuam na educacdo bdsica. Tal desempenho é fruto de uma
grande organizacdo que perpassou no contexto de sua implantagdo como lécus de formacao
daqueles que atuam no processo educativo. Destacar, a importancia deste movimento é

revelar a identidade de uma organizacio que se construiu na dindmica da luta, em prol de uma

® Uma luta que foi representada por um grupo de lideranga, onde se destacavam os seguintes professores do
municipio de Abaetetuba Pa: lacy Lima de Freitas, Luiz Gonzaga Leite Lopes, Athaide Feio Neves, Adelino
Ferrantti, Nestor Deitos, Lidio Beck, Joana Concei¢do, Raimunda de Jesus Silva Paganelli, Miriquinho Batista e
o Movimento da FASE (Federacdo de Entidades de Assisténcia Social e Educacional).
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educacdo publica, gratuita e de qualidade. E o Curso de Pedagogia no CUBT nasce também

neste contexto que passo a apresentar a partir de agora.

1.2.2 O Curso de Pedagogia no CUBT / UFPA: dialogando com o seu Projeto Politico -
Pedagégico

O Campus Universitdrio do Baixo Tocantins, com o projeto de interiorizacdo é
implantado no municipio de Abaetetuba em 1987, iniciando com os seguintes cursos:
Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Letras, Licenciatura em Histéria, Licenciatura
em Matematica, e Licenciatura em Geografia, funcionado em regime intervalar nas Escolas:
Basilio de Carvalho, Colégio Sdo Francisco Xavier e Joaquim Mendes Contente; contando
com um quadro de professores vindo da Capital do Estado do Pard - Belém. A partir de 1992
implantaram-se os cursos regulares entre eles o Curso de Pedagogia.

O Curso de Pedagogia no ano de 1999 no CUBT passa a ser ofertado apenas no
periodo intervalar — meses de julho e janeiro — e no ano de 2000 retorna a ofertar vagas no
periodo regular. No ano de 2005 a oferta de vagas para o Curso, se faz tanto no regular como
no intervalar, propiciando a formacdo de pedagogos, profissionais oriundos dos municipios
que fazem parte da Regido do Baixo Tocantins. As atividades do curso de Pedagogia do
CUBT, sempre foram organizadas de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico do Campus
do Guamé/ UFPa, em Belém-PA obedecendo as diretrizes curriculares e principios
norteadores desta proposta.

Atualmente, o Curso de Pedagogia do CUBT /UFPA, apresenta o seguinte quantitativo

de alunos, como demonstra o quadro a seguir:

QUADRO N° 04: QUANTITATIVO DE ALUNOS POR TURMA - PEDAGOGIA -
CUBT / UFPA

ANO TOTAL DE OFERTA/MUNICIPIO
ALUNOS

2002 50 REGULAR/ABAETETUBA

2003 50 REGULAR/ABAETETUBA

2004 50 REGULAR/ABAETETUBA

2005 40 REGULAR/ABAETETUBA

2005 32 INTERVALAR/ABAETET.

2006 40 REGULAR/ABAETETUBA

2006 26 INTERVALAR/CONC.PARA

2006 50 PEDAGOGIA DAS AGUAS - ABAETETUBA
TOTAL GERAL 338

FONTE: Colegiado de Pedagogia - CUBT / UFPA - Maio/2006
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De acordo como demonstra o quadro acima, o nimero de alunos existentes é
distribuido entre turmas regulares e intervalares, sendo que a compreensdo em torno das
mesmas assim se evidencia: regulares, por funcionarem no periodo letivo normal das
atividades desenvolvidas no Calenddrio Académico; intervalares, por terem um calendario
especifico, onde as atividades académicas acontecem no periodo das férias. Outra
especificidade que se destaca é a turma da Pedagogia das Aguas, formada por alunos
moradores do campo (ilhas de Abaetetuba), com uma dindmica prépria de atividades, oriunda
das discussdes via Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA).
Contamos entdo, com um nimero de alunos compreendido num total de trezentos e trinta e
oito alunos, onde estes sdo envolvidos de acordo com a periodizac@o de suas atividades.

O curso de Pedagogia também ¢é oferecido através de um convénio com o Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), firmado entre
prefeituras dos municipios de: Tailandia, Tomé-Acu, Concérdia do Pard, Abaetetuba e a
Universidade Federal do Pard; com o objetivo de proporcionar formacdo continuada para
professores em nivel superior, onde se apresenta um nimero de alunos participantes do

convénio, como demonstra o quadro a seguir:

QUADRO N° 05: QUANTITATIVO DE ALUNOS POR MUNICIPIO - CONVENIO /
FUNDEF

MUNICIPIO TOTAL DE ALUNOS
TAILANDIA 48
TOME-ACU 33
CONCORDIA DO PARA 10
ABAETETUBA 33
TOTAL GERAL 124

FONTE: Colegiado de Pedagogia - CUBT / UFPA - Maio / 2006
Os alunos do Curso de Pedagogia do Convénio FUNDEF, sao professores da rede
municipal de ensino, em sua maioria do campo, assim como os demais, caracterizando a
especificidade de uma clientela dinamizada pelo convivio com a cultura dos povos do campo.
Assim, podemos evidenciar que a dinamica de organizacdo dos alunos do Curso de
Pedagogia do CUBT / UFPA, acompanha uma diversidade na sua origem e forma de ingresso.
Ha desta forma, uma peculiaridade em desenvolver atividades que proporcione a relacdo entre

ensino, pesquisa e extensao, pois:
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A oferta pela Universidade Federal do Pard de cursos de Graduacdo deve
estar balizada pelo pressuposto de que a formag@o plena s6 é possivel se a
mesma estiver assentada na indissociabilidade entre ensino - pesquisa e
extensdo. Neste sentido, envolver os graduandos em atividades de pesquisa
e extensdo que resultem em efetiva melhoria do processo de ensino e
aprendizagem a que eles estardo sendo submetidos, apresenta-se como
objetivo a ser radicalmente perseguido por todos os envolvidos na
concretizagdo dos projetos pedagégicos dos cursos ofertados por esta
instituicdo (UFPA, 2002, p. 15).

Objetivando este tripé€ ensino, pesquisa e extensdo, o Colegiado do curso de Pedagogia
do CUBT / UFPA conta com um quadro de professores especificos, para assim conduzir o

trabalho pedagdgico. Observe o quadro abaixo:

QUADRO N° 06: QUANTITATIVO DE DOCENTES POR TITULACAO E VINCULO
COLEGIADO DE PEDAGOGIA - CUBT / UFPA

VINCULO TOTAL %
TITULACAO EFETIVO | TEMPORARIO
GRADUACAO 01 - 01 68%
ESPECIALIZACAO 03 05 08 54%
MESTRADO 04 01 05 34%
DOUTORADO 01 - 01 67%
TOTAL GERAL 09-60% 06-40 % 15

FONTE: Colegiado de Pedagogia - CUBT / UFPA - Maio de 2006

Considerando o exposto no quadro acima, percebemos que os professores que atuam
na formac¢do do Curso de Pedagogia do CUBT / UFPA, apresentam formac¢do que vao do
nivel de graduacdo ao doutorado, e ainda conta com um quadro de 40% de professores
temporarios, o que indica a necessidade urgente de um quadro efetivo completo de docentes
no Colegiado do curso.

Atualmente o CUBT tem o seu nticleo de pesquisa o que proporcionou ao Curso de

Pedagogia a existéncia de trés grupos de Pesquisa: Sociedade, Estado e Educacio,
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Formacao e Cultura e Género e Educacao; grupos estes que vem dinamizando o incentivo
a pratica da pesquisa aos alunos do Curso.

O projeto politico-pedagogico (2001) objetiva um profissional-pedagogo que necessite
dominar conhecimentos cientificos e pedagdgicos, para assim atuar no espago educativo
escolar. Aponta em sua estrutura curricular um Nucleo Basico, um Nicleo de Contetdos
Especificos e um Nucleo Eletivo:

e Niucleo Basico: oferece os subsidios tedricos na compreensdo dos trabalhos
pedagdgicos de forma geral. Sua constituicdo se dd pelas discussdes tedrico-priticas para
exercer a docéncia, gestdo e a organizagdo do trabalho pedagogico. Fazem parte deste nicleo
as seguintes disciplinas: Fundamentacdo do Trabalho Pedagogico: Filosofia da Educagdo,
Historia Geral da Educag@o, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educagdo, Antropologia
Educacional, Biologia da Educagdo, Historia da Educacdo Brasileira e da Amazdnia; Pesquisa
e Pratica Pedagdgica: Pesquisa Educacional, Metodologia da Pesquisa em Educacio,
Semindrios de Pesquisa, Laboratério de Pesquisa, TCC, Pratica Pedagdgica, Pratica de Ensino
na Ed. Infantil, Pritica de Ensino na Escola Fundamental, Pritica de Ensino na Escola
Normal, Estagio Supervisionado; Curriculo, Ensino e Avaliacdo: Concepcoes Filosoficas da
Educacdo, Teoria do Curriculo, Fundamentos da Didatica, Psicologia da Aprendizagem e do
Desenvolvimento, Avaliagdo Educacional, Corporeidade e Educacdo, Fundamentos da
Educacao Especial, Tecnologias, Informaticas e Educagdo.

¢ Nicleo Especifico: deve manter uma relagdo com o Nucleo Basico, apresentando as
particularidades dos saberes pedagdgicos dos diferentes niveis e modalidades de ensino, na
gestdo e coordenagdo do trabalho pedagdgico. As disciplinas que fazem parte deste nicleo
sdo: Trabalho docente na Educacdo Infantil, séries iniciais do ens. fundamental e ensino
médio - Modalidade Normal: Fundamentos tedrico - metodoldgico do ensino de Portugués,
Fundamentos Teérico - metodolégico do ensino de Matematica, Fundamentos Teorico -
metodoldgico do ensino de Ciéncias, Fundamentos Teérico - Metodoldgico do Ensino de
Histéria, Fundamentos Tedrico - Metodoldgico do Ensino de Geografia, Fundamentos
Teodrico - Metodolégico da Educagdo Infantil, Didatica e Formagao Docente, Psicogénese da
Linguagem Oral e Escrita, Arte e Educagdo, Ludicidade e Educacgdo; Organizacio e Gestdo do
Trabalho Pedagdgico: Gestdo de Sistemas e Unidades Educacionais, Sociedade, Estado e
Educacdo, Politica Educacional, Sociedade, Trabalho e Educacdo, Estatistica Aplicada a
Educacdo, Organiza¢do do Trabalho Pedagégico, Planejamento Educacional, Coordenacio
Pedagogica em Ambientes Escolares, Legislacdo da Educagao, Pedagogia em Ambientes ndo-

escolares.
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¢ Nucleo Eletivo: visa atender as necessidades individuais dos alunos de acordo com
as exigéncias da sociedade contemporanea. Fazem parte deste nucleo: Educagdo Indigena:
Antropologia dos povos indigenas, Lingiiistica Aplicada, Praticas educacionais dos povos
indigenas do Brasil, A escola indigena, Atividades programadas, Atividades independentes;
Educacdo Rural: Educacdo Rural da Amazo6nia, Antropologia do meio rural, Sociologia do
meio rural, Metodologia e Pratica Pedagdégica com Comunidades Agricolas, Atividades
Programadas, Atividades Independentes; Tecnologias, Informaticas e Comunicacionais na
Educacdo: Novas tecnologias e Trabalho docente, Metodologia e Pritica do ensino do
Computador, Comunica¢do Docente e Diversidade interlocutora, Recursos Audiovisuais na
sala de aula, Atividades Programadas, Atividades Independentes; Educacdo Especial:
Fundamentos da Educagdo Especial, Concepcdo e Metodologia do Ensino de Cegos,
Concepcio e Metodologia do ensino de Surdos - Mudos, Concepg¢do e metodologia do ensino
de deficiéncias multiplas, Atividades Programadas, Atividades Independentes; Educacio
Ambiental: Teorias do desenvolvimento e Meio Ambiente, Educag@o e Problemas Regionais,
Ecologia e Biodiversidade, Tecnologias em Educacdo Ambiental no curriculo escolar,
Atividades Programadas, Atividades Independentes; Educagdo a Distancia: Fundamentos da
Educacdo a Distancia, Planejamento e Avaliacio em Educagdo a Distdncia, Multimidia na
educacdo a distancia, Educacdo a distdncia e Formagdo continua de professores, Atividades
Programadas e Atividades Independentes; Educagdo de Jovens e Adultos: Alfabetizag¢do de
Jovens e Adultos no Brasil, Fundamentos Tedrico - Metodoldgico da Educagao de Jovens e
Adultos, Métodos e Técnicas da Educag@o de Jovens e Adultos em Ambiente ndo - escolares,
Projeto de intervencdo pedagdgica na Educagdo de Jovens e Adultos, Atividades
Programadas, Atividades Independentes.

Como destaca o Nucleo Eletivo, a Educacdo Rural se encontra no Curriculo do Curso
de Pedagogia, como um daqueles em que os alunos do Curso possam estar escolhendo de
acordo com a especificidade,realidade a qual se encontram vivenciando

A materializacdo desse nucleo se dd através das disciplinas, estidgios curriculares,
estagios profissionais, semindrios de pesquisa, monitoria, participagdo em eventos na drea de
educacdo, além de outras atividades propostas pelo Colegiado do Curso de Pedagogia.

Assim, o Curso de Pedagogia do CUBT/ UFPa, através de seu Projeto Politico-
Pedagdgico visa consolidar uma nova identidade profissional do pedagogo, partindo de uma
formacdo que vise atuar em espagos formais e ndo-formais, com base na totalidade, superando

as habilitagdes.
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A docéncia constituindo-se como base para a formagdo do pedagogo propicia um
curriculo que atenda as especificidades dos diferentes lacos de aprendizagem, pois, o
pedagbdgico e o docente sdo termos inter-relacionados, onde trabalhar com a gestao,
organizagdo do trabalho pedagdgico, necessita-se ter uma base que se constitui no contato
com o ensino-aprendizagem em sala de aula, garantindo habilidades para atuar tanto na
educacdo formal como na informal.

Desta forma, garantir principios curriculares para organizagdo de sua matriz é
fundamental, sendo que o Projeto Politico-Pedagédgico da UFPA e do CUBT (2002) assentam-
se nos seguintes:

O trabalho pedagdgico com eixo de formacdo: ndo apenas vinculado a docéncia,
mas as diferentes atividades desenvolvidas no processo ensino-aprendizagem que ali se
estrutura, se constitui e se diversifica de acordo com as especificidades dos sujeitos que da
escola fazem parte.

Sélida Formacao Teorica: ha necessidade de uma vasta apreensdo tedrica do
fendmeno educativo para que se possa a partir dai estabelecer uma andlise da realidade da
escola com o processo social ndo de forma vazia, mas paralela ao conhecimento apreendido
sobre o mesmo.

A pesquisa como forma de conhecimento e intervencao na realidade social: a
producdo do conhecimento se dard através da pesquisa e a partir desta a intervengdo na
realidade social, se caracterizando desta forma num processo insepardvel entre teoria e
pratica.

Trabalho partilhado/ coletivo: hd necessidade de estabelecer relacdes entre alunos,
professores, entre os proprios professores, e para que assim se elimine barreiras entre as
disciplinas, garantindo suas especificidades, partindo para trabalhar com temas geradores
oriundos da prética social.

Trabalho interdisciplinar: a construcio do conhecimento interdisciplinar surge do
didlogo entre as disciplinas que se realiza através da prépria realidade, que se problematiza,
desta forma ha necessidade de que alunos e professores estejam mobilizados pelas atividades
de investigagdo, cultivando a cultura da pesquisa.

Articulacio Teoria-Pratica: faz-se necessario a construgdo de um curriculo que tenha
como definicdo a unidade teoria - pratica, promovendo aproximagdo do aluno-pedagogo com
a realidade que ird atuar, para que desta forma possam se diminuir as distdncias entre o

conhecimento construido e a realidade vivida.
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Flexibilidade Curricular: flexibilizar o curriculo de acordo com os diferentes
interesses e perspectivas profissionais do aluno que faz parte do curso.

Desta forma, o pedagogo deverd ter como base o exercicio da docéncia, da gestdo
atuando no processo formal e ndo-formal, integrando-se a sociedade através dos movimentos
sociais além de outras organizacdes governamentais ou ndo-governamentais.

Assim, tais diretrizes devem conduzir a uma proposta de formagdo que segundo o
Projeto Politico-Pedagégico (2001), contemple:

e A formagdo do educador/ educadora como um agente da transformacao
social, o que implica uma sélida formagao tedrica;

e O trabalho como categoria balizadora das a¢des educativas, tendo em
vista a superacdo da dicotomia teoria - prética;

e A gestdo democratica, voltada para a participagdo ativa de todos os
sujeitos nos diferentes 16cus de deliberacdo;

e A educagdo continuada do profissional da educacdo através da
articulacdo com as agéncias empregadoras;

e O rigor cientifico e 0 compromisso ético;

e A indissociabilidade entre a pesquisa e o ensino ao longo da formacdo
profissional;

e A pesquisa realizada no centro de Educagdo como pano de fundo na
formacgdo do pedagogo, permitindo uma integrag@o entre a producdo de
conhecimento e a socializacdo do saber acumulado e universalmente
aceito. Dessa forma reforgar-se-4 a concepgao de que a pesquisa devera
ser um dos eixos que perpassara toda a formacdo, representando de fato
a idéia de um curso que va além da pura repeti¢do e se constitua em
espaco de producdo de conhecimento;

e Uma visdo totalizadora do processo educacional de forma a permitir
uma maior verticalizagdo dos conhecimentos, segundo as necessidades
sociais e as opcdes individuais;

e Uma organizagdo curricular na qual os conteddos/disciplinas
privilegiem as diretrizes apontadas, permitindo um ensino teérico -
pratico que tenha o dominio do conhecimento como referéncia dessa
formacao;

e A op¢do por métodos e recursos que traduzam uma concep¢do de
mundo, sociedade e homem identificada com a transformagdo da
realidade social;

e O corpo docente e discente comprometidos com a socializa¢do do saber
que produzem no sentido da construcio de uma sociedade justa,
igualitdria e soberana (UFPA, 2001, p. 36 - 37).

Percebe-se que o documento ao tratar das diretrizes, aponta ideais que justificam a
constru¢do de uma educagdo, tomando como base as relagdes sociais e as dinamizando pela
relacdo homem-mundo num mediado pela socializa¢do do conhecimento.

Assim, o curriculo como uma teia de relagdes no cotidiano do processo educativo deve
propiciar uma interligacdo com as especificidades dos diferentes sujeitos que habitam o

espaco social, garantindo a valorizagdo e constru¢io de saberes que se estabelecem tanto no
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interior da vida pessoal como profissional e a educagdo do campo, em sua especificidade, se
estabelece como uma das realidades a serem desenvolvidas na politica curricular, em
particular do curso de Pedagogia, que por formar professores de Educacido Basica necessita
garantir em sua formacao um didlogo com a identidade cultural destas diferentes populacdes e
sua organizagdo escolar.

Desta forma, discutir sobre a educacdo do campo e sua relacio com o curriculo de
formacdo de professores é fundamental, visto que a dinamicidade do mesmo se encontra nas
relacdes construidas com a diversidade cultural que envolve os diferentes sujeitos que
participam da sociedade. A seguir, destaco ndo s6 a discussdo de curriculo e cultura mas da
identidade cultural das populac¢des do campo, revelando os movimentos sociais, e a educacio
do campo e sua identidade cultural no municipio de Abaetetuba - Pa, visto que este é a sede

do CUBT, fazendo parte do contexto ao qual se encontra inserido.



CAPITULO II: A IDENTIDADE CULTURAL DAS POPULACOES DO CAMPO E
SUA RELACAO COM O CURRICULO

“A identidade é um fenomeno que emerge da dialética, entre
individuo e sociedade”.
(Berger & Luckmann)

As discussdes em torno do curriculo sdo construidas no espago social e se encontra
atreladas as diferentes realidades, nesta diversidade de relacdes se encontram as
especificidades do campo; sua vivéncia, identidade, que por fazer parte da sociedade, deve
estd relacionado as discussdes curriculares dos cursos de formagao de professores. Para tanto,
tal capitulo se propde discutir o curriculo como l6cus de identidade cultural das populacdes do
campo, de seu modo de vida, de sua forma de organizacdo através dos movimentos sociais;
dando destaque a especificidade do Municipio de Abaetetuba — PA, sede do CUBT/UFPA, o
qual dinamiza sua organizagdo o Curso de Pedagogia. Ao analisar o curriculo, como lugar de
cultura, é necessario estabelecer discussoes tedricas em torno de conceitos como: identidade,

cultura, curriculo, bem como enfocar as especificidades dos povos do campo.

2.1 0 CURRICULO COMO LUGAR DE CULTURA

O desenvolvimento da histéria humana estd fortemente marcado por contatos e
conflitos entre modos diversificados de estruturacdo da vida social, de apropriacdo e
transformacao dos recursos naturais, de concepg¢do e interpretagdo do real.

Quando admitimos que variados sdo os trajetos que conduziram os grupos humanos as
suas relacOes presentes e suas perspectivas de futuro, passamos a considerar que cada
realidade cultural se define de acordo com uma ldgica interna, com costumes, praticas,
concepgdes proprias de cada contexto. Na verdade, se a compreensdo da cultura exige que se
reflitam diversos povos, sociedades, € devido a intensa intera¢do que ha entre a diversidade.

A diversidade ndo € so6 feita de idéias, mas também esta relacionada com as maneiras

diferentes de viver, com processos sociais mais globais. Analisar a cultura € analisar a

diversidade, as realidades culturais e sociais no contexto da histéria de cada sociedade.
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A cultura se modifica ndo apenas pelo que existe, mas também pelas possibilidades
que poderdo vir a existir. De acordo com Santos (1983) analisar sobre a tematica cultura é
relevante, visto que ao estuda-la, buscamos o entendimento no que se refere ao nivel de
compreensdo dos processos de transformag@o por que passam as sociedades contemporaneas.

A atual preocupacdo com a cultura se originou associada tanto as necessidades do
conhecimento quanto as realidades da dominacdo politica. Ela enquadra ndo s6 a histéria do
desenvolvimento cientifico, mas também a histdria das relagdes internacionais de poder.

Muitas foram as variagdes na maneira de conceber cultura, desde sua utilizagdo por
pensadores romanos antigos que ampliaram o significado se referindo a refinamento pessoal,
educacdo elaborada, até como instrumento politico, como por exemplo, a Alemanha (séc.
XVIII) buscando organizagdo politica comum.

Desde que no século XVIII alguns intelectuais alemdes passaram a chamar de
“Kultur” a sua prépria contribui¢do para a humanidade, em termos e maneiras de estar no
mundo, de produzir e apreciar obras de arte e literatura, de pensar e organizar sistemas
religiosos e filosoficos - especialmente todo aquele conjunto de coisas que eles consideravam
superiores e que os diferenciava do resto do mundo -, Cultura passou a ser escrita com letra
maitscula e no singular. Maitiscula porque era vista ocupando um status muito elevado; no
singular porque era entendida como unica. E se era elevada e unica, foi logo tomada como
modelo a ser atingido pelas outras sociedades.

Segundo Williams (2000), cultura (cultivo) de vegetais ou (criacdo ou reproducio) de
animais e, por extensdo, cultura (cultivo antigo) da mente humana se tornou, em fins do
século XVIII, particularmente no alemao e no inglés, um nome para a configuracio ou

generalizacdo do “espirito” que informava o “modo de vida global” de determinado povo.

[...] hd certa convergéncia pratica entre os sentidos antropoldgico e
socioldgico de cultura como “modo de vida global.” Distinto dentro do qual
percebe - se, hoje, um “sistema de significagdes” bem definido ndo s6 como
essencial, mas como essencialmente envolvido em todas as formas de
atividade social, e o sentido mais especializado, ainda que também mais
comum, de cultura como “atividades artisticas e intelectuais”. Embora estas,
devido a énfase em um sistema de significacdes geral, sejam agora
definidas de maneira muito mais ampla, de modo a incluir ndo apenas as
artes e as formas de producdo intelectual tradicionais, mas também todas as
“préticas significativas” - desde a linguagem, passando pelas artes e
filosofia, até o jornalismo, moda e publicidade - que agora constituem esse
campo complexo e necessariamente extenso (WILLIAMS, 2000, p. 13).
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Justamente porque a cultura deixa de ser compreendida apenas como arte e produgdo
intelectual, tornando-se pratica significativa e socialmente elaborada.

Entretanto, segundo Thompson (1995), os fendomenos culturais sdo vistos, acima de
tudo, como constructos significativos, como formas simbdlicas, e a andlise da cultura é
entendida como a interpretagdo dos padrdes de significado incorporados a essas formas. Mas,
os fendmenos culturais também estdo implicados em relacdes de poder e conflito.

Os homens reorganizam, modificam e acrescentam diversas normas e praticas ao que
estd estabelecido. Transformam as determinacdes da natureza por razdes que estdo além da
sua sobrevivéncia fisica. Para justificar tais atitudes, criam normas, valores, idéias, hébitos,
saberes e costumes.

A cultura como totalidade acumulada de tais padrdes, ndo é apenas um ornamento da
existéncia humana, mas uma condicdo essencial para ela - a principal base de sua
especificidade. E esse conjunto de valores, atitudes, idéias e costumes que d4 sentido ao que
os seres humanos sio, em oposi¢do aos outros animais, aos vegetais e aos minerais existentes
no mundo. Isso refor¢a a andlise de Geertz (1989, p. 61), “de que ndo existe natureza humana
independente da cultura”. Em nome de toda essa reunido de significacdes, estudam,
trabalham, se comunicam, fazem célculos, buscam coisas que representam a felicidade e a
liberdade; preocupam-se com o sentido da vida e da morte, organizam o tempo, criam a
familia, estabelecem praticas como a economia e a politica, adquirem conhecimentos como a
arte , a filosofia, a ciéncia e a religido.

Os seres humanos também elaboram métodos e técnicas de construcdo de
equipamentos e maquinas para atender as suas necessidades do cotidiano, assim como
estipulam as regras e leis que controlam o convivio coletivo nas varias dimensdes de sua vida.
Ao longo do tempo tudo € transmitido as demais geragdes que vao nascendo.

Todo esse conjunto complexo e diferenciado que a humanidade elabora é o que

constitui a cultura. Ela é, entdo, producdo dos que vivem em sociedade.

[...] sem os homens certamente ndao haveria cultura, mas, de forma
semelhante e muito significativamente, sem cultura ndo haveria homens.
[...] n6és somos animais incompletos e inacabados que nos completamos e
acabamos através da cultura - nfo através da cultura geral, mas através de
formas altamente particulares de cultura (GEERTZ, 1989, p. 61).

Dai ndo haver sentido alguém dizer que tal individuo ndo tem cultura, pois sua vida

seria impossivel sem a socializacdo com outros seres humanos, para dinamizar priticas de
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vivéncia. O isolamento do individuo impede o desenvolvimento de suas capacidades
perceptivas e intelectuais, que somente sio possiveis com a interagio com o outro. E nessa
interacdo a base da vida coletiva, pois € através da linguagem que os homens se relacionam
mutuamente, criam e desenvolvem os diversos significados para aquilo que pensam e fazem
ao longo da vida.

Ao analisarmos a cultura faz-se imprescindivel que consideremos as transformacdes
constantes por qual passam as sociedades, transformacdes com suas caracteristicas e relacdes
entre grupos, classes sociais existentes no seu interior. Evidencia-se, entdo, que cultura é uma
dimensdo do processo social, ndo se relacionando apenas as concepcdes praticas. Assiste-se
hoje a uma verdadeira “virada cultural”, que pode ser resumida como o entendimento de que a
cultura é central ndo porque ocupe um centro, uma posi¢ao unica e privilegiada, mas porque
perpassa tudo o que acontece nas nossas vidas e todas as representacdes que fazemos desses
acontecimentos (HALL, 1997).

Cultura € algo que depende das modificacdes sociais, faz parte de todos os aspectos da
sociedade, ndo podendo dizer que ela existe em alguns contextos € em outros ndo; por ser uma
construcdo historica é resultado do coletivo da vivéncia humana. Nao pode ser concebida
como algo estdtico, pois “nada do que € cultural pode ser estanque, porque a cultura faz parte
de uma realidade onde a mudanga € um aspecto fundamental” (SANTOS, 1983, p. 17).

Dessa forma, por ser dimensdo da sociedade que engloba todo o conhecimento num
sentido amplo e todas as maneiras como esse conhecimento é expresso, € que a cultura é
dindmica e juntamente com a educa¢do marcam a histéria da humanidade.

Gomes (1998) destaca que historicamente podemos compreender a cultura a partir de
trés eixos fundamentais: como atividade biolégica relativa ao homem, adaptacdo da espécie e
de seu fisiologismo as diferentes condi¢des ambientais através da instrumentalizacdo da
natureza; como agdo direta de transformacdo fisica do ambiente, por meio do conjunto de
técnicas, com base nas quais os grupos humanos criam um conjunto de instrumentos e acoes
destinados e orientados pelas determinagdes da producio da vida material; e como expressao
simbdlica, ou seja, a cultura como comunicagdo, acdo expressiva, difusdo de valores.

O direito as diferengas, a cultura e a educacio tém raizes democraticas similares, pois
a histdria da educagdo publica (universalizacdo da educag@o bdsica) estd interligada com a
historia dos direitos do cidadao, do direito a diversidade.

A diversidade cultural envolve fatores politicos, morais, subjetivos e que a cada

momento histérico toma uma dire¢do. De acordo com a antropologia, a diversidade cultural se
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apresenta sob duas vertentes tedricas: o racionalismo e o relativismo; a primeira destacando a
universalidade pelo pensamento e agdo, enquanto que a segunda parte do principio de que
cada crenga sO tem significacio para o meio social que a postula.

Analisando por esse prisma, a diversidade cultural se tornou algo de referéncia, ao
defender a igualdade social sem que se afetem as diferencas culturais existentes. A conquista
dos direitos humanos também esbarra nessa questdo, pois quando se tornam universais 0s
direitos, surgem em contrapartida os direitos individuais. Dessa forma, a educacio faz parte

do contexto cultural, pois:

[...] a educag@o ndo € nada fora da cultura e sem ela. Mas reciprocamente,
dir-se-4 que ¢é pela e na educacdo, através do trabalho paciente e
continuamente recomecado de uma tradicdo docente que a cultura se
transmite e se perpetua: a educacdo 'realiza' a cultura como memoria viva,
reativacdo incessante e sempre ameacgada, fio precdrio e promessa
necessdria da continuidade humana (FORQUIM, 1993, p. 14).

Educacio e cultura se definem como insepardveis e complementares de uma mesma
realidade. A educacdo ao introduzir individuos num processo de socializacdo de
conhecimentos, admite-se também que estes reciprocamente convivem com um universo de
cultura que ndo € homogénea, imutavel, estatica, mas por acontecer numa realidade complexa,
deve ser analisada e concebida em toda a sua riqueza, considerando a multiplicidade de
formas de existéncia que se faz a humanidade.

Dessa forma, a educacdo como transmissora fiel de uma cultura dominante, de uma
cultura especifica ou culturas hegemonicas, interrelaciona elementos culturais multiplos, de
fontes diversas, de forma heterogénea. Faz-se necessdrio ir além dos esteredtipos e buscar
explicar a diferenca e a especificidade de um determinado mundo social, identificando com
isso a construcdo do fendmeno educativo; seria oportunizar o conhecimento da cotidianidade,
respeitando a diferenca cultural existente, a heterogeneidade das experiéncias sociais.

A escola, nesta perspectiva, adquire seu carater socializador, e o professor comeca a
enxergar, a pensar seu aluno dotado de identidade, construida histérica e socialmente. A
escola desta maneira seria um espaco privilegiado na medida em que possibilita o contato
entre as pessoas com diferentes visdes de mundo, significado e vivéncias. A tentativa ao

entendimento e reconhecimento da diferenca seriam atitudes do profissional da educacio
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buscando diminuir a distancia existente entre mundos distantes propondo a diminui¢do das

desigualdades sociais.

[...] Apreender a escola como construgdo social implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas
agentes passivos diante da estrutura. Ao contrdrio, trata-se de uma relacio
em continua construcdo, de conflitos e negociagdes em fungdo de
circunstancias determinadas (DAYRELL, 1996, p. 136).

A relacdo existente entre cultura, educacdo e diversidade nos possibilitam um
entendimento mais apurado sobre a instituicdo escolar, sobre as diferentes referéncias de
identidade construida pelos sujeitos dos diversos segmentos que fazem parte deste cotidiano.

Neste sentido evidenciamos a escola como um espago social em que docentes, pais,
maes, alunos vivenciam diferentes processos sécio-culturais, diferentes visdes de mundo,
valores morais, religiosos, tradi¢des, preconceitos dos mais variados. Assim, a acdo dos
diferentes sujeitos na escola nos permite reconhecer que o docente também no decorrer de sua
atividade escolar e extra-escolar, constrdi diversificadas identidades e ao construi-la convive
com um curriculo que envolve todos aqueles que dinamizam o processo educativo, ndo sendo
desvinculado das relagdes e vivéncias do dia-a-dia.

Quando definimos curriculo conceitualmente estamos descrevendo as relagdes que se
concretizam na prépria escola associados ao tempo e espago situados de acordo com as
especificidades dos diferentes sujeitos que se dinamizam em seu cotidiano. O curriculo € uma

préxis construida no dia-a-dia da realidade social e pedagdgica que rodeia o espaco escolar.

[...] E uma pritica, expressio, da fungdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele, uma série de
subsistemas ou prdticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagdgica desenvolvida em instituicdes escolares que comumente
chamamos ensino. E uma pritica que se expressa em comportamentos
praticos diversos. O curriculo, como projeto baseado num plano construido e
ordenado, relaciona a conexdo entre determinados principios e uma
realiza¢do dos mesmos, algo que se ha de comprovar e que nessa expressao
prética concretiza seu valor (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Daf a construcdo de uma pratica curricular e relagdes curriculares no espaco educativo
derivam do desenvolvimento e realizacio de um projeto de cultura que valorize a
subjetividade e diversidade do cotidiano, estruturado, construido e ordenado, tomando como

base os valores e o contexto socio-politico-economico da realidade.
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Os curriculos sdo a expressdo de interesses e forcas’ que se relacionam e se instauram
sobre o processo educativo, resultado de forgas politicas que interferem na dindmica educativa
do processo ensino-aprendizagem. Ao se apresentar aos professores e alunos, se definem no
contexto de uma trama cultural, politica e social que revela e desvela interesses que se

sobrepdem no cotidiano das relagdes sociais. Pois:

Um dos elementos basicos na mediacdo opressores-oprimidos € a prescrigao.
Toda prescrigdo € a imposicdo da op¢do de uma consciéncia a outra. Dai, o
sentido alienador das prescri¢des que transformam a consciéncia recebedora
no que vimos chamando de consciéncia "hospedeira" da consciéncia
opressora. Por isto, o comportamento dos oprimidos ¢ um comportamento

prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles - as pautas dos opressores
(FREIRE, 1985, p. 34-35).

Freire destaca o quanto a imposi¢ao de uma politica dominante de prescricdo permeia
a relagdo entre oprimido e opressor, sendo que o curriculo carrega esta identidade, revelando a
necessidade de domesticar os individuos, para viverem sempre a servico da ideologia que
predomina na condugéo de sujeitos passivos no convivio em sociedade.

Desta forma, o curriculo reflete o conflito entre os interesses de uma sociedade

dominante que rege os processos educativos, pois:

A educag@o estd intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca
¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece
nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é sempre parte de uma
tradi¢do seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e
concessoes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam
um povo [...] Sempre existe, pois, uma politica do conhecimento oficial,
uma politica que exprime o conflito em torno daquilo que alguns véem
simplesmente como descri¢des neutras do mundo e outras como concepgdes
de elite que privilegiam determinados grupos e marginalizam outros.
(APPLE, 1989, p. 50).

Um curriculo em que predominam valores implicitos por ideais de uma politica
hegemodnica, ndo pode desconsiderar um universo de conhecimentos, saberes que se
relacionam e se constroem juntamente ao contexto social, dinamizando o cotidiano das

instituicdes que fomentam a formacgao de profissionais da educagio.

7 “A educacdo aqui tanto uma ‘causa’ como um ‘efeito’. A escola ndo é um espelho passivo, mas uma forca
ativa, uma forca que também serve para legitimar as ideologias e as formas econdmicas e sociais tdo
estreitamente ligadas a ela. E é exatamente essa acdo que precisa ser desvendada”. (APLLE, 1982,67). E
necessario conduzir um trabalho que proporcione uma forca que priorize a educagdo como emancipag¢do humana.
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Ao formar profissionais da educag@o, o curriculo necessita dinamizar um processo de

~ 8 . . . ~ . .
formacgdo” que reflita e idealize construgdes de significados que fazem parte da realidade
daqueles que a vivenciam. Um curriculo voltado para a diversidade cultural € permeado pelo

0 espaco em que esta se realiza e se concretiza, pois:

[...] € fundamental investir na formag¢do de um professor que tenha
vivenciado uma experiéncia de trabalho coletivo e ndo individual, que se
tenha formado na perspectiva de ser reflexivo em sua prética, e que,
finalmente, se oriente pelas demandas de sua escola e de seus alunos, e ndo
pelas demandas de programas predeterminados e desconectados da realidade
escolar [...] (PEREIRA, 1999, p. 177).

Formar um profissional da educagdo que vivencie relagdes coletivas de trabalho
vinculado a realidade cotidiana que se dinamiza na cultura, que cria e recria espacos de
reflexdo sobre as relacdes sociais que sdo construidas no espaco que habitam, é fundamental
no processo de efetivacdo da pratica educativa. Para Zeichner (1993) é importante preparar
professores que assumam uma atitude reflexiva em relacdo ao seu trabalho e as préprias
condi¢des sociais que o influenciam.

O curriculo de formacao de professores deve ser entendido como um lugar que discute
a cultura real %e as especificidades dos diferentes contextos que se apresentam em sociedade e
que como tal surge de uma série de processos vinculados ao mundo exterior, projetados por
uma realidade fisica.

Dai a necessidade de discutir as especificidades, a diversidade cultural como o lugar
que se relaciona e se apropria de relagdes curriculares, que estdo destacadas na elaboracdo e

efetivacdo de experiéncias de conhecimentos proporcionadas pelo processo educativo.

¥ “Nas tltimas duas décadas, a despeito do dominio continuado de um modelo de transmissdo ou bankung da
educacdo, no qual ensinar € dizer e aprender € absorver, os slogans "ensino reflexivo", "pesquisa - ag¢do" e
"valorizagdo do educado" foram adotados por professores, educadores de professores e pesquisadores
educacionais de todo o mundo... A partir de certa perspectiva, esse movimento internacional que se desenvolveu
no ensino e na educacdo de professores, sob o estandarte da reflexdo, pode ser encarado como uma reagéo contra
a visdo do educador como um técnico que apenas executa o que mandam os outros, apartados da sala de aula, e
contra a aceitacdo de formas verticalizadas de reforma educacional, que envolvem os professores unicamente
como participantes ativos. (ZEICHNER apud BARBOSA, 2003, p.41). Na visdo de Zeichner, ha necessidade de
garantir uma formagao reflexiva que proporcione uma educagdo realmente que valorize a construgdo da praxis
educativa emancipadora.

’ Segundo Moreira (1999, p. 37) “considerar a pluralidade cultural no ambito da educagdo e da formagao docente
implica pensar formas de valorizar e se incorporar as identidades plurais ou politicas e préticas curriculares.
Implica, assim, refletir sobre mecanismos discriminatérios ou silenciadores da pluralidade cultural, que tanto
negam voz a distintas identidades culturais, silenciando manifestacdes e conflitos culturais, como buscam
homogeneiza-las em conformidade com uma perspectiva monocultural”.



64

O curriculo constitui o processo de institucionalizacio da educacio formal, destacando
um nexo entre a educacdo e a identidade social, entre escolarizagdo e subjetividade que se
asseguram pelas experi€ncias cognitivas e afetivas proporcionadas através das relagdes
estabelecidas e construidas no espago escola.

H4, entretanto, uma distdncia enorme entre as experi€ncias sécio-culturais e o
curriculo de formacdo de professores, desvinculando desta forma a realidade e especificidades
dos diferentes lugares de convivéncia do homem para com o seu processo de escolarizacio.
Faz-se necessdrio enfatizar a importancia de tornar o social, o cultural, o politico e o
econdmico como aspectos principais de andlise do processo de formacdo para a escola
contemporanea. Contextualizar um curriculo voltado para a diversidade cultural é criar
condicdes de fortalecimento dos sujeitos que constréem o espago social e cultural
dinamizados por eles mesmos, permitindo enfocar um projeto politico de emancipacio
humana.

A cultura como viés de discussdo no curriculo se constitui como uma bagagem prévia
de crencas, significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos nas relacdes sociais.
A diversidade € possivel quando existe variedade e para o curriculo se dispor para tanto deve
necessariamente inculcar em sua politica de constituicio matrizes de discussdes que

valorizem hoje a escola, que em seu interior:

[...] tem-se configurado em sua ideologia e em seus usos organizativos e
pedagdgicos, como um instrumento de homogeneizacdo e de assimilagdo a
cultura dominante. Tem sofrido processo de taylorizagdo progressiva que
dificulta a acolhida e a expressdo das singularidades que nio se acomodam a
padronizacdo que caracteriza o conhecimento que transmite e a conduta que
exige dos alunos (SACRISTAN, 2000, p. 29).

Neste contexto, ha a necessidade de construir uma préatica contra—hegeménicalo, onde
se possa selecionar e desenvolver um curriculo que analise e priorize a necessidade de
analisar uma cultura construida nos diferentes espacos de convivéncia humana. A formagio
de professores ndo pode se ver alheia aos diversos discursos e contextos que aparecem na
expressao das relagdes cotidianas. Pensar, discutir, refletir sobre o curriculo que dinamiza
conhecimentos que se relacionam com a cultura diversa, enraizada nas diferentes

especificidades. Mas de que cultura se fala ou se discute?

10" Considero pritica contra-hegemonica aquela construida na base da consciéncia individual e coletiva,
alicer¢ada nos principios da luta por uma sociedade justa igualitdria, onde o educador nio pode ser alheio a tal
postura, considerando a educagdo como espago de transformacao social.
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A teoria curricular vem problematizando segundo Tura (2002) que as formas de
transmiss@o e legitimac@o dos conhecimentos discutidos e definidos nas escolas na prdpria
estrutura disciplinar estdo vinculadas a uma visdo de mundo, que estd impregnada de crengas,
afetos, valores e que necessitam ser analisados na prdpria discussio tedrica curricular.

A escola jamais pode ser considerada como culturalmente independente, pois o que ela
ensina e transmite, modos de pensamentos manifestos, registros de fala estdo vinculados a
vida e a cultura de seus alunos. Desta forma o curriculo que forma os professores que
participam do processo de formacdo destes, necessita inserir vinculos de discussio que
estimule o universo sécio-cultural.

A cultura fornece ferramentas para organizar e entender o mundo de maneira
comunicédvel. Produzida pelo homem, ao mesmo tempo forma e possibilita a socializacio
deste com os diferentes contextos que se apresentam em sociedade.

No Brasil, durante a década de 1980, com o movimento democratico € o
fortalecimento das organiza¢des dos movimentos sociais e ONGs, passam a exercer influéncia
no pensamento curricular. Movimentos sociais, como 0 movimento negro, trazem a tona
desigualdades no campo educacional atingindo desta forma a identidade de género, étnica
racial e de cultura diversas.

De acordo com Moreira (2001), tais discussdes vao sendo incorporadas na produgdo
de pesquisas na drea da educagdo, de acordo com o que se pode perceber em teses,
dissertacdes e artigos publicados nos ultimos anos.

O debate sobre pluralidade cultural e a relevincia de se garantir representacio das
identidades culturais nos diversos campos sociais, incluindo o educacional tem-se
intensificado. Ressaltam-se, na educagdo e na formacdo docente, o papel dos discursos e
priticas curriculares na preparacdo de professores e de futuras geracdes em relacdo a
diversidade cultural e a discussdes voltadas para os preconceitos ligados as determinantes de
género, raca, religido, “deficiéncias” e outros. Tais preocupacdes t€ém-se evidenciado no
campo educacional brasileiro, em produgdes, reflexdes e eventos que questionam préaticas e
discursos curriculares homogeneizadores e etnocéntricos buscando pensar em alternativas
para se trabalhar a cultura na pedagogia e no préprio curriculo.

A Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pds — Graduacdo em Pesquisa e
Educacido (ANPEd), em 1999 trouxe como titulo de seu evento, a questdo da diversidade e da
desigualdade, indicando esta como principal desafio para a educacdo na virada do século.
Assim como Mc Laren (2000, p. 21) aponta que a tensdo entre pluralidade étnico-cultural e a

necesséaria politica de justica universal constitui-se “a questdo urgente do novo milénio”.
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Atualmente, podemos perceber que a problemdtica da diversidade cultural e da
constru¢do das diferengas tem sido trazida tomando como base uma visdo de cidadania
multicultural, legal, concreta, negociada com discursos e espacos dentre os quais a educagdo e
a formag@o docente emergem. Conforme Lopes (1999), Moreira (1999) e Silva (1999) estes
estudos tem tencionado o campo do curriculo, trazendo novas configuracdes e propondo
novos olhares, voltados para o reconhecimento e valorizagdo de identidades culturais
apagadas ou negadas em estruturas curriculares monoculturais.

As questodes relacionadas a cultura, género, sexualidade, etnia, identidade, etc. vém,
pouco a pouco, ocupando lugar privilegiado nas discussdes educacionais, pois vem dando
resposta aos diferentes movimentos sociais que representam vozes em busca de direitos e
legitimidade, bem como o reconhecimento, por parte dos governos, da necessidade de conter
inimeros conflitos que resultam de tais questdes. No Brasil, no campo da educagio, as
discussdes em torno das mesmas vém se dando de forma progressiva e somente a partir da
década de 1990, se apresentam com maior preocupagao.

Abordar sobre cultura nas diferentes discussdes acerca do curriculo e formacdo de
professores € associar ao processo de globalizacgdo, associar que “as revolugdes da cultura em
nivel global causam impacto sobre os modos de viver, sobre os sentidos que as pessoas ddo a
vida, sobre suas aspira¢des para o futuro — sobre a cultura num sentido mais local” (HALL,
1997, p. 18). E importante reconhecer que as implica¢des entre o local e o global e vice-versa
constituem complexos processos culturais.

Os processos culturais sdo visualizados a partir do momento que identificamos as
relacdoes entre culturas locais e globais, dai verificamos que o intenso processo de
globalizacdo tem ocasionado deslocamentos culturais, onde se percebe que o local ndo possui
uma identidade Unica, propria e sim moldada aos ideais de um padrdo construido, definido.

As reformas curriculares formais, simplesmente acrescentam, eliminam ou substituem
disciplinas e contetdos referentes ao conteudo especifico e a formacdo pedagdgica, e nao
contribuem consideravelmente na implementacio de um curriculo de formacdo de professores
que esteja voltado para a identidade cultural dos diferentes povos que habitam os diferentes
meios sociais.

Segundo Freitas (1992) ha uma auséncia de vontade por parte das discussdes politicas
de propor e efetuar transformacdes que possam garantir a descentralizagdo de um curriculo
unico, moldado, que contribua realmente com o fazer docente, que acontece em diferentes

contextos. O curriculo é um conglomerado cultural organizado de forma peculiar, que analisa



67

uma diversidade de situagdes e cria uma atividade social, politica e técnica variada, que lhe
proporciona um sentido particular aos sujeitos, que envolvidos, constréem relagdes.

A medida que o curriculo se torna um lugar privilegiado para analisar a comunicacio
entre as idéias e os valores, valorizando adequadamente os conteidos e estes voltados para
uma conexao com a cultura local e global se torna significativo, tecendo desta forma relacoes
entre identidade e valores dos sujeitos que fazem parte do processo educativo. Assim destaco
a seguir a identidade cultural das populacdes do campo como, contetdos significativos que

necessitam ser evidenciados no curriculo.

2.2 A IDENTIDADE CULTURAL DAS POPULACOES DO CAMPO

Antes de adentrarmos especificamente na discussdo sobre a identidade cultural, faz-se
necessario dialogarmos sobre o conceito de identidade, para termos como ponto referencial
para as nossas discussoes e andlises.

Na contemporaneidade transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais vém
desafiando as concepcdes de identidade. O fendomeno da globalizagcdo, origem inegdvel na
producdo e consumo, tem proporcionado o surgimento de novas identidades, onde as
populacdes do campo se destacam através de sua dindmica de vida e seus movimentos sociais.
E as novas tecnologias e meios de comunicacio ficam mais préximos de diferentes tempos e
espacos. Os fluxos migratdrios tém-se intensificado, as identidades tém-se transnacionalizado.

Em estudo classico, Stuart Hall (1997) discute as concepc¢des de identidade da
modernidade e da contemporaneidade. A primeira visdo de identidade por ele identificada
corresponde ao sujeito do Iluminismo. Nela, a pessoa humana é concebida como um
individuo centrado, equilibrado, dotado de razdo, de consciéncia, de acdo. Acredita-se na
existéncia de um nucleo interior, que nasce e se desenvolve com o individuo, e que constitui a
substancia essencial que conforma a identidade. A segunda associa-se ao sujeito socioldgico.
Nesse enfoque, ndo hd uma identidade essencial, assim como ndo ha um individuo passivo
que se forme pela internalizacio de valores culturais estabelecidos. Adota-se uma concepcao
interativa da identidade e do eu, considerando-se que a identidade se elabora e se modifica em
didlogo continuo com os mundos exteriores e as identidades disponiveis. A identidade, nessa
concepgdo socioldgica, preenche o mundo pessoal e o mundo puiblico. O fato de que
projetamos a nds proprios nessas identidades culturais, ao mesmo tempo em que

internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de nds” contribui para alinhar
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nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e
cultural. A identidade, ent@o, € construida de acordo com a estrutura social que envolve o
individuo.

Nesta producdo, de acordo com a visdo socioldgica, parto da premissa que a
“identidade € um fendmeno que emerge da dialética entre individuo e sociedade” (BERGER;
LUCKMANN, 1971, p. 195). Assim, esta ¢ formada por processos sociais, sendo mantida,
modificada, ou mesmo, remodelada pelas relagdes sociais, onde estas sdo determinadas pela
estrutura social (OLIVEIRA, 1976).

A sociedade da qual participa cada sujeito, ao se interagir no meio social, constréi
significados e relagdes que possibilitam ao mesmo a sua dindmica de vida, ou seja, construir
praticas que efetivamente retrate seus ideais de vida, mas que sdo envolvidas pela dindmica
social.

As populagcdes do campo na construcdo de sua identidade cultural revelam tal
movimento dialético, que € realizado entre a sua acdo e a acio da sociedade urbano-céntrica
que os envolve. Segundo Hall (2003, p. 57), o que convencionalmente chamamos de mercado,
com seus principios, tem sido introduzido nas sociedades, “como se fosse um principio
abstrato e desnudo, sem considerar o envolvimento cultural, politico, social e institucional que
os mercados sempre requerem”.

As relagdes que sdo construidas entre o individuo e a sociedade ficam presentes na
identidade, que historicamente vem dinamizando as posturas dos diferentes sujeitos, dentre
eles o homem do campo, imbuidos de processos que valorizam uma dinamica de vida

diferente de sua realidade, pois:

O padrao de significados e valores por meio dos quais as pessoas dirigem
toda a sua vida pode por um momento ser visto como autdbnomo e como se
desenvolvesse por seus proprios termos: mas € muito irreal, em ultima
andlise, desvincular esse padrdo de um sistema politico e econdmico
especifico, o qual pode estender sua influéncia as mais inesperadas regides
emocionais e de comportamento (WILLLIAMS, 2000, p. 119-120).

O autor aborda a relag@o existente entre os padrdes culturalmente estabelecidos e
construidos ndo isolados, mas associados a um momento histérico determinado e a uma légica
de sociedade. As populagdes do campo, apesar de sua especificidade, dialogam também com
dindmicas culturais e sociais apoiadas a constru¢do de um sujeito embasado por vivéncias

urbanas.
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[...] Em virtude das forcas econdmicas e politicas existentes que agora
fornecem os principios segundo os quais € organizado em boa parte de nosso

z

cotidiano, esse processo reprodutivo € uma “necessidade ldgica” para a
continua manutencdo de uma ordem social desigual. O desequilibrio
econdmico e cultural segue-se “naturalmente” (APPLE, 1982, p. 65).

Apple destaca o quanto a influéncia da ordem social e econdmica € marcante na
constituicdo do sujeito. Desta forma a identidade dos individuos sociais carrega em si
influéncias de tal sistema.

Apesar da urbanizacdo crescente no espago brasileiro, segundo dados do censo
Demografico 2000, cerca de um quinto da populagdo do pais, 18,8 % (32 milhdes de pessoas)
se encontram no campo. Considero nesta discussdo o espaco do campo como aquele formado

pelos:

[...] pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, bdia-fria, e outros grupos
mais. Entre estes ha os que estdo ligados a alguma forma de organizacgdo
popular, outros nao; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido,
de geracdo; sdo diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de
olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas;
diferentes jeitos de fazer a prdpria resisténcia no campo, diferentes lutas.
(CALDART apud KOLLING; CERIOLI, 2002, p. 30).

Estes diferentes povos convivem com dificuldades que atropelam o cotidiano vivido
nas relagdes sociais de producdo. Dificuldades sécio-politica e econdmicas que diminuem o
processo de socializagdo do homem que ali habita com a sociedade urbana, por ainda estar
atrelado sob uma organiza¢do urbano-céntrica de sociedade.

A realidade do homem do campo, das diferentes populacdes que ali se estruturam é
permeada por uma identidade cultural. A identidade segundo Pimenta (1999, p. 18) “[...] ndo
¢ um dado imutavel. Nem externo que possa ser adquirido. Mas é um processo de construcio
do sujeito historicamente situado”, pois o ser humano ao conviver com o outro constroi e
reconstroi os seus significados, a sua atuagdo no meio em que vive identificando seus saberes,
ampliando conhecimentos socialmente produzidos.

No campo as diferentes populagdes que ali habitam constréem um saber que é
produzido e construido com o coletivo, com o outro. Um saber social que “é o conjunto de

conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que sdo produzidas pelas classes sociais em
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situacdo historica dada de relagdes, para dar conta de seus interesses” (GRZYBOWSKI, 1986,
50).

A identidade que se constrdi no saber adquirido no campo, através do trabalho,
realizado no plantio, na criacdo de animais, e outras atividades préprias da sobrevivéncia
trazem para a personalidade do sujeito, enquanto sujeito que faz e refaz a histéria da
sociedade, ndo uma histéria de submissao aos ideais urbanos, mas aquele que realmente visa a
valorizacdo dos sujeitos que habitam o campo, como construtores também da sociedade
globalizada.

Os diferentes sujeitos sejam ribeirinhos, quilombolas, assentados, caipiras, lavradores,
etc, vivem sob diferentes costumes que configuram e diferenciam suas relacdes, que
intermediam o processo de socializagcdo de saberes, experi€ncias, trazendo para o interior de
sua convivéncia as raizes de uma tradicao que valoriza o povo que habita seu espaco social.

Tais costumes se revelam na cultura absorvida e construida no cotidiano de suas
relacdes, uma cultura que valoriza a pesca, a roga, as formas de falar, de vestir, de interpretar
o mundo. Para Bruner (2001, p. 16) “é a cultura que fornece as ferramentas para organizarmos
e entendermos nossos mundos de maneira que sejam comunicéveis”. E a relagio que fazemos
com o universo que convivemos que constréi e da significado a identidade humana.

Dai a identidade cultural ser um pilar no processo de construcio e valorizacdo de um
povo, um povo que planta, colhe, pesca, produz e que € deixado a margem da sociedade
global. Uma identidade cultural que retrata as suas especificidades e riquezas como povo que
se difere, mas que se aproximam na luta pela inclusio social.

Os povos do campo carregam em sua individualidade a criagdo e recriagdo de um
processo que € unico, mas que € plural, como parte de sua cultura, de sua valorizagao,
enquanto sujeitos que partilham de um pedago de terra, mas que necessitam de incentivo ao
trabalho desenvolvido para a sua sobrevivéncia.

Evidencia-se hoje nas discussdes realizadas referentes as especificidades do negro, do
indio, do quilombola, enfim daquele que é "diferente”, a necessidade de compreender a
situacdo histérica que transforma a diferengca num problema, partindo assim para a
historicidade dos diferentes significados que assume a diversidade destes povos.

Desta forma, circunda na vivéncia dos povos do campo uma diversidade que necessita
ser valorizado pelo meio urbano, com o objetivo de propiciar um vinculo de reciprocidade
tanto com as populacdes do campo quanto da cidade. Reciprocidade de cultura e valores que

se estabelecem como vinculos de sustentacdo de idéias de uma sociedade inclusiva.
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Sdo diferentes, mas iguais no anseio por uma sociedade igualitiria e justa para todos,
desenhando desta forma tracos em nossa identidade de luta e transformacio, resgatando os
valores culturais implicitos e explicitos na vivéncia humana.

As populacdes do campo se diversificam através de suas lutas, mas se aproximam por
seus valores e idéias, configurando em seu meio o trabalho soliddrio, na ajuda mutua,
podendo significar novas relagdes sdcio-politicas, no sentido de possibilitar uma consciéncia
atual e diferenciada sobre o trabalho, a producao.

O trabalho para os povos que habitam o campo:

[...] € um dos processos mais dinamicos através do qual o conhecimento é
difundido, proporcionando meios para que as nagdes, através das
experiéncias tradicionalmente comunicadas, recebam informacdes a respeito
dos fendmenos da natureza do cotidiano da vida social (CALAZANS, 1981,
p. 114-115).

Faz-se necessario resgatar que a troca de saberes no cotidiano do campo € marcante
devido a socializagdo dos diferentes sujeitos que participam do processo produtivo para a
propria subsisténcia da familia e demais sujeitos que habitam este espago.

As populagdes ribeirinhas, de floresta, quilombolas, lavradores... , relacionam-se com
uma rede de saberes e significados construidos historicamente, que sdo estabelecidos nos
diferentes espagos do cotidiano do trabalho e da convivéncia social e que ndo podem estar
alheios as discussdes no curriculo de formacao de professores.

Destacar desta forma o trabalho desenvolvido por estas populacdes como também o
lugar que constréi e relaciona saberes, é conduzir a relacdo entre homem e trabalho como
processo ndo apenas de sobrevivéncia, mas espaco de descobertas, discussdes e socializagao.

A diversidade de valores e comportamentos faz-se presente cotidianamente, a partir
das préprias diferencas, quando estas sdo assimiladas e incorporadas pelos diferentes grupos
percebendo a riqueza soOcio-cultural construida através de relacdes historicamente
estabelecidas.

Relagcdes que se constréem no saber-fazer, no cotidiano do campo, nas relacdes nao
impostas por uma cultura domesticadora, pelo respeito, valorizagdo, de uma cultura que
realmente esteja voltada as raizes dos diferentes povos que habitam e conduzem o espaco de
lutas permeado no campo.

Espaco de lutas por anseio de valorizacdo nao somente dos sujeitos que dele fazem

parte, mas de garantir o que € direito de um povo que:
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Considerando os dados oficiais, os cerca de 32 milhdes de pessoas (18,8%)
que residem na zona rural encontram-se em franca desvantagem, quando
comparados aos que residem na drea urbana, tanto em termos de capital
fisico (recursos financeiros), quanto de capital sdcio cultural (escolaridade e
freqiiéncia a escola) (BRASIL, 2003, p. 6).

Desvantagem por ndo ter garantido seus direitos como cidadaos, como sujeitos que
fazem parte da construcdo da histdria brasileira, sujeitos que tem uma identidade cultural

calcada em seus ideais, em sua diversidade, pois:

O campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morrer, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
ndo € s6 o lugar da producdo agropecudria e agroindustrial, do latifindio e
da grilagem das terras. [...] é lugar de vida e, sobretudo de educacdo.
(FERNANDES apud KOLLING; CERIOLI, 2002, p. 92).

Desta forma a diversidade de raca, etnia, cor, que revela e desvela as raizes que
conduzem a histéria do povo brasileiro, dinamizando a relacdo entre os que devem
contemplar realmente espacos de participag@o social e assim subsidiar as discussdes politicas
que sdo inseridas no meio do campo.

Garantir a diversidade cultural dos povos do campo, como l6cus de sua histdria e
como lugar nas discussdes curriculares dos cursos de formagdo de professores, € conduzir
para estes espacos no e do campo, agdes que assegurem realmente a cidadania, a construcao
de sujeitos, voltados para ndo “sentir vergonha” de ser da roga, das dreas ribeirinhas, das areas
quilombolas. E sim de se reconhecer enquanto sujeitos que retratam através do trabalho, da
cultura, os ideais de conquista de uma sociedade realmente justa e igualitdria.

Neste espaco que € diverso, a educacdo do campo no contexto brasileiro vem
historicamente tomando espaco especifico nas discussdes das agendas oficiais e de pesquisas.
Isto contribui para uma maior insercdo de politicas que garantam efetivamente as
especificidades do homem ribeirinho, do campo, da lavoura, tanto nas especificidades de
ordem politico-social como na de estruturacdo de um curriculo de formacdo de professores
que atenda estas peculiaridades.

O processo educativo das criangas e dos jovens das areas do campo se apresenta como
um dos pilares na integracdo destes na sociedade, e estabelecer assim uma compreensao no
interior da economia nacional, definindo especificamente o lugar da agricultura, da pecudria,
da pesca, da produgdo extrativa, para que desta forma se sintam como integrantes de um

programa de desenvolvimento brasileiro. Todo processo educacional deve garantir as bases de



73

uma cultura que reside no interior de um local especifico, seja na comunidade, na cidade, na
roga; e viabilize a construcdo de uma inter-relacdo entre sociedade urbana e rural.
A identidade cultural dos povos do campo a nivel nacional, regional e local se torna

especifica e permeada pelo desafio das escolas multisseriadas, o que destaco a seguir.

2.2.1 A Identidade Cultural das populacoes do campo e o desafio das escolas

multisseriadas no Municipio de Abaetetuba-Pa.

O municipio de Abaetetuba através de sua dindmica com os diferentes sujeitos que
neste espaco vivem, deixam em evidéncia suas diferenciadas relagdes construidas entre as
diferentes populagdes que habitam o campo. Neste sentido, os movimentos sociais existentes
procuram lutar em prol de melhorias de vida para a populagdo, caracterizando o campo como
um lugar de relagdes, onde a construcdo da identidade cada vez mais se constréi e se
relaciona. Um dos processos que evidencia também tal relacdo é a educagio formal através da
escola, onde em torno de tais tracos significativos demonstra como esta se constitui na
identidade do homem do campo.

A Amazdnia com suas caracteristicas e riquezas bioldgica e social, ¢ um grande
desafio para a humanidade lutar pela sua preservacdo, destacando assim a necessidade de um
esfor¢o coletivo e individual, institucional e dos diferentes segmentos da sociedade.

Historicamente, os projetos de desenvolvimento para a Amazdnia vém colocando a
margem as populacdes locais, principalmente aquelas que vivem no campo, assim como as
politicas de melhoria de condicdes de vida para tal populacdo. Assim, acontece uma acio
macro politica de desenvolvimento que se estende para fora e para poucos, deixando
conseqiiéncias e impactos socio-culturais, politicos-econdmicos e ambientais (BOFF, 2004;
PINTO; CASTRO, 2001), onde ““a intervencdo do Estado na Amazo6nia tem sempre colocado
na comissdo de frente os interesses econdmicos de um sistema que tem gerado
sistematicamente beneficios para fora” (CASTRO, 2001, p. 30).

O Relatério de Desenvolvimento Humano, divulgado pela Organizacdo das Nacdes
Unidas no ano de 2003, identifica que, “a regido Norte do pais foi a tnica drea onde a pobreza
aumentou desde o inicio da década de 1990” (Isto é, N° 763. 16/07/2003, apud CORREA,
2004). Tal dado deixa clara a situagdo de exclusdo social em que vivem tais populagdes, pois
o retrato das disparidades de distribuicdo do capital sociocultural e econdmico entre as regides

brasileiras, entre os espacos urbanos e do campo, ainda € alarmante (CORREA, 2004).
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O Estado do Pard apresenta em seu movimento histérico, uma cadeia produtiva
dominantemente assentada na légica de actimulo de capital, de exportacdo e de grandes
impactos socio - ambientais. Uma grande cadeia extrativa e produtiva de minérios, empresas
madeireiras e pecuaristas, que estdo estruturadas segundo padrdes capitalistas e de
desenvolvimento para fora, com exploracdo apenas interna.

Desta forma, este cenario vem configurando um mapa de territorialidade do campo no
Estado do Pard em que a concentracio de terras e invasdes vem intensificando os conflitos e a
desigualdade social no campo, com a destruicdo da biodiversidade, contribuindo na perda da
memoria, dos saberes de suas populacdes tradicionais.

Entretanto, em meio a este cendrio a educacdo do campo no Estado do Pard, tenta
prescrustar da estrutura politica brasileira a abertura para principios de fomento e participacio
dos movimentos sociais, evidenciando a valorizagdo do trabalhador. A educacdo do campo
como um lécus da identidade cultural, tem lutado profundamente para que ndo se negue o
fomento e a observagdo das identidades culturais dos caboclos, dos ribeirinhos, das
comunidades quilombolas, das populacdes tradicionais em suas praticas de trabalho e relagio
com a natureza amazonica.

Os principios constituidores da dominag@o politica no Brasil como: concentracdo de
riqueza e da renda, dependéncia externa, dominac¢do do capital financeiro, Estado a servico
apenas da Elite, monopdlio dos meios de comunicacio, latifindio improdutivo e concentragio
da propriedade da terra, bloqueio cultural, questdo ética; foram discutidos na I Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo em 1998, coordenada pelo MST, CNBB, UnB,
UNESCO, UNICEF; se constituem como problemas da estrutura de desenvolvimento do pafs,
e estdo interferindo no surgimento de condi¢des para regressdo dos sujeito, a anulagcdo de sua
marcas identitdrias, & negacdo da cultura, deixando prevalecer uma cultura hegemodnica de
sociedade.

Para Adorno (2000), a cultura é sempre aquilo que transcende o que a civilizagdo
produz. No entanto, o mundo da tecnologia passou a forcar a cultura a se adequar as leis de
viabilidade economica, sendo produto; regredindo a condi¢do de se definir um tipo de
civilizacdo dominante.

A educagdo do campo no Estado do Pard sofre tais reflexos, desde sua estrutura
organizacional até aos diferentes sujeitos que dela participam. S3o concebidas e gerenciadas
desvinculadas de um projeto coletivo de desenvolvimento para a comunidade local. O
municipio de Abaetetuba como parte do Estado do Pard e parte da Amazonica, apresenta em

sua especificidade a educacdo do campo que sofre também os reflexos de uma politica
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dominante, que vem desenhando a institui¢do de uma identidade que valorize os ideais de
uma sociedade dominante.

Apresentar nesta producdo um didlogo especifico sobre essa dindmica e locus de
identidade cultural do municipio de Abaetetuba, é necessario, pois, como sede do CUBT e
lugar especifico de formacdo do Curso de Pedagogia, ndo pode se mostrar isolado dos
conhecimentos e saberes que permeiam a identidade cultural das populacdes do campo nas
relacdes construidas no seu processo educativo.

O Estado do Pard com uma drea de 1.253.164 km? corresponde a 14% do territdrio
brasileiro e a 24% da area que forma a Regido Amazonica, concentra também em seu espaco
0 Municipio de Abaetetuba com um espago de 1.090 km? que por sua vez concentra 119.152
habitantes, segundo dados do Censo/2000 - IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica). A populacdo do campo corresponde a 41% agrupado no Municipio, onde o povo
que ali reside € formado por quilombolas, povos de estrada, lavradores, areas ribeirinhas...,
povos que se diferenciam e se unem pelas suas especificidades.

A economia é baseada no comércio, na extragdo de 6leos e gorduras vegetais,
fruticultura, madeiras, palmito, acgai, pesca, na producdo de artigos de cerdmica e artesanato
em geral. No entanto, as dificuldades vivenciadas pelo povo do campo, estabelecem uma
relacdo de descaso do poder publico diante da diversidade vivenciada pelos diferentes sujeitos
que habitam tal espago. Estdo relacionadas a falta de uma politica de valorizacdo para com a
realidade do povo que ali reside, dificuldades que, segundo Furtado (1999), foi sempre
relegado a segundo plano, pelo processo de industrializacdo e com a producdo voltada para a
exportagdo e o consumo, gerando assim a exclusdo da maioria da populagdo dos recursos
indispensaveis ao seu bem-estar.

Nesse cendrio os alunos que se encontram matriculados em dreas ribeirinhas, no
campo, no centro, na estrada, dreas de quilombos, convivem com dificuldades que se
apresentam em seu cotidiano, revelando problemas que norteiam o dia-a-dia da escola e
refletindo diretamente na acdo pedagdgica:

e Falta de recursos didaticos;

e Precariedade da estrutura fisica e falta de condicdo de trabalho;

e Curriculo dissociado da realidade rural;

e Professor multi - tarefa: diretor, servente, vigia e merendeiro, entre outros;

e Merenda escolar insuficiente;

e (Calendario escolar voltado para a realidade urbana;
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e Falta de planejamento adequado ao trabalho pedagdgico das turmas multisseriadas;

e Falta de acompanhamento pedagdgico por parte da Secretaria Municipal de
Educacio;

e Dificil acesso ao local da escola;

A vivéncia de tais dificuldades se associa também ao processo ensino-aprendizagem
que acontece em salas de aula que funcionam em casas emprestadas, em barracdes, com
professoras e professores sem acesso adequado a sede onde funcionam as mesmas.

A escola do campo traz em sua identidade o objetivo de formar aquele que faz parte de
seu contexto, se preocupando com o conhecimento formal que precisa estd associado a
vivéncia do homem que vive na estrada, nas ilhas, nos ramais; que em sua realidade nao
atende as especificidades destes que vivem e convivem com esta realidade.

Os problemas enfrentados pelas escolas do campo ndo sdo apenas: falta de carteiras,
moveis, espagos fisicos; mas também no trabalho pedagégico de sala de aula que apresenta
um curriculo voltado para a realidade urbana, desassociado de uma postura politica prépria

para o homem do espaco do campo, pois:

E evidente que todas essas coisas sdo importantes e que delas ndo podemos
prescindir. Trata-se, no entanto, de conferir a esses problemas uma
importancia secunddria, visto que € mais necessario um debate profundo em
relacdo ao papel politico da escola, na construgdo de um modelo diferente de
desenvolvimento sustentdvel e includente (BAPTISTA, 2003, p. 19).

Assim, a importdncia de se definirem politicas educacionais para a populacdo do
campo ¢ fundamental, pois, no proprio Municipio de Abaetetuba, como no Brasil, as politicas
de desenvolvimento do campo sempre estiveram ancoradas em idéias urbanas, ficando sua
educacdo em segundo plano. Uma educacdo que ndo considera as especificidades e
heterogeneidade do povo que planta e cria, que produz, que lavoura, que pesca;
desconsiderando a propria cultura das familias e comunidade-local, descartando a histéria de
vida trazida pelo aluno do lugar que vive e convive.

Segundo Leite (1999) as Constituicdes Brasileiras desde a de 1824 até a de 1988, ndo
deram atencdo a educacdo do campo, garantindo uma identidade especifica para o valor étnico
e cultural; agricola e ribeirinho que dinamiza a vida do povo que ali reside. Ndo basta
simplesmente ensinar cddigos de leitura e escrita, mas conjuntamente com tais acgdes

educativas resgatar e valorizar a auto-estima de quem planta, colhe, pesca; fortalecendo os
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movimentos sociais para associar escola e processo social, visando a superagdo dos problemas
reais e especificos do cotidiano.

A educacdo do campo em Abaetetuba carrega a identidade cultural da educacdo
urbana, descaracterizando, descartando os ideais do povo que conduz a especificidade do
espaco ribeirinho, da plantacdo, das queimadas..., sendo necessario nio somente adaptacdes
curriculares e diddticas, mas a constru¢do de uma proposta politica, filoséfica e pedagdgica
especifica para o meio do campo.

Conduzir a educacdo do campo ¢é garantir o planejamento local de atividades

curriculares que envolvem os diferentes sujeitos que habitam a especificidade rural:

Trata-se de uma educac@o dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita assim
através de politicas publicas, mas construidas com os préprios sujeitos dos
direitos que se exigem. A afirmacdo deste traco que vem desenhando nossa
identidade € especialmente importante se levarmos em conta que na histéria
do Brasil, toda vez que houve alguma sinalizag¢do de politica educacional ou
de projeto pedagdgico especifico isto foi feito para o meio rural e muito
poucas vezes com sujeitos do campo (CALDART apud KOLING;
CERIOLI 2002, p. 27).

Assim, ha necessidade de um movimento local em cada municipio que realmente se
preocupe com a identidade cultural das populagdes diversas que habitam o meio rural. E a
partir daf sejam realmente construidas acdes que envolvam o povo que constrdi a dindmica
social da realidade seja ela ribeirinha, camponesa, ou formada por todas as outras populagdes
que habitam e lutam nos espacos do campo.

Em relacdo a formacgdo dos professores, no ano de 2002, segundo dados do INEP, de
um total de 248 docentes, atuantes na educagdao do campo do Municipio de Abaetetuba - Pa,
96 % apresentam formagao no ensino médio - Magistério. Formac¢do que embasa a acdo
educativa e estd voltada para um curriculo inicial, que propiciou algumas diretrizes
orientadoras da profissdo-magistério, configurando um painel ainda introdutério de formacao,
que necessita ir se aprofundando cada vez mais com o processo de formacdo continuada.

A formacdo do professor da educac¢do do campo se conflita com a organizagdo de seu
processo educativo no municipio que sdo as escolas multisseriadas que revelam a angustia dos
mesmos em desenvolver uma pratica satisfatéria que oriente o ensino-aprendizagem com
competéncia e qualidade. As turmas multisseriadas revelam no seu interior a heterogeneidade
e a singularidade de sujeitos que convivem num espaco cultural, que é especifico e que

resgata a identidade dos povos do campo.
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A organizagdo da educag@o do campo no Municipio de Abaetetuba - Pa, no ano de
2004, apresentou um total de 392 turmas, sendo que 39% sdo multisseriadas. O professor
regente da turma convive com um trabalho que converge diferentes niveis de
desenvolvimento, de aprendizagem e singularidades de alunos que se distanciam uns dos
outros, construindo assim, tessituras de saberes que contribuirdo para o fazer educativo.
Saberes necessdrios para a constru¢cdo de uma educagdo voltada para a construcdo de sujeitos

autdbnomos, pois:

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos [...] o dever de ndo s6
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na prética
comunitdria - mas também, como hd mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo
com o ensino dos conteido (FREIRE, 1999, p. 33).

Assim, existe a relacdo dos saberes construido pelos alunos das escolas multisseriadas
que convivem com oS movimentos sociais e comunitirios, dinamizando com a prética
educativa na construcdo do conhecimento apreendido no espaco formal da escola.

Vivenciar o trabalho em escolas organizadas por turmas multisseriadas no municipio
de Abaetetuba faz com que o professor dinamize praticas de: diretor, faxineiro, merendeiro...

9

Enfim acumule tarefas que vao além de “dar aulas” “e que s@o impostas pela falta de estrutura
e de uma politica de valorizagdo para com a realidade vivenciada”. O professor multi-tarefa
convive com as singularidades dos diversos sujeitos e acumula conjuntamente com isto os
afazeres administrativos que trazem dificuldades para a vivéncia e convivéncia no espaco
multisseriado.

Tal realidade é permeada de desafios, principalmente no que concerne a pratica do
educador mediante aos diversos problemas que pairam sobre estas classes, dentre eles:
péssimas condi¢des materiais e fisicas das escolas, falta de qualificacdo docente, descaso das
politicas publicas e dificil acesso as escolas, além disso, a propria escassez de materiais
didético-pedagdgicos que € constante fazendo com que o professor utilize apenas o quadro-
negro e o giz. Nesse sentido ha necessidade de perceber o “rural como politica especifica de
atuacdo, visto que a formacgdo docente ¢ preciso planejar e realizar um trabalho que torne

evidente as estratégias de acdo a serem desenvolvidas e implementadas juntas aqueles que

desempenham sua fung¢@o numa classe desse tipo” (CINEL, 2000, p. 16).
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E necessario discutir e inserir no curriculo de formacio dos professores a educagdo do
campo como lugar de identidade cultural, que configura o desenvolvimento da sociedade
contemporanea; e a propria organiza¢cdo da escola em turmas multisseriadas que se destacam

em sua socializac¢do, no encontro do professor e do aluno, na pratica educativa, pois:

[...] a sala de aula comporta uma pluralidade de sentidos, tanto para quem
dela participa, como para quem de fora a observa [...] como micro-universo
de relacdes complexas, lugar de encontro e da atuacdo de grupos de diversos
e pluralmente correlacionados (MARQUES, 1992, p. 144-145).

Assim, a sala de aula funciona como um local de descobertas, deixando de ser apenas
um local de “repasse de conhecimentos”, mas tornando-se um espaco em que o aluno perceba
que faz parte do contexto, valorizando suas experiéncias de vida. As escolas multisseriadas
contemplam em seu interior alunos de diferentes séries, com realidades e perspectivas
diferenciadas, e “configura um quadro pedagdgico no qual o professor é o responsavel pelo
ensino-aprendizagem concomitantemente de séries variadas [...]” (SILVA, 1993, p. 86).
Nesse sentido, a formag@o do professor é fundamental haja vista que este € responsavel por
um espago distinto e heterogéneo. Assim, necessita ter preparacdo adequada, formacao inicial
e continuada, que contemplem em sua estrutura politica e curricular a dindmica educativa da
educacdo do campo que € a organizacdo em multissérie, associada a uma visdo de educacio
voltada para a construcdo e valorizagdo de ideais voltados para a valoriza¢do do eu do homem
do campo, do espago ribeirinho.

Conviver com turmas multisseriadas se torna para os professores atuantes nesta
realidade um “problema” que dificulta totalmente o processo de assimilacdo e constru¢dao do
conhecimento, criando situacdes que possibilitem “prejudicar os alunos em aprender a ler e
escrever”. A rotina das turmas multisseriadas acontece com a divisdo do quadro-negro, em um
espaco para cada série e assim registrar as atividades do dia-a dia que foi planejada. Realidade
presente na metodologia utilizada pelos professores que atuam na educag¢do do campo do
municipio de Abaetetuba, uma pratica que atropela a diversidade e a heterogeneidade nio
garantindo a valorizagdo da riqueza cultural e singular inculcada em cada individuo que
vivencia no espaco rural.

O horizonte metodolégico se constréi com a dinamicidade do fazer em sala de aula,
nio da para aplicar receitas especificas ou generalizadoras de “dar aulas”, desmerecendo o
arcabouco social que rodeia o espaco - escola. Defender um curriculo especifico para a

z

educacdo do campo na organizagdo multisseriada € relacionar ndo somente um curriculo
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definido pela Secretaria Municipal de Educacio, mas definir nos programas de formacao de
professores tanto inicial e continuada, ndo a aplicacdo de “férma”, mas a realizacdo de
praticas discursivas e didlogos com os proprios professores. E, ainda, em problematizar a
realidade vivenciada, a dindmica da identidade cultural que € construida no meio social; e a
partir dai, vivenciar processos educativos que realmente estejam de acordo com a realidade do
educando.

O professor da escola multisseriada convive no dia-a-dia com uma relacdo muito rica
em diversidades, diferente da organizacdo seriada; uma relacdo que permite ou dificulta o
didlogo de interagdo entre os diferentes niveis de aprendizagem, que em seu contexto
necessita ter condigdes bdsicas de trabalho e valorizagdo profissional. A relagdo entre
professor-aluno na sala de aula deverd se dar com o didlogo construido na pedagogia da
autonomia, construindo condi¢des para uma agdo cultural'', visando um sujeito participativo e
autdnomo na sociedade e em sua dindmica de constru¢do de sua identidade cultural.

A formagao do professor da turma multisseriada € fundamental no desenvolvimento de
condi¢des que proporcionem uma melhor aproximagdo com o trabalho a ser desenvolvido,
pois necessitamos de professores que tenham realmente condi¢des dignas de trabalho, desde o
salario até a construcdo de uma identidade pessoal e profissional e se aproxime das
expectativas dos sujeitos que habitam, e que estdo no e pelo espaco do campo, seja ele
ribeirinho, quilombola, da estrada ou pescador.

Assim, vivenciar o fazer pedagdgico em escolas multisseriadas no municipio de
Abaetetuba - PA, revela e desvela um encantamento e um descontentamento, primeiro por
acreditar que é um espaco diverso, heterogéneo e que a educacio se faz na diversidade e nao
na homogeneidade, em segundo por revelar que a multissérie convive em espagos sem
estrutura fisica adequada e que impede e contribui para que o docente que ali atua desacredite
no valor cultural que implicita e explicitamente recobre a identidade das diversas populacoes
do espago rural.

Desta forma, a educacdo do campo, sua identidade cultural e sua organizacdo aqui
enfatizada no contexto do municipio de Abaetetuba-PA, sempre esteve associado a

organiza¢do dos movimentos sociais que se tornam presentes e atuantes na rotina do dia-a-dia

" Para Freire (1983, p. 211-212) “[...] toda acdo cultural é sempre uma forma sistematizada e deliberada de agio
que incide sobre a estrutura social, ora no sentido de manté-la como estd ou mais ou menos como estd, ora no de
transforma-la. Por isto, como forma de ag@o sistemadtica, toda ag@o cultural, tem sua teoria, que determinando
seus fins, delimita seus métodos. A acdo cultural, ou estd a servico da dominagdo - consciente ou
inconscientemente por parte de seus agentes - ou estd a servico da libertagdo dos homens. Ambas dialeticamente
antagdnicas, se processam, como afirmamos, na e sobre a estrutura social, que se constitui na dialeticidade
permanéncia — mudancga”.
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dos sujeitos que habitam o campo, se tornando um mecanismo de articulagdo entre a
organizac¢do social destes povos e o poder publico, buscando garantir seus direitos enquanto
sujeitos em busca da verdadeira cidadania.

A Associacdo dos Moradores das Ilhas de Abaetetuba (AMIA) e o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR), vivenciados no municipio de Abaetetuba, assim como o
SINTEPP na luta pelo CUBT / UFPA, anseiam pela valorizacdo dos povos habitantes do
campo, cujo contexto apresenta especificidades, relacionadas ao processo de luta mais amplo,
por politicas sociais, garantindo a valorizagdo da identidade cultural que carrega as
populacdes do campo. Desta forma, o didlogo a seguir sobre a AMIA e o STR, retrata um
lugar de luta pela identidade cultural como espago dialético de construcdo da cidadania dos

diferentes sujeitos que habitam o campo.

2.2.2 O Papel dos Movimentos Sociais do Campo na Luta pela Educacio: a organizacao

da AMIA e do STR no Municipio de Abaetetuba - PA

O latifundio, a primeira forma de organizagao rural, produziu desigualdades que foram
se acumulando e que persistem até os dias de hoje. As relacdes oriundas do periodo colonial
juntamente com a contingéncia do mercado mundial favoreceram a monocultura,
desenvolvida com base na exploracio da mao-de-obra africana. Durante trés séculos esteve
predominante o regime escravocrata, com a grande propriedade e a monocultura, produzindo,
desta forma, a concentragdo de terras e exclusio dos trabalhadores do campo.

Em 1850, a promulgacdo da Lei da Terra, deixou de fora as garantias de acesso as
terras tanto aos negros, imigrantes europeus quanto aos brancos pobres, sendo que as elites
escravocratas exigiam um valor muito alto pelas terras, impossibilitando o acesso.

Com a industrializacdo, a producdo sendo voltada basicamente para exportacio e
consumo, se consolidou uma concentragdo de rendas por parte de uma minoria e a exclusio
da maioria da populag@o dos direitos indispensdveis ao seu bem-estar.

Atualmente, com a globalizacdo e o avango tecnoldgico, aumentaram as desigualdades
sociais, voltando a crescer a exclusdo dos trabalhadores de seus direitos sociais. Ao longo
desse processo houve um descaso das politicas publicas para com a pequena propriedade e a
agricultura familiar, causando uma expulsio dos pequenos proprietarios e trabalhadores rurais

do campo para as cidades.



82

A modernizagdo capitalista conservadora e excludente que se faz notar em
todos os campos sociais inclusive na agricultura, ndo intenciona em seus
propdsitos e encaminhamentos garantir a inclusdo e a cidadania de toda a
populagdo rural. Essa realidade, a0 mesmo tempo em que gera a expulsio da
populagdo do meio rural, tem provocado o fortalecimento das lutas e
movimentos de diferentes segmentos da populacio pela terra e pela reforma
agraria dos assentamentos e acampamentos, ou de outras 4reas
regulamentadas para a ocupagdo de grupos quilombolas, indigenas, povos da
floresta, ribeirinhos, entre outros; envolvendo o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e os trabalhadores com terra e pequenos
agricultores, que retomaram suas lutas, pela necessidade de resistir na terra e
para sobreviver a politica agricola das dltimas décadas (HAGE, 2003, p. 2).

A expulsdo dos povos do campo fez com que um grande nimero de trabalhadores
rurais se constituisse na cidade, se caracterizando como trabalhadores mal-empregados,
subempregados e desempregados, compondo um quadro social marcado pela desigualdade.

Desta forma, a sociedade civil ndo acompanhou passivamente tais acontecimentos,
com a ditadura militar no final dos anos 80 fez ressurgir os movimentos sociais, as lutas pela
democratizagdo do pais e pela reforma agraria, merecendo destaque as discussdes em torno
das condic¢des de vida e trabalho de quem vive e trabalha no campo.

Destacam-se aqui, as pressdes dos movimentos sociais do campo, liderados pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e pela Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores e Trabalhadoras da Agricultura (CONTAG), criando um processo de lutas que
objetivava a implementagcdo de um projeto popular para o campo, garantindo um movimento
de humanizacdo socio-cultural das diferentes populagdes que habitam o campo, dando
destaque a educagdo bdsica.

Na década de 90, com o processo de descentralizagdo das politicas publicas, com a
municipaliza¢do, a elaboracdo e implementagdo de tais politicas voltadas para o exercicio da
cidadania é que houve avang¢o na atuacdo dos movimentos sociais.

A influéncia dos movimentos sociais nas lutas dos povos do campo se faz pela
incansdvel luta por melhores condi¢des de vida, para que frente ao poder publico possa
realmente se estabelecer diretrizes politicas voltadas para a realidade dos diferentes sujeitos
que se encontram nas regides de quilombos, ribeirinhas, de floresta... Uma a¢@o que sofre
reacdes das proprias organizagdes governamentais e ndo-governamentais e dos proprietarios
de terra, numa tentativa de ameaca e de silenciar os movimentos que lutam em prol de
melhorias de vida da populacdo, buscando uma vida digna e justa, um processo real de

inclusao social e cidadania.
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O modelo excludente de desenvolvimento do campo brasileiro se desenvolve no
sistema de educacdo implementado no mesmo, pois durante muitos séculos serviu a classe
dominante, priorizando em seus discursos que para o desenvolvimento do trabalho agricola
ndo seria necessdrio o letramento. A inexisténcia de um sistema educacional de qualidade
revela diferencas entre a educag@o ofertada para o meio urbano e para o campo, sendo que até
a década de 70, a maioria das regides brasileiras ndo tinha prédios escolares construidos,
ficando na responsabilidade da comunidade, ocasionando o improviso de locais para o
funcionamento das escolas.

Historicamente, a educacdo do campo ndo teve diretrizes politicas e pedagdgicas
especificas, nem investimento financeiro que possibilitasse a institucionalizagio e
manuten¢@o de escolas para todos. A educacdo do campo sempre foi tratada como politica
compensatdria, garantida através de projetos e programas voltados para a realidade urbana.

A organizag¢do dos movimentos sociais do campo, em especial o Movimento dos Sem
Terra (MST) reconhecendo a problemdtica da Reforma Agriria, vem fortalecendo as
preocupagdes para com as mudancas sociais, politicas e econdmicas, colocando em pauta a
educacdo do campo. Na década de 90, com a pressdo dos movimentos sociais do campo
surgem as discussdes em torno de uma Agenda voltada para o encaminhamento de politicas
para a educag@o do campo.

O documento do Plano Nacional de Educagdo, nas andlises de Didonet (2006) afirma
que os maiores indices de criangas fora da escola se concentram nos bolsdes de pobreza que
existem nas zonas periféricas e nas areas do campo. Desta forma aponta o desprivilégio para a
realidade especifica das diferentes populagdes campesinas.

A luta por uma educacgdo voltada as especificidades do povo do campo vem sendo
defendida através dos movimentos sociais, ndo s6 por suas lutas, bem como pelas parcerias
estabelecidas com universidades, organizacdes ndo-governamentais (ONGs) e diferentes
instituicdes nacionais e estrangeiras, que tem possibilitado a valorizacdo dos diferentes
sujeitos e sua realidade. Um dos resultados desta luta foi a implantacdo do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que é um programa de educagdo para
trabalhadores rurais em Projetos de Assentamento da reforma Agréria.

A movimentacdo em torno do PRONERA foi de grande repercussdo e trouxe para a
pauta das negociacdes governamentais a educacdo do campo. Assim, vdrias instituicoes se

mobilizaram para a realizacdo da Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Basica do
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Campo”, que teve como alvo as discussdes em torno do campo, do respeito a vida dos
diferentes sujeitos que nela habitam.

Por outro lado, as discussdes sobre desenvolvimento sustentdvel estdo presentes nas
discussdes e importancia da educagdo do campo, gerando assim novas politicas, criagdo de
Conselhos e outros. Como exemplo disso, temos o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Regional Sustentavel (CNDRS), que discute uma educag@o para o campo inserida no Plano de
Desenvolvimento Regional Sustentdvel.

O Parecer n° 36 de 2001 e a Resolucdo n° 01 de 2002, da Camara de Educacio Basica,
do CNE implementa as Diretrizes Operacionais para Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo,
reconhecendo desta forma o papel da educagdo no desenvolvimento rural sustentdvel dos
estados e municipios, garantindo a prioridade com que a educacdo da populacdo rural deve

estar presente no Plano Nacional de Desenvolvimento Rural.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagdo da
educacdo escolar com qualidade social, constituir-se num espaco publico de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2002, p. 38).

Desta forma, fica claro na Resolu¢do em seu art. 4° a garantia de uma educagdo para o
campo que atende a sua especificidade, voltado a um projeto de trabalho que realmente
priorize a dinamicidade dos diferentes sujeitos que habitam o espago do campo.

Assim, a importancia dos movimentos sociais numa a¢do provocadora para a educagio
do campo, envolvendo os Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, a Secretaria de
Ensino Fundamental (SEF/MEC), o Conselho Nacional dos Secretiarios Estaduais de
Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME),
as Universidades e institui¢des de pesquisa, o Conselho Nacional e Desenvolvimento Rural
Sustentdvel, as ONGs e os demais setores que em unido buscam implantar uma andlise em
volta de um espaco diverso e multicultural que € o campo, contribuindo na estruturacio e

definicdo de diretrizes que garantam tais principios.
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No ano de 2003, o Ministério da Educacdo instituiu um Grupo Permanente de
Trabalho'? para tratar especificamente da educacdo do campo, objetivando reunir os
Movimentos Sociais e as instincias oficiais para discutir as politicas que realmente possam
atender as especificidades destas populagdes.

Desta forma, a histéria da educacdo do campo vem se revelando através dos
movimentos sociais que numa luta drdua busca a valorizacdo da identidade cultural das
populacgdes do campo.

A educagdo do campo deve ser tratada no e para os sujeitos que deste espaco fazem
parte, compreendendo que por trds da organizacdo geografica de cada lugar, encontra-se um
povo diferente que necessita ser educado para que através da organizagdo possam se articular,
assumindo a condicdo de sujeitos que problematizam, discutem e definem propostas de
melhorias de seu bem-estar.

E no didlogo, na construcdo de um projeto educativo que se destaca a identidade
cultural de um povo, ajudando no desenvolvimento pleno do ser humano, sua humanizagio e
inser¢do na critica da sociedade, reafirmando sempre o compromisso com a participacao nos
movimentos sociais. Participacdo coletiva, que busca fomentar cada vez mais a cultura
propria de sua realidade, de sua identidade, como espaco de acao-reflexdo-acao; pois “tanto a
escola como a educacdo rural existem dentro de uma cultura. E dentro da cultura existente que
a escola e a educagéo sdo construidas” (BAPTISTA, 2003, p. 38).

E necessdrio estabelecer a escola como um lugar que discute as especificidades, onde
o subjetivo' se realiza numa unidade dialética, resgatando o outro enquanto sujeito para que
através deste processo, o ato educativo seja realmente voltado para a emancipacdo humana e

possa contribuir na luta pelas transformacdes sociais.

"2 0 Grupo Permanente de Trabalho - GPT de Educagdo do Campo foi instituido no ambito do Ministério da
Educacio, pela Portaria n° 1374 de 03/06/03, com a atribuicdo de articular as a¢cdes do Ministério pertinentes a
Educagdo Bdasica do Campo, divulgar e debater a implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Baésica nas Escolas do Campo a serem observadas nos projetos das instituicdes que integram os sistemas
municipal e estadual de ensino, estabelecidas na Resolu¢do CNE/CEB n° 01 de 3 de abril de 2002. A partir de
sua constitui¢do, o GPT realizou vérios encontros, dentre estes o “Perfil da Educa¢do do Campo”, elaborado pelo
Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, levantando instrumentos para
subsidiar a construcdo de uma politica publica de educacdo que atende aos diferentes povos que habitam o
campo, se preocupando com o seu desenvolvimento sustentivel.

'3 Para Freire (1983), a subjetividade e a objetividade se encontram numa unidade dialética o que resulta em um
conhecer soliddrio com o atuar e este com aquele. Gera desta forma, um atuar e um pensar sobre a realidade,
permitindo transform4 - la.
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2.2.2.1 O Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) em Abaetetuba

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Abaetetuba foi fundado em fevereiro de
1972, mas s6 passou a ser legalizado a partir de julho de 1972. Surgindo na época da ditadura,
teve sua primeira diretoria atrelada ao Governo, com objetivos assistencialistas, pois nesse
mesmo momento politico pelo qual passava o pais, as organizagdes sindicais se limitavam a
fornecer assisténcia médica, odontoldgica, juridica e lazer, contribuindo, assim, para a
formacdo de acdes eleitoreiras. Esse atrelamento ao Estado, limitava o Sindicato a tornar-se
um o6rgdo fiscalizador do Governo, com todas suas atividades controladas pela Delegacia
Regional do Ministério do Trabalho. (Ata de Constitui¢do do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais).

O Sindicato ficou nas mdos do mesmo grupo desde o momento de sua fundacio até o
ano de 1985, sendo que a propria legislag@o brasileira atrelava o sindicato aos seus interesses,
por isso o grupo que estava como vanguarda dos trabalhadores rurais, ndo defendia os de sua
classe e, sim, os de quem estava no poder.

Em 1981, surge um grupo de oposicdo sindical que comegou a crescer, mesmo através
de ameacas e tentativas de dentdncias que a prépria diretoria fazia, quando estes tentavam
encaminhar alguma reivindicagdo em favor da classe trabalhadora. Esse periodo foi de
crescimento, de organizacdo, de entrosamento e de apoio de outros movimentos populares
como o da Igreja Catdlica, tanto nas ilhas como no centro.

As Delegacias Sindicais foram nticleos que proporcionaram um maior crescimento ao
Sindicato, com o nimero de trabalhadores, que comecou a participar das Assembléias Gerais,
proporcionando as aprovacgdes de suas reivindicacdes.

Assim, um grupo de liderancas comunitdrias iniciou uma organiza¢do de oposi¢do
sindical com o nome de Movimento dos Lavradores de Abaetetuba - MLA. Este movimento
adotou como simbolo de sua luta o tipiti, instrumento fabricado artesanalmente com talas de
miriti e serve para prensar a massa da mandioca na fabrica¢@o da farinha, que através da unido
de suas 48 talas torna possivel espremer a massa e tirar o tucupi. Ele tinha como objetivo
realizar um trabalho de conscientizag@o dos trabalhadores rurais em suas comunidades, sobre
a necessidade de se ter um sindicato que se preocupasse em debater os problemas de forma
organizada, e se buscar a solucdo dos mesmos. Para tanto, era determinante que este grupo
ganhasse a dire¢do do sindicato. Na época esta se tornava, mais dificil porque a legislacio
existente, baseada em leis facistas, da década de 1940, praticamente impedia o grupo de

oposicdo de participar do processo eleitoral.
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Somente no final de 1985 € que este grupo de liderancas assumiu a dire¢do do
Sindicato, tendo como principais bandeiras de luta local, a regularizacdo fundidria, a
implantacdo da Feira do Produtor Rural, a melhoria da educacdo, lanche na &rea rural,
conservagdo dos ramais e limpeza das vias navegaveis. Também havia bandeiras gerais, como
a Reforma Agrdria, elaboracio de Nova Constituicdo de 1988, fim da ditadura militar,
eleicdes diretas para Presidente da Republica, entre outros.

Até o final da década de 1980, o STR de Abaetetuba lutou pela melhoria das
condi¢des de vida do pequeno produtor rural, principalmente em questdes voltadas para a
Assisténcia Social, Merenda Escolar, FUNDEF, enfim, da luta pelo fim do trabalho infantil.

O Sindicato passou de 1981 a 1985 por uma fase de organizacdo em oposicdo ao
grupo que o controlava desde sua fundagdo. Em 1988, comeca a perder a sua forga, a situacio
do trabalhador foi ficando cada vez mais dificil e em 1989 foi adotada a politica de
esvaziamento do Movimento Sindical pelo Governo Municipal, com a criagdo da Associacio
de Moradores, nas vdrias localidades (Centro e Ilhas). Quando o sindicato promovia uma
atividade, o poder publico municipal oferecia outra, com uma série de atrativos para chamar a
atencdo dos trabalhadores rurais e desmobilizar o trabalho do sindicato (Relatério de
Atividades Desenvolvidas pelo STR / Anos 1980 - 1985).

Assim, durante o processo histérico do STR de Abaetetuba, seu destaque se manteve
sobre a atuac@o na luta em defesa do meio ambiente, principalmente na preservacdo dos
acaizais nativos e na recuperagdo de dreas degradadas e preservacdo de recursos hidricos.

A questdo educacional para drea rural € um tema que o STR discute com freqiiéncia,
tendo em vista as suas deficiéncias, na sua estrutura fisica (prédios escolares); mas
principalmente em torno do curriculo que necessita estar voltado para a realidade dos que
habitam as diferentes dreas do campo, sendo que o STR luta pela implantagdo da Casa

Familiar Rural, baseada na Pedagogia da Alternancia.

2.2.2.2 A Associacao dos Moradores das Ilhas de Abaetetuba (AMIA)

Nos anos 60 com o processo de modernizacdo, alguns 6rgdos comecam a perder a
legitimidade e confianca frente ao aparecimento de fortes mal-estares de ordem cultural,
social, econdmica, moral e ambiental. Surgia a preocupacdo em reviver valores e praticas

fundamentais de nossa civilizag@o, destacando-se as reivindicacdes pela paz, pelas questdes
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de género, pelos direitos humanos e das minorias, por um espago publico reflexivo e pelo
meio ambiente.

Na década de 80 as Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) eram uma forca
politica que buscava estabelecer um espago publico reflexivo, envolvendo os membros das
comunidades, sendo estes livres e de direitos iguais para combater a desordem politica, social
e ambiental que instalava as diferencas entre classes, pais e continentes.

A AMIA - Associagdo dos Moradores das Ilhas de Abaetetuba, com o objetivo de
promover a melhoria da qualidade de vida de seus cidaddos, se envolve em todas as questdes
que considera relevante e fundamental para sua gente. Neste sentido é que se faz necessario
lutar com o poder publico pela participagdo em semindrios como do POEMA — Programa
Pobreza e Meio Ambiente da Amazonia, e outros de interesse publico, viabilizando convénios
que se fizeram necessdrios ao projeto integrado da associacdo para a sua drea de abrangéncia.

Ela é uma entidade sem fins lucrativos que nasce da necessidade dos moradores
ribeirinhos, no ano de 1986. Os moradores tinham como atuante a seu favor, apenas a
Par6quia, representada pelo Padre José Borguese, responsdvel por esse setor, o qual se
mobilizava sempre para atender as necessidades dos mesmos, no que diz respeito as politicas
publicas (satude, educacio, transporte...), junto aos 6rgaos publicos. Contudo, nem sempre iSso
era possivel, pois nem todas as portas se abriam para a Pardéquia. A burocracia exigia uma
entidade com personalidade juridica para os moradores fazerem suas reivindicacdes, e assim
nasceu a AMIA, com apoio da igreja catdlica, fundada no dia 15 de julho de 1986, como
entidade reivindicatéria, independentemente de cor, raca, idioma, condi¢do social, credo
religioso e partidos politicos. Os critérios exigidos para fazer parte da Associagdo € ser
morador das ilhas, respeitar e cumprir as regras do estatuto (Ata de Constitui¢do da Entidade
AMIA)

A entidade tem os seguintes objetivos de acordo com o Estatuto, no cap. III, Art. 3°:

a) Organizar os moradores por rios, localidades e setores, promovendo o seu
engajamento na busca de melhores condi¢des de vida.

b) Promover pesquisas e levantamentos das necessidades prioritdrias dos
moradores como: satide, educacdo, transporte e trabalho, procurando dar os
encaminhamentos devidos, tanto aos problemas globais como aos
especificos de cada rio, localidade ou setores da drea de abrangéncia da
Associagao.

c) Assinar convénios com entidades publicas e privadas no ambito
municipal, estadual e federal, para prestacdo de servigos 4 comunidade.

d) Promover ajuda mutua entre os moradores, baseado na solidariedade
humana.
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e) Desenvolver conhecimentos através de reunides, debates, palestras,
semindrios e cursos.

f) Promover a integracdo com entidades de agdo congénere a nivel
municipal, estadual e federal apoiando e divulgando as lutas do homem
como cidaddo.

g) Divulgacdo das atividades e informes uteis a comunidade através de
radio, jornal, televisdo, boletins, cartazes e outros (1986, p. 8).

Diante disso, observa-se que em linhas gerais, o objetivo da entidade consiste em
buscar melhorias ao povo ribeirinho em todos os aspectos, inclusive no que tange a
organizacdo desses moradores, no sentido de se conscientizarem e reivindicarem 0s seus
direitos sociais.

Na época de sua fundacdo havia necessidade da contratacdo de 25 (vinte e cinco)
Agentes de Saude, devido a fatores como a polui¢c@o dos rios, que causava morte dos peixes,
afetando dessa forma a satide dos ribeirinhos e consequentemente todo o grupo familiar dos
mesmos. Outro fator de destaque sdo os constantes acidentes que ocorrem com os ribeirinhos
que sdo tipicos da regido. Frente a isso, e pela falta de apoio e recursos proprios, a AMIA se
mobiliza no intuito de amenizar as dificuldades existentes, o que foi conseguido diretamente
em Brasilia, com a contratacdo dos Agentes de Saudde, para as localidades. A partir dessa
conquista, a Associacio ergue a sua bandeira de luta voltada para a educagio, pois ndo havia
na localidade, professores com formag¢do adequada para exercer o magistério, essa
necessidade foi suprida através do Projeto Logos II e Gavido (O Projeto Logos II foi criado
através do Governo Federal para Formagao de Professores em magistério-2° grau na década
de 1980. E o Projeto Gavido incentivado pela Secretaria Municipal de Educagdo para a
formacdo de 5* a 8" séries do 1° grau e magistério-2° grau). Este ultimo atendeu tanto
professores quanto agentes de saide. A partir dai além da sadde e educacdo a Associagdo
comeca a se movimentar em prol das demais politicas publicas.

De acordo com os Relatérios de Atividades existentes na Associagdo dos Moradores
das Ilhas de Abaetetuba - 1980/ 1990, ao longo dos anos a Associa¢do vem firmando varios
convénios, sendo que entre eles destaca-se o do Projeto Creche Manutencdo em 1993, com a
extinta LBA, para atender 2000 criangas da educagdo infantil das ilhas de Abaetetuba. Devido
a isso, houve a reivindicacdo ao Estado para a contratagdo de professores para atender essas
criancas. Esse convénio atendeu criangas de 3 a 6 anos. Ele havia sido elaborado para atender
criancas de O a 6 anos, devido ndo existir na época educacdo infantil nas ilhas do municipio,
assim, foi adaptado para suprir essa necessidade. O convénio foi administrado pela

Associacdo durante 10 anos nas ilhas de Abaetetuba, frente a isso, as Ilhas serviram de
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modelo para o municipio por ter conseguido espacos de discussdes na sociedade
abaetetubense. Posteriormente a Prefeitura, a Diocese e a Associacdo dos moradores do bairro
Sdo José, conseguiram também firmar convénio com a extinta LBA. A AMIA administrava
85 turmas de professores nas 72 ilhas do municipio. A associacdo teve que entregar o
convénio para a Prefeitura.

A associac@o elaborou outros projetos de grande importancia para a melhoria das
condi¢des de vida dos moradores das Ilhas de Abaetetuba, como: o Projeto das padarias, de
formacdo das liderancas comunitarias, projeto de avicultura, projeto Garantindo a Cidadania
na Zona Rural de Abaetetuba e outros. Cabe enfatizar que os ribeirinhos sempre tiveram o
apoio da Igreja Catdlica, através da Paréquia das Ilhas, ao longo de todos esses anos, em
busca de melhores condi¢des de vida.

No ano de 2005 a AMIA ocupa sede propria, com 2.019 associados distribuidos nas
72 ilhas do municipio de Abaetetuba de acordo com o registro dos associados, sendo que
colaboram com uma importancia simbdlica ou com trabalho doado em realizacdo de eventos.
Segundo Regimento Interno da Associacido o nimero de Assembléias Ordindrias realizadas, €
de 2 por ano, sendo que quando necessdrio, realiza-se uma Assembléia Extraordindria a cada
2 meses. E na Assembléia que se decidem as a¢des da Associagdo. O tempo de mandato de
cada diretoria é de 2 anos, podendo haver prorrogacdo por mais dois anos.

Assim, a discussao sobre a identidade cultural e a educacdo do campo num didlogo
sobre a especificidade no Municipio de Abaetetuba, deixa claro que o movimento social,
politico e econdmico dominante influenciam na dindmica de vida destes povos, e que a luta
pela sua valorizagdo, passa pelos movimentos sociais. O reflexo deixado na organizacio das
escolas do campo se faz presente através das diferentes singularidades e identidades que se
dinamizam nas turmas multisseriadas, e que através das mesmas apresentam a complexidade
em mediar o processo ensino - aprendizagem. Dai o curriculo, como lugar de prixis, necessita
nos cursos de formacdo de professores discutirem politicas que valorizem a identidade
cultural das populagdes do campo, o que necessariamente deve fazer parte das agendas,
projetos que discutam a politica global de formacg@o, nos cursos de licenciatura das
universidades publicas brasileiras. No capitulo seguinte, destaco como o curriculo de
Pedagogia do CUBT/UFPA, dialoga com tais especificidades apontadas tanto nos planos de

cursos das disciplinas, como no depoimento dos professores entrevistados.



CAPITULO III: O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DO CUBT / UFPA E
A IDENTIDADE CULTURAL DAS POPULACOES DO CAMPO: O QUE REVELAM
OS SUJEITOS

“Pensar um curriculo para tal curso implica, também, considerar o
curriculo numa perspectiva dialética, qual seja, um configurador de
préticas sociais e culturais”.

(Maria Amélia Santoro Franco)

Neste capitulo serdo abordadas as andlises mais detalhadas em torno das entrevistas
semi-estruturada realizada com os docentes do Colegiado do Curso de Pedagogia. As falas
dos docentes e a andlise documental revelaram a dinamica curricular do curso evidenciando
como os docentes em seu discurso trabalham com a identidade das populacdes do campo, bem
como em seus planos de curso das disciplinas por eles ministradas. A abordagem ora
construida no mesmo, permeard em torno dos seguintes sub-tépicos: a visdo dos docentes
sobre a educag@o do campo, o conhecimento dos docentes sobre a cultura das populacdes do
campo, o Curso de Pedagogia do CUBT e a identidade cultural das populagdes do campo e os
indicativos para um curriculo de formagdo de pedagogos voltados para a identidade cultural

das populacdes do campo que como elementos significativos norteardo o estudo realizado.

3.1 A VISAO DOS DOCENTES SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO

Ao analisar a visdo dos docentes sobre a educacio do campo se desvelou em suas falas

ainda certas indefini¢cdes conceituais sobre o campo e o rural:

“Existe uma confusdo muito grande entre educacgdo rural e educagdo do
campo. Acho que a educacido do campo ndo € s6 para aquelas pessoas que
estdo assentadas em dreas consideradas de invasio; a educacio ribeirinha, a
educacdo de pequenas comunidades agricolas, a educacdo geral; tudo isso
faz parte de um grande grupo que podemos chamar de educacio rural ou de
educacdo do campo. Normalmente educacdo do campo € destinada aquelas
pessoas que ndo estdo localizadas dentro da zona urbana, dos grandes
centros da cidade, o que nds chamamos de areas rurais, dreas mais distante
do urbano. Onde tem aquele foco de pessoas que vivem em torno de seu
grupo, de seu grupo familiar, o qual tem caracteristicas especificas daquela
localidade, pela convivéncia com a terra, com o espaco rural. Entdo, a
educacdo do campo ¢é toda educag@o oferecida a essas comunidades, dentro
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da realidade peculiar dessas comunidades, fazendo com que essas pessoas
permanegam no grupo que elas fazem pare” (Docente 01).

Na fala do docente fica evidente que educagdo do campo e educagdo rural se
apresenta, conceitualmente confusa para muitos, mas deixa claro que a mesma se difere pela
sua especificidade, pois, em seu relato utiliza sempre a expressdo educacdo do campo e
educacdo rural ao mesmo tempo, para as mesmas definicoes.

A introdugdo das discussdes em torno da educagdo do campo surgiu com a expressiao
educacdo rural no ordenamento juridico nas primeiras décadas do século XX, pois foi um
periodo de intenso debate na sociedade a respeito da importincia da educacdo para o
movimento migratdrio, e assim elevar a produtividade no campo. A Constituicdo Federal de
1988 define a educacdo como direito subjetivo de todos e dever do Estado, independente dos
cidaddos morarem na cidade ou no meio rural. A expressao educacdo rural sempre foi tratada
nos textos constitucionais, a prépria LDBEN 9394/96, define como educacdo rural,
garantindo o direito a igualdade e respeito as diferengas.

A partir de discussdes em torno da educagdo do campo nos diversos semindrios
realizados com a participagdo dos movimentos sociais, trouxeram para tal didlogo o
entendimento que todos aqueles que moram, tanto na regido ribeirinha ou de terra firme e nao
estejam na zona urbana, sdo considerados povos do campo, e que estes necessitam ter uma
educacdo que garanta a sua especificidade. As Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica

nas Escolas do Campo em seu Art. 2°, Paragrafo Unico define que:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculag@o as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva do Pais (BRASIL, 2002).

O docente 01 destaca ainda a educacdo do campo como l6cus de especificidade, como
lugar especifico daqueles que residem em seus diferentes espacos e que se dinamizam com o
objetivo de permanecerem no mesmo lugar de origem que se encontram. Ndo podemos
entender que ao homem do campo, resta apenas uma educacdo que lhe aprimore saberes e
conhecimentos, voltados a domesticacdo ao espaco em que vivem. Mas, compreender que o
campo, a educacido do campo € locus de socializagdo de saberes que se relacionam com a

dindmica do trabalho efetivado e realizado por todos e que a partir de suas organizagdes
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através dos movimentos sociais se constituem verdadeiros espagos de luta em prol de seus
direitos.

Garantir a especificidade das escolas do campo, dos diferentes sujeitos que dela fazem
parte - ribeirinhos, quilombolas, extrativista, agricultor, dentre outros - é mister na construcao
de uma educacdo que realmente valorize a identidade cultural das populagdes do campo.

Continuando o didlogo com os docentes do Colegiado de Pedagogia ainda sobre a
educacdo do campo, se destaca uma “inseguranca tedrica” do que € realmente trata a mesma,

como podemos perceber na fala do docente:

“[...] Entdo eu acredito que a educag@o do campo seria uma modalidade,
nao é uma modalidade, mas a educacido do campo tem uma especificidade,
que a torna, que torna alguns aspectos, 14 naquele espaco diferente, que se
desenvolve diferente da zona urbana, vamos dizer assim, eu ndo tenho
muita leitura sobre isso” (Docente 02).

A falta de conhecimentos sobre a temdtica abordada pelo docente 02 se configura
como a ndo-aproximacdo da realidade da educacdo do campo, como também, a prdpria
discussdo tedrica sobre a mesma, dificultando o seu entendimento.

Compreender a educacdo do campo permite entender o contexto especifico que esta se
encontra associada ao espago social que experencia em seu cotidiano, ndo podemos
simplesmente perceber que a educag@o € um conjunto de especificidades, mas que estd sendo
vista com base em ideais globais de uma sociedade urbano-céntrica. Faz-se necessdrio

vislumbrar uma educag@o do campo que:

[...] reafirma e dialoga com a pedagogia do oprimido na sua insisténcia de
que sdo os oprimidos os sujeitos de sua préopria educacdo, de sua propria
libertagdo, e também na énfase que da a cultura como matriz de formacdo
do ser humano [...] Educa¢do do campo como obra dos sujeitos do campo;
educacdo do campo como intencionalidade de resisténcia cultural e também
de transformacdes culturais em vista de uma humanizagdo mais plena.
(CALDART apud KOLLING, 2002, p. 32).

Uma educacdo do campo que aponte caminhos de viabilizacdo de politicas de
valorizacdo para todos aqueles que vivenciam na dinamica do trabalho no campo, a partir de
uma pedagogia voltada a libertacdo, e superacdo do dominio cultural globalizado.

Dialogar sobre a educagdo do campo com os docentes - sujeitos da pesquisa —

propiciou constatar que a vivéncia com a realidade do campo, através do trabalho e leitura ou
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aproximacao pessoal, permite definir mais claramente uma discussdo aprofundada em torno
da especificidade do campo, como aponta os docentes 03 e 04 em seus depoimentos:

“Percebo uma diferenca em termos tedricos que se vem construindo em
torno da educacdo do campo e/ou educacdo rural, até porque estd se
tentando reconstruir a identidade das pessoas do campo no decorrer do
tempo. Eu percebo, ainda, algumas criticas, que hd uma diferenca muito
grande entre educagdo do campo e da cidade. Serd que a educacdo do
campo ndo vai ser inferior por considerar a cultura das pessoas da regido?
Entdo, eu vejo que suscita algumas polémicas principalmente quando
falamos com professores que trabalham no campo, que atuam no campo,
para tentar compreender as diferencas, as especificidades do campo e tentar
compreender que essa educacdo ndo vai ser fechada na cultura daquele
grupo, mas sim vai abranger diferentes culturas. A educac¢do do campo tem
uma especificidade diferente do urbano” (Docente 03).

“Na verdade eu tive algumas experiéncias com a educag¢do do campo. Eu
vejo a educacdo do campo de duas formas: uma primeira que € discutir o
que é o campo, e depois como esse campo se relaciona com as dimensdes
urbanas, como elas sdo dadas, como ele se envolve com aquilo que a
urbanidade tem: os prazeres e tudo mais; com a idéia de consumo, da
economia. O campo tem uma tradi¢do com as pessoas que vivem l4, através
da relacdo de convivéncia e sobrevivéncia. Essa relacdo de sobrevivéncia
estd relacionada com o mundo do comércio e da cidade, das pessoas que
moram na cidade, na dimensao da subsisténcia” (Docente 04).

Na fala do docente 03, define-se claramente a definicdo de uma diferenca entre os
termos utilizados entre educacdo rural e educagdo do campo, tendo a compreensdo da
educacdo do campo como um lugar de cultura ou “culturas”, onde ao se relacionar com os
diferentes povos que fazem parte de tal especificidade se constituem povos diversos ao lidar
com o que é préprio de seu lugar, mesmo se apropriando de outras formas culturalmente
construidas pela sociedade. Nao podemos negar a cultura presente nas dinamicas construidas
pela educacdo do campo, nem, tampouco, esconder da mesma a cultura de massa presente na
sociedade urbana. A educacdo do campo como lugar de diferentes culturas, ndo pode ser
influenciada por uma cultura homogénea, mas como l6cus de constru¢do de uma educacio

voltada a relacdes curriculares multiculturais, onde:

[...] Implica, assim, refletir sobre mecanismos discriminatérios ou
silenciadores da pluralidade cultural, que tanto negam voz a distintas
identidades culturais, silenciando manifestagoes e conflitos culturais, como
buscam homogeneiza-los em conformidade com uma perspectiva
monocultural (MOREIRA, 2000, p. 39).
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O docente 04, analisa o campo anteriormente ao processo de educagdo que la existe,
partindo de dois pontos basicos: na compreensdo do que € o mesmo, a compreensao de tal
espaco e a relacdo existente entre o seu modo de vida singular, sua dindmica de sobrevivéncia,
associadas ao mundo do comércio urbano.

Compreender o espaco do campo, sua organizacdo, seu modo de vida € mister no
entendimento das relacdes que sdo dinamizadas pelo processo educativo escolar. Assim, a
educacdo do campo € singular, heterogénea, mas constitutiva de conflitos oriundos da vida
socio-econdmica dos diferentes povos que 14 habitam. Constitui-se ao trilhar pela cultura que
ali perpassa e pelo processo de subsisténcia em que convivem os povos do campo, onde as
relacdes construidas entre o mundo do trabalho e a dindmica cultural armazenada pelas
populagdes do campo necessitam ser discutidas e evidenciadas nas relacdes existentes na

educacdo do campo. Compreendendo:

[...] como uma de suas especificidades a pedagogia da terra,
compreendendo que ha uma dimensdo educativa na relagdo do ser humano
com a terra de cultivo da vida, terra de luta, terra ambiente, planeta. A
educacdo do campo é intencionalidade de educar e reeducar o povo que
vive no campo na sabedoria de se ver como "guardido da terra", e ndo
apenas como seu proprietario ou quem trabalha nela. Ver a terra como
sendo de todos que podem se beneficiar dela. Aprender a cuidar da terra e
aprender deste cuidado algumas li¢des de como cuidar do ser humano e de
sua educacdo. Trata-se de combinar pedagogias de modo a fazer uma
educacdo que forme e cultive identidades, auto-estima, valores, memoria,
saberes, sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas em
sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de agir, de produzir, uma
educacdo que projete movimento, relacdes, transformacdes (CALDART
apud KOLLING, 2002, p. 33).

Assim almejar uma educacdo que projete movimento, transformacdo, calcada nos
principios da valoriza¢do do lugar onde mora, como lugar de subsisténcia e de valores, que
sdo revolucionados e construidos sob influéncias urbanas.

A compreensdo sobre a educacido do campo demonstrada pelos docentes investigados,
aponta duas questdes: primeiro uma desinformacdo sobre a temdtica, segundo uma
aproximacao discursiva sobre o assunto com base nas experiéncias vividas. Discutir sobre a
educacdo do campo no curso de Pedagogia, ndo se faz através de um didlogo conceitual
isolado, mas necessariamente constitui-se através das relagdes que precisam ser estabelecidas
no convivio e na necessidade de insercdo de tais discussdes no curriculo do mesmo. O CUBT,

lugar onde existe a especificidade da educacdo do campo, presente na organizacdo
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educacional de sua sede no municipio de Abaetetuba, apresenta em seu contexto um
distanciamento sobre a temadtica, como destaca o discurso dos professores investigados.

A educagdo do campo em sua realidade incorpora uma realidade historica variada,
englobando diversas préticas, expressa a luta de seu povo por politicas publicas que garantam
o direito a educacdo, a uma educacio que seja no campo e do campo: “No: o povo tem direito
de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o
lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (CALDART, 2002, p. 26). A especificidade da educac¢ido do campo e de seu sentido,
devem necessariamente fazer parte das discussdes e didlogos que sdo estabelecidos no cendrio

do curriculo da formagdo dos professores.

3.2 O CONHECIMENTO DOS DOCENTES SOBRE A CULTURA DAS POPULACOES
DO CAMPO

Este estudo vem evidenciando as relagdes que sdo construidas entre a identidade
cultural das popula¢des do campo e o curriculo do curso de Pedagogia do CUBT / UFPa. Para
tanto ao investigar o conhecimento dos docentes sobre a cultura das populagdes do Campo
implica analisar a existéncia de tais conhecimentos, para que a partir dai o curriculo
vivenciado no Curso de Pedagogia estabeleca relacdes com as particularidades da cultura
propria dos povos do campo.

A existéncia de uma cultura propria no campo distante da "civilizagdo", € destaque na

fala do docente 02 , como destaca abaixo:

“O que posso te colocar € que ja fui supervisora da educa¢do do campo na
TransamazoOnica... neste tramite que eu fiz e nesse periodo, eu nio tinha
leitura sobre, o que eu posso te dizer € o que vejo de longe com a leitura que
tenho hoje, tentar entender o que eu vi naquela época, tem uma diversidade
cultural também, tem uma especificidade no campo até na forma deles
tratarem a escola, é bem diferente o envolvimento que os alunos tem na
zona urbana. Na zona rural, como eles estdo distantes da cultura da zona
urbana, eles se envolvem diferente € de forma diferenciada, ndao sé aluno,
como professores, professoras, os gestores, ha uma diferenga. .. As pessoas
que moram la a partir do que Bourdieu coloca tem um capital cultural
diferente, eu ndo sei se posso falar de limitagdes, pode ser limitacio em
relacdo a zona urbana, mas € um capital cultural, porque eles nio tem
acesso a determinadas instituicdes, bibliotecas. A televisdo chega muito
superficial, entdo eles ficam longe do ambiente civilizado, culturalmente
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educado e af eles tem muita coisa para levar para a escola, eles levam a
cultura deles para a escola” (Docente 02).

A cultura do campo como especifica, propria do ritmo de convivéncia dos diferentes
povos que nele habitam, se torna vinculo de construg¢do da identidade, sendo esta permeada
por lacos de uma cultura hegemdnica urbana. Nao podemos afirmar que a cultura urbana € tdo
distanciada dos povos do campo, pois estes estdo sempre em contato com a dindmica desta
especificidade, sendo por ela envolvidos.

Nas palavras de Clifford Geertz (1989, p. 46-49): “Cultura [...] ndo é apenas um
ornamento da existéncia humana mas [...] uma condicio essencial para ela [...] Nao existe
algo como uma natureza humana independente da cultura”. N6s seres humanos, todos somos
cultos, a idéia do refinamento desmerece todo o acimulo de saberes que existe nas
particularidades e singularidades das diferentes populagdes. O distanciamento que se pensa
existir nas vivéncias das populacdes do campo em torno dos meios de comunicacdo de massa
¢ ilusério, pois estas populagdes estdo cercadas e sendo manipuladas pelas “imposi¢des

5914

culturais” que a cada dia mais se efetivam na dindmica da vivéncia de tais populacdes, como

destaca o docente:

“Cultura: tradicdo e costume, tradi¢do e costumes, vozes e falas. Agora, ha
a manutencdo de tragos familiares, mas que estd numa dimensdo t€nue,
porque tu tens influéncia dos meios de comunicag¢do de massa, estdo muito
presentes. Tem tracos do tradicionalismo e influéncia do urbano, uma
cultura complicada, imbricada de valores e pelos meios de comunicagdo de
massa sendo influenciadas” (Docente 04).

Esse enfrentamento entre a cultura tradicional das populacdes do campo e a cultura
instaurada pelas condi¢des de sobrevivéncia globalizadas divulgadas pelos meios de
comunica¢do de massa, permite-nos enfatizar que a dindmica de constituicdo da subsisténcia
do homem do campo vai sendo substituida pelo mundo complexo da modernidade. Tais
mecanismos utilizados neste enfrentamento s@o oriundos de uma politica instaurada pelo

Estado, pois:

Os Estados em toda a histéria recente tém moldado culturalmente seus
cidaddos a fim de que acreditem que Estado e cidaddo sdo uma coisa s6

14 Expressdo utilizada por mim, chamo de “imposi¢des culturais”, a toda cultura de massa colocada através dos
meios de comunicagdo, que modificam o modo de vida singular de um povo, sendo atropelado por dinamicas
mercadoldgicas que marcam a identidade humana.
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dentro do “modo de vida de um povo”, e os cidaddos, na sua maior parte,
acabam acreditando nisso sem questionar. Entretanto, a moldagem de seus
cidaddos pelos Estados visando a um “modo de vida” comum estd sendo
contestada hoje (MATHEWS, 2002, p. 31).

O campo como lugar de cultura necessita através da educacido que é construida no
mesmo, evidenciar tracos de enfrentamento contra a constituicdo de uma cultura comum, um
modo de vida préprio, como enfatiza o autor; com interesses em dinamizar uma politica de
Estado.

Ainda em didlogo com os docentes do CUBT / Colegiado de Pedagogia, suas falas
demonstraram uma relacdo existente entre cultura e o lugar onde mora/ reside, ou com a sua
constitui¢do enquanto sujeito, evidenciando um distanciamento entre a existéncia e os tracos

constitutivos de sua cultura, como aponta o docente:

“E até contraditério quando eu penso nisso. Eu vim do campo, da drea
ribeirinha, mas nunca pensei em pesquisar, a Gnica vez que eu me interessei
por isso foi quando eu vi uma dissertacdo de mestrado que falava sobre a
educacdo ribeirinha, me suscitou a vontade de pesquisar isso, mas eu nao
quis me envolver, numa questio pessoal minha [...]” (Docente 01).

O distanciamento presente na fala do docente sobre a cultura das populacdes do campo
se apresenta escondido na constituicdo de sua identidade que é marcada pela vivéncia no
campo. Mas devido sua experiéncia profissional permitiu uma aproximacdo maior com a

dindmica da cultura de tais povos:

“[...] A experiéncia que eu tenho € de ter convivido com alguns professores
que trabalham na zona rural, na zona ribeirinha, 14 tem essa especificidade
que ¢ trabalhar em torno do conhecimento, experiéncia, cultura; algumas
localidades demonstram expressoes artisticas diversas, que exploram ou que
renegam essa questdo, eu nunca me interessei em pesquisar realmente, em
ter uma leitura especifica, apenas alguns textos pequenos, ... Eu reconheco
que tem essa especificidade, da cultura do campo, percebo que ela nio é
trabalhada nas escolas, tanto nas escolas da educacdo bdsica, como na
prépria universidade” (Docente O1).

A discussdo sobre o conhecimento que se acumula em torno da cultura, demonstra na
fala do docente certa fragilidade em seu entendimento, mas evidencia a necessidade da

discussdo em torno da temdtica, por parte dos cursos de formacao de professores.
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O enfoque sobre a cultura dos povos do campo nos cursos de formagdo de professores
¢ necessdrio, para que a partir dai se construa um curriculo voltado a diversidade. Um
curriculo que permita relagdes com a dinamica cultural.

Construir didlogos sobre a cultura € imprescindivel devido ao momento singular que
passa cada povo, em se tratando aqui da identidade cultural das populagdes do campo, pois
esta se constitui e se constréi na relacdo existente no meio social, em confronto com a
dinamica cultural de massa existente e constituida. Anthony Giddens (1991) define a
identidade com o sentido que o eu tem de quem €, na medida em que estd condicionado
devido as suas continuas intera¢cdes com outras pessoas, ou seja, identidade € como o eu, se
concebe e se rotula.

As influéncias societdrias na constitui¢do da identidade cultural das populacdes do
campo sdo marcantes, pois as identidades, pessoal e a coletiva'’ se constituem como
integrantes na efetivagdo de uma identidade que marca a histéria de vida de seu povo, voltado
a sua especificidade e temporalidade.

A identidade nacional'®

caminha junto a identidade cultural do ribeirinho, quilombola,
extrativista, agricultor, indigena..., pois a maioria das pessoas no mundo de hoje sdo
socializadas e propagandeadas para manter uma identidade cultural nacional, aquela
propagada pelos meios de comunica¢io de massa.

O contato com a vida urbana ndo se torna distante, mas como um lugar que dinamiza a
cultura tradicional dos povos do campo, contribuindo para o armazenamento de vivéncias que
propagam nao o que estd na raiz de sua tradi¢do cultural, mas de uma forma de vida, que a
partir do momento que € conhecida se torna parte de sua condicio de humano, de sua
dinamica de sobrevivéncia.

Discutir a cultura das populacdes do campo, como constitutivo de identidade, ndo
significa, deixar o homem do campo alheio ao que vem do urbano, mas valorizar o que € de
sua origem, ¢ construir um olhar critico em torno da cultura de massa idealizada pelos meios
de comunicacio, permitindo a relag@o entre o novo e o "dito velho", enquanto relagdo critica,
inculcados pela cultura hegemonica.

Outro fator significativo na relacdo com a identidade cultural construida, é em relacio

as escolhas que fazemos, que ndo sdo para nds mesmos, mas para os outros. A opcdo das

!5 Para Mathews (2002) a compreensio que se tem em torno da identidade pessoal e coletiva, assim se define:
Identidade Pessoal: aquela que se constitui em torno do individuo, de si mesmo, a parte dos outros, enquanto que
a Identidade coletiva refere-se a quem uma pessoa sente-se ser em comum com as outras.
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populagdes do campo em definir sua identidade cultural, passa pelo que € novo e aceitavel

pela sociedade, para ndo sofrer criticas, por parte de quem € “culturalmente social”.

Entretanto, cultura como “o modo de vida de um povo” certamente continua
a existir no mundo de hoje, em grande parte por causa dos Estados e de
como moldam seus cidaddos. Quase todo o pais do mundo hoje € controlado
pelos Estados. Como Clifford Geertz observou, virtualmente, cada “lugar
no mundo € [...] incluido em uma extensdo de espaco continuo e ligado,
chamada Republica disto, Republica do Povo daquilo, a Unido, Reino,
Emirado, Confederacdo, Estado ou Principado de alguma coisa ou outra”, e
assim também quase todas as pessoas. Cultura como “o modo de vida de
um povo” é, no mundo de hoje, quase em toda a parte, moldada por Estados
nacionais (MATEWS, 2002, p. 27).

Matews destaca que a cultura se apresenta como modo de vida de um povo, mas
calcada sob os interesses de uma ideologia que marca os interesses socio-politicos, desta
forma tal cultura também ¢ marcada na constituicdo da identidade dos povos do campo. A
relacdo existente na dindmica de vivéncia no espago do campo, com os Movimentos sociais
demonstra claramente o quanto a organizacdo em prol da valoriza¢do e dos direitos para as
suas populagdes, se faz marcadamente pela atuagdo dos mesmos. Garantir o que € seu de sua
terra, tanto no sentido da sobrevivéncia como na constitui¢ao de valores, ¢ fundamental para
que as marcas de identidade nacional ndo sejam triunfantes e assolem a verdadeira identidade

difundida na especificidade e heterogeneidade dos diferentes sujeitos que habitam o campo.

3.3 O CURSO DE PEDAGOGIA E A IDENTIDADE CULTURAL DAS POPULACOES
DO CAMPO

A identidade cultural dos povos do campo e sua relacdo como o Curso de Pedagogia
do CUBT, ¢ o foco central em discussio nesta pesquisa. Para andlise do mesmo destaco que o
didlogo aqui anunciado serd também com aos Planos de Curso das disciplinas selecionadas
para o referido estudo.

Destaco ainda que, as falas selecionadas surgiram de duas perguntas norteadoras que
fizeram parte da pesquisa: O curso de Pedagogia se preocupa com a identidade cultural das
populagdes do campo? Vocé acha importante tratarmos dessas questdes no curriculo? A partir

dai, entdo considero a relagdo entre o curriculo do Curso de Pedagogia e a Identidade Cultural

16 Aprofundar em “Cultura Global e Identidade Individual” - Gordon Mathews, ed. Edusc, 2002.
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das populacdes do Campo, tomando dois momentos: a preocupagdo do Curso de Pedagogia
com a Identidade Cultural das populagdes do campo e a importancia da Identidade Cultural

das populacdes do campo para o curriculo do curso de Pedagogia.
3.3.1 A Preocupacio do Curso com a Identidade Cultural das Populagoes do Campo

Os docentes revelaram unanimemente em suas falas que o Curso de Pedagogia através
de seu curriculo ndo se preocupa com a Identidade Cultural das populacdes do campo:

“Eu ndo digo do curriculo do CUBT, mas o curriculo da UFPA, ele ndo
vem especifico muito para identidade cultural das popula¢des do campo, ele
ndo € muito explicito, a ndo ser no nucleo eletivo, eu até falava para uma
aluna, a ndo ser que vocés escolham essa disciplina, mas que a maioria dos
alunos ndo escolhem... ndo percebem o trabalho do campo, da educacdo do
campo, como campo de trabalho e eu vejo que na sele¢do do curriculo, parte
muito do professor, mesmo tendo a ementa da disciplina, uma indicagdo
para o trabalho com diversas temadticas, as vezes favorecemos algumas
tematicas e nao outras” (Docente 01).

Fica evidente na fala do docente 01 a necessidade que os alunos do curso de pedagogia
tém de solicitar o nucleo eletivo de educagdo rural, mas por outro lado, na sele¢do do
curriculo caberia ao professor, diante da disciplina que ministra, promover atividades que
permitam a relacdo com a identidade dos povos do campo.

As discussdes sobre a identidade cultural das populacdes do campo ndo podem ser
apenas trabalhadas transversalmente ao discurso pedagdgico, mas necessitam de um lugar
especifico no curriculo, permitindo garantir “um complexo processo social com mudltiplas
expressdes, mas com uma determinada dinamica, ja que € algo que se constréi no tempo e
dentro de certas condicdes” (SACRISTAN, 2000, p. 21-22).

O docente 01 ao falar da preocupagdo do curso em discutir a diversidade cultural
evidencia tal pratica, mas o mesmo ao trabalhar com a disciplina do Plano 1, em sua ementa
definida pelo Projeto Politico-Pedagdgico aponta a mesma como “Espago interdisciplinar com
vistas a articulacdo entre a realidade vivenciada pelo aluno e a pratica pedagdgica das escolas.
Andlise global e critica da realidade educacional” (UFPA / CUBT, 2002, p. 11)

A ementa da disciplina propde uma discussdao e andlise global da realidade escolar,
onde devemos revelar que a educacdo do campo, a diversidade cultural vivenciada neste
processo faz parte deste universo, mas o Plano de Curso 1 em sua estrutura e organizacio
silencia as discussdes sobre tal especificidade, como demonstra a organizag¢do do contetido da

disciplina em tal documento:
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Etica, politica e formacdo do professor, a intervencio pedagdgica como
transformadora da pratica docente, pratica de ensino e o estigio
supervisionado na escola (Ed. Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Ensino Fundamental), filosofia e epistemologia da
pratica docente, saberes necessarios para uma pratica pedagdgica criativa na
educagdo (PLANO DE CURSO 1).

Na proposta de contetido do Plano de Curso 01, a especificidade dos povos do campo
através de sua educacio ndo se apresenta como eixo de discussio, como bem afirma o docente

em sua fala:

“E uma questdo de escolha, de opcdo, de construcio de um programa de
disciplina de um curso e ai nds deixamos de lado discussdes importantes,
como a educagdo do campo, que precisa ser trabalhada, devido ndo vir
explicito na ementa das disciplinas... a gente ainda ndo percebe o campo
como um lugar de trabalho estamos muito preocupados com a cidade, com a
identidade juvenil urbana, nds ndo atentamos para a diversidade da
populag@o do campo e ai nés precisamos primeiro nos formar para isso e
depois propiciar uma formacdo para os alunos e ai eu vejo que € muito
pessoal, vai da formagdo de cada professor, da dedicagdo, do campo de
estudo de cada professor, do interesse também , poder partir também da
decisdo de discutir essa tematica, como importante ... hd uma lacuna na
formacdo do pedagogo polivalente de Abaetetuba, Igarapé Miri, Moju,
muitos professores que sairam daqui e atuam na zona rural estdo atuando
sem conhecimentos especificos” (Docente 01).

Trabalhar em uma disciplina apenas com o que € definido na ementa da mesma
anunciada no PPP do Curso de Pedagogia se encontra destacado na fala do docente OI,
evidenciando também a necessidade ndo apenas de termos um ntcleo eletivo que discuta a
identidade cultural dos povos do campo, mas que em sua proposta curricular, apresente
disciplinas especificas que discuta tal tematica.

Ha uma relacdo de poder inerente ao curriculo estruturado e desenvolvido nos cursos
de licenciatura na interiorizacdo da UFPa, onde a dindmica urbana de organizacdo do mesmo
acompanha toda o desenvolvimento de sociedade do espaco social pertecente ao Campus do
Guamd/UFPa.

Duas questdes sdo evidentes na fala do docente: primeiro a questdo da op¢do em
trabalhar por tal assunto e segundo o dominio para discussdo, o campo de estudo; vale
ressaltar que a opcdo faz parte do que discuto, analiso e pesquiso. Assim, a constru¢do do

conhecimento e didlogo entre os pesquisadores que estdo presentes na Universidade se
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constitui como lugar tedrico, onde todos os que estdo ali se preocupam com suas

especificidades. Ressalta o docente:

“Até agora nao olhamos para educacdo do campo e sua identidade porque
ndés ndo temos quem discuta isso, pessoas na area.... Independente das
pesquisas hoje e com a realidade que temos no municipio, a falha € nossa,
do Colegiado de Pedagogia, a falha é minha e eu assumo isso” (Docente 02)

E necessario incentivar linhas de pesquisa sobre educacio do campo, devido a prépria
realidade que estd presente no contexto do CUBT/UFPa, os alunos oriundos de diversos
municipios que se estruturam em funcdo de uma economia também rural, onde as origens da
producdo estdo alimentadas pelos povos do campo: agricultores, pescadores... enfim o
consumo de diferentes géneros alimenticios que produzem o sustento urbano e rural.

Assim os professores egressos da Pedagogia ao atuar em tais especificidades,
necessitam na sua formagdo de um didlogo que os levem a conduzir um trabalho pedagdgico
voltado ndo somente ao dominio urbano, mas que carregue a realidade do campo.

O curso de Pedagogia necessita ser visto como um lugar de praxis, onde a extensao do
ensino necessita abarcar a realidade da qual faz parte, contemplando a especificidade que estd
ao seu redor, pois para Franco:

Pensar um curriculo para tal curso implica, também, considerar o curriculo
numa perspectiva dialética, qual seja, um configurador de préticas sociais e
culturais, a0 mesmo tempo que funcione como articulador e inovador dessas
préticas, ou seja, um curriculo que deva ser encarado como um projeto
cultural, bem como converter-se em cultura real, a ser incorporada no objeto
de conhecimento de que se trata (FRANCO, 2002, p. 99).

A preocupagdo com o curriculo do Curso de Pedagogia como articulador e inovador
no contexto de um projeto social, proprio ndo de um projeto cultural de massa, ainda se
encontra muito distante, mesmo na organizacdo das aulas ministradas pelos docentes do
CUBT/UFPa, apesar de em algumas ementas as discussdes sobre cultura, se apresentarem
claramente, como demonstra a ementa da disciplina do Plano 2: “Emergéncia e
desenvolvimento do campo do curriculo. Conceitos, perspectivas de andlise e paradigmas no
campo do curriculo. Relagdes entre curriculo, ensino e cultura e sociedade. Curriculo e
producdo do conhecimento no cotidiano escolar”. E mais ainda no préprio Plano da disciplina
a organizacdo do contetido da mesma se apresenta de acordo com a area de estudo do docente:
“A emergéncia do Campo de Estudos do Curriculo. Perspectivas de andlise do curriculo e

paradigmas. Os estudos Culturais. Curriculo e Género” (PLANO 02)
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Ainda € marcante a identidade pessoal e profissional que carrega cada docente em seu

enfoque de estudo, como o docente 02 define:

“Como eu ndo discuto a temadtica fico discutindo o que € da minha drea, ... 0
que eu faco nas minha aulas é que como discuto curriculo e gé€nero, bato
forte sobre isso, ai os alunos vao assimilar ...”

Mostra-se presente mais uma vez no discurso do docente a inexisténcia de relacdes
com a identidade cultural das populacdes do campo, demonstrando interesse apenas por sua
area de pesquisa.

Ainda com énfase a preocupagdo do curso com a identidade cultural das populacdes

do campo destaca-se:

“Apesar de dentro do Curso de Pedagogia nds termos um tépico tematico
que trata sobre educacdo rural, que envolve, nés em nenhum momento
ainda ndo ofertamos ele como atividade para formagdo do pedagogo, dos
egressos. Ainda ndo hd uma preocupagdo do curso de pedagogia neste
sentido, eu acho que é urgente, muito breve, isso deverd ser ponto de
discussao dentro do colegiado com os professores. N6s estamos comegando
agora, através do que chamamos Pedagogia das Aguas, sendo que nés s6
vamos ter alunos interessados, quando nds tivermos professores
interessados nesta temdtica, entdo os alunos vao ser reflexos dos
professores, e nds ndo temos professores que trabalham e pesquisam nesta
drea. Entdo o nosso problema ndo estd nos alunos, mas no quadro de
professores que nds temos” (Docente 03).

“Eu acho muito fraco isso. A primeira questdo € o desenho curricular que
estd muito preso as dinidmicas urbanas, o rural ndo perpassa mesmo o
PRONERA ¢ uma adaptacdo... Agora talvez individualmente alguns
professores vém fazendo alguma coisa, mas que ndo dd para detectar, no
global, nas reunides do Colegiado ¢é inexistente, o Projeto Politico-
Pedagogico é o mesmo de Belém. Na verdade o curso € muito distante.
Aqui ndo tem o movimento social, ndo passa por aqui. O Campus nido esta
discutindo o lugar aqui, como um lugar que faz parte do rural” (Docente
04).

Ha a auséncia de uma politica universitdria preocupada com um curriculo que
realmente esteja voltado as diferentes classes sociais, onde a dindmica das relagdes de poder

se rompe com um projeto contra-hegemdnico de sociedade.
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Nas falas dos docentes percebe-se que apesar da implementag¢do da turma Pedagogia
das Aguas'’ ha uma distincia da discussdo sobre a identidade cultural das populagdes do
campo, pois o curriculo trabalhado estd de acordo com a dindmica curricular das turmas
regulares do curso de Pedagogia do CUBT. Uma outra questdo central nas falas dos docentes:
na propria organizagdo de suas aulas, que tanto o docente 03 quanto o docente 04, sustentam
que realizam discussdes voltadas bem para o que determina ser trabalhado pelas ementas das
disciplinas, como na disciplina do Plano de Curso 3: “Abordagem histérica do fendmeno
educacional e Contemporaneidade, tendo como eixo tematico a Cultura, o Trabalho e a
Cidadania” e ementa da disciplina do Plano 4: “Histéria da educacdo face ao processo de
formacdo econdmica e social do Brasil e da Amazonia. Educag@o Brasileira e amazodnica nos
seus aspectos politico econdmico e social com €nfase as questdes relativas a historia da
educacdo na Amazdnia”.

Aprofundar discussdes em torno do Brasil e da Amazdnia, de seu processo histérico
educacional e de sua cultura, perpassa também pelas discussdes sobre os diferentes povos que
habitam o campo, sua organizacido educacional. No entanto, os docentes 03 e 04 em seus
planos de curso apresentam relagdes bem diferentes na dinamica de organizacdo das
disciplinas trabalhadas pelos mesmos. Pois, ao analisar seus planos de curso evidencia-se:

Em relag@o ao docente 03 constata-se que a disciplina que trabalha propde a discussdo
sobre: ‘“Abordagem histérica do fendmeno educacional. Educacio na Modernidade e
Contemporaneidade. Educac¢do, Cultura e Trabalho (A Cultura como elemento educacional)”
(PLANO 03).

No plano 4 o docente se propde:

Nesta disciplina dar-se-4 uma abordagem sindptica a respeito das raizes
histdricas conformadoras do pensamento pedagégico brasileiro; discute-se a
histéria das institui¢des educativas da periferia ou da zona rural; estuda-se
as condicdes concretas e histéricas que professores vivenciam, através do
estudo da memodria, a fim de que conhecamos o contexto do trabalho
pedagdgico entre as camadas excluidas socialmente (PLANO 4).

Nas discussdes tedricas tragadas pelos docentes 03 e 04 ha uma aproximagdo com as
discussdes com a cultura como elemento educacional, ndo voltado as questdes de identidade,
evidenciando também a preocupacdo em inserir como ponto de andlise as praticas

pedagdgicas das escolas da zona rural.

17 Pedagogia das Aguas é uma turma de 50 alunos especificamente da regido das ilhas de Abaetetuba, das dreas
de assentamento, que estd dentro da dindmica do PRONERA (Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agréria). A turma inicia as suas atividades em julho de 2006, na organizag@o de seu funcionamento em etapas.
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Tais praticas, destacada pelos docentes 03 e 04, revelam que os professores,
individualmente, vém construindo reflexdes em torno do campo ou da cultura, onde algumas
premissas basicas estdo contribuindo desta forma para romper com um curriculo voltado para
uma visao urbano-céntrica de sociedade.

Quando o docente 04 revela em sua fala que existe o Movimento social, e que este
necessita estar ali, participando das discussdes sobre o curriculo, é a partir dai que se efetiva a
construcdo de politicas curriculares voltadas para a diversidade que se apresenta no lugar
especifico do CUBT / UFPA.

Um curriculo voltado para o processo de valorizacdo dos diferentes sujeitos que
vivenciam o0s espagos sociais, como as organiza¢des, necessitam carregar em sua
especificidade o didlogo com aqueles que lutam em prol de melhores condi¢des de vida, pois
os Movimentos Sociais também destacam a identidade cultural das popula¢des do campo.

Neste sentido a UFPA/CUBT, necessita mobilizar os movimentos sociais, como
sujeitos integrantes do didlogo presente na formacgdo académica, viabilizando a articulagcdo
politica e social, concretizando segundo Dagnino (2000) um impulso fundamental a dindmica
concreta da sociedade latino-americana global.

E necessério, portanto, construirmos e fortalecermos tais mecanismos possibilitando a
participacdo efetiva dos movimentos sociais populares e da sociedade civil na democratizacao
do espaco e da gestdo publica e na construcdo de politicas de formagdo que propiciem esta
perspectiva. Para Corréa (2005), uma das alternativas para garantir tal efetivacdo € o
fortalecimento de organizacdes populares ja existentes e o fomento em politicas publicas que

visem sua ampliacdo e relacdo com os ideais de uma sociedade democrética.

3.3.2 A importancia da Identidade Cultural para o Curso de Pedagogia

Investigar sobre a importancia da identidade cultural das popula¢des do campo para o
Curso de Pedagogia vislumbra analisar a relevancia desta discuss@o como principio curricular
e integrante do seu Projeto Politico-Pedagégico. As falas oriundas dos docentes revelam os

tracos significativos de tal perspectiva de andlise.

“Eu acredito que € importante o curso estar discutindo sobre isso numa
regido que tem a maioria de suas escolas situadas na zona do campo, tanto
as ribeirinhas como o centro e ai vocé precisa ter conhecimentos especificos
para isso para quando chegar ndo atuar como se fosse na cidade ...
esquecendo a especificidade do campo. Em parte o curriculo silencia muito,
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agora ¢ de forma bem formal, ndo tdo fundamentada a gente vem
discutindo, falando sobre esse possivel choque, com os professores que
estdo saindo da universidade, sem conhecimento especifico, ainda porque
estamos pautados na cultura da cidade, outras vozes sdo silenciadas neste
curriculo, a do campo também” (Docente 01).

O docente destaca a importancia de se inserir discussdes sobre a identidade cultural
das populacdes do campo, devido ao préprio espagco em que se encontra localizado o
CUBT/UFPA, pois a cultura da cidade se torna presente na dindmica curricular.

Faz-se necessirio mencionar, que ha necessidade do curriculo trabalhar tal
especificidade, pois os egressos do Curso de Pedagogia deverdo atuar em espagos que estdo
envolvidos na especificidade dos povos do campo.

O municipio de Abaetetuba é a sede do Campus Universitirio do Baixo Tocantins /
UFPA como ja discutido nesta pesquisa. Este se constitui por um ndmero significativo de
escolas que fazem parte do campo, com suas devidas especificidades, fazendo-se necessario
construir um Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia que atente para tal
especificidade, pois atualmente este se encontra de acordo com a dindmica do Curso de
Pedagogia do Campus de Belém / UFPA. Na estrutura do curriculo a educacdo do campo se

apresenta apenas no ntcleo eletivo, se colocando como opcional para os alunos do curso:

O niucleo eletivo, de carater optativo, define a diversificacdo da formagao, o
qual deverd ser desenvolvido através de topicos temadticos e/ou atividades
independentes realizadas no ambito do préprio curso ou através de outras
atividades curriculares, tais como: disciplinas de outras dreas de
conhecimento, monitoria, participagdo em projeto de ensino, pesquisa e
extensdo, estdgios profissionais, cursos em dreas afins, participacdo em
eventos cientificos na drea da educagdo, publicacdo de trabalhos cientificos,
entre outras, desde que regulamentadas ou validadas pelo Colegiado de
Curso (UFPA, 2002, p. 39).

Como bem define o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia, o nicleo
eletivo se caracteriza como opg¢do, sendo organizado de diferentes formas, o trabalho
pedagdgico tem caracteristicas proprias, de acordo com o tépico tematico escolhido pelos
alunos.

O Projeto Politico-Pedagdgico assim, apresenta um silenciamento da identidade
cultural dos povos do campo e ndo sdo vistas como obrigatérias no nicleo comum do
curriculo do curso. Segundo Resende (1998, p. 39), os planos sempre dizem respeito ao

instituido e o projeto como rumo deve garantir a revisdo do oficial, “sem negar o instituido,
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projeta o instituinte”. Os projetos, ao serem pensados e sistematizados, devem considerar sua
imersdo na diversidade, mesmo que sua origem diga respeito a um nascedouro comum, que
frequentemente € estabelecido por instdncias superiores. O Projeto Politico-Pedagégico do
Curso ndo deve se constituir como um constituinte de uma politica comum, urbana, mas que
se permita discutir de acordo com o l6cus e universo onde se encontra 0s sujeitos que

participam da dinamica educativa. Na fala do docente o mesmo acrescenta que:

“O nosso problema é que ndo temos autonomia neste projeto politico-
pedagdgico, € o mesmo de Belém e a énfase 1a € na zona urbana. Talvez
seja necessdrio, nds construirmos o nosso préprio projeto do Curso de
Pedagogia” (Docente 02).

Na fala do docente fica claro a angistia em ndo ter autonomia para implementacio de
um Projeto Politico-Pedagdgico voltado a realidade a qual estd inserido o curso de Pedagogia,
mas ouvindo outro docente percebe-se que o reflexo de se ter o mesmo Projeto Politico-

Pedagdgico de Belém no CUBT/ UFPA tem origem bem diferente do que relata o docente 02:

“Os campi sdo autonomos como unidade administrativa, eles nio sdo
obrigados a cumprir o mesmo projeto politico-pedagdgico, e cada um
deveria ter o seu especifico, mas por uma decis@o politica institucional do
Colegiado no Campus, achou por bem, por ndo fragmentar vérios cursos de
Pedagogia, seguir o PPP que é implantado no Campus Sede, que é o
Campus de Belém” (Docente 03).

A autonomia se constroi no movimento individual e coletivo, onde a consciémcia se
torna fundamental na construcdo de um projeto politico que atenda aos principios de uma
sociedade. A UFPA/CUBT, necessita se organizar no sentido de viabilizar o espaco
académico com compromisso e responsabilidade social, ndo como mero instrumento de
relacdes de poder.

Implementar, discutir, construir um projeto politico-pedagdgico que esteja de acordo
com a realidade a qual estd inserido significa constituir identidades préprias, ndo como
reflexos de uma sociedade totalmente urbana e tomada pela cultura de massa, mas que
possibilite 0 movimento dialético na emancipagdo do sujeito no processo educativo.

Ao longo do didlogo construido com os docentes, os mesmos foram sempre revelando
a importancia da discussdo sobre a identidade cultural das populagdes do campo como
imprescindivel, necessitando de discussdes ndo-fragmentadas sobre a identidade cultural das

populagdes do campo. Deixaram claro, também, que hd um empecilho na organizagdo do



109

curriculo do curso, devido ao mesmo se constituir de ideais que estdo distantes do cotidiano

em que estd localizado o Campus, bem como a especificidade que dele faz parte.

“E essencial, por o Campus estd localizado no interior do Estado do Par4,
em darea rural, necessariamente nds teriamos que discutir a formagdo do
pedagogo, voltado para essa drea. NOs aqui em Abaetetuba, estamos numa
drea que se constitui mais de ilhas do que cidade” (Docente 04).

A preocupagdo em associar um curriculo para a diversidade que a regido apresenta é
urgente, ndo deve se constituir apenas como um lugar especifico urbano, mas interagir com o
campo na dindmica da efetivacdo de uma politica de formacdo que viabilize a
heterogeneidade, singularidade, identidades como lugares que refletem ideologias, poder, luta
de classes, que necessitam implementar uma posicionamento contra-hegemodnico em torno das
politicas oficiais curriculares que vem permeadas por discursos dominantes. O curriculo como
lugar de poder, de repasse de ideologias, nem sempre se evidencia na manipulacdo e controle

econdmico, para Apple:

E em geral manifesto como formas de ajuda e como formas de
"conhecimento legitimo", formas que parecem fornecer sua propria
justificacdo por serem interpretadas como neutras. Portanto, o poder é
exercido através de instituigdes que, seguindo seu curso natural, reproduzem
e legitimam o sistema de desigualdade. E tudo isso, € claro, pode de fato
parecer ainda mais legitimo através do papel dos intelectuais que exercem
profissdes de marcado interesse social como a educacdo (APPLE, 1982, p.
211).

As definicdes presentes no curriculo do curso de pedagogia sdo claramente resultado
de selecdo, onde a desigualdade na qual se estrutura a sociedade brasileira se espelha também
em seu contexto, estabelecendo as relacdes de poder em torno de uma identidade urbana que
dissemina seus ideais, descartando os valores, a luta, a especificidade dos sujeitos que vivem
no campo.

A importancia de discutir no curriculo do curso de Pedagogia a identidade cultural das
populagdes do campo, bem como sua educacdo, se faz constituir devido o mesmo ser um
lugar de relacdes, que sdo sustentadas apenas na ideologia e na identidade cultural de
mercado. A inclusdo de tal discuss@o necessita se constituir como espaco de luta pela
valorizacdo de identidades individuais e / ou coletivas que processam a constru¢do de uma

sociedade realmente que lute pela igualdade social nas relagdes de sobrevivéncia.
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Nessa perspectiva o curriculo € considerado um artefato social e cultural.
Isso significa que ele € colocado na moldura mais ampla de suas
determinacdes sociais, de sua historia, de sua producdo contextual. O
curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento oficial. O curriculo estd implicado em
relacdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal - ele
tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contigentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA,2001, p. 8).

Os autores definem o curriculo vinculado a histéria social, ndo sendo neutro em sua
constituicdo e elaboracdo, e como produtor de identidades. Desta forma, caracterizar este
como produtor de identidade cultural das populacdes do campo é ndo desvincular os méritos
das populacdes urbanas e suas identidades, mas propiciar um movimento dialético entre o vir
a ser do egresso do Curso de Pedagogia. E assim como profissional que atuard na educacio
basica necessitard dominar saberes e competéncias voltadas as diferentes realidades que se
apresentam como a educag¢do do campo, sua identidade cultural, sua historicidade.

Assim, o curso de Pedagogia do CUBT/ UFPA segundo andlise das falas dos docentes
nio tem preocupacgdo em constituir no mesmo a énfase na identidade cultural, apesar de
sentirem necessidade, devido o 16cus de o Curso ser um lugar que se encontra enredado por
sujeitos oriundos do campo. Considerar a importancia de dinamizar no mesmo tal discussio é
imprescindivel, para tanto faz-se necessdrio principalmente o curriculo, ter mediacdes que
considerem a mesma como necessaria ¢ ndo apenas opcional. Para isso os docentes apontam
alguns indicativos importantes na efetivacdo de um curriculo que incorpore a diversidade

cultural das populacdes do campo, elencados e discutidos a seguir.

3.4 INDICATIVOS PARA A ELABORACAO DE UM CURRICULO DE FORMACAO DE
PEDAGOGOS QUE INCORPORE A IDENTIDADE CULTURAL DAS
POPULACOES DO CAMPO

Inicialmente parto de discussdes sobre a visdo dos docentes sobre a efetivacdo da
inclusdo da diversidade cultural dos povos do campo no curriculo do Curso de Pedagogia.
Aponto especificamente as falas respectivas dos docentes, permeando em seu discurso, o que

consideram como necessidade para tal efetivagao:
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“Nas disciplinas onde ha possibilidade de inclusdo que seja discutida com
outra temadtica... principalmente nas disciplinas pedagégicas. Na disciplina
que eu ministrei um grupo de Barcarena, resolveu fazer o estigio, a
observagdo numa escola da cidade e da estrada. Por qué? Porque eles
queriam saber se ha realmente essa disparidade entre cidade e campo, em
termos de organizacdo, funcionamento da escola, em termos de concepgao
de educacgdo, a pratica pedagégica e ai foi um trabalho interessante... a
questdo da escolha do Nicleo Eletivo da educacdo do campo poderia ser
estimulada, talvez com uma palestra, um curso, algo nesse sentido...”
(Docente 01).

“Né6s poderiamos fazer palestras, trazer pessoas que ja discutam sobre isso
de Belém, mini-cursos, semindrios de educacdo do campo, mostrando a
relevancia no campo educacional, especialmente em Abaetetuba por Ter
essa especificidade, como em outro municipio do Baixo Tocantins”
(Docente 02).

“Primeiro partir do professor. Incentivar como Universidade, que comece a
fazer pesquisas na drea, grupo de estudo, pode vincular os topicos tematicos
e af vai ter mais facilidade. Isso é uma decisdo institucional, do Colegiado,
dos professores comegarem a pesquisar na drea.. entdo seria
institucionalmente o Campus, o Colegiado incentivar os professores a
fazerem pesquisa na area” (Docente 03).

“A primeira coisa é constituir grupos de pesquisa. O problema ndo é dos
alunos e sim de nds professores discutirmos sobre isso, ¢ uma discussao do
curriculo, do desenho curricular e do préprio envolvimento com o
movimento social” (Docente 04).

Os docentes apresentam alguns indicativos para organizar e estabelecer um trabalho de
ensino e pesquisa no Curso de Pedagogia, envolvendo a identidade cultural das populacdes do
campo. Torna-se evidente nas falas dos mesmos as seguintes sugestoes:

= Inclusdo da discussdo sobre educacdo do campo nas disciplinas pedagdgicas;

= Escolha do Nicleo Eletivo Educacdo do Campo, estimulando os alunos através de
palestras e cursos;

= Estimulo a criacdo dos Grupos de Pesquisa que investiguem a temadtica sobre os
povos do campo;

= Incentivar os professores por parte do Colegiado de Pedagogia, na pesquisa sobre
educacdo do Campo, suas populacdes e Identidade Cultural;

= Discussdo sobre o curriculo do Curso de Pedagogia na dindmica com os

Movimentos Sociais.
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Os indicativos em sua maioria apontados pelos docentes demonstram-se como
medidas de adaptacio das discussdes sobre a identidade cultural das populagdes do campo ao
modelo urbano de curriculo existente no Curso de Pedagogia. Apenas no indicativo da relacao
entre curriculo e os movimentos sociais revela a reestruturacdo de um desenho curricular,
vinculado com a dindmica de vida e identidade dos diferentes povos que habitam o campo.

Para tanto, a autonomia e a disponibilidade para efetivagdo desta proposicdo ¢
imprescindivel, ndo podendo se constituir com uma autonomia decretada, mas com autonomia
construida' coletivamente em torno de um projeto coletivo de educagdo, que se vincule aos
ideais de sociedade ndo-excludente. A autonomia enquanto principio no processo de

construcdo de um projeto voltado a diversidade, necessita ser compreendida como:

[...] expressdo da unidade social que € a escola e nao pré-existe a ac¢ao dos
individuos. Ela € um conceito construido social e politicamente, pela
interacdo dos diferentes actores organizacionais, numa determinada escola.
Ela € resultado da agdo concreta dos individuos que a constituem., no uso de
suas margens de autonomia relativa. Ndo existe uma "autonomia" em
abstracto, fora da acdo autonoma organizada dos seus membros.
(BARROSO, 2000, p. 18).

Assim, a autonomia se constitui como pilar para que as discussdes em torno de um
projeto coletivo, possam realmente subsidiar os cursos de formacdo de professores voltados
ao movimento circular em sintonia com a dinamicidade dos diferentes grupos sociais. Desta
forma, ndo compreendo a identidade cultural, a educacdo do campo como um apéndice no
curriculo ou complemento, mas como componente da politica curricular, preocupada em
definir, construir caminhos de formacgdo aos egressos do curso de Pedagogia do CUBT/
UFPA, que possibilite aproximagao em torno da prépria realidade que o cerca - o campo.

A necessidade que se tem de reestruturar o Projeto Politico-Pedagégico do curso de
Pedagogia do CUBT/UFPA, vislumbra permear as discussdes do curriculo, voltado para a
identidade cultural das populagdes, ndo descartando o urbano, mas criando espacos de
valorizagdo identitaria.

Para Franco pensar um curriculo para formacgéo de pedagogos implica:

'8 Autonomia decretada e autonomia construida: expressoes utilizadas por Barroso (2000), com a preocupagdo em
definir que a autonomia decretada estd sempre de acordo com os ideais de um poder local e / ou nacional,
enquanto que a autonomia construida € aquela que se constréi nas relagcdes com atuagdo e responsabilidade de
todos os envolvidos na acdo educativa.
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[...] considerar o curriculo numa perspectiva dialética, qual seja, um
configurador de praticas sociais e culturais, a0 mesmo tempo em que
funcione como articulador e inovador dessas praticas, ou seja, um curriculo
que tanto deve ser encarado como um projeto cultural quanto deve se
converter em cultura real, a ser incorporada no objeto de conhecimento de
que se trata, no caso o campo conceitual da Pedagogia (FRANCO, 2002, p.
173).

Assim, a proposta curricular do Curso de Pedagogia, apoiada ao redimensionamento
de seu Projeto Politico-Pedagdgico, devera se constituir de pontos articuladores comuns,
tendo como base um processo continuo de reflexdo/avaliacdo, contrapondo-se a idéia de um
modelo dnico, que jamais podera contemplar a especificidade e a complexidade, quer da
epistemologia da Pedagogia como das demandas s6cio-culturais contemporaneas.

Carr e kemmis (1988) deixam bem explicito que curriculo e ensino sdo situagdes que
estdo historicamente interligadas, pois sdo as prdticas socais que possuem um imanente
cardter politico, modificando os sujeitos pelas praticas e sendo por elas transformados.

Nesta dinamica os movimentos sociais, como grupos que lutam pelos direitos das
populagdes do campo devem necessariamente fazer parte das discussdes de politicas
curriculares para formagdo de professores, dando énfase nesta pesquisa para o Curso de
Pedagogia. Nao cabe pretender, o curriculo numa perspectiva redutora, técnica e normativa,
mas que considere as diversas dindmicas sociais e culturais do movimento que norteia a
vivéncia dos diferentes sujeitos da sociedade.

Grundy (1991) destaca que o curriculo deve sempre se preocupar com O cardter
emancipatério, uma vez que a pratica deve ser sustentada pela reflexdo enquanto praxis;
devendo ndo ser visto como um plano a cumprir, mais como um processo que vai se
construindo na interacdo entre o atuar e o refletir, numa dinimica circular, pautada nos
principios da avaliacdo continua e mediada pelo espiral da pesquisa-acio.

O curriculo do Curso de Pedagogia deve estar preocupado com a qualidade social da
educacdo, para tanto ndo pode se caracterizar numa visdo urbano-céntrica de sociedade, mas
permeada por discussdes que priorizem também a identidade dos diferentes povos que
habitam o campo. Para tanto, Stenhouse (1984) aponta no curriculo a possibilidade de
comunicacdo entre a teoria e a pratica se preocupando com:

= O delineamento de uma intencao;

= A situagdo dos fatos e teorias que norteiam as praticas vividas;

= Um proposito educativo preocupado e aberto as discussoes criticas, tendo condicoes

de aplicabilidade na pratica.
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Tais apontamentos sugeridos por Stenhouse, demonstram que um curriculo aberto as
discussdes criticas, associando a sua intencdo as praticas vividas, carrega em si um
movimento dialético de constru¢do de uma identidade ndo estdtica, mas construida
socialmente, e que anseia a humanizacdo, a valorizacio do sujeito enquanto ser social.

Nao podemos construir um curriculo multicultural apoiado ao monocultural, onde as
identidades culturais ndo sdo discutidas no contexto de uma identidade nacional que € oriunda
de uma identidade de massa, se constituindo enquanto reflexo, de suas condi¢des, mas é
necessario que o desenho curricular seja construido no movimento da acdo - reflexdo - acdo e
assim possibilite uma formagdo permeada por sujeitos que buscam a emancipacao.

Quero destacar aqui, que para se construir um curriculo que afirme as discussdes sobre
a identidade cultural das populag¢des do campo, este necessita estd pautado nas discussdes em
torno da emancipacdo, voltado a andlise dos diferentes sujeitos que habitam os diferentes
espacos como construtores do movimento histérico-social.

Para Franco, a Pedagogia deve organizar agdes, pesquisas, reflexdes em direcdo as

principais demandas da sociedade contemporanea, sendo:

e (Qualificacdo da formacdo de docentes como um projeto politico -
emancipatorio;

e Organizacio do campo de conhecimento sobre a educagdo, na 6tica do
pedagdgico;

e Articulacdo cientifica da teoria educacional com pratica educativa;

e Transformacdo dos espacos potenciais educacionais em espacos
educativos / formadores;

e (Qualificacdo do exercicio da pratica educativa na intencionalidade de
diminuir prdticas alienantes, injustas e excludentes encaminhando a

sociedade para processos humanizantes, formativos e emancipatdrios.
(FRANCO, 2002, p.179).

A viabilizacdo de um projeto politico-pedagdgico no Curso de Pedagogia do CUBT /
UFPA de cariter emancipador, dependerd da autonomia, do espago enquanto momento de
discussdo e didlogo com os movimentos sociais e com os outros sujeitos. E a partir dai a
dindmica de constituir grupos de pesquisas, seja realmente algo provocativo, que va além da
pesquisa, mas que se preocupe também com a extensdo que também ¢ responsabilidade da
Universidade. Esse movimento circular de constru¢do de uma politica curricular, revelard o
compromisso real da formagdo dos professores alicercada ao grande viés da acdo-reflex@o-

acao.
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Quero ainda ressaltar, que € necessario refletir sobre a construcio do curriculo para o
Curso de Pedagogia, associado principalmente ao seu Projeto Politico-Pedagdgico, como um
momento de ruptura no pensar consensual, no enfrentamento de contradi¢des, mas se

pautando na divergéncia do pensar, dialogando com Brzezinski, quando afirma que:

[...]1 E preciso esclarecer que é importante os profissionais de educa¢io nio
assumirem a mediocridade do mundo oficial como projeto. Importa
reconhecer esse momento como de fecundidade de idéias e praticas. Nesse
movimento fecundo, as idéias e praticas se ressignificam e se fortalecem
para sustentar a ousadia de os educadores levarem adiante, com
responsabilidade politica e ética, as possibilidades de dar maior significado

a solida formacdo e a valorizagdo profissional do docente, em todos os
niveis e modalidades de ensino (BRZEZINSKI, 1999, p. 102).

Assim, a luta em prol de um curriculo que priorize a identidade cultural das
populacdes do campo, se configura num desenho curricular desencadeado num projeto
coletivo, que € discutido com todos os docentes, os diferentes servidores, os movimentos
sociais, os alunos do curso, enfim todos os segmentos da sociedade, para que a partir dai se

concretize uma politica de formacao atenta ao diverso, ao singular e heterogéneo.



APROXIMACOES CONCLUSIVAS

O estudo que me propus realizar para tentar desvendar o caminho, que levaria as
respostas para minhas inquieta¢des sobre a relacdo do Curriculo do Curso de Pedagogia do
CUBT/UFPA com a Identidade Cultural das Popula¢des do Campo foi de grande valia, apesar
das dificuldades encontradas. Mesmo diante destas, a trajetdria foi também muito prazerosa e
me permitiu avangar na dire¢do desejada.

E importante ressaltar que as aproximagdes conclusivas aqui apresentadas de maneira
nenhuma implicam em conclusdes ndo sujeitas as modificacdes pelo aprofundamento do
estudo e até mesmo do enfoque. Sdo apenas aproximacdes, portanto demonstram até onde
consegui chegar com o estudo desenvolvido.

O Curso de Pedagogia no Brasil desde sua implantacio em 1939 vem descortinando
em sua historia discussdes sobre sua especificidade e campo de estudo. Sempre foram
apoiados em fundamentos legais, todavia a partir do fim da década de 1970, novas
reformulacdes foram ganhando expressdo no interior do movimento de revisdo dos Cursos de
Pedagogia e demais licenciaturas.

No periodo de 1939 a 1972, trés regulamenta¢des fundamentais estiverem organizando
o Curso de Pedagogia: O Decreto - Lei n © 1.190, de 4 de abril de 1939, o Parecer CFE n °
251/62 e o Parecer CFE n ° 252/69, sendo os dois ultimos de autoria de Valnir Chagas. O
ultimo deles respondeu pela fundamentagdo legal do curso por mais de trinta anos.

De 1937 a 1977, periodo compreendido por um conjunto de indicacdes de autoria do
Conselheiro Valnir Chagas, com o objetivo de aplicar uma reestruturacdo global nos Cursos
Superiores de formagdo do Magistério no Brasil. Ja de 1978 a 1999, destacam-se a existéncia
de documentagdes geradas no processo de revisdo da formagao do educador, como iniciativas
de professores e estudantes universitirios, instituicdes universitirias e organismos
governamentais interessados no assunto. Foi um periodo de revisdo dos cursos, pois com a
LDBEN 9394/96, os rumos da Pedagogia estdo associados a uma nova concepg¢ao de escola,
seu novo papel, definindo uma concep¢do de conhecimento escolar, profissdo docente e
formacdo de professores.

Assim, uma Comissdo de Especialistas do Ensino de Pedagogia, em 6 de maio de
1999, divulgou um documento denominado proposta de Diretrizes Curriculares da Comissao
de Especialistas de Pedagogia, definindo o perfil de atuacdo do pedagogo, considerando este
um profissional habilitado para atuar na organizacdo e gestdo de sistemas e unidades

educacionais, nas diversas dreas da educacao, tendo como base em sua formacao, a docéncia.
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O processo de discussdo em torno do Curso de Pedagogia foi sempre conduzido por
varias andlises em torno de sua especificidade, estrutura curricular, bem como sua prépria
identidade. Em 2003, o Conselho Nacional da Educacdo constituiu uma Comissao Bicameral
que tinha como responsabilidade definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia. Desta forma, foram encaminhadas vérias discussdes por parte dos grupos sociais,
como entidades, sindicatos, associa¢des estudantis, professores e alunos do Curso de
Pedagogia.

Em 2005, depois de inimeros debates e discussdes, foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, definindo o l6cus de atuacdo do pedagogo
no exercicio da docéncia na Ed. Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
Cursos de Ensino Médio e Modalidade Normal e em Cursos de Educagdo Profissional, em
dreas de servico e apoio escolar, bem como em quaisquer dreas que necessitem de
conhecimentos pedagdgicos.

O Curso de Pedagogia no contexto da Universidade Federal do Pard/ Campus
Universitario do Baixo Tocantins, tem toda a sua regulamentagdo estruturada com base na
legalidade do Curso no Brasil. Teve sua implantacio na UFPA em 28 de outubro de 1954,
através do Decreto n © 35.456/54 e da Portaria do MEC n © 771/54.

Atualmente € regulamentado através da Resolu¢do do CONSEP de 06/10/1999 sob o
n ° 2669, garantindo a formacdo de pedagogos, voltada a atuagdo na educagdo formal e
informal, compreendendo a docéncia como elemento fundamental; onde a pratica docente é
construida basicamente na relagdo tedrico-pratica.

Ao longo da expansdo da Universidade Federal do Pard, o processo de Interiorizagdo
difundido em 1986 se preocupou em oferecer cursos de licenciatura nos Municipios do
Interior do Estado do Pard. Em 1987, surge o Campus Universitdrio do Baixo Tocantins, com
o objetivo de atender a demanda na capacitacdo do quadro de docentes para o exercicio do
Ensino Fundamental e Médio nos municipios de: Abaetetuba, Acard, Barcarena, Concoérdia do
Pard, Igarapé-Miri, Moju, Tailandia e Tomé-Acu.

O CUBT/UFPA tem sua sede no municipio de Abaetetuba - Pa, onde todo o processo
de luta por sua implantacdo esteve sempre pautado através de movimentos sociais, como o
SINTEPP; movimento que desde 1980, buscou como meta a qualidade no ensino,
principalmente ao que tange a formagdo de professores. Tal organizacdo possibilitou um
didlogo entre o poder publico e os servidores da educacdo, para que se consolidasse a

implantacdo do CUBT/UFPA, associado a melhoria da educagdo no Baixo Tocantins.
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O CUBT/UFPA iniciou suas atividades com os Cursos de: Pedagogia, Letras, Histdria,
Matematica e Geografia, todos funcionando em regime intervalar. Destaca-se o Curso de
Pedagogia, por ter um lugar especifico na histéria do mesmo, pois desde sua trajetdria inicial
até os dias atuais, é o Curso que regularmente € oferecido para atender a demanda do Baixo
Tocantins.

A dindmica do Curso de Pedagogia no CUBT/UFPA ¢ organizada de acordo com o
seu Projeto Politico-Pedagdgico, que tem todo o seu embasamento de acordo com a discussio
e elaborag¢do do PPP do Curso de Pedagogia do Campus do Guamd/UFPA. Na organizac¢do do
desenho curricular do Curso as disciplinas estdo organizadas no Nicleo Bdésico, Nicleo
Especifico e Nicleo Eletivo.

A autonomia se constroi no movimento individual e coletivo, onde a consciémcia se
torna fundamental na construcdo de um projeto politico que atenda aos principios de uma
sociedade. A UFPA/CUBT, necessita se organizar no sentido de viabilizar o espaco
académico com compromisso e responsabilidade social, ndo como mero instrumento de
relacdes de poder.

A Educacgio Rural em sua especificidade tem um tépico tematico ofertado no Nucleo
Eletivo, mas que dependendo da opcéo dos alunos pode nem ser ofertada para estudo e andlise
da temadtica. As discussdes sobre a identidade das popula¢des do campo no curriculo do Curso
de Pedagogia, ndo aparecem inseridas em seu Niicleo Comum ou Especifico, mas pode-se
afirmar que fica a critério e interesse por parte dos docentes em suas atividades desenvolvidas
nas disciplinas ministradas.

A existéncia de uma identidade nacional que estd preocupada em implantar uma
cultura global, dinamizada pelos meios de comunica¢do de massa, vem construindo ‘“a
moldagem de seus cidaddaos de seus Estados visando um ‘modo de vida’ comum [...]”
(MATEWS, 2002, p. 31) Assim, a organizacio do desenho curricular do Curso de Pedagogia
do CUBT/UFPA, de seu Projeto Politico Pedagdgico estd voltada para uma visdo urbano-
céntrica de sociedade, estabelecendo uma cultura prépria da urbanidade.

Associar um curriculo voltado as discussdes da identidade das populagdes do campo,
educacdo do campo, movimentos sociais, heterogeneidade, é relacionar questdes associadas a
vivéncia do meio rural, como fundamentais; ndo apenas vistas como agregadas a discursos
pedagbgicos aleatérios em sala de aula, mas como constru¢do de um Projeto Politico-
Pedagdgico que realmente se constitua na realidade.

O CUBT/UFPA se encontra localizado num municipio que em sua especificidade

convive com a dindmica das populacdes do campo, tanto em seus movimentos sociais
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presentes na AMIA e no STR, como na propria realidade da educagcdo do campo nas escolas
multisseriadas, que vivencia o processo educativo escolar. Dai, ndo pode ver como um espaco
isolado do contexto da realidade do campo, mas como um locus que necessita associar o real
vivido pela comunidade que faz parte.

Apple (1982) deixa claro para nds, que o curriculo geralmente apdia e aceita a
estrutura econdmica, politica, ideoldgica e intelectual existente, que distribui oportunidade e
poder na sociedade. Desta forma, o curriculo do Curso de Pedagogia do CUBT/UFPA em sua
dindmica vem constituindo-se de relagdes que vem negando a especificidade do campo
presente em sua especificidade, visto que as relacdes curriculares, construidas pelos docentes
sdo organizadas apenas de acordo com o que estd explicito no desenho curricular do curso,
preocupando-se assim com a relagdo de poder existente entre o que pesquisa, investiga € o
que esta prescrito no curriculo oficial do Curso.

Um curriculo voltado para a diversidade cultural, onde a identidade dos diferentes
sujeitos que habitam o campo necessita ser indicada como principio bdsico na politica

curricular, deve estar associado a um curso de formacao de professores que:

[...] ndo se efetua no vazio devendo estar vinculado a uma intencionalidade,
a uma politica, a uma epistemologia, a pesquisas aprofundadas dos saberes
pedagdgicos. A formagdo de professores desvinculada de um projeto
politico s6 pode caracterizar uma concep¢do extremamente pragmatista,
reprodutivista, tecniscista da acdo docente (FRANCO apud ROSA;
SOUZA, 2002, p. 177).

A formagdo dos professores através do Curso de Pedagogia deve estar fundamentada
em um projeto politico-social, associado a construcdo dialética de um Projeto Politico-
Pedagdgico especifico para o Curso de Pedagogia do CUBT/UFPA, que seja discutido por
todos os sujeitos que dinamizam o processo da formacao: professores, alunos, movimentos
sociais, gestores, comunidades, enfim, todos aqueles que estdo envolvidas na relacdo de
construcdo de uma educacgio voltadas a efetivagc@o da cidadania.

A educacdo se faz em toda a sociedade, através de diferentes meios e espacos sociais e
a medida que esta se tornou tdo complexa, é preciso expandir a intencionalidade da formacao
para diversos outros contextos, abrangendo diferentes tipos de dindmicas educativas que
favorecam o exercicio pleno da cidadania. As discussdes em torno das diferentes
especificidades que vivencia a sociedade como as identidades culturais das populacdes do
campo, deverdo se fazer presente no rol do curriculo de formagdo do pedagogo, referendando

seu papel social transformador.
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Carr e Kemmis (1988) e Grundy (1991) destacam que o curriculo deve sempre estar
preocupado com as situacdes que estdo historicamente ligadas a ele, destacando o seu carater
emancipador, pois as praticas que estdo associadas a sua efetivacio, devem estar sustentadas
pela reflexdo enquanto praxis social.

Assim, o curriculo do Curso de Pedagogia do CUBT/UFPA, em seu contexto necessita
estabelecer metas que deverdo fazer parte de um projeto coletivo, associado as dimensdes que
estdo ligadas a histéria da sociedade em suas diferentes especificidades. As discussdes sobre a
identidade cultural das populacdes do campo nido podem estar incorporada a transversalidade
no curriculo, pois quando pensamos curriculo, pensamos projeto; e as diversidades existentes
no meio social, devem necessariamente fazer parte das politicas curriculares de formagdo de
professores.

O Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Pedagogia deve concretizar a proposta de
construcdo coletiva de uma politica curricular, desencadeadora de uma real superacdo de um
projeto hegemdnico, que pressupde uma concepcdo de mundo e relacdes socais reducionistas
e empobrecidas. A efetivacdo de tal proposta é resultado da concep¢do de curriculo que
permeia os ideais que se prioriza na formacdo dos professores, pois para Apple (1989) ha uma
relacdo entre curriculo e poder, sendo explicito e implicito nos diferentes contextos que se
direciona a educacdo.

Evidencia-se no contexto do Curriculo do Curso de Pedagogia do CUBT/UFPA e sua
relacdo com a Identidade Cultural das Populagdes do Campo, a necessidade das indicacdes
sobre a temadtica na politica curricular que é dinamizada no interior das atividades que sdo
desenvolvidas pelo préprio curso. Como:

= Inclusdo da discussdo sobre educacio do campo nas disciplinas pedagdgicas;

= Escolha do Nicleo Eletivo Educacdo do Campo, estimulando os alunos através de
palestras e cursos;

= Estimulo a criacdo dos Grupos de Pesquisa que investiguem a temadtica sobre os
povos do campo;

= [ncentivar os professores por parte do Colegiado de Pedagogia, na pesquisa sobre
educacdo do Campo, suas populacdes e Identidade Cultural;

= Discuss@o sobre o curriculo do Curso de Pedagogia na dindmica com os
Movimentos Sociais.

Assim, a proposta curricular do Curso de Pedagogia, apoiada ao redimensionamento
de seu Projeto Politico-Pedagdgico, deverd se constituir de pontos articuladores comuns,

tendo como base um processo continuo de reflexdo/avaliagdo, contrapondo-se a idéia de um
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modelo tnico, que jamais poderd contemplar a especificidade e a complexidade, quer da
epistemologia da Pedagogia como das demandas s6cio-culturais contemporaneas.

Para tanto, ao realizar tais ideais faz-se necessario a compreensad de que a educagio é
um processo social, que necessita estar em constante didlogo com as diferentes organizacoes
sociais existentes em seu meio.

Pela andlise proviséria constituida nesta pesquisa, identifico a necessidade de analisar,
aprofundar teoricamente as questdes aqui suscitadas, pois, iSso certamente requer uma
aproximacdo mais minuciosa na Universidade Federal do Pard / Campus Universitario do
Baixo Tocantins, especificamente no Curso de Pedagogia e assim constituir-se como objeto
de continuidade deste estudo. Mas a dinamica do tempo com certeza terd a responsabilidade

em julgar e propiciar este novo momento.
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