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RESUMO

Este estudo insere-se no campo da Histéria do Curriculo e tem como objetivo central
pesquisar as mudangas e permanéncias curriculares identificadas em decorréncia das
diferentes prescricdes oficiais que foram implementadas na instituicdo, atualmente
denominada de Escola Agrotécnica Federal de Castanhal, desde sua criagcdo em 1/12/1921,
como Patronato Agricola Manoel Barata, até as recentes reformas implantadas pela LDB né
9394/1996. Para coleta de dados sobre a Histéria do Curriculo desta ingtituicdo fez-se uma
revisdo bibliogréfica e pesquisa documental nos arquivos da instituicdo, no Arquivo Publico
do Estado do Paré e no Setor de Obras Raras do CENTUR. Esta coleta de dados foi realizada
para selecionar documentos e fontes iconogréficas sobre a ingtituicdo, referente ao periodo
pesquisado. A pesquisa bibliogréfica subsidiou a caracterizac8o e 0s eventos que ocorreram
na sociedade brasileira e paraense do periodo pesquisado (1921-1996). Apds este
levantamento de dados, a andlise por nés desenvolvida seguiu trés eixos de investigacao:
primeiramente buscou-se desvelar as condig¢des sdcio-politico-econdmicas vividas pelo Brasil
e pelo Estado do Para durante a Republica até a década de 1990; em seguida identificaram-se
as politicas que foram estabel ecidas para 0 ensino agricola, para finalmente delimitar quais as
influéncias desta realidade mais ampla no curriculo oficial adotado pela EAFC-PA . A partir
das andlises feitas nos curriculos prescritos adotados na instituicdo, conclui-se que, ao longo
de sua existéncia, a EAFC-PA, como ingtituicdo oficial de ensino profissional na area
agropecuaria, vem adotando estes modelos curriculares para atender imperativos
sociopoliticos, econdmicos de cada época

Palavras-Chave: Histéria do Curriculo; Curriculo Prescrito; Ensino Técnico Agropecuério;
Patronato Agricola; Escola Agrotécnica



ABSTRACT

This research is inserted in the field of the History of the curriculum and has as its main
objective to research what has changed and what is maintained in the curriculum identified as
a result of the different official prescriptions which had been implemented in the institution
currently called Escola Agrotécnica Federal de Castanhal (EAFC-PA), since its foundation
on December 1%, 1921, as Patronato Agricola Manoel Barata, until the recent reforms
implanted by the LDB né9394/1996. To carry out the collection of data on the History of the
curriculum of this institution it was necessary a bibliographical revison and documentary
research in the files of the institute, in the Public File of the State of Pard and in the
Department of Rare Workmanships of the CENTUR. This collection of data was carried out
to select documents and iconographic sources on the institute related to the period researched.
The bibliographical research subsidized the characterization and the events that had occurred
in the Brazilian and Paraense society of the researched period (1921-1996). After this data-
collecting, the analysis we developed followed three axles of inquiry, first we searched to find
out the socio-political-economic conditions in Brazil and in the State of Para during the
Republic until the decade of 1990, after that we identified the politics that had been
established for agricultural education, so that we could finally delimit which influences of this
ampler redlity in the officia curriculum were adopted by the EAFC-PA. From the analyses
made in the curriculums prescribed adopted in the institute we conclude that throughout its
existence, the EAFC-PA as an officia indtitute of professional education in the Agriculture
and Cattle area comes it has been adopting these curricular models to get adapted to the
demands established by the social and economic projects of the Government at each time.

Key-words. History of the curriculum; prescribed curriculum; Technical Education in
agriculture and cattle; Patronato Agricola; Escola Agrotécnica
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INTRODUCAO

Asorigensda pesquisa

Motivos pessoais e profissionais impulsionaram-me a pesquisar a Histéria do
Curriculo da Escola Agrotécnica Federal de Castanhal .

Em 1996, aprovada em concurso publico para o Cargo de Orientadora Educacional,
iniciei a trajetéria profissional na EAFC-PA e meses depois assumi 0 Setor de Orientagdo
Educacional, responsavel pelas atividades de acompanhamento ao educando.

Em 1999, fui nomeada Diretora do Departamento de Ensino (DDE), e uma das
responsabilidades deste cargo foi dar continuidade as mudangas curriculares que estavam
acontecendo nas ingtituicdes de educagdo profissional devido as prescricdes da LDB Né
9.394/96 e do Decreto Né2.208/97.

Foi um periodo de muito estudo e de mudancas continuas na estrutura pedag6gica da
atual EAFC-PA. Estas modificagdes despertaram meu interesse em conhecer a trgjetoria
curricular desta instituicdo de ensino.

Ao realizar um levantamento documental de caréter preliminar, em fungdo da pesquisa
exploratéria realizada no Departamento de Desenvolvimento Educacional (DDE), na
Coordenacdo Geral de Ensino (CGE) e no Setor de Registros Escolares (SER), constatei que,
desde a fundagdo desta instituicdo como Patronato Agricola Manoel Barata (Decreto Né
15.149, de 01 de Dezembro de 1921) até os dias atuais, momentos importantes de estabilidade
e mudanca se alternam na configuracdo curricular.

A EAFC-PA tem 86 anos de existéncia oferecendo ensino profissionalizante na area
agropecuaria. Por esse motivo, tem assumido lugar de grande relevancia na formagéo das
populagdes rurais da regido Amazonica. Entender a dimensdo da histéria curricular deste
estabelecimento de ensino é ndo se deter apenas na descrigdo estatica do passado, mas
explicar como o curriculo, tal como hoje se apresenta, veio a se tornar o que €, descrevendo a
dindmica social que o moldou; e demonstrar também que as prescricbes curriculares
implementadas na EAFC-PA constituiram resultado de um processo de fabricagdo social, no
qual estiveram presentes conflitos, rupturas e ambiglidades. Eis porque acredito na
importancia de realizar um estudo sobre esta institui¢&o a partir da histéria do seu curriculo.

Silva (1995, p. 10), ao teorizar sobre os estudos da histéria do curriculo, explica

! Doravante EAFC-PA.



[...] uma histéria do curriculo ndo deveria estar centrada numa preocupagdo
epistemol 6gica com a verdade ou vaidade do conhecimento. Também n&o
deveria tomar como eixo de andlise as preocupacdes pedagdgicas atuais
(nem as passadas), assm como nao deveria ser celebratdria ou evolucionista.
Também deveria tentar fugir da orientacdo tradiciona da historiografia
tradicional centrada nas idéias dos grandes educadores e pedagogos. Uma
histria do curriculo tem que ser uma histéria social do curriculo, centrada
numa epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada com os
determinantes sociais e politicos do conhecimento educacionalmente
organizado. Uma histéria do curriculo, enfim, ndo pode deixar de tentar
descobrir quais conhecimentos, vaores e habilidades eram considerados
como verdadeiros e legitimos numa determinada época, assm como tentar
determinar de que forma essa validade e legitimidade foram estabelecidas.
(grifos no original)

Nesse sentido, torna-se necessario descobrir, ao longo da existéncia desta instituicéo,
guais conhecimentos, valores e habilidades tém sido considerados os mais adequados para a
formagdo destes técnicos e de que forma estes foram validados e legitimados ao longo da sua
historia

Ao se investigar as construces curriculares, necess&rio sera contextualizarmos as
constantes mudancas a que esta escola tem sido submetida devido as politicas educacionais
implementadas para a organizagdo do fazer pedagdgico e conseqiente formagdo dos jovens
educandos.

Um outro aspecto que considero relevante para o estudo da histéria do curriculo da
EAFC-PA consiste no fato de que, desde sua fundagcdo (em 1921, ainda na primeira
Republica) até os dias atuais, foram executados na institui¢do diferentes modelos curriculares.
E nesses 86 anos de existéncia, nenhum estudo sistematizado foi realizado a respeito das
prescrigdes oficiais que serviram de referencial para a organizagdo curricular dainstituicao.

Essa sistematizag8o proporcionara também gerar reflexées sobre 0 processo de ensino-
aprendizagem, pois novas legislacbes encontram-se em vigor (Decreto Né 5.154% de 23 de
julho de 2004, Parecer da Camara de Educacdo Basica (CEB) e do Conselho Nacional de
Educaggo (CNE) N&é39® de 8 de dezembro de 2004 e a Resolucdo N&é01* de 3 de fevereiro de
2005), trazendo para o cenério das ingtitui¢Oes federais de ensino um novo debate de como

operacionalizar na, prética pedagdgica, as propostas contidas nestes documentos.

2 Este decreto substituiu o Decreto n&.208/97 e regulamentou o 8 2&do art.36 e os arts.39 a 41 da Lei 9393/96,
gue estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional e da outras providéncias.

% Este parecer normatiza a aplicagdo do decreto né5.154/2004 na educaco profissional técnica de nivel médio.

* Esta resolucgo atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo
para 0 Ensino Médio e para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio as disposicdes do Decreto
nés.154/2004



Creio que valha a pena destacar aqui o caréter histérico desta pesguisa, como sendo
um elemento fundamental para justificar a sua realizag&o, uma vez que apesar de nos ultimos
anos as pesquisas em Histéria da Educaggo terem ampliado o seu leque de teméticas®, ainda
existe uma lacuna com relacdo a trabalhos na histéria da educacéo profissional agricola.

Concordo com Lopes (1989, p.65) quando ela afirma que:

O gue a Histéria da Educacdo teria hoje a dizer da educagdo rurd, das
escolas agricolas? Certamente pouco. Trabalhos como o desenvolvido por
pesquisadores do CERU financiados pelo INEP,[...], no qual através de
uma andlise histérico socioldgica, busca-se um maior entendimento da
educac@o no meio rural, precisam ser realizados por todo o pais para que
entendamos a redidade educaciond no campo, que vem sendo
constantemente transformada e mesmo adulterada’.

A importéncia desta tematica para o programa de Mestrado em Educacdo, na Linha de
Curriculo e Formacao de Professores, relaciona-se a dois aspectos; 0 primeiro diz respeito ao
significado histérico da pesquisa; 0 segundo reside no fato da EAFC-PA ser uma ingtituicéo
gue tem formado técnicos em Agropecuaria e foi fundada no Estado do Para durante os
primeiros anos da Republica, contribuindo, desde entdo, para o desenvolvimento da Regi&o
Amazodnica, na medida em que forma profissional com ampla atuagéo na producéo agricola
do Estado e veicula conhecimentos por meio do curriculo, sendo esses responsaveis pela
construcdo da identidade profissional desses jovens.

Por fim, como técnica dainstituicdo e uma das integrantes da Equipe Pedagogica, esta
pesquisa significa responder as inquietacfes que tém feito parte do meu cotidiano de trabal ho,
pois sou um dos sujeitos responsaveis pela organizagdo das propostas curriculares aplicadas

nainstituico.

A emergéncia do termo curriculo para esta pesquisa

A Histéria da EAFC-PA mostra que esta instituicdo apresenta-se como uma das mais
antigas voltadas para a formac&o profissional agricola de nivel médio no Estado do Pard e, ao
longo da sua existéncia, as mudancas que ocorreram em sua organizacdo pedagogica sao

derivadas das proprias transformagdes ocorridas na educagdo profissional no Brasil. Assim,

® No Capitulo | seréio contextualizadas as pesquisas em Histéria da Educagéo no Brasil.

® DERMATINI, Zeila de Brito Fabri, org.Velhos Mestres das Novas escolas,um estudo das memdrias de
professores da Primeira Republica,em S&o Paulo,Centro de Estudos Rurais e Urbanos(CERU), Instituto Nacional
de Estudos e Pesqui sas Educacionais(INEP), 1984.



para sistematizar a histéria do curriculo desta instituicdo, faz-se necessario discutir
primeiramente quais acontecimentos influenciaram na construgdo dos curriculos oficiais da
educacdo profissional agricola.

Nas andlises que serdo feitas neste trabalho, tal como faz Frigotto (1996, p.137)

partirei sempre do pressuposto de que a compreenséo da

[...] formacdo técnico profissional, como um dos processos educativos mais
amplos que se d&o a nivel daescolaou das relagdes e préticas sociais, so pode
ser entendido adequadamente se contextualizado a trama das relagdes e aos
embates que se travam no plano estrutura e conjunturd da nossa
sociedade]...].

A historia nos mostra que a educacdo profissional vem sendo considerada como
modalidade educacional de papel relevante e estratégico para o0 desenvolvimento sécio-
econdmico do pais e a sua traetoria apresenta determinadas peculiaridades, as quais sdo
influenciadas pelos eventos que aconteceram ha conjuntura politico-social e econémica de

cada periodo. Nesse sentido, as prescricOes curriculares oficiais refletem

[...] as formas de conhecimento, os valores e crengas que a caram especid
status nesse dado periodo. Néo se trata de uma sel ecéo consensual, articulada
conscientemente. H4 uma complexa competicéo entre os diferentes grupos
por dadas formas de conhecimento em funcdo das condigdes sociais,
politicas e econémicas do momento, 0 que acarreta um conjunto nem sempre
coerente.(LOPES, 1998, p.61)

Dessa forma, deparamo-nos com 0 seguinte questionamento: Que mudangas e
permanéncias curriculares podem ser identificadas em decorréncia das diferentes prescrigcdes
oficiais da ingtituicdo atualmente denominada de Escola Agrotécnica Federal de Castanhal,
desde sua criagdo em 1/12/1921, como Patronato Agricola Manoel Barata’, até as recentes
reformas implantadas pela LDB N€9394/967

Para contribuir com a elucidacdo desse problema de pesquisa, formulamos as

seguintes questfes norteadoras.

" Este nome foi dado em homenagem ao politico abolicionista e republicano Manoel de Mello Cardoso Barata,
ou como ficou mais conhecido Manoel Barata, que nasceu em 4 de agosto de 1841 e faleceu alguns anos antes
do patronato agricola ser fundado, ou segja, em 13 de Outubro de 1916. Manoel Barata foi autor de vérias obras e
trabalhos sobre o Estado do Parg, foi o primeiro vice-governador do Pard, no regime Republicano, e senador pela
mesma unidade da federacdo durante 15 anos. Ele era considerado um especialista sobre a Amazonia. Entre os
trabalhos escritos por Manoel Barata podemos citar: “A Jornada de Francisco Caldeira de Castello Branco-
Fundacdo de Belém- Estudo da Histéria Paraense com Documentos Inéditos’; “ Estado do Paré- Jornais, Revistas
e outras PublicacOes Periddicas de 1822 a 1908” e “A Antiga Producéo e Exportagdo do Par& Estudo historico-
Econdmico- Prefacio do Snr.Dr.Vieira Fazenda'.



1. Que prescrigdes curriculares foram implementadas na EAFC-PA, desde sua criacéo
em 1/12/1921, como Patronato Agricola Manoel Barata, até as recentes reformas
implantadas em decorréncia das novas normas postas pela LDB Né9394/ 967

2. Quais as influéncias que as caracteristicas e eventos do contexto brasileiro mais
amplo exerceram sobre as prescri¢bes curriculares que foram implementadas na
EAFC-PA desde sua criagdo?

3. Que concepcdes de educagdo profissional foram adotadas pela EAFC-PA em

decorréncia das prescrigdes curriculares implementadas?

Tendo como base as questdes levantadas, esta pesquisa apresenta como objetivos:
Identificar as relagBes existentes entre as prescri¢es curriculares implementadas na
escola e as caracterigticas e eventos do contexto brasileiro mais amplo.

Identificar as concepgdes de educacéo profissonal que foram adotadas na EAFC-PA
em decorréncia das prescri¢es curriculares implementadas desde o surgimento da
instituicdo até aLDB 9394/96.

Andlisar as mudancas e permanéncias presentes nos curriculos implementados ao
longo da existéncia da atual EAFC-PA.

Conhecer 0 processo historico de que derivou uma dada situacdo atual é fundamental
para que ndo sgjamos meros consumidores, no presente caso, de propostas ou normas, mas
gue possamos compreender como se deu 0 processo de selecdo dos conhecimentos que
durante a histéria curricular da EAFC-PA e que foram considerados como mais apropriados
para formagdo de determinada gerac&o.

Neste aspecto, € necessario explicitarmos em qual concepcdo de curriculo nos
pautamos para desenvolver esta pesquisa, pois este congtitui palavra chave para
compreendermos de que forma a atual EAFC-PA vem atuando na formagdo dos técnicos ao
longo destes 86 anos. Para Sacristan (1998, p.126),

O conceito de curriculo é bastante eléstico; poderia ser qualificado de
impreciso porque pode significar coisas distintas, segundo o enfoque que 0
desenvolva, mas a polissemia também indica riqueza neste caso porque,
estando em fase de elaborac&o conceitual, oferece perspectivas diferentes
sobre arealidade do ensino.



O campo das teorizagdes a respeito do curriculo no Brasil tem sido marcado pelo
hibridismo, identificado pelo “discurso pds-moderno e o foco politico na teorizag&o critica.”
(LOPES; MACEDO, 2002, p.47).

No campo das teorizacBes criticas’, os estudos a respeito do curriculo tém se
preocupado com

[...] as formas de transmissdo, apropriacdo e legitimagdo dos conhecimentos
escolares, que se naturdlizaram em estruturas disciplinares e, numa
perspectiva critica, entende-os como vinculados a uma visdo particular de
mundo, fortemente impregnada de crengas, afetos, valores, ideais,
expectativas e relagdes de poder. (TURA, 2002, p.150)

Nessa perspectiva, 0 curriculo apresenta-se COMO UM Processo que se constréi com
multiplos agentes sociai s e se configura numa prética, como afirma Schubert (1986, citado por
SACRISTAN, 2000, p. 102) “o campo do curriculo ndo é somente um corpo de
conhecimentos, mas uma dispersa e a0 mesmo tempo encadeada organizago socia”.

Desta forma, para compreendé-lo, é necessario concebé-lo como um processo com
atuacdo em diversos momentos da prética pedagdgica.

Nesse processo, o curriculo tem diferentes fungdes e significados que interagem entre
si. De acordo com esses niveis de atuagdo do curriculo, Sacristén (2000, p.104-105) classifica
o curriculo da seguinte forma: “curriculo prescrito, curriculo apresentado aos professores,
curriculo moldado pelos professores, curriculo em agdo, curriculo realizado, curriculo
avaliado.”

Para Sacristan (2000, p.109) “o curriculo prescrito € para os professores a prépria
definicdo dos contetidos e demais orientagOes relativas aos codigos que o organizam, que
obedecem a determinagdes, pois procedem do fato de ser um objeto regulado por instancias
politicas e administrativas’. Este estabelece 0 minimo de orientagdes que devem ser seguidas
em um determinado nivel ou modalidade de ensino, mas também pode funcionar como
elemento cerceador da autonomia docente e de todos os sujeitos da escola, responsaveis de
dar a forma a estas prescricbes minimas, que as vezes apresentam-se de forma difusa,
incoerente e ndo explicita para a comunidade que a recebe.

Ainda utilizando como referéncia os estudos realizados por Sacristan (2000): o
curriculo apresentado aos professores sdo 0s meios elaborados por diferentes instancias para
traduzir aos professores o significado e os contelidos dos curriculos prescritos, como 0s

livros-textos, os curriculos moldados pelos professores relacionam-se a0 papel que estes

8 A teoria critica serd estudada no 1écapitul o desta dissertagéo



assumem de plangiar a prética pedagdgica interferindo com elementos que sdo subjetivos,
como sua formagdo, cultura, etc.; o curriculo em agdo constitui a prética pedagdgica, a
concretizagdo das propostas curriculares, o curriculo realizado é o resultado da prética
pedagbgica dos mais diversos tipos: cognitivo, afetivo, social, moral , etc; e finalmente o
curriculo avaliado consiste nos sistemas de controle utilizados pelos organismos oficiais para
analisar como se processaram as prescrigoes na pratica

Para responder as questfes norteadoras desta pesquisa, utilizaremos como referéncia
no processo de analise da historia do curriculo da EAFC-PA o conceito de curriculo oficial e
ou curriculo prescrito proposto por Sacristén (2000)

O curriculo oficial baseado nas prescrigdes € um dos determinantes da agdo educativa,,
por esse motivo, responsavel por muitos elementos presentes no dia-a-dia da prética curricular

Dessa forma, sistematizar a histéria do curriculo da EAFC-PA com base nas
proposicOes oficiais significa conhecer criticamente essas propostas, pois ndo podemos nos
contrapor ao que € imposto sem conhecermos o seu contelido, as razdes das escolhas feitas, as

implicacBes socioecondmicas e politicas presentes nas politicas curriculares.

Procedimentos M etodol 6gicos

A educacdo é uma instancia concebida enquanto fenémeno social, onde ocorre um
intenso movimento e se criam e recriam conhecimentos, valores e significados que se
constroem no dia-a-dia na dinémica das relagdes socias.

Segundo André (1995), conhecer e apreender as forcas que impulsionam esta
dindmica, ou que a retém, identificando as estruturas e os modos de organizagdo do trabalho
escolar e compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo interacional
onde agdes, relagdes e conteldos sdo construidos, negados, reconstruidos ou modificados,
exige do pesguisador colocar uma “lente de aumento” para captar este movimento que

concebe a educacao, situada num contexto social:

[...] inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma série de
determinagBes. Um dos desafios atualmente langados a pesquisa educaciona
€ exatamente o de tentar captar realidade dindmica e complexa do seu
objeto de estudo, em sua realizagio histérica. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.5)

Isso exige do pesguisador uma abordagem de pesquisa e um procedimento

metodol 6gico que rompa com uma visao de cotidiano estética, repetitiva, disforme.



Em face de essa pesquisa ser histérica, a abordagem qualitativa apresentou 0s
pressupostos necessarios e mais interessantes para a analise que fizemos do objeto. Como
ressalta Trivinos (1987), a pesguisa nessa abordagem possibilita ao pesquisador contextualizar
no problema em questdo as suas contradi¢des, suas relacdes, suas qualidades. Flick (2004)
também assinala que a abordagem qualitativa € um referencia relevante quando se quer
estudar as relages sociais e a pluralizagdo das esferas de vida num determinado contexto.

A educacdo profissional agricola e o curriculo constituem as categorias a serem
analisadas. Educacéo Profissional, porque o espaco onde se daré este estudo é uma instituicéo
de ensino profissional na area agropecuéria que no decorrer de sua histéria vem sendo palco
da implementacdo de politicas para educacéo profissional e observa-se que, nesse processo
historico, aatua EAFC é palco de mudancas desde a sua fundagdo como Patronato Agricola.

O curriculo é categoria relevante para andise porque as modificacbes que sdo
prescritas por leis, decretos, resolugbes em varios momentos na Histéria da Educagdo
Profissional Brasileira, na EAFC-PA, se consolidaram em propostas pedagdgicas, com
reflexos na formac&o dos alunos.

Feitas estas consideragbes sobre 0s elementos conceituais desta pesquisa, cabe
explicitar o método empregado, pois este é uma das exigéncias necessarias para um trabalho
cientifico. Salomon (2000, p.12), enfatiza esta relacdo entre método e trabalho cientifico
guando questiona os seguintes aspectos. “Quando € que se pensa em método? Quando se tem
um problema a enfrentar e um objetivo a alcangar”. Dessa forma, 0 método ndo consiste em
uma entidade isolada do processo de pesquisa. Cabe também ao pesquisador crié-lo. Por isso,
apesar de demonstrar 0s meios e a maneira como se dara a pesquisa, 0 método € também um
construir-se continuo e descontinuo no ato de pesquisar.

O procedimento metodol6gico de incursdo a respeito do problema apresentado foi o
estudo de caso, que consiste em uma estratégia de pesquisa qualitativa.

Segundo Yin (2005), o estudo de caso € apropriado para construir conhecimentos
sobre fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos, com ampla utilizacdo nas
pesquisas em educacao.

Nesse sentido, este possibilita conhecer uma entidade bem definida, como uma
instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma politica ou qualquer outra
unidade social. E uma investigagdo que se assume como peculiar, isto € que se debruca
deliberadamente sobre uma situagéo especifica, que se supde ser Unica ou especia, pelo

menos em certos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais essencia e



caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao global de um certo objeto de
estudo.

Para Pontes (1998) o estudo de caso pode ser utilizado em investigagdes de natureza
historica. Principalmente quando se procura reconstituir a evolucdo de um dado fenémeno ou
organizacao durante um certo periodo de tempo. Para esse estudo sdo utilizados diversos tipos
de fontes, nomeadamente fontes primarias e secundarias, para auxiliar a respectiva critica e
interpretacdo. E um tipo de estudo que vem sendo utilizado com particular interesse para a
analise de projetos de desenvolvimento curricular.

Nesse contexto, o estudo de caso pode ser utilizado como procedimento metodol 6gico

em pesquisas historicas

[...] quanto mais bem definida for a entidade objecto da investigacdo. Um
bom exemplo é a investigacdo de Gert Schubring (1999), que estuda o
movimento internacional de reforma do ensino da Matemética do comeco do
século XX, destacando o papel especia da Alemanha, e que apresenta como
um estudo de caso na transmissdo e transformac&o de conceitos curricul ares.
(PONTES, 1998, p.11)

A pesquisa foi redlizada de acordo com as seguintes etapas. levantamento de
documentos; revisao bibliografica; analise dos dados; sistematizacéo e elaboracdo do relatério
final que constitui a Dissertagdo que ora esta sendo apresentada.

Para definirmos nosso campo de investigacdo e delimitarmos o tempo historico, foi
primeiramente realizado um levantamento de documentos sobre a instituicdo. Este
levantamento realizou-se no Setor de Registros Escolares da EAFC-PA; no Departamento de
Desenvolvimento Educacional, na Coordenacdo Geral de Ensino, no Arquivo Geral da
Instituicdo e no Arquivo Publico do Pard. Nesses espacos, foram coletados os seguintes
documentos:

1. les, pareceres, resolucdes, que regulamentaram o ensino técnico no Brasil.

2. documentos que tratam da criacdo e funcionamento da EAFC-PA desde sua

fundag@o como Patronato AgricolaManoel Barata.
3. documentos particulares de alunos que estudaram na EAFC-PA, nos anos de 1930
até 1970.

4. prescricOes oficiais que serviram de referéncia para EAFC-PA construir suas
propostas curriculares desde a época do Patronato Agricola Manoel Barata até os
dias atuais.

5. planos dos cursos construidos na EAFC-PA a partir dos documentos oficiais.



6. fotos daingtituicéo em diferentes momentos de sua existéncia e nos dois diferentes

sitios onde ela funcionou/ funciona.

Definidos o tema, o problema e 0 objeto da pesquisa, realizou-se um levantamento e
posterior revisdo da bibliografia para o aprofundamento das questfes pertinentes a teorizacao
sobre curriculo e educacdo profissional, bem como sobre os contextos social-politico-
econdmico, nos quais foram estabelecidas as politicas para a educacéo profissional agricola
Este passo foi fundamental para que pudéssemos redlizar a andlise dos documentos
selecionados.

E importante ressaltar que uma das dificul dades da pesquisa histérica € encontrar todas
as fontes primérias necess&rias para completar o quadro de andlises. No levantamento
realizado no Arquivo Publico do Pard, na Biblioteca Piblica Arthur Vianna da Fundagéo
Cultural do Para Tancredo Neves (CENTUR) e nos arquivos da institui¢éo ndo foi encontrado
0 desenho curricular do Patronato Agricola Manoel Barata e documentos da época em que a
atua EAFC-PA foi Aprendizado Agricola do Parg, razdo pela qual, ndo nos foi possivel
realizar a apresentagdo e a analise de tais curricul os prescritos.

Dos documentos levantados, foi feita uma selecdo dos materiais a serem utilizados
para a descricdo, andlise e interpretagdo das mensagens e dos enunciados contidos no texto.
De acordo com Franco (2003), a mensagem, sob qualquer forma gque se apresenta (verbal,
gestual, silenciosa, figurativa, documental) expressa um significado e um sentido, que estdo
vinculados as condigdes contextuais de quem as produziu. Estas condic¢fes contextuais estéo
relacionadas a prépria evolugdo do local, tempo e espaco onde foram produzidos os
documentos analisados, pois para Bardin (1977), tudo o que € dito ou escrito esta suscetivel a
ser submetido a uma interpretacdo de seus contelidos. Mas esta andlise ndo se faz de forma
aleattria, e sim por meio de um procedimento que consiste em um conjunto de técnicas
parciais (mas complementares) para explicar e sistematizar o conteido da mensagem e o
significado desse contetido. O pesquisador procura, com base nas categorias estabelecidas,
inferir, ou sgja, extrair uma consequéncia, deduzir de maneira |6gica conhecimentos sobre o
emissor da mensagem ou sobre o contexto em que esta foi emitida

Adotamos este procedimento analitico, pois este conjunto de técnicas de exploragdo
de documentos procura identificar os principais conceitos ou os principais temas abordados
em um determinado texto e tem como objetivo assindar e classificar de maneira exaustiva

todas as unidades de sentido existentes no texto, permitindo que sobressaiam dos documentos



suas grandes linhas, sua principal temdtica. Ao adotélo, seguimos o0s seguintes
procedimentos:

1-organizacdo do material de trabalho com a pré-andlise deste material;

2-definicdo das unidades de registro, que sdo palavras, conjunto de palavras que

podem corresponder a dogans, pronomes, locugdes adverbiais, verbais ou temas,

3-definicdo das categorias - a qualidade da interpretagcdo esta relacionada com seu
sistema de categorias.

A partir da andlise desses documentos, foi organizada a trajetoria para sistematizar a
histéria do curriculo da EAFC-PA, desde Patronato Agricola Manoel Barata até as recentes
reformas prescritas pela LDB Né9394/96, perfazendo cinco capitul os.

No Capitulo 1 procuramos apresentar as bases tedricas e conceituais que escolhemos
parta respaldar esta pesquisa. Explicitamos no que consiste a Histéria do Curriculo e qua a
relacéo desta com a Histéria da Educagdo e a teoria critica do curriculo.

A organizagdo do Capitulo 2 ao 5 baseou-se na metodologia proposta por Moreira
(1990), na sua tese de doutorado que posteriormente foi publicada como livro “Curriculos e
Programas no Brasil”. Esse autor analisou trés eixos para estudar o surgimento do campo do
curriculo no Brasil: o internacional, o sbcio-econdmico e 0s contextos ingtitucional, cultural e
ideativo.

Assim, na pesqguisa que realizamos a respeito da histéria do curriculo da atual EAFC-
PA, asemelhanga do que prop6s Moreira (1990) como metodol ogia em seu estudo, utilizamos
trés eixos de andise no processo de investigagdo de nosso objeto de estudo, embora tenhamos
optado por eixos diferentes dos que propde o autor. Trabalhamos numa perspectiva de
triangulagdo: o primeiro eixo diz respeito as condigdes societérias, que constituem um
conjunto de aspectos sociais, politicos e econdmicos da sociedade brasileira, impulsionadores
de mudancas. O segundo diz respeito a como esses eventos contribuiram para a organizacdo
das politicas para educagdo profissional agricola e, finalmente, o terceiro: qual a relacdo
destas com as mudangas curriculares que ocorreram na EAFC-PA. Verifica-se que nossa
proposta difere da metodol ogia empregada por Moreira (1990) em relagdo ao primeiro eixo de
investigagdo, pois este autor analisa o0 contexto internacional, enguanto que, em nossas
andlises ndo priorizaremos este contexto, mas sim aquele relativo a sociedade brasileira e,
mai s especificamente, a paraense.

De acordo com os trés eixos que utilizamos, o Capitulo 2 analisa o periodo histérico

denominado de Primeira Republica e /ou Republica Velha, e contextualizou em quais



circunstancias sociais, politicas e econdbmicas foi fundado o Patronato Agricola Manoel
Barata na llha de Caratateua/ Outeiro- PA.

Neste capitulo foram utilizados os seguintes documentos para andlise: o Decreto
Federal N€12.893, de 28 de fevereiro de 1918, o Decreto Lei Né1.957, de 17 de novembro de
1920, o Decreto Federal Né15.149, de 1éde Dezembro de 1921.

O Capitulo 3 compreende o periodo entre 1930 e 1964, que teve inicio com o governo
de Getulio Vargas e terminou com a implantac&o, no Brasil, da ditadura militar.

Os documentos analisados neste capitulo foram a Lei Orgéanica do Ensino Agricola
(Decreto- lei N€9.613 de 20 de agosto de 1946) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional N &1.024/61.

O Capitulo 4 compreende a fase que se estabel eceu da ditadura militar até a reabertura
politica, quando foram estabelecidos os acordos internacionais para financiar a implantagdo
da metodol ogia do Sistema Escola-Fazenda nas escolas agrotécnicas brasileiras.

Os documentos analisados neste capitulo foram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Né5.692/71, o Parecer do Conselho Federal de Educac@o Né45/ 72 e os
manuai s que explicam a metodologia do Sistema Escola-Fazenda.

O Capitulo 5 faz a andlise das caracteristicas e eventos que aconteceram no Brasil a
partir da década de 1990, priorizando aqueles relacionados a implantacdo da Reforma da
Educacédo Profissional (REP) na EAFC-PA

Neste capitulo foram analisados os seguintes documentos, a LDB Né 9394/96, o
Decreto Né 2.208/97, o Parecer Né 16/1999, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissonal de Nivel Técnico e os Referenciais Nacionais da Educagdo
Profissional de Nivel Técnico (RCNEPNT).



CAPITULO 1
SOBRE A HISTORIA DO CURRICULO: O QUE SE TEM
ESCRITO?

Qualquer tentativa sé&ria de entender a quem
pertence o conhecimento que chega a escola deve
ser, por sua propria natureza, historica. Deve
comegar por considerar 0s argumentos atuais
sobre curriculo, pedagogia e controle institucional
como conseqliéncias de determinadas condicdes
histéricas, como argumentos que eram e S3o
gerados pelo papel que as escolas desempenham
em nossa ordem social.

(APPLE, 2006, p.105)



Este capitulo tem como objetivo apresentar quais concepgdes tém fundamentado os
estudos sobre Histéria do Curriculo.

Duas sdo as vertentes tedricas que tém se dedicado ao estudo desta &rea. De um lado,
situam-se 0s autores que investigam esta tematica a partir dos aportes da Histéria da
Educacéo, de outro lado, estédo aqueles que realizam sua investigagdo a partir da Teoria
Critica do Curriculo. Neste capitulo apresentaremos as discussdes tedrico-metodol 6gicas

destas duas vertentes.

1.1 A Historiado Curriculo como objeto de estudo da Historia da Educacéo

Além de congtituir objeto da teoria curricular critica, os estudos historicos sobre
curriculo ampliaram-se significativamente no Brasil desde a década de 1990, como um campo
tematico também relacionado a Historia da Educagdo. Este fato € “representado pela
ampliagdo das linhas de investigagdo, pela diversificacdo tedrico metodologica e pela
utilizagdo das mais variadas fontes de pesquisa’. (NOSELLA; BUFFA, 2006, p.3)

Esta renovacdo temética tem na Escola dos Annales uma de suas inspiracoes. Este
movimento, denominado posteriormente de Nova Historia, significou uma outra formade
entender e escrever a historia.

Os historiadores dos Annales fizeram uma revolugdo nos métodos positivistas até
entdo utilizados pela historiografia tradicional, pois possibilitaram novas formas de abordar a
realidade humana e renovaram as técnicas e métodos aplicados aos estudos historicos,

mudando o conceito de fonte histérica.

De fato, os historiadores dos Annales rompiam com diversos dos aicerces
da historiografia tradicional, pois destruiram a nocdo do central e do
periférico na abordagem historiogréfica, dispuseram-se [...] a andisar as
estruturas do processo social, aargaram a nogdo de documento histérico,
abandonaram a narrativa exclusiva dos feitos dos grandes homens, buscando
dar visibilidade a novos personagens histéricos e provar a possibilidade de
uma historiografia profissional fora dos marcos preconizados pela tradi¢éo
positivista.(GATTI JR., 2002, p. 9)

7

A concepcdo de “tempo historico” € um dos pontos centrais que evidencia a
renovagdo teodrico-metodoldgica proposta pelos historiadores dos Annales. Estes buscaram

uma aproximagao da histéria com as Ciéncias Sociais.



[...]18 ahigtdria tomou conhecimento das ciéncias sociais que emergiam, da
sua percepcdo do mundo humano com uma outra temporaidade; 28 os
novos historiadores congtataran a impossibilidade da cooperacdo
interdisciplinar se mantivessem a mesma representacdo do tempo histérico
tradiciona; 38 os novos historiadores fizeram um combate no interior da
disciplina historica por uma nova representacdo do tempo histérico que
tornasse possivel a colaboracdo com as ciéncias sociais.(DECCA, 2006,
p.30)

Essa renovagdo conceitual representou uma nova forma de escrever a historia,
desvencilhando-se da construcéo linear e narrativa, da historia tradicional, transformando-se
numa “ historia problema” .

Na “histéria problema”, muda-se a forma de escrever e interpretar os acontecimentos
histéricos, o historiador ndo € um colecionador e empilhador de fatos. Ele é um construtor,
recortador, leitor e intérprete da vida humana

[...] o historiador escolhe, seleciona, interroga, conceitua, analisa, sintetiza,
conclui. A partir da posicdo do problema, o historiador distribui as suas
fontes, atribui-lhes sentido e organiza as sé&ries de dados que ele tera
construido. O texto histérico € o resultado de uma explicita e tota
construcdo tedrica e ndo o resultado de uma narragéo objetivista de um
processo exterior organizado em si pelo final. A organizagdo da pesquisa é
feita pelo problema que a suscitou, este vai guiar na selecdo de documentos,
na sel ecdo e construcao das séries de eventos rel evantes para a construgdo de
hipdteses. Rompendo-se com a narragdo, a historia tornou-se uma empresa
tedrica, que segue o caminho de toda ciéncia: pde problemas e levanta
hipéteses e demonstra-as com uma documentacéo bem criticada e com uma
argumentacdo conceitual rigorosa. Ela ndo é mais orientada por valores
transistoricos ou uma narragdo da chegada triunfal da Razdo. (DECCA,
2006, p.39)

Essa nova forma de andlisar e escrever a histéria possibilitou a utilizac8o de diversas
fontes e técnicas de analise dos dados.
As fontes dizem respeito a vida cotidiana dos seres humanos, a sua vida produtiva, as
suas crencas coletivas, como a fotografia, a literatura, 0s manuais escolares, 0s jornais e
revistas, a histéria oral, os documentos oficiais, etc.

Estas mudangas conceituais no campo historiogréfico tiveram repercussdo nas
pesquisas que vem sendo realizadas no Brasil e possibilitaram a institucionalizagdo de grupos
de pesquisa em diversas universidades brasileiras, os quais tém contribuido para organizar e
sistematizar os trabal hos orientados a partir desta perspectiva histérica

Segundo Bastos, Bencosta e Cunha (2002) a ampliacdo das possibilidades tedrico-

metodol 6gicas também oportunizou a fundacdo de grupos de pesquisa, associagOes de



pesquisadores regionais e estaduais, como: Associacdo Sul Rio Grandense de Pesguisadores
em Historia da Educagdo — 1995 (ASPHE) e nacional como a Sociedade Brasileira de Historia
da Educacdo-1995(SBHE).°Foram redlizados inimeros congressos nacionais e
internacionais'®; aumentou a participacio de pesquisadores brasileiros nos encontros anuais
da Association Internationale pour L’histoire de L’éducation (ISCHE), tendo a SBHE se
filiado em 2000. Publicaram-se periédicos especializados na area, como a Revista Histéria da
Educacéo (ASPHE/ 1996), a Revista Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE/ 2001), os
Cadernos de Historia da Educag@o — Universidade Federal de Uberlandia(2002), a revista
eletronica do Grupo de Estudos e Pesguisas Histéria, Sociedade e Educacdo no Brasil
(HISTEDBR). Também houve um aumento significativo de publicacdo de livros, destacando-
se as colegfes: Centro de Documentacdo e apoio a Pesguisa em Historia da Educagéo,
(CDAPH) da Editora da Universidade de S&o Francisco; Memdria da Educagdo e
Documentos da Educacdo Brasileira, da editora Autores Associados, Série Classicos de
Histéria e Filosofia da Educacéo, da Seiva Publicagdes (Pelotas/ RS).

Esses grupos de pesquisa e associagdes tém realizado |evantamentos sobre os “ estados
da arte” em histéria da educacdo, que comprovam as mudangas tedrico-metodol 0gicas nesta
area, nos ultimos anos.

O artigo “Um inicio de Historiografia da producéo Cientifica no Periodo Pos-
Ditadura Militar: Levantamento dos Trabalhos apresentados nos eventos do HISTEDBR’
apresentou um quadro da producdo historiografica dos Seminarios e Jornadas realizados por
este grupo de estudo:

Quadrol- Levantamento dos Trabalhos Apresentados nos Eventos da HISTEDBR - Seminarios

EVENTOS N° DE TRABALHOS
Il Seminério/ 1995 70
IV Seminério/ 1997 86
V Seminério/ 2001 172
VI Seminério/ 2003 148
TOTAL 476

Fonte: Jacomeli (2006, p. 2)

® Sobre alguns desses grupos e associagdes, ver o dossié: Histéria da Educagdo. Educacdo em Revista. Belo
Horizonte, n.34, dezembro de 2001.

20 | Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo (2000); quatro Congressos Luso-Brasileiros de Histéria da
Educacdo (1996; 1998; 2000; 20002); seis Congressos Iberoamericano de Histéria da Educagéo
L atinoamericana.



Quadro2- Levantamento dos Trabalhos Apresentados nos Eventos da HI STEDBR — Jor nadas

EVENTOS N° DE TRABALHOS
| Jornada/ 2002 37
[l Jornada/ 2002 130
111 Jornada/ 2003 66
IV Jornadal 2004 216
V Jornada/ 2005 190
TOTAL 639

Fonte: Jacomeli (20086, p. 2)

A pesquisa “O Estado da Arte em Histéria da Educacdo no Brasil Império:

mapeamento preliminar da producéo do HISTEDBR nas Jornadas, Seminarios e Revista On-

Line” realizou um mapeamento dos artigos publicados no periddico deste grupo de pesquisa;

Quadro 3: Levantamento dos temas dos artigos publicados na revista HI STEDBR

Temas Pesquisados

Revista HISTEDBR

Fontes histéricas e documentais 06
Histéria das Instituicdes Escolares 10
Pensamentos educacional e idéias pedagdgicas 10
Educacéo e trabalho 01
Educagdo e imprensa 02
Educacéo protestante 01
Ensino secundario e profissional 01
Palitica, legisacdo e sistema de ensino 02
Instrucéo publica e privada 01
Trabalho e formacdo de professores 01
Materiais escolares 01
Educacéo publica 02
Disciplinas escolares 01
Educacéo publica e imigracio 01
Ensino superior 02
Total 42

Fonte: Schelbauer (2006, p. 16)

Os estudos realizados por Jacomeli (2006), Schelbauer (2006) permitem concluir que a

Histéria do Curriculo e a Histéria das Instituigdes como objeto de estudo da Histéria da



Educacdo fazem parte do conjunto das inovagdes no campo historiogréfico que aconteceram
no Brasil nos Ultimos anos. Destaca -se nesta renovagao temética:

[...] um afastamento da produgdo proveniente do campo da Histéria da
Educacdo do carder prescritivo e judtificador de antes e um
redirecionamento no caminho da elaboracdo de interpretagbes sobre o
passado educacional brasileiro em sua concretude, mediante consulta a uma
série enorme de fontes primé&rias e secund&rias que ndo mais apenas a
legidacdo educaciona. (GATTI JR., 2002, p.16)

Embora em nosso pais tenha havido um avanco significativo nos estudos sobre a
Histéria da Educagdo, ainda ha muito o que se pesquisar e 0 que foi pesquisado ndo foi
incorporado a0 nosso processo de ensino. Por isso, 0 que ainda fica em questdo é o
desconhecimento de nossa prépria Historia, a Histéria de nossos pensadores e de nossas
instituicdes, pois uma das grandes contribuigdes dos achados da pesguisa historica € a
compreensdo da situagdo em gue nos encontramos. E a perda desta memoria constitui um dos

tracos mais caracteristicos deste século

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geraces passadas € um dos fendbmenos
mais caracteristicos e lugubres do fina do século XX. Quase todos os
jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer
relacéo organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso os
historiadores, cujo oficio é lembrar 0 que 0s outros esquecem, tornam-se
mais importantes que nunca no fim do segundo milénio. (HOBSBAWN,
1994 citado por SAVIANI, 2001, p.3)

Neste processo de inovagdo tematica, as institui¢des educativas apresentam-se como
um dominio do conhecimento em renovacdo e em construcdo a partir de novas fontes de
informacdo, com uma especificidade tedrico-metodoldgica que oferece possibilidades
interpretativas para a Historia do Curriculo; onde o campo de andlise apresenta, além do

curriculo, uma pluralidade de elementos a serem pesguisados, como:

Espaco (locd/ lugar, edificio, topografia); tempo(caendério, horério, agenda
antropoldgica), curriculo(conjunto de matérias lecionadas, métodos, tempos,
etc) ou reacionalidade do modelo pedagdgico(construgdo de uma
racionalidade complexa que articula a ldgica estruturante interna com as
categorias externas que a condgtituem — tempo, lugar e acdo),
professores(recrutamento,  profissonalizacdo, formag8o, organizacdo,
mobilizacdo, histéria de vida, itinerdrios, expectativas, decisdes,
compensacdes), manuais escolares, publicos (cultura, formade estimulacdo e
ressténcias), dimensbes(niveis de apropriagdo, transferéncias da cultura
escolar, escolarizag3o, alfabetizacdo, destinos de vida) (MAGALHAES 1998
citado por GATTI JR.; PESSANHA, 2005, p.80)



Este campo tematico almeja dar conta ndo apenas do curriculo que foi estruturado nos
estabel ecimentos de ensino ao longo do tempo, mas também dos diversos componentes do
processo educativo.

A compreensdo desses elementos permite construir conhecimentos aprofundados
desses espacos, conferindo-lhes um sentido Unico no cenario social do qual fez ou ainda faz
parte. Mesmo que a ingtituicdo de ensino tenha se transformado no decorrer dos tempos.
“Estas categorias permitem tragar um retrato da escola com seus atores, aspectos de sua
organizag&o, seu cotidiano, seus rituais, sua cultura e seu significado para uma determinada
sociedade.” (BUFFA, 2002, p.27)

O estudo a respeito da histéria das instituicdes educativas tem como procedimentos

técnicos de investigacdo a consulta a diversas fontes, como:

[..] atas, relatorios, livros de matricula, livro de ouro, programas das
disciplinas, fotografias que nos fornecem informagOes sobre diferentes
aspectos da instituicdo: os contelidos estudados, os alunos, os professores
etc. Utilizamos também como fontes a legidacéo, jornais da época, literatura
pertinente e entrevistas com atuais ou ex-professores, diretores e alunos da
escola. (BUFFA, 2002, p.28)

O quadro tedrico delineado nesta primeira parte evidencia que o curriculo constitui um
dos elementos que completam o quadro de andlise da historia de uma ingtituicdo educativa.
Devemos ressaltar, portanto, que esse dispositivo pedagdgico é um dos aspectos analisados
pelos que fazem a histéria das institui cbes escolares, ndo sendo o objeto principal da pesquisa
historica.

No caso da teoria critica do curriculo, o estudo da histéria deste construto histérico
assume um caréter central.

Para entendermos como se delineiam essas sutis diferencas epistemol égicas entre uma
perspectiva e outra, ho proximo item mostraremos quais os fundamentos tedricos da teoria

criticado curriculo e como estes possi bilitaram os estudos historicos a seu respeito.

1.2 A Histéria do Curriculo como objeto de estudo da Teoria Critica do Curriculo

A contextualizagdo dos fatores que influenciaram o surgimento da teoria critica do

curriculo constitui um dos aspectos fundamentais para estabelecermos a relagdo desta com a
Histériado Curriculo.



A teoria critica do curriculo surgiu devido as mudangas conceituais verificadas nas
pesguisas sobre o curriculo ocorridas nos Estados Unidos e na Inglaterra a partir da década de
1960. Essas mudangas teoricas efetuaram uma completa inversdo nos pressupostos das teorias
educacionais de cunho tradicional™, permitindo a andlise do conhecimento veiculado nos
curriculos em uma perspectiva socia e histérica.

Na perspectiva critica, o curriculo é considerado um construto social, e por este motivo

passivel de receber influéncias e determinacdes politicas, econdmicas, culturais e sociais,

Neste sentido, a sedecdo do conhecimento escolar ndo € um ao
desinteressado e neutro, é resultado de lutas, conflitos e negociagBes. Assim
entende-se que o curriculo é culturamente determinado, historicamente
situado e néo pode ser desvinculado da totalidade do social.(CORDIOLLI,
2006, p.8)

Dessa forma, entender o movimento de reconceptualizagdo do campo curricular que
aconteceu nos Estados Unidos e na Inglaterra é condicdo essencial para situarmos quais as
bases tedricas da teoria critica do curriculo.

Em 1973, foi redizada nos Estados Unidos, na Universidade de Rochester, a |
Conferéncia sobre Curriculo. Nesse evento estavam reunidos os tedricos que vinham
discutindo a respeito do papel da escola e do conhecimento em relacdo as desigualdades
sociais estabelecidas a partir das relaces de producéo da sociedade' industrial. Para estes
estudiosos, a “tendéncia conservadora que dominava 0 campo, sobretudo por seu caréter
instrumental, apolitico e atedrico” (ROCHA, 1996, p.40), ndo proporcionava o respaldo paraa
construcdo de uma proposta curricular coerente com os interesses dos grupos oprimidos.

Nesse periodo, a sociedade americana convivia com sérios problemas que ocasionaram
guestionamentos e insatisfacbes a respeito do papel da escola e consequentemente dos

conheci mentos veiculados nos curricul os,

Racismo, desemprego, violéncia urbana, crime, delinqiéncia, condicdes
precarias de moradia para os trabalhadores, bem como o envolvimento dos
Estados Unidos na Guerra do Vietna representaram motivo de vergonha para

" Santos; Paraiso (1996 citadas por ZOTTI, 2004, p.5) explicam que na perspectiva tradicional de curriculo “a
palavra de ordem era eficiéncia, isto €, aracionalizagdo do trabalho escolar, através de um planejamento rigoroso
e do controle de todas as atividades. [...] Em vista disso, as questfes centrais do curriculo foram os processos de
selecdo e organizagdo do contelido e das atividades, privilegiando um planejamento rigoroso, baseado em teorias
cientificas do processo ensino-aprendizagem, ora numa vis3o psicol ogizante, ora numa visdo empresarial.”

12 segundo Zotti (2004, p. 5) o processo de industrializagio nos Estados Unidos provocou consegiiéncias que
colocaram em risco os val ores dominantes da sociedade americana. A urbanizacdo, a presenca de imigrantes com
seus respectivos padrdes culturais, a producdo industrial em larga escala a partir de procedimentos sofisticados e
a exigéncia de formacdo das pessoas para essa nova realidade do trabalho passam a exigir que a escola sgja
responsavel pela preservacdo dos valores ameagados e a formac&o de individuos com atitudes, habilidades e
habitos coerentes com a realidade e necessidades sociais.



0s que desgjavam ver ariqueza americana mais distribuida e sonhavam com
a concretizagdo de uma sociedade mais democrética, justa e humana. A
revolta contra todos esses problemas levou a uma série de protestos e ao
guestionamento das ingtituicdes e dos valores tradicionais. (MOREIRA;
SILVA, 1999, p.13)
Diante dessa realidade, os especialistas do campo do curriculo nos Estados Unidos
encontraram na Europa a afinidade tedrica necessaria para 0 modelo curricular que almejavam

implantar nas escolas americanas,

As pessoas identificadas com 0 que passou a ser conhecido como

“movimento de reconceptualizagdo” comecavam a perceber que a
compreensdo do curriculo como uma atividade meramente técnica e
adminigtrativa nd se enquadrava muito bem com as teorias sociais de
origem, sobretudo européia, com as quais elas estavam familiarizadas. a
fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo, a teoria critica da Escola de
Frankfurt. (SILVA, 2003, p. 37)

Apobs a Conferéncia realizada na Universidade de Rochester, os reconceptualistas se

dividiram em duas correntes tedricas,

[...] (8 uma associada as Universidades de Wisconsin e Columbia , mais
fundamentada no neomarxismo e na teoria critica, cujos representantes mais
conhecidos no Brasil sG Michad Apple e Henry Giroux; e (b) outra
associada a tradicB humanista e  hermenéutica mais presente na
Universdade de Ohio, cujo principa representante pode ser considerado
William Pinar. (MOREIRA; SILVA, 1999, p.14)

Na Inglaterra, 0 movimento de reconceptualizacdo da teoria do curriculo nasceu dos
questionamentos dos soci6logos britanicos em redefinir os métodos aplicados pela Sociologia
nas pesquisas educacionais.

Os tedricos educacionais da época argumentavam que os estudos realizados pela
“antiga” Sociologia tinham énfase em aspectos “aritméticos’, concentrando-se nas variaveis
de entrada (classe social, renda, situagdo familiar) e nas variaveis de saida (resultado dos
testes escolares, sucesso ou fracasso escolar), sem questionar como se dava 0 processo de
producéo dos conhecimentos em sala de aula. Ou sgja, ndo havia preocupagdo em analisar “a
natureza do conhecimento escolar ou o papel do proprio curriculo nestas desigualdades. O
curriculo tradicional era simplesmente tomado como dado e, portanto, como implicitamente
aceitavel.” (SILVA, 2003, p.65)

A Nova Sociologia da Educacéo (NSE) contribuiu de forma decisiva para esclarecer
como funcionam os mecanismos modeladores e mediatizadores que condicionam 0s

conheci mentos veiculados nos curricul os.



Na introducéo do livro de Michael Young, Kowledge and Control, publicado em 1971,

encontra-se 0s pressupostos desta Nova Sociologia :

A tarefa mais imediata de Kowledge and Control consistia, entretanto, em
delinear as bases de uma “sociologia do curriculo”. Young critica, na
introducdo, a tendéncia a se tomar como dadas, como naturais, as categorias
curriculares, pedagogicas e avdiativas utilizadas pela teoria educaciona e
pelos educadores. A tarefa de uma sociologia do curriculo consistiria
precisamente em colocar essas categorias em questdo, em desnaturalizé-las,
em mostrar seu cardter histérico, social, contingente, arbitrario.(SILVA,
2003, p.66)
Nesta perspectiva, 0 ensino deixa de ser concebido como entidade “absoluta’ e
dotada de um poder intrinseco, para ser considerado como uma construgdo, produzido entre

grupos com pontos de vista divergente. Dessa forma, o curriculo é considerado como um

espaco onde

[...] se entrecruzam préticas de significacdo, de identidade social e de poder.
E por isso que o curriculo estd no centro dos atuais projetos de reforma
social e educacional. Aqui se travam lutas decisivas por hegemonia, por
predominio, por defini¢do e pelo dominio do processo de significacdo. Como
politica curricular, como macrodiscurso, o curriculo tanto expressa as visoes
e os significados do projeto dominante quanto gjuda a reforcarlas, a dar-lhes
legitimidade e autoridade. Como microtexto, como prética de significacdo
em sala de aula, o curriculo tanto expressa as visdes e significados quanto
contribui para formar as identidades sociais que |he sgiam convenientes.
(SILVA, 2003, p.29)

ApGs o processo de reconceptualizacdo realizado nos Estados Unidos e Inglaterra, o
conhecimento corporificado no curriculo “nd pode mais ser analisado fora de sua
constituicdo social e histérica’ (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 20)

A Nova Sociologia do Curriculo ou Sociologia da Educacdo expandiu-se e tornou-se
referéncia para os estudos sobre curriculo. Por este motivo, é necessario pontuarmos quais

pressupostos tedricos alicergaram a teorizagdo critica do curriculo.

1.2.1 A nova sociologia do curriculo

As questbes e temas centrais da “ Nova Sociologia da Educacdo” ou “ Sociologia do
Curriculo” contribuiram para a teorizagdo critica na educagdo e proporcionaram o surgimento
de diferentes éreas de pesquisa. Entre essas destaca- se a historizagdo do curriculo.

Nos Estados Unidos, a Sociologia do Curriculo fundamentou-se em duas linhas de

investigacdo; os autores (onde destaca-se Michael Apple e Henry Giroux) que buscavam nos



conceitos marxistas de Antonio Gramsci e da Escola de Frankfurt os aportes tedricos
necessarios para analisar o curriculo, e os autores que utilizavam os aportes tedricos da
fenomenologia e da hermenéutica; onde Willian Pinar foi considerado o principal
representante desta perspectiva.

Na Inglaterra, os estudos de Michael Y oung, Pierre Bourdieu e Basil Bersnstein deram
0 aporte tedrico necessario a Nova Sociologia da Educacéo.

A perspectiva neomarxista adotada por Michael Apple “voltou-se para o exame das
relacdes entre curriculo e cultura, curriculo e poder, curriculo e ideologia, curriculo e controle
socidl, etc.” (ROCHA, 1996, p.40).

Nas suas proposi ¢oes tedricas, Michael Apple explica como as escolas sao instituices
que refletem as caracteristicas de dominacdo da sociedade capitalista, pois admite que ha uma
relacdo estreita entre a forma como a sociedade capitalista se organiza e a educagéo.
Argumenta que as préticas educativas criadas e recriadas pela escola possibilitam as
condicbes para 0 controle social sem necessidade dos grupos dominantes articularem
mecanismos abertos de dominagdo. Este controle é realizado pela forma como as institui¢gdes

educativas selecionam e organizam o conhecimento,

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas sdas de aula de uma nagdo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecéo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessbes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo. (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 59)

As escolas utilizam o curriculo como instrumento de controle social, responsavel por
“filtrar” os conhecimentos que sd0 transmitidos pelos educadores quando realizam seus
trabal hos nas salas de aula. Este processo seletivo colabora para reforcar as desigual dades,
pois de acordo com o acesso ao conhecimento que determinado grupo de pessoas venha ter,
estas ocuparéo diferentes fungdes na sociedade.

Michael Apple esclarece que o conhecimento veiculado nos curriculos “nédo funcionam
apenas como instrumento de legitimacdo das relagbes de producdo (no caso, producéo de
conhecimento Util para o funcionamento da economia). Para este autor, as escolas precisam
ser vistas enquanto instituicdes culturais tanto quanto econdémicas.” (ROCHA, 1996, p. 43).
Pois, os conhecimentos selecionados e ensinados nas escolas sdo utilizados para formar
diferentes aptiddes e valores nos diversos grupos sociais, de acordo com raga, sexo e classe

social.



Esse processo de criac8o de identidades ndo se d& de forma acomodada, imparcial, neutra
por parte dos individuos que recebem esse aprendizado, mas existem mecanismos de
resisténcia que sao engendrados por esses grupos.

Nesse contexto, o curriculo apresenta-se como uma das formas de transmisséo cultural
de uma determinada sociedade, onde se estabelece “um espaco de luta em torno de valores,
significados e propodsitos sociais, onde o campo socia e cultural ndo é feito de imposicéo e
dominio, mas também de resisténciae oposi¢cdo”. (SILVA, 2003, p.49)

Neste processo de legitimacdo dos saberes, as instituicbes educativas tém uma
responsabilidade pontual, pois

[...] o conhecimento que chegava as escolas no passado e que chega até hoje
ndo ¢é aeatdrio. E selecionado e organizado ao redor de um conjunto de
principios e valores que vém de algum lugar, que representam determinadas
visdes de normalidade e desvio, de bem e de mal, e da “forma como as boas
pessoas devem agir’. Assim, para entendermos por que o conhecimento
pertencente a apenas determinados grupos tem sido representado em
primeiro plano nas escolas, precisamos conhecer 0s interesses sociais que
freqUentemente guiaram a selegdo do curriculo e sua organizagdo.(APPLE,
2006, p. 103)

Para entendermos como se da o processo seletivo do conhecimento que € repassado
nas instituicdes educativas, € necessario considerarmos que o controle social e econdmico
exercido pelas escolas ndo se d& por um Unico meio que é a transmisséo de conhecimentos,
mas também pela forma como estas atuam no controle do significado dos contelidos que sao
repassados.

[...] uma fungdo tacita importante da escolarizacdo parece ser 0 ensino de
propensdes e vaores diferentes para diferentes populacbes escolares. Se se
considera que um grupo de alunos possui futuros membros de uma classe
profissional e administrativa, as escolas e 0 curriculo parecem se organizar
em torno de conceitos como flexibilidade, escolha, pesquisa, etc.. Se, por
outro lado, a destinacdo provavel dos aunos for a de trabalhadores sem
habilitacdo ou semi-habilitados, a experiéncia escolar tende a enfatizar a
pontualidade, a organizacéo, a formacdo de hébitos, etc. Essas expectativas
s80 reforgadas pelos tipos de curriculo e testes que as escolas dédo e pelos
rétulos afixados a diferentes tipos de alunos. Assm, os conhecimentos
formal einformal ensinados nas escolas, os procedimentos de avaliagéo, etc.,
precisam ser andlisados em conexd com outros aspectos, ou ndo
percebemos boa parte de sua real significagdo. Essas préticas cotidianas da
escola estéo ligadas a estruturas econdmicas, sociais e ideolégicas que se
encontram fora dos prédios escolares. Essas relagbes precisam ser
desvel adas tanto hoje quanto no passado. (APPLE, 2006, p. 105)



As proposi¢es de Michael Apple (2006) a respeito de como as institui¢des educativas
selecionam e organizam os conhecimentos evidencia o carater histérico das construcfes
curriculares, pois estas constituem o resultado de um conjunto de forgas que atuam num
determinado momento e espago social.

Outro destacado tedrico do processo de reconceptualizacdo foi Henry Giroux. Este
autor tem em comum com Michael Apple (2006) o fato de colocar a educagéo no cerne das
relagdes politicas e sociais. Mas difere deste pelo fato de conceber a escola como um local
onde o processo pedagdgico € mediado pela agdo das pessoas. Nesse contexto, as ingtituicdes

educativas apresentam-se como

[...] terrenos ideolGgicos e poaliticos a partir dos quais a cultura dominante
“fabrica’ suas “certezas’ hegemonicas, mas sdo também lugares onde
grupos dominantes e subordinados se definem e se reprimem mutuamente
em uma batalha e um intercAmbio incessantes, em resposta as condictes
socio-histéricas  “propagadas’ nas préticas ingtitucionais, textuais e
vivenciais que caracterizam a cultura escolar e a experiéncia professor/ duno
dentro de determinado tempo, espaco e local. (MOREIRA; SILVA, 1999,
p.142)

Segundo Moreira e Silva (1999) para Giroux , o controle social na perspectiva tedrica
critica apresenta possibilidades positivas e negativas. O aspecto positivo diz respeito a um
curriculo que selecione contetidos que possibilitem o crescimento individual e maior justica
social, comprometido com a liberdade e emancipagdo dos individuos. Ou sgja, “0 controle
social implicaria também na tarefa de plangjar curriculos que déem uma voz ativa e critica e
gue lhes fornegcam o conhecimento e as habilidades necesséarias para sobrevivéncia e
crescimento no mundo moderno” (MOREIRA, 1992, p.21)

E na capacidade dos seres humanos serem educados para a emancipacdo que este
tedrico formulou a sua denominada pedagogia “radical”; com esta teoria educacional, Giroux
acredita que é possivel encaminhar a forca latente de resisténcia de alunos e professores para
organizar uma proposta curricular com conteiido explicitamente politico e que sgja critico das
crengas e dos arranjos sociais dominantes, ou sga, é consciente do papel de controle e
dominagdo exercido pelas instituicdes e pelas estruturas sociais que as pessoas podem se

tornar emancipadas ou libertadas de seu poder e controle.

Na andlise de Giroux, as perspectivas dominantes, ao se concentrarem em
critérios de eficiéncia e racionalidade burocrética, deixaram de levar em
consideracdo o carater historico, ético e politico das agdes humanas e sociais
e, particularmente, no caso do curriculo, do conhecimento. Como resultado
desse apagamento do cardter socia e histérico do conhecimento as teorias



tradicionais sobre curriculo contribuem para a reproducdo das desigualdades
edasinjusticas sociais. (SILVA, 2003, p.52)

A proposicdo tedrica de Henri Giroux baseada numa pedagogia radical,
emancipadora e libertadora, fundamenta-se em trés eixos. esfera publica, intelectual
transformador e voz.

Moreira e Silva (1999) explicam que baseado nos argumentos de Habermas(1962) e
Marcuse(1964) de que desde o séc. XX a razdo foi praticamente eliminada e a investigagdo
reflexiva perigosamente domesticada, Giroux delimita o significado de cada um destes
conceitos para uma pedagogia critica.

As esferas publicas seriam locais que funcionariam como espagos onde os individuos
poderiam se reunir para debater, dialogar e trocar opinides. Desta forma, a escola funcionaria
como espagos para fortalecer a linguagem da liberdade e formar os intelectuais
transformadores'.

Para construir o conceito de “intelectual transformador”, Giroux baseou-se nas
proposicBes formuladas por Antonio Gramsci. Para este tedrico, os intelectuais organicos
atuam como transformadores ativamente envolvidos nas atividades da critica e do
guestionamento, a servico do processo de emancipagdo e libertagdo. A formagdo dos
professores, nessa perspectiva, proporcionaria diminuir a lacuna que separa as instituigoes
académicas das questdes e realidades préticas da vida cotidiana.

O conceito de “voz' formulado por Giroux relaciona-se a participacdo ativa dos
estudantes. Esse autor argumenta que alguns pressupostos defendidos pela teoria critica do
curriculo ao enfatizarem exageradamente “a relagdo entre as escolas e a esfera econdmica,
sacrificam o questionamento do papel determinado de signos, simbolos, rituais e formacées
culturais no processo de nomear e construir a subjetividade e a voz do aluno”. (GIROUX,
MCLAREN citados por MOREIRA; SILVA, 1999, p.135)

Nessa perspectiva, as experiéncias dos estudantes precisam ser problematizadas para
gue estes possam visualizar quais sao as possi bilidades existentes entre a sua propriavida e 0s
limites e possibilidades da ordem social mais ampla.

As teorias de Giroux evidenciam que existe um conjunto de forgas articuladas no
interior das ingtitui¢des, que interferem na forma como o conhecimento € trabalhado e
organizado nos curriculos, pois ndo sdo apenas as legislacOes fatores responsaveis pelas

préticas educativas adotadas nos estabel ecimentos de ensino, mas existem diferentes grupos

13 Os intelectuais transformadores sio os professores.



presentes no espago escolar que influenciam na selecdo dos contetddos e no processo de
ensino.

Deigual importancia para a teoria critica do curriculo, sdo as proposi¢oes formuladas
de Michael Young na Inglaterra. Esse tedrico recomenda que é necessario desnaturalizar, isto
€, mostrar o carater historico, social, contingente e arbitrério das categorias curriculares,
pedagdgicas e avaliativas utilizadas pela teoria educacional e pel os educadores.

Isso significa mostrar de onde, como e por que determinado conhecimento e ndo outro
est& organizado no curriculo. Nao importa qual conhecimento é certo ou errado, mas ssim o
gue e porque foi selecionado como conhecimento em determinada época.

Diante dessas argumentacOes tedricas, conclui-se que a NSE preocupava-se com 0s
processos desenvolvidos nas escolas e salas de aula, com contelidos e saberes veiculados por
meio de curriculos das instituicBes e com as relagfes sociais estabelecidas rotineiramente

entre o0s atores presentes no sistema educativo.

[...] ndo é mais possivel aegar qualquer inocéncia a respeito do pape
constitutivo do conhecimento organizado em forma curricular e transmitido
nas ingtitui¢cbes educacionais [...] o curriculo existente passa a ser visto ndo
apenas como implicado na producdo de relacfes assimétricas de poder no
interior da escola e da sociedade, mas também como historica e socia mente
contingente. O curriculo é uma aea contestada, € uma arena politica
(MOREIRA; SILVA,1999, p.21)

Em sintese, a Nova Sociologia do Curriculo e a Sociologia da Educacéo ampliaram
as possibilidades dos estudos sobre o curriculo, pois este ndo é mais concebido fora de sua
congtituicéo social e histérica.

Por esse motivo, é necessario entendermos, no que consiste a Histéria do Curriculo a

partir das teorizagOes criticas.

1.2.2 A historiado curriculo

A NSE e a Sociologia da Educacgéo contribuiram para os estudos sobre a histéria do
curriculo & medida que possibilitaram analisar os processos de selecdo e organizagdo dos
conhecimentos que sdo ensinados nas escolas.

Essas duas perspectivas tedricas, evidenciaram gque o curriculo € um processo histérico
e por meio do socia se estrutura.

[...] a histéria do curriculo remonta a primeira fase da chamada Nova
Sociologia da Educacéo, iniciada na Inglaterra por Michael Y oung e outros.



A historizagdo do curriculo era uma estratégia central no enquadramento
tedrico da NSE, na exata medida em que a perspectiva historica permitia
expor a arbitrariedade dos processos de sdegdo e organizagdo do
conhecimento escolar e educacional. (SILVA, 1995, p.7)

Nesse sentido, a histéria do curriculo consiste nos estudos histéricos que tém por
objeto o curriculo enquanto conjunto de préticas e rituais associados ao processo de
transmiss&o e construgdo desses conhecimentos, ou sgja, a questdo curricular implica em um
estudo mais atento das questdes referentes a selegdo, construgdo e distribuicdo do que é
considerado conhecimento, bem como porque certas formas de conhecimento so excluidas.

Esse estudo permite esclarecer quais interesses contribuiram, em determinado
momento da histéria, para legitimar os conhecimentos que s0 repassados a uma geracéo e
porgue esses conhecimentos foram considerados como os mais adequados e verdadeiros para
aformagéo.

Por outro lado, entender como se deu 0 processo de organizagdo e selegdo dos
contetidos que fazem parte dos curriculos nos permite compreender por que estes interferem
na realidade atual, a medida que em determinados momentos da histéria contracenaram
diferentes grupos que interagiram no campo educacional .

Assim, o estudo da historia do curriculo busca construir uma sintese da realidade
institucional ao considerar que o curriculo é um elemento que contribui para saber como os
sistemas escolares se organizaram através dos tempos, ou sgja, o0 curriculo torna-se entdo
palavra-chave para entender como determinada escola desenvolveu seu processo de
escolarizagéo.

A histéria do curriculo tenta explicar por que o curriculo tem estas ou aquelas
caracteristicas, explicando quais din@micas sociais 0 moldaram da forma que hoje este se
apresenta. Nos estudos histéricos sobre o curriculo, este é considerado como “construgéo
social, primeiramente em nivel da propria prescricdo, mas também depois em nivel de
processo e pratica’. (GOODSON, 1990 citado por TEIXEIRA, 2001, p.4)

Esses estudos ndo consistem apenas na descricdo estética do passado, mas procuram
explicar por gue o curriculo se moldou de umaforma e ndo de outra ao longo dos anos.

Por este motivo, Silva (1995) explica quais questdes devem ser consideradas num
estudo sobre a histéria do curriculo. Para esse autor, o primeiro aspecto relaciona-se ao fato de
gue o curriculo ndo € produto de puro conhecimento, ou sgja, 0s conhecimentos estabel ecidos
nos curricul os sdo resultados de uma instancia de interesses, rituais, conflitos, controle, poder,

conhecimentos cientificos, crengas, visdes sociais e resisténcias, ou sga, o curriculo é



considerado como um conjunto de conhecimentos socialmente validos. Dessa forma, “uma
histéria do curriculo que se limitasse a buscar o |6gico e o0 coerente estaria esquecendo
precisamente o carater cadtico e fragmentario das forgas que o moldam e o determinam.”
(SILVA, 1995, p.9)

A histéria do curriculo considera também que diferentes curriculos produzem
diferentes pessoas; |ogo ndo deve ser focalizado apenas o curriculo em si. Este deve ser visto
Ccomo “a expressao ou a representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas
também como produtor de subjetividades e identidades sociais determinadas’. (SILVA, 1995,
p.10)

Moreira (1999) explica que os estudos histéricos sobre o curriculo ndo tém como
objetivo tecer consideracfes a respeito do que é certo ou errado; o que se faz necessario é
precisar 0 ponto de vista do que esta sendo adotado quando se fala em curriculo, pois €e ndo
apresenta uma construcao linear, casual e, também n&o pode ser visto apenas como reflexo do
macro-sistema.

Os estudos histéricos sobre curriculo contribuem para a reflex&o a respeito das préticas

curricul ares desenvolvidas nas escolas em diferentes niveis e contextos, desta forma

[...] ahistoria do curriculo compreende ndo apenas a histéria do pensamento
curricular, mas a histéria das disciplinas (a histéria do ensino associada ao
desenvolvimento curricular) e estudos de caso, como a histéria do curriculo
de um curso ou de uma ingtituicdo escolar. Ou sgja, a histéria do curriculo
consiste dos estudos historicos que tém por objeto o curriculo enquanto
conjunto de conhecimentos selecionados e enquanto conjunto de préticas e
rituais associados a0 processo de transmissdo e construcdo desses
conhecimentos. (LOPES, 2006, p.60)

Neste contexto, cabe tecer algumas consideragdes a respeito da forma como as
institui cdes educativas interferem no processo de selecdo e reproducao dos conhecimentos.

Os estabelecimentos de ensino sdo territérios em que diferentes atores sociais e
educativos contracenam. Por esse motivo, 0s conhecimentos transmitidos nos curriculos
desses espagos “ permite compreender como e por que este assume determinada organizagdo e
como a escola se estrutura pararealizé-l0”. (TEIXEIRA, 2001, p.6)

Devido a importancia da institui¢do educativa enquanto local onde se da esta relacéo de
construgdo e reconstrucdo constante dos saberes veiculados no curriculo, serdo
contextualizados alguns aspectos relevantes a respeito do ambiente escolar e qual a relacéo

destes elementos com os estudos histéricos sobre curricul o.



1.2.3 Um cruzamento tedrico necessario: as contribuicdes da histéria das
instituicOes educativas e da histéria do curriculo para o estudo da trajetéria
curricular da EAFC-PA

O estudo das instituigdes educativas tem se configurado como um campo temético
relacionado s inovagBes que ocorreram no campo da histéria da educacdo™, porém as
proposi¢Oes da teoria critica do curriculo evidenciam que o ambiente escolar possui € ementos
gue interagem e contribuem como fatores model adores dos conhecimentos que sdo veicul ados
nos curriculos. Estes fatores possibilitam compor o quadro de andlise da Historia do
Curriculo.

A esse respeito, Sacristan (2000, p. 92) explica que

O curriculo, como projeto prévio a sua realizagdo, incorpora, inclusive,
Muitos pressupostos organizativos escolares, como ja assinalamos, através
dos codigos de seu formato. E um objeto social e histérico ndo apenas
porque € a expressdo de necessidades sociais, mas também porque se
desenvolve através de mediatizacbes sociais, e as condigdes escolares sdo
uma parte importante destas.

As pesqguisas sobre curriculo e ambiente escolar, durante algum tempo, pautaram-se
nas dimensdes psicossociais e eram projetadas de forma independente da organizacéo escolar,
a margem de qualguer outro contexto mais amplo. Essa tendéncia era caracteristica da visdo
tradicional de curriculo, que negava a influéncia de diversos fatores internos e externos a
instituicao escolar responsaveis pela organizacdo curricular.

O pessoa disponivel, os meios didaticos, os espacos, 0 tempo e sua distribuicéo, o
tamanho das classes, 0 clima de controle constituem o campo de referéncia do sistema
educativo e ddo ao ensino as metas, as regras que incidem sobre 0 mesmo. Esses componentes
influenciam nas fungbes que as instituicbes educativas cumprem para formar os que a
freqlientam e sdo instrumentos modeladores das propostas curriculares de uma determinada
época.

Buffa (2002, p.25) explica que as “as instituicdes escolares estdo impregnadas de
valores e idéias educacionais. As politicas educacionais deixam marcas nas escolas’, por

esse motivo, pesquisar 0 curriculo de uma instituicdo educativa € uma das formas de

14 Ver o 18item deste capitulo



contextualizar as politicas educacionais referentes a época em que determinada instituicdo
foi criada, bem como os mecanismos gque perpetuaram sua existéncia.

Dessa forma, 0 “ ambiente” e seus componentes organi zativos tém influencia no que é
ensinado aos alunos. Este “é por si sO elemento ‘modelador’ ou ‘mediatizador’ das
aprendizagens e fonte de estimulos originais, independentes do préprio projeto cultural
curricular, formando, em seu conjunto, o projeto educativo e socializador da institui¢&o.”
(SACRISTAN, 2000, p. 91)

Schubert (1986 citado SACRISTAN, 2000, p. 94) considera como dimensio do
ambiente escolar que interfere na sistematizago do curriculo: a parte fisica, os materiais, as
relagdes interpessoai s, as condi¢des institucionais e a atmosfera psicossocial.

Para Apple (2006) o conjunto arquitetbnico das escolas, os aspectos materiais e
tecnol6gicos, os sistemas simbdlicos e de informagdo, as habilidades do professor, os
estudantes, os funcionarios fazem parte dos componentes organizativos e de poder que
interferem nos curricul os que s&o organizados para 0s alunos.

Esses componentes da estrutura de uma instituicdo educativa tém influéncia na
selecdo, preservacdo e transmissdo de concepgdes, de competéncias, normas ideolégicas e
valores, que sd0 repassadas pelos procedimentos pedagdégicos dos curriculos explicitos™ e
ocultos™®.

O espago escolar possui um arsenal de fontes e informagdes que contribuem para

formular a sintese histérica dos conhecimentos que sdo organizados e repassados nos

curriculos, desta forma a Historia das I nstitui¢des Educativas constituem

[...] como um processo de investigac8o onde se cruzam informagdes de
varias naturezas-orais, arquivisticas, museoldgicas, arquitectonicas, fontes
originais e fontes secundérias- um manancia de informacdo cuja exploracéo
e utilizacdo carecem de uma cuidada vigilancia hermenéutica. Um vaivém
esclarecido entre amemaria e o arquivo. (MAGALHAES, 1999, p.64)

A construgdo da identidade histdrica de uma instituicdo envolve uma série de variaveis

e de categorias de andlise. Nesse processo de investigacdo, 0s arquivos das instituicdes

51..] ocurriculo explicito éa dimens&o visivel do curriculo, ou seja, aprendizagens intenciona mente redlizadas
por meio do ensino (SANTOS; PARAISO, 1996 citadas por ZOTTI, 2004, p.9).

O curriculo oculto é constituido por todos agueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. [....] Para a
perspectiva critica, 0 que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos,
valores e orientacOes que permitem que criangas e jovens se gjustem da forma mais conveniente as estruturas e
as pausas de funcionamento , consideradas injustas e anti democréticas e, portanto, indesgjaveis , da sociedade
capitalista. [...] O curriculo oculto ensina, ainda, através de rituais, regras, regulamentos, normas. (SILVA, 2003,
p.79)



educativas guardam uma série de documentos que auxiliam na delimitacdo do tempo histérico
e na construgdo da sintese a respeito do Curriculo que foi adotado na institui¢c&o ao longo dos
anos.

Percebe-se nessa construcéo o cruzamento de informagdes diversificadas, onde varios
elementos se completam de forma interdisciplinar e oferecem os subsidios para compor a
historia do curriculo de umainstitui¢cdo educativa.

Dessa forma, podemos considerar que o ambiente escolar e seus elementos
organizativos auxiliam no quadro de andlise da instituicdo educativa e, conseqiientemente, dos
curricul os desses estabel ecimentos de ensino.

Nessa integragdo tedrica entre a Historia do Curriculo e a Histéria das Instituicfes é
necessario delimitarmos quais elementos utilizaremos para construirmos a trajetoria curricular
da atual EAFC-PA. A Histéria do Curriculo contribuira para esta pesquisa, pois o curriculo €
0 Nnosso objeto principal de estudo e a partir dos pressupostos tedricos da teoria critica do
curriculo é possivel consideré-lo como um objeto social e histérico, que recebe influéncias do
contexto no qual foi concebido e depois durante a sua prética. De acordo com 0s pressupostos
tedricos da Historia do Curriculo ndo € nosso objetivo mostrar qual modelo curricular foi o
mais adequado para a atual EAFC-PA, mas sim, quais 0s interesses e grupos influenciaram
para que determinada proposta curricular e ndo outra fosse ai implantada.

A Histéria das Instituicdes contribuird para esta pesquisa na medida em que permite
utilizar variadas fontes primérias e secundarias que gudardo a compor o quadro de andlise da
trgjetdria curricular da atua EAFC-PA, desta forma sempre que necess&rio buscaremos
informacdes em fontes que sdo permitidas no quadro tedrico-metodol6gico da Histéria das
Instituicdes, entre estes podemos citar: jornais, fontes iconogréficas, conjunto arquiteténico da

instituicdo, documentos de alunos, etc.



O CURRICULO DO PATRONATO AGRICOLA MANOEL

CAPITULO 2

BARATA

E o melhor meio de conduzir & vida laboriosa dos
campos, 0S Menores Sem recursos, que vagueiam
pelas ruas das cidades, e de fixar nas lides da
lavoura aqueles que, sem instrucdo e sem
estimulo, desperdicam as suas energias em
servigos rurais rotineiros e mal orientados. A
instrucdo que recebem esses menores, intelectual e
civica, a disciplina moral e fisica, o exemplo do
trabalho produtivo que exercem, vao conseguindo
regenerar ndo poucos desses desvalidos, gerando-
Ihes aspiracOes nobres e rasgando-lhes amplos
horizontes na elaboracéo da vida coletiva.
(OLIVEIRAY, 2003, p.65)

7 Este texto faz parte da pesquisa que o autor realizou nos Relatérios do Ministério da Agricultura, do ano de

1919, para sua tese de Doutorado.



O Patronato Agricola Manoel Barata foi fundado no Estado do Paré durante o periodo
denominado por alguns Historiadores'® de Republica Velha e/ou Primeira Reptblica (1889-
1930).

No cenario educacional, a fundagcdo desta instituicdo ndo aconteceu gratuitamente,
mas foi resultado de uma série de fatores que estavam ocorrendo no Brasil e no Para nos
setores econdmicos, politicos e sociais.

Durante este capitulo mostraremos quais foram esses acontecimentos e de que forma
contribuiram para a fundac&o dos Patronatos Agricolas, iniciando com o periodo de 1889 a
1930.

2.1 O Brasil no periodo Republicano (1889-1930): car acter isticas socio-educacionais

A implantacdo do regime Republicano no Brasil foi o resultado de um conjunto de
situagdes que comecaram a se configurar ainda durante o Império e estavam relacionadas aos
aspectos econémicos, politicos e sociais.

Segundo Nagle (1976) desde 1850 a aristocracia aicercada na producdo do aglcar
encontrava-se em decadéncia e uma nova classe surgia baseada na producéo e exportacéo do
cafée.

O desenvolvimento econdmico ocasionado pela expansdo da economia cafeeira
possibilitou o aparecimento de outras categorias sociais que se articulavam com interesses
digtintos.

18 Entre os historiadores que nos seus artigos fazem referéncia ao periodo Republicano denominando-o de
Republica Velha ou Primeira Republica; podemos citar:

MARTINS, Angela Maria Souza. A Educagio Libertdria na Primeira Republica. HISTEDBR1986-
2006:Navegando na Histéria da Educagdo Brasileira. Disponivel em :<http://www.histedbr.fae.unicamp.br
/navegando/index.html>. Acesso em: 18 fev.2007.

OLIVEIRA, Dilma Maria Andrade de. O Ensino Primario em Sergipe na Primeira Republica. HISTEDBR1986-
2006:Navegando na Histéria da Educagdo Brasileira. Disponivel em :<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/
navegando/index.html>. Acesso em: 23 fev.2007.

MORAES, Jos¢ Damiro de.Educacdo Anarquista do Brasil na Primeira Republica. HISTEDBR1986-
2006:Navegando na Histéria da Educagdo Brasileira. Disponivel em :<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/
navegando/index.html>. Acesso em: 10 maio 2007.

LOPES,Silvana Fernandes. A Educacdo Escolar na Primeira Republicaz A perspectiva de Lima Barreto.
HISTEDBR1986-2006:Navegando na Histéria da Educagdo Brasileira. Disponivel em :<http://www.histedbr
.fae.unicamp.br/navegando/index.html>. Acesso em: 13 jun. 2007.

MAGALHAES, Livia Diana Rocha. A Educagéo na Primeira Republica. HISTEDBR1986-2006:Navegando na
Histéria da Educacéo Brasileira. Disponivel em :<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/index.html>.
Acesso em: 13 jun. 2007.

TREVISAN, Leonardo Nelmi. A RepublicaVelha.1éd.S&o Paulo: Editora Global, 1982.




Sobre essas classes Ribeiro (1993) explica que eram consideradas como a camada
média em ascensdo e dividiam-se em dois grupos, um formado por comerciantes, funcionarios
do Estado, profissionais liberais, militares, religiosos, intelectuais, pequenos proprietarios
agricolas, e outro grupo considerado como a grande massa trabalhadora, composto por
escravos, semi-escravos, trabalhadores livres, que formavam a maioria dominada da
sociedade brasileira

O regime Imperial ndo atendia aos anseios e reivindicagOes dessas classes, que
desgavam ampliar seu poder colocando uma parte do Estado a servico dos seus interesses.

A classe dominante, ou sgja, a elite agréria se dividia em duas faccOes, uma
representada por integrantes das classes mais dindmicas e progressivas, que defendiam entre
outras coisas a eliminacdo do trabalho escravo, e a outra representada pela elite cafeeira
tradicional/ conservadora, defensores da manutencéo das relacdes de trabalho escravista e do
Regime Monérquico.

Influenciados pelos ideais liberais™ de liberdade, igualdade e democracia, a pequena e
média burguesia interessada em ampliar seu espaco de atuacdo aliou-se ao grupo progressista
daelite cafeeira com objetivo de reorganizar o Estado brasileiro.

Os interesses dessas classes eclodiram e segundo Nelson Werneck Sodré citado por

Costa (1979, p. 282) a Republica significou o momento adequado para:

[...] @florar-se e compor-se um conjunto politico capaz de redizar a
liquidagdo do regime [Imperial] e a sua substituicdo por um outro mais
flexivel e mais apto a permitir alonga e dificil acomodacdo de uma estrutura
econdmica ainda profundamente colonial, embora os fatores de progressos
estivessem evidentes, ao surto do imperialismo que, por toda parte, rompia
as barreiras e transpunha os obstaculos que se antepunham ao seu préprio
desenvolvimento. As ateraces que se introduzem a partir de ent&o refletem
0 extraordinério esforco de adaptac@o das condicdes internas, as condictes
externas, de uma capitalizacdo em inicio e um processo capitalista que atinge
asuaetapaimperialista. (grifos nossos)

Durante os primeiros anos da Republica, o Brasil vivenciou um conjunto de
acontecimentos bastante peculiares e que ndo podem ser desconsiderados em um estudo sobre
0 momento historico da fundagdo dos patronatos agricolas no pais. Esses eventos exerceram
forte influéncia na elaboracdo das politicas educacionais engendradas naguele periodo e séo

eles fundamentais para a compreensao dos curriculos prescritos adotados oficialmente pelos

90 liberalismo é um sistema de idéias construido a partir dos séculos XVII e XVIII e baseia-se em cinco
principios fundamentais: o individualismo, a liberdade, a propriedade, a igualdade e a democracia. (ROCHA,
1996, p.94)



recém criados patronatos agricolas. Estes acontecimentos estdo relacionados a diversos
setores da sociedade brasileira e dizem respeito aos aspectos econdémicos, politicos e sociais.
Apds a proclamagdo da Republica, os grupos que se uniram em torno desse objetivo
ndo formaram um bloco coeso e dividiram-se em grupos distintos para buscarem seus
interesses comuns.
A oligarquia cafeeira continuou a influenciar no destino econdmico e politico do pais,
contribuindo de forma decisiva para a passagem de uma economia agraria exportadora para o

modelo econdmico urbano-industrial.

O complexo econdmico gerado pelo nicleo cafeeiro, onde se incluiam desde
as estradas de ferro aos bancos, o grande comércio de exportacdo e
importacéo, assim como a propria mecanizacao crescente da producao, havia
constituido a base de um crescimento industria timido e descontinuo,
verificado desde o nascimento da “ Sociedade do café’. Germinava, assim, 0
processo brasileiro de industridizagdo, favorecido pela ruptura que a
expansdo cafeeira representava em relacdo as formas tradicionais de
dominac&o e de reproducéo do capital no Brasil. (XAVIER, 1990, p.31)

As mudangas ocorridas no setor econdmico refletiram na organizac8o da sociedade,
causando ateragdes na sua configuracdo com 0s outros segmentos, que passaram a fazer parte
do cenério social brasileiro. Segundo Costa (1979, p.206),

As transformagfes ocorridas na segunda metade do século X1X - abolicdo da
escravatura, desenvolvimento das redes de transportes, imigragdo e
industrializagdo - ndo foram suficientes para dterar fundamentamente a
orientagdo da economia, mas contribuiram para a formacao de um incipiente
mercado interno, estimulando a urbanizagcdo. A tendéncia a concentracdo de
capitais em certas areas, cuja economia estava em expansdo (regides
cafeeiras), iramotivar uma modernizagao mais rapida dessas regides.

A imigragéo foi um dos elementos que contribuiu significativamente para impulsionar
mudancas no setor social, pois influenciou na formagao de novas relagdes de trabaho, visto
gue o trabalho escravo havia sido legalmente extinto. Por outro lado, os imigrantes traziam
elementos culturais de seus paises de origem, os quais influenciaram na difusdo de novas
idéias, como o desenvolvimento da consciéncia de classe do operariado urbano.

Borges (1983, p. 229-230) descreve as mudancas que eclodiram durante o periodo

chamado Republica Velha ou Primeira Republica da seguinte maneira:



Ascensdo do novo setor urbano — industrial, concomitante as constantes
crises do setor cafeicultor, exigindo-se a modernizacdo dos meios de
transporte e comunicagéo, construindo ferrovias, telégrafos, abrindo estradas
etc.; producdo desenfreada e sem plangamento do capitalismo mundial,
originando luta por mercado por parte desse capitalismo, desembocando na
Primeira Grande Guerra (1914-1918); implementacdo da imigracdo no pais,
decorrendo ampla diversidade social, em vista da heterogeneidade ndo so
econdmica, mas, outrosssim, énica, cultural e racial; ensino elementar para
todos, temética que esteve no foco das discussbes[...] Por meio de um
levantamento de estatisticas escolares, livros e métodos utilizados na Europa,
buscou-se comprovar que a educagdo era uma aavanca para 0 progresso.
Com a Replblica, os debates positivistas e cientificistas corroboraram tal
crenca e a educacdo escolar eclodiu como avia prioritéria para a consecucéo
da modernizagcdo no pais, em gradativa ascensdo, embora predominassem
rangos tradicionalistas e também constantes movimentos de refluxo e de
conservacdo, a impedir um avango maior do sonho de progresso, de
civilizagdo e de modernizagdo. Ordenar 0 espaco urbano - sem higiene e
disciplina, marcado por desigualdades e margindidades - pela via da
educacdo escolar tornou-se tarefa primeiraparaaelite brasileira

Essas mudancas estavam relacionadas a diversos fatores, entre estes o crescimento da
economia cafeeira.

Essa economia cresceu e se dinamizou alicer¢ada na grande disponibilidade de area de
terra e da méo-de-obra resultante do processo de imigragdo, que foi incentivado em vérios
estados do Brasil. Nesse periodo, o trabalho escravo estava em processo de substituicdo pelo
trabal ho assalariado e havia necessidade de mé&o-de—obra para cultivar a lavoura

Como conseguéncia do crescimento e fortalecimento da economia cafeeira, outras
mudancas estabeleceram-se no cendrio brasileiro: criagdo de portos e ferrovias para
escoamento da produgdo, casas importadoras, casas exportadoras e bancos. Este processo de

urbanismo faz pensar em um novo Brasil, pois:

O desenvolvimento do modo capitalista de producéo e de vida, durante a
Republica Veha, ocasionou o aceleramento da divisdo socia do trabalho e
exigiu nivel cada vez mais crescente de especializagcdo de funcles, de que
resultaram o agparecimento de novas camadas sociais e a diferenciacdo das
antigas classes dominantes; a histéria do periodo deve ser percebida como a
da desconsolidacdo do empresariado rural e a da evolugdo do proletariado
industrial. Na década dos vinte, os sinais de aparecimento de novo modelo se
gpresentam de maneira mais manifesta pela presenca de desarmonia de
valores, interesses e expectativas de diversos agrupamentos. A inquietacéo
social e a efervescéncia ideolOgica servem para demonstrar a afirmagao.
Tanto uma guanto a outra sdo frutos do desgjustamento entre dois conjuntos
de relagBes sociais. aparecimento de novas camadas e existéncia de
tradicional sistema de classes; enfim, pode-se falar, nho momento, na
presenca de “classes residuais’ e de “classes emergentes’. (NAGLE, 1976,
p.26)



Devido a essas mudancas, o debate sobre a situagcdo da pobreza acirrava-se na busca de
medidas que pudessem adaptar as classes menos favorecidas ao sistema de produgédo
industrial. No contingente populaciona pobre encontravam-se as criangas e adolescentes. Os
debates a respeito da situagdo dessa classe continham 0s seguintes argumentos; conforme
demonstra Oliveira (2003, p.10)

[...] a salde e as normas de convivéncia, especiadmente a definicdo do
estatuto legal daqueles que ainda ndo eram considerados adultos. Quanto a
salide , os aspectos debatidos envolveram o cuidado com as criangas e com
todos os membros da familia(aimentacdo, higiene e limpeza do ambiente
doméstico, iluminagdo e argjamento das residéncias). As abordagens e as
propostas concorreram para a crescente expropriagdo do saber cuidar dos
pequenos, que passava a depender cada vez mais dos conhecimentos
legitimados por especidistas. No &mbito juridico o debate foi direcionado
para as definicbes de menor idade e de aspectos que embasariam a
aplicabilidade da legidacdo(menores abandonados, delinglentes, etc.) e a
incorporacdo ao mundo da producdo, especiamente afabril.

Um dos segmentos da populagdo que preocupava os dirigentes da época era ainfancia
e a adolescéncia pobres, que, com seu comportamento, comprometiam o desenvolvimento dos
ambientes urbanos organizados como modelos da civilizagdo. Dessa forma, a maneira
encontrada para resolver essa situacdo foi a educagdo como aternativa para discipling-los
como forga de trabalho. Mas, segundo Ribeiro (1993, p.82), em 1920, 65% deste contingente

popul acional de quinze anos ou mais era analfabeta, por isso:

Com a sociedade brasileira se desenvolvendo em base urbano- comercid
desde a segunda metade do século XIX, o analfabetismo passa a se congtituir
um problema, porque as técnicas de leitura e escrita v@o se tornando
instrumentos necessarios a integragdo em tal contexto social. Dessaforma, o
déficit acumulado e as novas tendéncias passavam a exigir mudancas
radicai s visando a solucdo do problema apontado.

Diante dessa situagdo, tornava-se necessario difundir a educacdo para modernizar a
sociedade. Por isso, a instrucdo dessas classes é vista como requisito fundamental da ordem e
do progresso, com 0 objetivo de adequar esses setores pobres da populagdo a racionalidade
capitalista, colocada como referéncia para as relagdes sociais no Brasil na primeira Republica

Nascimento (1997, p.44), ao citar Rui Barbosa, enfatiza a responsabilidade que é
atribuida a educagéo [...] “que a prosperidade de cada pais anda paralelamente a instrucéo
publica, sobe, desce ou estaciona com ela; havendo sempre esses dois fatos numa conjungdo

incontestavel, que apresenta o caréter auténtico de causa e efeito”.



Esse pensamento de Rui Barbosa se consolida no entusiasmo pela educacédo e
otimismo pedag0gico responsaveis por uma série de acdes educacionais em todos os niveis e
modalidades de ensino durante o periodo Republicano, favorecendo o aumento da oferta de
escolarizacado, bem como a remodelacdo de todos os niveis e modalidades de ensino, dentre as

guais encontra-se a educacao profissional agricola. De acordo com Nagle:

O entusasmo pela educagdo e o otimismo pedagdgico que t&o bem
caracterizaram a década dos anos 20, comegaram por ser, no decénio
anterior, uma atitude que se desenvolveu nas correntes de idéas e
movimentos politico-sociais e que consistia em atribuir importancia cada vez
maior a0 tema da instrugdo, nos diversos niveis e tipos. E essa inclusio
sistemdtica dos assuntos educacionais nos programas de diferentes
organizagdes que dard origem aquilo que na década dos 20 estd sendo
denominado de entusiasmo pela educacdo e otimismo pedagdgico. (citado
por RIBEIRO, 1993, p.99)

Além dos problemas educacionais, o Brasil tinha outros sérios problemas sociais

durante o periodo denominado de Primeira Republica. Entre esses podemos destacar:

A aboli¢do da escraviddo escancarou a questdo socia no Brasil. O negro, ao
ser libertado, foi promovido a condicdo de cidaddo, mas, numa sociedade
discriminatéria como ado final do século XIX, isso significava cidadania de
segunda ou terceira categoria, ja que ndo tinha acesso nem ao direito minimo
do voto, obstéculo presente na Congtituicdo imperia, pela exigéncia de
renda e alfabetizagdo, e na congituicdo republicana pela necessidade do
dominio das primeiras letras. Com imensa massa anafabeta, formada
ndo apenas pelos negros, depreciada pelas elites, e com contingentes cada
vez maiores de imigrantes que adentravam o pais, muitas vezes analfabetos,
sem conhecer a lingua e as leis, um grave problema era colocado:como
formar uma nagcdo, como formar a Republica, como moldar com
popul acdo uma ordem gue se mostrasse qualitativamente diferente do regime
deposto? O que se percebia é que era necessario mudar profundamente o
pais, e essa mudanca passava pela ingtituicdo que se acreditava, a éoca
capaz de promover segura e positivamente essa transformacéo:a educacéo.
(GONCALVES NETO; CARVALHO 2005, p.264)

Como discurso ideoldgico a educacdo seria a forma capaz de integrar o Brasil a
modernidade, que significava a integragdo do pais ao cenario internacional da ordem
capitalista naguele momento.

O regime republicano depositou na educagdo o papel de formar uma nova sociedade
alinhada aos principios liberais de progresso, ordem, civilizagdo e modernidade, refletindo as

transformacfes por que passava o sistema capitalista



Para educar o contingente populacional que havia nas cidades, foram fundadas
algumas instituicdes nesse periodo, entre estas destacamos, em funcdo do objeto desta
pesguisa, os Patronatos Agricolas.

A fundacdo dos Patronatos Agricolas, vinculados ao Ministério da Agricultura,

Industria e Comércio significou uma das agdes concretas para a educacdo nesse periodo:

Os patronatos agricolas foram investimentos voltados para a formacgéo de
trabalhadores a partir de concepgBes fundadas nos conhecimentos
cientificos, objetivando uma agricultura racionaizada; foram inscritos;
também, enquanto um dos meios de intervir sobre os setores pobres da
sociedade, concorrendo para a modernizagdo socia e cultura. (OLIVEIRA,
2003, p.24)

Essas instituigdes funcionavam como instrumentos paliativos para os problemas
sociais e urbanos, pois se destinavam a infancia desvalida das cidades, atendendo aos
interesses dos segmentos aristocraticos empenhados em congtruir uma imagem moderna da
sociedade brasileira, mediante a circulagdo de um discurso higienizante.

Nesse contexto a educagdo profissional poderia contribuir para a formagdo de habitos
e atitudes necess&rios para a convivéncia nesta sociedade, por esse motivo, foi criada uma
comissdo para estudar de que forma o ensino profissionalizante poderia ser reestruturado para

contribuir com a modernizagdo da sociedade brasileira

2.1.1 Educaco profissional na Primeira Republica: remodelando par a atender as

novas exigéncias postas pelo capital

Durante a Republica, a educagdo profissonal manteve o mesmo objetivo e
organizacdo do periodo Imperial, ou sgja, de atender as classes populares, pobres, a infancia
desvalida e os 6rfaos. (MANFREDI, 2002; NAGLE, 1976)

No entanto, foram realizadas algumas tentativas para mudar a organizagdo dessa

» 20 também

modalidade de ensino. Nesse periodo, foi instituida a “Comissdo Luderitz
conhecida como “ Servico de Remodelagéo do Ensino Profissional Técnico”.
Eram necessarias novas diretrizes para a educacdo profissional, devido as mudancas

gue ocorreram no setor social e econdmico do pais.

%0 Esta comissdo foi chefiada pelo engenheiro Jodo Luderitz, contratado pelo Ministério da Agricultura, Industria
e Comércio, em 1920. (NAGLE, 1976, p.163)



Essa comisséo foi organizada porque era necessaria uma nova diretriz para a educagéo

profissional. De acordo com Nagle (1976,p.12),

Alguns estudiosos da histéria econémica e socid brasileira apontam a
década dos vinte como o periodo de passagem de um sistema econémico do
tipo colonial, induzido, para um outro, autdbnomo; constitui essa década a
fase de instalagdo do capitalismo no Brasil, e, portanto, se define como
periodo intermedi&rio entre o sistema agr&rio-comercia e 0 urbano-
industrial, os dois grandes ciclos da vida econdmicabrasileira

As mudancas econdmicas refletiram-se na organizagdo socia e estabeleceram novos
padrfes de convivéncia na sociedade brasileira. Por outro lado, era necesséario formar a forga
de trabalho e proteger os grandes centros urbanos dos “problemas’ causados pelas classes
menos favorecidas que se aglomeravam nessas cidades, produto de um sistema socia

excludente e modo de producé&o assentado na exploragéo capitalista

[...] uma das maiores preocupacdes referia-se aos novos problemas que
surgiam com o processo de urbanizagdo como, por exemplo, 0 aumento da
populacdo nas cidades e o crescimento do nimero de trabalhadores livres.
Ao mesmo tempo, ja naquele momento, comegava-se a perceber a
necessidade de incentivar a nova classe social que vinha se formando a
vender sua forca de trabalho, dedicando-se a atividades até entdo
desva orizadas por relacionarem-se com o trabalho escravo- assm, tornava-
se importante “fazé-los adquirir hébitos de trabaho proficuo”, a fim de se
tornarem “Uteis a nagdo”. Mas, acima de tudo, procurava-se “proteger” a
cidade contra os “desfavorecidos de fortuna’ que poderiam, na sua
ociosidade tornarem-se criminosos. (BRANDAO, 1999 citado por
TEODORO, 2006, p.29)

O relatério desta comissdo foi apresentado ao Ministro da Agricultura, Indastria e
Comércio em 1924 e tinha recomendagdes para que a educacdo profissional formasse nos
individuos provenientes das classes menos favorecidas as habilidades necessérias para ser a
mao-de-obra apropriada ao desenvolvimento industrial no pais.

As recomendacdes deste relatorio serviram de referéncia para algumas medidas que
foram implantadas na educagéo profissional.

As sugestGes da Comisséo Luderitz transformaram-se em um projeto denominado
“Regulamento do Ensino Profissional Técnico”, onde foi previsto um conjunto de
modificacfes para o ensino técnico industrial ministrado nas Escolas de Aprendizes Artifices.

Essas modificacfes diziam respeito a organizacdo dos cursos que eram ministrados

nesses estabel ecimentos de ensino.



Nos estudos de Teodoro (2006), sobre a Escola de Aprendizes Artifices do Para
constam algumas agdes implantadas como resultado do trabalho da Comissdo Luderitz. Entre
essas, destaca-se 0 recebimento de 20 exemplares de livros técnicos traduzidos para lingua
portuguesa, merenda escolar na hora do almogo, construgdo de um novo prédio e pagamento
aos alunos pelos trabal hos realizados nas oficinas.

Essas agbes ndo ficaram restritas a0 ensino técnico industrial, para 0 ensino
profissional agricola também foram estabelecidas algumas agBes neste periodo, conforme

mostraremos no proximo item.

2.1.2 As agbes educacionais para o Ensino Profissonal Agricola durante a

Primeira Republica

Desde o periodo Colonial, a agricultura nacional baseava-se no latifundio, na
monocultura de exportagéo, no trabalho escravo, na abundancia de terras novas e férteis e no
descaso pelo manuseio e conservagdo do solo. 1sso fazia com que ndo houvesse diversificaco
e quase nenhuma qualificagéo da forca de trabaho. Por isso ndo era necessario ter uma escola
paraformagdo de méo-de-obra paralavoura.

Entretanto, com as mudangas que foram se processando na economia durante 0s
primeiros anos do regime republicano, houve necessidade de formacdo de méo-de-obra
qualificada, pois a substituicéo do trabalho escravo pelo trabalho assalariado apds a abolicéo
do regime escravista e a substituicdo de uma economia agrério- comercial-exportadora pela
urbano industrial exigia trabalhadores mais preparados no campo.

Como alternativa para a educacao profissional agricola, nesse periodo foram fundados,
em varios estados da Federacdo, os Patronatos Agricolas, Aprendizados Agricolas e as
Escolas superiores de Agricultura e Medicina Veterindria. (NAGLE, 1976; MENDONCA,
2006)

Vérias justificativas foram apontadas para a fundacdo dessas instituicoes de ensno
agricola, dentre as quais pode-se destacar: a atencdo do governo da época para com 0S
problemas localizados no meio rural. No caso especifico dos patronatos agricolas, estes
poderiam gjudar no aumento progressivo da capacidade produtora do pais, impulsionando o
desenvolvimento econdmico, pois era necess&rio cuidar, antes de tudo, da preparacdo do

elemento produtor.
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A instrucdo popular ou a falta de uma sdlida organizacdo do ensino foram situagdes
educacionais apontadas como responsaveis pelo atraso intelectual e material de nossa
populacdo trabalhadora e constituiram justificativas para a criagdo dos patronatos agricolas,
pois, segundo Oliveira (2003, p. 27):

[...] criavaremoras ao progresso do trabalho fabril e agricola, impedindo o
surto da prosperidade mercantil. .Os seus produtos mais imediatamente
constatdveis e de dificil solugdo, classificado como chagas, era o
analfabetismo, a indigéncia e a vagabundagem. O que era proposto por meio
dos patronatos agricolas era assegurar a cultura mora a infancia, avo
daguela ingtituicdo, acompanhada da faculdade de ler, compreender e
raciocinar. A tarefa seria completada ao especializé-las num oficio ou huma
arte. (grifos no original)

Assim, a necessidade de formar operarios contribuiu para a criagdo dos patronatos
agricolas, na medida em que era necess&rio adestrar o elemento nacional, entre este o
trabal hador rural.

Os patronatos agricolas minimizariam também um problema que estava se formando
nos centros urbanos: a infancia abandonada e aqueles que tinham dificuldade em ser mantidos
por seus familiares. Parte da infancia que se encontrava pela rua, os 6rfdos, os que eram
tomados pelas forgas de seguranca e aqueles que seus responsaveis declaravam sem recursos
para manté-los ou por serem de dificil controle seriam encaminhados para estas institui coes.

Essa situacdo € descrita por meio do oficio Né379, de 29.11.1918, onde o Dr.Dulphe
Pinheiro Machado, Diretor Geral do Servico do Povoamento do Ministério da Agricultura,
IndUstria e Comércio, envia ao Ministro da Agricultura um relatério na qual explica a situacéo
da infancia desvalida no Brasil nos primeiros anos da Republica. Este documento, transcrito
abaixo, confirma o fato de as politicas para a educacdo profissional agricola terem servido
durante a Republica como alternativa para disciplinar as classes menos favorecidas aos padrfes
de modernidade exigidos para uma sociedade que estava comecando um processo de

industrializagdo, ou sgja, de serem disciplinados como forga de trabal ho:

Exmo.sr.Ministro da Agricultura, Inddstriae Comércio

Prezado Senhor,
“Em relatorio publicado em maio de 1917, descreve o sréMinistro da Justica
e Negocios o seguinte: Ndo ¢ licito adiar mais a Situagdo do problema da
infancia desvalida. O menor abandonado € um futuro héspede das prisdes; a
sociedade culpada do infortinio dele, ainda castiga sua victima
Constrangia=seeme 0 coracdo a0 ver 0s pequenos na deletéria com
profissionais do delito nas salas, da casa de detencdo. Horrorizaame a idéia



de que partia para a Colbnia Correcional, de volta com a escoria da
sociedade com os vagabundos e gatunos.

Com a escassa verba obra Preparel em sua dependéncia na detencéo,
um aposento argjado e vasto para menores abandonados. O governo reservou
para os orfaos pobres os lugares de internos gratuitos no Colégio Pedro II.
Fez alguma coisa para os infelizes; porém € pouco”.

A previdéncia esclarecida de Alfredo Pinto, que estabeleceu um
depdsito para menores na cidade, a Escola Premonitéria no Campo, esta ndo
foi concluida. Preme-se uma centena de meninos em escassos dormitorios,
instalaram-se oficinas em antigos pardieiros, baixos maus ventilados e em
ruinas.O_depdsito provisorio para 50 criangas converteu-se em asylos,
porgue ndo havia para onde manda-los.(o grifo € do relator). Fez um
arremedo de officinas e para di a policia ia enviando os desgracados.
Entretanto a lotagdo estd excedida, ndo cabe mais ninguém. Por isso os
delegados sentem a necessidade de enviar delituosos para a casa de
Detencdo. Presos porgue ndo tem tetos e perderdo os Paes! A sociedade et
formando uma legido de revoltados. Presidentes Ministros e Chefes de
Policiasilenciaram o quanto possivel. A crise apavorava; todos reprimiam os
seus sentimentos generosos’. “ Agora porém, € demais... Como bem observa
V.Excia. nas citagbes que acabamos de fazer; partindo tanto do poder
Executivo, como do Legidativo, ja partiu o grito de alarme sobre a situagéo
gue ndo pode permanecer ha capital do pais, no coracdo da Republica. Seria
pueril, pretender a Direcdo do Servico de Povoamento oferecer ou propor ao
governo, medidas que, de modo Cabal, resolvesse os problemas, cuja
transcendéncia tem sido evidenciadas, no mundo inteiro por cientistas os
mais notaveis. E nem mesmo por questdo socia tdo magna como essa faz
parte do Estatuto que regula suas atribuicdes presentes. Por isso porém, ndo
Ilhe impede que sga permitido sugerir a0 esclarecido espirito de V.Excia,
providéncias que, poderdo talvez, attenuar a gravidade dos factos narrados
peo Sr. Ministro da Justica. Em circunstancias analogas, tem sido
norma de proceder este departamento publico. Seja esta reparticdo amparar
esses menores, locaizélos em pontos adequados, até que o Congresso, em
sua dta sabedoria, delibere, tomar sobre 0s mesmos, resolugdes compativeis
com o grau de adiantamento e progresso em que nos encontramos. Proximo
a0 Didgrito Federal , existe sem utilidades aguma, no momento, dois
proprios nacionais que podem convir ao fim collimado: o antigo Sanatério
de Lavrinha, distando 14km. de Piquete, no estado de S Paulo, e o
Lazaretto da llha Grande. Foi o primeiro entregue ao Patriménio Naciona
pelo Ministro da Guerra, existente ali enormes edificios, hoje em completo
desprezo. Resta saber para que ja providenciou se 0s terrenos anexos tém
area suficiente e se presta aos trabalhos agricolas. O segundo esta a cargo do
Ministro da Justica, constando que as terras da I1ha Grande séo de feracidade
indiscutivel. Recai a opcdo num ou noutro desse proprio, mister, que se faca
meticuloso exame local, para que se possa aguilatar as vantagens que
advirdo de semelhante empreendimento. E do programa da Diretoria do
Povoamento organizar um outro centro agricola de menores, ministrando-
lhes além da precisa instrugdo, verdadeiras praticultura, de modo que
formem pequenos cultivadores e operé&rios, aptos para os diferentes misteres
da propriedade rurd, explorada de acordo com as mais modernas regras
agrondmicas.O ensno devera ser essencialmente practico, pondo-se ao
alcance do menor os méthodos racionais de exploracéo de solo, mango dos
instrumentos agrarios, conhecimentos relativos a criacdo, hygiene e
adimentacdo dos animais, em gera. Nesse Centro Colonid, cuidar-se-a
também de sua educagdo phisica por meio de exercicios gynasticos e
militares e jogos apropriados a idade. Organizar-se- a um campo de




producdo de sementes de plantas Uteis, bem como viveiros dessas mesmas
plantas, de éarvores frutiferas, de esséncias florestais, principamente o
eucaypitus, para distribuicdo gratuita aos agricultores registrados neste
Ministério. Em favor de cada menor poder-se-a estabelecer um pequeno
peculio, de modo andlogo ao que esta fazendo o Estado de S&o Paulo a
respeito dos condenados empregados nas construcbes de estradas de
rodagens, pecllio esse composto de uma parte da importancia
correspondente as atividades de cada um, para ser-lhes entregue na ocasiéo
oportuna. Caso entenda V.Excia. haver qualquer parcela de proveito ao
interesse publico, na proposta que respeitosamente, dirijo julgar acertadas,
podendo-se entdo organizar 0 projecto de instrucdo concernentes aos
respectivos trabalho. (MACHADO, 1918 citado por SILVA, 2004, p.30-32,
grifosno origina)

No periodo que esse documento foi divulgado, o presidente Wenceslau Braz, em 28 de
fevereiro de 1918, autorizou o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio a criar 0s

Patronatos Agricolas, no Brasil:

DECRETO Ne12.893, DE 28.02.1918
O PRESIDENTE DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO
BRASIL

AUTORIZA AO MINISTERIO DA AGRICULTURA, INDUSTRIA
E COMERCIO A CRIAR PATRONATO AGRICOLA PARA EDUCACAO
DE MENORES DESVALIDOS NOS POSTOS ZOOTECNICOS,
FAZENDAS-MODELO ,NUCLEOS COLONIAIS E OUTROS
ESTABELECIMENTOS DO MINISTERIO:
- considerando que ao governo cabe, por todos os modos, impulsionar o
movimento de transformac&o econdmica do pais, pelo aumento progressivo
de sua capacidade de produgéo
- considerando que, entre os meios capazes de fecundacdo profunda da vida
nacional, avulta da implantagdo do ensino agricola, com sua caracterizacdo
positiva e concreta condizente a resultado imediatamente produtivo;
- considerando que por mas vigorosamente que possam auar as
providéncias jainiciadas, constituem-nas a apenas fatores concorrentes a ndo
decisiva, pela razdo de que em matéria de expansdo agréria para conseguir
éxito permanente durével, faz-se necessario cuidar antes de tudo da
preparacdo do elemento produtor;
- considerando,que o0 ensino profissiona tentard cada vez mais frutuosa
producdo agropecuaria, @ mesmo passo que concorrera para se estabelecer o
equilibrio entre a populagdo da cidade e a populacdo dos campos,
necessarias pela fascinagdo que as grandes capitais podem exercer no
espirito da mocidade desaparelhada para o exercicio de qual quer emprego ou
atividade honesta;
- considerando, mais que é dever do Governo; contribuir para aumentar a
populacdo rural e formar verdadeiro agricultor, aproveitando treinamento,
como fator de riqueza elemento nacional;
- considerando, finalmente, ser a0 mesmo tempo, obra de previsdo socio-
econdmica empregar naformacao de grémio rural, donde ha de se profanar o
engrandecimento real do futuro do pais, os menores abandonados ou sem
mei os de subsisténcias por falta de ocupacdo | egitima;



E, usando da autorizacdo no Art.1é da Lei Né3.316 de 16 de Agosto
de 1917:
DECRETA
Art.1é Fica autorizado o ministério do estado dos Negoécios da Agricultura,
IndUstria e Comércio criar em Postos Zootécnicos , Fazendas — modelo de
criacdo, Nucleos Coloniais e outros Estabelecimentos do Ministério
Patronato Agricola destinado a ministrar, além da instrugdo priméria e
civica, nocles préticas de Agricultura, Zootecnia e Veterinaria a menores
desvalidos;
Art.2& Nos Patronatos criados, em virtude do presente Decreto, seréo
aproveitados os servigos dos funcionarios adidos e do pessoa técnico
administrativo atualmente existentes naqueles estabelecimentos, de acordo
com instruces que lhe forem expedidas pelo Ministé&rio do Estado dos
negocios da Agricultura, Indlstriae Comércio;
Art.3é- Revogam-se as disposi ¢des em contrério.

Aal Wenced au Braz P.Gomes
Presidente (SILVA, 2004, p.23-24)

No Decreto Né 13.076, de 25 de julho de 1919 consta o regulamento que trata da
criagdo desses patronatos em todo o Brasil. Para melhor compreedermos o teor deste decreto,
inserimos o trecho onde consta a natureza e o objetivo da educacdo profissional agricola

daquela época, destinada aos pobres, 6rféos e desfavorecidos de fortuna:

[...] sedestinam as classes pobres, e visam a educagdo moral, civica, fisicae
profissonal de menores desvalidos, e dagueles que por insuficiéncia da
capacidade de educac&o na familia, forem postos, por quem de direito, a
disposi¢cdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (Art. 18; em
seu conjunto, constituem um ingtituto de assisténcia, protecéo e tutela mora
aos menores (...) recorrendo para esse efeito ao trabalho agricola, sem outro
intuito que ndo o de utilizar sua acdo educativa e regeneradora, com o fim
de nos dirigir e orientar, até incorporélos a0 meio rura (Art. 28. Os
internados devem ser menores, reconhecidamente desvalidos, com a idade
de 10 a 16 anos.(Art. 35), que ndo podem ser delinglientes, portadores de
doenca contagiosa ou deficiéncia organica, que os inabilite para os servicos
agricolas ou de industria rural. (Art. 40): S&o dois 0s cursos ministrados.o
curso primério[...] e o ensino profissiona [...] compreendendo este estudos
do solo, instrumentos agrarios, escolha de sementes, preparacéo e
aproveitamento das matérias fertilizantes, jardinocultura, insetos Uteis e
prgudiciais a agricultura, pecuéria, higiene, laticinios, apicultura,
sericicultura, beneficiamento e embalagem dos produtos da lavoura,
contabilidade agricola etc. O curso e os trabahos agricolas proporcionardo
parte da renda da ingtituicao[...]; introduz-se aqui o principio de
“industrializacdo das escolas’, semelhante a0 das escolas industriais.
(NAGLE, 1976, p.183-184)

O contetido das prescrigdes oficiais que regulamentaram a fundagéo e organizagdo

dos patronatos agricolas permite identificar qual era a fungdo dos conhecimentos ensinados



nestes estabelecimentos de ensino e o papel que estas ingtitui¢cdes ocupavam na formacgéo da
sociedade urbanaindustrial.

Os Patronatos Agricolas, quanto ao aspecto formativo, cumpriam trés objetivos:
formar o elemento produtor, disciplindlo e alfabetiz&lo. Estas fungdes tinham como
particularidade assegurar uma formacdo moral ainfancia pobre, desvalida, que se aglomerava
nos grandes centros urbanos. Para cumprir esses objetivos, eram dadas nogdes de
conhecimentos disciplinares militares. Para cumprir este objetivo, verificava-se a presenca da
instituicdo policial, ndo apenas com a fun¢éo de arregimentar esses menores e transferi-los
para as institui¢cdes; esta também contribuia para formar o perfil disciplinador da instituicéo.

Através de uma instrucdo elementar, os alunos aprendiam a ler e, paralelo a estes
conhecimentos, tinham aulas de artes complementadas com algum oficio relacionado a érea
agropecuaria, de onde saiam habilitados em horticultura, jardinagem, pomicultura, pecuéria e
cultivo de plantas industriais.

No estado do Para, foi fundado o Patronato Agricola Manoel Barata (atual EAFC-
PA), configurando-se como uma das expressdes da politica para a educagdo profissional na

época.

Figura 1 Patronato Agricola Manoel Barata- Outeiro (Pard)
Fonte: Arquivo do DDE. Sem data de Registro

O quadro seguinte relaciona os patronatos agricolas fundados em varias localidades do

Brasil no periodo denominado Primeira Republica.



QUADRO 4: Relacdo dos Patronatos Agricolas fundados no Brasil

Patronato Agricola L ocalizagdo Decreto Criacdo I naugur acdo
1Visconde de Maua Ouro Fino/MG 12.893,28/2/1918 3/7/1918
2Mong&o S.Bérbara do Rio | 12.893,28/2/18 15/7/18
Pardo/SP
3PereiraLima Sete LagoasMG 12.893,28/2/18 26/7/1918
4Delfim Moreira Silvestre Ferraz/SP 13.112,20/7/1918 10/8/1918
5.Wenceslau Braz Caxambu/MG 13.070,15/6/1918 12/11/1918
6S.Pinheiro Machado Porto Alegre/RS 13.508.10/3/1919 1/7/1919
7Campos Salles PassaQuatro/MG 3.6774,7/1/1919 15/11/1919
8Lindolpho Coimbra Muzambinho/MG 14.386,1/10/1920 1/7/1921
9 Bar&o de Lucena Jaboat&o/PE 14.275,28/7/1920 1/7/1921
10Casa dos Ottoni Serro/MG 13.111,20/07/1918 18/10/1921
11José Bonifécio Jaboticabal/SP 15.150,1/12/1921 1/5/1922
12 Manoel Barata Outeiro/PA 15.149, 1/12/1921 7/9/1922
13 Visconde da Graga Pelotas/RS 15.102,9/11/1921 12/10/1923
14 Diogo Feij6 Ribeirdo preto/SP 15.803,11/11/1922 28/11/1923
15 Vidal de Negreiros Bananeiras/PE 14.118,27/3/1920 7/9/1924
16Annitapolis SC 13.118,27/3/1920 7/9/1924
17Dr.Jo&o Coimbra Tammandaré/PE 16.105,21/7/1923 5/11/1924
18 Rio Branco BA 12/10/1926
19 Marquez de Abrantes | BA 12/10/1926
20 Arthur Bernardes Vigosa/MG 7/11/1926

FONTE: Oliveira (2003, p.37, grifos nossos)

O Estado do Parg, no periodo de fundac&o dos patronatos, assm como no resto do
Brasil, era cendrio de uma série de acontecimentos. Dessa forma, seréo apresentadas as

principais mudangas sociais, politicas e econdmicas que estavam ocorrendo neste Estado.

2.1.3 O Par & no contexto do periodo republicano

Antes de ser proclamada a Republica, o Parg, juntamente com o estado do Amazonas
e do Acre, constituiam os pdlos econémicos de produgdo da borracha (BORGES, 1983). A
riqueza proporcionada pela exportacdo da borracha mudou o perfil econémico, social e
urbano desses estados, contribuindo para uma nova configuragéo da sociedade.

Belém foi uma das cidades que mudou significativamente sua estrutura porque era o
polo central para o escoamento da producdo do latex e, desta forma, assumiu o papel de

vanguarda cultural daregiéo.

O processo de urbanizacdo experimentado pela cidade de Belém do Gréo
Pard, a partir da segunda metade do século XIX, ndo estd assim ligado
somente a intensificacdo da vida industrial, como ocorreu nas cidades
européias e americanas, mas pela fungdo comercia, financeira, politica e
cultural, que desempenhara durante a fase aurea da borracha..(SARGES,
2002, p. 89)



A economia paraense baseava-se na producéo gomifera e apresentava, desde o Gltimo
guarto do século X1X até a primeira parte do século XX, um processo de ascensdo. De acordo
com Lea (2002, p.20-21), em sua dissertacdo de mestrado intitulada “ Deixai a politica da

BN

Capoeiragem gritar:capoeiras e discursos da vadiagem no Para Republicano(1888-1906)" , a

época aurea do extrativismo do |atex, a economia paraense encontrava-se dessa maneira:

Quando a Republica foi proclamada o Para experimentava 0 auge de uma
economia extrativista que se beneficiava da crescente exportacdo da
borracha amazénica. Toda a regido era o habitat natural da seringueira
(hevea brasilienses), cujo leite — o laex- congtituia-se de uma goma elastica
gue servia para a fabricagd dos mais diversos artefatos (sapatos, pneus,
mochilas militares, etc).

Borges (1983, p.72-73) descreve os efeitos do auge do periodo da borracha na

sociedade paraense da época:

[...]6tima a situagdo financeira e em firme progresséo dos Estados do Para e
Amazonas privilegiados com seringais nativos e exploracdo da borracha,
cujo opulento comércio internacional criaram e dominaram sem competidor.
Exportacdo iniciada em 1827, com 11mil toneladas, elevadas no governo
Lauro Sodré (1891-1896), de 16 e 20 mil toneladas [...] ja entdo a borracha
proporcionara a Amazonia a abertura de seus portos a navegacao e comeércio
das nagles, intensa migragcdo naciona e estrangeira, grande frota fluvial a
vapor e consideravel navegacdo de cabotagem e internaciond [...]a Belém
telégrafo submarino e subfluvial, bancos nacionais e estrangeiros, poderosas
firmas comerciais, namaioria, estrangeiras, de exportagdo e importagéo .

Segundo Lea (2002) a riqueza acumulada gragas a exportacdo da borracha ndo se
limitou apenas a favorecer o bem estar das elites paraenses de entéo. Esta contribuiu para o
aumento populacional da cidade de Belém significativamente, pois com a extingdo do
trabalho escravo, a exploracdo dos extensos seringais necessitava de um nimero elevado de
trabal hadores para gue esse produto garantisse vultuosos lucros aos seringalistas.

Entre as aternativas de contratagdo da mao-de-obra, estavam desde os imigrantes

europeus até aimportacao de bragos nordestinos?, em especial 0s cearenses.

A partir de 1850, as correntes migratorias, gerando producdo e méo -de —
obra, ultrapassaram as fronteiras do Pard, chegando as regides dos rios
Madeira e Purus][...] A contribuico externa para a ostentagdo da atividade
extrativa da borracha e agricola no Pard foi, fundamentalmente, a
nordestina.(MONTEIRO, 2005, p.157)

22 Selles (1994 citado por LEAL, 2002, p. 24) uma boa parte dos imigrantes nordestinos veio para Amazonia
“egpontaneamente”. Desde a seca de 1877 que familias inteiras se deslocavam para a regido em busca de
mel hores condicdes de vida e de trabalho. Em particular para alavoura e a extragdo do latex nos seringais.



Dessa forma, 0 nordeste tornou-se o principal fornecedor da “forga de trabalho para a
economia gomifera” (SARGES, 2002, p.77). Embora houvesse incentivo do Governo do
Estado, nem todos se dirigiam aos seringais, ocasionando para a populagdo da cidade de
Belém um elevado nimero de subempregados e desempregados. Isso refletiu na infra-
estrutura da cidade, pois da forma como Belém estava organizada, mostrou-se insuficiente
para abrigar essa populagao .

Apesar do esforco em esconder a miséria paraense, 0s novos prédios publicos e
privados deparavam-se entdo com corticos e inimeras palhogas estendidas ao longo das ruas.
Era uma guerra gradual entre a modernizagdo burguesa de um lado e a necessidade de

moradia popular de outro.

A nova ordem econdmica e a nova filosofia financeira nascida com a
Republica impunham uma politica de saneamento e embelezamento, mas
também a remodelagdo dos habitos e costumes da civilizacdo européia
Desse modo, a destruicdo da imagem da cidade desordenada, feia,
promiscua, imunda , insalubre e insegura fazia parte de uma nova estratégia
socia no sentido de mostrar a0 mundo civilizado (entenda-se Europa), que a
cidade de Belém era o simbolo do progresso, imagem que se transformou na
“obsessdo coletiva danova burguesia’. (SARGES, 2002, p.15)

A organizacdo social da cidade de Belém dinamizou o aspecto intelectual e o aumento
demogréfico estabeleceu outras formas de relagBes sociais, assim como proporcionou a
concentracdo das fortunas entre 0os novos setores dominantes. Esta classe era formada por
comerciantes (na sua maioria portugueses) e profissionais liberais (eram os filhos das familias

ricas gue estudaram nas universidades européias).

Devido a exportacdo da borracha, Belém era uma cidade onde corria muito
dinheiro. Adventicios de todas as partes do Brasil, e do mundo, afluiam a
capital do EL Dourado, que havia de pouco se transformado em nova
Cdliférnia. A Praca da Republica & noite, desumbrava pela animacéo
constante e ruidosa. As casas de diversdes como o Café Chic, o Politeama, o
Moulin-Rouge, o Café da Paz, o Apolo, o Circo Providéncia, o Chat Noir, 0
Chinez, O Café Madrid flamegjavam cheias de constante multiddo. Demis-
Mondaine ricamente vestidas e carregando joias de prego ostentavam suas
belezas nas terrasses borbulhantes, 0 champagne espoucava nos bares, e 0s
comerciantes donos de seringais opulentos, e corretores de negdcio, exibiam
joias caras que cintilavam as luzes. Era assim, como um reflexo longingquo
de Paris - luxo, mulheres e musical (MENEZES, 1954 citado por LEAL,
2002, p.22)

Junto a méo-de-obra que vinha para os trabalhos nos seringais juntou-se 0s

trabal hadores das construgdes realizadas no tempo da “ Belle-Epoque” (como ficou conhecido



0 periodo do auge da exuberancia regiona que diz respeito aos beneficios materiais trazidos

para a cidade) resultando no surgimento de

uma nova forca de trabalho propriamente urbana, que vai se juntar a outros
oficios urbanos, como afaiates, sapateiros, rel 0joeiros, marceneiros e outros.
A composicdo desses grupos expressava a camada pobre da populagéo.
(SARGES, 2002, p.86)

A populagéo pobre de Belém ficava sujeita as condicbes mais desfavoraveis, conforme
encontra-se descrito no “Relatério da Comissdo Brasileira junto a Missdo Official Norte —
Americana de Estudos do Valle do Amazonas’, de 15 de Agosto de 1923, sistematizado por

funcionérios do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (1924, p. 38):

A edificacdo da cidade de Belém varia conforme os bairros. Sobresahem
especidmente a parte commercial com um grande numero de edificios
vastos de estylo moderno e vivendas magnificas, villinos e palacetes
confortéveis nas zonas de moradia. Alguns bairros pobres apresentam entre
casas modestas de alvenaria, barracas de paha de ubussi]..] As
agglomeracdes humanas [ ...] sO se podem desenvolver apoiadas huma série
de medidas especiais contra todas as causas de destruicdo e ameagas de
molestias provenientes da contaminacdo do ar, do sol e da agua, tomadas
pela communidade[...] Todas as medidas hygienicas devem ser postas em
pratica sem levar em conta os sacrificios que dahi advenham.[...] As
communidades pagaram sempre caro a inobservancia dos cuidados e
escripulos que os trabalhos de hygiene merecem. Infelizmente Belém deixa
muito a desgar neste sentido. Sua rede de esgottos é constituida apenas por
um pegueno numero de collectores , insuficientes para as actuais exigencias
da cidade. Esta recebe as &guas pluviaes juntamente aos liquidos poluidos e
as materiais putreciveis e langam-nas na Bahia do Gugard ou nas Vérzess,
gue lhe sdo mais préximas, sem o imprescindivel tratamento final na boca
dos emisarios paratornal-os innocuos. Isto causa muitas das doencas enterias
gue enchem o obtuario desta capital.

Por outro lado, a sustentacdo econdmica, baseada na extracdo da borracha, causou
sérios problemas e eliminou qual quer agéo politica para o cultivo de outras culturas.
A mensagem proferida pelo Governador Lauro Sodré no dia 1€ de fevereiro de 1893,

ao Congresso do Estado do Pard, retrata esta situagéo

[...] ndo pode contestacdo a verdade de que ndo tem entre nds dado passos
para adiante a industria agricola, que € alids, a grande fonte perenne de
riguezas solidas e duradouras..] Se ndo é um ma esse enorme
desenvolvimento que tem tido a industria de borracha, e que tanto tem
concorrido para ariqueza publica, € de certo grandemente para lamentar que
tal crescimento tenha sido feito com prejuizo da agricultura em estado
evidente de pobreza. (PARA, 1893, p.25)



Entre os produtos agricolas da época, destacavam-se 0 cacau e a castanha, que mesmo
em menor escala mantinham seu prego estavel no mercado. Além desses, a baunilha, o
cumaru, o 6leo de copayba, a salsaparilha, a tapioca, o urucum, o café, o feijdo, o fumo, o
milho, produtos de natureza extrativa, que também poderiam fazer diferenca na economia
paraense ndo foram aproveitados em seu devido potencial econdmico, e finalmente o a godéo,
o0 tabaco, o arroz, a cana-de-agUcar que poderiam melhorar sua producéo se tivessem formas
apropriadas de cultivo.

Além de ser apontada como responsavel pelo atraso da agricultura, a extragdo da
seringueira influenciava também na forma como as populagBes que viviam nas regides
produtivas tinham acesso as precarias alternativas que existiam para a educagdo. Pois as
criancas (filhos dos seringueiros) eram afastadas da escola durante o verdo. Estas constataces
foram feitas nas visitas realizadas pelo conselheiro Joaquim Maria Nascentes de Azambuja

em vérias localidades do Para e Amazonas. Um dos trechos do relatério diz o seguinte:

Esta € a primeira causa da deser¢do de nossas escolas pelo habito que estéo
0s seringueiros na estacdo propria da colheita, de se internarem com suas
familias pel os mattos em busca daguelle producto, objeto principal de nossa
exportacdo.

Coincide esta romaria com o segundo semestre do anno, e nessa época as
escolas sdo pouco concorridas, 0os meninos que ja alguma coisa sabido,
desaprendem; se nada sabido, continudo analphabetos, porque ndo ha
mestres para dar-lhes a devida instruccéo. E o que se observa nesta provincia
enado Para( AZAMBUJA, 1884 citado por RIZZINI, 2004, p.109)

O terceiro problema causado pela producdo do latex dizia respeito a falta de méo-de-
obra, agravada pelo seguinte motivo: as lutas sangrentas no Estado do Parg, durante o
movimento da Cabanagem, que levaram a morte milhares de pessoas.

Atento a esse problema desde antes da proclamac&o da Republica, o governo aprovou
0 Decreto NE1848, de 28 /10/1848, favorecendo a criagdo de nlcleos agricolas, introdugéo de
colonos estrangeiros nesses nucleos, concessdo de favores a empresas ou individuos que
assumissem essa iniciativa.

Os governadores Lauro Sodré” (1891-1896/ 1917/1921) e Paes de Carvalho (1897-
1901)preocupados com essa realidade, organizaram um intenso programa de colonizagdo para
melhorar e ampliar os nucleos agricolas e remunerar os colonos qualificados para que
introduzissem métodos, préticas e habitos de agricultura atualizada, e dessa forma, fossem

reestruturados os nucleos rudimentares na faixa destinada a ferrovia Belém-Braganca

8 O governador Lauro Sodré teve dois mandatos.



Esses nucleos serviriam como polos de recuperacéo da economia agricola do estado e,
ao mesmo tempo, como alternativa para que essa populagdo “pobre” que se aglomerava pelas
cidades morasse e produzisse.

Sarges (2002), Monteiro (2005) e Neto (2000) explicam que desde 1915 ja ocorria a
decadéncia da produc&o da borracha na Amazonia, mas as mudangas na organizacdo social,
econdmica, politica e na estrutura arquitetonica da cidade (devido a producéo gomifera)
permaneceram nos anos posteriores e solidificaram-se na vida cotidiana da cidade de Belém,
com efeitos no empobrecimento da maioria da popul agéo.

Devido a essa situagéo, o ensino profissional, tal como no resto do Brasil, passou a ser
muito discutido e considerado uma das ferramentas de mudanca do perfil econémico do Pard,
pois desde a primeira década do século XX, as producfes asiéticas suplantaram o monopdlio

Amazonico na extracdo gomifera:

[...]1920, configura-se o fim de um “ciclo” de crescimento em razéo da
reducdo da produtividade do |atex amazbnico determinada pela concorréncia
asi@tica e pela producdo da borracha sintética, em laboratorios europeus e
norte americanos. Belém deixou de ser a “capitad da borracha’, apesar disso,
0 urbano configurado a0 longo dos sécul os permaneceu sob novas condicoes
e com outras caracteristicas. (SARGES, 2002, p. 52)

Importante ressaltar que a preocupacdo causada com 0s danos que a produgdo
gomifera trazia a agricultura preocupava os dirigentes, mesmo antes dela entrar em
decadéncia. Um dos fatos que comprovam esta preocupac@o encontra-se na fundagéo da
EscolaRura D. Pedro I, com asleis Né372 de 18 de outubro e 3 de novembro de 1860.

A fundagdo desta escola estava relacionada & necessidade de reorganizar a vida

econémica da provincia, uma vez que a economia pautada na producdo da borracha

enfraqueceu a agriculturalocal. A Escola Rural D.Pedro 11 tinha como objetivos:

[...] estimular a agricultura local, principamente a pecuéria e o plantio da
cana de aclcar e de forma prética fazer experiéncia e observacBes sobre
agricultura e propagar experiéncias e observacGes, principamente,
entre o povo (6rfaos, desvalidos e jovens indigentes).(PARA, 1861, p.2)

No curriculo deste estabelecimento de ensino, os conteldos tedricos ndo eram
privilegiados, pois se pretendia formar trabalhadores, operarios, feitores e administradores

para os estabelecimentos rurais.

[...] liga os educandos primeiro que tudo a prética dos traba hos, ensinando-
Ihes aler, gravar-lhes logo na memaria os principios da agricultura; e ja nos
campos de trabalho, j& em conferéncias durante os serdes mostrar-lhes a



verdade e a aplicacao desses principios desenvol vendo-os convenientemente.
(PARA, 1861, p.13)

ApGs essa escola ser fechada, foram inauguradas outras instituicbes de ensino rural,
“como o Orfanato Antonio Lemos (ensino feminino), o Instituto Santo Antonio do Prata ([...]
masculino e feminino) e o Instituto de Ourém ([...] masculino e feminino)” (NETO, 1996
citado por SOUZA 2002, p.28). Ainda foram criados o Liceu Benjamin Constant de Artes e
Oficios para as classes populares, e o Orfelinato, internato de Orfas desvalidas.

A mensagem que o governador Lauro Sodré proferiu no dia 1€ de Fevereiro de 1893
ao Congresso Legislativo do Pard mostra o momento histérico em que o estado estava

vivenciando, ou sgja, 0s primeiros anos do periodo Republicano:

Gragas a0 patriotismo e ao critério com que vao sendo guiadas as cousas
publicas, diaa-dia consolida-se a obra da revolucéo gloriosa a 15 de
novembro, que fez de nos livres cidaddos de uma Republica, de humildes
Servos que eramos sob uma real eza exotica e bastarda. (PARA, 1893, p.5)

Nessa mesma mensagem, 0 governador Lauro Sodré expressava sua preocupagao com
ainstrucdo publica, como uma das ferramentas para o progresso do Parg, pois neste periodo o
ensino primério e profissional eram deficientissimos:

[...] devem continuar a merecer-vos cuidadosa atencd os negocios do
ensino publico, devemos prosseguir na tarefa encetada de levantar cada vez
mais o nivel moral do povo, pelo alargamento do ensino publico, levando-o
a todas as camadas, semeando escolas por toda extensa area do nosso
territorio, fazendo do mestre o instrumento da regeneragdo socia [...] O
problema estabelecido pela sociabilidade moderna, a encorporacdo do
proletariado, nos paizes onde a revolucdo tem eliminado todos os odiosos
privilégios de classes, ha de resolver-se pela educacdo e pelo ensino. Sem
gue tenhamos em mirafazer do proletariado uma corporacéo de académicos
ou de s&hio, e indispensavel ministralhe o ensino gera das sciencias, que
pondo ao alcance das suasintelligencias asleis natura es que regem todas as
ordens de phenomenos, dara em rezultado ndo deixa-lo estranho ao que faz
a honra,0 bem estar e a forca da sociedade no meio da qual é chamado a
viver.[...] Armado de ta ensino terd o oper&rio entre as maos o instrumento
util e fecundo de sua prépria melhoria, de seu aperfeicoamento.[...] Devels
cuidar da organisacdo do ensino profissional, acujo beneficio ainda uma vez
reclamo [...] (PARA, 1893, p.17-18)

O contelido dessa mensagem confirma uma preocupagdo, mesmo que meramente
tedrica, com a educagdo das massas e a coloca como instrumento do progresso, ideal latente
durante os primeiros anos da Republica.

Congtata-se, ainda, a preocupagéo do Governador Lauro Sodré com a educagdo nos
seguintes aspectos:



No governo Lauro Sodré a instrugdo publica era uma das metas especificas.
Lauro criou o Liceu Benjamin Constant de Artes e Oficios para as classes
populares, e o Orfelinato, internato de orfas desvalidas e fundou a Academia
de Belas Artes com subvencgao aos estudantes pobres, de maior éxito escolar,
para aperfeicoamento de estudos na Europa, atendeu, com zelo ao Liceu
Paraense e a Escola Normal e difundiu escolas primérias no Estado [...]
(BORGES, 1983, p.74)

Durante a Republica, foram realizadas varias agGes para organizar o ensino agricolano
Pard. O Instituto Lauro Sodré®* teve seu novo prédio inaugurado em 10 de Setembro de

1889, no governo Paes de Carvalho, apés passar por ampla reforma:

[...]o vasto e maestoso edificio tinha capacidade para internato de 300
meninos; 2 pavimentos, 0 superior com: dormitérios, banheiros, vestiario,
enfermaria; o interior com salas de aula, de visitas e recepgdes, refeitorios,
capelas [...]. Na vasta érea restante, oficinas, residéncias de mestres e
empregados, campos de recreio, esportes, estacdo experimenta de
agricultura, pois no seu esquema de governo preconizava tais estagdes como
peculiares aos municipios do interior, e assim observaria seu sucessor,
ingalando a do municipio de Igarapé-Acgu. Paes equipou o Instituto de
Educandos e Artifices com instrumentos e material de trabalho de artes e
oficios inclusve 31 maguinas importadas, para as oficinas e estacdo
experimental de agricultura, a este provendo de professores, catados entre
0s colonos estrangeiros. [...] (BORGES, 1983, p.150-151)

Pelo decreto Né 726, de 12 de Julho de 1899, o curso industria desse
estabelecimento foi ampliado, e passou-se a ofertar-se também o curso agricola. “Neste
decreto os artigos nél2, nél4 e n&20 estabeleciam o curriculo, e definiam os cursos ofertados.
Passando a existir o curso primério geral e os profissionais agricolas e os industriais’
(SOUZA, 2002, p.30).

Em 1901, ainda no governo de Paes de Carva ho, foram concluidas as reformas neste
ingtituto, transformando-o também em um estabelecimento de ensino agricola, com posto
zootécnico, leiteria, vacaria, estrumaria e campos agricolas para plantacéo.

Em 1909, no governo de Jodo Coelho, foi criado um campo experimental de
agricultura nos terrenos do Lauro Sodré. Estas estagcBes experimentais eram escolas praticas
com o objetivo de preparar feitores agricolas rapidamente. “Esses campos serviriam para
demonstracdo de ensino prético de uma agricultura racional, superando os métodos
rudimentares’ (PARA, 1910 citado por SOUZA, 2002, p.31)

#* Segundo Borges (1983, p.150) o Instituto Lauro Sodré foi idealizado pelo presidente da Provincia, Jodo
Alfredo Correia de Oliveira, em 1870, mas foi construido e comegou a funcionar em 1872 com o nome de
Instituto de Educandos e Artifices. Ap6s 19 anos de funcionamento, no governo de Justo Chermont foi elaborado
0 projeto da nova sede. A construg&o desse novo prédio do Colégio Lauro Sodré comegou no primeiro mandato
do governador Lauro Sodré e terminou no governo de Paes de Carval ho.



Em 23 de janeiro de 1918, foi fundado pelo governador Lauro Sodré o centro
propagador das ciéncias, formado pela unido de 12 pessoas que se propunham a estabelecer e
superentender cursos em nivel superior; dentre 0s quais encontrava-se 0 de Agronomia,
voltado para 0 melhoramento do ensino agricola no Para.

Na mensagem proferida em 7 de setembro de 1919, ao Congresso Legislativo do Para,
0 governador Lauro Sodré, jA em seu segundo mandato, enaltece a educagédo profissional
como ferramenta do progresso e faz referéncia ao Instituto de Educandos e Artifices, entdo ja

denominado Lauro Sodré:

O ensino techinico que o Estado da é o que se recebe no Ingtituto Lauro
Sodré, nome que Ihe foi dado pelo meu sucessor quando deixei em 1897 o
governo do Estado. Eu dei a este instituto de ensino profissiona farto
quinhdo dos meus cuidados e attengdes no governo |ogo nos primeiros annos
do periodo em que me coube a direcgdo eu pleiteava em favor desse ensino
mal tratado entre nds. Assm jaem 1892: “A organisacdo do ensino technico,
disse-0 j& alguém, ndo é uma simples questéo vital para todos os povos
modernos, empenhados nessa luta travada no terreno da producéo e das
ferramentas. Nos torneios de que hoje se entretece o drama da vida das
nacOes policiadas, a victoria ha de caber ao mais apparelhado, isto €, a mais
instruido” (PARA, 1919, p.120)

No governo de Paes de Carvalho destaca-se a criagdo das seguintes instituicdes como

expressao da educagdo profissional no Para

O Instituto Orfanol6gico® pararecolher 6rféos e desvalidos de 6 a 8 anos de
idade e educé-los. Instalou-0 na aprazivel e saubre localidade de Outeiro,
contigua a Vila de Pinheiro, atua Icoaraci [...] Criou o Ingtituto de Santo
Antonio do Prata, municipio de Igarapé-Acu, na distante zona povoada de
indios ja catequisados e ansiosos de maior integracdo; fundou dois colégios
para meninos e meninas silvicolas e, a0 mesmo tempo, uma coldnia agricola
[...] Criou o Ingtituto de Ourém, municipio desse nome, & margem do rio
guamg, idéntico a0 do Prata, dois colégios, para meninas e meninos,
respectivamente, coléniaagricola|...] (BORGES, 1983, p.152-153)

As ingtituicbes de educacdo profissional fundadas no Pard tinham o objetivo de
oferecer bases para o fortalecimento de uma outra forma econdmica que desse outras
possibilidades de sustentabilidade ao Estado, pois na virada do século XIX parao XX, varias

transformac@es culturais, econdmicas e urbanisticas mudavam o perfil da cidade de Belém.

% Pela Lei nél.957 de 17de Novembro de 1920, foi fundado o Patronato Agricola Manoel Barata no lugar onde
funcionava o Instituto Orfanol 6gico do Estado. No artigo publicado no Jornal O Libera de 18 de Junho de 1972,
caderno de Domingo, p.7 faz referéncia ao decreto de criagdo do Patronato Agricola Manoel Barata, e explica
gue antes do patronato, neste local funcionava este instituto.



Essa mudanca estava diretamente relacionada ao crescimento econdmico patrocinado pela
producéo e comercializagdo da borracha Amazonica

Nesse contexto, havia uma elite que precisava impor um comportamento as camadas
populares de controle e de disciplina, a fim de nivelar, dentro do possivel, a capital paraense
com as demais cidades européias.

Assim tinhamos uma elite com costumes europeus e um contingente populacional
pobre, na maioria negra e cabocla, que precisava ser disciplinada.

As iniciativas voltadas para o ensino agricola no Para durante o final do século X1X
confirmam duas caracteristicas: a preocupagdo dos dirigentes em formar uma méo -de -obra
para trabalhar na agricultura devido aos problemas causados a esta pela concentracéo da
economia ha producdo da borracha; e o caréter assistencialista e regenerador que caracterizou

a educacado profissional no Para nesse periodo

2.1.4 A fundacéo do Patronato Agricola Manoel Barata no contexto da educagéo

profissional paraense

No periodo Republicano foram monopolizados esforgos em todo o Brasil para ampliar
0 ensino profissional agricola, devido a preocupagdes com o fomento e a necessidade de méo-
de-obra para as atividades produtivas, bem como o controle social e formagéo cultural.

No Para, com a decadéncia de uma economia pautada no extrativismo da borrachae na
preocupacao do poder publico com alternativas de educagdo para outras classes que estavam
presentes no cendrio paraense, é fundado o Patronato Agricola Manoel Barata.

O contetido do decreto que autorizou 0 governador Lauro Sodré a estabelecer acordo
com o governo Federal para a fundagdo desta instituicdo demonstra as caracteristicas da
educacdo profissional para a época, implementada em grande parte do territorio brasileiro:
destinada aos orféos e desvalidos de fortuna e aos desfavorecidos da sorte, reforcando a
dualidade existente na educacdo, uma destinada a elite condutora e outra para preparar as
classes que iam servir como mao-de-obra.

No Pard, o Patronato Agricola Manoel Barata foi considerado uma das formas
institucionais para contribuir com a preparagéo dagueles que seriam os empregados das elites
agropecuarias no estado.

A fundagdo da atual EAFC-PA como Patronato Agricola Manoel Barata tem sua

origem no acordo firmado entre 0 Governo do Estado do Para e o Governo Federal, em 1920,



guando foi outorgada alel N€1957, que transferiu para a unido as terras da ilha de Caratateua,

em Outeiro, distrito de Icoaraci, Belém (PA).

Figura 2: Dependéncias do Patronato Agricola Manoel Barata
Outeiro-PA
Fonte: Arquivo do DDE

Na Collecdo Leis do Estado do Para, anno de 1920 (p.101) encontra-se o0 Decreto Lei Né

1.957, de 17 de Novembro de 1920, que transcrevemos abaixo 0 seu teor:

DECRETO LEI Né1.957 DE 17 DE NOVEMBRO DE 1920
AUCTORIZA O GOVERNO DO ESTADO A ENTRAR EM ACCORDO
COM O GOVERNO FEDERAL PARA A CRIACAO DE UM
PATRONATO AGRICOLA NESTE ESTADO.

O congresso Legidativo do Estado do Para decretou e eu sancciono a
seguintele:
ART.1éFica o Governo do Estado auctorizado a entrar em accérdo com o
Governo Federal, a fim de ser por este installado no antigo Ingtituto do
Outeiro um patronato Agricola destinado a promover o desenvolvimento da
agricultura, horticultura, pomicultura e jardinocultura, transformando
menores orphdos ou abandonados em feitores do campo, pomicultores,
horticultores, jardinocultores, abegdes e profissionais préticos nos diversos
officios agricolas.
Art260O governo do Estado, no contracto que assignar no Ministério
daAgricultura, Industria e Commercio, fara entrega das instalagdes, terras,
machinas e dependéncias do estabelecimento, que reverterdo ao Estado,
desde que o governo federal ndo continue a manter o servico.
Art.38 Revogam-se as disposi¢bes em contrario.

O Secretario Geral do Estado assim afaga executar.

Pal4cio do Governo do Estado do Pard, 17 de Novembro de 1920

(aa)Lauro Sodré
Barroso Rebello



Atendendo a solicitagdo do governador Lauro Sodré, o presidente Epitécio Pessoa
criou a 1éde Dezembro de 1921, o Patronato Agricola Manoel Barata, através do Decreto Lei
N&15.149.0 texto desse decreto encontra-se registrado na reportagem?® do jornal O Liberal de
18 de junho de 1972, na pagina 7:

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil, tendo em vista o
disposto no artigo 64, verba 3 ainea“v” “v”. "Titulo Maternal”, da Lei Né
4.242, de 5 dejaneiro de 1921,
DECRETA:
Artigo |- Fica criado um Patronato Agricola no Municipio de Outeiro-Estado
do Par& sob a denominagdo de “Manoel Barata’, que serd regido pelo
regulamento aprovado pelo Decreto Né13.076 de 5 de Julho de 1919.
Artigo I1- Revogam-se as disposi ¢ies em contrario.
Rio de Janeiro, 1éde dezembro de 1921, 100€aniversario da Independénciae
33éda Republica

aa)EPITACIO PESSOA/ Simdes Lopes

A criagdo desta instituicdo representou um marco do ensino rural/ profissional na
Amazobnia, pois foi a primeira agdo federal direcionada para o ensino Agricola no Estado do
Pard, com objetivo de desenvolver a Agricultura, Horticultura, Jardinocultura, para as criangas
de classe popular, direcionando-as para o trabalho rural, ou sga, de acordo com alguns
documentos do periodo: transformar 6rfaos e abandonados em feitores do campo. (EAFC,
1970 citado por Souza 2002).

Um dos resultados esperados com a fundagdo desses patronatos era estabelecer o
equilibrio entre a populagdo das cidades e a fixada nos campos, como forma de restabelecer o
controle socia ao concorrer para imobilidade da forca de trabalho, estimulando a fixagdo da
popul agéo rural.

Esperava-se também que a economia nacional fosse beneficiada, pois 0 aumento da
producdo seria obtido & medida que os patronatos agricolas interviessem sobre diversas
situagdes, tais como:

[...] minorar os problemas decorrentes da falta de preparacdo daqueles que
trabalhavam e diretamente lidavam com agropecudria. Para consecucéo
dessa finalidade, a implantacdo do ensino agricola era um dos objetivos,
sendo as unidades ingtitucionais entdo apontadas como integrantes do que
viria a configurar o suporte organizacional para implementacdo dagquela
vertente do ensino profissional, da qual era esperada a capacidade de
contribuir para tornar mais frutuosa a producdo agropecuaria.

Paraledlamente, concorrerd para estabelecer o equilibrio entre a populagéo
das cidades e a populagdo dos campos, a0 governo caberia, enquanto um

% «“MANOEL BARATA DISSE ADEUS', foi a reportagem escrita sobre a transferéncia do Patronato Agricola
Manoel Barata, da llha de Caratateua (Outeiro ) para a cidade de Castanha. A transferéncia foi autorizada pelo
Decreto Né7.068 de 8 de junho de 1972.



dever seu, contribuir para aumentar a populacdo rural e formar o
verdadeiro agricultor brasileiro. Os patronatos agricolas eram inscritos entre
0s investimentos voltados para intervir ante a méo- de — obra disponivel e
com origem no pais. Esta era al¢ada, progressivamente, a uma outra posicao
nos diagnosticos, propostas e projetos. como fator de riqueza o eemento
nacional. (OLIVEIRA, 2003, p.26-27, grifos no original)

Para estas institui¢cOes deveriam ser encaminhados :

[...]Jainfancia que estava pelas ruas, os Orféos, os que eram tomados pelas
forcas de seguranca e agueles que seus responsaveis declaravam sem
recursos para manté-los ou por serem de dificil controle. Assim o perfil
institucional dos patronatos agricolas era voltado para o disciplinamento e o
correcional.(OLIVEIRA, 2003, p.32)

Figura 3: Professor Lobato, alunos e funcionarios do Patronato Agricola Manoel Barata
no auditério(Outeiro-PA)
Fonte: Arquivo do DDE

Eram ingtituicbes de assisténcia social “destinadas a abrigar e educar menores,
preocupadas em readapté-los avida social”. (NASCIMENTO, 2003, p.136)

Detalhes da foto acima ilustram o carater disciplinador da formac&o ministrada no
Patronato Agricola Manoel Barata. Observa-se que os “meninos’ encontram-se sentados na
mesma posi¢ao e vigiados por cinco “inspetores’. Além deste detalhe, observa-se o uniforme
gue estes portavam, todos impecavel mente iguais.

O primeiro diretor do Patronato Agricola Manoel Barata foi o Sr. Juvena Pinheiro
Marques Can&rio. A organizagdo das instalacGes, do corpo técnico e docente levou um

periodo de dois anos, o0 que fez com que essa escola fosse inaugurada oficialmente em 7 de



setembro de 1922. Inicialmente, as vagas foram destinadas somente para o sexo masculino,
confirmando uma das caracteristicas do ensino profissionalizante nos primeiros anos da
republica, onde o0 sexo feminino ndo tinha acesso a essas escol as.

O patronato foi idealizado para ser auto-sustentavel, por isso as criacfes e plantagdes
tinham objetivo pedagdgico e também de propiciar ao refeitdrio da escola a alimentacdo
necessaria aos alunos residentes, caracterizando esta como uma fazenda-escola, forma de
organizacdo que € considerada até hoje. As atividades eram mais préticas que tedricas, com
énfase na capacitagdo dos pequenos filhos de agricultores para que fossem futuros
empregados das fazendas de porte médio e grande daquela época.

O publico atendido no Patronato Agricola Manoel Barata era composto de filhos de
agricultores, com diversidade de faixa eté&ria média entre 11e 12 anos, por se tratar ainda de
uma escola priméria. Para atender a demanda social, a faixa etéria da clientela atendida foi
aumentada e novas séries foram inseridas.

Com base nas cartas encontradas no Setor de Registros Escolares, nas pastas dos
alunos, constatamos que a maioria deles era proveniente de familias de pequenos agricultores,
existindo alguns raros de classe social mais abastada, os quais foram matriculados a pedido da
familia, para que fossem disciplinados. Esses alunos eram provenientes de varios municipios
do estado do Para. A carta transcrita abaixo comprova o perfil assistenciaista do Patronato
Agricola Manoel Barata que permaneceu por muitos anos como uma das caracteristicas da

institui g&o.

ILméSréDiretor da Escola Agricola Manoel Barata neste estado.

Creusa dos Santos Carneiro, requer ainscricdo aos exames vestibulares do
curso de Mestria Agricola deste estabelecimento de ensino agricola do
menor Francisco dos Santos Carneiro, com a idade de 14 anos natural de
Alenquer, estado do Parg, nascido a 4 de setembro de 1944, residente em
Belém , atravessa Soares Carneiro, 421, filho de Olavo Carneiro Monteiro
(falecido) e ldalzina Alves Santos(SETOR DE REGISTROS
ESCOLARES DA EAFC-PA )

O contetdo da carta ressalta o fato de 0 menor ser 6rféo de pai.
A educacdo baseada na moral e na disciplina do Patronato Agricola Manoel Barata
servia aos interesses de seus fundadores: as elites oligarquicas e industriais e as politicas para

alcangar as metas econdmicas do setor agrério.



Durante os primeiros anos da Republica, a educagdo profissiona era utilizada para
reafirmar a divisdo de classes, perpetuar os papéis sociais e garantir a ordem necessaria ao
sistema capitalista que se expandia no Brasil.

O patronato agricola, fundado no Para, também consistia numa ferramenta do Governo
Federal para difundir a nova ordem econdmica, configurando a educagdo ministrada nessa
instituicdo como um instrumento ideol 6gico, que buscava difundir concepgdes e valores.

Figura4: Quadra de esportes do Patronato Agricola Manoel Barata-Outeiro-PA
Fonte :Arquivo do DDE Sem data de Registro




Figura 5: Parte da fachada do prédio principal Patronato Agricola Manod
Barata.(Outeiro-PA)
Fonte: Arquivo do DDE Sem data de Registro

2.2 0O Curriculo Prescrito do Patronato Agricola Manoel Bar ata

Os contetidos dos documentos apresentados neste capitulo (Decreto Né13.076, de 25
dejulho de 1919; Decreto NE12.893, de 28 de fevereiro de 1918; Decreto Lei NE1.957, de 17
de novembro de 1920) sdo prescri¢des oficiais que sintetizam qual era o objetivo da politica
educacional para o ensino agricola no periodo republicano e que influenciou na fundagdo e na
organiza¢ao do ensino ministrado no Patronato Agricola Manoel Barata.

A andlise realizada nestes documentos nos permite concluir que aformacéo ministrada
nessa ingtituicdo era, a semelhanga de outros estados da federacdo, destinada aos menos
favorecidos, desvalidos da sorte e 6rfaos. Esses foram os escolhidos para, por meio de um
processo de regeneracdo, se tornarem a mao-de-obra necessaria ao processo de urbanizagdo e
industrializagdo. Por outro lado, esses também eram destinados a substituir a méo-de-obra
escrava, extinta desde o final do regime Monérquico.

No Parg, a classe desses jovens desvalidos da sorte era representada pelos filhos dos
imigrantes nordestinos que vieram trabalhar na producdo do Latex, pelo contingente
populacional pobre que se aglomerou nos suburbios da cidade de Belém e pelos filhos dos
seringueiros que viviam nas regides longe da cidade. Esses grupos representavam as classes
menos favorecidas que necessitavam ser educada para formar o contingente de trabal hadores
necessarios a manter uma elite ainda oligarquica no poder. Essa €lite era representada pelos
donos dos seringais, comerciantes, politicos e proprietérios das areas agricolas existentes na
regido.

Para educar essa populag&o o curriculo dessa ingtitui¢do tinha como objetivo cumprir
as seguintes funcdes. preparar o elemento produtor, oferecer instrucdo priméria e formacéo
moral e civica

O curriculo destinado a formagéo do trabalhador rural era alicercado em contelidos
eminentemente praticos, mas sem desprezar os conteldos tedricos. A rotina era com 0
objetivo de preparar esses menores para 0 exercicio profissional, nas éreas de “ agricultura,
horticultura, pomicultura e jardinocultura’, conforme encontra-se especificado no Art.1€ do
Decreto Lei Né1.957, de 17 de Novembro de 1920.



Nessa perspectiva educacional, a rotina do patronato agricola seguia os moldes
militares, onde os alunos acordavam, tomavam cafe, faziam educagdo fisica, estudavam,
almocgavam e a tarde tinham atividades préticas no campo. Essas atividades visavam formar
no aluno aspectos mais praticos, pois a aprendizagem era baseada no fazer do aluno no campo
para transformar menores “orphdos ou abandonados em feitores do campo, pomicultores,
horticultores, jardinocultores, abegdes e profissionais préaticos nos diversos oficios do campo”.
(Decreto-Lei Né1.957 de 17 de novembro de 1920, Art. 16).

A énfase em conteldos praticos mostrava a preocupagdo dos patronatos com a
preparagdo de trabalhadores para a atividade agropecuéria e néo com a formagéo de técnicos,
pois pretendia-se que, por meio do ensino agricola, 0 contingente que estava propenso a
migrar do campo para cidade se fixasse no campo, “pois uma parte dos problemas urbanos
daquela época eram pensados tomando por base o campo, concebido como uma de suas
origens’. (NASCIMENTO, 2003, p.138)

A instrucdo primaria era ministrada a esses alunos nas séries iniciais com énfase no
ensino da leitura e escrita, conforme consta no regulamento da criagdo dos patronatos
agricolas no Brasil, Decreto Né13076, de 25 de julho de 1919,

[...] curso primério e o ensino profissional, compreendendo este Ultimo
estudo de solo, instrumentos agrérios, escolha de sementes, preparagdo e
gproveitamento de matérias fertilizantes, jardinocultura, insetos Uteis e
pregudiciais a agricultura, pecuaria, higiene, laticinios, apicultura,
sericicultura, beneficiamento e embaagens dos produtos da lavoura,
contabilidade agricolaetc. (NAGLE, 1976, p 183-184, grifos nossos)

No entanto, cabe ressaltar qual era o verdadeiro sentido e objetivo da instrucéo
elementar (ensino primario) ministrada nesses estabel ecimentos, ou sgja, sua fungdo maior era
formar na populagdo ignorante uma conduta regeneradora e disciplinadora para o trabalho,
tornando-os capacitados para os padroes de eficiéncia exigidos pela estrutura de poder
dominante. A este respeito Mendonga (1993, citada por FEITOSA, 2006, p. 78) explica que
esta educacdo estava muito distante dos ideais “ que pregavam a promogéo do ensino primério
junto & massa analfabeta como elemento promotor da democracia, culminando no otimismo
pedagdgico da década de 1920”.

A formagdo moral e civica era ministrada por meio das normas disciplinares e do
poder regenerador do trabalho que estes menores executavam no campo.

O significado do nome da instituic&o, ou seja, 0 termo “patronato” retrata o objetivo

disciplinador da educacdo profissiona no periodo Republicano. De acordo com Tersariol



(1996 citado por SOUZA, 2002, p.51) Patronato significa: “ abrigo; patrocinio, autoridade
de patréo; padroado; estabelecimento onde se abrigam menores e lhes da instrugdo” .

Esse termo refletia a conjuntura na qual estava organizada a educagéo profissional
daquela época, nos primeiros anos da Republica, onde o trabalhador era capacitado para o
papel de empregado, executor de oficios manuais para uma economia que comegava a se
urbanizar e a subgtituir o trabalho escravo no campo pelo trabalho assalariado. Por isso era
dada tanta importancia a disciplina rigida no patronato, pois esse era o instrumento defendido
pelas elites como forma de educagédo para o trabal ho e obediéncia ao patréo.

Nesse contexto, concluimos que o0 ensino agricola ministrado no patronato ocupava

fungdes importantes,

[...] como[...] ade aumentar a oferta de géneros de alimentacdo basica; ade
evitar a migracdo do campo para a cidade; e a de servir como um meio
correcional para seus alunos internos, que executavam Servigos no campo,
como castigo, dentro de uma linha rigida de conduta(SIQUEIRA, 1987
citado por FEITOSA, 2006, p.77)

Os eventos que aconteceram no Brasil com a Revolugdo de 30 influenciaram nas
politicas para a educacdo profissional agricola. O Patronato Agricola Manoel Barata
continuou a existir. Mas nos documentos que serviram de base para esta pesquisa foram
constatadas modificagbes em sua estrutura organizacional e curricular.

Os detalhes das mudancas que aconteceram na histéria dessa instituicdo a partir da
década de 1930 fazem parte do préximo capitulo.



CAPITULO 3
AS PRESCRICOES CURRICULARES PARA O ENSINO
AGRICOLA DECORRENTES DA REFORMA CAPANEMA E DA
LElI 4024/61 (LDB) E SEUS IMPACTOS NA ORGANIZACAO
CURRICULAR DO COLEGIO AGRICOLA MANOEL BARATA.

No setor do ensino agricola, muito ha que fazer, pois ndao
tem ele acompanhado o progresso do Pais, sendo patente a
nossa grande deficiéncia de técnicos em agricultura e
pecuéria. O nosso trabalhador agricola e pecuarista chegou
a ponto de saturacdo na sua capacidade de producdo
empirica. Torna-se imperioso para a economia nacional
substituir os velhos métodos rotineiros pelas novas técnicas
e pela introdugcdo em larga escala de recursos mecanicos
gue lhes ampliem a produtividade e melhorem a qualidade e
consegientemente o valor econdémico da producdo. O ponto
de partida para essa mudanca radical ter4d que ser
necessariamente 0 ensino agricola bem organizado e
aparelhado.E urgente atender a sua ampliagdo e
aperfeicoamento qualitativos, desde o seu grau eementar
até o superior. Os primeiros passos neste sentido ja foram
dados com a promulgacdo da Lei Organica do Ensino
Agricola.

(Fragmento da mensagem que o0 Presidente da
Republica, General Gaspar Dutra, apresentou ao
Congresso Nacional na abertura da sessdo legislativa,
em 1947)



Este capitulo tem como objetivo apresentar os eventos sociais, politicos e econdémicos
gue ocorreram no Brasil a partir da década de 1930, buscando estabelecer rel acles entre esses
acontecimentos e as duas principais legislacbes que organizaram 0 ensino agricola nesse
periodo (Lei Organica do Ensino Agricola e LDB 4024/1961), para, sem desconsiderar as
especificidades da realidade do Estado do Pard, analisarmos os curriculos oficiais que foram
adotados na EAFC-PA, durante o periodo em destaque.

No periodo compreendido entre 1930 e 1964%’, foram implementadas no Brasil duas
reformas educacionais: a Reforma Capanema?®, (como ficaram conhecidas as Leis Organicas
do Ensino) ealLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB Né4024/1961).

A Reforma Capanema consubstanciou-se em seis decretos-lei “que organizaram 0S
ensinos primarios, secundérios, industriais, comerciais, normais e agricolas’ (GHIRALDELLI
JUNIOR, 1992, p. 45).

A LDB Né4024/ 61 mudou a configuragcdo dos cursos prescritos na Lei Organica do
Ensino Agricola. Os cursos de Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola foram equiparados ao
Ensino Médio; e a estrutura do Ensino Médio na LDB Né4024/1961 ficou dividida em dois
ciclos, 0 1&ciclo correspondia ao Ensino Ginasia (com a duragdo de quatro anos) e o 2éciclo
ao Ensino Colegial (com a duracdo de trés anos). O 2éciclo do Ensino Médio compreendia os
seguintes cursos. Colegial Secundario, Curso Normal, Curso Técnico Industrial, Curso
Técnico Comercial, Curso Técnico Agricola(MANFREDI, 2002)

Em funcdo da especificidade de nosso trabalho, destacaremos, nestas legislages, as

recomendactes que dizem respeito ao ensino agricola.
3.1 Caracteristicas e eventos do Brasil durantea “era Vargas’

O regime do Estado Novo, que se instalou no Brasil em 10 de Novembro de 1937,

consistiu num projeto politico ideoldgico organizado e articulado, onde se estabeleceu uma

27 O periodo que comega em 1964, com o governo militar seré analisado no 4écapitulo

8 Gustavo Capanema assumiu o Ministério da Educacéo e Satide em 1934 e nele permaneceu até 1945, o que
demonstra sua forga e sua vinculagdo estreita ao projeto revolucionario de 1930. Sua gestéo inicia antes do
Estado Novo, para o qual contribuiu significativamente, sendo encerrada no periodo de democratizagéo e saida
de Vargas do poder, em 1945. Nesse periodo, contou com a colaboracéo de uma linhagem de personalidades do
mundo intelectua , como Carlos Drummond de Andrade, Lourenco Filho, Rodrigo de Melo Franco, Mé&rio de
Andrade, Villa Lobos, Liucio Costa, Anisio Teixeira, entre outros. Podemos dizer que foi o Ministério dos
Modernistas, dos poetas, dos Pioneiros da Escola Nova; mas ndo podemos esquecer que foi, também, o
ministério que perseguiu 0s comunistas, supostos fascistas ou hitleristas e que fechou a Universidade do Distrito
Federal (UDF) concebida por Anisio Teixeira. (VALDIR SANTOS; MUELLER, 2006, p. 7)



nova relacdo entre estado e sociedade. Nessa perspectiva se configuraram novas estratégias de

poder, onde se verifica uma ampliagdo consideravel das fungdes estatais.

O Estado penetra nos dominios da Sociedade Civil, assumindo claramente o
pape de direcdo e organizacdo da sociedade. Assim, se auto-elege o
educador mais eficiente junto as classes traba hadoras, argumentando ser o
“bem publico” o mével de suaacdo. (VELLOSO, 1982, p.72)

O marco inicial da implantacdo do Estado Novo no Brasil é a “Revolugdo de 307,
resultado de um conjunto de acontecimentos organizados por grupos que almejavam o
rompimento com a ordem social oligérquica para consolidar o processo de industrializag&o no
Brasil. Nesse sentido, contextualizar os antecedentes e a dindmica dos acontecimentos que
contribuiram para a “Revolucéo de 30", bem como os desdobramentos desta revolugdo nos
anos seguintes, possibilitara o entendimento de como foram estabelecidas as politicas para o
ensino agricola neste periodo.

Em 1929, a quebra da bolsa de Nova York interferiu na cotacdo do prego do café
brasileiro. O prego deste produto caiu bruscamente, ocasionando uma crise interna no Brasil.
Segundo Fausto (2004 citado por FEITOSA, 2006, p. 56), “a safra de 1927-1928 chegou a
guase 30 milhdes de sacas, sendo quase duas vezes superior a média das Ultimas trés’,
ocasionando uma superproducdo. A baixa cotagdo da bolsa despencou os precos e 0s
produtores ndo tinham como escoar esta producéo. Diante dessa situacdo, a reserva de capital
que ainda existia passou a ser investida na indUstria, pois com o crescimento das popul agoes
nas cidades ainda durante a Primeira Republica, o Brasil tinha um mercado interno
consolidado que até o momento vinha suprindo suas necessidades com produtos importados.

Diante desse cenario, quando a base de sustentacdo da economia baseada na
exportacdo do café entrou em crise, ndo foi dificil para o Brasil reestruturar seu sistema
produtivo tomando como referencial as necessidades desse mercado interno, substituindo as
importacbes de produtos manufaturados por uma producdo nacional para atender esta
demanda. Segundo Poli (1999, p. 63)

Deixando o modelo econdmico-exportador dependente, o Brasil passa a dar
mais valor ao seu mercado interno, mudando, assim, o foco de sua economia
para o consumo potencial de sua populacdo, uma vez que 0 seu grande
produto de exportacdo, o café, teve seu preco jogado ao chdo com a quebra
da bolsa de Nova York. Foi preciso substituir os produtos acabados
importados pelos nacionais.



A sociedade brasileira, nesse periodo, era composta por varios grupos que buscavam
a satisfacdo de seus objetivos politicos e econdmicos. Ribeiro (1993) e Romanelli (1995)
destacam em suas obras que a classe proletaria urbana e rural lutavam por uma participacéo
mais ef etiva nas decisdes politicas e econémicas.

Na classe dominante, disputavam o poder a aristocracia rural — representada pelos
produtores de café — e a crescente burguesia industrial. Esses grupos tinham propdésitos e
interesses distintos e lutavam para defendé-los. Os representantes da velha oligarquia rural
lutavam para continuar na condi¢do de condutores da economia e da politica brasileiras,
defendendo um model o econdmico baseado na exportagéo.

No entanto, a sociedade urbano-industrial emergente desde o inicio do século XX
apresentava necessidades diversas do projeto defendido pela oligarquia rural. A burguesia
industrial tinha como meta principal intensificar o processo de industrializagéo do Brasil para
suprir a demandainterna e ndo deixar a economia do pais dependente de negociagdes com um
anico produto. Para cumprir esse objetivo, aliou-se a classe média, representada pela pequena
burguesia das cidades, funcionarios publicos, empregados do comeércio, intelectuais e
militares. Estes Ultimos tiveram uma participacéo significativa no movimento revolucionario
de 1930, que resultou no afastamento das oligarquias cafeeiras do lugar gue ocupavam na
estrutura da sociedade como classe dominante; e, para administrar esse momento de transi¢éo,
instalou-se 0 Governo Provisorio. Segundo Zotti (2004, p. 86).

[...] com Getulio Vargas no Governo Provisorio, abre-se a possibilidade de
varios setores sociais defenderem seus projetos para serem adotados nessa
nova organizagdo. Num primeiro momento, Getulio conquista e atende os
va&rios setores sociais. compra café, atende de forma paterndista as
reivindicagOes trabalhistas e a0 mesmo tempo aposta na indUstria de base.
Essa fase pode ser percebida ndo como um rompimento com a velha
estrutura, mas como uma fase intermediaria que confronta o velho e o novo,
ou sga, 0 Brasil agr&rio e o Brasil da industria emergente. Contudo, sera
somente a partir de 1945 que o Brasil industria se torna hegemdnico em
relacdo ao Brasil agrério.

O periodo que se desenvolve apés a instalagdo do Governo Provisorio caracteriza-se
pelainstabilidade, devido ao conflito de interesses dos varios grupos presentes na revol ucao.

Diante dessa realidade o Estado comportou-se como elemento mediador das forgas que
estavam disputando seus interesses na sociedade, adotando medidas no intuito de conformar
as reivindicagdes destas categorias, tornando-as aliadas.

Verifica-se que um dos debates recorrentes a época centrava-se em como estruturar a

indlstria brasileira diante de um modelo econémico-agrério-comercial exportador que ja ndo



supria mais as necessidades bésicas de consumo da populacgo. Romper com este modelo era
necessario para que o pais ficasse livre da importagdo dos bens manufaturados e pudesse
construir seu proprio parque industrial.

Em decorréncia disso, no processo de industrializacdo do Brasil destacam-se dois
momentos distintos: o da substituicio das importacdes e 0 do nacional-desenvol vimentismo®,
gue inaugurou a segunda fase do desenvolvimento industrial brasileiro.

A partir da década de 1930, observa-se no Brasil um novo parametro na conjuntura da
sociedade. A “Revolugdo de 30" marca um momento de consolidagdo dos interesses
dominantes, com o declinio da oligarquia agréria (representada pelos produtores de café) e
ascensdo da civilizagdo urbano-industrial. Ou sgja, a “revolucdo” é o marco do processo de
substituicdo do modelo capitalista dependente agrario-exportador, pelo modelo, igualmente
capitalista e dependente, urbano-industrial, que ira tornar-se hegemdnico a partir de 1945".
(ZOTTI, 2004, p. 4)

Podemos considerar que, a partir da Era Vargas, o contexto social brasileiro deslocou-
se dos grandes fazendeiros e de sua estrutura social agraria, e transfere-se para os industriais e
comerciantes gque se instalam como os novos mandatarios do poder e moldam a dindmica
urbana da sociedade.

O periodo apds ainstalagdo do governo provisorio, denominado de “Estado Novo”, foi
caracterizado, em linhas gerais, pela criagdo das condigdes consideradas necessarias para a
modernizacdo da nagdo com a intervengdo do Estado no mercado: forte, centralizador,
interventor, agente fundamental da producdo e do desenvolvimento econdmicos. Ou sga, “0s
objetivos do bem-estar socia e nacionalismo econdmico, muito debatidos no comego daquela
€poca, iriam ser agora perseguidos sob atutela autoritédria’ (ROMANELLI, 1995, p.51).

Entre as agdes empreendidas pelo Estado podemos destacar, nesse periodo, 0s
beneficios concedidos aos trabalhadores, como a criagdo da CLT em 1943, o Ministério do
Trabalho, assim como a Justica do Trabaho, para mediar as relagdes entre os empregadores e
empregados.

Com relacdo a economia, Getdlio Vargas, na primeira fase de seu governo, teve como
principal meta fortalecer a produgdo nacional. Um dos fatores que favoreceram o
fortalecimento da economia nacional foram os efeitos ocasionados pela Segunda Guerra

Mundial ao comércio internacional, dificultando a compra de matéria-prima do Brasil.

% Este periodo sera analisado no quarto capitulo.



Paralela a esta situagdo, internamente o Brasil tinha um mercado estruturado que até o
momento supria suas necessidades de consumo pela importagdo de produtos manufaturados.

Diante da dificuldade de comprar produtos acabados, Getulio Vargas considerou como
prioridade de seu governo incentivar e fortalecer um programa de industrializac&o para o pais,
tendo como base de sustentagdo a “ substituicdo das importagdes’, ou sga, “a substituicdo de
bens de consumo importados por bens de consumo de produgdo naciona.” (ZOTTI, 2004,
p.87).

Em 1946, teve fim o periodo denominado de “Estado Novo”, com Getllio Vargas
deposto pelo Alto Comando do Exército. Até o retorno de Getllio Vargas ao poder, (1951-
1954), por eleigdes diretas assumiu Eurico Gaspar Dutra (1946-1951).

Durante o governo de Gaspar Dutra, como ficou conhecido, a politica econémica foi
se moldando ao capital financeiro internacional. Como exemplo dessa articulagéo dependente,
destaca-se o trabalho redizado pela Comissdo Mista Brasil/Estados Unidos para o
Desenvolvimento Econdmico. O trabalho dessa comissdo foi no sentido de que o Brasil
estabelecesse a infra-estrutura necessaria nos setores de energia e transporte. Ao final do
trabalho dessa comissdo, 0 governo elaborou 41 projetos e denominou-os de Plano de
Reaparelhamento Econémico.

Esses projetos seriam financiados,

[...] pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) ou pelo Export-
Import Bank(Eximbank). Desse investimento total, 60,6% deveriam ser
alocados no setor de transportes, 33, 1% no setor de energia elétrica e 6,3%
em projetos relativos a indlstria, maquinas agricolas e estocagem de cereais.
Para oficidizar as sugestGes da Comissdo Mista, foi criado em 1951 um
plano quingtienal de desenvolvimento, e o Congresso autorizou a criagdo do
Fundo de Reaparelhamento Econdmico. (D' ARAUJO, 2003, p.6)

No governo de Gaspar Dutra, foram realizados estudos para definir como se daria a
exploragdo do petroleo em terras brasileiras. Esses estudos constataram que seria impossivel
nacionalizar completamente a exploracdo petrolifera devido as condi¢les infra-estruturais
brasileiras, como: falta de verbas e técnicos especializados.

A sociedade, imbuida dos ideais nacionalistas, organizou, em 1948, a campanha
denominada “ O petréleo é nosso”. Tentando minimizar esta situagdo, Gaspar Dutra solicitou
ao Congresso recursos para a construcdo das refinarias estatais de Mataripe (BA) e de
Cubatdo (SP), para a construcdo do oleoduto Santos-S&8o Paulo e para a aquisicdo de uma

frota nacional de petroleiros.



Embora as discussdes em torno da exploragédo do petréleo tenham iniciado no governo
de Gaspar Dutra, a Petréleo Brasileiro S.A.-Petrobras, foi fundada no segundo mandato de
Getulio Vargas, pela Lei Né 2.004, de 3 de outubro de 1953. A criacdo da Petrobras
desencandeou reactes adversas as rel agdes econdmicas do Brasil com os Estados Unidos, pois
esta empresa garantia 0 monopdlio do Estado na “ pesquisa, lavra, refinamento e transporte do
petréleo”. (PINHEIRO, 2006)

Assim como a Petrobras, o Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico (BNDE),
criado em 20 de junho de 1952, pela Lei Né1.628, foi uma recomendagéo da Comisséo Mista
Brasi|-Estados Unidos para o Desenvolvimento Econdmico.

Segundo Dias e Ferreira (2001, p.10)

O BNDE nascia com a dupla incumbéncia de elaborar andlises de projetos e
de auar como o braco do governo na implementacdo das politicas
consideradas fundamentais para 0 avango da industrializacdo. Em sintese, o
Banco seria o principal formulador e executor da politica nacional de
desenvolvimento econdmico.[...] O BNDE determinou que os primeiros
investimentos estariam voltados para o regparelhamento de portos e
ferrovias, o0 aumento da capacidade de armazenamento e a ampliagdo do
potencia elétrico. Nessa fase inicidl o Banco firmou um acordo de
cooperagdo com a Comissao Econémica para a América Latina e o Caribe
(Cepal) paraformar um grupo misto de estudos, cujo objetivo seriaauxiliar o
BNDE na obtencdo e andlise de dados macroecondmicos. A instituicdo
também se associou a0 Instituto Brasileiro de Economia da Fundacéo
Getllio Vargas, que passou a lhe fornecer, periodicamente, dados sobre a
evolucdo darenda naciond.

A promulgagdo da nova Carta Constitucional, em 18 de setembro de 1946, aconteceu
no governo de Gaspar Dutra. De carater liberal e democratico, esta iria reger a vida do pais
por duas décadas e oportunizaria a elaboracdo da primeira lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, aprovada em 1961.

Getulio Vargas retornou ao governo por eleicdes diretas e tomou posse em 31 de
janeiro de 1951. Pode-se afirmar que a segunda fase de seu governo estabel eceu as bases para
o nacional desenvolvimentismo do Governo de Juscelino Kubitschek, organizagéo econémica
amplamente utilizada nos governos militares.

Segundo D’Arajjo (2003), no segundo mandato Vargas manteve agumas
caracteristicas de seu primeiro governo, como a preocupacgdo em consolidar um modelo de
desenvolvimento industrial para o Brasil, o nacionalismo, o dirigismo estatal e a aproximacéo

com o capital estrangeiro.



Nesse periodo, foram fundadas instituicbes para promover o desenvolvimento de
varios setores e regides do Brasil. Do ponto de vistaregional, foi criada a Superintendéncia do
Plano de Vaorizagdo Econdmica da Amazénia e o Banco do Nordeste; foram também criadas
as seguintes autarquias. Instituto Nacional de Imigracéo e Colonizac&o, a Comissdo Nacional
de Politica Agrariae o Servico Social Rural.

3.1.1 Caracteristicas e Eventos do Par& no periodo da Era Vargas

O Pard viveu processos sociais, politicos e econdémicos semelhantes aos que estavam
acontecendo no Brasil entre as décadas de 1930 e 1960. Entre estes acontecimentos, podemos
destacar o processo Revolucion&io de 30, os primeiros investimentos de agéncias
internacionais na economia e a tentativa de consolidar o processo de industrializagéo.

Quando Getulio Vargas assumiu a presidéncia da Republica, nomeou interventores em
vérios estados da federagdo. No Parg, apds o processo revolucionério de 1930, foi nomeado
Magalhdes Barata

A Revolucdo de 30 no Parateve a participagao dos seguintes grupos

[..] militares do 26 BC; um grupo de profissionais liberais, que ja
participavam da conspiragdo h4 um certo tempo, e o grupo da familia
Chermont, que seria 0 hegemdnico dentre os civis na primeira fase da
revolucéo de 30 no Pard. Este grupo era uma dissidéncia das dlites oriundas
daRepublicaVehano Para. (SIQUEIRA, 1999, p.9)

Segundo Coimbra (1981) a revolta do 26é batalh&o, em 5 de Outubro de 1930 foi o
marco inicial para que o Para aderisse ao movimento revolucionario iniciado no sul do Brasil,
levando a renuncia o governador Eurico Valle. Assim, deu-se inicio ao periodo governado por
quatro interventores * federais.

As disputas politicas continuaram ap0s esse periodo, com a criagdo de varios partidos
politicos na capital paraense. Entre estes, podemos destacar: o Partido Liberal (PL), liderado
por Magahées Barata; o Partido Comunista do Brasil (PCB) organizado entre operdrios e
estudantes da capital, o Partido Social Trabalhista e o Partido Trabal hista do Para

% Os interventores do Estado do Para durante a vigéncia do Estado Novo, foram respectivamente: Magalhdes
Barata (1930-1935) José Carneiro da Gama Malcher (1937-1943); Miguel José de Almeida Pernambuco (1943);
Coronel Joaquim de Magalhdes Barata (1943-1945); Jodo Guilherme Lameira Bittencourt (1945); e General
Alexandre Zacarias Assungdo (1945). (ROSARIO, 1988, p. 70)



Os grupos contra 0 movimento revolucionario no Para agruparam-se na Frente Unica
Paraense (FUP), criada em 1934, presidida pelo ex-governador Lauro Sodré. Em 1935 foi
fundado o Partido Popular do Para (PPP) e a Unido Popular lideradas por Deodoro de
Mendonga.

Segundo estudos de Petit (2003) a economia paraense entre as décadas de 1920 a 1960
viveu dois momentos distintos e significativos. o primeiro se caracteriza por uma fase de
declinio econémico, e o segundo momento pode ser caracterizado por um crescimento
moderado.

Com relagdo ao primeiro momento, precisamente de 1920 a 1940, destaca-se nesse
periodo, como fatores que contribuiram para as dificuldades econémicas enfrentadas pelo
estado do Parg, a diminuicdo da producdo e comercializacdo da borracha e a exportacdo da
castanha para os Estados Unidos da Ameérica e Europa

A situacdo econdémica do estado, no geral, era precaria, pois as despesas superavam o
valor da receita, 0 que ocasionava outros problemas, como por exemplo, o atraso no
pagamento de varias categorias do funcionalismo publico e a fadta de investimento em
Servicos essenciais para a populagdo como: energia elétrica, abastecimento de agua e limpeza
publica.

A situacao financeira do estado era noticia nos jornais da época,

O Regime do Calote

O regime do calote esté de fato introduzido nesta terra outrora t&o prosperae
hoje infelicitada e desmoralizada pelo situacionismo condenavel e
impiedoso. O calote campeia e a miséria do povo vai, atingindo dia-a-dia a
culminancia. Os professores sdo as maiores vitimas do calote oficia, o
mesmo acontecendo aos demais empregados dos estabel ecimentos de ensino
custeados pelo Tesouro do Estado. HA 7 meses que ndo recebem seus
vencimentos por parte do governo e ha 6 meses que a Liga do Ensino ndo
Ihes paga também.Urgem sgjam tomadas providéncias que a situagdo dos
caloteados exige, afim de que o Pard ndo sgja mais uma vez envergonhado
com a declaragdo de uma greve gera no funcionalismo publico. A greve dos
professores esté iminente. (A PROVINCIA DO PARA , 1921, citada por
COIMBRA, 1981, p.78).

Em 1940, comegou um processo gradual de recuperagcéo da economia paraense. Um
dos fatores que contribuiram para esta melhoria foi 0 acordo de cooperagéo assinado entre os

Estados Unidos, Gra-Bretanha e Brasil. Estava previsto nesse acordo o investimento na



producdo da borracha na Amazonia. Um dos resultados imediatos desse convénio foi a
criacdo do Banco de Crédito da Borracha (BCB)*" .

Mais uma vez, a demanda internacional da borracha e outra prolongada seca
gue assolou alguns estados do Nordeste no inicio dos anos 40 estimulou,
desta vez, inclusive com gjuda financeira dos EUA, a migragdo de pessoas
dessa regido brasileira para a Amazbnia. Com essa finaidade, o governo
brasileiro criou, em Novembro de 1942, o Servico Especia de Mobilizacdo
de Trabalhadores para a Amazonia (SEMTA). Um més depois, a SEMTA
assinou um acordo com a Rubler Reserve Company, responsabilizando-se
pelo envio de 50 mil trabahadores, pelos quais receberia, para os gastos de
transporte, 100 dolares por cada um dos homens que aceitaram esse tipo de
trabalho. (PETIT, 2003, p.62-63)

Apesar do incentivo, o contingente de homens que veio para trabalhar nas areas dos
seringais ndo foi suficiente. Por esse motivo, o governo federal criou em 1943 o “ Soldado da
Borracha”, concedendo beneficios aqueles que se alistassem no exército e fossem trabalhar
nas éreas de producao.

O aumento da producdo agricola, sobretudo das culturas de juta e pimenta-do-reino
destinada a0 mercado naciona e internacional, aém de um pequeno parque industrial
formado por empresas com um nimero reduzido de empregados, basicamente destinado a
transformacdo de produtos agricolas e outras matérias-primas produzidas ou coletadas na
regido, foram fatores que contribuiram para a melhoria da economia no Para.

Em 1953, foi criada a Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdmica da
Amazonia (SPVEA), pelo Decreto-Lei Né1.806 (06/01/1953). O governo federal escolheu a
cidade de Belém para ser a sede da instituicéo.

Entre os motivos que levaram o governo federal a criar uma instituicdo que pudesse
implementar politicas na regido Amazonica estava a divulgagdo das contas nacionais do
periodo de 1951-1952. Este documento mostrava que havia uma disparidade socio-econdmica
entre a Regido Sudeste e as regides consideradas periféricas. Entre estas estava o Norte e
Nordeste.

No dia 21 de setembro de 1953, a SPVEA foi oficialmente inaugurada em Belém, com
0S seguintes objetivos:

a) assegurar a ocupagdo da Amazodniaem um sentido brasileiro;

$15egundo Petit (2003) em 1950, o Banco de Crédito da Borracha foi transformado em Banco de Crédito da
Amazénia (lei nél.184, de 30 de agosto de 1950), para que este pudesse investir na melhoria de outros setores da
economia paraense.



b) construir na Amazbnia uma sociedade economicamente estével e
progressista, capaz de, com seus proprios recursos, prover a execucdo de
suastarefas socials,

c) desenvolver a Amazbnia num sentido paralelo e complementar ao da
economiabrasileira. (PETIT, 2003, p.71)

Apesar das preocupagdes do governo para com a Regido Amazbnica ao criar a
SPVEA, este 0rgdo ndo empreendeu actes significativas e durante o governo da ditadura

militar foi transformada em Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM).

3.2 0s debates educacionais e a organizacdo do Ensino Profissional Agricola na Era

Vargas

Nos quinze anos em que Getulio Vargas governou ditatorialmente o Brasil, uma das
prioridades de seu governo era fortalecer o processo de industrializacgo. Mas, nesse cenério,
foram travados intensos debates educacionais e implementadas agfes relacionadas aos
diversos niveis e modalidades de ensino (entre estes o ensino agricola).

Segundo Feitosa (2006, p.93),

Um novo homem também era necessario ao campo; um campo que precisava
atender as demandas, tanto de subsisténcia quanto de fornecimento de
matéria prima e mao-de-obra para a indlstria naciona. Equacionar essas
demandas a favor do capital era entdo a grande tarefa desempenhada pelo
Estado Getulista, somada as demandas de interesses internacionais, que
"complexificavam" aindamais o cenario.

Um dos debates que se estabeleceu nesse periodo foi em torno do “Manifesto dos
Pioneiros da Educacéo Nacional”, elaborado por Fernando de Azevedo e publicado em 1932.
Esse documento foi assinado por 26 educadores. Entre outros assuntos, o contelido desse
documento argumentava que as organizages do sistema educaciona estavam vinculadas ao
desenvolvimento das condi¢des econdmicas. No manifesto, os educadores situam a educagéo
no processo de “desenvolvimento, ao mesmo tempo em que define dialeticamente a relacéo
entre aquela e este”. (ROMANELLI, 1995, p.145)



Uma das propostas defendidas neste documento seria garantir a educacdo para todos
como um direito assegurado pelo Estado e a criacdo de escolas publicas, gratuitas,
obrigatérias e leigas.

No més de maio de 1937, o Conselho Nacional de Educacdo encaminhou ao Ministro
Gustavo Capanema o texto final do “Plano Nacional de Educacdo”, que foi enviado ao
Congresso Nacional para aprovagdo. O Congresso foi fechado em 1937, antes que o plano
fosse aprovado. Apesar desse acontecimento, algumas propostas previstas no documento
foram executadas durante o Ministério de Capanema.

Uma das medidas adotadas apds esse plano foi a implantacéo da Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico, com o objetivo de estruturar o ensino profissional. As transformacdes
alcancaram diversos setores (o industrial, o comercial e 0 agricola) com destague para a
formag&o industrial, pela necessidade de mé&o-de-obra, com a criagdo do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, para cumprir 0s seguintes objetivos: 1) realizar
aprendizagens metodicas nas escolas; 2) prestar assisténcia as empresas na aprendizagem
realizada em locais de trabalho; 3) colaborar na preparacéo e treinamento de supervisores da
indUstria; e 4) promover cursos, seminarios e palestras de interesse imediato das industrias.
(MACHADO, 1979)

A criacdo do SENAI e do Servico Naciona de Aprendizagem Comercial (SENAC),
em 1946, revelou as tendéncias centralizadoras do governo, que enguadrou,
institucionalmente, as associacfes dos trabal hadores para estabelecer a hegemonia no campo
ideol 6gico, uma das caracteristicas da organizagdo politica durante o Estado Novo.

Estas ingtitui¢des tinham o objetivo de formar profissionais dos setores secundério e
terciario da economia e realizar a promogdo social nas empresas industriais, comerciais e
prestadoras de servigo.

Com relagdo ao ensino agricola, em 1944, Apolénio Sales era o Ministro da
Agricultura, e neste periodo foi reorganizada a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinério (SEAV). Essa entidade implementou acfes que intervieram de forma sistematica
na educacdo das populacgdes rurais por meio da cooperacéo técnica entre o Brasil e Estados
Unidos.

Segundo Nascimento (2004, p.98),

Na segunda metade do século XX, 0 ensino agricola no Brasil manteve um
relacionamento estreito com o ensino agricola norte americano. A partir de
1949, depois da posse do presidente Harry Truman, o quarto ponto do seu
discurso de posse foi transformado em programa de governo — o Ponto 1V.



Como conseqiiéncia, 0 Brasil assnou dois acordos™; o Bésico de
Cooperacao Técnica, em 1950, e 0 de Servigos Técnicos Especiais, em 1953.
O governo norte-americano passou a assessorar 0 Brasil em assuntos que
diziam respeito a ensino, pesquisa e extensao agricolas e escolas agricolas
profissionais. Os norte-americanos eram representados no Brasil pela Escola
Superior de Agriculturade Vigosa, da Universidade Rural de Minas Gerais.

O programa Ponto IV representou 0 primeiro compromisso norte-americano com
guda em larga escala e baseou-se na capacidade dos americanos em compartilhar seu
avancado conhecimento técnico com os paises em fase de industrializagdo, como o Brasil, por
um custo minimo.

Em 1945, foi realizada em Caracas a Terceira Conferéncia Interamericana de
Agricultura. Como resultado dessa conferéncia, o Ministério da Agricultura definiu um Plano
Quadrienal de Trabalho e estabeleceu como meta implanté-1o até 1950.

Para executar as ages desse Plano, foi assinado um convénio entre o Ministério da

Educacdo e a Fundagdo Inter-Americana de Educagéo. Este convénio tinha como objetivos:

[...]8 desenvolver relagbes mais intimas com docentes do ensino agricola
nos Estados Unidos; b) facilitar o treinamento de brasileiros e americanos
especidizados em ensino profissional agricola; ¢) possibilitar que fossem
programadas atividades, no setor da educacdo rural, do interesse das partes
contratantes. (AGREEMENT ON RURAL EDUCATION BETWEEN THE
MINISTRY OF AGRICULTURE OF THE UNITED STATES OF BRAZIL
AND THE INTER-AMERICAN EDUCATIONAL FOUNDATION, 1945,
citado por MENDONCA, 2006, p. 14)

Um dos resultados mais significativos desse convénio foi a criagdo da Comisséo
Brasileiro-Americana de Educagdo das Populacbes Rurais (CBAR). Este 6rgdo seria
administrado pelo Superintendente de Ensino Agricola e Veterindrio do Ministério da
Agricultura

A CBAR estabeleceu sua proposta de ensino baseada em dois model os educacionais.
nos Centros de Treinamentos de Operarios Agricolas e nos Clubes Agricolas.

As atividades dos Centros de Treinamento de Operarios Agricolas destinavam-se aos
estudos de sociologia rural, a assisténcia socia aos estabel ecimentos agricolas sem recursos e
ao intercambio de conhecimentos, com a viagem de educadores e técnicos nacionais aos
Estados Unidos.

%2 No periodo da Ditadura Militar o Brasil assinou outros acordos que tiveram ampla repercussio na organizagdo
do Ensino Agricola, estes acordos serdo explicitados no IV Capitul o.



Os Clubes Agricolas eram vinculados as escolas primérias no meio rura e foram
considerados empreendimentos dos mais promissores desses convénios internacionais;, em
1948 havia 1.450 clubes agricolas registrados no Ministério da Agricultura. O crescimento
desses clubes esta relacionado ao fato de eles serem considerados, conforme documentos do

proprio Ministério da Agricultura,

[...] o complemento necessario e imprescindivel pois, se educar é preparar
para a vida, a alfabetizacdo por s sO ndo satisfaz; é preciso despertar nos
cidaddos de amanhd o gosto pelas atividades produtivas, orientando-os
para os trabalhos agricolas, de modo a criar nos jovens, desde a tenra
infancia, a consciéncia de seu valor como fatores positivos na sociedade.
(MINISTERIO DA AGRICULTURA, 1949, citado por MENDONCA,
2006, p.18, grifos no original)

Em 1951, quando Getulio Vargas retornou ao poder, enviou uma mensagem ao
Congresso Nacional, propondo a criagdo do Servigo Social Rural, que comegou a existir com
a Lel Né 2613, de 23 de setembro de 1955. O Servico Socia Rural era vinculado ao
Ministério do Trabaho e tinha como tarefa “a execucdo de programas de natureza social,
assisténcia técnica e de organizagio comunitaria no meio rural” (FEDERACAO DA
AGRICULTURA DO ESTADO DO PARA, 2004, p.171).

O Servico Socia Rura foi extinto com a fundagdo do Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrério (INDA) e do Ingtituto Brasileiro de Reforma Agré&ria (IBRA),
ambos vinculados ao Ministério da Agricultura. Esses 6rgéos foram criados pelo Estatuto da
Terra (Lei Né 4504, de 30 de novembro de 1964) e absorveram as atividades e os
funcionarios do Servico Socia Rural.

O modelo de desenvolvimento, no segundo mandato de Vargas, pautou-se no
crescimento industrial, no nacionalismo, no dirigismo estatal e na aproximagdo com o capital
estrangeiro.

Para consolidar a industria brasileira, era necessario englobar a educagdo no processo
de modernizag&o, que estava se configurando na evolucdo econdmica e social do pais.

Com esse objetivo, varios segmentos disputavam a seu modo o poder ideolégico e
discordavam quanto as formas de composi¢céo e organizagdo do sistema educacional, mas
tinham um ponto em comum: sabiam que a educagéo seria a forma de se moldar a populagéo,
ou sgja, um instrumento de lapidacdo humana para formar “homens e mulheres para as novas
demandas do processo produtivo, seja ele industrial ou agricola, embora o primeiro com
maior énfase”. (FEITOSA, 2006, p.74)



Cada grupo queria legitimar sua influéncia e poder na sociedade, ou sgja, estabel ecer
seu espaco ha conformagado ideol 6gica do projeto educacional, pois nesse periodo a educacéo
funcionou como uma das produgdes mais fiéis daquilo que o Estado objetivava para o perfil
do homem.

Por este motivo, segundo Poli (1999, p.65),

O embate politico-ideol6gico na &rea educacional arrasta-se durante toda a
EraVargas. A briga mais acirrada fica entre os liberais defensores da escola
publica, os Pioneiros da Escola Nova, que vao buscar nas teorias e préticas
Norte Americanas um modelo de ensino menos academicista, mais prético,
de formag&o de massa, procurando, com isso, neutralizar o poder oligérquico
da sociedade brasileira, através da anulagdo dessa formagdo exclusiva
dedicada a dlite nacional. Do outro lado, estéo os donos de escolas, de
orientagdes religiosas diferentes, contudo, na sua maioria, catdlicas. Estes
vao buscar uma maior liberdade no ensino e procurara minimizar a
disseminagdo da escola publica.

Esses debates em torno de um modelo para a educacdo nacional duraram quase duas
décadas e resultaram naLDB Né4.024/1961.

3.21 A Le Orgéanica do Ensino Agricola e as mudancas implementadas no

curriculo do ensino agricola

Nos “Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional de Nivel
Técnico” (BRASIL, 2000, p.80) consta que, a partir de 1942, sdo baixadas as leis organicas da
educacdo nacional: Leis Organicas do Ensino Secundério (Decreto-Lel Né 4.244/42) e do
Ensino Industrial (Decreto-Lei Né4.073/42); Lei Orgéanica do Ensino Comercial (Decreto Lei
Né 6.141/43); Leis Organicas do Ensino Primario (Decreto Lei Né 8.529/46), do Ensino
normal (Decreto-lel Né8.530/460) e do Ensino Agricola (Decreto-Lel N€9.613/46).

Esse conjunto de leis estabel eceu uma nova configuragdo para 0 sistema de ensino, na
medida em que sistematizou e unificou a educagdo profissional no territorio nacional,
redefinindo os curriculos e as articulagbes entre cursos, ramos, ciclos e graus. Essa
organizagdo da educagdo profissional significou uma mudanca em relagdo a forma como era
organizado o ensino agricola na Primeira Republica. Pois, conforme foi explicitado no

primeiro capitulo desta Dissertagdo, a formagdo ministrada no patronato agricola visava o



aprendizado de contetidos necessarios a uma determinada ocupacéo acompanhado de uma
instrucdo elementar. N&0 consta nesses documentos um sistema de ensino organizado que
possibilitasse aos alunos avanco a niveis mais el evados de estudo.

A Lei Organica do Ensino Agricola reorganizou e incorporou a este ensino novos

ciclos e métodos, transformando-o em um ramo que, conforme Nascimento (2003, p.142),

[...]oferecia aé o ensino médio, destinado a preparacdo profissiona dos
trabalhadores da agricultura. Da mesma maneira que os demais ramos do
ensino médio compreendia dois ciclos: 0 primeiro tinha a duragdo de quatro
anos, enquanto o segundo ciclo tinha a duragcdo de trés anos. No primeiro
ciclo era oferecido o curso de Iniciacgo Agricola, durante dois anos, periodo
no qual o curriculo privilegiava a preparacdo do oper&io agricola
qualificado. Nos dois anos seguintes do primeiro ciclo, era redlizada a
formacdo em Mestria Agricola. No segundo ciclo, ou colegid, de trés anos,
eram oferecidos 0s cursos agricolas técnicos e pedagdgicos. Durante os trés
anos dos cursos agricolas técnicos era oferecida formagdo agricola em sete
areas. Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Praticas Veterindrias, IndUstrias
Agricolas, Laticinios e Mecanica Agricola. Os cursos agricolas pedagogicos
eram destinados a formagdo de docentes e pessoa administrativo para o
ensino agricola. Durante dois anos era feita a formagdo necesséria ao
magistério da economia rural doméstica e, durante um ano, o aluno era
preparado para a administracdo do ensino agricola.

Esta lei, em seu Artigo 1€ estabeleceu as bases de organizacéo e de regime do ensino
agricola, “ramo de ensino até o segundo grau destinado, essencialmente, a preparacéo
profissional dos trabalhadores da Agricultura” No Artigo 6€ estabeleceu que o ensino
agricola “ seria ministrado em dois ciclos e, dentro de cada ciclo, o ensino agricola desdobrar-
se-iaem cursos’. (BRASIL, 1946, p. 6)

De acordo com o Artigo 8€ o primeiro ciclo do ensino agricola compreenderia dois
cursos de formacdo, sendo: “1) o Curso de Iniciagdo Agricola, e 2) o Curso de Mestria
Agricola; enquanto que no Artigo 96 eram especificados quais cursos o segundo ciclo do
ensino agricola englobaria: 1) cursos agricolas técnicos e 2) cursos agricolas pedagdgicos’.

De acordo com o Artigo 14€ desta lei, esta articularia 0 ensino agricola a outras

modalidades de ensino:

I- Os cursos de formagdo do ensino agricola se articularéo entre s de modo
gue os alunos possam progredir de um a outro segundo a sua vocagao.

I1- O curso de Iniciagdo Agricolaestaré articulado com o ensino primério,
€ 0s cursos agricolas técnicos e o Curso de Magistério de Economia
Doméstica Agricola, com o0 ensino secundario e o ensino normal do
primeiro ciclo.

I11- E assegurado ao portador do diploma conferido em virtude da conclusio
de um curso agricola técnico a possibilidade de ingressar em



estabel ecimentos de ensino superior, para matricula e curso diretamente
relacionado com o cur so agricola técnico concluido, uma vez verificada a
satisfagdo das condigdes de admissdo determinadas pela legislacdo
competente. (BRASIL, 1946, p.3, grifos nossos)

Esse cardter restrito de acesso a outros niveis e modalidades de ensino apenas na
mesma é&rea onde havia a formac&o técnica presente na Lei Organica da Educag@o Nacional
caracterizava, também, o ensino secundario como uma forma de preparar “as elites
condutoras do pais’ e o ensino profissional de oferecer formacdo adequada “ aos filhos dos
operérios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados’, agueles que necessitam
ingressar precocemente na forca de trabalho. Como ressalta Ghiraldelli Janior (1992, p.84),

O sistema publico de ensino continuou, entdo, a oferecer determinado
percurso para 0s aunos provenientes das classes mais abastadas e outro
percurso diferente para as criangas de classes populares que, por ventura,
conseguissem chegar e permanecer na escola. Para as dites, o caminho era
simples: do primério ao gindsio, do gindsio a0 colégio e, posteriormente, a
opcdo por qualquer curso superior. Havia ainda a chance de
profissonalizacdo, mais destinada as mocgas, que depois do primario
poderiam ingressar no Ingtituto de Educacdo e, posteriormente, cursar a
Faculdade de Filosofia. O caminho escolar das classes populares, caso
escapassem  da evasdo, ia do prima&io aos diversos cursos
profissionalizantes. Cada curso profissionaizante s6 dava acesso ao curso
superior damesma érea.

A Lei Orgénica do Ensino Agricola apresentou um conjunto de recomendacfes
referentes a estrutura dos cursos, a articulagdo destes cursos entre si e com outras modalidades
de ensino, a organizacao das disciplinas, a finalidade dos cursos do ensino agricola e o perfil
de formagao.

Desta forma, nossa andlise sera direcionada a estes aspectos, pois representam as
mudangas que aconteceram com relacdo ao padrdo ministrado no Patronato Agricola Manoel
Barata.

3.2.1.1 Daestrutura e articulagéo entre 0s cur sos

Antes da Lei Organica do Ensino Agricola (1946), o ensino profissional nessa area
apresentava uma relativa sistematizacdo. Baseado nas prescri¢des dessa lei, este ensino “foi

reorganizado e incorporou novos métodos, transformando-se em um ramo que oferecia até o



BN

ensino meédio, destinado a preparacdo profissonal dos trabalhadores da agricultura’
(NASCIMENTO, 2004, p. 265).

Na denominagdo da Lei Orgéanica do Ensino Agricola, o vocébulo “orgéanica’
significa“ organismo”, ou sgja, “ corpo organizado, conjunto de partes que concorrem para um
determinado fim” (DICIONARIO BRASILEIRO GLOBO, 1998, p. 443) e foi exatamente
esta intencdo da lei com relagdo ao ensino agricola, que antes ndo apresentava uma estrutura
prépria, com niveis e modalidades de ensino relacionados entre si.

No capitulo I11, Artigo 7& estéo relacionados os ciclos e cursos do ensino agricola:
Cursos de Formagéo, Cursos de Continuagéo, Cursos de A perfeigcoamento.

A formac8o esperada do profissional da érea agricola encontra-se descrita na
especificacdo de cada curso. Dessa forma, os alunos que concluissem os dois ciclos dos
cursos de formagdo teriam uma habilitacdo técnica. Esses cursos também se articulavam com
outras modalidades de ensino. Para melhor exemplificagdo do que dizemos, elaboramos um
fluxograma.

Fluxograma elaborado de acordo com a Lei Organicado Ensino Agricola

O fluxograma tem como objetivo mostrar a articulagdo entre os Cursos de

Formacdo, conforme estava prescrito no Artigo 14é item |, da Lei Orgénica do Ensino



Agricola. Essa organizagdo se daria da seguinte forma: “os cursos de formacgdo do ensino
agricola se articularéo entre si de modo que os alunos possam progredir de um a outro
segundo a sua vocacdo e capacidade” (BRASIL, 1946, p. 3).

Dessaforma, o auno, além da formag&o técnica, poderia continuar seus estudos até
0 nivel superior na mesma area. Essa possibilidade de continuidade de estudos, ainda que na
mesma area, constituiu outro ponto que evidencia a mudanga com relacdo ao curriculo
prescrito adotado no periodo Republicano, pois nesta época ndo existia a possibilidade de o
aluno prosseguir em niveis mais elevados de estudo. Esta estrutura atribuiu uma organizacéo
especifica ao ensino profissional agricola, e além dos cursos articularem-se entre si, estes
apresentavam uma equival éncia com outras modalidades de ensino.

Além dos Cursos de Formagdo, estavam prescritos na Lei Organica do Ensino
Agricola os Cursos de Continuagéo (cursos préticos de agricultura), que se destinavam a uma
preparacdo “ sumaria que habilitasse aos mais simples e correntes trabal hos da vida agricola.”
(BRASIL, 1946, p.4, grifos nossos). Esses cursos eram destinados a qualquer clientela,
independente de escolaridade.

Os Cursos de Aperfeicoamento teriam como finalidade “proporcionar a ampliagéo
ou elevacdo dos conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores diplomados, de
professores e disciplinas de cultura técnica incluidas nos cursos de ensino agricola; ou de
administradores de servigos relativos ao ensino agricola’ (BRASIL, 1946, p.2, grifos nossos)

e eram destinados aqueles que ja tinham um curso técnico na &rea agricola.

3.2.1.2 A articulagéo entre 0s cur sos

Além dos Cursos de Formagdo articularem-se entre si, de acordo com o Artigo 14,
item 11, daLei Organicado Ensino Agricola, estes também equivaleriam ao ensino primério e
secundério; “o Curso de Iniciagdo Agricola estara articulado com o ensino primario, e 0s
cursos agricolas técnicos e o Curso de Magistério de Economia Doméstica Agricola, com o
ensino secundario e o ensino normal do primeiro ciclo. o organograma abaixo, tem como

objetivo explicitar como se daria essa articul acdo:



Organograma demonstrativo da articulagdo entre os cursos elaborado de acordo com a Lei
Organicado Ensino Agricola

Conforme prescrito no Titulo |, Artigo 1€ o organograma mostra o que se encontra
no texto da lei: que o ensino agricola seria um “ramo de ensino até o segundo grau, destinado
essencialmente a preparacéo profissional dos trabalhadores da agricultura’ (BRASIL, 1946, p.
1). Dessaforma, os cursos articulavam-se no sentido vertical e horizontal.

O sentido vertica estaria relacionado & possibilidade de o auno evoluir nos seus
estudos, desde o curso primario ao ensino superior, embora 0 ingresso neste Ultimo fosse na
mesma &rea. O sentido horizontal estava relacionado ao fato de que, ao concluir o curso de
Iniciacdo Agricolal Mestria Agricola, o aluno também estaria concluindo o Ensino Primério e
poderia prosseguir seus estudos fazendo um curso técnico, que corresponderia a0 Ensino
Secundério.

3.2.1.3 Das finalidades e natureza do ensino agricola: formando produtores

eficientes e patriotas

As finalidades e a natureza do ensino agricola encontram-se explicitos em vérios
artigos da Lei Organica do Ensino Agricola. Antes de tecermos consideragdes relacionadas a
estes dois itens, é necessario explicitarmos gque tipo de homem (de trabal hador) era necessério

formar na conjuntura que se estabeleceu a partir daimplantagdo do Estado Novo.



Nesse periodo, elaborou-se uma politica de valorizagdo do profissonal e de
reabilitacéo do papel e do lugar desse trabalhador nos espagos urbanos e rurais com uma
preocupacao que refletia

Promover o homem brasileiro e defender o progresso e a paz do pais eram
objetivos que se unificavam em uma mesma e grande meta: transformar o
homem em cidad&o traba hador, responsdvel por sua riqueza individual e
também pelariqueza do conjunto da nacdo.(GOMES, 1982, p.152)

Severino Sombra (1941citado por GOMES, 1982, p.156) explica que esta proposta
reflete a “concepcdo totalista de trabaho”, que ndo distingue atividades manuais e
intelectuais, e o trabalhador € considerado como um “homem do povo”, uma “célula vital do
organismo pétrio”. O trabalho é considerado ndo s6 como um meio de ganhar a vida, mas de
servir apétria.

A intervencdo do Estado Novo na educagdo tinha os postulados pedagOgicos
fundamentais a educacdo dos brasileiros em vista de uma série de valores, dentre os quais
destacam-se o culto a nacionalidade, a disciplina, amoral e também ao trabal ho.

No texto da Lel Organica do Ensino Agricola, estas finalidades e natureza estdo

especificadas no ART €2& quando explicita que o ensino agricola devera atender:

1-Aos interesses dos que trabalham nos servicos e misteres da vida rural,
promovendo a sua pr epar acao técnica e a sua for macdo humana.

2-Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acordo com as suas necessidades crescentes e
imutaveis, a suficiente e adequada méo-de-obra.

3-Aos interesses da nacdo, fazendo continuamente a mobilizacdo de
eficientes construtores de sua economia e cultura. (BRASIL, 1946, p.1,
grifos nossos)

O perfil do trabalhador agricola enfatizado na Lei Organica do Ensino Agricola tinha
relacdo com o projeto naciona vigente para a educacéo profissional, baseado nos ideais da
escola “redentora’, responsavel pelo progresso individual e social, mével do desenvolvimento
econdmico (XAVIER, 1990).

Este perfil vinculava-se as caracteristicas do cenario nacional, pois o Brasil ndo era
mais um pais de economia predominantemente agraria, mas uma nagdo que estava
vivenciando o processo de producdo industrial, e por este motivo aformagéo dos profissionais

da agricultura deveria comungar com este perfil. Assim a formag&o regeneradora, corretiva e



moral oferecida nos Patronatos Agricolas foi substituida por outros aspectos necessarios a
formacao naguele periodo.

Para explicar qual era este novo perfil, nos direcionaremos aos preceitos da Lei
Organica, Artigo 3& Titulo |1, onde se destaca a educacéo profissional como uma das formas
de cumprir o projeto nacional, quando se afirma que o ensino agricola tem como objetivo “dar
a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomados uma qualificagdo profissional que
Ilhes aumente a eficiéncia e produtividade’ (BRASIL, 1946, p.1).

Nessa época, 0 projeto nacional baseava-se no fortalecimento da industria e no
aprimoramento da méo-de-obra para este desenvolvimento. A preocupagcdo com O
desenvolvimento da produc&o nacional justificava-se por situagdes relacionadas ao contexto
internacional. Esses acontecimentos diziam respeito as duas guerras mundiais, a Grande
Depressio (causada pelo crash da Bolsa de Nova York em 1929). Diante desse cenario
mundial, o Brasil intensificou sua politica no crescimento interno, pois entendia-se que o
desenvolvimento econdmico seria a base para a garantia da seguranca nacional em dois

sentidos.

[...] internamente, na medida em que permitiria a integraco das diversas
regides do pais, afastando motivos para possiveis discordancias nascidas das
disparidades locais, e, externamente, porque fortaleceria as posicoes
econdmicas e sociopoliticas brasileiras frente a outras nagbes. (BRITO,
2006, p.5)

Dessa forma, aém de preparados para produzir, era necessario disseminar nos
trabalhadores agricolas o fervor patridtico. Esta formag8o civica foi estabelecida na Lei
Orgénica por um conjunto de recomendagdes expressas nos seguintes trechos da lei . No
Titulo I11, Capitulo |, Artigo 18, que trata da Estrutura dos Cursos, “ os alunos de qualquer dos
cursos de formagdo eram obrigados &s préticas educativas de educacao fisica®, obrigatéria
até a idade de vinte e um anos; canto orfednico® obrigatdrio até a idade de dezoito anos’.
(BRASIL, 1946, p.3, grifos nossos)

¥ A educacdo fisica vinculava-se fortemente a idéia de Seguranca Nacional, sentida na preocupacso com a
eugenia ou ao adestramento fisico necessério tanto a defesa da Pétria quanto para assegurar ao processo de
industrializacio recém implantado no pai's, méo-de-obra fisicamente capacitada. (CORREA, 2006, p.3)

% 0O canto orfednico ja constituia matéria obrigatéria do curriculo do ensino secundério desde a Reforma
Francisco Campos, de 1931. De acordo com as determinagfes legais, o nicleo do programa era formado pelos
hinos e cances patridticas destinados a inspirar 0 amor e o orgulho pelo Brasil, forte e pacifico. Durante todo o
periodo, gragas a acdo de Heitor Villa-Lobos, desenvolve-se um trabaho intenso de implantag@o de orfedes
escolares e de formacdo de professores de canto orfednico para as escolas, a0 mesmo tempo em que se
organizam grandes manifestacOes corais, a primeira das quais realizada em S&o Paulo, reuniu um conjunto de
doze mil vozes entoando o Hino Nacional sob aregéncia de Villa-Lobos. (HORTA, 1994, p.182)



Essas disciplinas, junto a Instrucdo Moral e Civica, recomendada no Artigo 5&la Lei

Orgéanica do Ensino Agricola, disseminariam nas escolas 0s ideais nacionalistas.

ART.41-Os estabel ecimentos de Ensino Agricolatomaréo cuidado especid e
constante com a educagdo moral e civica de seus alunos. Essa educagdo ndo
serq dada em tempo limitado, mediante a execu¢do de um programa
especifico, mas resultard da execucéo de todos os programas que déem
ensgjo a esse objetivo, e, de um modo geral, do proprio processo da vida
escolar, que, em todas as atividades e circunstancias, devera transcorrer em
termos de e evada dignidade e fervor patriético. (BRASIL, 1946, p.6)

Observa-se que a Lei Organica, a0 padronizar 0 ensino agricola por meio da
estruturacdo dos cursos e unicidade dos programas, recomendou as disciplinas nos curriculos
para formar uma identidade nacional no trabahador, fosse este industrial ou rural. Por outro
lado, essas disciplinas também tinham a intencdo de minimizar as influéncias estrangeiras nas
zonas de colonizagao, realizando o abrasileiramento do elemento estrangeiro.

Dessa forma, os estudos de Histéria do Brasil, de Geografia do Brasil, a pratica do
Canto Orfednico e a Educacdo Fisica consistiam no conjunto de disciplinas que iriam formar

o cidadao brasileiro.

3.2.1.4 Disciplinas de Cultura Geral e Cultura Técnica: a dicotomia expressa na

Lei Orgéanicado Ensino Agricola

Apesar da Lel Organica do Ensino ter sistematizado o ensino profissional agricola e
proporcionado a articulagdo entre os niveis e modalidades de ensino permitindo ao aluno
prosseguir no seu processo de escolarizagcdo até o ensino superior (na mesma &rea), a
organizacao das disciplinas em Cultura Geral e Cultura Técnica no interior do ensino agricola
expressava a dicotomia existente na sociedade, onde a formacdo geral era destinada a
formacdo da elite condutora do pais e o aprendizado técnico aqueles que seriam os
trabal hadores necessarios ao sisterna econdmico.

As disciplinas foram organizadas em dois blocos distintos, estabelecendo uma
dualidade entre disciplinas técnicas e disciplinas de cultura geral, conforme esta sistematizado

no Decreto Né21.667, de 20 de Agosto de 1946, onde consta o regulamento do Curriculo do



Ensino Agricola, com a distribuicdo das disciplinas para os cursos de Iniciagdo Agricola e de

Mestria Agricola.

ART.1éAs disciplinas de Cultura Gera do Curso de Iniciagdo Agricola séo
as seguintes:

1-Portugués

2-Matemética

3-Ciéncias Naturais

4-Geografiae Histériado Brasil.

ART.2éAs disciplinas de cultura técnica do Curso de Iniciagdo Agricola so
as seguintes.

Primeira série: 1) Portugués, 2) Matemética, 3) Ciéncias Naturais, 4)
Geografiae Histériado Brasil, 5) Agricultura, 6) Desenho

1-Agricultura

2-Criagdo de Animais Domésticos

3-Desenho

Segunda Série: 1)Portugués, 2) Matemética, 3)Ciéncias Naturais,
4)Agricultura, 5) Criacdo de Animais Domésticos.

Parégrafo Unico. Dar-se-4 aos aunos do sexo feminino, tanto na
Primeira como na Segunda Série, 0 ensino de cada uma disciplina de cultura
gera e de Economia Doméstica Rural.

[...]
ART.4éAs disciplinas de cultura geral do Curso de Mestria Agricola séo as
seguintes:

1-Portugués

2-Matemética

3-Ciéncias Naturais

4-Geografiado Brasil

5-Historiado Brasil

ART.5éAs disciplinas de cultura técnica do Curso de Mestria Agricola séo
0S seguintes:

1-Agricultura

2-Criagdo de Animais Domésticos

3-Industrias Agricolas

4-Nog0Oes de Veterindria e Higiene Rura

5-Economia e Administragdo Rural

6-Desenho Técnico

ART.6éAs disciplinas constitutivas do Curso de Mestria Agricola terdo a
seguinte seriaco:

Primeira Série: 1) Portugués, 2) Matematica, 3) Ciéncias Naturais, 4)
Geografia do Brasil, 5) Histéria do Brasil, 6) Agricultura, 7) Criacdo dos
Animais Domésticos, 8)Nogdes de Veterinaria e Higiene Rurd, 9) Indlstrias
Agricolas, 10) Desenho Técnico.

Segunda Série: 1) Portugués, 2) Matematica, 3) Ciéncia Naturais 4)
Geografia do Brasil, 5) Histéria do Brasil, 6) Agricultura, 7) Criacdo dos
Animais Domésticos, 8) Nocles de Veterinaria e Higiene Rurd, 9)
IndUstrias Agricolas, 10) Economia e Administragdo Rura, 11) Desenho
Técnico (BRASIL, 1946, p.12-13)



A distribuicdo dessas disciplinas evidencia que se ailmejava uma formagdo para além
das especificidades das técnicas agricolas, conforme estava previsto neste trecho da lei:
“estudos de cultura geral e préticas educativas que concorrem para acentuar e elevar o valor
humano do trabalhador agricola”. (BRASIL, 1946, p.2)

Dessa forma, a sistematizaco proposta pela lei (Orgénica do Ensino Agricola) e
operacionalizada na Escola de Iniciacdo Agricola Manoel Barata evidencia que ndo se tratava
mais de um curso com cardter de instrucdo elementar, como era ministrado no Patronato

Agricola Manoel Barata:

[...] os patronatos agricolas eram colocados numa posicdo periférica no
debate sobre o ensino agricola, em especia na sua vertente de formacéo
técnica e profissional: os patronatos estavam voltados para o atendimento da
infancia pobre, incorporando os que permaneciam nas ruas das cidades,
voltando-se para o preparo do trabalhador rurd com um minimo de
conhecimento sobre a organizag&o e as técnicas pretendidas e que deveriam
acompanhar as novas relagdes sociais de produgdo na agropecuaria
(OLIVEIRA, 2003, p.55)

O Decreto-Lel Né 9614, de 20 de agosto de 1946, estabeleceu as disposicoes
transitorias com as instrugdes para que as instituicdes de ensino agricola se adequassem as

seguintes recomendagdes da Lei Organicado Ensino Agricola:

Decreto-Lel Né9614-de 20 de Agosto [sic] de 1946

Disposicles transitérias para execucdo da Lei Organicado Ensino Agricola
O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo
180 da Congtituicdo, decreta:

Art. 18 O Ministro da Agricultura baixara as instrugdes necessarias a
imediata adaptacdo dos estabelecimentos de ensino agricola, ora mantidos
pelas administragbes estaduais e municipais ou pelas ingtituicdes
particulares, aos preceitos de organizagdo e de regime escolar da Le
Orgénica do Ensino Agricola, e bem assim estabel ecera o processo mediante
0 qual ésses estabelecimentos de ensino possam obter desde logo a
equiparacdo ou o reconhecimento.

Pardgrafo Unico. Serdo ainda expedidas pelo Ministro da Agricultura
instrucbes que regulem o prosseguimento da vida escolar dos aunos
matriculados nos estabelecimentos de ensino que, na forma do presente
artigo, vierem a obter a equiparagdo ou o reconheci mento.

Art. 28 O Ministro da Agricultura e o Ministério da Justica promoverdo,
desde logo a adaptacdo dos estabelecimentos de ensino agricola, que ora
mantém, aos preceitos de organizagdo e de regime escolar fixados pela Lel
Orgénica do Ensino Agricola, baixando o Ministério da Agricultura
instrugbes para 0 prosseguimento da vida escolar dos aunos ora
matricul ados nesses estabel eci mentos de ensino.



Art. 3& Dentro do prazo de noventa dias, contados da data da publicagéo
déste Decreto-lei, o Governo de cada Estado remeterd ao Ministro da
Agricultura relatério da situacéo do ensino agricola estadual e municipa na
respectiva unidade federativa. Serdo nesse relatorio descritas as condi¢cdes de
organizacdo e de regime dos estabelecimentos de ensino existentes, e ainda
indicado o tipo que, naformado art.12 da Lei Orgénica do Ensino Agricola,
cadaum deverarevestir.

Art. 4é Serdo as demais situagtes de caréter transitorio resolvidas mediante
instrugdes ou por decisdo do Ministro da Agricultura

Art. 58Este Decreto-lel entrard em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 68Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.
Rio de Janeiro, 20 de Agosto de 1946.

125éda Independéncia e 56€da Republica
Eurico G. Dutra.

Netto Campelo Jinior. (BRASIL, 1946, p.11)

3.22 A educagdo agricola no Para no contexto da Lei Organica do Ensino
Agricola

A partir da década de 1930, as instituicbes educacionais paraenses foram
reorganizadas, com a preocupagao (por parte dos dirigentes da época) de redefinir o ensino de
acordo com a nova ordem social estabelecida a partir da Revolugéo de 30.

Segundo Rosario (1998) as acfes educacionais do Pard integraram-se a0 movimento
revolucionario na década de 30. Os interventores estaduais entendiam que a educagdo
facilitaria o desenvolvimento, a melhoria das condic¢bes sociais de vida e por outro lado
contribuiria para proteger os ideais revolucionérios dos setores que faziam a oposicdo a
revolucéo.

Nesse sentido, as agdes do estado foram voltadas ao desenvolvimento do processo de
industrializagdo no Para e a erradicagdo do analfabetismo, para que pudesse se integrar ao
ritmo do progresso. Embora possuisse poucas fabricas™:, a cidade de Belém era considerada
como uma das mais promissoras da regido amazoénica para o desenvolvimento industrial. Por
esse motivo, era necessario que a educagdo ocupasse os padroes de modernidade exigidos
para este empreendimento.

% Fabrica Perseveranca, Fébricas Cerémicas e Serraria UNA, Phefumaria Phebo Limitada; Fabricas de Doces
S50 Vicente, Oliveira, Irmos e Companhia LTDA; Oscar & Santos LTDA (ROSARIO, 1998, p.61).



No trecho da mensagem proferida pelo interventor José Carneiro da Gama Malcher
(1940), é perceptivel areferéncia que este gestor faz aos temas que deram base de sustentacéo
aos discursos educacionais da época e influenciaram nas politicas que foram estabelecidas
para o periodo:

Hodiernamente o Estado precisa dar ndo so instrugado, como criar ambiente e
despertar vocagbes para as grandes massas populares possam
inteligentemente integrara-se no ritmo do progresso, tornando-se destarte,
fator decisivo e consciente da prosperidade de nossa terra. Esta questéo, vita
para nos precisa ser encarada com desassombro e, sobretudo, com muito
patriotismo, a fim de serem removidos todos os obstaculos que possam
entravar 0 nosso desenvolvimento como nagéo forte, que confia no valor de
seus filhos. Para acancar esta finalidade é indispensavel que o ensino sgja
orientado no sentido da constituicdo de uma populacdo fisicamente s e
homogénea, pela sdlida formacéo da sua cultura intelectual e moral.
(citado por ROSARIO, 1998, p.95, grifos nossos)

Dessa forma a educacé@o profissional fez parte das preocupacfes dos interventores
estaduais, pois seria uma das armas educacionais para atingir o desenvolvimento almejado.
Magalh&es Barata respaldou-se na Constituicdo de 1937 para desenvolver no municipio esta
modalidade de ensino

Tendo em vista desenvolver o nosso ensino profissiona de acordo com a
legidacdo federal sobre éste momento assunto [sic] que tanto interessa a
populacdo nacional e aindustrializagdo as nossas matérias primas. Com uma
exata e realista compreenséo do problema, a Constituicdo de 1937 d&, como
dever da Nagdo, dos Estados e municipios assegurar ainstrugéo profissional,
adequada as suas faculdades, aptidfes e tendéncias vocacionais, ainfanciae
a juventude a que faltarem recursos suficientes a educacdo em instituicdo
particular. E um imperativo congtitucional a que o Estado n&o deve fugir.
Entre nés ésse ensino ja era uma tradicdo, que ndo pode ser interrompida.
(PARA, 1944, citado por ROSARIO, 1998, p.76)

Nesse periodo, no estado do Pard foram organizadas algumas agfes para a educacéo
profissional, entre estas 0 ensino profissional agricola.

Em maio de 1935, o Inspector Regional do Departamento Nacional de Industria
Animal, do Ministério da Agricultura, escreveu na Revista Escola um artigo onde enaltece a
iniciativa do interventor Magalhdes Barata com a criagdo dos “cursos normaes rurais’
(RIBEIRO, 1935, p.43)

Neste artigo, intitulado “Instruccfes para Escolas Agricolas Ruraes’, o inspector Luiz

Fernando Ribeiro, além de enaltecer tal empreendimento, também da instrucfes as futuras



mestras. “Movido pelo interesse de prestar 0 meu apoio a essa modesta, mas benemérita obra
do Governo Revolucionario Paraense, € que ellaborel as presentes instrucges dedicadas as
mestras futuras orientadoras do nosso homem rural” (1935, p. 43).

Ele ressalta que a formagéo das professoras para escolas rurais deve se dar em trés
dimensdes: profissional, familiar e social.

No aspecto profissional, ele caracterizava a mulher do campo como “collaboradora do
marido nos trabalhos agricolas’ (RIBEIRO, 1935, p. 43) a escola doméstica teria objetivo de
preparé-la para exercer esse papel profissional e familiar ensinando-lhe “conhecimentos
praticos de hygiene e de moral indispensaveis a formagéo do corpo e do caracter” (RIBEIRO,
1935, p. 44).

Com relagdo a dimensdo social, Ribeiro (1935, p.45) ressalta o papel da escola onde
essas professoras atuardo, enfatizando que “a escola é a formadora de caracteres. E ella que
forma os bons cidadaos e as futuras méaes esclarecidas e previdentes, sabendo criar 0s seus
filhos, imprimindo-lhes no caracter os fortes sentimentos de honra e do dever.”

Outro artigo da revista Escola, do ano de 1935, faz referéncia a criagdo do Curso de
Piscicultura no Parg, naregido do salgado. O artigo, de autoria de Dalcidio Jurandir, evidencia
gue esta iniciativa realizava uma das “mais notéveis reformas em nosso ensino rural” (1935,
p.36) e que este empreendimento gjudaria a resolver um dos mais antigos problemas
nacionais, ou sga, fixar as populacfes rurais em seu ambiente.

O método adotado nessa escola valorizava as caracteristicas e necessidades regionais,

inspirando-se nas condigdes reais do lugar onde era realizado.

A piscicultura é o proprio curso das escolas do Salgado. O peixe vem do
mar, dos rios, dos igarapés, das tapagens, dos lagos, dos balseados. E um
ramo maravilhoso de interesses, de sugestdes fecundas. A &gua é um centro
de interesse. O peixe encaminha o interesse a historia natural. A noticia da
rede hidrogréfica da regido desenvolve-se aé levar 0 menino ao
conhecimento dageografia. (JURANDIR, 1935, p.36)

Essas medidas adotadas para 0 ensino agricola na regido demonstram o alinhamento da
educacdo organizada pelos interventores estaduais com as medidas que estavam sendo adotadas
pelo governo federal, evidenciando que o ensino profissional agricola no Para no ficou a

margem do processo politico que se instaurou no Brasil durante o Estado Novo.



3.23 Ensino agricola na Escola Manoel Barata: as adequagdes curriculares

decor rentes das novas funcdes do ensino agricola no Brasil

A Lei Organica do Ensino Agricola mudou a organizag&o e estrutura do ensino em
relacdo ao que era ministrado no Patronato Agricola Manoel Barata. Essas mudangas se
estabeleceram devido a um conjunto de fatores relacionados as mudangas na organizacdo
social, politica e econdmica brasileira, que necessitava formar um trabalhador para cumprir
determinado papel.

Dessa forma, as institui¢des de educagdo profissional agricola mudaram seu caréter de
“ingtituicbes semi-prisionais, adquirindo uma dimensdo efetivamente profissionalizante
centrada no tecnicismo ‘qualificador’ da méo-de-obra” (MENDONCA, 2006, p.9). Esta
qualificacdo estava relacionada ao aprendizado das habilidades técnicas necess&rias a
formacéo do profissional na area agricola. Assim, o curriculo foi sistematizado de modo a

formar este operério.

Quadro 5: Desenho Curricular do Curso delniciacdo Agricola- Escola de I niciagéo
Agricola Manoel Barata/ Outeiro- PA

HABILITACAO DO CURSO DE INICIACAO AGRICOLA
Portugués
S = Matemética
T ER: Ciéncias Naturais
o |© Geografia Geral e do Brasil
5§ Histéria Geral e do Brasil
o9 s « Agricultura
< ERE-
Z 5 8
i O + Desenho
9 Portugués
a) § g Matematica
w g o Ciéncias Fisicas e Naturais
i
R g 3 Agricultura
é E Criac&o de Animais Domésticos

FONTE: Setor de Registros Escolares (SER) da EAFC-PA.



Quadro 6: Desenho Curricular do Curso de Mestria Agricola-Escola de Mestria
Agricola Manoel Barata/ Outeiro- PA

HABILITACAO DO CURSO DE MESTRIA AGRICOLA
Portugués

Matemética

Ciéncias Naturais

Cultura
Geral

Geografia Geral e do Brasil

Histéria Geral e do Brasil

Agricultura

1°SERIE

Criagdo de Animais Domésticos

Desenho Técnico

Cultura
Técnica

NogOes de Vestuério e Higiene Rura

Nogbes de Construgdes Prediais Agricola

Portugués

Matemética

DISCIPLINAS

Ciéncias Fisicas e Naturais

Cultura
Geral

Francés

Agricultura

Criagéo de Animais Domésticos

20 SERIE

Desenho Técnico

NogOes de Veterinaria

Cultura
Técnica

Preparacdo e Construcdo de Prédios Agricolas

Nocdes de Higiene e Socorro de Urgéncia

Nogdes de Economia e Administragdo Rural

FONTE: Setor de Registros Escolares (SER) da EAFC-PA.

Quando a Lel Orgénica do Ensino Agricola foi promulgada, em 20/08/1946, o
Aprendizado Agricola do Pard mudou sua denominagdo em fungdo dos niveis e modalidades
de ensino que passou a oferecer. O quadro abaixo tem o objetivo de explicitar estas

denominagdes



Quadro 7: A mudanga no nome da I nstituicdo com a L ei orgénica do Ensino Agricola

Nome da
Instituicéo Legisacdo gue | Especificaces do | Curso/ Formagao
Regulamenta Documento
Iniciagdo Agricola
Escolade Duracdo de dois anos,
Iniciagdo Estabeleceu as bases|conferia o certificado de
Agricola* Lei Orgénica do Ensino|de organizacdo e de|Operario Agricola

AgricolaDecreto  Lei Né|regime do ensino
96.13, de 20 de Agosto de|agricola.
1946.

Escola de Mestria O curso de Mestria Agricola

Agricola* com duragdo de dois anos é
sequencial a0 Curso de
Iniciagdo Agricola, conferia
o certificado de Mestre

Agricola

FONTE: Setor de Registros Escolares da EAFC-PA/ Departamento de Desenvolvimento Educacional,
Coordenacdo Geral de Ensino/ Arquivos da EAFC-PA.

Conforme o quadro acima, a atual EAFC-PA mudou sua denominagdo para se adaptar
as recomendagdes da Lei Organica do Ensino Agricola. Mas, além dessas mudangas, é
necessario pontuarmos aspectos importantes para analisarmos as questdes norteadoras de
Nossa pesquisa.

A primeira questdo que precisa ser pensada para entendermos o processo de formacéo
da Escola de Iniciagdo Agricola Manoel Barata e Escola de Mestria Agricola Manoel Barata
diz respeito a Quais as influéncias que as caracteristicas e eventos do contexto brasileiro
mais amplo exerceram sobre as prescrigdes curriculares que foram implementadas na EAFC-
PA especificamente no periodo estudado neste capitulo?

Constatamos que, quanto aos aspectos estruturais, a Lei Organica do Ensino Agricola
estabel eceu mudangas em relagdo ao ensino que era ministrado no Patronato Agricola Manoel
Barata.

Em face dessas mudangas na estrutura do ensino, o perfil profissional também mudou.
Como Escola de Iniciagdo Agricola Manoel Barata e Mestria Agricola Manoel Barata, a
instituicdo ndo tinha mais a exclusividade da funcéo correcional para que os alunos pudessem
adquirir bons habitos e atitudes e pudessem estar aptos para a vida em sociedade.



Nesse sentido, a formagdo ministrada na Escola de Iniciacdo Agricola /Mestria
Agricola Manoel Barata baseava-se no projeto qualificador da méo-de-obra para o setor
terciario da economia.

Para qualificar esta mdo-de-obra, o curriculo da atual EAFC-PA, nesse periodo,
baseava-se nas dimensdes intelectual, moral e no aprendizado técnico.

A dimensao intelectual era ministrada por meio das disciplinas de Cultura Geral
(ver quadros 5 e 6).

A formagdo moral, ministrada, tinha o objetivo diferente daguele que era ministrado no
Patronato Agricola Manoel Barata. Enquanto no patronato a formagdo mora era para corrigir
0s vicios e desvios de conduta nocivos a vida em sociedade, na escola os conhecimentos
veiculados nos curriculos por meio da Geografia do Brasil e Histéria do Brasil (ver quadro 6)
tinham o objetivo de formar nos educandos o0 sentimento de amor a patria e, a0 mesmo tempo
protegé-los da influéncia de ideologias estrangeiras representadas pelos imigrantes que
pudessem comprometer o ideal nacionalista.

O aprendizado técnico era ministrado por meio das disciplinas de Cultura Técnica (ver
guadro 5 e 6). Essas disciplinas proporcionavam a especializagdo da méo-de-obra, para que os
alunos fossem formados como Operérios Agricolas ou Mestres Agricola.

Diante dessas consideragdes, constata-se que a Escola de Iniciagdo Agricola Manoel
Baratal Escola de Mestria Agricola Manoel Barata mudou a concepgdo de formagéo
profissional. Nesse aspecto, faz-se necessario responder & outra questdo norteadora de nossa
pesquisa: Que concepcdes de educacdo profissional foram adotadas pela EAFC-PA em
decorréncia das prescrigdes curriculares implementadas? Podemos afirmar que a educacéo
ministrada nessa instituicéo educativa néo tinha a intengdo de formar as elites condutoras do
pais, mas aqueles que possuiriam habilidade técnica para exercerem sua fungdo no projeto
econdémico pensado para a expansdo da agricultura, na qualidade da forca de trabalho,

gjustado aos moldes de producdo capitalista.

3.3 0 Brasil pés-Estado Novo e a promulgacéo da L ei de Diretrizes e Bases da Educacgdo

Nacional — o que mudou no ensino agricola?

Em 1946, ap6s a queda de Vargas (Estado Novo), instalou-se a Assembléia Nacional
Constituinte, que elaborou e aprovou a nova Constitui¢do, em 18 de Setembro. A lei maxima



do pais em seu artigo 5é(inciso XV, ainead) “(...) definiu como competéncia da Uni&o fixar
e legislar sobre as diretrizes e bases da educacéo naciona” (ZOTTI, 2004, p.117).

Nesse periodo, Eurico Gaspar Dutra assumiu a presidéncia da Republica mantendo no
aspecto econdmico as mesmas politicas do governo Vargas, no que diz respeito ao modelo de
expansao industrial baseado na substitui¢céo das importagoes.

No aspecto social, elaborou um plano integrado de governo para os setores de Salde,
Alimentacéo, Transporte e Energia, denominado de plano SALTE (a denominagdo do plano
faz referéncia aos setores ao qual se destinava). Pouco do que estava previsto neste plano foi
colocado em prética, entre as acOes executadas se destacam para 0 setor de salide a campanha
de erradicacdo da malriaem 11 estados, na Baixada Fluminense e na bacia do S&o Francisco.
Com a utilizag&o de inseticidas de agdo residual, a partir de 1948 foi possivel colocar as éreas
visadas sob controle sanitario. Nesse mesmo ano foi concluida a construcéo do Hospital dos
Servidores do Estado, no Rio de Janeiro.

No setor de transportes foi construida uma das mais importantes rodovias do pais, que
liga 0 Rio de Janeiro a S&o Paulo, a Presidente Dutra, ou, como é geralmente conhecida, via
Dutra.

No setor de energia, neste periodo foi iniciada a construcdo da Hidrelétrica de Paulo
Afonso, e 0 governo Dutra apoiou a realizagdo de planos estaduais de eletrificagdo urbana e
rural. Entre 1945 e 1950, a capacidade instalada de geracéo de energia elétrica passou, em
todo o pais, de 1.340 para 1.800 megawatts (aumento de 40%).

Com o fim da ditadura do Estado Novo, os movimentos populares se reorganizaram
para discutir a formag&o de partidos politicos preocupados ja em estabelecer liderangas que
pudessem concorrer a presidéncia da Republica, e as elei¢les para Constituinte.

Foi nesse contexto que se iniciaram os treze anos de debates e disputas para definir a
LDB. A lel foi promulgada em 20 de dezembro de 1961, e neste periodo de intensas
negociagdes, mesmo com o fim do Estado Novo, as leis orgénicas foram o referencia para a
organizag&o do ensino.

Segundo Poli (1999, p.71), varios grupos reuniram-se para defender seus ideais e

garantir seu espago nos debates que se seguiram até a promulgacéo da novalei:

O embate deu-se, mais uma vez, por conta, de um lado, dos defensores da
escola publica gratuita, laica, universal, representados pelos antigos
pioneiros da Escola Nova, agora mais amadurecidos, experientes e
conscientes dos problemas que o sistema educaciona tinha de enfrentar,
juntamente com membros da classe média da populagcdo, tais como



estudantes, donas de casa, etc. Do outro lado deste embate estavam,
novamente, os defensores do setor privatista do ensino, que buscavam na
LDB a garantia de que a liberdade de ensino tivesse a sua continuidade
garantida por ela, aém de fazer parte das beneficiadas pela verba
governamental destinada ao ensino. Os catdlicos, aém do mais, viam nessa
nova lei a possibilidade de a Igrgja voltar a ter a sua influéncia sobre a
sociedade via educagdo, como era no século anterior, através da volta do
ensino religioso obrigatdrio nas escol as.

No Capitulo 111, a LDB 4.024/61, estabeleceu os par@metros para a organizacdo do
ensino técnico:

Art.47- O ensino técnico de grau médio abrange 0s seguintes cursos:
a) industrial;
b) agricola;
c) comercial.

Art.48- Para fins de vaidade nacional, os diplomas dos cursos técnicos de
grau médio serdo registrados no Ministério da Educacéo e Cultura.

Art.49- Os cursos industrial, agricola e comercial ser&o ministrados em
dois ciclos: o ginasial, com a duracgdo de quatro anos, e o colegial, no
minimo detrésanos.

81& As duas Ultimas séries do 1éciclo incluirdo, além das disciplinas
especificas de ensino técnico, quatro do curso ginasial, secundario, sendo
uma optativa.

§ 286 O 2&éciclo incluird, aém das disciplinas especificas do ensino
técnico, quatro do curso ginasial, secundério, sendo uma optativa.

83éAs disciplinas optativas ser&o de livre escolha do estabel ecimento.

(BRASIL, 1961, p.10, grifos nossos)

A mudanca e avango da LDB 4024/61 em relacdo a Reforma Capanema foi 0 ensino
secundario e os ramos do ensino técnico-profissional, que ficaram organizados em uma outra
modalidade de ensino, ou seja, 0 ensino meédio, mantendo a duracdo de sete anos, subdividido
em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e o colegial de trés anos; abolindo-se os cursos de
Iniciacdo Agricolae Mestria Agricola previstos naLel Organicado Ensino Agricola.

A lei Né 4024/61 mudou o sistema de equiparagdo previsto no conjunto de Leis
Orgénicas, pois permitiu a “plena equivaléncia entre os cursos do mesmo nivel sem

necessidade de exames e provas de conhecimento. Todos os ramos e modalidades de ensino



passaram a ser equivalentes, para fins de continuidade e de estudos subseguientes’. (BRASIL,
2000, p. 80)
A equivaléncia de estudos permitiu ao auno diminuir sua limitagdo quanto as

possi bilidades de ingresso no ensino superior, pois:

Na LDB de 1961 (4024/61) é preservada a estrutura anterior quanto a
educacdo secundéria, apenas reconhecendo-a como pré-requisito para o
ingresso ao superior, em igualdade com os cursos cléssicos e cientificos, o
gue consegue diminuir um pouco 0 seu isolamento e a sua limitagdo quanto
as perspectivas profissionais e educacionais do estudante. (POLI, 1999, p.71)

Apesar de 0 acesso ao ensino superior estar garantido na LDB de 1961, a concluséo,

pelo auno, de qualquer ramo do ensino médio

N&o atera a esséncia do principio educativo tradicional, que € a existéncia
de dois projetos pedagdgi cos distintos que atendem as necess dade definidas
pela divisio técnica e sociad do trabadho de formar trabahadores
instrumentais e trabalhadores intelectuais através de sistema distintos.
(KUENZER, 1997, citada por ZOTTI, 2004, p. 121)

Os documentos encontrados no Setor de Registros Escolares da EAFC-PA
comprovam que as prescri¢cdes da Lel Organica do Ensino Agricola e da LDB Né 4024/61

foram operacionalizadas no curriculo desta institui¢&o.

3.3.1 As prescrigdes da LDB N° 4024/61 no desenho curricular do Ginasio

Agricola e Colégio Agricola Manoel Barata

A LDB Né 4024/ 1961 mudou a estrutura e a organizagdo do ensino ministrado na
Escola de Iniciagdo Agricola Manoel Baratal Mestria Agricola Manoel Barata. Os niveis e
modalidades de ensino previstos na Lei Orgéanica do Ensino Agricola foram reorganizados
para se adaptarem as recomendacdes da L DB Né&4024/61. Dessa forma, os cursos de Iniciagcéo
Agricola e Mestria Agricola foram substituidos respectivamente pelos cursos Ginasia

Agricola de quatro anos e Colegial Agricola de trés anos.



QUADRO 8: A organizagdo da I nstituicdo ap6s a L DB N° 4024/61

Nome da Legidacdo que Especificagdes do Documento Curso/ Formacéo
Instituicéo Regulamenta
Gindsio Lei de Diretrizes e|Estruturou o ensino ginasial em|Curso Ginasial e
Agricola* Bases da Educacdo | quatro anos permanece a formagéo
Nacional n.4024/1961 em Mestre Agricola
Decreto n.53.558, de
12/09/1964. A escola de mestria passou a ser
denominado Ginasio Agricola.

Colégio Lei deDiretrizese Estruturou o ensino colegia em | Curso Colegial
Agricola® Bases da Educacéo quatro anos. 26 Ciclo do Ensino
Nacional n.4024/1961 | Passou a ser denominada Colégio| Agricola,

Decreto n.63.158,de | Agricola Manoel Barata. Formagdo de Técnico
23/08/1968 em
Agropecuéria.

FONTE: Setor de Registros Escolares da EAFC-PA/ Departamento de Desenvolvimento Educaciond,
Coordenacao Geral de Ensino/ Arquivo da EAFC-PA

A partir da LDB transformagdes se estabeleceram nos cursos® e no curriculo. Com

relagdo ao ensino agricolaficou estabelecido que:

[...] o Ensino Médio seria ministrado em doisciclos o ginasial e o colegial. A
determinagdo incluia os cursos secundarios, adém da formagdo de
professores para 0 ensino primario e pré-primario. Abrangia ainda os cursos
industrial, comercial e agricolas, com valor equivaente ao ensino
secundério. E, particularmente ao ensino agricola, sugeria algumas medidas:
organizar um ensino da agricultura de nivel médio. (NASCIMENTO, 2003,

p.144)

Os desenhos curriculares foram adaptados as recomendagdes da LDB Né 4024/61, e

além dos cursos de Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola paulatinamente ofereceu o Curso

Ginasial Agricola e posteriormente o Curso Colegial Agricola. A portaria Né 174, de 6/7/65

(em anexo), sistematizou os curriculos do 1€ e 2é ciclos do Ensino Técnico Agricola

relacionando quais disciplinas deveriam fazer parte do desenho curricular € como 0s cursos

deveriam ser denominados. Os alunos cursavam o 1éciclo® do ensino agricola e em seguida

% O nome da instituicdo durante este periodo foi Manoel Barata.
37 Ver quadro I1, noinicio deste capitulo.
% Curso de Iniciacio Agricolae Curso de Mestria Agricola.




solicitavam vaga para o curso Ginasia Agricola. Os documentos arquivados no Setor de
Registros Escolares (SER) comprovam essas modificagdes.
O quadro abaixo mostra como foi organizado o Curso Ginasial Agricola:

Quadro 9: Habilitacdo do Curso Ginasial e Agricola

Série
Disciplinas 1°<érie |2série | 3Ptrie | 4°rie
Portugués X X X X
Matemética X X X
g g Histéria Geral X X
L_:) 0] Geografia X X
Iniciacéo as Ciéncias X X
Inglés X X X
Ciéncias Fisicas e Biolégicas X
Desenho Técnico X
s Iniciagéo aos Estudos de Agricultura X X
% E Iniciagéo aos Estudos Zootécnicos X X
Educaco Fisica X X X X
g
g Pratica Agro-Pecudria Gera e X
LgJ Aplicada
@ Industrializacio e Conservagio de X X
© Servigos Agropecuérios
* Programa Agricola Orientado (PAO) X

FONTE: Setor de Registros Escolares da EAFC-PA

Este € 0 quadro das disciplinas cursadas no 1é ciclo do ensino agricola apos a
promulgacdo da LDB Né 4024/61. Além das disciplinas de cultura técnica existentes nas
recomendacbes da Lei Organica do Ensino Agricola, foram introduzidas as Préticas
Educativas, que consistiam num conjunto de disciplinas para dar oportunidade ao auno

vivenciar a parte prética do curriculo.



QUADRO 10: Habilitacdo do Curso Colegial Agricola

Série
Disciplinas

1°rie | 2° serie [P série
Lingua e Literatura Nacional X X X
Lingua Estrangeira (Inglés) X X
Histéria X
Geografia X

x

Ed.Moral e Civica

O.S.P.B.

Matemética

Biologia

Fisica

Quimica

Redacéo e Expressdo

Estudos Regionais
Administracdo e Economia Rural
Programa de Salide X
Educacdo Artistica
Educacdo Fisica
Desenho e Topografia X
Construcdes e Instalagdes Rurais
Agricultura X X
Zootecnia X X
Irrigacdo e Drenagem
Culturas Regionais
Criagdes

Programa de Salide X
Estagio Supervisionado

FONTE: Setor de Registros Escolares da EAFC-PA

x

Cultura Geral

XXX ([ X

XU XXX X XXX X

Cultura Técnica
XXX X[ XX

Em virtude das prescrigbes da LDB Né 4024/61 o Curso Colegial Agricola ficou
organizado desta forma, ao terminar este curso o aluno concluia o Ensino Médio e recebia o

diploma de Técnico em Agropecuéria.

3.3.2 De Patronato Agricola a Colégio Agricola Manoel Barata: as mudancas e

permanéncias no Curriculo

No desenvolvimento deste capitulo, constatamos que, devido as politicas que foram
elaboradas para o Ensino Agricola entre as décadas de 1930 a 1960, o Colégio Agricola

Manoel Barata, como ingtituicdo oficia de ensino, mudou seu modelo educaciona para



atender os imperativos socio-politicos e econdmicos do novo perfil profissional, levando em
conta a ingeréncia empresarial sobre o curriculo e a formag&o para o trabalho, via controle da
politica de escolarizacao.

O quadro abaixo tem como objetivo sistematizar as mudangas e permanéncias que
ocorreram na instituicdo devido as prescricdes da Lei Organica do Ensino Agricola e daLDB
Né&4024/ 61.

Observa-se que 0 Ensino Agricola a partir da vigéncia da Lei Organica, passou a ter
um “status’ diferenciado do ensino ministrado no patronato.

QUADRO 11: De Patronato Agricola Manoel Barata a Colégio Agricola Manoel Bar ata:

sistematizagcdo das mudancas e per manéncias

M udancas/

Permanéncias

Patronato Agricola Manoel Barata

Escola de I niciagdo Agricola/
Mestria Agricola Manoel
Barata

Ginasio Agricola
Manoel Barata/

Colégio Agricola
Manoel Barata

Decreto Federal N°©12.893/1918, N°
15.149/1921, N° 1957/1920

Le Organica do Ensino
Agricola

L DB N° 4024/61

Mudancas na estrutura
dos cursos

N&o havia um sistema de ensino organizado,
0 curso ministrado no Patronato Agricola
Manoel Baratatinha o objetivo de ensinar um
oficio, aleitura e escrita.

A partir destalei 0 ensino agricola
passou a ter uma organizagao e
sequiéncia. O aluno ao concluir o
primeiro ciclo do ensino agricola
recebia o certificado de concluséo do
Ensino Primério e ao cumprir 0 2é
ciclo concluia o Ensino Secundario.

A partir destalLei os
cursos agricolas foram
equiparados ao ensino

médio.

Mudanca na
Articulag&o entre os
Cursos

Ao concluir o curso no Patronato Agricola
ndo havia possibilidades do menor prosseguir
nos estudos, o ensino agricolaera
desvinculado de outras modalidades de
ensino.

Os cursos articulavam-se entre si e
com outras modalidades de ensino.
Os alunos poderiam prosseguir seus
estudos até o ensino superior, emboral
na mesma rea de ensino.

Os alunos poderiam
prosseguir seus estudos
até o nivel superior em

qualquer &reade estudo.

Mudangas no perfil de
formagéo

O objetivo dos conhecimentos ministrados no
Patronato AgricolaManoel Barata era
regenerar, disciplinar, por meio dareclusdo e
da aprendizagem de um oficio. Formar
capatazes, feitores do campo.

Formar cidadéos patriotas,
produtores eficientes, utilizando para
atingir este objetivo as disciplinas de

Histéria do Brasil, Geografia do
Brasil, instrugéo Moral e Civica,
canto orfednico, Educacéo Fisicae as|
disciplinas de Cultura Técnica.

Permanece 0 mesmo
perfil de formag8o daLel
Orgénicado Ensino
Agricola, ealém das
disciplinas de Cultura
Técnica sdo introduzidas
no curriculo as Préticas
Educativas.

Permanece a divisdo
dasdisciplinase
conteddos em Cultura
Geral e Cultura
Técnica

Esta sistematizagao se estabeleceu a
partir daLei Orgénicado Ensino
Agricola

Permaneceu a divisdo das
disciplinas entre Cultura
Gera e Cultura Técnica

Na época do Patronato Agricola Manoel Barata, a natureza “correcional” da formagéo
agricola estabeleceu um isolamento desta em relagdo aos outros niveis e modalidades de
ensino. A partir da Lel Organica do Ensino Agricola, este ensino articulou-se com outras

modalidades de ensino e possibilitou 0 acesso, mesmo restrito, a0 ensino superior. Esta



articulagdo foi ampliada na LDB Né&4024 / 61, conforme destaca Kuenzer (1997, citada por
ZOTTI, 2004, p.120).

O ensino secundario e os ramos do ensino técnico-profissional foram
reunidos sob a designacdo de ensino médio, com objetivo de formacéo do
adolescente. Manteve a duragdo de sete anos, subdividido em dois ciclos— o
ginasid de quatro anos e o colegial de trés anos. O avango em relacéo a
reforma Capanema foi a flexibilizacd do acesso a0 ensino superior € o
aproveitamento dos estudos entre os diversos ramos do colegial.

Essas mudancas na estrutura dos cursos aconteceram porque era necessario estabel ecer
uma outra finalidade para os cursos profissionais. Essa finalidade foi estabelecida porque era
necessério estabelecer um outro perfil de formago para os profissionais da area agropecuéria
em relacdo ao que era prescrito para o Patronato Agricola Manoel Barata.

Para ratificarmos nossas afirmacfes com relacdo as mudancas e permanéncias que
aconteceram no curriculo da atual EAFC-PA, respaldar-nos-emos no campo tedrico desta
pesquisa, ou sgja, a Historia do Curriculo e a Teoria Critica. Essas teorias explicam que o
curriculo é historicamente configurado por aspectos sociais, politicos e econémicos de uma
determinada conjuntura. Dessa forma, as necessidades da Primeira Republica (periodo no qual
o Patronato Agricola Manoel Barata foi fundado e comegou suas atividades educativas), ndo
eram, em muitos aspectos, as mesmas do cendrio que se estabeleceu a partir do Estado Novo.
Por esse motivo, o perfil de formag&o esperado dos profissionais ndo poderia ser o mesmo.

A mudanca que se estabeleceu com a organizacdo das disciplinas na Lei Organica do
Ensino Agricola nos remete a duas reflexdes. primeiro ao carater seletivo do conhecimento
escolar; segundo, a divisdo das disciplinas em dois blocos distintos: um de Cultura Gerd e
outro de Cultura Técnica

Rocha (1996), Moreira; Silva, (1999), Silva (2003), Cordiolli (2006), Apple (2006),
em seus estudos a respeito da teoria critica do curriculo explicam a tradicéo seletiva do
conhecimento escolar, que influencia na escolha dos saberes que devem ser ensinados no
curriculo com um determinado objetivo. Esse aspecto foi perceptivel quando as disciplinas
Histéria do Brasil, Geografia do Brasil, Educacdo Fisica e Canto Orfednico foram
recomendadas na Lel Organica do Ensino Agricola e na LDB Né4024/61. Essas disciplinas
tinham a finalidade de incutir nos individuos o sentimento “nacionalista, de amor a patria, o
fervor patriético” , que, acompanhado das disciplinas técnicas formaria o profissional do setor

agricola



Nesse sentido, a selecdo do conhecimento escolar ndo € um ato desinteressado e
neutro, € resultado de lutas, conflitos e negociagBes entre os atores sociais envolvidos no
processo de conhecimento.

Com relagcdo a0 segundo aspecto, as divisdes das disciplinas em Cultura Gera e
Cultura Técnica (ver quadro 5) seguiram, segundo Zotti (2004), as orientacBes da pedagogia
nova, pois ao lado das disciplinas tradicionais (Linguagem, Histéria, Geografia) estavam
aquelas disciplinas que deveriam tratar da formagdo do individuo, como Educacdo Moral e
Civica, Organizagdo Social e Politica do Brasil e Educacéo Fisica, dém da formacéo para o
trabalho com as disciplinas de Cultura Técnica. (Ver quadros 5 e 6)

Na LDB Né 4024/61, o ensino agricola foi equiparado ao ensino secund&rio e aos
ramos do ensino técnico-profissional, recebendo a designacéo de ensino médio. Manteve a
duracdo de sete anos, subdivididos em dois ciclos — 0 ginasial de quatro anos e o colegial de
trés. O avanco em relacdo a reforma Capanema foi a flexibilizagdo do acesso ao ensino

superior e o aproveitamento dos estudos entre os diversos ramos do colegial, apesar de manter

[...] aessénciado principio educativo tradicional, que é a existéncia de dois
projetos pedagogicos distintos que atendam as necessidades definidas pela
divisdo técnica e sociad do trabalho de formar trabalhadores instrumentais e
trabalhadores intelectuais através de sistema distintos. (KUENZER, 1997,
citadapor ZOTTI, 2004, p.121)

Diante desse quadro de mudangas e permanéncias, € necessario refletir sobre uma das
perguntas norteadoras de nossa pesquisa, “ Que concepcdes de educacao profissional foram
adotadas pela EAFC-PA em decorréncia das prescrigdes curriculares implementadas?’. De
acordo com os documentos analisados é perceptivel que a atual EAFC-PA se adaptou as
exigéncias das legislagbes (Lei Organicado Ensino Agricolae LDB Né4024/61), mudando de
uma concepcdo de ensino profissional “regeneradora, disciplinadora e corretiva’ vivenciada
no Patronato Agricola Manoel Barata para formar profissionais “eficientes e patriotas’, além
de viabilizar a possivel ascensdo social via acesso a educacdo superior.

Concluimos que essas mudangcas curriculares foram em grande parte responsabilidade
do Estado, que possuia 0 eixo da politica econémica centralizado no desenvolvimento
industrial e ndo na agricultura

Apbs a década de 1960, outra conjuntura se estabeleceu no Brasil, quando se instalou
0 governo militar, consolidado por meio do regime de ditadura. Nesse periodo, foram
estabel ecidas outras politicas para 0 ensino profissional agricola.

Esta parte da histéria da instituicdo serd analisada no Capitulo 4 desta Dissertagéo.



Capitulo 4
O CURRICULO PRESCRITO PARA O COLEGIO AGRICOLA
MANOEL BARATA: A NOVA CONFIGURACAO DECORRENTE
DA ADOCAO DO SISTEMA ESCOLA-FAZENDA

Icoaraci viu partir o “Manoel Barata” porém
nada disse. Ficou quieta. Como uma mée que
vé partir um filho para sempre, quem sabe,
ndo sentiu qualquer coisa que ndo sabemos.
Talvez até tenha chorado; mas como é jovem e
bonita, chorar em publico fica feio, e preferiu
fazé-lo em segredo. O Icoaraciense também
nada disse, apenas compareceu ao embarque
e acenou até ver sumir o transporte.
Castanhal fica bem ali . Qualquer um dia,
guando a saudade apertar, € s6 tomar um
transporte e rever o amigo querido. E quando
iSSO acontecer a comogao sera tanta que nem
mesmo as palavras serdo capaz de descrevé-
la...
(Jornal O Liberal, 1972)




Neste capitulo contextualizaremos o0 cendrio social, politico e econdmico durante a
vigéncia do regime de ditadura militar no Brasil até o processo de Reabertura politica, com
intuito de estabeleceremos a relacdo entre estes aspectos e as politicas que foram adotadas na
educacdo profissonal agricola, para em seguida verificar de que forma estas influenciaram
nos curricul os prescritos adotados no Colégio Agricola Manoel Barata.

Esse foi um periodo no qual a sociedade viveu momentos de inquietagbes e
instabilidades por parte dos diversos setores econdémicos, politicos e culturais. De um lado
estavam os militares e agueles que apoiavam o regime da ditadura e de outro aqueles que
eram contra o regime e lutavam pelos ideais de democracia. Entre os oponentes, estavam o0s
estudantes, algumas categorias profissionais e politicos.

Com relac8o ao aspecto econdmico, 0 governo da ditadura pautou suas agdes no

model o desenvolvimentista:

Neste idedrio, 0 desenvolvimento ndo € apenas uma paavra de ordem a
mais, mas o0 €lo que unifica e da sentido atoda acéo do governo, ao legitimar
a educacdo, salde, legislagdo social, cultural, politicas plblicas, etc. Torna
se um fim em s mesmo, porquanto advoga para S a prerrogativa de ser
condicdo para desideratos maiores, como bem estar social, ou vaores
simbdlicos de vulto, como soberania naciona. Assim, o desenvolvimento
assume a configuracdo de uma utopia, um estagio superior a ser conquistado,
com patamar mais elevado de felicidade. (DUTRA FONSECA, 2004, p. 2,
grifosno origina)

Ou sgja, 0 desenvolvimento passa a ser uma finalidade maior que justificaria quai squer
acOes tomadas pelo governo, inclusive as que foram efetivamente tomadas, ndo importando o
guao polémicas elas pudessem ser, tendo se transformado em um momento de singular
importéncia em todas as esferas da histéria nacional. Dessa forma, torna-se igualmente

importante retomarmos seu estabel ecimento no Brasil, o que faremos a seguir

4.1 O Brasil: da Ditadura Militar ao Processo de Redemocr atizacdo - Caracteristicas e

eventos

Para entendermos de que forma se estabeleceu no Brasil o regime da ditadura militar, &

necess&rio fazermos uma retrospectiva breve dos acontecimentos que ocorreram durante o



Governo de Juscelino Kubitschek® (JK) e tiveram influéncia na consolidacio daquele regime
no pais.

Durante seu governo, JK realizou empreendimentos no Brasil que contribuiram para o
desenvolvimento das forcas de producdo e acumulacdo do capital estrangeiro. Nesse periodo,
0 sistema industrial das exportacOes tradicionais e substituicdo de importagbes havia se
esgotado. Agora era necessario a producdo de “bens durdveis de consumo ou capital que,
aém de serem de fabricagdo complexa, requeriam um mercado de dimensdes muito
superiores aos dos nacionais’ (PREBISCH, 1963, citado por VIEIRA CRUZ, 2006, p.6)

Diante dessas novas necessidades da indistria brasileira, foi adotada uma politica
econdmica incentivando o investimento de capital estrangeiro no Brasil. Essas medidas
proporcionaram beneficios as empresas estrangeiras.

Um dos exemplos dessa politica de investimentos foi a Instrugdo 113 da SUMOC
(Superintendéncia da Moeda e do Crédito), que concedeu licenca, sem cobertura cambial,
para a importacdo de maquinas (principamente as de grande porte) destinadas a empresas
estrangei ras associadas a empresas nacionais.

Em maio de 1960, JK obteve junto ao FMI um empréstimo de 47,7 milhdes de dolares
para financiar o seu plano industrial — sobretudo, a indUstria automobilistica. No governo de
JK, a producdo industrial cresceu 80%, os lucros da industria aumentaram 76%, mas 0s
salarios ampliaram apenas 15% .

Além da industria automobilistica, no governo de JK expandiu-se a indistria naval e
pesada. Foram construidas usinas siderdrgicas e hidrelétricas, como Furnas e Trés Marias,
abriram-se rodovias transregionais e aumentou a producao de petréleo da Petrobras.

Essas agOes facilitaram a abertura do mercado nacional para as grandes empresas
estrangeiras, que passaram a investir macicamente no Brasil, numa época em que havia
disponibilidade de capitais devido & retracdo da indistria em escala mundial por causa do
empobrecimento de alguns paises devido as conseqiiéncias da || Guerra Mundial.

Por outro lado, os Estados Unidos e algumas nagdes européias tinham necessidade de
expandir-se, preocupados com a disseminacdo dos ideais da revolucdo socialista de Cuba, nos
paises da América Latina, comprometendo a expansdo do capitalismo.

Apesar do crescimento da producdo interna, a dependéncia tecnol6gica do Brasil em
relacéo aos paises desenvol vidos aumentou, pois as empresas aqui instaladas continuavam a
importar maguinas, este fato foi um dos maiores responsaveis pelo endividamento do Brasil
perante os paises desenvolvidos.

% JK foi presidente da Republica de 1956 a 1961.



Com o crescimento da inflagdo, 0 aumento da concentracdo de renda e o arrocho
salarial ocorreram varias manifestacbes populares na zona rural e nos grandes centros
industriais.

A sociedade civil se mobilizou, representada pelos estudantes, pelos militares
subalternos (sargentos, marinheiros), e adeptos do nacionalismo de esquerda contrarios ao
investimento internacional no Brasil.

Greves, mobilizagdes, assembléias, crescimento das organizagdes sindicais,
surgimento das Ligas Camponesas e dos Sindicatos Rurais faziam parte do
contexto politico da época. Até mesmo a lgreja Catdlica preocupava-se com
a situacdo socia e politica e, temendo perder o controle do seu rebanho
organizou sindicatos rurais, concorrendo com o PCB (Partido Comunista
Brasileiro) e com as Ligas Camponesas. A Igreja chegou a criar um sistema
de radiodifusdo educativa com o MEB (Movimento de Educacdo de Base) e
envolveu-se em campanhas eleitorais em favor de candidatos cristéos.
(GERMANO, 2000, p.56).

Esses acontecimentos preocuparam alguns setores da sociedade, entre estes a classe
média, a burguesia e a clUpula militar. A preocupacdo desse grupo era 0 avanco do
comunismo, a luta pela reforma agréria, a organizacdo da Uni&o Nacional dos Estudantes
(UNE) e outros segmentos da sociedade.

Em 1961 assumiu a presidéncia da republica Janio Quadros. Apesar de ter sido eleito
para 0 periodo de 1961 a 1966, este presidente passou apenas 7 meses N0 governo, pois
renunciou ao cargo.

Apesar de ter passado pouco tempo no governo, uma das medidas mais polémicas de
seu governo foi a Politica Externa Independente — PEI. Com essa politica, Janio Quadros
procurou estabelecer relagbes comerciais e diplométicas com todas as nagdes do mundo que
manifestassem interesse num intercdmbio pacifico. Essas mudancas ndo foram bem recebidas
pelos Estados Unidos e por outros grupos econdmicos, que até o momento estavam se
beneficiando das concessdes econdmicas. Janio Quadros, apds sete meses de governo
renunciou ao cargo, sendo substituido pelo vice-presidente Jodo Goulart.

O governo de Jodo Goulart (1961-1964) foi marcado pelas reformas de base, assim
denominadas porgue visavam setores cruciais da sociedade brasileira, como: reforma agréria,
administrativa, fiscal e bancaria

O projeto de reforma agraria, que deveria ser implementado pela Superintendéncia
de Politica Agréria — SUPRA, criada em 1962, propunha a desapropriagdo de terras dos

latifindios improdutivos mediante indenizacdo, o que criou um forte impacto naqueles



grupos. De outro lado, o governo Goulart instaurou medidas para conter a remessa de lucros
das empresas estrangeiras para o exterior, 0 que provocou a oposi¢cdo dos EUA e dos grupos
ligados ao capital internacional. Como medida decisiva para conter o processo inflacionario,
foi criada a Superintendéncia Nacional do Abastecimento (SUNAB), que estava encarregada
de estabelecer o controle de pregos internos. Tal medida despertou o descontentamento da
classe empresarial.

Devido a estas medidas, o governo de Jodo Goulart enfrentou oposi¢des dos grupos
de elite, fazendo com que o mesmo apoiasse e estimulasse diferentes manifestagcbes
populares. Em 13 de mar¢o de 1964, em comicio realizado no Rio de Janeiro, o
presidente prometeu aos trabalhadores aprofundar as reformas de base, o que atemorizou
ainda mais 0s seus opositores, que, seis dias apOs a reaizagdo do comicio (19/03),
organizaram uma grande passeata pelas ruas de Sdo Paulo: a “Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade’, contando com a presencga dos setores conservadores da Igreja e do
empresariado. Em 31 de marco, encabecado por militares e com o0 apoio de varios
governadores (dentre eles, Magalhdes Pinto, de Minas Gerais, Carlos Lacerda, da
Guanabara e Ademar de Barros, de Sdo Paulo), foi desfechado um golpe que culminou
com a deposicdo do presidente Jodo Goulart, que se exilou no Uruguai.

Era esse 0 contexto socia, politico e econémico quando foi deflagrado o golpe militar
no Brasil:

Por sua vez, a inflagdo galopante (1960:30,5%, 1961:47,7%, 1962:51,3%,
1963:81,3%), a revolta dos sargentos em setembro de 1963, em Brasilia,
considerada como quebra de hierarquia, 0 anticomunismo, o combate
acirrado a reforma agréria, a incorporagdo da Ideologia da Seguranca
Nacional- cujos “objetivos nacionais permanentes’ justificam a usurpagéo
do poder em seu nome — a busca de aiados fardados por parte das classes
dirigentes , etc., tudo isso culminou com a intervencdo militar de marco de
1964. O golpe foi saudado efusivamente por uma parte das camadas médias
urbanas, capitaneadas por setores da Igreja Catolica responsaveis pela
realizag@o das caudalosas “Marchas da Familia com Deus pela Liberdade’,
que precederam inclusive a deposicédo de Jango™. (GERMANO, 2000, p.51)

O periodo denominado de “ditadura militar” no Brasil durou 21 anos e revezaram-se
na presidéncia da Republica cinco generais™. Sem duvida esta época pode ser caracterizada

pelo uso do autoritarismo como estratégia de dominagdo dos militares sobre as classes que

40 Jogo Goulart, foi presidente do Brasil no periodo de 1961 a 1964.

! Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967), General Artur da Costa e Silva (1967-1969),
General Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), Genera Ernesto Geisel (1974-1979), General Jodo Baptista de
Figueiredo (1979-1985).



reivindicavam sua participacéo na sociedade. Entre elas, podemos destacar: os trabal hadores,

0s estudantes, os professores e qualquer outro grupo que tentasse se insurgir contra a ditadura

No Brasil, a partir de 1964, o Estado caracteriza-se pelo elevado grau de
autoritarismo e violéncia. Além disso, pela manutencdo de uma aparéncia
democrético-representativa, uma vez que o Congresso ndo foi fechado
definitivamente (embora tenha sido mutilado) e o Judiciario continuou a
funcionar, ainda que como apéndice do Executivo. O autoritarismo traduz-
se, iguamente, pela tentativa de controlar e sufocar amplos setores da
sociedade civil, intervindo em sindicatos, reprimindo e fechando instituicoes
representativas de traba hadores e estudantes, extinguindo partidos politicos,
bem como pela exclusdo do setor popular e dos seus diados da arena
politica. Um exemplo desse autoritarismo € revelado pelo pensamento do
genera Golbery do Couto e Silva, um dos mais expressivos intelectuais do
Regime, para quem “0 povo (...) ndo € sujeito da histéria da nago (...) mas
objeto da acdo estata!”. Finalmente o Estado militar caracteriza-se pelo
aumento da intervencdo na esfera econdmica, concorrendo decisivamente
para o crescimento das forgas produtivas do pais, sob a égide de um perverso
processo de desenvolvimento capitdista que combinou crescimento
econdbmico com uma brutal concentragdo de renda. (GERMANO, 2000,
p.56)

Além da represséo e da violéncia, outra estratégia que os militares utilizaram para
fortalecer seu poder foram os Atos Institucionais (Al s). Esses documentos tinham medidas
gue visavam ampliar e fortalecer o poder de governabilidade dos militares, para que estes
pudessem governar sem interferénciado legislativo e judiciario.

Ao todo foram editados 17 (Als); as medidas impostas por esses documentos criaram
um clima de intranquilidade na sociedade civil, ocasionando invasdes, prisdes, demissdes,
terror e violéncia “ as prisdes e perseguicdes comegcam logo no dia seguinte ao golpe. Ao final
do ano de 1964, havia cerca de 50.000 presos politicos em todo o pais, segundo afirmacdo de
Leodncio Basbaum”. (RIBEIRO, 1993, p.179).

Os atos do governo militar ndo se limitaram a repressdo, que cerceou os direitos
individuais e coletivos da populagdo, mas também foram tomadas medidas que tiveram
influéncia na economia e refletiram na elaboracéo das politicas para o sistema educacional.

Na esfera econbémica, as acbes durante a ditadura militar tiveram como caracteristica a
cobranga rigida de impostos para a criagéo de grandes fundos ou de mecanismos de captacéo
de poupancas (como Fundo de Garantia por Tempo de Servigco -FGTS), Programa de
Integracéo Socia (PIS), Programa de Formagéo de Patriménio do Servidor Publico (PASEP).
Outro aspecto a ser ressaltado foi 0 aumento da capacidade empresaria do estado, investindo

na indlstria pesada, na siderurgia, na petroquimica, na construgdo naval e na geracdo de



energia hidrelétrica, aém de favorecer o crescimento das empresas estatais “entre 1966 e
1967 foram criadas mais empresas estatais (cerca de 210) do que nos anos 60 precedentes,
cujo total monta, em 1976, a 571 empresas (abrangendo a esfera da Unido, Estados e
Municipios’ (GERMANO, 2000, p.64).

Esse processo de crescimento alterou a estrutura da sociedade brasileira, tornando-a
mais complexa e diversificada. Com o crescimento da classe média ata (chamada burguesia,
representada pelos donos de empresas e por pessoas que ocupavam altos escalfes), 0
proletariado urbano teve um crescimento significativo. Mas, esse fato ndo significou a
melhoria qualitativa dos padrdes de vida desta classe, pois ha mesma propor¢do aumentou o
numero de desempregados, que faziam parte do exército industrial de reserva e viviam abaixo
dalinha da pobreza absol uta.

Apesar do avango econdémico acangado pela nagdo brasileira, delineia-se um quadro
de exclusdo socia, impondo a0 Estado a organizacdo de politicas compensatorias e
preventivas para remediar desequilibrios gerados pelo processo de acumulagéo de capital e
concentracdo de renda que privilegiava apenas uma parcela da popul agdo.

Como exemplo dessas medidas compensatorias, podemos exemplificar a criagdo do
Banco Naciona de Habitagdo (BNH) para suprir o déficit em habitagdo popular, a
Previdéncia Social e o Fundo de Assisténcia ao Trabalhador Rura (Funrural).

Essas medidas compensatérias e preventivas tinham o objetivo de calar a populagéo,
principalmente as classes mais necessitadas para anular os movimentos que estavam
contribuindo para o declinio do governo ditatorial.

Além dessa situagdo socia, também contribuiram para o esfacelamento do regime
ditatorial a divisdo de interesses existentes no interior do préoprio regime: existia um grupo
militar denominado “linha dura’, a favor da radicalizacdo dos atos repressivos com
caracteristicas de tortura e violéncia. Esse grupo colocou 0 pais em evidéncia nos 6rgdos
internacionais de defesa dos direitos humanos devido aos desmandos cometidos com as
torturas, assassinatos, expul sdes e desaparecimentos de opositores ao regime.

A outra facgdo militar era denominada de Grupo Sorbone, mais intelectual, comedida
e moderada em suas agdes. N&o menos incisivo, porém, plangavam e tinham estratégias bem
delineadas. Eles sabiam muito bem das implicagdes, acdes e reaces de sua influéncia O
Grupo Sorbone, defendia o fim da ditadura de forma gradual .

Nesse periodo, a burguesia (representada pelos grupos econdémicos das é&reas

financeira, de comunicagles, grandes empreiteiros e ruralistas) reivindicava uma parcela



maior de atuagdo no controle da economia e contava com um contingente expressivo no
Congresso Nacional.

Essas classes se mostravam contrérias ao regime devido ao modelo econémico
desenvolvido pela ditadura militar, que ja apresentava sinais de esgotamento -- aumento da
divida externa, inflag&o, baixos salarios.

A sociedade civil expressava seu inconformismo com a ditadura militar, organizando-
se por meio dos movimentos sindicais e dos estudantes, da imprensa, de setores da Igreja, de
instituicdes como a Organizac&o dos Advogados do Brasil (OAB), da Associagdo Brasileira
de Imprensa (ABI), reivindicando, entre outras coisas, a anistia para os presos politicos.

Este cen&rio evidenciava a crise na qua se encontrava o regime de ditadura e

contribuiu para a sua decadéncia, culminado com o processo de redemocratizagéo do Brasil.

A ingtabilidade do bloco do poder no Brasil no periodo em questéo- decorre
em primeiro lugar dos conflitos entre as diferentes facgdes militares, bem
como do enfraquecimento da alianca entre estes e setores da classe burguesa.
Em segundo lugar, decorre também do crescimento da oposi¢do ao regime,
no dmbito da sociedade civil. Do ponto de vista das facches militares, a
ascensdo de Geisel significava o retorno da corrente sobornista, tida como
liberd e identificada como ‘castelista, favoravel, portanto, a transformagdo
do Brasl numa poténcia moderna dotada de alguma forma de
democracia.(GERMANO, 2000, p.211)

Diante dessa realidade nos dois ultimos governos militares, do general Ernesto Geisdl
(1974- 1979) e do presidente Jodo Batista de Figueiredo (1979-1985), consolida-se o processo
de reabertura palitica.

No dia 12/05/1978, aconteceu o primeiro movimento grevista no pais desde 1968. Os
operérios da fébrica SAAB- Scania, em S0 Bernardo do Campo, realizaram uma greve com
repercussao em toda a nacao.

No governo de Jodo Batista de Figueiredo, foi assnadaalLe da Anistia, suspendendo
as penaidades impostas aos opositores do regime militar. Esta lei, de cardter amplo e
irrestrito, garantiu o retorno ao Brasil de exilados politicos que haviam cometido “crime”
contra a ditadura anos anteriores.

No governo de José Sarney,*”” foram redlizadas agbes que consolidaram a gest&o

democratica, como a participacdo da sociedade na escolha de seus representantes politicos.

“2 Primeiro presidente civil apds a ditadura.



No final de seu mandato, foram realizadas eleicdes diretas® para a presidéncia da Republica,
para a prefeitura das capitais e dos municipios até entdo considerados como "areas de
seguranca nacional”.

A politica do governo Sarney adotou a retorica de tudo pelo social, baseada em trés
edtratégias de agdo: “clientelismo, tutela, assistencialismo, que na verdade pouco se
diferenciava dos governos militares’ (ZOTTI, 2004, p.197).

Ao mesmo tempo, outros sujeitos politicos ganharam forca aliados aos ideais das

classes populares:

[...] as comunidades eclesiais de base, uma fragdo da igreja catdlica, [...]
vinculada a luta contra a ditadura e pela redemocratizaco do pais tem papel
importante no inicio da década de 1980. A criacdo da Central Unica dos
Trabahadores — CUT , em julho de 1983, expressa um campo de forgas da
classe trabalhadora, afirmando naguele momento, 0 que se denominou um
novo sindicalismo com perfil explicito de classe. O PT, cujo manifesto de
criagdo foi divulgado em 10.02.1980, tem sua base fundamental nesses dois
sujeitos coletivos. (FRIGOTTO, 2006, p.36)

O Movimento dos Sem Terra foi organizado oficialmente e colocou na pauta das
discussdes sociais o direito a terra com um projeto de desenvolvimento e das relagdes de
propriedade no campo.

A volta dos exilados politicos em 1981 e as el ei¢bes para governadores em 1982 foram
acontecimentos que contribuiram para o processo de reabertura politica. Assim, sdo dados os
primeiros passos para elei¢do direta a presidéncia da Republica, com a emenda apresentada
pelo deputado Dante de Oliveira; derrotada em 25/04/1984.

Em 1987 foi instalada a Assembléia Nacional Constituinte, que se encerrou em 1988,

com a aprovacdo da nova Constituigao.

4.2 O Processo de Adequacdo da Educacdo Nacional aos Interesses Postos pelo

M odelo Desenvolvimentista Adotado

“3Fernando Collor, foi o primeiro presidente da Repblica eleito pelo voto direto apés o Regime Militar, em
1989, tendo governado o Brasil entre 1990 e 1992. Seu governo foi marcado pelo Plano Collor, pela abertura do
mercado nacional as importacBes e pelo inicio do Programa Nacional de Desestatizac8o(este processo sera
estudado no 5 & capitulo). Renunciou ao cargo em razéo de um processo de impeachment fundamentado em
acusacdes de corrupgao.



No periodo dos governos militares, as agdes pautadas no modelo “ nacional
desenvolvimentista” proporcionaram transformacfes em varios setores da sociedade, entre
estes a educacao.

A adequacdo do sistema educacional ao modelo desenvolvimentista foi necessaria por
véarios motivos. Entre estes se destacam os subsidios dados as empresas multinacionais, que se
instalaram no Brasil, ampliando e diversificando os postos de trabalho em todos os setores da
economia, exigindo méao-de-obra com melhores niveis de formagdo, pois as ocupacles
existentes necessitavam de qualificacdo adequada as atividades de cada nivel e ramo de
atividade.

Com a expansdo da induUstria para a producdo de bens de capitais duréveis, como as
siderurgicas, a metalurgia, a quimica, as usinas hidroelétricas, as rodovias, as ferrovias, os
portos e aeroportos, estruturas indispensaveis ao desenvolvimento do capitalismo, era
necessario que o “ capital humano” também se expandisse na mesma proporgao.

O governo militar, para fazer as adequacfes necess&rias no sistema educacional,
efetivou agdes alicercadas em dois fatores: na racionalidade capitalista e nos empréstimos

externos. Neste contexto:

No plano educacional, 0 governo militar, seguindo o lema “Seguranca e
Desenvolvimento”, norteou os plangjamentos tendo como meta alcangar o
desenvolvimento através da educacdo. A base tedricafoi dada pela Teoriado
Capital Humano, que trouxe todo discurso da educacdo como investimento,
incentivando a qualificacdo profissiond e vinculando a educagéo a formagéo
de médo-de-obra. Neste sentido, o saber técnico foi-se desvinculando do
politico e do socia, esvaziando-se e diluindo-se os contelidos educacionais.
(SIQUEIRA, 1987, citado por FEITOSA, 2006, p.97)

A adequacdo do sistema educacional foi realizada em vérios aspectos: na legislacéo,
nos curriculos, na construcdo e reforma dos espacos educacionais. Para efetivar estas
mudancas, foram firmados vérios acordos entre o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e
a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), conforme

evidencia o quadro 12.



QUADRO 12: Acordos Assinados pelo governo Brasileiro no periodo de 1960 a 1970:

Data de Assnatura do Orgaos_ou Indtituices Objetivosdo Acordo Metas do Acordo Periodo de Vigéncia
Acordo Envolvidasno Acordo
26 de Junho de 1964 MEC-USAID Contratar sei s assessores americanos Aperfeicoar o Ensino Primério. 2 anos
Prestar assisténcia naimplantacdo do sistema de
ensino secundério destinadp a i.ntrodu.zir eestimular | Assessorar a reformgla;éo do Até 31 de Dezembro
18 de Setembro de 1968 |  MEC-CONTAP-USAID 0 desenvolvimento de ginésios polivalentes e Ensino Secundério. de 1969.
adaptar os curriculos tradicionais de ensino
secundério brasileiro as atuai s necessidades socio-
econdmicas do pais.
Dar prossegui mento ao plano de assisténcia técnica
a Conselhos Estaduais de Educagdo e treinamento
de planejamento e assessores no campo da Assessorar os Conselhos
17 de Janeiro de 1969 MEC-USAID educacdo. Por esse acordo, a USAID prorroga o Estaduais de Educagéo. Até 31 de Dezembro
convénio firmado com a San Diego em 1966 para | Capacitar técnicos da areade de 1970.
até dezembro de 1969, como também proporciona educagéo.
servigos consultivos de mais 6 especialistas e
programas de bolsas nos EUA.
. Ministério da Agricultura Implementar novas metodol ogias para o Ensino i .
5 de Maio de 1966 CONTAP-USAID Agricola Formar Técnicos Rurais
Assessoria Americana Capacitar os professores do
Expansédo e Aperfeicoamento do Quadro de Ensino Médio no Brasil.
24 de Junho de 1966 MEC-CONTAP-USAID Professores de Ensino Médio no Brasil . Reformular as Faculdades de
Filosofia no Brasil.
Capacitar Técnicos Brasileiros.
30 de Junho de 1966 MEC-USAID Assessorar as universidades Modernizar os metodos de
gesté@o das Universidades.
Extensdo a 5 novos Estados de assisténciatécnica | Assessorar o planejamento de
para elaboracéo de planos integrados relacionados | agdes para o ensino primario e
17 de Outubro de 1969 MEC-USAID com ensino primario e médio e naformagdo e médio. Até 31 de Dezembro
treinamento de um corpo de planejadores e Formar uma equipe de de 1970
assessores em guestdes educacionais planejadores e assessores em
educagao.
Criar Centro de Treinamento Educacional
30 de Dezembrode 1966 | EC SUDENE-CONTAP- Brasileiro
USAID
6 de Janeiro de 1967 MEC-SNEL-USAID Cooperagao para Publicagdes Técnicas, Cientificas




e Educacionais

27 de Novembro de 1967

MEC-CONTAP-USAID

Cooperacdo para continuidade do primeiro acordo
relativo a orientac&o vocacional e treinamento de
técnicosrurais

13 de maio de 1970

MEC-USAID

Expandir a capacidade de planejamento
educaciona do MEC paraformular planos
plurianuais, proporcionar projetos em nivel

nacional, identificando os problemas cruciais, a
projecdo de necessidades futuras e a elaboragdo de
planos de implementagao.

Assessorar o MEC na
€elaboracdo de projetos
educacionais.

Até 31 de dezembro de
1971

01 de Janeiro de 1972

MEC-USAID

Prestar assisténcia técnica aos Estados para
elaboracdo de planos de educacéo no que diz
respeito ao ensino fundamental ou de 1égrau;

incrementar, nos Estados, mentalidade de
planejamento educacional, especializar um grupo
de técnicos em planejamento no estudo, elaboragéo,
implementacdo, avaliacéo e reformulagéo de
planos, programas e projetos educacionais.

Assessorar os Estados na
elaboracdo de planos
educacionais para o ensino
fundamental ou de 1&grau.

Até 31 de marco de
1972.

17 de janeiro de 1968 a 31
de dezembro de 1969

MEC-USAID

Dar continuidade a assisténcia na implantagéo do
sistema de ensino secundario destinado aintroduzir
e estimular o desenvolvimento de ginasios
polivalentes e adaptar os curricul os tradicionais de
ensino secundério brasileiro as atuai s necessi dades
sici o-econdmicas do pais.

Plangjar o Ensino Secundério e
Servicos Consultivos

lano

FONTE: Romanelli (1995, p.213), Arapiraca (1982, p.134-135)




De acordo com o quadro, esses acordos eram destinados aos diversos niveis e
modalidades de ensino com objetivo de adaptar o sistema educacional aos moldes do

capitalismo internacional:

Com a assinatura dos acordos inaugura-se um novo estilo de fazer politica
educacional no pais[..] Né@o se trata apenas de acordos de “cooperacéo
técnica’, mas de um verdadeiro planejamento ideol gi co.

[...] O objetivo palitico de inculcacdo dos ideais (ideologia) americanos,
como a livre iniciativa, o culto de propriedade privada, o anticomunismo,
deveria servir ao objetivo econdbmico que consistia em garantir o mercado
para as empresas americanas e a livre expansdo interna do capitalismo. A
universalizacdo do mercado, exigéncia do capitalisno monopolista, supde a
transformagdo de todos os bens em mercadoria, inclusive a educacdo que
passa a ser fundacdo do capital, sujeita a lel da oferta e da procura.
(GADOTTI, 1982, p.7-8)

Para respaldar a necessidade desses acordos, 0 governo utilizou algumas estratégias.
Uma delas, segundo Arapiraca (1982), foi referendada pelo Conselho Federal de Educacéo,
que realizou um diagndstico e concluiu que um dos fatores impeditivos do desenvolvimento
da educacéo era a falta de capacitacdo dos profissionais responsaveis em estabelecer planos
consistentes para 0 setor educaciona que pudessem legitimar os ideais de um Brasil poténcia.
Por causa dessa deficiéncia técnica, ficou estabelecido que seria necessario 0 assessoramento
por parte de consultores norte-americanos. Amparados nesta justificativa, 0o MEC solicitou
ajuda, sob aforma de cooperacdo técnica e de financiamento, a USAID.

Outra justificativa utilizada para possibilitar a assinatura desses acordos, foi criar uma
estratégia para comprovar que o sistema educacional brasileiro passava por uma crise e que
havia necessidade de contar com assessoria externa para resol ver esses problemas. Os acordos
firmados tinham os mesmos objetivos: a capacitacdo dos técnicos do governo, a assessoria de
profissionais estrangeiros (americanos) e a construgéo e reforma de ingtitui¢coes de ensino.

Era necessario gque o sistema educacional estivesse preparado para construir o “Brasil-
poténcid’, pois embora vivéssemos a fase aurea da repressdo, havia uma certa euforia e
aceitacdo por alguns segmentos da sociedade com relagcdo ao regime, devido “os éxitos da
pol itica econdmica posta em pratica pelo governo.” (GERMANO, 2000, p.159).

Uma das agOes resultantes dos convénios assinados entre o0 MEC e a USAID que
influenciou na reorganizagdo do Ensino Agricola foi a criacdo do Programa de Expansdo e
Melhoria do Ensino Médio (PREMEN) pelo Decreto Presidencial Né 63.914 de 26 de

Dezembro de 1968. Este programa tinha como objetivo,



[..] incentivar e implementar o0 desenvolvimento quantitativo, a
transformagdo estrutura e o aperfeicoamento do ensino médio, e, com base
no plangamento da Equipe de Plangamento do Ensino Médio (EPEM),
congtruir, instalar e equipar Escolas Polivalentes que associam a educagéo
gera a sondagem vocacional. Comegou a funcionar em 1€ de fevereiro de
1970, em quatro Estados. Minas Gerais, Bahia, Rio Grande do Sul e Espirito
Santo. (ARAPIRACA, 1982, p.136)

Em Janeiro de 1972, pelo decreto Né 70.067 o governo reformulou a estrutura do
Orgéo para que ele pudesse cumprir os propositos dos novos financiamentos estabelecidos
com a USAID. Dessa forma, 0 PREMEN passou a se chamar — Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino, permanecendo a mesmasigla.

O acordo MEC-USAID foi financiado pelo Banco Mundia (BM) e o Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Médio (PREMEN) e foi executado no periodo entre 1971 a

1978, um dos objetivos desse acordo era:

[...] assegurar a melhoria e a expansdo do ensino técnico de 2é grau,
industrial e agricola. Os objetivos do projeto para o ensino agricola visavam
a0 desenvolvimento de metodologias de ensino segundo o modelo do
sistema escola-fazenda. Embora este enfoque ja tivesse sido considerado no
ambito da cooperacéo técnica bilateral desde os anos 60, o projeto do Banco
Mundial visava reforcar o modelo norte-americano de desenvolvimento
rurd, que fundamentava o enfoque pedagdgico da escola-fazenda
(FONSECA, 2000, p.236)

Dessa forma, os pressupostos desses acordos proporcionaram a reforma e construgao
de novos espagos educativos e influenciaram na sistematizag&o da legislagéo educacional para

0 ensino de 1€e 2égraus, onde percebe-se :

[..] uma forte interferéncia das agéncias multilaterais e de parte do
empresariado brasileiro, que com propostas economicistas, promoveram um
reducionismo pedagdgico para atender exclusivamente ao setor produtivo. A
escola assume o papel de formadora do capita humano. Na formagdo
profissional, os curriculos sdo pautados pelo pragmatismo e pelo
imediatismo da formacgdo especiaizada. (CIAVATTA; FRIGOTTO, 2006,
p.86)

Além da construcdo e reforma dos espagos educativos, foram elaboradas prescrigdes
para que o sistema educacional ficasse compativel com as necessidades do modelo

desenvolvimentista:



1. Parecer N° 853, de 12/11/1971: Nucleo Comum para os curriculos do
ensino de 1&e 2égraus. A doutrinado Curriculo naLei NE5692/71.

2. Resolugdo N° 8, de 01/12/1971: Fixou o Nucleo Comum para 0s
curriculos do ensino de 1€ e 2& graus, definindo-lhes os objetivos e a
amplitude.

3. Parecer N° 45 de 12/1/1972: A qudificacgo para o trabaho no ensino
de 2égrau. O minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional.

4. Resolucdo N° 2 de 27/1/1972; Fixa os minimos a serem exigidos em
cada habilitagdo profissona (ou conjunto de habilitagbes afins) no
ensino de 2égrau (anexa ao Parecer Né45/72)

5. Parecer N° 339 de 6/4/1972: O significado da parte de formacéo
especia do curriculo de ensino de 1&graul.

6. Parecer N° 871 de 11/8/1972: Matérias da parte diversficada do

curriculo de 1€e 2égraus, parao sisstemafederal.

Parecer N° 76 de 23/1/75: O ensino de 2égrau naLel Né5.692/71

Resolucdo N° 58 de 22/12/1976: Altera dispositivos da Resolucaéo Né8,

de 1éde Dezembro de 1971 e da outras providéncias.

9. Portaria N° 505 de 22/1/1977: Aprova diretrizes bésicas para o0 ensino
de Educacéo Moral e Civica, nos cursos de 1€e 2égraus, e de Estudos
de Problemas Brasileiros nos cursos superiores.

10. Parecer N° 540 de 10/2/1977: “Sobre o tratamento a ser dado aos
componentes curriculares previstos no art.7édalei N&5.692/71. (ZOTTI,
2004, p.168, grifos nossos)

© N

Ser&o analisados neste capitulo a Lei Né5692/71 e o Parecer Né45 de 12/1/1972, pois
apresentam em seus conteldos dispositivos que abordam o ensino agricola. Além dessas
prescricOes oficiais, também subsidiardo a analise o Desenho Curricular do Curso Técnico em
Agropecuaria e o0 Manual das Diretrizes e Funcionamento das Escolas Agrotécnicas. Estes
documentos foram coletados nos arquivos da instituicdo e selecionados para esta pesquisa,
porque demonstram como foi organizado o sistema de ensino para se adaptar a estrutura que
estava sendo exigida no periodo da ditadura militar.

Com relac8o a Lei Né5692/71, a profissionalizagdo é o eixo do segundo grau, e as
escolas técnicas e agrotécnicas de nivel médio formularam as propostas curriculares na
“concepcdo de capital humano, de investimento no individuo, executadas de forma
produtivista, dualista e fragmentéaria’. (CIAVATTA; FRIGOTTO, 1992 citados por
SANTOS, 2006, p. 217)

A lel Né5692/71 prescreveu que “aformagdo geral e aformacéo especial voltada para
uma habilitagdo profissional ocorressem em um mesmo curriculo, na totalidade prevista para
0 ensino de 2égrau’. (RAMOS, 2006, p.295)

No Capitulo I, do Ensino de 1€e 2égraus, Arté1€que trata dos objetivos do ensino de
1ée 2égraus a formagao profissional é considerada como parte integrada ao ensino médio: “O

ensino de 1& e 2é graus tem por objetivo gera proporcionar ao educando a formacéo



necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacéo,
qualificacdo para o trabalho e preparo para 0 exercicio consciente da cidadania” (BRASIL,
1971, p.231)

Nestes trechos da LDB Né& 5692/71, estéo explicitas as modificacOes na estrutura e
funcionamento do ensino, pois aumentou a escol aridade obrigatéria de quatro para oito anos,
gue foi denominada de 1égrau. Enquanto que o ensino médio, ou 2égrau, é reduzido de sete
para trés a quatro anos com a formagdo profissional em uma determinada habilitacdo
integrada com o ensino médio.

De acordo com Art. 4é da LDB Né 5692/71, os curriculos seriam estruturados da

seguinte forma:

Os curriculos do ensino de 1€e 2égraus terdo um nucleo-comum, obrigatorio
em ambito nacional, e uma parte diversificada para aender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos
dos estabel ecimentos e as diferencasindividuais dos alunos.
8180bservar-se-80 as seguintes prescricdes na definicdo dos contelidos
curriculares:

|- O Consdho Federd de Educagdo fixara para cada grau as matérias
relativas ao nlcleo-comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

I1- Os Conselhos de Educacao relacionardo, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabel ecimento escolher as
gue devam congtituir a parte diversificada

[11- Com aprovagd do competente Conseho de Educagdo, o
estabelecimento poderda incluir estudos ndo decorrentes de matérias
rel acionadas de acordo com o inciso anterior. [...]

§ 3& Para 0 ensino de 2égrau, o Conselho Federal de Educacao fixara, além
do nucleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissiona
ou conjunto de habilitagdes afins. [...]

8 1& Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera
uma parte de educacéo geral e outra de formacéo especid , sendo organizado
de modo que:

a) no ensino de 1€grau, a parte de educacdo geral sgja exclusiva nas séries
iniciais e predominante nasfinais;;

b) no ensino de 2égrau , predomine a parte de formacao especial.

82& A parte de formagdo especia de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptidBes e iniciacdo para o trabaho no
ensno de 1& grau e de habilitagdo profissona no ensno de 2&yrau.
(BRASIL, 1971, p.232)

Apesar de, no texto, a Lei Né5692/71 especificar que a formac&o profissional seria
ministrada no 2é grau na parte relacionada a formacdo especial do curriculo, esta néo
especifica quais seriam os conteldos desta formacdo especial e delega a funcdo de
Sistematizar estas habilitagdes ao Conselho Federa de Educagéo.

Com base nesta prerrogativa, o Conselho Federal de Educacdo elaborou o parecer Né

45, de 12/1/1972, onde explica, no que consiste a profissionalizagdo no 2égrau, enumerando



as 130 habilitagbes com suas respectivas disciplinas minimas obrigatérias por area
profissional, a organizagdo dessas habilitagdes tinha como objetivo incorporar ao curriculo as
demandas do mercado de trabalho, com énfase num ensino tecnicista

Essas habilitagdes especificas cumpriam a finalidade profissionalizante do ensino de
segundo grau definido naLDB N&5692/71, “com as habilitagOes profissionais que sdo obtidas
mediante o cumprimento de curriculos oficiamente aprovados e os respectivos diplomas e
certificados, devidamente registrados, conferem aos portadores direitos especificos de
exercicio das profissdes’. (RAMOS, 2006, p.297)

As ingtituices de ensino agricola, para se adequarem as legislacdes (Lei Né5692/71 e
Parecer Né 45/72), organizaram seus curriculos de acordo com a metodologia do Sistema
Escola-Fazenda (SEF). A implantagdo do SEF nas instituicdes de ensino agricola ocasionou
mudancas em diversos aspectos. O modelo pedagdgico do sistema escolafazenda se
particularizou no curriculo, “na organizagdo administrativa e académica, nas especificagdes
educacionais, nas dependéncias complementares e chegando até as plantas e layouts™.”
(FERREIRA, 2002 citado por CAMPOS, 2005, p.15)

Por esse motivo, antes de analisarmos as mudangas que o SEF proporcionou no
curriculo, é necessario entendermos no que consiste este modelo e por que foi implementado

nas institui¢cdes de ensino agricolafederal a partir da década de 1960.

4.3 A implantacdo do Sistema Escola-Fazenda (SEF) nas institui¢Oes federais de ensino

técnico agricola

As mudangas ocorridas na estrutura da sociedade devido ao modelo nacional
desenvolvimentista influenciaram na reorganizacdo do ensino de primeiro e segundo graus,
pois tornou obrigatdria a profissionalizagdo no ensino secundério, com o objetivo de tornar a
formac&o profissional(entre estes 0 ensino agricola) mais adequada as novas demandas do
processo de producdo capitalista.

No ensino agricola, a logica capitalista industrial-financeira invadiu o campo a partir
da década de 1960, com a denominada “ Revoluc&o Verde” .

4 v ocabulo inglés que significa desenho, plano, esquema (CANAIS; D' ANDREA, 2003, p.146).



A “Revolucdo Verde’ consistiu na mudanca das bases tecnoldgicas da producéo
agropecuaria, que passou a sustentar-se na dependéncia dos agricultores familiares ao capital
industrial (méquinas, equipamentos, fertilizantes e venenos) e a utilizacdo de um conjunto de
técnicas e insumos agricolas para possibilitar o aumento da produtividade agricola mundial.

Esse cendrio se estabeleceu no setor agricola, primeiro devido a estratégia de tornar o
Brasil uma grande poténcia, 0 que ocasionou um substancial crescimento do setor de
exportacdes de produtos agricolas.

O segundo motivo esta relacionado ao contexto internacional. Apds a Segunda Guerra
Mundial, havia uma preocupacdo em aumentar a producéo de alimentos, devido a misériae a
fome que se instalaram em aguns paises. Por esse motivo, foi proposto um pacote de
tecnologias e produtos que possibilitaiam o rdpido aumento da produgdo agricola,
principal mente dos paises subdesenvolvidos.

No Brasil, a “Revolucdo Verde” foi implantada com o apoio das instituicbes
governamentais, com formacdo de politicas agricolas favoraveis, subsidios e ampla aceitacéo
em universidades e entidades de pesquisa.

Data desse periodo a criagcdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Este curso, segundo Oliveira (1998,
citado por FEITOSA, 2006, p. 75), delimitou:

[..] seu processo formativo aos proclames do modelo pedagdgico do
Sistema Escola-Fazenda, cuja concepcdo de educacgdo técnica firma-se na
relacdo produtivista e unidirecional do mercado e da producdo agropecudria
de finalidades empresariais.

Nesse contexto, os professores dos colégios agricolas contribuiam para a formagéo dos
técnicos de nivel médio de modo que se tornassem disseminadores dessas tecnologias
(adubagdo quimica, mecanizacdo agricola motorizada, implementos e maguinas agricolas,
inseminacdo artificial, entre outras). A formag&o dos técnicos agricolas de nivel médio, nessa
perspectiva, daria 0 suporte necessario para que essas tecnologias advindas da modernidade
agricola pudessem cumprir seu papel no desenvolvimento do pais.

O capital controla o Estado e seu plangamento, as politicas educativas, reformas
curriculares e, conseqlentemente, as praticas pedaglgicas, que se constituem como

conhecimento oficial.



O processo de modernizacdo® da agricultura ocasionou a implantacéo de diversas
medidas para adequar o ensino profissional agricola ao processo de industrializagdo. Entre
essas medidas, destaca-se a implantagdo da Metodologia do Sistema Escola-Fazenda (SEF)
nas escol as agrotécnicas.

Segundo Campos (2005, p.16), desde a década de 1960 j& existiam experiéncias com a

implantagédo do sistema escola-fazenda nas ingtituices de ensino agricola:

As primeiras experiéncias de implantacdo do Sistema Escola-Fazenda (SEF)
no Brasil foram realizadas na década de 60, em S&o Paulo, dando origem ao
modelo de ensino agricola cuja diretriz politico-pedagdgica estava
fundamentada na idéia de que a agricultura € uma indlstria de producéo e
lucrativa, quando bem planejada e executada em bases econbmicas.

Nessa época, 0s pressupostos do modelo curricular prescrito no Sistema Escola-
Fazenda foram implementados nas escolas agrotécnicas brasileiras e permaneceram como
base da organizac&o pedagodgica até a Reforma da Educagéo Profissional (REP), em 1996. Sua

implantagéo estava condizente

[...] com o modelo de politica econbmica adotado pelo governo brasileiro, e
impulsionados pelo fendmeno da Revolugdo Verde e pelos acordos
Internacionais (MEC-USAID), os colégios agricolas passaram por uma
significativa expansdo, enfatizando a aquisicdo de conhecimentos Gteis e
habilidades manuais no processo de ensino aprendizagem, tipicos do
paradigmatayloristel fordista. (TAVARES, 2004, p.42)

Esta metodologia tinha como proposito operaciondizar a parte diversificada do
curriculo que conferia a habilitagdo profissional prescrita no parecer Né 45 de 14/1/1972 e
proporcionar experiéncias indispensaveis a fixagdo dos conhecimentos adquiridos nas aulas
tedricas- préticas .O processo de educagdo-producdo possibilitaria ao educando aprofundar e
ampliar o horizonte da compreensdo das relagtes que se estabelecem a partir do processo
produtivo. A essa metodologia de ensino aplicava-se o principio “aprender afazer e fazer para

aprender”.

5 Por modernizac&o da agricultura entende-se a mudanca na base técnica da produgo agricola. E um processo
gue ganha dimensdo nacional no pds —guerra com aintrodugdo de maquinas na agricultura (tratores importados),
de elementos quimicos (fertilizantes, defensivos, etc.), mudancas de ferramentas e mudancgas de culturas ou
novas variedades. E uma mudanca na base técnica da produgdo que transforma a producdo artesanal do
camponés,a base da enxada, numa agricultura moderna, intensiva, mecanizada, enfim uma nova maneira de
produzir.(KAGEY AMA, 1990 citado por FEITOSA, 2006, p.68).



Dessa forma, O SEF tinha como diretriz pedagdgica formar o técnico agricola, de
modo a torn&lo “um elemento integrante do processo ensino-aprendizagem, buscando
conciliar educagdo, trabalho e producéo”. (BRASIL, 1990, p.10)

Gréfico 1 — Sistema Escola-Fazenda

Fonte:Diretrizes de Funcionamento das Escolas Agrotécnicas (BRASIL, 1990, p.11)

De acordo com o gréfico, 0 modelo pedagdgico do SEF era operacionalizado com trés
componentes fundamentais. as Salas de Aula, as Unidades Educativas de Producéo- (UEPs) e
a Cooperativa — Escola. Cada um desses elementos tinha uma funcéo especifica para o
aprendizado.

A Sala de aula era 0 espago destinado ao processo ensino-aprendizagem onde se
estabeleceria 0 relacionamento professor/aluno, estimulando o desenvolvimento da
capacidade de andlise e reflexdo fundamentais a formac&o do educando.

As Unidades Educativas de Producdo-UEPs funcionariam como laboratérios de
ensino das disciplinas da parte diversificada do curriculo. Estas ficavam localizadas no espago
natural da escola-fazenda, facilitando a integracdo entre as aulas tedricas e préticas. Cada UEP
constituia uma unidade educativa completa, incluindo uma sala ambiente onde sdo
ministrados os contetidos das disciplinas que constituiam o eixo da parte diversificada do
curriculo. As UEPs eram congtituidas da seguinte forma: 3 unidades de Agricultura
(Olericultura e Jardinagem, Culturas Regionais Temporais, Culturas Perenes) trés de
Zootecnia ( Animais de Pegueno porte, Animais de Médio Porte, Animais de Grande Porte),

uma de Mecanizacgo Agricolae uma de Agroinddstria.*®

6 Quando o Colégio Agricola Manoel Barata mudou-se para Castanhal- PA, o Setor de AgroindGstria tinha
estrutura fisica para producgéo de farinhas e racfes. Na década de 1990, foi realizada uma reforma neste setor
com recursos financeiros da Fundacdo VITAE que assinou convénio com a escola e foram construidos dois
laborat6rios, um para processamento de derivados do leite e um para processamento de frutas, e um forno para
preparacéo de alimentos defumados.



A Cooperativa-escola, segundo Marques & Love (1993) teria varias fungBes no
sistema escola-fazenda, como um 0Orgdo dinamizador para a execugdo dos projetos de
produc&o nos colégios agricolas, promovendo a defesa dos interesses comuns e realizando a
comercializac8o da producéo originéria do processo de ensino agricola. Teria como objetivos
viabilizar os principios do cooperativismo, apoiar a agdo educativa da escola e oportunizar o
exercicio da cidadania através da participagdo dos associados na co-gestdo do patriménio e no
desenvolvimento dos projetos orientados.

Além destes trés componentes fundamentais, o SEF tinha como atividades
complementares ao curriculo: a monitoria, o plantéo de final de semana e o rodizio de férias.

A monitoria era exercida pelos alunos da 3 série, nas UEPs e na Cooperativa-Escola
Os setores responsaveis pelo plangjamento e acompanhamento da monitoria eram o Servigo
de Educacdo-Producdo (SEP), a Secdo de Supervisdo Pedagbgica (SSP), a Secdo de
Orientacdo Educacional (SOE) e Secdo de Integracéo Escola-Comunidade (SIEC).

O plantdo de final de semana seria exercido por professores e por grupos de alunos
provenientes das trés séries, sendo o responsavel pelo plangamento e organizagdo dos
plantdes de final de semana o Servigo de Educacdo e Producéo.

O rodizio de férias se justificava pela necessidade de, nos periodos de recesso escolar,
os alunos terem oportunidade de acompanhar 0s projetos que continuariam em andamento,
aplicando os conhecimentos adquiridos e ao mesmo tempo dando a manutencéo adequada aos
proj etos agropecuarios

De acordo com as caracteristicas dadas a respeito do SEF, observa-se que este modelo
de ensino tinha procedimentos cuidadosamente descritos nos manuais editados pelos 6rgdos
oficiais para que fossem cumpridos nas institui¢des oficiais.

4.4 O curriculo prescrito para o Colégio Agricola Manoel Barata: o que mudou com a

adocdo do Sistema Escola-Fazenda?

A primeira mudanca que ocorreu com a ado¢do do SEF no Colégio Agricola Manoel
Barata foi a reorganizac8o do espago escolar, pois no inicio do governo militar a instituicdo
localizava-se na llha de Caratateua (Outeiro- PA).

A mudanca foi autorizada pelo Decreto Federal, Né 70.688 de 8 de junho de 1972.



O Presidente da Republica, usando da atribuicao que Ihe confere o artigo 81,
itenslll elV, daCongtituicéo, decreta

Art.16E autorizada a transferéncia do Colégio Agricola“Manoel Barata’, da
sede atual, na localidade de Outeiro (I1ha Caratateua ), Municipio de Belém,
Estado do Para, para a cidade de Castanhal, Municipio de Castanha, Estado
do Para

8 18A transferéncia do estabelecimento devera estar concluida até Junho de
1972, podendo o Projeto de Desenvolvimento do Ensino Médio- PRODEM

, tomar as medidas executivas correspondentes.

§ 28 Os imoveis e instalaches deixados em Outeiro serdo entregues ao
Servigo de Patriménio da Uni&o, para destinagdo que julgar conveniente.
Art.28Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, 8 de Junho de 1972; 151&da I ndependéncia e 84éda Republica.
Emilio G.Mé&dici

Antonio Delfim Netto.

Jarbas G. Passarinho. (BRASIL, 1972, p.43, grifos nossos)

A construcdo da escola no municipio de Castanhal foi possivel devido a um dos
empréstimos do Banco Mundial especifico para o ensino agricola, com objetivo de construir e
reformar sete escolas. “uma no Rio Grande do Sul; uma em Jundiai, no Estado de S&o Paulo;
uma em Brasilia; uma no Rio de Janeiro; uma em Pernambuco; uma em Belém, no Estado do
Parg; e, umaem Sergipe.” (NASCIMENTO, 2004, p.270)

De acordo com a reportagem do Jornal O Liberal “Manoel Barata Disse Adeus’, a
mudanca para Castanhal aconteceu no dia 18 de Junho de 1972. O trecho abaixo da

reportagem descreve a guns acontecimentos relacionados ao dia da transferéncia:

O Decreto Federal Né 70.688, de 8 de Junho de 1972 transferiu
definitivamente para o Municipio de Castanhal, o Colégio Agricola“Manod
Barata’, devendo ser inaugurado no préoximo dia 22 de junho com a presenca
do Ministro Jarbas Passarinho.

[..]

Na terca-feira bem cedo, a basa “Tamandaré’ (do DER), amanheceu na
rampa da “ Sétima Rua’. Sua missdo: transportar os caminhdes com todo o
materia do “Manoel Baratd’ para Castanhal. Os professores Carlos Farias,
Tennyson Aragdo e Odoval Gongalves do PRODEM 06rgdo executor do
processo de transferéncia, e diretamente ligado ao Ministério da Educacdo e
Cultura, desde a muito tempo haviam tomado café e se preparavam para
comandar o carregamento dos caminhdes. Funcionérios, auxiliares e bracais
se revesavam em empacotar tudo com todo o cuidado. O professor Joaquim
Lopes aum canto a tudo assistia: seu vice, Jodo Pedro, se misturava com 0s
trabalhadores, sem entretanto, deixar de escapar uma légrima. Era o adeus ao
Manoel Barata ao Outeiro e alcoaraci.(O LIBERAL, 1972, p.7)



Figura 6: O exército chegando com a mudanga do Colégio Agricola Manoel
Barata no municipio de Castanhal- PA
Fonte: Arquivos do DDE/1972

Figura 7: Os caminh®es do exército com a mudanca em frente a UEP destinada a
fabricacdo de farinha e ragfes.(Castanhal- PA)
Fonte: Arquivos do DDE/1972

No Setor de Registros Escolares da EAFC-PA, encontra-se arquivada uma cépia do
projeto “ Plangjamento de Escola Fazenda”, que o Diretor Joaguim Rodrigues Lopes, em
1973, encaminhou ao Departamento do Ensno Médio (DEM), solicitando recursos
financeiros para fazer as adaptacOes fisicas e implantar os projetos necessérios a metodologia
do SEF.

Nesse projeto, estavam explicitados os procedimentos que o Colégio Agricola Manoel
Barata j& executava ou ainda pretendia implantar para operacionalizar o SEF nainstituigdo. A

apresentacdo do projeto encontra-se transcrita abaixo

Objetivando a melhor preparacdo técnica dos profissionais que vém
incluindo o curso de Técnico Agricola, nos v&rios estabelecimentos de
ensino médio de 2égrau, pertencentes a suarede de Ensino Agricola, o MEC
introduziu no curriculo do referido curso, a Filosofia da Escola Fazenda.



Infelizmente, nem todos os Colégios Agricolas puderam ser contemplados
com essa medida de elevado descortino administrativo do titular da Pasta de
Educagdo e Cultura, Ministro Jarbas Gongalves Passarinho, ora por fata de
infra-estrutura de alguns deles, ora por caréncia de recursos financeiros
O Colégio Agricola“Manoel Barata® integrou essa situacdo. Entretanto, esta
Diretoria, considerando a importancia dessa filosofia de ensino resolveu
implanta-la, mesmo a titulo de experiéncia, a partir de agosto de 1971. Os
resultados, conforme era de se esperar, foram 0s mai's auspici0sos possive's.
Dispbe hoje este colégio de uma equipe, embora pequena, de professores
com curso de Escola Fazenda, em centros de treinamento especializados e
credenciados pelo Departamento de Ensino Médio do MEC. Este trabalho
foi pelos mesmos elaborado. Esperamos, pois, que ele venha a servir de
roteiro para a implantacéo dessa filosofia de ensino, em carater definitivo,
dentro do mais curto prazo possivel, a fim de que possamos, dessa maneira,
utilizar a experiéncia desses professores, no sentido do aprimoramento do
ensino agricola, objetivando a preparagdo de Técnicos Agricolas mais
eficientes e capacitados.

Castanhal, 26 de julho de 1973.
Joaquim Rodrigues Lopes
Engenheiro Agrénomo
DIRETOR
(APRESENTACAO DO PROJETO PLANEJAMENTO DA ESCOLA
FAZENDA, 1973)

As fotos seguintes ilustram como ficaram organizadas as dependéncias da instituicdo

em Castanhal-PA, para a operacionalizagéo da metodologia de ensino do SEF.

Figura 8: O espago da Escola-Fazenda, organizado com as
UEPS no Colégio Agricola Manoel Barata (Castanhal- PA)
Fonte:Arquivos do DDE .Sem data de Registro




Figura 9: Estrada que vai para o campo e UEP de mecanizacdo a direita.
(Castanhal-PA)
Fonte: Arquivos do DDE Sem data de Registro.

Figura 10 : Layout da parte externa da UEP de Agricultura ( Castanhal-PA)
Fonte: Arquivos do DDE. Sem data de Registro




Figura 11: Layout da parte interna da UEP de Agricultura—Sala das Aulas
Tedricas da parte diversificada do curriculo. (Castanhal- PA)
Fonte: Arauivos do DDE . Sem data de Reqistro

Figura 12: Alunos em Aula Prética na UEP de Agricultura (Castanhal- PA)
Fonte: Arquivos do DDE Sem data de Registro




Figura 13: UEP Agroindistria / Fabricagdo de Farinha e
RacOes (Castanhal- PA)
Fonte: Arquivos do DDE. Sem data de Registro.

Figura 14:Cooperativa-Escola um dos principais componentes
pedagdgicos do SEF

Fonte: Arquivos do DDE. Sem data de Registro.

As UEPs eram salas de aula construidas no espago da Escola-Fazenda para que a parte
diversificada do curriculo prevista na Lel n &692/71 e no Parecer n&ts/72 referente a
habilitagdo profissional pudesse ser operacionalizada. O Colégio Agricola Manoel Barata
tinha as UEPS correspondentes aos setores de Agricultura (1, 11,111), Zootecnia (pequenos e
grandes animais), Mecanizagdo Agricola e Agroindlstria (Casa de produgdo de farinha e
ragoes).

Os alunos estudavam a parte tedrica dos contetidos referentes a parte diversificada nas

salas de aula das UEPS e em seguida aplicavam os conhecimentos tedricos nos projetos



localizados na parte externa da UEP. O resultado desse aprendizado era a producéo de
hortalicas, verduras, aves de corte e postura, que eram utilizados para manutencdo do
refeitdrio e comercializados na Cooperativa-Escola (ver figura 14 abaixo).

O quadro abaixo ilustra como as turmas eram organizadas para cursarem as

disciplinas do Nucleo Comum e da Parte Diversificada.

Quadro 13 —Distribuicdo Geral das Turmas para Cursar as Disciplinas do Nucleo

Comum e da Parte Diversificada

© Semana A Semana B Semana C Semana D
o | E g 3 - 3 s 3 8 3
B |2 |z 2 2 B 2 B gk
A [NC/PD Agric.| NC/ PD Zoot.| NC/ PD Agric.l NC/ PD | Zoot.I
10| B NC/ PD root.| NC/ PD Agric NC/ PD Zoot.| NC/PD | Agricl
C [Agricl NC/ PD Zoot.| NC/ PD Agric.l NC/PD Zoot.| NC/ PD
D |Zoot.l NC/ PD Agric.l NC/ PD Zoot. | NC/ PD Agric.l NC/ PD
A NC/ PD \gr@c.II/Mec NC/ PD Zoot.Il/ _ NC/ PD Agric.ll/_ NC/ PD | Zoot.Il/ _
Agric. Ind.Rurais Mec.Agric. Ind.Rurais
B NC/ PD \gric.ll/_ NC/ PD Agricll/_ NC/ PD Zoot.l1/ _ NC/ PD Agric.ll/_
20 Viec.Agric. Mec.Agric. Ind.Rurais MecAgric.
c Agric.II/_ NC/ PD Zoot.Il/ ) NC/ PD Agric.II/’ NC/ PD Zoot.Ill | NC/ PD
Mec.Agric Ind.Rurais Mec.Agric.
D Zoot.l1/ NC/ PD Agricll/ NC/ PD Zoot.Il/ NC/ PD Agric.lll | NC/ PD
Ind.Rurais Mec.Agric. Ind.Rurais
A |NC/PD Agric.Ill NC/ PD Agric.lll NC/ PD Zoot.I11 NC/ PD | Zoot.ll1
3° B |NC/PD root.I11 NC/ PD Zoot.I11 NC/ PD Agric.ll NC/ PD | Agric.lll
C [Agric.lll NC PD Agric.lll NC/ PD Zoot.I11 NC/ PD Zoot.Ill | NC/ PD
D Zoot.I11 NC/ PD Zootc.11 NC/ PD Agric.lll NC/ PD Agric.lll | NC/ PD

Legenda: NC-Nucleo Comum/ PD- Parte Diversificada
FONTE: Diretrizes de Funcionamento das Escolas Agrotécnicas (1991,p.16)

Apos a distribuicdo mostrada acima, cada turma( com 30 alunos) era dividida em 3
grupos e distribuida nas UEPs para realizarem as atividades préticas.

Os aunos estudavam em dois turnos: manhd e tarde. Em um horério, eles cursavam as
disciplinas do niicleo comum e no outro, as da parte diversificada (nas UEPs). Nas férias e nos
finais de semana, eram organizados plantdes entre os alunos residentes’’ (e que ndo vigjavam
para passar férias com a familia) para que os projetos produtivos localizados nas UEPS nao

ficassem sem manutencéo.

47 Até hoje existem alunos internos que por morarem muito distante n&o tém condicdes de viajar para passar as
férias em sua residéncia, dessa forma estes alunos ficam responsaveis pela manutencdo dos projetos localizados
nas UEPS.



O quadro abaixo, utilizando como exemplo uma turma de 1€ série, ilustra como as
turmas eram subdivididas em grupo e estes eram distribuidos nas UEPs:

Quadro 14: Digtribuicéo das Atividades nas UEPs de 1° série por grupo

TURNO [TURMA [GRUPO SEMANAS
1 2 3 4 5 6

c1 oL |AV [PA [PA [JA [CO

< 16C C2 JA |[cO [oL [AV [PA [PA
2 C3 PA |PA [JA [CO |OL [AV
= D1 AV [OL [PA [PA [CO [JA
16D D2 CoO [JA |AV [oL [PA [PA

D3 PA [PA [CO [JA |AV |OL

Al oL |AvV [PA [PA [JA |[CO

1A A2 JA |[cOo [oL [AV [PA [PA

W A3 PA [PA [JA [CO [OL [AV
?_E B1 AV [OoL [PA [PA [CO [JA
1B B2 Co [JA [Av [oL [PA [PA

B3 PA [PA [CO [JA |AV |OL

Fonte: Setor de Registros Escolares da EAFC-PA

L egenda: OL Olericultura JA- Jardinagem AV- Avicultura
PA- Projeto/ Atividades Complementares CO- Cooperativa Escola

Observa-se no quadro acima que cada turma de 1€série foi dividida em trés grupos para
realizarem as atividades programadas nas UEPs de Olericultura, Jardinagem, Projetos e Atividades
Complernentares48, Avicultura e Cooperativa-Escola. Esses grupos, de acordo com o Quadro 14,
faziam revezamento semanal até completar as seis semanas de atividades.

Asturmasde 2 e 3 <fries obedeciam esta mesma organizagdo para serem distribuidas
nas UEPs. Cabe apenas informar que as UEPs eram diferentes para cada série.
As turmas de 2é série eram distribuidas nas UEPs de Culturas Regionais Temporarias,

de Animais de Médio Porte, de Agroindustria e de Mecanizacdo Agricola

8 O item projetos e “ atividades complementares’, fazia parte da UEP de Animais de pequeno porte, e contituia-
se de projetos alternativos, tais como: piscicultura, ranicultura, apicultura, cunicultura, sericicultura, poedeira
matriz ou, ainda, atividades correlatas.(DIRETRIZES DE FUNCIONAMENTO DAS ESCOLAS
AGROTECNICAS, 1990, p.23)



As turmas de 3ésérie eram distribuidas nas UEPs de Culturas Perenes e de Animais

de Grande Porte.Essa distribuicdo dos alunos nas UEPs possibilitava que, ao término do

curso, eles vivenciassem todas as praticas necessarias a formacdo do Técnico em

Agropecuaria.

4.5 A Organizacdo curricular do Colégio Agricola Manoel Barata apos a implementacao
da Lei N°5692/71/Parecer N° 45/1972

De acordo com as prescriges da Lei NEé5692/71 e do Parecer Né45 de 14 de Janeiro

de 1972, o Colégio Agricola Manoel Barata modificou o desenho curricular de seus cursos e

passou a of erecer apenas o Curso Técnico em Agropecuaria.
O parecer N&45/72 foi elaborado pelo Conselho Federal de Educagéo para sistemati zar

como se daria a profissionalizacdo, “no 2égrau as habilitagdes profissionais devem sofrer os
benéficos efeitos da técnicae do trabalho”. (BRASIL, 1972, p.121).

O aprendizado da técnica e do trabal ho teria como objetivo proporcionar ao aluno:

a) auto-realizar-se, pelo exercicio da discriminacd de estimulos,
compreensao de conceitos e principios, solucdo de problemas e afericéo de
resultados, reestruturacdo de conhecimentos;

b) afirmar-se individualmente, por meio da apreensdo da redidade, selecdo
de experiéncias, critica de informagéo, renovagdo de situagles, invencdo de
solugdes;

C) agir produtivamente, mediante pericia no uso dos instrumentos de
trabalho, dominio da tecnologia e das técnicas, aplicacdo de préticas

relacionadas com a apropriagdo de custos/ beneficios. (BRASIL, 1972,
p.122, grifos nossos)

Esses objetivos prescritos no Parecer Né45/ 1972 refletiam o cenario no qual se pautou

0 desenvolvimento da sociedade nesse periodo (explicado no inicio deste capitul o), baseada no

modelo desenvolvimentista. Por esse motivo, 0 dominio da “técnica’, que refere-se a

praticidade do “saber fazer” estava coerente com o contexto socio-politico-econdémico

Todo o discurso do “Brasil-poténcia’ se manifesta na legisagdo de acordo
com os principios da Teoria do Capital Humano. As necessdades do
mercado sdo constantemente atrel adas as orientagdes da politica educacional .
O objetivo era de fato atender as necessidades do capital, a partir de uma
formacdo técnica, aienante e desvinculada da critica social. (ZOTTI, 2004,
p.210)



No parecer Né 45/72 sdo freguentes as expressdes “qualificacdo para o trabaho”,
como um dos componentes béasicos para formagdo do aluno, tanto no 1& grau quanto no 2é
grau, e que para cada grau esta qualificacdo se daria de forma diferenciada: “no 1€ grau,
inicialmente por intermédio da sondagem de aptiddes e posteriormente na iniciagdo para o
trabalho; no 2égrau, por habilitagdes profissionais’. (BRASIL, 1972, p.120)

De acordo com as recomendactes do Parecer N&45/72, os minimos para o curriculo
da educacdo profissiona para area de Agricultura e Pecuaria ficariam organizados desta

forma:

Quadro 15: Quadro de Habilitacbes para area de Agricultura e Pecuaria

ANEXO C- CATALOGO DE HABILITACOES
Conjunto de HabilitacOes afins e matérias respectivas
Matérias Distribuicdo pelas
Habilitactes
Ndmero de o ©
Ordem Titulos & L§ - g &
2823 g
1 Desenho e Topografia X X X
2 Administragdo e Economia Rural X X X
3 Agricultura X X X
4 Zootecnia X X X
5 Construgdes e | nstalagdes X X X
6 Irrigacdo e Drenagem X X
7 Culturas X X X
8 Criaches X

FONTE: Documenta, nél34, jan. 1972

As habilitacbes seriam denominadas de Técnico em Agropecudria, Agricultura,
Pecuéria; ou as ingtitui¢cdes também poderiam formar auxiliares técnicos em Andlise de Solos,
Agente de Defesa Sanitéria Animal, Auxiliar de Adubacdo, Auxiliar de Forragens e Racles e
Classificador de produtos Vegetais.

O desenho curricular do Curso Técnico em Agropecuéria do Colégio Agricola Manoel
Barata (1, 2 e 3 séries) foi sistematizado de acordo com as recomendagdes do Parecer

Ne&45/72, conforme mostramos nos quadros abaixo:



Quadro 16: Desenho Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria do Colégio
AgricolaManoel Barata (1 série)

1 série
BASES DISCIPLINASDO BASICO HORAS| TOT/
HORAS

Lingua Portuguesa 04 120
Matematica 03 90
Informatica 02 60
Geografia 03 90

Instrumentais Histéria 03 90
Desenho Técnico 02 60
Educagdo Artistica 01 30
Educacdo Fisica 03 90
Fisica 02 60
Quimica 03 90

Cientificas

Biologia 03 90
Agricultura Geral 04 120

Tecnoldgicas: :
Zootecnia Geral 04 120

Orientacéo para o _ _
Introduc&o a Agroindustria 03 90
trabalho

Introducéo a Infra-estrutura Rural 03 90
TOTAL 1290

Fonte: Coordenacdo Geral de Ensino (EAFC-PA)



Quadro 17: Desenho Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria do Colégio
AgricolaManoel Barata (2 série)

2 S&ie
BASES DISCIPLINASDO BASICO HORAS Tor
HORAS
Lingua Portuguesa 02 60
Matemética 03 90
Instrumentais | Literatura Brasileira 01 30
Lingua Estrangeira- Inglés 02 60
Filosofia 02 60
Educacgdo Fisica 03 90
Fisica 02 60
Cientificas | Quimica 02 60
Biologia 02 60
Agriculturall 06 180
Tecnol6gicas: Zootecnialll 06 180
Orientagdo para | Desenho e Topografia 04 120
otrabalho  [ndustrias Rurais 02 60
Mecanizagdo Agricola 02 60
1470
TOTAL

Fonte: Coordenagdo Gera de Ensino (EAFC-PA)




Quadro 18 - Desenho Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria do Colégio
AgricolaManoel Barata (3 série)

3 Sie
BASES DISCIPLINASDO BASICO HORAS| TOT/
HORAS
Lingua Portuguesa 02 60
Matematica 03 90
Instrumentais | Informética 02 60
Redacéo e Expressao 02 60
Literatura Brasileira 01 30
Sociologia e Extensdo Rural 02 60
Educacgdo Fisica 03 90
TOTAL 450
Cientificas Fisica 02 60
Agriculturalll 08 240
Tecnologicas: | Zootecnialll 08 240
Orientacdo para |Administracdo e Economia Rural 02 60
otrabalho  [|rrigacdo e Drenagem 03 90
Construgdes e InstalagOes Rurais 03 90
TOTAL 720

Fonte: Coordenacéo Geral de Ensino (EAFC-PA)



Observa-se nos quadros relacionados acima, que as Disciplinas Tecnoldgicas e de
Orientacdo para o trabaho estdo distribuidas de acordo com a estrutura das UEPs
recomendadas na metodologia do SEF, para que os aunos pudessem aprender os
procedimentos técnicos necessarios a profissdo do Técnico em Agropecudria.

Dessa forma, o contetido da Lel Né5692/ 71 e o parecer Né45/ 72 foram responsaveis
pelas mudangas que se estabel eceram nos cursos e no perfil de formacao.

Com relacdo aos aspectos que permaneceram no curriculo, destaca-se a separagéo
entre as disciplinas destinadas & formacéo geral e as destinadas & formagdo técnica. Outro
aspecto foi a possibilidade de os alunos prosseguirem os estudos até o ensino superior em
qualquer area.

Justifica-se como um dos fatores responsaveis pelas mudangas que ocorreram na
estrutura dos cursos, 0 projeto de governo adotado durante a ditadura militar baseado no
nacional desenvolvimentismo. Para concretizar este ideal, consequentemente, o projeto
educaciona baseou-se na formagdo do capital humano, pois era necessario formar o técnico
conhecedor dos processos produtivos e com perfeito dominio das técnicas relacionadas a
modernizac&o da agricultura.

No parecer Né45/72 esta explicita aimportancia dada ao aprendizado da técnica como
um dos componentes essenciais do processo educativo, pois este recomenda que “no 2égrau a
educacdo deve sofrer os benéficos efeitos da técnica e do trabalho”. (BRASIL, 1972, p.21)

O modelo pedagdgico do SEF implantado nas ingtituices de Ensino Agricola era
sistematizado, de forma que os aunos pudessem, através de procedimentos eficientes,
aprender as atitudes e habilidades necessarias ao exercicio desta profissao.

Essas mudancgas estruturais influenciaram na concepcéo de curriculo e no perfil do

técnico formado no Colégio Agricola Manoel Barata conforme mostraremos a seguir.

46 O Sistema Escola-Fazenda como modelo de educacdo profissonal no Colégio
Agricola Manoel Barata: as mudancgas e per manéncias pr esentes na nova proposta
curricular

Além das mudangas estruturais, 0 modelo educacional do SEF, contribuiu para
estabelecer uma concepgdo de curriculo e, conseqientemente, um perfil de formacéo para o

Técnico em Agropecudria.



Para entendermos essas mudangas, € necessario respondermos a algumas questdes. A
primeira diz respeito a qual concepgdo de curriculo se implantou no Colégio Agricola Manoel
Barata com a metodologia do SEF? O modelo do SEF baseava-se hum enfoque tecnicista,
onde a preocupacdo marcante era com a formagdo de mao-de-obra para o0 processo de
industrializagdo em curso no Brasil, pois uma das metas do modelo desenvolvimentista era a
preparacdo do capital humano. Essa énfase se justificava pelo grande fluxo de investimentos
para aindustria nos mais diversos setores, entre estes o0 agricola.

Nesse contexto, conforme foi mostrado nesse capitul o, novas técnicas passaram a fazer
parte do cotidiano rurd. Os contelidos veiculados no curriculo tinham o objetivo de
proporcionar a aprendizagem necessaria e obedeciam a principios 16gicos com base na
racionalidade técnica, normas e procedimentos padronizados, caracteristicos da Teoria do
Capital Humano, fundamental para consolidar a relagdo entre educagéo e trabalho, como
ressalta o Parecer Né45/72 quando se refere a qualificacdo do profissional, e recomenda que
“0 técnico necessita estar realmente capacitado para o exercicio completo de uma
ocupacao bem definida na forca de trabalho” (BRASIL, 1972, p.127, grifos nosso).

Com o curriculo baseado numa concepcdo tecnicista, colocou-se em segundo plano
gualquer conhecimento onde a reflexdo sobre o fazer e a perspectiva critico-social fossem
utilizadas como componentes necessarios a formacdo desses alunos. A segunda questdo,
portanto, de acordo com esta concepcdo tecnicista de curriculo, refere-se a qual o perfil de
profissional que se queria formar. O técnico em Agropecuaria educado de acordo com o
modelo do SEF exerceria o papel de “agente de producdo” “°. Como “agentes de producéo”
o fundamental para esses jovens era aprender os procedimentos técnicos necessarios para
aplicarem nas atividades no campo, como extensionistas, ensinando os produtores rurais a
utilizarem as novas tecnologias necessérias a agricultura/pecuaria ou se tornarem a méo-de-
obra para os empreendimentos agroindustriais que ja faziam parte do cenario nacional.

Desse modo, para a formagdo de um “ agente de producdo”, as atividades praticas
desenvolvidas pelos alunos obedeciam a uma seqiiéncia l6gica e padronizada, préprias do
modelo Taylorista-Fordista, com base na repeticéo e no treinamento.

O Colégio Agricola Manoel Barata reestruturou o seu espaco fisico para que as salas
de aula tivessem o ambiente preparado para o aprendizado desses procedimentos técnicos.

Além disso, a metodologia do SEF foi cuidadosamente detalhada nos manuais publicados

9 Esse termo agente de producdo foi utilizado no documento do Ministério da Educagdo e Cultura e do
Departamento do Ensino Médio quando foi elaborado, em 1973, o Plano de Desenvolvimento do Ensino
Agricolado 2éGrau.



pelo sistema oficial de ensino, onde constava desde os horarios de aula (conforme mostrado
nos quadros 13 e 14) até as atribuicdes dos setores da ingtituicdo. Essa sistematizacdo
evidenciava a valorizagdo da aprendizagem de técnicas e o controle dos 6rgéos oficiais para
gque as propostas educacionais pudessem concretizar os objetivos do modelo
desenvolvimentista de formagéo do capital humano.

Nesse panorama de mudangas, essa concepgao tecnicista de curriculo sedimentou a
divisdo classica entre os conhecimentos, ingtituida desde a Lel Orgénica do Ensino Agricola,
entre as disciplinas de Cultura Geral e Cultura Técnica. Divididas em dois blocos, essas
disciplinas eram coordenadas por setores diferentes. As disciplinas e professores de Cultura
Técnica eram coordenados pelo Servico de Educacdo e Producdo, e as Disciplinas e
professores de Cultura Geral, pelo Departamento de Pedagogia e Apoio Didético (DPAD).*
Essa divisdo contribuiu para que passassem a existir duas concepgoes distintas de ensino na
instituicdo, com uma predominancia dos conhecimentos técnicos sobre os de formagdo geral,
dicotomia que continuou permeando as suas atividades.

Acompanhando esse pensamento da época e tendo em vista a Lei Né 5692/71, foi
promulgado o Decreto Né 83.935 de 04/09/1979, que aterou a denominacdo dos

estabel ecimentos de ensino. De acordo com o seu Art. 1é&:

Os estabelecimentos de ensino subordinados a Coordenagdo Naciona de
Ensino Agropecuéario — COAGRI, érgéo vinculado a Secretaria de Ensino de
1& e 2é Graus do Ministério da Educacé@o e Cultura, teréo a denominagéo
uniforme de ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL, seguida do nome da
cidade em que selocaliza o0 estabelecimento [ ...] (BRASIL, 1979)

Dessa forma, o Colégio Agricola Manoel Barata passa a ser chamado de Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal. Note-se que essa nomenclatura privilegia o carater
tecnicista do estabelecimento. Naguele momento, a escola passava a atender apenas alunos do
antigo 2é grau, deixando as demais modalidades de ensino que antes atendia. Vae ressaltar
gue o nome dado naquela ocasi&o permanece até o presente momento.

O quadro a seguir sistematiza as mudangas e permanéncias que ocorreram no curriculo

dainstituicdo devido a proposta do SEF e da legislacdo que possibilitou essas transformagdes.

%0 O DPAD transformou-se no atual DDE (Departamento de Desenvolvimento Educacional)



Quadro 19 - As mudancas e permanéncias no Colégio Agricola Manoel Barata/ Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal decorrentes do Sistema Escola-Fazenda

Mudancas/
Permanéncias

Coal. AgricolaManoel Barata/ Esc. Agrotécnica Fed. de Castanhal

L DB N°4024/61

Sistema Escola-Fazenda(SEF)
LEI N°5692/71 - Parecer Né45/72

Mudou a
Organizagéo do
Espaco Escolar

Localizava-se em Outeiro —PA .

Mudou-se para Castanhal- PA eteve
sua estrutura arquitetonica
reestruturada para adaptar-se a
metodologia do SEF.

Mudou a
Metodologia de
Ensino

Aulastedricas e préticas

Baseado no model o do SEF, com
énfase no aprendizado das técnicas que
eram aprendidas nas UEPS
(Agricultura, Zootecnia, Mecanizagdo
Agricola, Agroindistria)

Mudou a Estrutural
dos Cursos

Os cursos agricolas foram equiparados ao ensino
médio

De acordo com aLEI Né5692/71 e o
Parecer N&45/72 os Cursos Agricolas
foram transformados em Cursos
Técnicos Agricolas. Asdisciplinas
técnicas do curso sio estudadas na
parte diversificada do curriculo.

Permanece a

articulacdo entre od
Cursos

Os alunos poderiam prosseguir seus estudos até o
nivel superior aps concluir o Colegial Agricola

Os dunos podem prosseguir até o
ensino superior independente de érea,
apos concluir o curso Técnico em
Agropecudria

Mudanga no perfil
de formagao

Neste periodo, aformagao do profissional da &red
agricolatinha dois objetivos principais: formar
cidad&os patriotas e técnicos eficientes utilizando
para este fim as disciplinas de Histéria do Brasil,
Geografia do Brasil, Instrucdo Moral e Civica,
Canto Orfednico, Educacdo Fisica. Paraa

formagéo técnica o aluno estudava as disciplinas
de Cultura Técnica

Formar técnicos agricolas como
“agentes de producdo” de acordo com
0s padrbes da agricultura
industrializada utilizando para este fim
ametodologia do SEF, com as
disciplinas da parte diversificada
ministradas nas UEPS de Agricultura,
Zootecnia, Mecanizagdo Agricola,

Agroindstria e a Cooperativa Escola.

A metodologia do SEF foi utilizada na atual EAFC-PA durante 30 anos, ou sgja, até a
Reforma da Educagéo Profissional (REP), em 1996. A forma como as prescri¢des da REP se

consolidaram no curriculo dessa institui¢do sera estudada no 5écapitulo desta dissertaco.



CAPITULOS
A REFORMA DA EDUCACAO PROFISSIONAL PROMOVIDA NO
GOVERNO FERNANDO HENRIQUE CARDOSO E SEUS
IMPACTOS NA ORGANIZACAO DO ENSINO E NO CURRICULO
DA EAFC-PA: O PROFISSIONAL DA AREA AGRICOLA
DESEJADO PARA O NOVO MILENIO

Se o inicio da década de 1980 foi marcado pelo
tema da democracia, o da década de 1990 é
demarcado pela idéia de globalizacdo, livre
mercado, competitividade, produtividade,
reestruturacdo produtiva e reengenharia, e
“revolucdo tecnologica” . Um decalogo de nogBes
de ampla wulgata ideoldgica em busca do
“ consenso neoliberal” . (FRIGOTTO, 2006, p.43)



Os acontecimentos no cenario social, politico e econdmico do Brasil, a partir da
década de 1990, foram pautados no projeto Neoliberal. Neste capitulo mostraremos como as
politicas neoliberais estabeleceram uma nova configuracdo para o estado brasileiro e
influenciaram nas reformas implantadas no sistema de ensino, para em seguida verificarmos
de que forma estas politicas impactaram influéncia nas politicas curriculares que se
estabeleceram na EAFC-PA.

5.1 O governo de Fernando Henrique Cardoso e a consolidacéo do estado neoliberal no
Brasil

Segundo Soares (2003), na década de 1990, o governo de Fernando Collor de Mello
inaugura a reforma do estado brasileiro com a abertura do mercado a entrada de produtos
estrangeiros, a reducéo de tarifas de importagéo e a eliminagéo da reserva de mercado da
informética. Nesse periodo, foram privatizadas 17 empresas estatais. Essa reforma do Estado é
interrompida com o impeachment do presidente, devido as denuncias de corrupcéo. No lugar
do presidente Collor de Melo, assume em 2 de Outubro de 1992 o vice-presidente Itamar
Franco (1992-1995),

O Governo Itamar retoma as condigdes para 0 Estado Neolibera ; tendo FHC
afrente do Ministério da Fazenda, implanta o Plano Real como parte de uma
politica mais abrangente — uma concepcdo de plangamento econdmico,
criado pelas instituicdes financeiras dos paises de centro do capital, em
acordo com os paises de periferia a que se destinava, buscando conter a
elevada inflacBo das nomeadas economias emergentes, caso do Chile,

México, Argentina, Brasil e outros mais [..] Eleito presidente, FHC
aprofunda a “modernizacgo” do Estado — desregulamentacdo econdmica,
abertura de mercado e privatizagbes — sob a batuta ideoldgica da

globdizacdo e do neoliberalismo e regida pelos interesses do capitd
financeiro. (FONSECA, 2006, p.202)

Quando Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia da Republica, colocou
em acdo um projeto de governo construido com objetivo de conciliar os interesses do capital
no ambito internacional. Seu projeto de governo pautava-se num pacote de gustes que
visavam & reforma do “Estado Nacional” mediante politicas de desregulamentacéo™,

descentralizaci0™ e privatizagéo™.

1A desregulamentacéo significa a supressdo méxima possivel de leis e restricdes que ordenam as relagdes
sociais e o campo dos direitos. Com isto busca-se fundamentalmente, o fim dos direitos sociais garantidos no



Esses gjustes foram desenhados em sintonia com a agenda formulada pelo Fundo
Monetario Internacional (FMI), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
Departamento de Tesouro dos Estados Unidos no “ Consenso de Washington™.

O “Consenso de Washington” foi a denominagdo dada ao resultado da reuni&o
realizada na capital dos Estados Unidos em 1989. Nesta reuniéo, personalidades académicas,
economistas, representantes de paises da América Latina e de Organismos Internacionais
(FM1 e BID) avaliaram e estabeleceram novos rumos para as reformas econdmicas que
deveriam ser implantadas nos paises em desenvolvimento.

A avaliagdo realizada durante o “Consenso de Washington” recomendou trés

pontos fundamentais que deveriam ser aplicados pel os paises periféricos:

- um plano de ordem macroeconémica. Havia um acordo completo
entre todas as agéncias econdmicas, que todos os paises periféricos
deveriam, no momento, serem convencidos a aplicar um programa que lhes
€ requerido um rigoroso esforgo de equilibrio fiscal, austeridade fiscal ao
maximo, 0 que passa inevitavelmente por um programa de reformas
adminigtrativas, previdencidrias e fiscais, e um corte violento no gasto
publico, principalmente na &rea social.

- todos pensavam que esses paises deveriam fazer politicas monetérias
rigidissmas, porque a prioridade nimero 1 é a estabilizagdo e a politica
fiscal tem que ser submetida a politicamonetaria

- terceira coisa que 0 consenso propunha nada disso serd possivel se
ndo desmontar radicalmente, 0 modelo anterior que havia nesses paises, um
modelo perverso, que funcionou mal, so fez porcarias, que é o modelo de
industrializagdo por substitui¢do de importactes. (CROCETTI, 2004, citado
por FEITOSA, 2006, p.150)

Com base nesses trés pontos fundamentais, foram estabelecidas regras bésicas a serem
seguidas pelos paises em desenvolvimento, como: desregulamentagdo do mercado financeiro

e de trabalho, privatizac&o, aberturatotal do mercado e direito de propriedade.

contexto do Estado do Bem-Estar Social ou, no caso brasileiro hoje, da constituicdo de 1989. Isto implica fim,
também, das garantias trabal histas, da estabilidade do emprego e dos ganhos de produtividade. Trata-se de deixar
0 mercado livre para ser o grande regulador das relagdes sociais. (FRIGOTTO, 1996, p.146, grifos no original)

%2 A descentralizacdo e autonomia representam um processo complementar & desregulamentacédo. Os Estados
nacionais, em crise fiscal motivada pel os pesados encargos que devem pagar aos credores internacionais acabam
nao tendo recursos para garantir as obrigactes constitucionais. Dai deriva a reforma do Estado, que envolve a
autorizacdo para demitir funcionarios publicos (Reforma Administrativa) e solapar-lhes a estabilidade. Nesta
reforma inclui-se, também, a delegacdo de responsabilidades, antes da Unido, aos Estados da federacdo e aos
municipios. O resultado deste processo € que se acaba reprivatizando ou mercantilizando os direitos sociais
garantidos pela esfera publica. Neste contexto, no campo educativo, situa-se a proposta das parcerias com o setor
privado, das cooperativas €, no limite, como ja acontece no Chile, a oferta das escolas plblicas aos professores
para trabalharem em regime de comodato.(FRIGOTTO, 1996, p.146, grifos no original)

>3 A privatizagio completa o ciclo da desregulamentacéo e do ajuste a0 mercado globalizado. Mesmo se néo
levarmos em conta que estas privatizagdes tém significado, na maioria dos casos, pura transferéncia do fundo
publico ainiciativa privada, o que estd em jogo, ao abrir-se méo de setores estratégicos como da energia el étrica,
do petrdleo, telecomunicacOes e minérios, € a perda de capacidade do Estado de fazer politica econbmica e
socia. (FRIGOTTO, 1996, p.146-147, grifos no original)



A era que se inaugura com o governo de FHC seguiu a risca estas medidas pautadas
num projeto de governo neoliberal.

O neoliberalismo consiste numa aternativa “tedrica, econdmica, ideolégica, ético-
politica e educativa perante o processo de crise vivido pelo capitalismo neste final de século.”
(ROCHA, 2001, p.11).

No aspecto econdmico, a ideologia neoliberal exalta 0 mercado, a concorréncia e a
liberdade de iniciativa empresarial. Segundo Soares (2005) isso significa a atuagdo minima do
Estado para que possa haver ampla acdo das forcas de mercado e liberdade de iniciativa
econémica

Com relacdo ao aspecto ético-politico Silva (1999, p.13) explica que “o que esta em

j0go ndo € apenas uma reestruturacdo neoliberal das esferas econdmica, social e politica, mas
uma reelaboragado e redefini¢cao das préprias formas de representacéo e significagdo social”.

Nesse contexto, o neoliberalismo concentra esforgos para estabelecer na sociedade um
conceito hegemonico de que € inevitavel o processo de gjustamento da sociedade as rel agdes
capitalistas, a globalizacdo e a reestruturacdo produtiva. Estes elementos sdo considerados
como fatores primordiais para que o pais atinja os padrdes de modernidade, criando no
imaginario social ailusdo de que o acirramento do processo de exclusdo é um fator natural.

Para Frigotto (1996, p.147) este é o0 aspecto mais funesto da ideologia neoliberal
porque “alel do maisforte ficareforgada por uma culturaindividualista, narcisica, encoberta
pelaidéia de competéncia e de produtividade’.

No Brasil, as medidas tomadas com base no projeto neolibera exigiram a
reorganizagéo de setores fundamentais do Estado brasileiro com o objetivo de garantir a
superioridade do mercado através do redirecionamento das prioridades nas despesas
publicas, favorecendo areas com alto retorno econdmico em detrimento das areas sociais,
como salde, educagdo, infra-estrutura, seguranca e previdéncia

Dessa forma, as funges do Estado foram “fragilizadas’ com a construgéo de uma
imagem negativa a respeito do papel que até o momento este vinha cumprindo.

Decretada a incompeténcia da esfera publica em administrar 0s servigos essenciais, 0

Estado enfragueceu seu poder de organizador e gestor das politicas, propiciando o espaco
adequado para que os setores privados do capital financeiro pudessem fazer a apropriacéo
privada dos servigos essenciais que antes eram de responsabilidade total do Estado.

Os acontecimentos citados abaixo sd@o exemplos concretos das agfes que foram

realizadas com o objetivo de minimizar a atuacdo da esfera publica nos servicos essenciais,



[...] a privatizagdo dos servicos de limpeza urbana na esfera municipal, a
terceirizacdo dos servigcos de limpeza e seguranca nas IFES (Ingtituices
Federais de Ensino Superior), os PDV's (Planos de Demissdo Voluntaria) em
nivel estadual, a privatizacdo da malha rodoviaria, etc.Inconteste € que
iniciou uma reorganizacao do Estado brasileiro em acordo com as exigéncias
do capitd internacional; na forma de uma submissGo consentida
(FONSECA, 2006, p. 203)

Essas reformas politicas e econdbmicas implementadas pelo governo brasileiro estéo
vinculadas as recomendacOes feitas pelas agéncias multilaterais, instituicdes responsaveis pela
manutencdo do capital econdmico em ambito global.

Nesse contexto, 0 Banco Mundial®* apresenta-se como um dos principais responséveis
pelas medidas de cunho nitidamente neoliberal. Para essa institui¢do, o melhor caminho para
as nagOes alcancarem 0 desenvolvimento econdmico com maior equidade socia esta na
reestruturacdo do Estado.

O Banco Mundial vem influenciando nas politicas adotadas no Brasil desde a década
de 1940™ e em cada periodo diversificou suas estratégias de investimento.

Até a década de 1970, os investimentos do banco eram destinados, principalmente, a
infra-estrutura para o processo de industrializagdo. Precisamente em 1973, na gestéo de
Robert Macnamara, as politicas de investimento do Banco concentraram-se em areas de maior
caréncia, como salde, moradia, alimentagcdo, abastecimento de &gua e educacdo. Os
investimentos nesses setores faziam parte da estratégia de reduzir a pobreza e o0s
desequilibrios sociais que possam interferir na estabilidade econémica necesséria para
consolidar o capitalismo em nivel mundial. Nesse sentido, justifica-se o investimento do
Banco Mundia em agBes voltadas para a educagdo como possibilidade para diminuir a
pobreza e as desigualdades sociais e garantir o suporte politico e a funcionalidade econémica
necessarios ao novo padréo de acumulagéo do capital.

Na década de 1980, devido ao endividamento dos paises em desenvolvimento e o
agravamento da miséria e da exclusdo social, 0 banco estabeleceu politicas de investimento
gue tinham como objetivo reestruturar a economia desses paises para que tivessem condicoes

de pagar a divida externa e adequar-se aos novos requisitos impostos pelo capital. Nesse

** 0 Banco Mundia é composto atualmente por um conjunto de instituicdes lideradas pelo Banco Internacional
para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), que abrange quatro outras agéncias. a Associagdo | nternacional
de Desenvolvimento (IDA), a Corporagdo Financeira Internaciona (IFC), a ICSD (Centro Internacional para
Resolucao de Disputas sobre Investimentos) e a Agéncia de Garantia de investimentos Multilaterais. Em 1992, o
Banco Mundia assumiu ainda a administragdo do GEF (Fundo Mundial para o0 meio Ambiente) tornando-se o
principal gestor de recursos para 0 meio ambiente em ambito global. (DE TOMMASI; WARDE; HADDAD,
2000, p.16)

% Em 1949 o Brasil recebeu seu primeiro empréstimo do Banco Mundial no valor de 75 milhdes de délares. (DE
TOMMASI; WARDE; HADDAD, 2000, p.31)



periodo, sdo criados os “Programas de Ajustes Estrutural (SAPs),“nova modalidade de
empréstimo ndo vinculada a projetos, mas sujeitos a condicionalidades amplas e severas de
cunho macroecondmico e setorial.” (DE TOMMASI; WARDE; HADDAD, 2000, p.16)

Os investimentos nos setores sociais feitos pelo Banco Mundial basearam-se nas

seguintes prerrogativas

(1) crescente investimento na educagdo priméria e na salde, baseado no
argumento de que as taxas de retorno em educacdo primaria excedem as dos
demais niveis educacionais, 2) descentralizacdo administrativa, com o0s
pressupostos de que o0s programas administrados localmente s80 mais
econdmicos que os centraizados; 3) investir na educacdo geral ao invés de
na educagdo vocacional, baseando-se na evidéncia empirica de que a longo
prazo, a educagdo geral € mais produtiva; 4) recuperacdo de custos de
investimentos e eficiéncia no mangio de recursos. (TORRES, 1995, citado
por OLIVEIRA, 2001, p. 193)

A educacdo basica torna-se uma das prioridades de investimento para o setor
educaciona a partir da realizagdo da “Conferéncia Mundial sobre Educacdo Para Todos’,
realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, que contou com a participagdo de 155 paises.

A Declaracdo Mundia de Educacdo para Todos, no Arté 3, que trata de Universalizar
0 Acesso a Educacdo e Promover a Equidade, coloca a educagdo basica como uma das

ferramentas primordiais para diminuir as desigualdades sociais

1. A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, € necessario universalizé-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas parareduzir as desigual dades.

2. Paraque a educagéo bésica se torne equiitativa, é mister oferecer atodas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de acancar e manter um padréo
minimo de qualidade da aprendizagem.

3. A prioridade mais urgente € melhorar a qualidade e garantir o acesso a
educacdo para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que
impedem sua participag@o ativa no processo educativo. Os preconceitos e
esteredtipos de quaquer natureza devem ser eliminados da educagéo.
(DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS, 1990,

p4)



A prioridade dos investimentos em educagdo bésica constitui uma das ferramentas

estratégicas para o neoliberalismo ampliar seu dominio no setor social.

Nessas reformas, a educacdo escolarizada cumpre papel estratégico para a sociaizagdo
das politicas neoliberais, pois os curriculos adotados nas instituicbes funcionam como
“veiculos de transmissdo das idéias que defendem e entronizam o livre mercado e a livre
concorréncia’ (ROCHA, 2001, p.19)

Nessas politicas esta implicita a teoria do capital humano no sentido de que a
educacdo é um investimento na futura produtividade do trabalho, tanto para a sociedade
guanto para o individuo que procura a educagdo. Os retornos a esse investimento séo medidos
por fluxos de ganhos durante a vida dos individuos. Conhecimentos e habilidades sdo
resultados cruciais da educacdo, mesmo que caracteristicas menos observaveis e ndo
cognitivas, tais como iniciativa, autonomia e habitos de trabalho pesado, possam também ser
considerados fatores que afetam a produtividade do trabal ho.

Torres (1996, citado por ROCHA, 2001) sistematiza as recomendacfes que 0s paises
em desenvolvimento, segundo o Banco Mundial, deveriam seguir ao implantarem as reformas
educacionais. prioridade na educacdo basica, qualidade e eficiéncia; descentralizacdo da
gestdo educacional; participacdo da comunidade (pais, Organizagdes N&o-Governamentais,
empresas) nos processos educacionais;, mobilizagdo e aocagdo de recursos adicionais para a
educacdo no ensino fundamental; embasamento das politicas e prioridades educacionais nas
analises econdmicas.

Essas recomendacfes foram seguidas pelo presidente Fernando Henrique Cardoso ao
implantar as modificagdes no sistema educacional brasileiro, conforme serd destacado no

préoximo item.

5.2 A educacéo no projeto Neoliberal do presidente Fernando Henrique Car doso

As reformas educacionais implementadas na gest&o do presidente Fernando Henrique
Cardoso foram o resultado de um conjunto de eventos que estavam acontecendo nos aspectos
econdmicos, politicos e sociais.

A respeito dessas reformas, Rocha (2001, p. 9) afirmaque:



[...] hoje vivenciamos um processo de globaizacdo de um projeto
educaciona que se quer unico. Mas, de que projeto estamos faando?
Indubitavelmente, essas reformas s6 adquirem sentido se vinculadas a um
projeto mais amplo, parido das entranhas do que vem sendo denominado de
neoliberalismo, que vé a educacdo como ago extremamente estratégicol...]

Essas reformas foram implementadas a partir da segunda metade da década de 1990,
com abrangéncia do ensino fundamental ao superior nos aspectos de financiamento, gestéo,
acesso, avaliacdo, curriculo e carreira docente.

Baseadas nas recomendagdes do Banco Mundial, no &mbito politico, as medidas
educacionais refletiram as proposi¢des do projeto neoliberal, que esta vinculado ao processo

mais amplo

[...] (1) de globalizagdo econdmica e o seu correlato, que foram as politicas
de abertura em nivel nacional; (2) a transformacdo tecnoldgica e a sua
repercussdo sobre os processos produtivos; (3) o papel regulador atribuido
a0 Estado; a ampliacdo da cobertura dos sistemas educacionais; (4) a nova
organizagdo do trabaho. (WEINBERG, 1996, citado por FONSECA, 2006,
p.206)

Com base nesses aspectos explicitaremos cada um desses mecanismos integrantes do
gjuste neoliberal para estabelecermos a relacdo com as politicas de Estado e depois
entendermos de que forma estes se estabel eceram nos processos educacionais.

A globalizac&o da economia esta vinculada aos objetivos do sistema capitalista:

[...] produzir para acumular, concentrar e centraizar capital, ndo sdo,
portanto, as necessidades humanas individuais ou coletivas a prioridade e
nem as pessoas. Tanto as primeiras quanto as segundas vém subordinadas as
leis imanentes da producdo capitalista, cujo fim é o lucro. Este idedrio ndo é
uma escolha, mas a propria forma de ser das relagfes capitaistas.
(FRIGOTTO, 1996, p.143)

Nesse contexto, o processo de globalizagdo econdmica define-se como uma forma de
internacionalizar e ampliar mercados como um movimento necessario para que as relacdes
capitalistas se mantenham. Na tentativa de perenizar essa ordem econdmica, reestruturam-se
0s model os educacionais.

Desde a década de 1980, vive-se um momento na histéria de profundas transformacdes
tecnol égicas, que para alguns autores convencionou-se chamar de “reestruturacao produtiva”

ou “Terceira Revolugdo Industrial”. Essas mudangas implicam em



[...] um novo paradigma técnico-econdmico, que emerge no sentido de
promover a superagdo da crise do capital, implicando, dessa forma, a
introducdo, por parte das empresas de novas tecnol ogias —transformacfes na
base técnica do sistema produtivo- e a implantagdo de novas formas de
gestédo da forca de trabaho- transformacBes na organizagdo do sistema
produtivo-componentes que, ho mundo do trabalho, se articulam entre s.
(SANTOS, p.188, 2006)

Essas transformagdes redimensionaram o conceito de formacdo devido a necessidade
de aproximar a educacdo as novas tendéncias produtivas na organizacdo e gestéo do trabal ho.

Nessa perspectiva, € necessario que os curriculos para formagdo profissional
estruturem propostas para formar o trabalhador de acordo com as novas demandas do setor

produtivo.

Sob a égide da Sociedade do conhecimento, conceitos como flexibilidade,
participacéo, trabalho em equipe, competéncia, qualidade total, pedagogia da
qualidade, multi-habilitacdo, policognicdo, polivaléncia e formagdo abstrata
passam a fazer parte da ordem-do dia. As escolas passam a ser 0 objeto de
crescente interesse e reformas educacionais passam a ser exigidas, com
objetivo de proporcionar uma educagdo de “quaidade” para todos (as).
(ROCHA, 2001, p. 17)

A preocupagdo das agéncias multilaterais, especialmente do Banco Mundial, estava
no sentido de como o Brasil iria conseguir adequar seu sistema educacional as exigéncias do
novo padréo de producdo capitalista com um sistema educacional deficiente.

Um dos relatérios do Banco Mundial prescrevia que estas deficiéncias estavam

rel acionadas aos seguintes aspectos:

[...] afata de livros didaticos e outros materiais de cunho pedagogico; a
ineficiente e inadequada prética pedagogica dos (as) professores (as); a
gestéo do sistema redizada de forma ineficaz;, os gastos inadequados ou
ineficientes; e a auséncia de prestacdo de contas por parte dos (as)
funcionérios (as), bem como caréncia de incentivos para que 0s (as) mesmos
(as) melhorem suas perfor mances.(ROCHA, 2001, p.25, grifos no original)

Com objetivo de sanar essas deficiéncias no periodo compreendido entre 1995/98 o
governo de FHC iniciou as mudancgas no sistema educacional para fortalecer e melhorar a
qualidade da educagéo bésica of erecida pela escola publica.

Entre essas politicas, destacase a criagdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Com
essa medida, 0 governou promoveu mudangas na distribuicdo de recursos para a educacéo,

priorizando o ensino fundamental .



A emenda constitucional que oficializou 0 FUNDEF comecou a vigorar em 1€ de
Janeiro de 1997.

Essa emenda permitiu que “no minimo 15% do total de 25% dos recursos que estados
€ municipios sdo constituciona mente obrigados a empregar na educagéo fossem destinadas ao
FUNDEF com fins redistribuitivos’ (ROCHA, 2001, p. 34). Isso significava que um
percentual desses recursos seria destinado aos salarios dos professores, como parte do
programa de valorizacdo do magistério.

Nas agdes propostas para melhoria da educacdo basica, destaca-se: 0 programa TV
Escola, o Programa Nacional do Livro Didético, o Programa de Aceleracéo da Aprendizagem,
0 Programa Nacional de Informética na Educagdo (Proinfo), a Reforma da Educacdo
Profissional, a Reforma do Ensino Médio, a Implantacéo do Exame Nacional de Cursos e 0s
Programas: Acorda Brasil!, Estd na Hora da Escola, Amigo da Escola e Toda Crianca na
Escola

Para os fins e objetivos desta pesquisa, destacamos a Reforma do Ensino Médio e da

Educacdo Profissional. Essas reformas foram implementadas com o objetivo de:

[...] modernizar o ensino médio e o ensino profissiona no pais, de maneira
gue acompanhem o avango tecnol égico e atendam as demandas do mercado
de trabalho, que exige flexibilidade, qualidade e produtividade. Na
concepcao proposta, 0 ensino médio tera uma Unica trajetéria, articulando
conhecimentos e competéncias para a cidadania e para o trabalho sem ser
profissionalizante, ou sga, preparando para vida A Educagéo Profissional,
de carder complementar, conduzird a0 permanente desenvolvimento das
aptiddes para a vida produtiva e destinar-se-a a alunos e egressos do ensino
fundamental, médio e superior, bem como ao trabalhador em gera, jovem e
adulto, independentemente da escolaridade alcancada. (MANFREDI, 2002,
p.128)

Um outro aspecto a ser considerado nas reformas implementadas durante o governo de
FHC, foi expressar-se por um marco legal, normativo e ingtitucional que prescreveu e
conduziu as transformagtes substanciai s nas ingtitui ¢des escolares.

Um desses instrumentos legais foi a LDB N&9394/ 96, que estabel eceu as bases para a
educacdo brasileira em todos os niveis e modalidades de ensino, alguns desses criados a partir
da propria lei, como é o caso da educacdo profissional e educacdo de jovens e adultos, que
abriu novos e grandes espacos de possibilidades de aplicagéo dos preceitos neoliberais na
educacdo de nosso pais.

As discussdes a respeito desta lei iniciaram na gestdo de José Sarney, em 1988,
guando deu entrada no Senado, o Projeto de Lei Né1258/88. Esse projeto teve como relator o



Deputado Jorge Hage, que apresentou um substitutivo. Até sua aprovacéo, em Dezembro de
1996, o projeto teve uma longa jornada de discussdes, disputas de interesses, mobilizages e
modificacoes.

Esse projeto foi aprovado no plendrio da Céamara e enviado para apreciacdo no
Senado Federal em 1993, com a denominagdo de PL C 101/93.

Em oposicdo ao PLC 101/93, deu entrada na Comissdo do Senado, no dia 20 de maio
de 1992, um outro projeto da LDB, de autoria do Senador Darcy Ribeiro (PDT-RJ), assinado
pelos senadores Marco Maciel (PFL-PE) e Mauricio Correa (PDT-DF). Para esse projeto, foi
indicado como relator o senador Fernando Henrique Cardoso (PSDB-SP). No entanto, devido
aumasérie de situagdes, esse projeto ndo foi aprovado.

Em Janeiro de 1995, na gestdo de Paulo Renato Costa Souza no Ministério da
Educacéo, foi readlizada uma nova estratégia para viabilizar uma proposta que estivesse
sintonizada com as politicas do Governo de Fernando Henrique Cardoso. O projeto que
assinalava os ideais do governo de FHC era o do senador Darcy Ribeiro. As modificacfes
propostas por este senador ao projeto que tramitava na cAmara foram aprovadas em 20 de
Dezembro de 1996, resultando naLDB Né 9394/96.

Os anos 90, com a edicdo da LDBN e de sua legidacdo complementar,
gpresentam uma politica educacional subordinada a critérios expressos pelo
Banco Mundid, que estdo, por sua vez, adaptados aos principios da
ideologia neoliberal que sdo voltados para a competitividade, a
produtividade e para o atendimento & demandas do mercado. E é nesse
contexto e com esse mesmo referencia, que va ser produzida e
implementada a Reforma da Educagéo Profissional, que como a maioria das
reformas que vém sendo implementadas nos paises latino-americanos, se
alicercam em diagndsticos produzidos por técnicos vinculados a organismos
internacionais de financiamento, assessorados por especidistas locais,
normalmente com uma marcada matriz economicista em sua formagéo. Os
diagndsticos indicaram uma crise de qualidade e de gestdo, em especia no
sistema publico de ensino, demonstrando que a educagéo latino-americana
vivia uma profunda crise de eficiéncia, eficacia e produtividade. (SOARES,
2004, p.4)

A Reforma da Educag@o Profissional implantada no Brasil é conseqiiéncia deste
conjunto de fatores, que tem relagdo com as politicas de carater neoliberal adotadas pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso, onde se destaca a ingeréncia dos organismos
internacionais e as mudangas no setor produtivo.

No proximo item, estudaremos como esses fatores influenciaram no modelo de

educagéo profissional proposto pela Reforma da Educagéo Profissiona (REP).



5.3 A Reforma da Educacéo Profissional (REP)

A REP ingtitucionalizada durante o governo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso € conseqiiéncia das recomendages dos organismos internacionais, das mudancas que
Se operaram no setor produtivo e da tentativa do governo em estabelecer na prética os
conceitos neoliberais.

As discussdes e disputas de um novo projeto para a educagdo profissional nascem no
bojo destas mudancas conceituais.

Para entendermos como esses elementos se articularam na construgdo de uma nova
proposta para a educagdo profissional, teceremos algumas consideragdes a respeito de cada
um deles.

Com relagdo aos organismos internacionais, as avaliagcdes e relatérios do Banco
Mundial interferiram de forma decisiva na estrutura que a legislagdo prescreveu para o ensino
profissionalizante.

Esses relatérios indicavam gue o ensino profissionalizante era ineficiente, ineficaz e
dispendioso para as suas finalidades.

O ensino profissional ministrado principalmente na Rede Federal de Educagéo
Tecnol6gica® servia a uma parcela privilegiada da populacgo (classe média), que apds
formarem-se, ingressavam no curso de nivel superior, ndo exercendo a profisséo para a qual
foram capacitados.

Dessa forma, seria oportuno que o ensino médio fosse separado da formagdo de
qualificacdo profissional, e que as ingtitui¢des de ensino técnico operassem exclusivamente
com a formagdo profissional, destinadas as classes menos favorecidas e agueles que
efetivamente fossem atender a demanda do setor produtivo.

Com relagdo ao segundo aspecto, ou sga, a nova configuragéo do setor produtivo, esta
mudou “0 jeito de trabalhar” (REHEM, 2005, p. 9), das diversas ocupagdes que fazem parte
do mercado de trabal ho.

Essas mudangas exigiram uma nova institucionalidade para a educacdo profissional,
com reflexos numa mudanca conceitual de formagdo, pois “o novo perfil e o novo conceito de
qualificacdo vao além do simples dominio de habilidades motoras e disposi¢cdo para cumprir

ordens, incluindo também ampla formagdo geral e solida base tecnoldgica. Nao basta, como

A Rede Federal de Educacdo Tecnolégica é formada por 139 instituicdes: 36 Escolas Agrotécnicas Federais
(EAF), 34 Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFET), 30 Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais, 38 Unidades de Ensino Descentralizada (UNED).



na concepcdo de educacdo profissional estabelecida com a LDB Né 5692/ 71, que o
trabalhador“saiba fazer; € preciso também conhecer e acima de tudo, saber
aprender’.” (LEITE, 1995, citado por SANTOS, 2006, p. 196, grifos no original)

O trabalho na atualidade, tempo de velocidades tecnoldgicas e relacionais, exige
fluidez e flexibilidade ao trabalhador, devido a atua revolucéo técnico-cientifica que se
manifesta na microel etronica, na informatica, has maguinas numeéricas e naroboética. Hoje, as
palavras de ordem sdo flexibilidade funcional, criatividade, autonomia de decisdes,
capacidade de trabalhar em equipe, capacidade de exercer mlltiplos papéis. Este é o
vocabulério caracteristico da

Terceira revolugdo industrial, marca dos Ultimos trinta anos, caracteriza-se
por uma acelerada transformagdo no campo tecnoldgico com consequiéncia,
ndo sd no mercado de bens de servico e de consumo, como, também no
modo de organizagdo dos trabalhadores, no modo de produgcdo e na
qualificagcdo necessaria dos novos trabal hadores e nas relagdes sociais. Essa
fase é marcada, segundo Schaff (1995), por uma triade revolucionaria: A
microeletrbnica, a microbiologia e energia nuclear, 0 que nos levarg,
segundo o autor, a um grande desenvolvimento da humanidade, mas que
tornard necessario também — alerta SCHAFF- que estejamos atentos aos
perigos que este desenvolvimento podera trazer, dependendo de como se
utiliza esse conhecimento cientifico-tecnol dgico, bem como as repercussdes
naesferasocial. (SOUZA, 2005, p. 41)

Essas inovagOes tecnoldgicas, gerenciais e organizacionais do mundo contemporéneo
condicionam as novas formas de gestédo que modificaram estruturalmente o mundo do
trabal ho, estabelecendo um outro cenario para formacéo profissional.

A nova configurac&o do sistema de producgéo exige um profissional polivalente, capaz
de encontrar solucfes rapidas para situagdes inusitadas, pois “assm, do seu senso de
responsabilidade, competéncia e criatividade dependem o andamento do processo e a
integridade dos equipamentos quando afloram eventos ndo passiveis de previsdo” (BRY AN,
2000, p.6)

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a Reforma da Educagdo Profissiona teve
relacdo direta com 0s gustes que estavam sendo realizados no Estado brasileiro para se
adequar aingtitucionalidade neoliberal capitalista.

Para adequar os curriculos aos novos paradigmas para a educagdo profissional, foi
elaborado um nimero consideravel de pareceres, resolugdes com as diretrizes do novo modelo
de educacdo profissional.

Nos “Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional de Nivel Técnico”
(BRASIL, 2000) estdo os seguintes documentos:



LDB N&394/96, nos artigos 39 a 42, do capitulo 111, do titulo V

Decreto Federa N&208/97, que regulamenta o paragrafo 2é do artigo 36 e 0s
artigos 39 a42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional;

a Portaria do Ministério de Educagéo e Cultura Né&46, de 14 de maio de 1997
gue regulamenta a implantac&o do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei Federa
Né&394/96 e no Decreto Federal N&.208/97. Esta portaria é especifica para Rede
Federal de Educagdo Tecnol dgica.

0 Parecer CNE/CEB NéL7/97, que estabelece as diretrizes nacionais para a
educagdo nacional.

0 Parecer CNE/CEB NéL6/99, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educagdo Profissional de Nivel Técnico.

a Resolucdo CNE/CEB N&4/99, que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico.

A publicagdo “Educaco Profissional e Tecnolégica: Legislagdo Basica’ (BRASIL,

2005) atualiza a relagdo dos instrumentos legais da Educacdo Profissional e acrescenta os
seguintes documentos:

0 Decreto Federal Né5.154/200457,que regulamentou o paragrafo 2 do art.36e

os artigos 39 a41da Lei 9394/96;

a Portaria Né 2.080, de 13 de Junho de 2005, que estabelece no ambito dos

Centros Federais de Educacdo Tecnolégica, Escolas Técnicas Federais, Escolas

Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais,

as diretrizes para a oferta de cursos de educacéo profissional de forma integrada

aos cursos de ensino médio, na modalidade de educagéo de jovens e adultos-

EJA

a Resolugdo NéL3 de fevereiro de 2005, que atualiza as Diretrizes Curriculares

Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo para o Ensino médio e

para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio as disposi¢es do Decreto

N&5.154/2004.

> Este decreto substitui 0 decreto né2208/97, mas, por ser recente, ainda encontra-se em fase de experimentacéo
das propostas pedagégicas implantadas a partir dele (como na EAFC-PA),0 curriculo integrado do Curso
Técnico em Agropecuaria.)



A EAFC-PA realizou um conjunto de a¢Oes para se adaptar ao modelo prescrito pela
REP. Mas antes de analisarmos de que forma estas recomendacfes foram implementadas,
contextualizaremos as legislagdes principais que nortearam essas mudangas e a0 mesmo
tempo subsidiaréo as andlises constantes deste capitulo.

Na Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Né 9394/96, a educacdo
profissional esta consubstanciada no Capitulo 111, nos artigos 39 a 42. Esses artigos enfatizam
o0 lugar da Educacéo Profissional como modalidade de Ensino, integrando-a e articulando-a as
diferentes formas de trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo a0 permanente
desenvolvimento da vida produtiva parajovens, adultos e trabalhadores em geral .

O texto da LDB, dos artigos 39 a 42, referente a educagdo profissional, encontra-se

transcrito abaixo:

[..] Art.39- A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabaho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Parégrafo Unico - o aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto,
contara com a possibilidade de acesso a educagéo profissional.

Art.40- A educacdo profissiona serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabal ho.

ART.41- o conhecimento adquirido na educagdo profissiond, inclusive no
trabalho poderd ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para
prossegui mento ou concluséo de estudos.

Paragrafo Unico- os diplomas de cursos de educacéo profissional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional.

ART.42- As escolas técnicas e profissionais, além de seus cursos regulares,
oferecer@o cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula
a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade. (BRASIL, 2000, p. 31-32)

Na secdo 1V, a LDB explicita a relagdo do ensino médio com o profissionalizante.
“Especificamente, no artigo 36, que trata das diretrizes a serem observadas no curriculo do
ensino médio, a LDB determina, em seu parégrafo 2& que o ensno médio, atendida a
formacéo geral do educando, podera preparé-lo para o exercicio de profissdes técnicas’.
(BRASIL, 2001, citado por OLIVEIRA, 2004, p. 9)

Esses artigos evidenciam a caracteristica minimalista da LDB Né& 9394/ 96, pois nos
itens relacionados a educagdo profissiona esta ndo especifica como 0s cursos deveriam ser
sistematizados. A regulamentacéo dos procedimentos para operacionalizar as mudangas dos
cursos aconteceu por meio de decretos, medidas provisorias, portarias e resolugdes,

representando as politicas arbitrérias do governo FHC, pois:



Essa caracteristica permite ao Executivo ampla liberdade na definicdo da
politica que desga implantar, na regulamentagdo dos diversos artigos da
LDB e nas dteracles operacionals a serem executadas, tendo em vista ndo
haver necessidade de leis complementares, pois 0s decretos presidenciais,
portarias ministeriais e resoluctes do Conselho Naciona de Educacéo séo
suficientes para regulamentar e implantar as acGes definidas pelo poder
executivo, sem a obrigatoriedade da discussdo e aprovagdo por parte do
poder legidativo. Em resumo, o governo legisla e executa a acéo pretendida
para sua politica sem intervencao do Congresso Nacional, a quem caberia a
responsabilidade de legislar. Esse procedimento, alids, é caracteristica bem
marcante na Histéria do Brasil. (NEY, 2006, p. 269)

Segundo Ramos (2006), a LDB Né&9394/96 incorporou a educacdo profissional como
processo educacional especifico, ndo vinculado necessariamente a etapas de escolaridade,
voltado para o permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva .

O decreto N&2208/97 foi considerado um dos principais instrumentos legais da REP,
pois regulamentou os procedimentos para implantagdo dos cursos mediante os preceitos

contidos na LDB. De acordo com este decreto, a educagéo profissional tem como objetivo:

[...] promover a transicdo entre a escola e 0 mundo do trabaho; capacitar
jovens e adultos para o exercicio das atividades produtivas, com escolaridade
correspondente aos niveis médio e superior; qualificar jovens e adultos com
qualguer nivel de escolaridade.(OLIVEIRA, 2004, p.5)

Para que as ingtituicdes pudessem cumprir os objetivos do decreto, no artigo 3&
estavam estabel ecidos os niveis da educacéo profissional: Bésico (cursos de qualificagdo, sem
exigéncia de pré-requisitos de escolaridade), Técnico (cursos destinados a quem esta cursando
ou ja concluiu o Ensino Médio) e Tecnol 6gico (cursos técnicos considerados de nivel superior
para quem ja completou o Ensino Médio).

A educacdo profissional organizada de acordo com estes trés niveis possibilitou as
instituicdes da rede federal de educagdo tecnolOgica oferecerem cursos para qudlificar,
aperfeicoar e atualizar os profissionais.

Ao especificar os niveis da educacdo profissional, o decreto Né 2208/97 ndo faz
referéncia a qualquer relacdo entre a educacdo profissional, o ensino médio e o ensino
superior, ou sgja, “deixa-se claro e remarca-se a concepcao dual: formagdo académica de um
lado, e formagao para o trabalho de outro” (MORAES, 1984 citado por NEY, 2006, p.270).

Nos termos do decreto Né 2208/ 97, o sentido exato entre educagdo profissional e
educacdo basica € a independéncia, ou sga, a separacdo entre 0 ensino técnico e ensino

meédio, “essa independéncia é declarada textualmente no decreto, a fim de inviabilizar a



possibilidade de organizacgdo do ensno meédio integrado a formacdo profissiona”
(OLIVEIRA, 2004, p.5).

Um dos procedimentos adotados nas institui goes de educagéo profissional, entre estas
aEAFC-PA, queilustraa independéncia da educagdo profissiona em relagdo ao ensino
médio para a organizagdo do curriculo, foi o aluno realizar duas matriculas no mesmo
estabel ecimento de ensino, sendo que uma no ensino médio e outra no ensino técnico. Essa
matricula diferenciada esta explicitada da seguinte forma:

[...]Jensino médio de forma concomitante ou seqliencia ao ensino técnico;
cursos técnicos, dando possibilidades ao aluno de cursar o ensino médio,
regular ou supletivo em outra escola; ofertar somente ensino médio com ou
sem componentes curriculares profissionalizantes na parte diversificada do
curriculo. (PARECER CNE/CEB Né&L7/97, p.11)

Na verdade, o real objetivo dessa separacdo entre o curriculo do ensino médio e do
ensino técnico era para que as institui¢oes ficassem mais livres para promover um permanente
processo de adequacdo e atualizacdo dos conteidos curriculares com as demandas do mercado
de trabal ho.

Por isso, ndo se admite, nesta estrutura, formas integradas de curriculo, pois pela
relac@o que este estabelece entre os conteldos, torna-se dificil estar em constante revisao e
adaptacéo para atender as exigéncias da sociedade globalizada.

Essas novas formas de cursos permitiram a organizag@o dos contelidos em madul s,
com 0 objetivo de proporcionar aos aunos a construgéo de itinerarios diversificados, segundo
seus interesses e possibilidades. Pelo fato do mdédulo conferir uma qualificagdo, isso
permitiria a0 aluno algum tipo de exercicio profissional antes de ter concluido a habilitacdo.

A proposta de organizagdo por modulos no ensino técnico deveria contemplar:
competéncias técnicas e préticas especificas de uma determinada profissdo, conhecimentos
gerais relacionados & profissdo, atitudes e habilidades comuns a uma area profissional e ao
mercado de trabalho.

O modelo da reforma estabelecida pelo decreto N&2208/97 contribuiu para referendar
o divorcio histérico existente na educacéo profissional, ou sgja, a dicotomia entre 0 saber e 0
fazer, ao determinar a separacéo daformagéo geral e técnica.

No dia 26 de julho de 2004, foi publicado no Diédrio Oficial da Uni&o, o decreto Né
5.154. A elaboragdo e aprovacdo desse decreto aconteceu no contexto de um novo governo

(primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva).



A regulamentacdo desse decreto aconteceu mediante as novas diretrizes que estavam
sendo discutidas para a educac&o profissional, mediante a polémica causada pelo Decreto Né
2208/97

Pois desde antes de sua oficiaizagdo quando ainda era um projeto delei (PL
Né1 .603/96), o contelido do decreto Né2208/97 ja recebia severas criticas,
tanto pela forma de conducdo do seu processo de discussdo- problema
“resolvido” pelo governo da éoca com a transformag@o do PL em decreto-
como pela proposta de organizagéo da educagéo profissiona ali contida. Os
sujeitos politicos dessas criticas(especialmente entidades de classe de
trabalhadores e estudiosos sobre 0 tema) recrudesceram os debates em torno
das probleméticas prescri¢gdes do decreto Né2.208/97 por ocas &0 da eleicéo
presidencial de 2002 e durante o primeiro ano do governo Lula. (CEA, 2006,

p-5)

Embora o decreto Né 5.154/2004 n&do constitua objeto de andlise desta dissertacao,
cabe esclarecer onde estdo os pontos divergentes entre os dois decretos. O decreto Né
5.154/2004 revogou o decreto Né2208/97, e possibilitou modificacBes no desenho curricular
dos cursos de ensino profissional, inclusive na area agropecuaria. O maior avanco deste
altimo foi a possibilidade de organizag&o de um curricul o integrado e de uma matricula Unica
para 0s que ingressam na educacdo profissional, estabelecendo correcOes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio e para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico.
O texto com esta mudanca esta claro no decreto, quando afirma que :“ a educacao profissional
Técnica de Nivel Médio (..)serd desenvolvida de forma articulada com o Ensino
Médio” (artigo 48. E acrescenta, ainda, que esta articulagdo “ dar-se-a de forma integrada,
concomitante e subseqiiente ao Ensino Médio” (incisos|,I1,I11 do§1& do artigo 48 .

O Artigo 4édo decreto Né5.154, de 23 de julho de 2004, em seu §1€ descreve como

deve ser operacionalizada a articulagéo entre a educacdo profissional e o ensino medio:

[...] integrada para quem ja concluiu o ensino fundamental, na mesma
instituicdo de ensino e com matricula Unica; concomitante oferecida para
guem ja cursou 0 Ensino Fundamenta ou esteja cursando o Ensino Médio,
com matricula distinta para cada curso, podendo ocorrer na mesma
instituicdo de ensino ou em ingtituicBes diferentes; subseqliente oferecida a
guem jatenha concluido o Ensino Médio. (BRASIL, 2004, p.18)

As instituicdes ficaram livres para decidir como atuar na organizagéo de Sseus Cursos,
mas sem separar esses cursos em duas partes distintas, devendo existir uma parte que
concentre o Ensino Médio e uma segunda dedicada a formagao técnica, para se evitar no

curriculo a indesgjada dicotomia entre teoria e pratica, visto que a teoria € considerada, neste



contexto, como base para formagio integral do cidaddo. As prescrigdes do decreto Né
5.154/2004, os cursos de educagdo profissional sdo unicos e integrados com o Ensino Médio e

obedecem aos seguintes requisitos na sua organizagao:

[...] aendimento as demandas dos cidaddos, da sociedade e do mundo do
trabalho contextualizado com o desenvolvimento scio—econdmico local,
regiona e naciona conciliando com as demandas identificadas com a
vocagdo da instituicgo de ensino e suas reais condicdes de viabilizagdo das
propostas .(BRASIL, 2004, p.1)

Percebe-se no texto desse decreto ndo apenas a preocupagdo com as demandas do setor
produtivo, mas também a articulacgo com as reai s necess dades da i nstituig&o.

Segundo Campos (2005), no governo de Fernando Henrique Cardoso, além das
prescricdes oficiais terem sido amplamente socializadas em material impresso, 0 Ministério
da Educacéo (MEC) redlizou 168 eventos para discutir e disseminar as prescri¢coes da REP
(audiéncias publicas, encontros nacionais, regional e locais, seminarios nacionais e
internacionais, workshops, congressos, oficinas de trabaho, debates, entre outros) com
participagdo de Orgdos governamentais e ndo governamentais, dos setores primério,
secundério e terciario da economia, Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR),
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), as Secretarias de Educacdo dos Estados, Conselho Naciona de
Secretérios da Educacdo (CONSED), as Universidades, os Centros Federais de Educacdo
Tecnologica, o Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CONCEFET), as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, o Conselho Nacional dos
Dirigentes das Escolas Agrotécnicas Federais (CONDAF), bem como as Agricolas vinculadas
as Universidades, dentre outros, que juntamente com a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica (SEMTEC) e o MEC discutiram sobre a REP, financiada pelo Programa de
Expansdo de Educagéo Profissional (PROEP), fruto do Convénio MEC/ BID.

Outro mecanismo Uutilizado pelo MEC para persuadir as instituicbes de ensino
profissionalizante a implantarem as novas diretrizes para a educagéo profissional foi a
promessa de financiamento com o PROEP*®. Uma das proposicdes desse programa era a
eliminacdo gradativa do Ensino Médio nas escolas da rede federal de educacéo tecnol ogica.

Os recursos para 0 PROEP eram provenientes de “ dotacGes or¢camentarias do Governo
Federal, sendo 25% dos recursos do MEC, 25% dos recursos do FAT e os restantes 50%

% A EAFC-PA enviou um projeto para a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC), mas nunca
recebeu o financiamento.



advém de empréstimo do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)” (VIEIRA, 2002,
D.248).

Essas legislagBes ocasionaram mudancgas na estrutura e funcionamento dos cursos da
EAFC-PA. De um curso Técnico em Agropecudria, a escola passou a oferecer os Cursos
Técnico Agricola com habilitagdo em Agropecudria e Zootecnia, Curso Pés-Médio™® com
Habilitacdo em Agricultura, Zootecnia, Agroindustria, Andlise e Programagdo de Redes e

Curso P6s-Técnico em Manejo Florestal®.

5.4 Asprescrigdes da REP para o Ensino Agricola

Diante desse cendrio, urge recorrermos a uma das questfes norteadoras desta pesquisa
para estabel ecer a relacéo deste contexto com a educagdo profissional agricola, ou sgja, Quais
as influéncias deste contexto mais amplo sobre as prescrigdes curriculares que foram
adotadas na EAFC-PA?

Para analisarmos essa questao, primeiramente vamos contextualizar alguns aspectos.

lanni (1977 citado por SOARES; OLIVEIRA, 2005, p.182) ressalta que estas
mudancas de paradigma no mundo do trabal ho refletem no ensino agricola porque a partir do

processo de globalizacgo da economia

O mundo agrério esta tecido e emaranhado pela atuacdo de empresas,
corporagBes e conglomerados agroindustriais. Ainda que subsistam e se
recriem as mais diversas modaidades de organizagdo do trabaho e
producdo, muito do que se faz no mundo agrério esta subsumido pelo grande
capital flutuante pelo mundo afora. Por consegiiéncia, o perfil do agricultor
também assume caracteristicas diferenciadas. A realidade do campo, hoje,
gponta para a necessidade de articular diferentes formas de organizacdo e
desenvolvimento da agricultura e do agricultor para atender as mdltiplas
faces que configuram o rural sem perder a sua singularidade.

Segundo Souza (2005) os propositos consubstanciados na REP para a educagéo
profissional agricola estdo centrados na légica mercantil; pois 0 modelo de agricultura
desenvolvido atualmente refere-se & agricultura capitalista patronal baseada ha monocultura

exportadora em detrimento da agricultura familiar. Estes constituem modelos distintos de

% O curso Pos-Médio sdo destinados aos aunos que estdo cursando o Ensino Médio ou ja concluiram em
gualquer estabel ecimento de ensino.
Este curso é destinado aos alunos que ja concluiram o Curso Técnico na &rea Agropecudria.



organizacdo de trabalho e, evidentemente, possuem interesses politicos e econdmicos
diferentes.

Embora a agricultura familiar® seja apontada como uma alternativa para os problemas
econdmicos do meio rural, ndo se investe em tecnologia voltada para esta modalidade de
producéo agricola, que necessita de um modelo educacional diferenciado do que esta prescrito
na REP.

Nos ultimos anos, intensos debates tém acontecido por diversos segmentos sociais a
respeito da realidade do meio rura, polarizando as discussdes na busca de alternativas para

formag&o dos sujeitos do campo.

Na década de 1990, a politica agricola do governo priorizou a agricultura
capitalista patrona baseada na monocultura exportadora. Em contra partida
marginalizou a agricultura familiar destinada a subsisténcia e a0 mercado
local, mesmo que o discurso demonstrasse que havia agBes propositivas
como a criagdo da SAF ( Secretaria de Agricultura Familiar) 6rgdo ligado
a0 MDA (Ministério do Desenvolvimento Agrério). Considerando a leitura
dos tempos, percebe-se ainda em nossos dias onde a esperanga venceu o
medo, ampliacdo da relagdo de dominagdo entre agricultura patrona e
agricultura familiar que possuem interesses distintos. (NASCIMENTO,
2003, citado por SOUZA, 2005, p.47)

De um lado “os defensores ferrenhos do atual paradigma tecnolégico, fruto do modo
de producdo capitalista, apontam no mesmo a solugdo dos problemas da humanidade. Este
paradigma ainda influencia fortemente a formagdo profissonal no campo das ciéncias
agrérias’ (FAVACHO; SOUSA, 2006, p.4)

A outra dimensao dos debates é representada pel os membros dos movimentos sociais™
e entidades da sociedade civil, que defendem a agricultura familiar como aternativa para

formagdo do profissional em ciéncias agrarias.

6 Wanderley (1997, citado por FAVACHO; SOUSA, 2006, p.5) conceitua agricultura familiar como “aquela em
que a familia, a0 mesmo tempo em que é proprietaria dos meios de producdo, assume o trabalho no
estabelecimento produtivo. E importante insistir que este caréter familiar no é um mero detalhe superficial e
descritivo: o fato de uma estrutura produtiva associar familia-producdo-trabalho tem conseqiiéncias
fundamentais para a forma como ela age econdmica e socialmente. No entanto, assim definida, esta categoria é
necessariamente genérica, pois a combinagdo entre propriedade e trabalho assume, no tempo e no espago, uma
grande diversidade de formas sociais.”

%2 Desde 2003 a EAFC-PA participa dessas discussdes com representantes no Férum Paraense de Educagéo no
Campo. Como resultado concreto dessa participagdo a EFC-PA firmou convénio com a Universidade Federal do
Para para implantar cursos do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e Saberes da
Terra. Atualmente a EAFC-PA coordena 5 turmas do Projeto PRONERA nas cidades de Altamira (2 turmas, 80
estudantes), Maraba (2 turmas, 80 estudantes), Ipixuna (3 turmas, 120 alunos), Ourém ( 1 turma, 40 aunos),
Irituia(1turma, 40 alunos). Com o Projeto Saberes da Terra a EAFC-PA coordena 15 municipios, e tem 760
aunos no Ensino Fundamental com Qualificacdo Técnica. No Projeto Saberes da Terra a escola também
participa da capacitacéo dos professores darede municipa que trabalhardo no projeto. Os cursos técnicos na area
agropecuaria implementados pela EAFC-PA em convénio com o PRONERA e o Projeto Saberes da Terra se



A EAFC-PA vive esta polaridade, pois:

A formacdo tecnicista ainda é uma realidade bastante presente na maioria
dos cursos de ciéncias agrérias no pais. O fato das politicas publicas
nacionais para 0 desenvolvimento rural estarem sendo conduzidas a partir de
uma légica dualista, ou sga, de um lado tem-se 0 Agronegdcio como uma
das pilastras da politica econémica do pais, baseada na exportagdo de gréos.
Do outro lado tem-se uma agricultura familiar, que a partir de sua
organizagdo socia consegue imprimir um ritmo de negociacdo com O
governo que possibilita agumas politicas publicas compensatorias e
necessarias a0 seu desenvolvimento. Neste campo de disputa a formagdo em
ciéncias agrérias sofre pressdo de ambos os lados na busca por profissionais
gue contribuam com o0s processos de desenvolvimento relacionados aos
diferentes niveis de compreensdo. (FAVACHO; SOUSA, 2006, p.15)

Os preceitos estabelecidos com a REP acirraram esta dualidade na EAFC-PA, pois a
politica educacional estabelecida no governo de FHC tem nas prescric¢des oficiais um modelo
de educacdo profissional, “que capacite o técnico a manter-se em atividade produtiva e
geradora de renda em contextos socio-econdmicos cambiantes, transitando entre variadas
atividades produtivas de sua area profissional” (BARBOSA, 2004 citado por CAMPOS, 2005,
p.33).

No ano de 2000, a SEMTEC, vinculada ao MEC, publicou os Referenciais Nacionais
da Educag@o Profissiona de Nivel Técnico (RCNEPNT). Neste documento a é&rea

agropecuaria foi definida da seguinte forma:

Esse segmento envolve atividades de producdo agricola propriamente dita
(lavoura, pecudria, e extragdo vegetal). E a soma total das operagdes de
producdo agricola, armazenamento, processamento e distribuicdo dos
produtos agricolas e itens produzidos. Dessa forma, 0 agronegdcio engloba
os fornecedores de bens e servicos a agropecudria, os produtos agricolas, 0s
processadores, transformadores e distribuidores envolvidos na geracdo e
fluxo dos produtos agropecuérios, aé o consumidor fina. (BRASIL, MEC,
2000, p.9)

O contetdo da RCNEPNT reflete o modelo do ensino agricola pautado na
complexidade do agronegdcio, pois considera-se a atividade agricola numa perspectiva
globalizada, onde se privilegiam as relagbes entre agropecuaria, indlstria, transformacéo e
distribuicéo.

Destaforma, o técnico, para atender as novas exigéncias, precisa ser possuidor de uma

série de habilidades relacionadas a uma ampla variedade de competéncias comportamentais

baseiam numa proposta pedagdgica articulada com os conceitos da agricultura familiar, curriculo integrado e a
Pedagogia da Alternancia.



de base tecnolégica relacionadas “as tendéncias mais recentes do mercado de trabalho
(racionalizagdo, flexibilidade, produtividade, etc.)” (OLIVEIRA, p.4, 2004).

Nos RCNEPNT, o perfil de formagdo do técnico em agropecuéria, sistematizado apds
uma pesquisa realizada com varios segmentos do setor agricola, confirma a tendéncia da

formagédo consubstanciada nos documentos da REP,

Controle de produtos acabados, registro de producdo; coordenacdo de
pessoad de tarefas; gerenciamento de abatedouro de aves; classificacdo de
gréos, vigilancia sanitéria, animal e vegetd; inspecdo em laticinios e
frigorificos, comercializacdo agricola e asssténcia técnica no campo;
levantamento econdmico da propriedade; testes regionais;, variedades;
armazenamento (da chegada dos gréos a expedi¢do); supervisdo incubatério
industrial; supervisdo de producdo de ovos fértels, gerenciamento da érea
adminigtrativa da empresa; gerenciamento da producdo de sementes
execucdo de projetos de pesgquisa; vendas de maquinas, pecas e
implementos; regulagens de méguinas e implementos; responsabilidade por
todas as fases da producdo agricola- desde o plantio até a colheita;
responsabilidade pelo patrimdnio e manutencdo de instalagbes;, manejo de
animais. (BRASIL, MEC, 2000, p.22, grifos nossos)

Para elaborar esse perfil, de acordo com as informagdes encontradas nos RCNEPNT, o
MEC realizou uma pesquisa para verificar se as fungfes do técnico em Agropecuaria estavam
de acordo com as novas demandas do mercado de trabalho. Nessa pesquisa, 0 MEC
consultou: “empresas lideres que empregam técnicos agricolas, técnicos agricolas em efetivo
exercicio profissional, pequenos produtores rurais’ (BRASIL, MEC, 2000, p. 22)

As empresas enumeraram uma <érie de dificuldades que os técnicos agricolas
enfrentam quando ingressam no mercado de trabalho. Diante dessas dificuldades se elaborou
um novo perfil.

Entre as sugestdes dos RCNEPNT podemos destacar: a organizacdo dos curriculos, a
gestdo dos recursos educacionais e a selecdo de recursos humanos.

Constata-se nas recomendagdes dos RCNEPNT o vinculo com as politicas
implementadas durante os anos 90 para a educacéo profissional, pois a respeito dos curriculos

para o Ensino Agricola, os RCNEPNT recomendam que estes devem ser:

[...] caracterizado por “aulas operatdrias’, por workshops e oficinas nas
quais os aunos trabalhem em projetos concretos e experimentais
caracteristicos da area, por oferecer espacos de discussdo fundamentada do
gue et fartamente disponivel para ser ouvido, visto e lido no mundo fora
do espago escolar, por seminérios e paestras com profissionais atuantes, por
vigitas culturais e técnicas. (BRASIL, 2000, p.25)



Com relac8o aos recursos educacionais para operacionalizar esses curriculos,
recomenda-se que esses recursos sgjam obtidos também através de convénios, patrocinios ou
parcerias, que viabilizem constante renovagdo ou atualizacao tecnol 6gica, sendo esta uma das
condi¢cBes essenciais para que 0 ensino agricola estgja atualizado com as demandas do
mercado de trabalho.

O Ultimo aspecto recomendado nos RCNEPNT foi com relagdo a formagdo dos
professores para trabalharem no ensino agricola mediante a proposta da REP. Recomenda-se
gue esses profissionais sejam sel ecionados entre agueles que estejam “ ef etivamente engajados
nas atividades produtivas’ (BRASIL, 2000, p.25). Ou seja, exercendo atividades no mercado

de trabal ho para que possam contribuir com aformagéo dos alunos.

5.5 A EAFC-PA no contexto da Reforma da Educacéo Profissional

Figura 15: Entrada principd da EAFC-PA em
Castanhal- PA. Sem data de Registro.

A EAFC-PA, como umainstituicdo da rede federal de ensino, teve a responsabilidade
de construir seu curriculo pleno de modo a atender as especificidades das mudancas
ocasionadas pela LDB Né 9394/96 e do decreto Né 2208/97. Para implementar essas
mudancas, a instituicdo organizou por meio do Departamento de Desenvolvimento
Educacional (DDE), treinamentos, capacitagdes, encontros, seminarios e varias reunifes para
0 quadro docente, com a finalidade de expor o novo model o da educacéo profissional.

A instauracdo desse processo gerou na comunidade escolar movimentos e dualismo:
resisténcia e adaptacdo em relagdo & nova proposta imposta pelo MEC. Esses movimentos

causaram no interior da instituicdo mobilizagdes, distanciamentos, discursos, estratégias



individuais e de grupos que se refletiram no espago escolar e delinearam contornos ao
curriculo. Esse conflito da mudanca é ratificado em Ramos (2006, p.283):

[...] as ingtituigbes promovem uma recontextualizagdo das normas em suas
realidades especificas e, assim, as reconstroem no dmbito de outras disputas
travadas em seu préprio interior. Devido a um movimento dindmico e
contraditorio que ocorre entre Estado e Sociedade Civil, edtruturas
burocréticas e estruturas pedagogicas, dirigentes institucionais e comunidade
escolar, nenhuma reforma se implanta tal como foi concebida, ainda que se
desenvolva sob a hegemonia de um idedrio politico pedagdgico.

Considerando que as institui¢des realizaram um movimento proprio de implementagdo
da REP, para uma melhor compreensdo de como foi a realidade especifica da EAFC-PA
faremos uma breve retrospectiva dos principais eventos ocorridos na instituicdo durante este
periodo:

1. O primeiro evento realizado na EAFC-PA para implantacdo da REP aconteceu

devido ao oficio enviado pelo Secretério de Educacio Média e Tecnologica (Atila
Lira), datado de 30 de janeiro de 1996, ao diretor da EAFC-PA, (na época prof.
José Ferreira dos Santos). Neste oficio (Né5) estava anexada uma copia do projeto
de Lei Né1603, que regulamentaria o Ensino Técnico a ser enviada ao Congresso
Nacional”, o secretério solicitava que a comunidade escolar se manifestasse 0 mais
rapido possivel a respeito do documento. Logo no dia 1€ de fevereiro de 1996 foi
realizado na EAFC-PA o primeiro seminario para estudar o projeto de lel sobre a
educacdo profissional. Esse seminério teve a presenca de professores e servidores
técnico —administrativos. O resultado desse evento foi um relatério enviado ao

secretario com sugestfes e davidas a respeito do referido projeto.

2. Em 08 de Janeiro de 1997, ap6s a LDB Né9394/96 ser sancionada, 0 secretério de
Educacdo Média e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo e do Desporto designou
pela portaria Né 01 uma comissdo para “elaborar proposta de reformulacdo dos
cursos de agropecuaria; elaborar proposta de curriculo de acordo com as
politicas do Ministério da Educacdo e do Desporto e diretrizes da Secretaria de
Educacéo Média e Tecnol6gica para os Cursos Regulares e POs- Secundarios das
areas de Agricultura, Pecuaria e Agroindistria; prestar assisténcia técnica e
pedagogica as Escolas Agrotécnicas para os Cursos Regulares e Pés- Secundarios

das areas de Agricultura, Pecuédria e Agroindistria.” O coordenador desta



comissdo (Profé José de Oliveira Campos), esteve presente na “Semana
Pedagogica” redlizada na EAFC-PA em fevereiro de 1997 e prestou
esclarecimentos de como deveriam ser 0s procedimentos para a operacionalizagdo

das mudangas curricul ares.

3. Em 1998, a EAFC-PA redizou o “1 Seminario para Redefinir a Oferta de Novos
Cursos’. Foram convidados varios segmentos da sociedade, como: Banco da
Amazonia, pais de alunos, Secretaria Executiva de Educacdo (SEDUC), Instituto
Brasileiro do Meio-Ambiente(IBAMA-PA), alunos e ex-aunos da EAFC-PA,
Técnicos e professores da EAFC-PA, Secretaria Municipal de Educacdo de
Castanha (SEMEDET), Secretaria de Justica e Seguranca Publica (SESUP),
Secretaria Municipal de Inhangapi, Prefeitura de Curuga, Secretaria de Estado de
Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentédvel (SEMAP), Prefeitura de Irituia,
Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazbénia (IMAZON), Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER-PA), Comissdo Executiva do
Plano da Lavoura Cacaueira (CEPLAC), Secretaria Executiva de Agricultura
(SAGRI), Empresa Brasileira de Agropecuaria (EMBRAPA), segmentos do
comércio e industria de Castanhal, Secretaria Municipal de Agricultura e Pecuaria
do Municipio de Castanhal. Nesse seminario ficou decidido que a EAFC-PA faria
uma “Pesquisa Diagnostica de Tendéncias Regionais’, com objetivo de verificar
quais cursos deveriam ser implantados mediante as mudancas estabelecidas pela

REP. O resultado desta pesguisa encontra-se no quadro abaixo:

Quadro 20: Prioridade de Cursos para EAFC-PA

ORDEM CURSOS PONTOS

1é Agroindustria 47
28 Zootecnia 39
3é Informatica 38
4é Agricultura 33
56 Floresta 33
66 Pesca 20
76 Pai sagismo 9

8e Aquicultura 4

FONTE: Projeto do Curso Técnico na area de Informatica:
Habilitagdo Andlise e Programacdo de Computadores.
(EAFC-PA-2002)



Com esta demanda, a EAFC-PA deu inicio ao processo de implantacéo dos cursos

na érea de Informética e Manejo Florestal.

4. Em 2002 foi implantado o Curso de Informatica com Habilitagdo em Andlise e
Programagéo de Computadores, mas em 2003 esse curso foi extinto por diversas
razdes, entre estas 0 sucateamento dos laboratérios pela falta de recursos, e
também outra justificativa foi o fato desse curso néo fazer parte da érea prioritaria

de formacao da escola, ou seja, da agropecuéria

5. Em marco de 2002, a EAFC-PA deu inicio a primeira turma do Curso Pos-Técnico

em Manejo Florestal.

6. No ano de 2000, foi instituida pelo diretor da EAFC-PA a*“ Comissdo dos Planos de
Curso”, com o objetivo de avaliar constantemente as adaptacOes necessé&rias na
matriz curricular dos cursos, de acordo com o Parecer Né 16/ 99 e a Resolucéo
CEB Né&O04/ 99.

5.6 O desenho curricular da EAFC-PA

Quando a REP foi implementada na EAFC-PA, a escola oferecia apenas um curso
(Técnico em Agropecuéria), organizado de acordo com as prescri¢des da LDB 5692/71, e o
Parecer do Conselho Federal de Educagéo (CFE) Né45/ 72.

A organizagdo pedagogica do curso Técnico em Agropecud&ia pautava-se nos

pressupostos do Sistema Escola-Fazenda, que tinha como espagos de aprendizagem:

[..] a Sda de Aula, onde se desenvolvia o estudo tedrico acerca dos
conhecimentos gerais e especificos do curso; o Laboratorio de Prética e
Producdo (LPP), onde os professores redizavam aulas préticas
demondgtrativas e coordenavam projetos de produgdo agropecu&ia; O
Programa Agricola Orientado (PAO) do qua os aunos desenvolviam,
individual ou coletivamente, trabal hos voltados a produgéo financiados pela
Escola, sendo que, no final, apds serem descontados os custos de
manutengdo, o lucro caberia aos dunos, e a Cooperativa Escolar Agricola
(COOP), que objetivava proporcionar uma vivéncia de cooperagdo com
vistas a0 desenvolvimento coletivo. (TAVARES, 2004, p.44)

A primeira mudanca nos curriculos sistematizados de acordo com as prescri¢oes da

REP foi incorporada devido a resolucdo NE04 de 25 de novembro de 1999, que “ Instituiu as



Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico(DCNP).”

De acordo com as proposi¢des dessa resolucdo no que diz respeito a organizagdo dos cursos
por érea profissional, conforme estd no Art.5¢" a educacéo profissional de nivel técnico seré
organizada por areas profissionais, constantes dos quadros anexos, que incluem as
respectivas caracterizagdes, competéncias profissionais gerais e cargas horérias minimas de
cada habilitagdo” . (BRASIL, 1999, p. 6). De acordo com essa resolucdo, foram definidas 20
&reas profissionais e cargas horéria minimas para organizagdo de cada curso, conforme esta

no quadro abaixo:

QUADRO 21:Quadro das Areas Profissionais e Car gas Hor arias M inimas

AREA PROFISSIONAL CARGA HORARIA MINIMA
DE CADA HABILITACAO
1 Agropecudria 1.200
2 Artes 800
3 Comércio 800
4 Comunicagdo 1.200
5 Construcédo Civil 800
6 Design 1.000
7 Geomdtica 800
8 Gestdo 800
9 Imagem Pessoa 800
10 Industria 1.200
11 Informética 1.000
12 Lazer e Desenvolvimento Social 800
13 Meio Ambiente 800
14 Mineracdo 1.200
15 Quimica 1.200
16 Recursos Pesqueiros 1.000
17 Salide 1.200
18 Telecomunicactes 1.200
19 Transportes 800
20 Turismo e Hospitalidade 800

FONTE: BRASIL, 2005, p.9

A primeira mudanca realizada pela EAFC-PA para se adequar aos preceitos da REP
foi com relagdo a estrutura do ensino, separando-o em duas modalidades como esta prescrito
na LDB Né 9394/96. Com essa mudanca, 0s alunos que ingressavam na escola tinham que
obrigatoriamente fazer duas matriculas, uma no Ensino Médio e outra no Ensino
Profissionalizante.

Os aunos também tinham a op¢do de fazer o Ensino Médio em qualquer outra
instituicdo de ensino e o profissionalizante na escola, mas so receberiam o diploma de técnico

apGs comprovarem gue concluiram o ensino médio.



De acordo com as recomendagOes da DCNP, a EAFC-PA reestruturou 0S cursos e
fragmentou o Curso Técnico em Agropecudria®, transformando-o0 em uma &rea, com cursos
nas seguintes habilitagbes. curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Zootecnia e
Agricultura

Além dessas habilitagBes, foram implantados, neste periodo, os cursos Pés-Médio™
em AgroindGstria, em Agricultura e Zootecnia, Andlise e Programacéo de Redes® e o Curso
P6s Técnico enm Mangjo Florestal. ®® Assim, observa-se que a EAFC-PA ampliou e
diversificou a sua oferta de cursos.

AplGs essas mudancas na estrutura do sistema de ensino da EAFC-PA, foram
realizadas as primeiras ateragdes no desenho curricular da instituicdo, na verdade, essa
modificacdo aconteceu apenas na nomenclatura das disciplinas especificas de ensino técnico,
gue receberam o nome de médulo.

Esse momento foi de “confusdo conceitual” para aqueles que eram responsaveis pela
organizacdo pedagdgica. As dividas que permeavam as discussdes no cotidiano da escola
diziam respeito aos modulos, aos curriculos por competéncia e a como trabalhar com os
alunos as partes préticas dos médulos, que antes eram operacionalizadas de acordo com o
modelo do Sistema Escola-Fazenda

Os quadros abaixo mostram as primeiras mudangas que foram realizadas nos desenhos
curriculares da EAFC-PA para se adequar ao Decreto Né2208/97.

QUADRO 22 - Desenho Curricular do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em

Agricultura

% No fina de 2003 este curso voltou a fazer parte da proposta de ensino da instituicdo, pois ja existia um
processo de discussdo que resultou no Decreto né 5.154 de 26 de julho de 2004 e as Escolas Agrotécnicas
Federais, se assim o desgjassem poderiam retornar a proposta do Curso Técnico em Agropecudria.

% Os cursos Pés-Médi os s0 destinados a alunos que j& concluiram ou estao concluindo o Ensino Médio.

® No final de 2003 este curso foi extinto.

% O Curso Pés-Técnico em Manejo Florestal é destinado aos alunos concluintes dos Cursos Técnicos Agricolas
com Habilitagdo em Agricultura ou Técnico em Agropecudria.



Série

Bases Disciplinas Mddulos 2°s&rie | 3°série
lé| 26| 38
g Lingua Portuguesa X | X | X |Fertilidadedo Solo X
2 |LiteraturaBrasilera X | X | Mecanizago Agricola X
> 0
(=) , ) Manegjo Int. de Pragas e
£ Lingua Estrangeira X X
2 Doengas
Q8 Redacdo e Expressdo X | Culturas Anuais X
o
3 Informé&tica X | X |Mango Florestd X
O [Artes X X | Mando de Solos X
Ed.Fisica X | X | X |Olericultura X
. « |Matemética X | X | X |Topografia X
-g g Quimica X | X | X |Jardinagem e Paisagismo X
& B |Fisica X | X | X |Fruticultura X
5]
= S |Biologia X | X | X |Viveiricultura X
= Historia X | X | X [Silvicultura X
D f Geografia X X | Pastagens e Forragens X
Desenho Técnico X Irrigagéo e Drenagem X
Construgbes e  Instalagbes
o Infra Estrutura Rural X : ¢ a0 X
2 Rurais
g . . Plantas Medicinais e
© Int. aAgricultura X L. X
s Aromaticas
g Int.a Zootecnica X
%— Int.a Agroindistria X
‘% Cooperativismo X
§ Adm. e Economia Rural X
5 | Sociologiae Ext.Rura X
Segurancano Trabaho X
Informé&tica Aplicada X

FONTE: Coordenacdo Geral de Ensino (CGE)




Quadro 23:Desenho Curricular do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em

Zootecnia
Bases Disciplinas e M édulos 2°série | 3krie
16| 28| 3é
g Lingua Portuguesa X | X | X |AviculturaCorte
§ Construgdes Zootécnicas | X
E’ LiteraturaBrasileira X X Topografia
§ Suinocultura
-%” Lingua Estrangeira X Mecanizacéo X
O Redacdo e Expressio X | Apicultura X
Informética X X Piscicultura X
Artes X X Caprino/Ovino X
Ed.Fisica X X |X Forragicultura X
© Matemética X [ X |X Bovino Corte X
; S | Quimica X |X [X [CriacbesDiversas X
Q 2 [Fisca X |X |[X |BovinoLete X
g < [Biol ogia X X |X Bubainocultura X
g »n |Histéria X X |X Equinocultura X
g Nutricdo Animal X
L Geografia X X
@
@)
Desenho Técnico X
o Infra Estrutura Rural X
% Int. aAgricultura X
:g; Int.& Zootecnica X
8 Int.aAgroindistria X
%— Cooperativismo X
‘S [Adm. e EconomiaRural X
S Sociologia e Ext.Rurd X
S Seguranca no Trabaho X
Informética Aplicada X

FONTE: Coordenacdo Geral de Ensino (CGE)




A organizagdo dos desenhos curriculares da parte técnica em maodulos tinha como

objetivo:

[...] propiciar maior flexibilidade as instituicdes de ensino técnico e
contribuir para o atendimento das necessidades dos trabal hadores, empresas
e da sociedade. AlteracOes poderdo ser gplicadas permanentemente nos
cursos, curriculos e programas as demandas do mundo em constante
mutagdo, possibilitando aos trabal hadores atendimento as suas necessidades
pela construcdo de seus itinerarios individuais e sua elevagéo a niveis mais
altos de competéncia para o trabalho. (TAVARES, 2004, p.55)

Em 1999, foram realizadas outras modificacGes no desenho curricular das habilitagdes

de Agricultura e Zootecnia. Esses cursos ficaram organizados da seguinte forma:

Quadro 24: Desenho Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria com Habilitacdo

em Agricultura

Bases Disciplinas Série M 6dulos/ Disciplinas
o o |LinguaPortuguesa X X X Solo e Clima
§ % Man.e Conservagéo do Solo
3 2 Modulol
O £ | Literatura Brasileira X X Auxiliar Técnicoem |Man. Int. de pragas e
| AgriculturaBasica | doencas
Mecanizagdo Agricola
Lingua Estrangeira X Seguranca no Trabalho
Matematica Topografia
X X X
S Quimica
g g X IX |x Médulo 11 I
G5 Auxiliar Técnicoem | Irrigaceo e Drenagem
© g Fisica Infra-Estrutura Rural
2 X XX Const. Instalagfes Rurais
Biologia X |X |X
a9 Historia X X |X Jardinagem e Paisagismo
% S Madulo 11 Olericultura
2§ _ Auxiliar Técnicoem |-~
T |Geografia X X Culturas Temporarias |t tUrasanuas
Plantas Medicinais
Desenho Técnico X Fruticultura
o
% Infra Estrutura Rural X Viveiricultura
@ Int.a Agricultura i Silvicultura e Man.
b X Médulo IV Florestal
pur Auxiliar Técnico em
B Int.aAgroindistria X Fruticulturae Forragicultura e  Man.
o i Silvicultura Pastag.
’ﬁ Cooperativismo X
% Adm. e Economia Rural X
'8 Sociologia e Ext. Rural X
FONTE: Coordenagdo Gera de Ensino (CGE)




Quadro 25: Desenho Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria com Habilitacdo

em Zootecnia

Bases Disciplinas Série M 6dulos/ Disciplinas
Terminologia
lé| 26| 38
Lingua Portuguesa X | X | X Apicultura
Mddulo | i
* ) o o Aviculturade Cortee
s Literatura Brasileira X | X Auxiliar técnico na
o)) . Postura
S : Criag&o de Pequenos i
D Lingua Estrangeira X | X o L Aquicultura
£ Animais e Nutricdo
> Redac3o e Expressio X _ Nutricdo Animal
pre Animal
S Informética X
*g Artes X Médulo 11 Const. e Inst. Zootécnicas
Educacéo Fisica X | X | X Auxiliar Técnico em Topografia
Matemética X [ X [ X Infra-Estrutura Mecanizacio Agricola
3 Quimica X | X | X Zootécnica Seguranca no Trabalho
é g Fisica X | X | X Modulo 11 Suinocultura
8 % Biologia X | X | X | Aux. Técnico nacriagdo Caprino/ Ovino
o Z - o
c§u de Médios Animaise Criagdes Diversas
CriacOes Diversas
Forragiculturae Man. de
g Historia X | X Pastagens
g Equinocultura
I -
a Modulo 1V Bubalinocultura
é Geografia X | X Auxiliar Técnico na Bovino Corte
8] A = , ,
criagdo e reproducédo de Bovino Leite
Desenho Técnico X grandes animais Inseminacdo Artificial
e Infra Estrutura Rural X
g Int.aAgricultura X
*3 Int. & Zootecnia X
«
s Int. a Agroindustria X
o
@ Cooperativismo X
% Adm. e Economia Rural X
5 Sociologia e Extensdo X
Rural

FONTE: Coordenacdo Geral de Ensino (CGE)

Observando os quadros 24 e 25, é necessario chamar a atengdo para dois aspectos:

primeiro que devido o grande nimero de documentos que eram constantemente publicados



pelo MEC, da mesma forma eram feitas as adaptacOes nos desenhos curriculares. Assim,
nesta segunda versao, os modul os apresentavam-se com uma outra estrutura, de acordo com

as recomendagdes prescritas no parecer N&é16/ 99,

Muitas sfo as formas de flexibilizar os curriculos. Sem aintencdo de propor
uma metodologia Unica, apontase agui uma possibilidade, que é a
modul arizagdo, ja destacada pelo Decreto Federal Né2. 208/97.

Para os efeitos deste Parecer, médulo € um conjunto didético-pedagogico
sistematicamente organizado para o0 desenvolvimento de competéncias
profissonais significativas. Sua duracdo dependera da natureza das
competéncias que pretende desenvolver. Modulos com terminaidade
quaificam e permitem ao individuo algum tipo de exercicio profissional.
Outros moddulos podem ser oferecidos como preparatérios para a
qualificagéo profissiona. (BRASIL, 1999, p.128)

Verifica-se nos quadros 22 e 23 que nas primeiras modificagdes realizadas nos
curriculos da EAFC-PA, os modulos foram apresentados como disciplinas isoladas, o que
pode ser considerado um erro conceitual, pois ndo se tinha clareza de como deveria se dar esta
organizacdo. Porém, com a publicacdo de documentos por parte do MEC, a realizagdo de
seminarios e estudos possibilitaram aprimorar os curriculos que foram implantados na
institui¢éo.

Outro aspecto a ser destacado s8o as disciplinas da 1 série prescritas nas “Bases de
Orientagdo Para o Trabalho”, (Infra-Estrutura Rural, Introducéo a Agricultura, Introducéo a
Zootecnia, Introducdo a Agroindustria). Essas disciplinas foram mantidas para que o aluno
pudesse ter uma visdo de todas as habilitagOes oferecidas pela escola, e depois, quando
estivesse na 2 série, pudesse optar por uma especifica.

Ressalta-se que a parte pratica ministrada nos cursos técnicos continuou utilizando as
dependéncias das antigas UEPs (modelo visto no 4é capitulo do Sistema Escola-Fazenda),
pois era a forma de os alunos operacionalizarem as habilidades previstas para a formagdo
técnica

Dessa forma, mesclaram-se na prética pedagogica da instituicdo os principios do
modelo do Sistema Escola-Fazenda e os preceitos trazidos pela Reforma da Educacdo
Profissional. Dessa forma, a identidade da instituicdo formadora tem seu projeto educativo
entrecortado pela tensdo entre duas concepgdes. agroindustria para o capital e agricultura

familiar.

®7 Trata das Diretrizes Curricul ares Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico.



5.7 De Colégio Agricola a Escola Agrotécnica Federal de Castanhal: mudangas e

permanéncias no curriculo

Com base nas proposi ¢oes da Reforma da Educacéo Profissona — REP — (LDB Né
9394/1996, Decreto Né 2208/97), foram verificadas as seguintes mudancas no curriculo em
relagéo ao modelo implantado pelo Sistema Escola-Fazenda: na estrutura e na diversificagdo
dos cursos, na flexibilidade para a organizacdo do curriculo e no perfil estipulado para os
€gressos.

A flexibilidade na organizag&o do curriculo € uma das caracteristicas das prescri¢es
da REP. Esta flexibilidade relaciona-se a dois aspectos. primeiro, na possibilidade da
instituicdo em estruturar seu curriculo em modulos ou disciplinas; e segundo, na adequacdo
dos contelidos e das propostas dos cursos as necessidades demandadas pelo mercado de
trabalho.

No Projeto do Curso Técnico em Agropecudria com Habilitacdo em Zootecnia e
Agricultura esta prescrito o perfil esperado dos egressos desses cursos. Abaixo foram
elencados os itens que estdo em sintonia com os preceitos da REP no que diz respeito as
novas habilidades exigidas para o setor produtivo.

No Projeto do Curso Técnico em Agropecuaria com Habilitagdo em Zootecnia (2000,

p.6) o perfil exigido &

Desenvolver a capacidade de gerenciar projetos na area zootécnica;
Promover areducdo de custos na producéo;

Elaborar e analisar projetos nas areas zootécnicas;

Gerenciar e atuar em empresas ligadas ao setor rurd;

Assessorar projetos e promover aformacdo de cooperativas,

Auxiliar em trabalhos de pesquisa;

Elaborar, aplicar e monitorar programas profiléticos, higiénicos e
sanitérios na producdo animal.

No Projeto do Curso Técnico em Agropecuaria com Habilitagdo em Agricultura
(2000, p.32), no perfil exigido, estéo elencados os conhecimentos necessérios a formagdo do
técnico, que refletem as exigéncias do paradigma profissional estabelecido pela Reforma da

Educacdo Profissional:

Plangjar e executar projetos na &rea de produgdo de mudas e sementes;
Elaborar, acompanhar e avaliar projetos agricolas;



Andisar a situagdo técnica, econbmica e social da Regido, identificando
as atividades peculiares da &rea a ser implantada;

Organizar e monitorar: A exploragdo e manejo do solo de acordo com as
suas caracteristicas;

Plangjar e acompanhar a colheita e pés-col heita;

Conceber e executar projetos paisagisticos, identificando estilos,
modelos, elementos vegetais, materiais e acessOrios a serem
empregados.

A proposta vivenciada durante o Sistema Escola-Fazenda tinha como preocupagdo
central o aprendizado de procedimentos técnicos. No modelo da Reforma da Educacdo
Profissional, a preocupacdo relaciona-se a habilidades mais complexas, que envolvem
gerenciamento, assessoramento de projetos e até pesquisa. O técnico, além de fazer, gerencia
0s processos de produgéo.

Dessaforma, as exigéncias para aformagéo pautam-se no aprendizado de processos de
gerenciamento, planejamento e assessoramento, o que exige do educando habilidades que vao
além dos dominios de meros procedimentos técnicos, permanecendo na formagdo a relacéo
intima com o mercado de trabaho, pois, o perfil do técnico mudou devido as novas
configuragdes dos processos de producao.

No que diz respeito aos aspectos que permaneceram, observa-se a dualidade, que no
Sistema Escola-Fazenda estava relacionada a organizagdo das disciplinas. Nos modelos
prescritos pela REP, esta dualidade se amplia as modalidades do ensino. Pois, de acordo com
0 Decreto Né2.208/1997, Art.5¢ “ A educacdo profissional de nivel médio tera organizagéo
curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou seqliencial a este.”

A independéncia de uma modalidade de ensino em relacdo a outra tende a confirmar a
historica divisdo entre a formagdo geral e o ensino profissional, como j& dissemos no 3é
capitulo, s que agora com outras caracteristicas. Nesse contexto os pressupostos da historia
do curriculo explicam que algumas caracteristicas continuam presentes nele, mas algumas
vezes com outra denominagéo.

O quadro construido a seguir tem o objetivo de sistematizar as mudancas e
permanéncias que aconteceram no curriculo no periodo que compreende a promulgacdo da
Lei 5692/71 até o fim da vigéncia do Decreto Né 2208/1997, revogado pelo Decreto
5154/2004, atualmente em vigor.



QUADRO 26: De Patronato Agricola a Escola Agrotécnica Federal de Castanhal -
M udancas e Permanéncias no Curriculo

Escola de i (col
Patronato Agricola [ niciagsio Co eggc;lAgr IC0'a 1 Escola Agrotécnica
Manoel Barata Agricola/ Manoe! Barata Federal de Castanhal-
Mestria Agricola PA
Mudancas/ Manoel Barata
q (o]
12.893/;1918, Decreto Lel N°5692/71 L DB N° 9394/96/
Lei N°©1.957/1920, /Parecer N° 45 Decr eto N° 2208/1997
Decreto Federal N° 11972/ Sistema
15.149/1921 Escola Fazenda
N&o haviaumsistemade | A partir destalei o
ensino organizado, 0 curso ensinoagricola | O ensino médio e of O Ensino Médio e o Ensing
M udanc;as na ministrado no Patronato passou ater uma | ensino técnicof Técnico foram separados em
Estrutura dos Cursos| AgricolaManoel Barata organizacdo e formavam um sistemg duas modalidades.
tinha o objetivo deensinar | seqliéncia. O aluno | Unico.
um oficio, aleitura e escrita. ao concluir o
primeiro ciclo do
ensino agricola
recebia o certificado
de conclus&o do
Ensino Primério e a0
cumprir o0 2éciclo
concluiao Ensino
Secundario.
Ao concluir o curso nof Os I cursog o » 4
i 50l aticulavam-se entrgl Os contetidod| Separadas as uag
M Uda_-nqas na mgnaégsﬁ)%?ggézs ngg s e com outraq relacionados aof modalidades: ensino médio §
Organlzagéo do menor . modalidades de aprendizado  técnico ensino técnico, os contelidod
prosseguir  nog ; - o
Curriculo estudos, o ensina ensno , os aunog eran ministrados ng da formagdo técnica foram)|

agricola era desviculado
de outras modalidades d¢g

poderiam prosseguir|
seus estudos até o

parte diversificada do
curriculo

organizados em modulos.

C ensino superior,
ensino. embora na mesmg
areade ensino.
(0] objetivo d Formar técnicos agricolad
conhecimentos  ministradoy Formar cidadsod Formar técnicog com habilidades dg

no  Paronato
Manoel

Agricold
Barata erg

patriotas, produtoreg
eficientes, utilizando)

agricolas de acordo
com os padrdes dg

gerenciar, assessorar,|
pesquisar, elaborar projetod

regenerar, disciplinar, porl para  atingir  estef gricultura agricolas e zootécnicos.
. meio da recluso e dof opjetivo ad industrializada
Mudanca no Perfil de | aprendizagem de um oficio. disciplinas dd utilizando para este fimj Elaborar, aplicar e monitorar
Formacéo Formar capatazes, feitored Histéria do Brasil,] @ Metodologia do SEF] as técnicas necessérias a0s
do campo. Geografia do Brasil,] com as disciplinas def processos produtivos
instrugio Moral ¢ Parte diversificadg
Civica, Canto] Ministradas nas UEPS
Orefednico, de Agricultura,
Educagéo Fisica e aq Z0otecnia, - )
disciplinas def Mecanizago Agricola,
Cultura Técnica. Agroindstria e 4
Cooperativa Escola.
Divisdo dos conteidoq Permanece a divisdo dod
e disciplinas  emf contetdos e disciplinas com
Permanece a cultura  técnica ¢ outra denominacdo : Baseq
cultura geral Instrumentais, Cientificas
; Tecnoldgicas e neg
Dualidade modalidades de  ensino:

Ensino Médio e Ensing
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CONSIDERACOESFINAIS

A pesqguisa realizada sobre a Histéria do Curriculo da EAFC-PA proporcionou-nos
conhecer o lugar que esta instituicdo vem ocupando no cenario da educacdo profissional, na
area Agropecuéria brasileira e paraense.

Constatamos que, desde sua fundac&o como Patronato Agricola Manoel Barata até a
ultima Reforma da Educag&o Profissional implementada pela LDB Né9394/96 e o Decreto Né
2208/97, as mudangas que se estabel eceram na institui¢éo tiveram o objetivo de fazer cumprir
0s proj etos e concepgdes de educacao dos projetos de governo em cada periodo estudado.

A trgjetéria histérica por nés delineada expressa a andlise dos documentos coletados
nos arquivos da instituicdo, que nos deram indicios de que estes foram os periodos de
reorganizacdo da instituicdo na esfera administrativa e curricular. Essa hipétese foi
confirmada quando fizemos os levantamentos bibliograficos, mostrando que havia uma
relacdo consistente entre os documentos a respeito da instituicéo e o cenario social, politico e
econdmico, que influenciaram as politicas para a educagdo profissional na area agropecuéria,
e foram adotadas pela EAFC-PA.

Nesse sentido, constatamos que, desde sua fundacéo como Patronato Agricola Manoel
Barata, a atual EAFC-PA tem sido uma instituicdo oficial estratégica na implementacdo das
politicas de educagéo profissional na area Agropecuaria.

As andlises redizadas com base nas questBes norteadoras delineadas para esta
pesquisa nos permitem destacar 0s seguintes aspectos, com relagdo as prescricdes oficiais que
foram implantadas na institui¢do desde sua fundagéo como Patronato Agricola Manoel Barata
até as recentes reformas em decorréncia da LDB N&393/96. Cabe ressaltar que foi possivel
sistematizé-|as e verificar de que formainfluenciaram nos curricul os adotados na institui ¢éo.

No levantamento documental por nos realizado constatamos que as prescri¢des abaixo
influenciaram nas mudangas e permanéncias curriculares da instituigdo: o Decreto Federal Né
12.893, de 28 de fevereiro de 1918, o Decreto Lei NE1.957, de 17 de novembro de 1920, o
Decreto Federal Né15.149, de 1&de Dezembro de 1921, a Lei Organica do Ensino Agricola
(Decreto- lei N€9.613 de 20 de agosto de 1946) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional N é1.024/61, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Né 5.692/71, o
Parecer do Conselho Federal de Educagdo Né 45/ 72 e os manuais que explicam a
metodologia do Sistema Escola-Fazenda, a LDB Né 9394/96, o Decreto Né 2.208/97, o

Parecer Né 16/1999, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo



Profissional de Nivel Técnico e os Referenciais Nacionais da Educagdo Profissional de Nivel
Técnico (RCNEPNT).

Essas prescricdes congtituiram-se como documentos que expressam 0s ideais
educacionais de cada periodo investigado, no que concerne ao contexto social, politico e
econdmico, e influenciaram na organizacdo da institui¢&o, nos processos de ensino, no perfil
de formag&o para o técnico em agropecuéria e na concepcao de curriculo.

Desta forma € necessario pontuarmos como se deu este processo de mudangas e
permanéncias, desde a génese da instituicéo.

Sua fundagéo, no periodo Republicano, evidenciou esse aspecto, pois foi parte de uma
politica nacional com o objetivo de “higienizar”, ou seja, retirar do convivio socia a“infancia
pobre”, que com seus hébitos e atitudes incomodava e comprometia o0 projeto da elite
oligarquica do periodo. Para conseguir alcancar esse objetivo, 0s meninos eram retirados do
convivio  socia e, aravées do “trabaho no campo’, ensinavam-se
a esses menores 0s meios praticos de lavrar a terra, plantar, colher e cuidar dos animais. O
trabalho no campo era considerado o elemento regenerador, capaz de corrigir as vicissitudes
destes menores desvalidos. No Patronato Agricola Manoel Barata, esses meninos aprenderiam
aconviver na sociedade para serem os empregados que esta elite ainda necessitava.

Dessa forma, nesse periodo aquela instituicdo ndo pdde ser considerada de ensino
técnico, mas um estabelecimento onde o objetivo principal era o “carater corretivo”, pois
esses meninos eram considerados como os de inteligéncia mais rude e seria a clientela
apropriada para o trabalho necessario alavoura.

No periodo compreendido entre as décadas de 1930 e 1960, o Patronato Agricola
Manoel Barata transformou-se em Escola de Iniciagdo Agricola e, em seguida, Escola de
Mestria Agricola. Na década de 1970 transformou-se em Ginasio Agricola e, posteriormente,
Colégio AgricolaManoel Barata

Estas mudancas se mostraram necessarias devido a complexidade da sociedade
urbano-industrial, na qual havia uma preocupacgéo dos dirigentes em reestruturar 0 sistema
oficial de ensino profissionalizante para atender as exigéncias das relagbes de producdo
industrial que comegavam a se estabel ecer no Brasil.

O ensino agricola foi reestruturado de acordo com os preceitos da Lei Orgéanica do
Ensino Agricola e da LDB Né4024/61, e a instituicdo adaptou sua estrutura administrativa e
pedagogica as prescricfes dessas duas leis, formando o profissiona agricola necessario a
compor aforca de trabalho no setor primario da economia urbano-industrial. Esse profissional

eraformado com o seguinte perfil: ser um trabalhador eficiente e, a0 mesmo tempo, patriota.



Anos mais tarde, com o0 modelo curricular do Sistema Escola-Fazenda, desenhou-se a
estrutura pedagdgica necessaria para que a escola se transformasse numa instituicéo de Ensino
Técnico de nivel Médio e pudesse cumprir os preceitos da Lei N& 5692/71 e o parecer né
45/72. Nesse periodo, para adaptar-se aos preceitos da Lei Né5692/71 e do parecer Né45 /72,
a escola passou a oferecer 0 curso Técnico em Agropecuaria. Nesse periodo, de acordo com o
Decreto N é83.935 de 04/09/1979, a instituicdo passa a se chamar Escola Agrotécnica Federal
de Castanhal — PA.

Essas mudancas estruturais foram necessdrias para que a educagéo pudesse cumprir o
projeto nacional desenvolvimentista, que significava oferecer uma formagdo adequada aos
alunos, para que estes pudessem aprender a racionalidade técnica necesséria para serem 0s
empregados dos conglomerados industriais e das empresas que baseavam suas atividades no
desenvolvimento de novas tecnologias agricolas. Ou seja, esses técnicos eram considerados
agentes de producdo capazes de executar tarefas. Nesse contexto, ndo se esperava desses
técnicos capacidade para qualquer atividade que envolvesse criticidade, nem mesmo o
melhoramento da técnica da qual eles proprios se utilizavam, pois o essencial era
simplesmente executar.

Com a Reforma da Educacdo Profissional (REP), a EAFC-PA gjustou-se ao novo
modelo e passou a of erecer outros cursos.

O novo modelo de educagéo profissional esta intimamente relacionado as mudancas
tecnolOgicas e ao avango no campo cientifico em éreas centrais, como a quimica, a genética, a
mecanizacdo, a microeletrénica, que produziram um forte impacto no meio rural, atingindo
desde o processo de produgdo, passando pela economia e atingindo o meio ambiente e a
estrutura social.

Esse contexto mudou o jeito de trabalhar dos técnicos da area Agropecuéria, onde,
diferente do modelo prescrito no Sistema Escola-Fazenda, além do dominio da técnica, ou
sgja, do saber fazer, esse profissiona precisa ter conhecimentos alicergados no
desenvolvimento de habilidades de gestéo, plangjamento, e estar preparado para Situagoes
inusitadas, novas, que possam ocorrer no desenvolvimento da execucgéo do trabalho.

Dessa forma, a reestruturagéo curricular implantada na EAFC-PA, via documentos
legais, configura-se num modelo de ensino instrumentalizador, acritico e dissociado das
reais necessidades do Homem do Campo. Esta se encontra estreitamente vinculada as
necessidades do mercado de trabalho. O teor dos documentos da REP mostra uma
vinculagdo estreita com as demandas do setor produtivo e dos organismos internacionais de

financiamento.



Embora o perfil de formagéo tenha mudado ao longo da histéria desta institui¢&o, isso
ndo significou uma evolucdo qualitativa, pois os objetivos do ensino profissional para a &rea
agropecuaria continuaram os mesmos. No entanto a clientela apresenta-se diversificada, mas
0 objetivo ainda € a de torna-las a mao-de-obra necesséria ao processo de desenvolvimento
de cada periodo especifico das relagdes de producéo.

E importante ressaltar que nossas constatagdes utilizaram como referéncia as
prescricOes oficiais. Essa observagao é necessaria, porque nem sempre o curriculo em agédo é
o reflexo fidedigno do que se encontra nos documentos oficiais. Entre as prescri¢des oficiais
€ 0 gue é executado na sala de aula, muitas variaveis causam interferéncia. Entre estas
podemos destacar as elaboragtes e interpretacdes de professores e alunos. Para captarmos
esse movimento, teriamos que utilizar outro percurso metodoldgico. Mas ndo descartamos
gue, no periodo por nés estudado, a meméria dos professores e alunos que fizeram ou ainda
fazem parte da indtituicdo seria fonte riquissima, que contribuiria para delinear outros
aspectos da histéria do curriculo da EAFC-PA.

Com base nessas observagdes, gostariamos de esclarecer que, a medida em que iamos
refletindo sobre as questdes norteadoras desta pesquisa, a riqueza de detalhes que a Historia
do Curriculo da EAFC-PA proporcionava, despertava outras indagagoes. E as vezes a nossa
ansi edade tentava querer responder a estas perguntas. Entre elas, podemos destacar: Como os
professores, em cada periodo que foi estudado, transformaram estas prescricdes oficiais em
acdo? Quais memorias os egressos da EAFC-PA tém do aprendizado que receberam na
escola? Quais mudancas e permanéncias o Decreto Né 5154/2004 trouxe ao curriculo da
EAFC-PA? Até que ponto os projetos desenvolvidos pela entidade, tais como o PRONERA
e 0 Saberes da Terra, estéo influenciando na mudanca do paradigma oficial estipulado para a
educacdo agropecuaria e que vem sendo ministrada na EAFC-PA? Como a ingtituicdo se
transformou em Aprendizado Agricola do Pard na década de 1930? Mas estas questdes
merecem outras pesguisas para serem aprofundadas.

Dessa forma, na medida do que se propds, esta pesquisa contribuiu para sistemati zar
uma parte — ou um viés — da Histéria do Curriculo da instituicdo e, com certeza,

proporcionard itinerarios para que outros estudos sejam realizados.



REFERENCIAS

ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a Educacdo Brasileira (Um Estudo a partir de uma
abordagem critica da Teoria do Capital Humano). Sdo Paulo: Editora Cortez, 1982. (Série
Memoria da Educagéo)

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da Prética Escolar. Campinas: Papirus,
1995.

ANDRE, Marli E. D.; LUDKE, Menga. Pesguisa em Educac&o:Abordagens Qualitativas. S50
Paulo: EPU, 1986.

APPLE, Michael W. Ideologia e Curriculo. Trad.Vinicius Figueira, 3.ed., Porto Alegre:
Artmed, 2006.

BARDIN, Laurence. Andlise de Contetido. Sdo Paulo: Edicbes 70, 1977.

BASTOS, Maria Helena Camara; BENCOSTA, Marcus Levy A.; CUNHA, Maria Teresa
Santos. Uma Cartografia em Histéria da Educacdo na Regido Sul:Parang, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul (1980-2000).2002. 25 Reunido Anual da Anped. Caxambu, GT 2, Histériada
Educagéo. Disponivel em:< http://www.anped.org.br>.Acesso em :20 jul. 2006.

BORGES, Ricardo.O Para Republicano.1824-1929 .Ensaio Histérico. Belém: Conselho
Estadual de Cultura, 1983.

BORGES, Vera Lucia Abréo.Subsidios para a Histéria da Formagdo Docente no Brasil.Minas
Grais(1892 a 1930). In:ARAUJO, José Carlos Souza & GATTI JR., Décio(org.). Novos
Temas em Histéria da Educacéo Brasileira:Instituicdes Escolares e Educacdo na lmprensa.
Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG:Edufu , 2002, p.227-262.

BRASIL, Decreto Lei né5154/2004. Publicado no Diério Oficial da Uni&o de 23 de julho de
2004.

, Ministério da Educacdo. Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo
Profissional de Nivel Técnico. Brasiliac MEC, 2000.

, Ministério da Educaco. Secretaria de Educacdo Média e Tecnol6gica. Educacéo
Profissional: Legislacdo Basica 5éed. Brasiliaa MEC, 2001.




. Decreto Lei Né15.149 de 1éde Dezembro de 1921. Jornal O Liberal, Parg, 18 de
Jun. 1972, p.7.

. Ministério da Agricultura. Decreto Lei N&613/ 1946. Lei Organica do Ensino
Agricola. Brasilia: D.O. de 23 de Agosto de 1946.

. Decreto né70.688, de 8 de junho de 1972. Autoriza atransferéncia do Colégio
AgricolaManoel Barata, da sede atual, nalocalidade de Outeiro, I1ha de Caratateua,
Municipio de Belém , para a Cidade de Castanhal, Municipio de Castanhal, Estado do Para.
Diario Oficial da Uni&o (Segdo I-Partel), Junho de 1972, p.8, Brasilia.

. Decreto né83.935, de 4 de setembro de 1979. Altera a denominagéo dos
Estabel ecimentos de Ensino que indica, Brasilia: D.O. 05/09/1979.

. Diretrizes de Funcionamento das Escolas Agrotécnicas. Brasilia, MEC/
SENETE, 1990.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Né4024/61. Coletanea A.E.C do
Brasil, Rio de Janeiro: GB, 1968.

Parecer CNE/CEB Né&17/97.Estabelece as diretrizes operacionais para a educagéo
profissional em nivel nacional. In: Educac8o Profissional: Legislacdo Bésica. Secretaria de
Educacdo Média e Tecnol6gica. 5éed. Brasiliaa SEMTEC, 2001, p.5-13.

. Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CEB Né&L6/99, Trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico.In: Educacdo
Profissional: Legislacdo Basica. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. 5&ed. Brasilia:
SEMTEC, 2001, p.19-50.

. Parecer né45, de 12 de Janeiro de 1972. Trata da Qualificacdo para o trabalho no
ensino de 2égrau, o minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional.In: Documenta,
Brasilia, n.134, janeiro de 1972, p.107-128.

. Lei 5692 ,de 11 de agosto de 1971. In: BREJON, Moysés (org.). Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1é€e 2égraus. 7 ed, S3o0 Paulo: Pioneira, 1976.

. Portaria Né174, de 6 de Julho de 1965. Dispe sobre a denominagdo e curriculo
do 1ée 2éciclos do Ensino Técnico Agricola. Coletanea A.E.C. do Brasil, Rio de Janeiro:
GB, 1968.



. Portaria Né100, de 5 de Outubro de 1965. Fixa o curriculo dos cursos de 1ée 2&
ciclos do Ensino Técnico Agricola. Coletdnea A.E.C. do Brasil, Rio de Janeiro: GB, 1968.

. Ministério da Agricultura Indistria e Commercio._Relatério da Comissdo
Brasileira junto a missdo official Norte Americana de Estudos do Valle do Amazonas. Rio de
Janeiro: Officinas Typographicas do Servico de Informacfes do Ministério da Agricultura,
1924.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Legidacdo bésica. 6. ed., Brasilia: MEC, 2005.

. Ministério da Educacdo. Referéncias Curriculares Nacionais da Educacdo
Profissional de Nivel Técnico . Brasilia: MEC, 2000.

BRITO, Silvia Helena Andrade. A Educacdo no Projeto Nacionalista do Primeiro Governo
Vargas (1930-1945). HISTEDBR, UNICAMP. Disponivel em <http://www.histedbr.fae.
unicamp.br/navegando/artigos-frame.> Acesso em: 25 nov. 2006.

BRYAN, Newton Antonio P. Reestruturacdo produtiva e a formacdo do trabalhador. s/d.
(mimeo)

BUFFA, Ester. Histéria e Filosofia das Instituicoes Escolares, In: ARAUJO, José Carlos
Souza & GATTI JR., Décio(org.). Novos Temas em Histéria da Educacéo
Brasileira:lnstitui¢cdes Escolares e Educacdo na lmprensa.Campinas, SP: Autores Associados;
Uberlandia, MG: Edufu , 2002, p.25-38.

CAMPOS, José de Oliveira. Andlise Comparativa dos M odelos Curriculares de Educacdo
Profissional Agricola: Sistema Escola-Fazenda e Formacdo por Competénciano CEFET
Urutai/ GO.2005, 90 p. Dissertacéo de mestrado apresentada no Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2005.

CANAIS, Lysandra; D’ ANDREA, Maria Luiza. Palavraem Acdo: Minidicionario Lingua
Inglesa. Uberlandia, MG: Clarauto Editora, 2003.

CEA, Gedrgia Sobreira dos Santos. A Reforma da Educacio Profissional e 0 Ensino Médio
Integrado: Tendéncias e Riscos. 29éReunido Anual da Anped. Caxambu, GT 9, Trabalho e
Educacao, 2006. Disponivel em:< http://www.anped.org.br>.Acesso em : 14 Jan. 2007.




CIAVATTA, Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio. O Estado da Arte das Politicas de Expansdo do
Ensino Médio Técnico nos anos 1980 e de Fragmentacdo da Educacdo Profissional nos anos
1990. In: CIAVATTA, Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). A Formacéo do Cidaddo
Produtivo: A Cultura de Mercado no Ensino Médio Técnico. Brasilia: INEP, 2006, p.71-96.

CORDIOLLI, Marcos. Fundamentos e Praticas Pedagdgicas.Curitiba, EDUCON (Tecnologia
em Educacdo Continuada), 2006 (mimeo)

CORREA, Denise Aparecida. Ensinae Aprender Educago Fisicana“EraVargas’:
Lembrangas de velhos professores. Anais do VI Educera- Congresso nacional de Educacéo
PUCPR/PRAXIS, Curitiba, 2006, 1 CD-ROM.

COSTA, Emilia Viotti da DaMonarquia a Republicaz Momentos Decisivos. Sdo Paulo:
Editora Ciéncias Humanas, 1979.

COIMBRA, Creso. A Revolucao de 30 no Par& Andlise Critica e Interpretacéo da Histéria
Belém /PA: Conselho Estadual de Cultura, 1981.

D’ ARAUJO, Maria Celina. Comissdo Mista Brasil Estados Unidos. Fundagdo Getulio
Vargas, 2003. Disponivel em: <http://www.cpdoc.fgv.br/comum/htm/> Acesso em: 20 abr.
2007.

DECCA, Edgar Salvadori de. Narrativa e Histéria. In: SAVIANI, Demerval; LOMBARDI,
José Claudinei; SANFELICE, José Luis.(org.). Histéria e Histéria da Educacdo: O Debate
Tedrico Metodol6gico Atual. Campinas, SP: Autores Associados/HISTEDBR, 2006, p.17-49.

DECLARAC;AO MUNDIAL DE EDUCAC;AO PARA TODOS, 1990. Disponivel
em:<http://www.unesco.org.br/publicacdes>A cesso em: 20 abr. 2007.

DE TOMASI, Livia, HADDAD, Sérgio; WARDE, Miriam (org.). O Banco Mundial e as
Politicas Educacionais. Sdo Paulo : Cortez/PUC, 2000.

DIAS, José Luciano; FERREIRA, José Licio. Banco Naciona de Desenvolvimento
Econbdmico e Social. In: Dicionario Histérico Biografico Brasileiro pds 1930. 2éed. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2001. Disponivel em: <http://www.cpdoc.fgv.br/comum/htm>. Acesso
em: 18 maio 2007.

DUTRA FONSECA, Pedro Cezar. Génese e Precursores do Desenvolvimentismo no Brasil.
Revista Pesquisa & Debate. Volume 15, n.2, pp.225-256, 2004.




ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL de Castanhal-PA. Planejamento de Escola Fazenda.
1973.

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL de Castanhal — PA. Projeto do curso técnico na area
deinformética: habilitacdo andlise e programacao de computadores. 2002.

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL de Castanhal — PA. Projeto do curso técnico em
agropecudria com habilitacdo em zootecnia. 2000.

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL de Castanhal — PA. Projeto do curso técnico em
agropecudria com habilitacdo em agricultura. 2000.

FAVACHO, Fernando; SOUSA, Romier. A Formacdo Profissional de Técnico em
Adgropecudria com énfase em Agroecologia: Atualidade e Desafios da Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal. Par& Nucleo de Estudos I ntegrados sobre Agricultura Familiar-UFPA,
2006, p.2-16.

FAUSTO, Boris. A Revolucao de 1930: Historiografia e Histéria. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1983.

FEITOSA, André Dias Fidelis. A Traetériado Ensino Agricola no Brasil no Contexto do
Capitalismo. 2006. 178p. Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-
Graduagéo da Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro: UFRJ, 2006.

FERNANDES,Francisco; LUFT, Celso Pedro;GUIMARAES, E.Marques. Dicionério
Brasileiro Globo.49é&d.Sao Paul 0:Globo,1998.

FILHO, Mauro Alberti. A Informacdo do Ensino Técnico Agricola (nivel sequndo grau) no
Sul de Minas Gerais. 2002, 220f. Dissertagdo de Mestrado, Florianopolis: Universidade
Federal de Santa Catarina, 2002.

FLICK, Uwe. Umaintroducdo a pesquisa qualitativa.Trad . Sandra Netz, 2.ed., Porto Alegre:
Bookman, 2004.

FONSECA, Laura Souza. Reestruturagdo Produtiva, Reforma do Estado e Formagéo
profissional no inicio dosanos 1990. In: CIAVATTA, Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio (org.).
A Formacdo do Cidaddo Produtivo: A Cultura de Mercado no Ensino Médio Técnico.
Brasilia: INEP, 2006, p.201-220.




FONSECA, Marilia. O Financiamento do Banco Mundial a educacao brasileira: vinte anos de

cooperagdo internacional . L
# $%"& $ | $ ' % " ( &)*%( ,--- ..,,/101,

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Andlise de Contetdo. Brasilia: Plano Editora, 2003.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Cidadania e Formagéo Técnico-Profissional: Desafios neste fim de
seculo. In: SILVA, Luiz Eron da. Reestruturac@o Curricular: Novos Mapas Culturais, novas
perspectivas educacionais .Porto Alegre:Sulina, 1996, p.136-164.

. Anos 1980 e 1990: A Relagéo entre o Estrutural e o Conjuntural e as
Politicas de Educacdo Tecnolégica e Profissiona._In: CIAVATTA, Maria; FRIGOTTO,
Gaudéncio (org.). A Formagcdo do Cidad&o Produtivo: A Cultura de Mercado no Ensino
Médio Técnico. Brasilia: INEP, 2006, p.25-53.

GADOTTI, Moacir. Prefacio. In: ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a Educacéo
Brasileira (Um Estudo a partir de uma abordagem critica da Teoria do Capital Humano). Sédo
Paulo: Editora Cortez, 1982, pp.5-12. (Série Meméria da Educagéo)

GATTI JR., Décio. A historia das institui¢cdes educacionais:inovagdes paradigméticas e
temédticas. IARAUJO, José Carlos Souza & GATTI JR., Décio. Novos Temas em Histéria
da Educacdo Brasileira:Instituicdes Escolares e Educacdo na lmprensa.Campinas, SP. Autores
Associados; Uberlandia, MG: Edufu, 2002, pp.3-24.

GATTI JR., Décio & PESSANHA, Eurize Cadas. Histéria da Educacdo, | nstituices e
Cultura Escolar: Conceitos, Categorias e Materiais Historicos. In: GATTI JR., Décio &
FILHO, In&cio Geraldo. Historia da Educacdo em Perspectiva:Ensino,Producdo e Novas
InvestigacBes. Campinas, SP:Autores Associados; Uberlandia, MG: EDUFU, 2005, p.71-89.

GERMANO, José Willington. Estado Militar e Educacdo no Brasil.(1964-1985). S&o Paulo:
Cortez, 2000.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da Educacio. 2.ed., Sd0 Paulo: Cortez, 1992.

GOMES, Angela Maria de Castro. O Trapal hador Brasileiro. In: OLIVEIRA, LuciaLippi;
VELLOSO, Monica Pimenta; GOMES, Angela Moreira de Castro. Estado Novo: Ideologiae
Poder. Rio de Janeiro. Zahar Ed. , 1982, p.151-166.




GONGCALVES NETO, Wenceslau; CARVALHO, Carlos Henrique. O Nascimento da
Educac&o Republicana: Principios Educacionais nos Regulamentos de Minas Gerais e
Uberabinha (MG) no final do séc. XIX. In: GATTI JR., Décio & FILHO, In&cio
Geraldo(Org.). Histéria da Educacdo em Perspectiva: Ensino, Producéo e Novas
[nvestigacBes.Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG: EDUFU, 2005, p.263-
294.

HORTA, José Silvério Baia. O Hino, 0 Sermao e a Ordem do dia: a educacdo no Brasil
(1930-1945). Rio de Janeiro: UFRJ, 1994.

JACOMELLI, Mara Regina Martins. Um inicio de Historiografia da producéo Cientifica no
Periodo Pés-Ditadura Militar: Levantamentos dos Trabal hos Apresentados nos Eventos do
HISTEDBR. Disponivel em : <http://www.histedbr.fae.unicamp.br> Acesso em: 18 oui.
2006.

JURANDIR, Dalcidio. O Problema do Ensino Rural: Curso de Piscicultura no Para. In:
Revista Escola: Revistado Professorado do Para 1935. Anno |. Num. 1, pp.35-36.

LEAL, Luiz Augusto Pinheiro. Deixai a Politica da Capoeiragem Gritar: Capoeiras e
Discursos de Vadiagem no Para Republicano (1888-1906).2002. Dissertagdo de mestrado
apresentada ao Departamento de Histéria da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal da Bahia, Bahiaa UFBA, 2002.

LOPES, ,EI iane Marta Teixeira. Perspectivas Histéricas da Educacdo. 2.ed, Minas Gerais:
Editora Atica, 1989.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Curricul o: debates contemporaneos. Sao
Paulo: Editora Cortez, 2002.

LOPES, Alice Casimiro. Histériado Curriculo da Pés-Graduagdo em educagdo da
UFRJ(1972-1981) - Concepgdes de Conhecimento e Pesquisa. Revista Brasileirade
Educacdo, né7, p.57-73, Jan/ Fev/ Mar/ Abr, 1998.

LOPES, Silvana Fernandes. A Educacdo Escolar na Primeira Republica: A perspectiva de
Lima Barreto. HISTEDBR, UNICAMP Disponivel em <http://www:.histedbr.fae.unicamp.
br/navegando/index.html>. Acesso em: 13 jun. 2007.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza . Escola Técnica e Divisdo Social do Trabalho:
contribuicdo ao estudo sobre o Ensino Técnico Industrial Brasileiro. Dissertacdo de Mestrado,
Minas Gerais: UFMG, 1979.




MAGALHAES, Justino. A Histdria das I nstituigdes Educacionais em Perspectiva. In: GATTI
JR.,Décio & FILHO, Inécio Geraldo. Historia da Educacdo em Perspectiva: Ensino, Producéo
e Novas InvestigagBes. Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG: EDUFU, 2005,

pp.91-103.

. Contributo para a histéria das institui¢des educativas.entre amemaoriae o
arquivo. In: FERNANDES, Rogério & MAGALHAES,J.(Org.). Paraahistéria do ensino do
liceal em Portugal. Actas dos Coloquios do | Centenario da Reforma de Jaime Moniz (1894-
1895). 1999, Braga-Portugal: Universidade do Minho. Disponivel em
<http://www.histedbr.fae. unicamp.br> Acesso em: 18 julh 2006.

MAGALHAES, Livia Diana Rocha. A Educacio na Primeira Reptblica. HISTEDBR,
UNICAMP. Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/index.html>
Acesso em: 13 jun.2007

MANFREDI, SilviaMaria. Educacéo Profissional no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MARTINS, Angela Maria Souza. A Educacéo Libertaria na Primeira Republica. HISTEDBR,
UNICAMP. Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/index.html>.
Acesso em: 18 fev. 2007.

MARQUES, P.V.; LOVE, H. Cooperativa-Escola nas Escolas Técnicas Agricolas. Revista
Ciéncia Agricola. Piracicaba-SP, vol.50, n.3, out./dez. 1993. Disponivel em
<http//www..scielo.br> Acesso em : 20 set. 2006.

MENDONCA, Sonia Regina. Estado e Ensino Agricola no Brasil: da Dimensdo Escolar ao
Extensionismo-Assistencialismo (1930-1950). Disponivel no site: <http://www.alasru.org>
Acesso em: 20 jan 2007.

MONTEIRO, Benedicto. Histéria do Pard. Para: Editora Amazonia, 2005.

MORAES, Jos¢ Damiro de. Educacdo Anarquista do Brasil na Primeira Republica
HISTEDBR, UNICAMP. Disponivel em:  <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/
navegando/index.html> Acesso em: 10 maio 2007.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curricul os e Programas no Brasil. Campinas. Papirus
Editora, 1990.

. Curriculos:. Pdliticas e Préticas. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1999.




.Curriculo e Controle Social.Revista Teoria & Educacdo, 1992, p.13-23.

MANOEL BARATA Disse Adeus. O Liberal, Belém, 18 jun.1972. Caderno de Domingo, p.7.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Curriculo, Culturae
Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

NAGLE, Jorge. Educacdo e Sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo: EPU, 1976.

NASCIMENTO, Jorge Carvalho do. Educacéo e Trabalho:o processo de formagéo na Escola
Agrotécnica Federal de S8o Cristévao. Revista do Mestrado em Educacdo, Sergipe: UFSE,
v.7, jul./dez., 2003, p.135-158.

. Memdrias do Aprendizado: 80 anos de ensino agricola em Sergipe. Sergipe:
Edicbes Catavento, 2004.

NASCIMENTO, Terezinha A. Quaiotti Ribeiro do. Pedagogia Liberal Modernizadora: Rui
Barbosa e 0s Fundamentos da Educacdo Brasileira Republicana. Campinas, S&o Paulo:
Autores Associados, 1997.

NEY, Antonio Fernando Vieira. A Reforma do Ensino Médio Técnico: Concepcdes, Politicas
eLegislacéo. In: CIAVATTA, Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). A Formac&o do
Cidaddo Produtivo: A Cultura de Mercado no Ensino Médio Técnico. Brasilia: INEP, 2006,
p.259-281.

N'ETO, José Maria Bezerra. Os Soldados da Borracha na Amazonia. In:FILHO, Armando;
JUNIOR, José Alves de Souza; NETO, José Maria Bezerra. Pontos de Historia da Amazonia.
volume |1, Belém: Paka-Tatu, 2000.

NOSELLA, Paulo; BUFFA, Ester. As Pesquisas sobre InstituicBes Escolares. Balango
Critico. Disponivel em <http://www:.histedbr.fae.unicamp.br>Acesso em: 18 out. 2006.

OLIVEIRA, Dilma Maria Andrade de. O Ensino Priméario em Sergipe na Primeira Republica
HISTEDBR, UNICAMP. Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/
index.html> Acesso em: 23 fev. 2007.




OLIVEIRA, Elenilce Gomes de. A Reforma e a Contra-Reforma da Educacdo Profissional
Brasileira. 27 Reunido Anual da Anped. Caxambu, GT 9, Trabalho e Educagéo, 2004, p.1-15.
Disponivel em: < http://www.anped.org.br> Acesso em: 13 dez 2006.

OLIVEIRA, Ramon Pires de Oliveira. A Divisdo de Tarefas na Educacdo Profissional
Brasileira.ln: Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas, né112, marco/ 2001, p.185-
203.

. Formar Cidad&os Uteis: Os Patronatos Agricolas e a Infancia Pobre na Primeira
Republica Braganca Paulista: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2003.

PARA. Decreto Lei né1957 de 17 de Novembro de 1920, Auctoriza o Governo do Estado a
entrar em Accordo com o Governo Federal paraa criagdo de um Patronato Agricola neste
Estado. In: Collecdo L eis do Estado do Pard, anno de 1920, p.101.

. Federacdo da Agricultura do Estado do Para Belém:L& A Editora, 2004.

. Relatério do ExméSenr.Angelo Thomaz do Amaral (Presidente da Provinciado
Gram-Pard) ao ExméVice-Presidente Olyntho José Meira por occasido de passar-lhe a
administracdo da mesma. Par& Typ. de Santos & Irméos, 1861, 20p.

. Mensagem apresentada ao Congresso do Estado do Pard Par& Diério Ofissial do
Estado, Typ. do Di&rio Ofissial, 1893.

. Mensagem apresentada ao Congresso Legidativo do Estado do Par4, em sesséo
solene de aberturada 2 reunido de sua 40€legislaturaa 7 de setembro de 1919. Belém, PA:
Imprensa Ofissial do Estado, 1919.

PETIT, Pere. Chao de Promessas.dlites politicas e transformacdes econdmicas no estado do
Para p6s-1964. Belém: Paka-Tatu, 2003.

PINHEIRO, Leticia. A politicaexterna de Vargas. Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Histéria Contemporanea do Brasil, Fundacdo Getulio Vargas. Disponivel em:
<http://www.cpdoc.fgv.br/ index.html> Acesso em: 20 maio 2006.

POLI, Maria Cristina. Ensino Médio Profissionalizante: Quem o quer? A quem ele serve?
1999, 150p.Dissertacdo de Mestrado apresentada & Universidade Estadual de Campinas-
Faculdade de Educacéo, S&o Paulo, Campinas: UNICAMP, 1999.




PONTE, Jodo Pedro. Estudos de Caso em educacdo Matemética. Revista Quadrante do Centro
de Investigacdo em Educagéo e Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa, n.25, p.3-18, 1998.

RAMOS, Marise Nogueira. A Reforma do Ensino Médio Técnico nas Instituicdes Federais de
Educacdo Tecnol6gica: da Legislacdo aos Fatos. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA,
Maria (Org.). A formac&o do cidad&o produtivo:a cultura do mercado no ensino médio
técnico. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2006, p.283-309.

REHEM, Cleunice Matos. Estudo sobre o perfil do professor de educacéo técnicae
contribuicdes para um projeto contemporaneo de formacdo docente no Brasil numa
perspectiva do trabalho e da educac&o no inicio do século X X1.2005, 168p. Dissertacdo de
Mestrado apresentada no Programa de Pés-Graduacéo em Educacdo Agricolada
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2005.

RIBEIRO, Luiz Fernando. Instruccées para Escolas Agricolas Ruraes. In: Revista Escola:
Revista do Professorado do Par4 1935. Anno |. Num. 4. p.41-47.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacdo Brasileiraza organizacdo
escolar.Campinas,SP: Autores Associados, 1993.

RIZZINI, Irma. O Cidad&o Polido e 0 Selvagem Bruto: a educacéo dos meninos desvalidos na
Amazdnia Imperial. 2004.444 f. Tese de Doutorado.(Programa de p6s Graduacdo em Histéria
Social). Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2004.

ROCHA, Genylton Odilon Rego da. A Trajetéria da Disciplina Geografia no Curriculo
Escolar Brasileiro (1837-1942). 1996. 298p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo: Supervisdo
e Curriculo), SdoPaulo: PUC, 1996.

. A Politica do Conhecimento Oficial e a Nova Geografia dos(as) Professores(as
paraas Escolas Brasileiras: O Ensino da Geografia segundo os Parémetros Curriculares
Nacionais. 2001.320p.Tese de Doutorado.(Doutorado em Geografia Fisica). Universidade de
Sdo Paulo, 2001.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. Petropolis, RJ: Vozes,
1995.




ROSARIO, Maria José Aviz. A Organizacio da Educacgio do Municipio de Belém- PA, de
1937 a1945. 1998, 135p.Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educac&o da Universidade Metodista de Piracicaba.

SACRIST AN J. Gimeno. O Curriculo: os contetdos do ensino ou uma andlise da pratica? In:
SACRISTAN, J.Gimeno; GOMEZ, A. Pérez. Compreender e Transformar o ensino. Trad.
Ernani Rosa.4éed., Porto Alegre: ARTMED,1998,p.119-148.

. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Trad.Ernani Rosa, 3éed. Porto
Alegree ARTMED, 2000.

SARGES, Mariade Nazaré. Riguezas produzindo a belle-époque(1870-1912). Belém: Paka-
Tatu, 2002.

SALOMON, Délcio Vieira. Esbogo de uma concepcdo. In: SALOMON, Délcio Vieira. A
maravilhosa incerteza: ensaio de metodologia dialética sobre a problematizagdo no processo
de pensar, pesquisar e criar. Sd0 Paulo: Martins Fontes, 2000, p.11-30.

SANTOS, Luciola L.C.P.Historia das disciplinas escolares: perspectivas de andlise. Revista
Teoria e Educacdo, Porto Alegre, n&.1990, p.21-29.

SANTOS, Jailson dos. Inicio dos anos 1990: Reestruturacéo Produtiva, Reformado Estado e
do Sistema Educacional. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria (org.). A formacéo
do cidaddo produtivo: a cultura do mercado no ensino médio técnico . Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006, p.187-199.

SAVIANI, Demerval. Histéria da Educacéo e Politica Educacional. RevistaHISTEDBR, N.3.
julh. 2001, HISTDBR, UNICAMP, Disponivel em <http:www:.histedbr.fae.unicamp.br >
Acesso em: 20 jul.2006.

SCHELBAUER, Analete Regina. O Estado da Arte em Histéria da Educacdo no Brasil
Império: mapeamento preliminar da producdo do HISTEDBR nas Jornadas, Seminarios e
Revista On-Line. HISTDBR, UNICAMP, Disponivel em <http://www.histedbr.fae.
unicamp.br>.Acesso em: 14 out. 2006.

SCHWARTZMAN Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria
Ribeiro. Tempos de Capanema. Rio de Janeiro: Paz e Terra; Sao Paulo: EDUSP, 1984.




SILVA, Tomaz Tadeu da. Apresentac&o.In:GOODSON, Ivor F.Curriculo:Teoria e Histéria.
Petropdlis: Vozes, 1995, p.7-13.

. Documentos de |dentidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

. O Curriculo como Fetiche: a poética e a politica do texto curricular. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

SILVA, Manoel Luiz. Reminiscéncias de Patronato Agricolaa Colégio Agricola: 80 anos de
Histéria. Bananeiras,Paraiba: Gréfica Universitéria, 2004.

SIQUEIRA, Edir Veiga. Formato e evolucdo do Sistema Partidério do Pard Uma andlise
comparada: 1945-62 e 1986-98. 1999. Disponivel em <http//www.artigocientifico.com.br>
Acesso em 15 maio 2007.

SOARES, Ana Maria Dantas; OLIVEIRA, LiaMaria Teixeira. Ensino Técnico Agropecuario:
“novas’ perspectivas ou uma velhareceita?. In: MOREIRA, Roberto José (Org.). Identidades
Sociais: ruraidades no Brasi| contemporaneo. Rio de Janeiro: DPeA Editora, 2005, p.175-
189.

SOARES, AnaMaria Dantas. Formacdo de Técnicos em Agropecudria curriculos como
instrumento de politicas publicas de requlacdo. 27 Reunido Anual da Anped. Caxambu, 2004,
GT 09, Trabalho e Educagéo, p.1-16 .Disponivel em:< http://www.anped.org.br>.Acesso em:
13 dez. 2006.

. Politica Educacional e Configuracdes dos Curriculos de Formagdo de
Técnicos em Agropecuéria, hos anos 90: Regulacdo ou Emancipacdo? 2003.242p. Tese
(Curso de Pos-Graduacéo em Desenvolvimento Agricultura e Sociedade), Rio de Janeiro:
UFRJ, 2003.

SOUZA JR., Marcilio; GALVAO, AnaMaria Oliveira. Histéria das Disciplinas Escolares e
Histéria da Educacéo: algumas reflexfes. Sdo Paulo: Educagdo e Pesquisa,vol 31,n .3,
Set/Dez.2005. Disponivel em < http://www.histdbr.fae.unicamp.br> .Acesso em: 18 julho
2006.

SOUZA, Nieda Damasceno de. Lembrancas do Patronato Manoel Barata:Meméria da EAFC
de Castanhal-PA (1921/1972). 76p. Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura plenaem
Pedagogia, Campus Universitério de Castanhal, UFPA, Castanhal, 2002.




SOUZA, Leigh Mariade. As Reformas do Ensino Profissionalizante e suas Repercussoes no
CEFET de Urutai- GO. 2005, 94p. Dissertacéo de Mestrado apresentada no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Agricola, Rio de Janeiro: UFRJ, 2005.

TAVARES, Moacir Gubert. Formacdo dos Trabalhadores para o meio Rural: osimpactos da
Reforma da Educacéo Profissional no Ensino Técnico Agricola. 2004, 132p. Dissertacdo de
Mestrado apresentada ao Programa de P6s-Graduagéo, Parana: UFPR.

TEIXEIRA, Vénia Laneuville. As propostas curriculares oficiais. reinterpretacdes de uma
instituicdo escolar. 24 Reunido Anual da Anped. Caxambu, 2001, GT 12, Curriculo, p.1-16.
Disponivel em:< http://www.anped.org.br>.Acesso em: 13 dez 2006.

TEODORO, Elinilze Guedes. Docentes na Escola de Aprendizes Artifices do Par& Diacronia
dessa Atuacdo. In: Revista HISTEDBR, Campinas: UNICAMP, né24, p.26-39, dez.2006.

TREVISAN, Leonardo Nelmi. A ReplblicaVelhal ed.Sdo Paulo: Editora Global, 1982.

TRIVINOS, Augusto N.S. Introducéo a Pesguisa em Ciéncias Sociais : a pesguisa qualitativa
em educacdo. S&o Paulo:Atlas, 1987.

TURA, Maria de Lourdes Rangel. Conhecimentos escolares e a circularidade entre culturas.
In: LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Curricul o: debates contemporaneos. Sd0
Paulo: Editora Cortez, 2002,p.150-171.

VALDIR SANTOS, Ademir ; MULLER, Helena Isabel. O Nacionalismo, A Cultura Escolar e
0 Governo Vargas: A Constituicéo de uma Perspectiva étnica. VI Educere-Congresso
Nacional de Educacdo da PUCPR- PRAXIS, 2006, Parana. Anais, Curitiba: PUC, 2006. 1
CD-ROM.

VELLOSO, Monica Pimenta. Cultura e Poder Politico: Uma Configuragéo do campo
Intelectual. In: OLIVEIRA, LuciaLippi; VELLOSO, Ménica Pimenta, GOMES, Angela
Maria de Castro. Estado Novo: Ideologia e Poder. Rio de Janeiro: Zahar, 1982.

VIEIRA, Jugara Dutra. Financiamento da educacéo profissional: impasses e desafios.In:
LEITE, Elenice Monteiro; SOUZA, Francisco Heitor de Magalhaes (Org.). Centros Publicos
de Educacdo Profissional: Teoria, propostas, debates e préticas.Brasilia: Editora Universidade
de Brasilia, 2002, p.239-268.




VIEIRA CRUZ, Marta. Brasil Nacional -Desenvolvimentista (1946-1964) . Disponivel em
<http//www:.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo > Acesso em: 15 dez
2006.

XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado. Capitalismo e escola no Brasil: a congtituicdo do
liberalismo em ideologia educacional e as reformas do ensino (1931-1961). Campinas, SP:
Papirus, 1990.

ZOTTI, Solange Aparecida. Sociedade, Educac&o e Curriculo no Brasil: dos Jesuitas aos anos
de 1980. Campinas, SP: Autores Associados; Brasilia, DF: Editora Plano, 2004.

YIN, Robert K. Estudo de Caso: plangjamento e métodos.Trad.Daniel Grassi, 3.ed. Porto
Alegre: Bookman, 2005.







Portarian® 174 , de 6/7/65

O MINISTRO DO ESTADO DA EDUCACAO E CULTURA , no uso de suas
atribuicdes constantes dos arts. 6ée 7€e 101 da Lei n.4024, de 20 de Dezembro de 1961, e
tendo em vista a indicacdo do Conselho Federal de Educagdo no sentido de que o ensino
técnico de grau médio componha os seus curriculos tomando em consideracao o texto da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e , no presente caso a Lei Organica do
Ensino Agricola (Decreto —lei de 20/08/46), resolve baixar as seguintes instrugoes:

Art.160 1é e 2é ciclos do Ensino Técnico Agricola passam a denominar-se,
respectivamente, Ginasio Agricola e Colégio Agricola

Art 2é As disciplinas de Cultura Geral obrigatérias do ginasio agricola seréo
Portugués, Matemética, Geografia Geral e do Brasil, Histéria Geral e do Brasil e Ciéncias,
obedecendo a seguinte distribui ¢éo:

Disciplinas 1&série | 2&érie | 36krie | 4&brie
Portugués X X X X
Matematica X X X X
Geografia Geral e do Brasil X X - -
Histéria Gera e do Brasil X X - -
Ciéncias X X X X

81é A disciplina Ciéncias sera ministrada, na 1€ e 2é séries sob a forma de
Iniciacdo as Ciéncias, e na 3ée 4éséries sob aforma de Ciéncias Fisicas e Biol 6gicas.
§2¢é As disciplinas optativas serdo Desenho na 1€ e 2éséries e, em cada série,
uma lingua estrangeira moderna escol hida pela escola.
83& 0 Colégio Agricola sera ministrado em trés séries anuais e compreenderd os
seguintes cursos:
1-Técnico Agricola;
2-Técnico de Industrias Agropecuérias,
3-Técnico de Economia Doméstica Rural;

81é Quando as peculiaridades regionais demonstrarem conveniéncia para o
ensino, poderd a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinério promover ramificaces
nos cursos 1 e 2 constantes deste artigo, para o que estabelecera a necesséria diversificagdo
nos curriculos de cultura técnica, mantido integro o curriculo de cultura geral especificado
no artigo 4é

826As alunas que hajam concluido o curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica, na forma do 82édo Artigo 9éda Lei Organica do Ensino Agricola (Decreto-lei
né 9613 de 20/08/46), fica assegurado o direito de matricula, feita as necessarias
adaptacdes, na 3ésérie do ciclo colegial.

Art. 4éAs disciplinas de cultura geral obrigatorias do Colégio Agricola seréo
Portugués, Matemética, Histéria e Ciéncias Fisicas e Biolégicas, com a seguinte
distribuicéo:



Disciplinas 1é&série 26krie 3&krie
Portugués X X X
Matemética X X X
Historia X X -
Ciéncias Fisicas e|x X X
Biologicas

Paragrafo Unico. As disciplinas complementares e as optativas serdo
representadas pelas de cultura técnica.

Art.58As préticas educativas no ensino medio agricola, serdo Educagéo Fisica,
obrigatOria até os dezoito anos e mais uma por série, sem repeticdo noutra, escolhida entre
Educacdo Doméstica, educacdo Artistica e Educagdo Cooperativista, admitida a Ultima
apenas no segundo ciclo.

Paragrafo Unico. Além das préticas educativas serdo também ministradas, em
cada série, duas praticas vocacionais ou “técnicas agricolas’, dentre as indicadas pela
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario.

Art.6é O Curso de Didética do Ensino Agricola, destinado a formacdo
pedagdgi ca de professores das disciplinas de cultura técnica e de economia doméstica rural
e ao aperfeicoamento dos professores do ensino médio agricola, sera ministrado no minimo
em 180 (cento e oitenta) dias letivos ou 800 (oitocentas) aulas, compreendendo as seguintes
disciplinas e préticas, todas obrigatérias:

As Disciplinas

1.Psicologia Educacional- Adolescéncia, Aprendizagem.
2-Didatica

3-Elementos de Administracdo Escolar

4-Filosofia da Educagéo

5-Educacdo Comparada

6-Biologia Educacional

7-Sociologia Educacional

8-Estatistica Educacional

9-Relagbes Humanas

B- Préticas
1.Préticade Ensino
2.Técnicade audiovisuais

Paragrafo Unico. No cumprimento do curriculo obedecer-se-4 ao regime
intensivo ou ao sistema de créditos, devendo-se observar, em ambos 0s casos, 0s nUmeros
fixados neste artigo e as cargas horérias que , por disciplinas, forem estabelecidas pela
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario.

Art.7& A presente Portaria entrara em vigor na data de sua publicacéo, devendo
aletra e ao espirito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional e as normas ditadas
pelo Conselho Federal de Educagdo, baixar instrucdes relativas a composicdo do ensino
agricola de grau médio e aos demais assuntos relacionados com o ensino sob sua
responsabilidade.

(D.O. DE 19/7/65)
(a) Hévio Suplicy Lacerda






